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“Mar de Histdrias” é a expressao que se usava em sanscrito
para se referir ao universo das narrativas. Ao transitar
por essas rotas imaginarias, € bom que tenhamos em

mente a metafora do mar. Ou seja, € preciso ter um
caminho, é preciso manter um leme firme, mas

€ também necessaria a consciéncia de se

navegar em aguas que ora podem

ser muito tranquilas, ora podem se

transformar em verdadeiros maremotos. Esta € a aventura
literaria da qual fazem parte o mestre e seus alunos: é preciso
ter coragem de trafegar por mundos

imaginarios; porém, as viagens serao

sempre cheias de descobertas

(PIETRO, 1999, p. 23).
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MEOTTI, Madalena Benazzi. O uso das TICs, em uma sequéncia didéatica para
desenvolver atitude responsiva e multiletramentos no Ensino Fundamental.
2016. Mestrado Profissional em Letras — Profletras — Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel.

RESUMO

No contexto escolar, o uso do computador e da internet torna-se cada vez mais
frequente, com vistas a atender a demanda de alunos que vivem numa sociedade
midiatizada e informatizada. Assim, as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagéao (TICs) tornam-se uma nova forma de aprimorar 0 processo de ensino
e aprendizagem. Além disso, desenvolver a leitura e a producéao textual nos alunos e
motiva-los para realizar essas tarefas na sala de aula continua sendo um dos
grandes desafios da escola. Constatamos ainda que ha poucas pesquisas que
buscam aliar as TICs no contexto de sala de aula, principalmente na disciplina de
Lingua Portuguesa, na perspectiva de ensino por meio dos géneros discursivos.
Esta pesquisa justificou-se uma vez que ndo ha trabalhos que congreguem no
ensino do género discursivo lenda, utilizando a metodologia da sequéncia didatica,
aliando elementos das TICs, no sentido de desenvolver a atitude responsiva e 0s
multiletramentos em uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental.
Considerando a proposta pedagdgica, elaborada pela pesquisadora, que integrou 0s
elementos ja citados, em possibilidades de produc¢fes textuais utilizando diferentes
objetos de aprendizagens com circulacdo em ambiente virtual (internet), coube
indagar: Esse material contribuiu para o desenvolvimento da atitude responsiva nas
producdes de textos em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental? Possibilitou
o multiletramentos desses alunos? A pesquisa teve como objetivo geral verificar se
a proposta pedagdgica, elaborada pela pesquisadora, auxiliou alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental a assumirem uma atitude responsiva ativa diante das
atividades de leitura e producéo textual e a desenvolverem seus multiletramentos.
Para tanto, apresentamos como objetivos especificos: Perceber se o material
pedagdgico elaborado contribuiu para que alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
assumam uma atitude responsiva ativa no processo ensino e aprendizagem da
leitura e produgéo textual; contribuiu para o multiletramento dos alunos, por meio da
producédo de objetos digitais de aprendizagem; identificar se houve a apropriacéo de
multiletramentos pelos alunos. Esta pesquisa subscreveu-se no campo da
Linguistica Aplicada, sendo uma pesquisa qualitativa e pesquisa-a¢do. Os sujeitos
foram alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal do
municipio de Toledo-Pr. Os instrumentos para geracdo de dados: gravacdes em
audio das aulas em que o material pedagogico foi aplicado, diario de campo e os
objetos digitais de aprendizagem produzidos pelos alunos. Pautamo-nos em
referencial tedrico como Bakhtin (1988; 2003), Geraldi (1991), Dolz e Schnewly
(2004), Costa-Hubes (2008), Rojo (2005; 2009; 2012), Costa (2014), Castela (2009),
entre outros. Os dados revelaram que os alunos participaram efetivamente do
processo e as producbes de textos atingiram os objetivos propostos, contribuindo
para que o0s alunos tivessem uma atitude responsiva e desenvolvessem
multiletramentos.

Palavras-chave: Atitude responsiva; Tecnologia de informacdo e comunicacgéao;
Sequéncia didatica; Género discursivo lenda; Ensino Fundamental.



MEOTTI, Madalena Benazzi. The use of ICTs in a didactic sequence to develop
responsive attitude and multiliteracies in Elementary Education. 2016. Mestrado
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ABSTRACT

In the school context, the use of computers and the internet is becoming increasingly
frequent, in order to meet the demand of students who live in a mediated and
computerized society. Thus, the Information and Communication Technologies (ICT)
become a new way to improve the process of teaching and learning. In addition,
developing reading and textual production in the students and motivate them to
perform these tasks in the classroom remains one of the school's biggest challenges.
We note also that there are few studies that seek to combine ICT in the classroom
context, especially in the discipline of Portuguese Language in teaching perspective
through genres. This research is justified since there are no studies that congregate
in the discursive genre legend teaching, using the methodology of the didactic
sequence, combining elements of ICTs to develop a responsive attitude and
multiliteracies in a class of fifth year of fundamental education. Considering the
pedagogical proposal, prepared by the researcher, which integrates the elements
already mentioned in the textual production possibilities using different objects of
learning with movement in a virtual environment (internet), it is worth asking: Has this
material contributed to the development of responsive attitude in the productions of
texts in a class of 5th grade of elementary school? Did it enable these student’s
multiliteracies? The research has the general objective to verify the pedagogical
proposal, prepared by the researcher, assists students in the 5th grade of elementary
school to take an active responsive attitude to the activities of reading and textual
production and develop their multiliteracies. It presents specific objectives:
understanding if the prepared teaching materials has contributed to the students of
the 5th grade of elementary school take an active responsive attitude in the teaching
and learning of reading and text production; if has the multimodal texts contribute to
the students through the production of digital learning object; identify if there was
ownership of multiliteracies by students. This research supports in the field of Applied
Linguistics, with a qualitative research and action research. The subjects are
students of the 5th grade of elementary school to a public school in the city of
Toledo-Pr. The instruments for the data generation are: audio recordings of lessons
where the teaching material was applied, field diary and digital learning objects
produced by students. Pautamo us in theoretical as Bakhtin (1988; 2003), Geraldi
(1991), Dolz and Schnewly (2004), Costa Hubes (2008), Rojo (2005; 2009; 2012),
Costa (2014), Castilla (2009), among others. The data revealed that students actually
participated in the process and the texts productions reached the goals, helping the
students had a responsive attitude and develop multiliteracies.

Keywords: responsive attitude; information and communication technology; didactic
sequence; discursive genre legend; Elementary School.
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INTRODUCAO

A nossa atuagdo como docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
ultrapassando mais de duas décadas de trabalho, possibilitou-nos uma observacéo
mais atenta desse contexto e nos inquietar com habitos e atitudes dos alunos
perante ao uso das tecnologias disponiveis. Assim, percebemos que atualmente é
comum o uso de celulares, computadores, internet, e, por meio deles os alunos
convivem com mensagens, e-mails, torpedos, jogos online, facebook, etc., valendo-
se de novos géneros discursivos e das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs).

Nesse sentido, no contexto escolar, o uso do computador e da Internet
precisa torna-se cada vez mais frequente, com vistas a atender a demanda de
alunos que vivem numa sociedade midiatizada e informatizada. As TICs possibilitam
uma nova forma de se aprimorar o processo ensino e aprendizagem. Para que iSso
aconteca, torna-se evidente que se repense o paradigma que norteia e embasa a
pratica dos professores, pois as novas tecnologias trazem novos desafios a escola e
requerem reflexdes sobre o uso desse recurso em sala de aula, bem como sobre os
géneros discursivos que circulam nesse meio.

A Internet pode favorecer o acesso a uma série de sites e blogs que veiculam
inUmeras praticas de linguagem, materializadas por meio dos géneros discursivos,
sendo necessario que o professor saiba sobre a organizacao e a constituicdo desses
instrumentos semidticos e 0os mecanismos para a construcdo do sentido no texto.
Nessa perspectiva, as TICs provocam o surgimento de novas praticas de leitura e
escrita na escola, ou seja, além do letramento, precisa haver multiletramento, que
segundo Rojo e Moura (2012), engloba a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criacdo de significacdo para o0s textos multimodais
contemporaneos e a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores
contemporaneos.

Nesse sentido, as TICs provocam também novas formas de producédo e
circulacao de textos e novas formas de ler. Como ressalta Chartier (1998) “o0 novo
suporte do texto (0o ambiente digital) permite usos, manuseios e intervencdes do
leitor infinitamente mais numerosas e mais livres que qualquer uma das formas

antigas do livro” (CHARTIER, 1998, p. 88). Esse ambiente, de acordo com Lévy
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(1999), modifica as func¢des cognitivas do ser humano, o que implica em mudancas
na relagdo com o saber sobre a leitura e escrita.

Diante dessa realidade que envolve o contexto escolar, esta pesquisa teve
como tema o uso das TICs nas aulas de Lingua Portuguesa. Teve como delimitacao
desse tema o uso das TICs em uma sequéncia didatica para desenvolver a atitude
responsiva nas produgdes de textos e os multiletramentos de alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Dessa forma, esta pesquisa pretendeu ampliar as reflexdes sobre a leitura e
escrita que acontece no ambiente virtual, acreditando que os principios da
pedagogia dos multiletramentos podem contribuir para o desenvolvimento de

atividades pedagdgicas mais significativas e motivadoras. Segundo Braga (2013),

O desenvolvimento de letramentos digitais através de atividades
escolares parece fundamental no momento atual, no qual a internet,
cada vez mais, ocupa um espaco social de destaque, seja como
fonte de informacdo e/ou meio para a construcdo de conhecimentos,
seja como espago para manifestagdes culturais e interagdes sociais
dos mais variados tipos. Pensando em termos de educagéo, €&
importante que a escola esteja atenta para essas mudancas, de
modo a poder explorar, de forma eficiente, 0s recursos que essa
tecnologia oferece para a formagédo e educagdo critica dos alunos,
considerando as diferencas que caracterizam as condigbes materiais
de trabalho que tipificam a escola brasileira (BRAGA, 2013, p. 15 e
16).

As TICs possuem um potencial educacional que precisa ser integrado na
escola, justamente por se configurar em mais uma possibilidade de trabalho com a
linguagem, fortalecendo e efetivando o processo de leitura e escrita. As tecnologias
estdo atualmente incorporadas em todos os setores da sociedade, o que vem a
facilitar a vida das pessoas. A escola pertence a essa sociedade, mas constitui-se
ainda em uma das instituicdes que mais resistem ao uso das TICs em seu cotidiano
pedagogico, por varios motivos: a falta de recursos tecnolégicos, falta de
conhecimento dos professores, medo de incorporar 0 novo em sua pratica.

Segundo Dal Molin (2003), “urge um fazer pedagogico atualizado e em
consonancia com as necessidades de uma educacdo mais eficiente para os dias
atuais nos quais a desarmonia se acentua quando nos deparamos com a realidade
da prética cotidiana, das lidas com a tecnologia digital pelos jovens que estdo na
faixa etaria de até 20 anos” (DAL MOLIN, 2003, p. 155). O desafio € articular, em

sala de aula, o uso das TICs e o0 ensino da Lingua Portuguesa, considerando a
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linguagem numa perspectiva interacionista que, segundo Bakhtin/Volochinov (1988
[1929]), é constituida pela interagdo verbal, histérica e social, a qual vive e se
transforma no processo de interlocucdo. E, nesse contexto de interacdo pela
linguagem, possibilita a constituicdo do sujeito que também constitui a prépria
linguagem, num “fendmeno social’. Nesse processo comunicativo e interacional os
sujeitos produzem novos discursos, 0S quais se organizam nos inimeros géneros
discursivos que circulam socialmente. Dessa forma, é possivel afirmar que os
discursos sao forjados no processo de interacdo social e que os sujeitos, a partir do
seu “querer dizer”, apropriam-se dos géneros discursivos. Segundo Bakhtin (2003),
€ a situacdo social mais préxima e a necessidade comunicativa que estabelecerédo a
escolha desse género discursivo.

Por compreendermos a linguagem na perspectiva interacionista, 0s géneros
discursivos como praticas sociais de uso da lingua e, portanto, objeto de ensino da
Lingua Portuguesa, definimos como encaminhamento metodolégico para esse
trabalho com os géneros discursivos a sequéncia didatica (SD) que constitui o
encaminhamento metodoldgico também exposto no Curriculo Basico para a Escola
Publica Municipal da Regido Oeste do Parana (AMOP, 2014)!, proposta essa
elaborada por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004) que, segundo o0s autores,
constituem em um conjunto de atividades organizadas em torno de um género (oral
ou escrito). Essa proposta foi adaptada para o Ensino Fundamental — séries iniciais
— por Costa-Hubes (2008).

A presente pesquisa prop0s a elaboracéo e a aplicagcdo de uma SD, em torno
do género discursivo lenda, valendo-se também de recursos midiaticos, aliando,
além do texto escrito, som, imagem, movimento e possibilitando novas formas de
circulagdo desse género, por meio da internet. Assim, trabalhamos com a leitura e a
producédo textual, tendo a tecnologia como elemento que contribui para que esse
processo se torne mais significativo e se efetive, tornando-se atrativo para os alunos,
que convivem em seu cotidiano com as TICs.

A escolha do género discursivo lenda ndo se deu de forma aleatéria; surgiu
por conta da proposta curricular adotada pela escola em que a pesquisa ocorreu,

conforme o mesmo curriculo ja citado, o qual estabelece, na area de Lingua

1 Documento que estabelece as concepgdes pedagogicas, legais, psicolégicas e filosoficas para o
Ensino Fundamental — séries iniciais — para os municipios da regido Oeste do Parana, elaborado no
ano de 2007 e revisado nos anos de 2010 e 2104, contanto com a participagdo de professores e
representantes das secretarias municipais da educag¢éo dos municipios envolvidos.
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Portuguesa, 0 ensino da lingua pautado nos géneros discursivos. Tal curriculo
apresenta géneros para serem trabalhados, desde o 1° até o 5° ano do Ensino
Fundamental. Foi com base nisso que elencamos o0 género lenda para
desenvolvermos nossa pesquisa, uma vez que, segundo o curriculo, € um género
gue deve ser trabalhado no 5° ano do Ensino Fundamental.

Considerando a proposta pedagodgica, elaborada pela pesquisadora, que
integra TICs e multiletramentos em uma SD do género discursivo lenda, indagamos:
Esse material contribuiu para o desenvolvimento da atitude responsiva nas
producgdes de textos em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental? Possibilitou
a utilizacdo de multiletramentos por esses alunos?

Durante a pesquisa os alunos produziram textos do género discursivo lenda,
gue teve a circulacdo em ambiente virtual, em uma midia conhecida como folheto
eletrénico?, o qual denominamos de livro virtual. Outra proposta de producéo textual
foi o VILO (video interativo).

A pesquisa teve como objetivo geral verificar se a proposta pedagogica,
elaborada e aplicada pela pesquisadora, auxiliou alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental a assumirem uma atitude responsiva nos textos produzidos e
desenvolverem seus multiletramentos.

Perante esse objetivo principal elencamos os seguintes objetivos especificos:

e Verificar nos textos produzidos pelos alunos marcas de atitudes responsivas
com relacdo a compreensédo dos elementos constitutivos do género;
e Observar se os textos produzidos estdo adequados ao contexto de circulagao
(virtual) e aos interlocutores propostos (leitores e usuarios da web);
e Identificar se houve a apropriacado de multiletramentos pelos alunos.
Consultando o banco de teses e dissertacdes da Capes® observamos que
nao ha registro de pesquisas que abordam a metodologia da SD para trabalhar o
género discursivo lenda, aliando o uso das TICs aplicadas ao Ensino Fundamental e
buscando desenvolver atitude responsiva. O que encontramos foram pesquisas

relacionadas ao uso das tecnologias para o trabalho com a Lingua Portuguesa, as

2 A midia selecionada encontra-se no site: <http://www.issuu.com>. Acessado em: 10 de maio de
2015.
3 Fonte: Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br>. Acessado em: 12 de maio de 2015.
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quais se aproximam do foco desta pesquisa, bem como pesquisas que visam

verificar a atitude responsiva, as quais estao listadas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Pesquisas sobre o tema no Banco de teses da Capes

TITULO AUTOR ANO TIPO A PESQUISA
(O] GENEROS Zenilda 2015 | Dissertacéo Este trabalho apresenta discussfes
TEXTUAIS Ribeiro da sobre as novas formas de
DIGITAIS E O Silva Alves Universidade | comunicagao e interac@o por meio das
ENSINO DE Federal de | redes sociais, no caso o Facebook. O
LINGUA Campina objetivo geral foi o de trabalhar as
PORTUGUESA: o Grande habilidades da escrita em alunos do 9°
facebook como ano do Ensino Fundamental. Os
ferramenta resultados  apontaram para a
pedagégica para o necessidade de se estruturar formas
desenvolvimento de trabalho com o ensino da escrita,
da escrita considerando os seus novos formatos,
suportes e funcao social.
PRATICAS DE Isabel 2015 | Dissertagéo Este trabalho visa articular as TICs no
ENSINO DA Goulart processo pedagdgico, propiciando
LEITURA NO | Simonete Universidade | maior envolvimento dos alunos e o
CONTEXTO DOS Federal do | desenvolvimento dos seus niveis de
MULTILETRAMEN Acre letramento e multiletramento. Foi
TOS utiizado o género poema, numa
proposta de interven¢do que utilizou o
aparelho celular. Os resultados da
pesquisa apontaram para O a
importancia de se utilizar as TICs em
aulas de Lingua  Portuguesa,
ampliando 0s letramentos e
multiletramentos dos alunos
envolvidos na pesquisa.
FACEBOOK E Laene 2015 | Dissertacéo O trabalho objetiva propor uma
ENSINO DE Alves maneira dindmica de trabalhar com o
GENEROS: UMA Fundacao género andncio  publicitario em
EXPERIENCIA Pacheco Universidade | contexto digital de circulagdo. A
MIQIATICA COM O Vaz de proposta de intervencéo, por meio de
ANUNCIO Pernambuco | oficinas, ocorreu em uma turma do 8°
PUBLICITARIO EM ano do Ensino Fundamental valendo-
SEU CONTEXTO se das TICs para leitura e publicacéo.
DE USO Os resultados revelaram ser uma
alternativa para o trabalho com o
género, possibilitando a circulacdo no
ambiente digital.
SMARTPHONES E | VeralLucia | 2015 | Dissertacédo Este trabalho objetiva apresentar uma
ENSINO DE de Siqueira proposta de ensino da lingua, por
LINGUA Fundacao meio de acdes de leitura e analise, na
PORTUGUESA: Lira Universidade | perspectiva dos géneros textuais,
LIDANDO COM de mapeando os géneros empregados no
CONJUNTOS E Pernambuco | processo comunicativo em grupos no
SISTEMAS DE WhatsApp. Esse aplicativo foi tomado
GENEROS EM como uma plataforma virtual que
ATIVIDADES NO possibilita praticas de leitura e
WHATSAPP producdo de diversos géneros, numa

turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados
demonstraram a importancia de
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praticas de ensino realizadas com as
TICs.

0] FACEBOOK | Ana Catia 2015 | Dissertacéo Este trabalho objetiva apresentar
MEDIANDO AS Alves da discussdes de como o Facebook pode
HABILIDADES DE Universidade | melhorar as habilidades de
COMPREENSAO E Silva do Estado do | compreensao e producao de textos do
PRODUGCAO DO Rio Grande | género crbnica, numa turma do 9° ano
GENERO do Norte do Ensino Fundamental, vinculando o
CRONICA contexto escolar no ciberespaco.
Como resultados apontaram para
avancos nas habilidades de leitura e
escrita do género elencado.
GENERO Luiz 2015 | Dissertacéo Esta dissertacéo objetiva
DISCURSIVO Anténio compreender a responsividade dos
FILME DE Universidade | professorandos do 2° e 3° anos, do
ANIMACAO Xavier Dias Estadual de | Curso de Letras, na elaboracdo de
INFANTIL: Maringa - | seus Planos de Trabalho Docente,
PRATICAS UEM com textos do género animagéo
DISCURSIVAS E infantil, propiciando a internalizacéo
ACAO DOCENTE do género em pauta e sua didatizacao
PARA @) no Ensino Fundamental. Os
MULTILETRAMEN resultados da pesquisa evidenciam as
TO alteracdes nos conhecimentos
elaborados pelos  sujeitos da
pesquisa.
A RESPONSIVIDA Cassia 2015 | Dissertacéo Esta pesquisa objetiva analisar o grau de
DE EM responsividade em atividades de leitura
ATIVIDADES DE Joene Universidade | mediada por um OA e atividades de leitura
LEITURA Sobreira de Estadual do ”;.e‘.j(;a%as fpor malyerigl impressot. As
. atividades foram realizadas em uma turma
gg?&ﬁ%@s P?)E Oliveira Ceara do 1° ano do Ensino Médio. A~ andlise
revelou que a manifestacdo da
APRENDIZAGEM responsividade na leitura ocorreu de forma
(OA): UMA semelhante nos dois tipos de atividades
ANALISE (impressa e digital), apontando como
COMPARATIVA fatores determinantes para a
responsividade na leitura a qualidade
pedagdgica da atividade utilizada.
FORMACAO Joana Darc | 2014 | Dissertacéo Esta tese discute a responsividade do
CONTINUADA  E Souza professor nas praticas de leitura e
PRATICAS DE Universidade | escrita em dois tempos-espacos:
LEITURA E Feitoza Federal do | formacdo continuada e trabalho
ESCRITA COM Varejao Rio de | docente com alunos de classes
ALUNOS DE Janeiro populares dos Anos Iniciais do Ensino
CLASSES Fundamental. Parte da hipétese de

POPULARES: DO
DIALOGISMO AOS
GENEROS, A
RESPONSIVIDA
DE DOCENTE

gque a compreensdo em leitura e a
producdo de diferentes géneros
discursivos, ndo sdo suficientes para
corroborar o movimento vivo de
interlocucdo entre o0s sujeitos. Os
resultados apontam para a
confirmacéo da tendéncia a
didatizacdo acritica de praticas de
leitura e escrita em fungdo de um viés
gerencialista na Educacéo publica, no
contexto das escolas do Rio de
Janeiro.

Fonte: CAPES — Banco de Tese. Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br > Acesso em 30

agosto 2015.
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Ao verificar tais trabalhos e seus focos investigativos, justificou-se a presente
pesquisa, justamente por ndo apresentar trabalho, cujo objetivo fosse investigar o
uso da metodologia da SD, aliando elementos das TICs, bem como a atitude
responsiva nas producdes de textos de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, o
gue nos motivou para elaboracdo de tal pesquisa, no sentido de contribuir com
material didatico-pedagogico que podera ser utilizado pelo professor que atua no
Ensino Fundamental.

Esta pesquisa adotou como base tedrica a concepc¢éao dialdgica da linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929]) que se efetiva na comunicacao discursiva
entre os falantes e busca uma atitude responsiva ativa entre os interlocutores. Para
tanto, faz-se necessario apontar teoricamente sobre os géneros discursivos que, de
acordo com Bakhtin (2003), sdo enunciados que possuem uma ‘“relativa
estabilidade”, e que todo falante faz uso no seu processo comunicativo.

Agregamos a SD outros elementos que possibilitaram ampliar o processo de
leitura e escrita, utilizando recursos da midia, uma vez que as TICs se fazem
presentes no cotidiano de nossos alunos e da sociedade em geral (ROJO, 2009;
ROJO e MOURA, 2012; XAVIER, 2009; BRAGA, 2013; CASTELA, 2009). Para
tanto, a escola precisa, além de letrar seus alunos, trabalhar com multiletramento,
que, de acordo com Rojo (2009), envolve a selecdo das tecnologias e midias em
que se produz e em que possibilita a circulacdo de determinado enunciado,
permitindo semioses entre diferentes linguagens.

Esta pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada, por dedicar-se a
investigagcdo dos problemas da linguagem em situagdo de uso, em contexto escolar
ou ndo (MOITA LOPES, 1996) e na pesquisa-acao. Enquadra-se no tipo de
pesquisa qualitativa-interpretativista (TRIVINOS, 1987), uma vez que tem como
interesse principal a interpretacéo das acdes realizadas em um contexto socialmente
construido, em que a preocupacdo esta mais com 0 processo do que com O
resultado. Para geragao de dados, os instrumentos que utilizamos para atender aos
propositos desta pesquisa foram: a observacdo em sala de aula, gravagbes das
aulas em audio, o diario de campo (ou de bordo), textos e objetos digitais de
aprendizagem produzidos pelos alunos.

Esta dissertagcdo seguiu um percurso que se estrutura da seguinte forma:

- No primeiro capitulo explicitamos os fundamentos teéricos que embasam

essa pesquisa, que busca uma reflexdo sobre a concepcdo de linguagem, a
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responsividade ativa e dialogismo, como elementos constitutivos da propria lingua
na acepc¢ao bakhtiniana; os géneros discursivos como materializag¢éo linguistica dos
enunciados. Nesse capitulo abordamos também a respeito da SD, o género lenda,
que serd explorado na elaboracdo e aplicacdo da proposta pedagogica.
Consideramos necessario também teorizar a respeito do letramento e
multiletramento e dos objetos de aprendizagem, uma vez que acrescentamos
elementos das tecnologias a SD aplicada.

- No segundo capitulo abordamos o aspecto metodolégico que adotamos na
pesquisa, o tipo de pesquisa, 0s sujeitos, bem como os instrumentos de geracao de
dados.

- No terceiro capitulo apresentamos a proposta pedagdgica por nos elaborada
e aplicada que se constituiu em uma SD que aplicamos numa turma 5° ano do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino.

- O guarto capitulo consiste na descricdo da aplicacdo da proposta didatica no
contexto da pesquisa, ou seja, numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental da
rede publica do municipio de Toledo e a andlise dos dados gerados, considerando a
teoria elencada no capitulo tedrico.

Agora que tragamos 0s percursos desta viagem, convidamos o leitor para
navergarmos, tendo em mente o verso de Fernando Pessoa “Navegar € preciso,
viver ndo é preciso”, numa metafora atual para o termo navegar, pois 0s internautas,

ao acessarem a web, navegam...



CAPITULO 1

COMECANDO A NAVEGAR: FUNDAMENTOS TEORICOS

“Navegantes, navegar é preciso viver. Nossos roteiros de

viagens dirdo de nés o que fomos: de qualquer forma estamos

sempre definindo rotas — os focos de nossas compreensées”.
Joao Vanderley Geraldi

Neste capitulo, elencamos o percurso teérico que direcionou nossa pesquisa.
Inicialmente, abordamos sobre a concepcao de linguagem que subsidia nossas
reflexdes, bem como o conceito de responsividade ativa, foco de andlise das
producbes realizadas pelos alunos, sendo importante também marcarmos o que
entendemos por producdo de texto. Trazemos, ainda, uma abordagem sobre os
géneros discursivos e sobre o género “lenda”, foco do trabalho. Na sequéncia,
tratamos sobre a SD, metodologia elencada para o trabalho com o género
discursivo. Finalizamos este capitulo refletindo a respeito do letramento e dos

multiletramentos.

1.1 CONCEPCAO DIALOGICA E INTERACIONISTA DE LINGUAGEM

A linguagem pautada no conceito bakhtiniano a compreende no processo de
comunicacdo social, inserida num contexto soécio-historico. Nessa perspectiva, a
linguagem soé vive na comunicacao dialdgica entre interlocutores que a usam. Esse
processo de interacdo verbal se da por meio de discursos, uma vez que se refere a
lingua em sua integridade concreta e viva, a que estdo atrelados valores e
ideologias. Segundo Bakhtin/Volochinov (1988,[1929]), a linguagem constitui-se
como fruto das relacdes do eu com o outro. Nesse sentido, 0 outro exerce papel

fundamental nesse processo. Assim, segundo 0s autores:

Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Atraves
da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima analise,
em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e 0s outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988[1929], p. 113, grifos do autor).

Nesse aspecto, a palavra exerce a funcao de elo condutor, uma vez que vai

estabelecendo as relagdes sociais entre os falantes e construindo uma cadeia
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comunicativa entre eles. Dessa forma, as relacdes dialdgicas e sociais entre 0s
falantes ocorrem essencialmente pela interacdo verbal. A lingua, como produto da
interacdo humana, “ndao se transmite, ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo e continuo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988[1929], p. 108).
Assim, a lingua ndo pode separar-se dos seus falantes, bem como ndo pode ser
separada das esferas sociais e dos valores ideoldgicos. Portanto, a compreensao da
lingua é histérica, social, dialdgica, a servico da interacao.

Segundo Bakhtin (2003), toda atividade humana se interliga por meio do uso
da linguagem e esse emprego da lingua acontece através de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos. Cada enunciado proferido reflete as condicdes
especificas e as finalidades das diferentes esferas sociais. Cada campo de utilizacéo
da lingua elabora seus “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2003, p. 262, grifos do autor), com conteudo tematico, estilo e construgdo
composicional.

Dessa forma, Bakhtin estabelece que “o estudo do enunciado como unidade
real da comunicacdo discursiva permitira compreender de modo mais correto
também a natureza das unidades da lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 269). O enunciado,
na acepc¢do bakhtiniana, é organizado/construido naquilo que se quer dizer para o
outro, ou seja, todo enunciado € produzido para o outro que vai construir sentidos,
assim, o enunciado estara se reconstruindo na fala do interlocutor.

E imprescindivel ainda estabelecer, nesse processo de interac¢do verbal, que
o enunciado é que possibilita o0 desenvolvimento das relagées dialogicas. De acordo
com Bakhtin (2010), o enunciado constitui-se na instancia que possibilita a

promocao dos dialogos interacionais entre os falantes.

A linguagem sé vive na comunicacdo dialégica daqueles que a usam.
E precisamente essa comunicacdo dialégica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda vida da linguagem,
gualquer que seja seu campo de emprego, esta impregnada de
relagBes dialdgicas (BAKHTIN, 2010, p. 209, grifos do autor).

Outro aspecto do enunciado é seu carater Unico e exclusivo, uma vez que
mesmo repetindo, exatamente a mesma expressao, esse nao se repetira, porque €

um evento marcado historicamente. Ao referir-se as relacdes dialdgicas Bakhtin
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estabelece um sentido bem mais amplo, indo além da perspectiva de didlogo

convencional como troca de turnos de fala:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, senéo
das formas, é verdade que das mais importantes, da interacéo
verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido
amplo, isto €, ndo apenas como a comunicacdo em voz alta de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacao verbal, de
qualquer tipo que seja (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929],
p.109).

O autor compreende que todo discurso produzido leva em consideracao
outros discursos produzidos anteriormente e esses buscam dialogar com outros
discursos a serem produzidos.

Bakhtin (2003) acrescenta ainda que “[...] as rela¢@es dialdgicas sao de indole
especifica: ndo podem ser reduzidas a relacdes meramente logicas (ainda que
dialéticas) nem meramente linglisticas (sintatico-composicionais). Elas s6 sédo
possiveis entre enunciados integrais de diferentes sujeitos do discurso (BAKHTIN,
2003, p. 323, grifos do autor).

Assim, tudo o que se diz, oralmente ou por escrito, ndo € novo, esta
carregado de outras vozes, outros discursos, 0s quais dialogam entre si, em
constantes interagbes sociais e verbais. Esses diferentes discursos ocorrem por
conta das enunciacbes que promovem os dialogos interacionais entre 0s
interlocutores. Bakhtin ainda acrescenta que todos os enunciados nascem de outros
enunciados ja ditos e sempre buscam uma resposta do outro, do interlocutor. Nesse
aspecto, os enunciados fazem emergir outro enunciado, ou seja, estdo em busca

constante por uma atitude responsiva do interlocutor.

1.1.1 Producgdes responsivas e dialogismo

Segundo Bakhtin, “toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo € de
natureza ativamente responsiva [...], toda compreensao € prenhe de resposta [...]: 0
ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271). Logo, 0 enunciado é capaz de
gerar ou provocar uma resposta do interlocutor que pode concordar, discordar,
refutar, completar, aplicar, usar, etc., ha uma reacdo em relacdo a ele. Tal reacao

pode ocorrer de forma imediata ou ndo, o que nao deixa de ser uma resposta.
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A concepgdo bakhtiniana concebe o fendmeno da interagédo verbal como a
realidade da lingua, pois todos os enunciados sdo produzidos pelas interacdes
sociais dos falantes e esses enunciados estdo em relacdo dialdgica, ou seja,
nascem de outros enunciados ja proferidos (explicitamente ou ndo) e buscam a
reacdo responsiva ativa dos outros enunciados. Para Bakhtin e seu circulo o
dialogismo é constitutivo da linguagem.

Brait (2007) estabelece que o0 conceito sobre a natureza dialégica da lingua é

fundamental no conjunto das obras desse tedrico e acrescenta ainda,

O dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse
sentido que podemos interpretar o dialogismo como o elemento que
instaura a natureza constitutiva interdiscursiva da linguagem (BRAIT,
2007, p. 69).

A autora acrescenta ainda que o dialogismo também se refere as relacfes
estabelecidas entre o0 eu e o outro “nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos” (BRAIT, 2007, p. 69.) Dessa forma, para haver
dialogicidade deve haver enunciado, que na perspectiva bakhtiniana esta organizado
e constituido naquilo que se diz. E, nesse sentido, tudo que se diz/escreve nao é
novo, mas esta carregado de outras vozes outros discursos, 0s quais dialogam entre

si. Nao ha, portanto, enunciados neutros e Bakhtin (2003) acrescenta

As relacfes dialdgicas sao relagBes (semanticas) entre toda espécie
de enunciado na comunicacao discursiva. Dois enunciados quaisquer
gue sejam, se confrontados em um plano de sentido (ndo como
objetos e ndo como exemplares linguisticos) acabam em relacao
dialégica (BAKHTIN, 2003, p. 22).

Dessa forma, a lingua socio-historicamente situada se define e se constitui na
comunicac&o verbal concreta e no dialogo?. E nessa definicdo de dialogismo que se
fundamenta a nogcdo de compreensao responsiva ativa, a qual constitui o foco de
andlise das producdes de textos realizadas pelos alunos, durante o processo de

aplicacao do material didatico desta pesquisa.

4 Dialogo entendido a luz do conceito bakhtiniano, como algo de maior amplitude, indo além da
concepcao convencional de didlogo.
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Em todo enunciado proferido na vida social, sempre se busca uma
compreensao responsiva ativa e, para Bakhtin, “qualquer tipo genuino de
compreensao deve ser ativo, deve conter jA o germe de uma resposta”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929], p. 131, grifo do autor). Assim, a
compreensao esta interligada com uma compreensao responsiva ativa e 0os autores

asseveram ainda que,

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em
relacdo a ela. Encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciacdo que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de
palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosos e
substanciais forem, mais profunda e real é nossa compreensao
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1988 [1929], p. 131-132).

Nesse movimento de compreensdo sdo0 mobilizadas as experiéncias
histéricas e sociais de cada falante, as quais sdo ativadas para emitir uma resposta
ao enunciado. Nesse discurso esta marcado uma posi¢ao, uma ideologia, num dado
campo de comunicacdo verbal e, assim, prevista uma resposta ou uma
compreensao ativa do falante. Na interacdo verbal, considera-se o contexto de
producdo do enunciado, a posi¢do social, grau de instrucdo, grau de intimidade com
o interlocutor, entre outros fatores, e entdo ocorre a escolha do género discursivo
para enunciar.

Para que o falante possa estabelecer uma interlocucao ativa e responsiva ao
enunciado, precisa compreender ativamente esse enunciado, mobilizando, para isso,
todos os elementos envolvidos no processo de interacdo verbal, os didlogos com
outros enunciados e entdo promover outros discursos. Nessa perspectiva, as
praticas de ensino e aprendizagem devem ser planejadas e trabalhadas no sentido
de possibilitar o desenvolvimento da compreensao ativa, abrindo espaco em sala de
aula para que haja a interlocucéo e a dialogicidade.

Tendo em vista o ensino da lingua na escola, Menegassi (2009) assevera que
se entende “que tratar do carater responsivo das praticas de linguagem implica em
pensar no papel fundamental que o outro, isto é, o interlocutor socialmente situado,
exerce nos processos de interacao verbal” (MENEGASSI, 2009, p. 149).

Isso implica em uma pratica educativa que possibilite ao aluno uma reacéo,

uma resposta as suas acoes, reforcando o conceito bakhtiniano sobre a necessidade
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humana de interagir socialmente. Nesse contexto comunicativo, entende-se a
responsividade como uma pratica social de interacao.
Nesse aspecto Menegassi (2009) acrescenta que

A responsividade ndo € apenas uma simples decorréncia das
préaticas de linguagem, mas, antes, um fator imprescindivel para que
elas acontecam. N&o se trata apenas de poder oferecer uma
resposta ao que foi dito pelo locutor, mas de compreender que a
formulacdo de enunciado enderecado ao outro constitui, por si, uma
possivel resposta a outros enunciados que circulam na sociedade
(MENEGASSI, 2009, p. 152).

A pratica pedagdgica em sala de aula precisa contemplar uma apropriacao
ativa dos dizeres e possibilitar que esses sejam ressignificados pelos educandos, os
quais colocardo suas experiéncias individuais e entdo poderdo externar sua
compreensao em diferentes configuracdes, possibilitando uma responsividade a
interacdo estabelecida.

Dessa maneira, o aluno, ao receber e compreender o enunciado, adota uma

atitude responsiva, como explicita Bakhtin (2003):

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discursivo, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.;
essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes
literalmente a partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN, 2003,
p. 271).

Dessa forma, a atitude esperada do aluno ndo € somente de mero ouvinte; ele
sera instigado a participar ativamente do dialogo, num constante movimento de
compreensao.

Bakhtin (2003) estabelece que a compreensao responsiva se manifesta de
trés formas: ativa, passiva ou silenciosa. Para esse tedrico, a compreensao ativa
ocorre quando o interlocutor compreende o enunciado e consegue responder a ele
de maneira imediata, explicitando sua posicdo de concordar, discordar, refutar,
complementar, etc.

O autor acrescenta ainda que

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza
ativamente responsiva; toda compreensao € prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna
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falante. A compreensédo passiva do significado do discurso ouvido é
apenas um momento abstrato da compreensdo ativamente
responsiva real e plena, que se atualiza na subseqiente resposta em
voz real alta. E claro que nem sempre ocorre imediatamente a
seguinte resposta em voz alta ao enunciado logo depois de
pronunciado: a compreensdo ativamente responsiva do ouvinte [...]
pode realizar-se imediatamente na agao [...], pode permanecer de
guando em quando como compreensao silenciosa [...], mas isto, por

s

assim dizer, € uma compreensao responsiva de efeito retardado:
cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos
discursos subseqientes ou no comportamento do ouvinte (BAKHTIN,
2003, p. 271 e 272).

Com relacdo a compreensao passiva, Menegassi (2009) explica que “reside
justamente no fato de que a devolutiva do enunciado formulado pelo locutor se
manifesta, no outro, pelo atendimento e cumprimento de um pedido, uma solicitacdo
ou uma ordem” (MENEGASSI, 2009, p. 163). Assim, a compreensao passiva ocorre,
por exemplo, quando o interlocutor cumpre os prazos submetidos na situacao real ou
produz um texto porque o professor solicitou.

Bakhtin (2003) identifica ainda a compreenséo responsiva silenciosa, ou uma
compreensao que ocorre com uma acao retardada, ou seja, o interlocutor apresenta
uma resposta, no entanto, essa resposta acontece em outro momento, ocorrendo, as
vezes, em outro contexto e também com outros interlocutores.

Independentemente se a compreensdo responsiva for ativa, passiva ou
silenciosa, o interlocutor realiza uma atitude responsiva, ou seja, sempre se produz
uma resposta. No contexto de sala de aula, em situagcdo de ensino e aprendizagem,
€ possivel exemplificar e verificar a responsividade no processo de producéo escrita
dos alunos. De acordo com o encaminhamento didatico/pedagogico do processo de
producdo textual observa-se a atitude responsiva que pode configurar-se como
responsiva passiva, no momento em que 0s enunciados se constituem como meros
reprodutores de outros enunciados, ou seja, o aluno cumpre a tarefa (produzir um
texto solicitado pelo professor). Entretanto, espera-se que os alunos tenham atitude
responsiva ativa, demonstrando uma compreensdo ativa em seus textos no
momento em que acrescentam ideias, posicionam-se, realizam avaliacbes e
ponderagdes, ocorrendo um dialogo com seu interlocutor. Ocorre ainda que alguns
alunos apresentam responsividade silenciosa, ou seja, ocorrida em outro momento,
ou ainda em outra producdo escrita, revelando que esse aluno levou mais tempo

para assimilar o conhecimento (efeito retardado).
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A responsividade instaura o didlogo, uma vez que “toda compreensao é
prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271); uma resposta que pode concordar,
discordar, completar, refutar, aplicar, etc., pela alternancia dos sujeitos do discurso.
Assim, antes de iniciar o discurso, ocorre o didlogo com o discurso de outros, ja que
“o falante ndo é um Adéo biblico” (BAKHTIN, 2003, p. 300), ou seja, o discurso néo
é inédito, pauta-se em discursos que o antecedem. Quando encerra o discurso,
ocorre 0 dialogo com os enunciados responsivos dos interlocutores, porque “o
falante termina 0 seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensao ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 275). Esse carater sécio
historico da linguagem n&o ocorre desvinculado de ideologia e nesse constante
processo de interacdo verbal e social, gera a responsividade por meio de valores
sociais.

De acordo com Bakhtin (2003), alguns géneros discursivos foram concebidos
mais para a compreensdo passiva, a exemplo os géneros liricos; outros géneros
requerem uma resposta ativa e imediata do falante, mas em toda situacao
dependera do projeto de dizer do falante e do género eleito para efetivar seu
discurso.

A proxima secédo tem por objetivo explicitar o que entendemos por producéo
de texto, pois de acordo com Bakhtin (2003), a linguagem se efetiva por meio de
géneros do discurso (orais ou escritos) e possuem materialidade nos inameros
textos que circulam socialmente e, portanto, sdo esses textos que devem ser

trabalhados e produzidos em sala de aula.

1.1.2 Produgéao de texto

“Escrever é um deslocar-se no vazio”

Clarice Lispector (1978)

Nos ultimos anos, houve avancos significativos em torno da concepcéo de
escrita, por conta de inUmeros estudos, pesquisas e experiéncias que comprovam
que o trabalho com a producdo de texto em sala de aula € fundamental para a
formacao de alunos que dominem o processo de escrita de maneira competente. A
producdo de textos constitui a base do ensino e aprendizagem da lingua no ensino

fundamental, ao considerarmos que socialmente esta presente nos diversos campos
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de atuacdo. Dessa forma, compreendemos que as multiplicidades de textos
produzidos na sociedade devem estar presentes em sala de aula, possibilitando ao
aluno momentos em que se torne participante em situacbes de producdo com
sentido e funcao social.

Ao tratarmos da producédo de texto, reportamos a abordagem bakhtiniana de
enunciado, pois esta se pauta na interacao verbal como a substancia verdadeira da
lingua. E na enunciacdo — ato de enunciar e produzir enunciados — produto das
interacfes sociais entre 0s sujeitos, que balizamos nossa perspectiva de escrita.
Nesse sentido, ensinar a escrita € um processo continuo de ensino e aprendizagem
em que sao apresentadas aos alunos necessidades reais de escrever. Isso porque
estamos a todo momento interagindo com o outro, buscando uma resposta ao nosso
enunciado. Essa busca constante € inerente ao processo de interacao.

Este processo interativo envolve o encontro, a parceria entre os sujeitos e nas
palavras de Bakhtin/Volochinov (1988 [1929])

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao de um em
relacdo ao outro (BAKTHIN/VOLOCHINOV, 1988[1929], p. 113,
grifos do autor).

Nesse sentido, o locutor ao proferir um enunciado, tanto oral como escrito,
espera uma compreensdo ativa por parte do ouvinte. E nessa perspectiva que
entendemos a producdo de texto na escola, ou seja, numa perspectiva em que 0
aluno tenha sempre em vista um interlocutor com quem dialogar. Geraldi (1991)
assevera que é necessario que se defina “um projeto de producdo e textos com
destinagao a interlocutores reais e possiveis” (GERALDI, 1991, p. 162, grifos do
autor).

Antunes (2006) corrobora acrescentando que “escrever sem saber para quem
é, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois
falta a referéncia do outro, a quem todo texto deve adequar-se (ANTUNES, 2006, p.
46). Dessa maneira, excluimos uma pratica muito comum em sala de aula, ou seja,
escrever para servir como diagnostico para futuras atividades da lingua ou pretexto
para ensinar ortografia e outras convengbes da escrita. Nesse aspecto, €

bY

fundamental que as atividades pedagogicas, com relagdo a escrita, elejam
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efetivamente produzir texto e ndo somente atividade de escrita, entre produzir texto
e nao redacdo escolar, ou, nas palavras de Geraldi (1991) o professor precisa
propiciar momentos de escrita na escola e ndo para a escola.

Outro aspecto necessario a producdo de texto €, de acordo com Geraldi
(1991), estabelecer as raz0es para dizer. Assim, para que a producado de texto tenha
sentido € necesséario que o aluno tenha o que dizer, ultrapassando o simples
aspecto de tarefa escolar a cumprir, mas efetivamente tenha um motivo para
interagir; razbes para dizer, ou seja, uma situacao real de interacdo. Se ha razbes
para se dizer, consequentemente estabelece-se o que dizer. Nesse momento é
relevante que o professor fornega subsidios aos alunos, no sentido de capacita-lo
sobre o que ird dizer, possibilitando que respondam ativamente a proposta de
producao de texto.

Temos, nessa perspectiva de producédo de texto, a participagdo efetiva do
professor, pois ele serd o mediador, mostrando a funcdo social que o texto do aluno
tera na sociedade, possibilitando entdo a producdo de textos de alguns dos
inimeros géneros discursivos existentes na sociedade, os quais irdo responder as
necessidades de interagdo verbal.

Quando se estabelece o interlocutor, o que dizer e as razdes para se dizer, 0
passo seguinte, de acordo com Geraldi (1991), € a escolha das estratégias para se
dizer o que se tem a dizer, conduzindo, assim, para a escolha do género discursivo
gue podera apontar a escolha do tipo de linguagem mais adequada para explicitar
seu projeto de dizer. Nesse momento, o aluno assume a posi¢cao de sujeito/autor de
seu texto, demonstrando que nao é neutro, mas que carrega valores de seu contexto
social e cultural.

Geraldi (1991) acrescenta ainda que o aluno deve ser compreendido como
participante ativo na situacdo de interacdo, uma vez que elabora, reelabora suas
ideias sobre o mundo, constituindo-se como sujeito. Assim, o ato de produzir textos
€ compreendido como trabalho e ndo como resultado de momento de inspiragéo,
pois o autor dedica tempo e esfor¢o na construgéao do seu texto.

Menegassi (2010) corrobora acrescentando: “a escrita € um trabalho
consciente, planejado, repensado, por isso a denominagado “trabalho” para essa
concepcdo. E no trabalho de planejamento que as atividades prévias sé&o
aproveitadas e orientadas para a execugao da escrita” (MENEGASSI, 2010, p. 19).

Essa é a razdo de se entender a escrita como trabalho, uma vez que o aluno
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prepara, constréi seu texto, revisa, reescreve, a fim de torna-lo adequado para a
circulagdo social, tendo em vista a necessidade de interacgéo real.
Koch e Elias (2010) explicitam essa compreensao a respeito da escrita. Para

as autoras,

A escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz em
relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propdésito.
Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
interlocutor/leitor (para quem escrever?), do quadro espacio-temporal
(onde? quando?) e do suporte de veiculagdo, o produtor elabora um
projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso da atividade, a
sua producgéo (KOCH e ELIAS, 2010, p. 36).

A escrita €, portanto, uma pratica social que ndo pode estar distanciada dos
inlmeros usos que os sujeitos fazem dela, recorrendo assim a algum género para
construir o discurso. Dessa forma, entendemos que 0s géneros discursivos séo a

materializacdo da interacdo entre 0s sujeitos, que trataremos na proxima secao.

1.2 GENEROS DISCURSIVOS

Toda atividade humana esta ligada ao uso da lingua, € o que nos diferencia
dos demais animais. O desenvolvimento da linguagem, além da prépria estrutura
cerebral humana que possibilita o aprendizado, esta indiscutivelmente ligada aos
usos sociais da lingua que cada sujeito faz, interagindo socialmente com o outro,
através de enunciados.

De acordo com os postulados bakhtinianos, " o0 emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana" (BAKHTIN, 2003, p.
261), portanto, toda vez que se pronuncia um enunciado, ocorre o uso da lingua, a
qual se torna viva, dindmica, fruto do processo de interagédo social dos falantes. O
autor ainda estabelece que o0s usos da lingua séao "multiformes", ou seja, cada vez
gue se pronuncia um enunciado, esse tem caracteristicas proprias, especificidades

Gnicas, mas que nédo se contradizem dentro da unidade nacional dessa lingua.
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Nessa perspectiva, 0os enunciados "refletem as condigfes especificas e as
finalidades de cada referido campo" (BAKHTIN, 2003, p. 261) de atividade humana,
ou seja, cada enunciado pertence a uma esfera social.

Toda comunicacao discursiva entre interlocutores, numa dada situacédo de
interagcdo, acontece por meio de enunciados, que se constitui em tudo aquilo que
pode ser visto ou ouvido. Dessa forma, os géneros discursivos, de acordo com
Bakhtin (2003), moldam os enunciados, pois cada falante ird adequar seu enunciado
a um género ja existente, considerando seu querer dizer e o campo de atividade
humana em que esta inserido.

Ao considerar que todo enunciado se molda num género discursivo, Bakhtin

nA4

(2003) acrescenta que "é preciso dominar bem os géneros para emprega-los
livremente" (BAKHTIN, 2003, p. 284). Assim, quanto mais se domina 0s indmeros
géneros discursivos que circulam nas diferentes esferas sociais, com mais
propriedade o falante estabelecer4 sua comunicagdo discursiva. Nesse aspecto,
Bakhtin (2003) afirma que, “[...] se os géneros do discurso néo existissem e ndés nao
os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do
discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacéo
discursiva seria impossivel” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Nesse processo de comunicagao discursiva humana, cada falante vale-se dos
diferentes géneros que circulam socialmente para organizar o seu discurso e
estabelecer o processo comunicativo. De acordo com Bakhtin (2003), " [...] a
concepcao sobre a forma do conjunto do enunciado, isto €, sobre um determinado
género do discurso, guia-nos no processo do nosso discurso” (BAKHTIN, 2003, p.
286), ou seja, o género a ser escolhido dependera do que se pretende
exprimir/dizer, € o projeto de dizer, € a intencdo do sujeito que determinara o género
discursivo a ser usado e ndo apenas "oracdes" e/ou "frases" e sim 0 enunciado
inteiro. Cada individuo convive e transita por diferentes campos de atividade humana
e entdo se apropria, se vale de diferentes géneros discursivos.

Os géneros que circulam sdo iniumeros e ndo ha como minimizar a grande

heterogeneidade existente. Assim, retomamos 0s preceitos bakhtinianos de que,

N&o se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade
dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a
natureza geral do enunciado. Aqui € de especial importancia atentar
para a diferenca essencial entre os géneros primarios (simples) e
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secundarios (complexos) — nédo se trata de uma diferenca funcional
(BAKHTIN, 2003, p. 263).

Para o tedrico, os géneros primarios, também denominados simples, sdo 0s
enunciados sem planejamento prévio, enunciados espontdneos. J4 0s géneros
secundarios, mais complexos, passam por um planejamento prévio antes de serem
executados, 0s quais sédo, predominantemente escritos, e "surgem nas condicfes de
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado"
(BAKHTIN, 2003, p. 263). Sobre isso, Sobral (2011) assevera que

Bakhtin leva em consideracgéo a relacéo entre os géneros primarios e
0S secundarios e 0s processos historicos de composicdo dos
géneros, principalmente os secundarios, englobando tanto sua
derivacao a partir dos primarios como a inter-relacdo entre géneros
[...], o que vincula diretamente como 0s embates travados entre
géneros em esferas de producao, recepcao e circulagdo (SOBRAL,
2011, p. 40).

Bakhtin (2003) afirma que o0s géneros discursivos secundarios acabam
abrigando géneros primarios "no processo de sua formacdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples)" (BAKHTIN, 2003, p. 263). Nessa
incorporacdo, o género discursivo primario perde seu objetivo final e acaba
adquirindo outro: “o estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de
género dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é de enorme
importancia para quase todos os campos da linglistica e da filologia” (BAKHTIN,
2003, p. 264).

Dessa forma, estudar a natureza do enunciado, ou seja, saber de onde ele
vem, com qual intencéo foi produzido, qual o objetivo do autor, quem produziu, em
qual veiculo esta circulando, quais foram as escolhas lexicais, etc., possibilitara ao
leitor/interlocutor recuperar a natureza do género e isso ira auxilia-lo na construcao
do sentido mais amplo e assim tornar-se um leitor cada vez mais critico.

De acordo com Bakhtin (2003),

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente
com as peculiaridades das diversidades de género do discurso em
gqualquer campo da investigacéo linglistica redundam em formalismo
e em abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacao, debilitam as relagbes da lingua com a vida (BAKHTIN,
2003, p. 264 e 265).

Assim, ndo considerar a natureza do enunciado, fatalmente havera a leitura

apenas formal, descontextualizada, sem historicidade, é um trabalho abstrato, com



36

uma lingua morta, totalmente adverso a concepc¢éo de lingua viva, a qual surge e se
modifica pela interacdo social dos falantes. Nesse aspecto, retomamos Sobral

(2011) que estabelece:

O que mobiliza textos do ambito dos géneros sao estratégias
discursivas, funcionamentos discursivos, forma de realizacdo do
projeto enunciativo, de uma dada arquitetbnica, sempre relacional,
fundadas em enunciativas, algo que constitui o arcabouco no qual o
tema, o estilo e a forma de composicdo unem o histérico do género a
expressao individual contextual de cada locutor (SOBRAL, 2011, p.
42, grifos do autor).

Segundo Bakhtin, a "lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua" (BAKHTIN, 2003, p. 265). Dessa forma, todo enunciado é vivo
e revela discursos historicamente situados e possuem sua materializagcao linguistica
nos géneros discursivos, que se constituem nos textos que circulam socialmente,

sendo que sao esses que precisam ser trabalhados e produzidos na escola.

1.2.1 Conteudo temaético, estilo e construcdo composicional

Cada enunciado reflete a esfera de circulacdo ou campo de atividade
humana, ndo sé pelo seu conteudo tematico, estilo, mas principalmente por sua
construcdo composicional. Esses trés elementos "estéo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sao igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicacao” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Nessa perspectiva,
para trabalhar com o género discursivo devemos olhar para o todo do género, iSso
demanda verificar o contetudo tematico, o estilo e a construcdo composicional, que
estédo intimamente ligados no todo do enunciado.

Sobral (2011) retoma alguns aspectos essenciais no conceito de género,
esbocado por Bakhtin, no que se refere a concepcao de linguagem e do dialogismo,
quando diz que se deve "partir do todo organico do enunciado e considerar o projeto
discursivo do enunciador, para a luz disso analisar o tema, o estilo e a forma de
composi¢ao, que sdo parte do aparato técnico da enunciagao” (SOBRAL, 2011, p.
38, grifos do autor). Assim, pautado na concepc¢ao de linguagem enquanto interacao
e de cunho dialégico, o elemento que define o género se concentra no projeto

enunciativo ou projeto de dizer. Sobral (2011) acrescenta ainda que “a relacdo
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enunciativa é a base da escolha do género incluindo, portanto, estilo, forma de
composicdo e tema, 0os materiais com que se realiza, via linguagem” (SOBRAL,
2011, p. 38, grifos do autor).

Esses elementos constitutivos do género sdo conceitos bakhtinianos que
objetivam descrever o género enquanto enunciado. Com relacdo ao tema, €
importante ressaltar que este ndo seja confundido com assunto e, nesse aspecto,
Sobral (2011) acrescenta que “tema é o tépico do discurso como um todo”
(SOBRAL, 2011, p. 39), ou seja, € o que se diz. Entretanto, esta além das palavras,
formando um todo significativo. O tema que o enunciado esta tratando esta
relacionado com o contexto social.

Com relacao ao estilo, segundo Bakhtin (2003), esta indissoluvelmente ligado

ao conteldo tematico:

O estilo é indissociavel de determinadas unidades tematicas e - o
gque €& de especial importincia — de determinadas unidades
composicionais: de determinados tipos de constru¢do do conjunto, de
tipos do seu acabamento, de tipo da relagdo do falante com outros
participantes da comunicagéo discursiva com 0s ouvintes, os leitores,
0s parceiros, o discurso do outro, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 266).

7

O estilo do género discursivo é caracterizado pelas escolhas de recursos
linguisticos, os quais sdo usados pelo autor para atingir seu interlocutor, mas o estilo
nao é so linguistico, é dialdgico. O estilo faz parte da lingua. Sobre esse aspecto,
Sobral (2011) afirma que “o estilo é o aspecto do género mais ligado a sua
mutabilidade: é ao mesmo tempo expressao das relagcdes enunciativas tipicas do
género” (SOBRAL, 2011, p. 39). Dessa forma, o autor usara o estilo do género para
realizar seu enunciado, respeitando € claro o tema que veiculara e as formas de
composicao.

Com relacdo a construcdo composicional, essa trata da estruturacdo do
enunciado ou o0 modo como ele esta organizado nas esferas sociais. Refere-se,
portanto, da estrutura textual do enunciado, ndo como forma rigida porque essa
podera ser alterada, conforme o projeto enunciativo do interlocutor.

Sobral (2011) destaca que “o todo organico do enunciado, sua ‘inteireza
acabada’, que ndo sendo um enrijecimento dos sentidos possiveis, permite a
compreensao responsiva’ (SOBRAL, 2011, p.39, grifos do autor). Assim,

compreendemos também que o leitor/ouvinte, ou no caso da sala de aula — o aluno
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— ndo possui uma atitude passiva diante de um texto porque sempre tera uma
reagao, de aceitagdo, recusa, siléncio, etc.

Menegassi (2010) complementa a respeito dos elementos constitutivos do
género que

Representa como sendo a primeira caracteristica o tema, que da
unidade de sentido ao texto, que por sua vez € individual, ndo é
reiterdvel, porque expressa uma situacdo histérica concreta (a
origem do texto), é determinado pelas formas linguisticas (palavras,
formas morfossintaticas, sons, entonacdo) e pelos elementos néo-
verbais da situacdo e do contexto socio-histérico mais amplo que o
envolvem. A segunda caracteristica — a construgdo composicional —
€ a estrutura e organizacdo de o texto de um determinado género,

s

gue é resultante de varios fatores: a necessidade da situagdo de
interacdo e da tradicdo, pois 0s géneros nos sdo dados pelas
geracOes anteriores que dele se utilizaram. E, por ultimo, a terceira —
o estilo, que é a escolha do agente produtor por formas da lingua —
as selecdes lexicais, as formas gramaticais, a organizagdo dos
enunciados — que dardo o acabamento ao enunciado/género
(MENEGASSI, 2010, p. 37).

Nessa perspectiva, ensinar a lingua passa pelo trabalho em sala de aula com
praticas de leitura e escrita que circulam socialmente, evidenciando, assim, 0s
géneros discursivos. Segundo Koch, "O ensino dos géneros seria pois, uma forma
concreta de dar atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos”
(KOCH, 2010, p. 61). Isso significa que é a intervencdo ativa do professor e um
trabalho com a lingua viva que garantira o dominio da comunicacao discursiva.

Ao elegermos o trabalho com o género discursivo lenda, tornou-se
imprescindivel estabelecermos, pautados no conceito bakhtiniano, a constituicao
deste género discursivo, uma vez que os alunos, sujeitos da pesquisa, leram e

produziram textos a partir do estudo sistematico desse género.

1.3. GENERO DISCURSIVO LENDA

Bakhtin (2003) classifica 0s géneros discursivos em primarios e secundarios.
Nesse caso, entendemos a lenda como um género que apresentava originalmente
as caracteristicas do género primario, justamente por estar pautado em tradicoes
orais de producéao e circulagdo. No entanto, com o passar do tempo, este género foi
sendo compilado nas suas comunidades de origem e, entdo, passaram a ter seu

registro escrito, tornando-se um género mais complexo, portanto, secundario. O
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dominio social da comunicacdo discursiva do género lenda faz parte da cultura
literaria ficcional que, de acordo com Bakhtin (2003), sdo os géneros discursivos
secundarios, os quais passam por planejamento prévio antes de serem executados
e “surgem nas condigbes de convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2003, p. 263), constituindo-se em formacgdes
mais complexas justamente porque sao elabora¢des da comunicagao cultural.

Machado (2014) lembra que os géneros ndo podem ser tomados fora da
dimensdo espaciotemporal. Nesse aspecto, precisamos considerar o espaco de
producdo das lendas, nas aldeias indigenas e comunidades do interior do Brasil e
localizado temporalmente num passado distante. Essa distancia de tempo e espacgo
possibilitou as explicacdes a respeito de fatos e/ou fenbmenos que surgiram no
interior dessas localidades, tomando por base elementos da cultura e do contexto
social imediato. Assim, Machado (2014) afirma que “o género adquire [...] uma
existéncia cultural” (MACHADO, 2014, p. 158), passando a ser representacao do
grande tempo das culturas e civilizagdes.

Com o intuito de conhecermos as caracteristicas do género lenda
estabeleceremos uma breve distingdo entre esse género e o mito, pois podemos
dizer que h& contrapontos e diferenciacdes entre ambos, mas ha ligacdes também.
Na lenda ainda permanecem elementos constitutivos das formagdes miticas.

De acordo com Sperber (2009), podemos conceituar mito como,

Uma interpretacdo da natureza, fase preliminar da filosofia na medida
em que procura uma explicacdo — conhecimento — do mundo. Como
0 mito é a resposta a uma pergunta implicita, esta resposta apreende
0os elementos sobre os quais se interroga e 0s redne em um
acontecimento — que tem funcéo alegorica. [...] A linguagem do mito
é cifrada, sinalizando o mistério e sua revelacdo (saber). Por isso as
palavras, no mito, tém funcdo simbdlica, cuja interpretacdo se da
também por analogias. O tempo mitico, aquele que existe nas
narrativas miticas, ndo é historico. Sua anistoricidade parece-se com
a dos contos de fadas, mas ndo representa a psique humana.
Representa o universo e as condicdes de existéncia e de
sobrevivéncia do ser humano. [..] Sua forma corresponderia a
resposta oferecida pelo oraculo (portanto pela divindade) a uma
pergunta formulada pelo homem (SPERBER, 2009, p. 266-267).

Nessa perspectiva, o mito constitui-se numa metafora que possibilita a
reconstrucdo das diversas maneiras de existir e das diferentes atividades humanas,
tornando-se uma resposta, ndo de forma légica e racional, que mostra ou ensina

preceitos estabelecidos pelas divindades e, é por meio desses ensinamentos, que
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as pessoas alcancardo a felicidade, mesmo que esta esteja no porvir (MOURA,
2013).

Com o objetivo de refletir mais sistematicamente sobre o género discursivo
lenda, buscamos conceitua-lo, pautados em Moisés (1992) que estabelece

LENDA- Latim legende, coisas que devem ser lidas. Designa toda
narrativa em que um fato historico se amplifica e se transforma sob
efeito da imaginacédo popular. [...] A lenda distingue-se do mito na
medida em que este ndo deriva de acontecimentos e faz apelo ao
sobrenatural (MOISES, 1992, p. 305).

Para Costa (2014), lenda é

Narrativa ou crendice acerca de seres maravilhosos e encantatorios,
de origem humana ou nao, existentes no imaginario popular. Trata-se
de histéria (v.), [...], cheia de mistérios e fantasia, de origem no conto
popular (v), que nasceu com 0 objetivo de explicar acontecimentos
gue teriam causas desconhecidas. Na busca do maravilhoso, o ser
humano sempre procurou dar sentido & movimentagdo dos astros, a
migragdo dos animais, aos fenbmenos naturais, etc. Essa narrativa
de carater maravilhoso pode também se referir a um fato histérico
gue, centralizado em torno de algum herdi popular [...], se amplifica e
se transforma sob o efeito da evocacdo poética ou da imaginacdo
popular (COSTA, 2014, p. 158).

As lendas, bem como os mitos, crendices, supersticdes, etc., retratam a
cultura popular, revelando o imaginéario e toda beleza da cultura brasileira. Enquanto
que sao interpretacdes, compreensdes que estao também nas lendas.

Assim como afirma Coelho (2003) as lendas:

- sdo narrativas;

- s80 textos que ora descrevem entes sobrenaturais, ora apresentam
uma histéria;

- referem-se a acontecimentos do “passado distante”, enfocando
feitos de personagens, explicando particularidades anatémicas de
certos animais;

- podem ser contadas por qualquer pessoa a qualguer momento;

- podem transmitir os ensinamentos e os valores da sociedade a qual
estao vinculadas;

- apresentam regras de conduta;

- explicam fenbmenos da natureza (COELHO, 2003, p. 12).

Camara Cascudo (1976) define as lendas como evento heroico ou
sentimental, em que aparecem elementos maravilhosos ou sobre-humanos, as quais
sdo transmitidas por meio da linguagem oral e popular, localizada em tempo e

espaco definido, por isso encontramos lendas especificas da Amaz6nia, do Nordeste
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ou Sul do Brasil. Nao se sabe exatamente como surgiram as lendas, no entanto,
essas histérias enfeitam e caracterizam um lugar.

Dessa forma, pode-se caracterizar a lenda como uma narrativa de um fato
histérico que foi aumentado pela imaginacgéo e fantasia de um determinado povo, de
uma determinada regido e transmitido pela tradicédo oral e popular.

Segundo Machado (2003), as lendas sao herancgas que recebemos de nossos
antepassados, transmitidas oralmente, no contexto familiar, nas comunidades e
aldeias, por meio de um contador de histérias, num processo de interacdo verbal e
social em que o conhecimento popular era compartilhado.

De acordo com Goés (1991), essas narrativas surgiram por conta da
necessidade humana de explicar os fatos que aconteciam e a tradicdo oral de dar
continuidade a memoaria, passando de geracdo em geracao, sofrendo modificacbes
de acordo com a contagéo.

Tendo em vista o estatuto do ficcional atribuido as lendas, essas possuem
uma natureza particular, a qual esta ligada ao fato de que constituem, de acordo
com Leite (1994), um discurso representativo/reconstrutivo, mimético, o qual visa
convocar um universo de experiéncias, com predominancia do estilo referencial,
entretanto, ndo é correlato ou idéntico ao mundo puramente factual ou histérico.

Podemos estabelecer que a lenda € um género que se enquadra como
narrativa, pois apresenta sequéncias textuais caracteristicas dessa tipologia como a
sucessdo de eventos no tempo, personagens, um arranjo de acontecimentos,
incluindo o conflito e 0 encaminhamento para a resolugéo ou desfecho.

Quanto a constituicdo do género lenda, compreendemos que ele nédo é
composto apenas pela dimensdo verbal (material linguistico), nem tampouco pela
dimensdo estrutural (construcdo composicional), mas por uma dimensao social

também. Para Rodrigues, a dimensao social refere-se a

[...] situacdo de interagcdo, que inclui o tempo e o0 espago historicos,
0s participantes sociais da interacdo e a sua orientacdo valorativa.
Desse modo, considerando-se a dimensdo social como parte
constitutiva do enunciado, este tem o autor e destinatario, tem uma
finalidade discursiva, esta ligado a uma situagéo de interacéo, dentro
de uma dada esfera social, entre outros aspectos (RODRIGUES,
2004, p. 424).
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Pautamos o trabalho com o género lenda na compreensédo do contexto de
producédo, observando aspectos em relacdo a autoria, onde foi produzido, quais séo
os destinatéarios, finalidade da lenda, funcéo social, publicac&o, circulacéo, etc.

Nesse aspecto, lembramos que durante esse processo sao estabelecidas a
delimitacdo do texto, uma vez que as palavras de um sujeito terminam quando
comegam as do outro. Considerando esta dimensao social da lenda, seu surgimento
ocorre de forma oral, portanto, perdendo-se a autoria, mas com a finalidade
discursiva de estabelecer uma justificativa para fatos e/ou acontecimentos que 0s
integrantes de determinada comunidade ndo sabiam explicar. Os destinatarios sédo
as pessoas da comunidade que ouvem essas historias e as recontam oralmente.

As lendas apresentam contetdo teméatico centrado em temas que permeiam a
vida humana no seu cotidiano, mas contendo uma explicacdo para fatos e/ou
fenbmenos de um povo de determinado local. Possibilitam estudos relacionados a
inUmeros assuntos como: a cultura indigena, a diversidade cultural, o preconceito
cultural, o homem e a natureza, as relacdes de trabalho, os valores sociais, as
regras, as normas e as leis de uma comunidade, entre outros.

Com relacdo a estrutura composicional, o género lenda apresenta a
sequéncia discursiva das narrativas, demonstrando uma organizacdo de fatos
cronologicamente marcados. Nas lendas, os personagens podem ser constituidos
como reconstrucdes e representacdes de pessoas que vivem socialmente, ou entao
a elementos da natureza (animais, plantas, sol, lua, etc.)

Segundo Moura (2013), sobre a composicao linguistica-discursiva da lenda, é

possivel dizer que

Nao possuem diferencas que possamos chamar de marcantes ou
cruciais, mas um tipo de configuracdo composicional que se
caracteriza por uma certa “organizagao” factual e cronoldgica o que
nao descarta também o fato de conterem rupturas ou uma nao-
sequenciacao estrita no que diz respeito a forma de estruturacao de
eventos, episédios e acdes (MOURA, 2013, p. 24).

Com relacdo ao estilo, a lenda vale-se de recursos metaféricos e da
simbologia, possuindo uma linguagem mais direta, numa construgéo de certa forma
candnica, constituindo uma representacdo do costume, crencas, habitos, folclore,

incorporados e constituidos de sentido numa comunidade (MOURA, 2013).
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Em se tratando das lendas, algumas marcas linguisticas sdo percebidas de
maneira clara. Uma delas refere-se ao tempo vivenciado pelos personagens e ao
tempo do discurso, ou seja, na lenda os verbos utilizados estdo no pretérito perfeito
e imperfeito. Outra marca linguistica presente na lenda é propria da estrutura
narrativa, ou seja, a ordenacdo dos eventos acontece numa ordem temporal e
causal, seguindo uma ordem cronolégica, ocorre também a presenca do discurso
direto e indireto. A autoria na maioria das lendas fica oculta, pois se perdeu ao longo
do tempo. A determinacdo do tempo é geralmente vaga, imprecisa, introduzida
geralmente por “era uma vez”, ou, “conta a lenda”, sem determinar exatamente
guando os fatos acontecem.

A seguir apresentamos uma breve sintese a respeito do género lenda:

| — Situagdo comunicativa

Interlocutores: Em sua origem, a lenda circula entre os membros da
comunidade em que surge. Por meio de etndlogos, pesquisadores e
folcloristas passa a circular, pelo registro escrito, entre leitores de
outros espagos, tempos e culturas.

Finalidade: Esclarecer a origem de fendmenos da natureza e fatos
incompreendidos, compatrtilhar ensinamentos de uma comunidade,
explicar comportamentos humanos.

Il — Conteddo tematico:

Narrativas com forte apelo ao imaginario de: explicagbes de
fenbmenos da natureza, caracteristicas de animais, origem de
plantas; histérias de herdis, santos e personagens alegoricas;
divulgacao de valores e aspectos culturais de uma comunidade.
Local de circulagdo/ publicacdo: Circula na propria comunidade onde
€ produzida. Quando coletada, em geral é publicada em livros
especificos, sites e, eventualmente, adaptada para quadrinhos.
Outras caracteristicas da situacdo comunicativa: Por ser género
originariamente de transmissdo oral, apresenta diversidade de
versdes, de acordo com a regido em que circula.

Il — Construgdo composicional e marcas linguisticas (estilo)

» Titulo conciso.

» Contextualizagao do fato a ser narrado.

» Apresentacao do fato.

» Explicagdo e desenvolvimento do fato ocorrido (incluindo conflito,
se houver).

* Desfecho que, em geral, origina a explicacdo dada na lenda.

As lendas apresentam linguagem formal ou informal, dependendo do
contexto em que se originaram e vao circular. De modo geral, estdo
presentes termos da cultura do local de origem ou do grupo ao qual
se referem, como as lendas folcloricas regionais e as indigenas. Em
geral, ha um narrador em 3a pessoa, podendo os didlogos ser
marcados pelos discursos direto ou indireto (Cadernos de apoio e
aprendizagem, 2010, p. 24)°.

5 Cadernos de apoio e aprendizagem: Lingua Portuguesa / Programas: Ler e Escrever e Orientagfes
curriculares. Livro do Professor. Sdo Paulo: Fundacéo Padre Anchieta, 2010.
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Trabalhar com o género lenda € trazer para a sala de aula as praticas de
leitura e escrita que circulam na sociedade e, portanto, torna-se necessario tratar

sobre letramento, que se fara na proxima secao.

1.4 LETRAMENTO

A palavra letramento, traduzida para o portugués a partir do termo inglés
“literacy”, comecou a ser utilizado no Brasil na década de 80°. Este conceito, que
trata da leitura, compreensao e utilizacado da escrita em diferentes contextos sociais,
provocou e ainda provoca muitas didvidas entre os educadores, por conta da
compreensao acerca do que € letrar e o que é alfabetizar. Nossa posi¢cdo em relagéo
ao letramento parte da perspectiva de Paulo Freire, pois em toda sua producéo
encontra-se implicita uma nocdo de letramento, na medida em que propde a
aquisicao da leitura e escrita para seu dominio e utilizacao social.

Paulo Freire deixa claro em suas obras que alfabetizacdo e letramento néo
estdo dissociados, pois para o autor a alfabetizacdo ultrapassa a codificacdo e
decodificacdo. Sua visdo € que o dominio do cdodigo escrito, enquanto pratica
discursiva “possibilita uma leitura critica da realidade” (FREIRE, 1991, p. 68),
constituindo como instrumento de cidadania e engajamento do cidaddo no sentido
de transformacdao social.

Paulo Freire trata sobre a leitura e a escrita, mas estabelece uma oposicao a
perspectiva da educacdo bancaria’, tradicional, sem qualidade. Seu foco é o
letramento como uma luta politica pela melhoria da educacdo e a servico da
libertacdo humana. Uma educacdo que possibilite ao aluno, por meio da leitura,
inseri-lo em um contexto de conhecimento. Nas palavras do teérico “[...] o ato de
estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo € expressao da forma de
estar sendo dos seres humanos, como seres sociais, historicos, seres fazedores,
transformadores, que ndo apenas sabem mas sabem que sabem” (FREIRE, 2009, p.
60).

Nesta perspectiva, o aprender ultrapassa a educacéo bancaria, pois existe um

real e implicito, mas real conceito de letramento. Baltar e Bezerra (2014)

6 O termo letramento no Brasil foi usado inicialmente no livro de Mary Kato: “No mundo da escrita:
uma perspectiva sociolinguistica.

7 A educagdo bancaria baseia-se na transmissdo de conhecimentos do professor ao aluno, sendo
entdo esses considerados objetos em que o professor depositara o contetdo.
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estabelecem que, “se configura em um movimento dialético, que requer do homem
uma condicao propria, pois se expressa na instancia critica da consciéncia humana,
ou seja, o desafio de fazer o mundo mais humanizado implica a transcendéncia da
condicdo humana” (BALTAR e BEZERRA, 2014, p. 148).

Isso implica em uma escola que compreenda que educar deve ser uma
atividade planejada, no sentido de conscientizar o aluno sobre os usos da leitura e
escrita como uma necessidade social. Dessa forma, o aluno como sujeito historico,
deve ser capaz de intervir na realidade, uma vez que para Freire a educacdo nao
pode ser desvinculada da esfera politica. Segundo esse teérico (1987), “a educacao
libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, de narrar, de
transferir ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educacéao “bancaria” (FREIRE, 1987, p. 69).

Baltar e Bezerra (2014) assumem a perspectiva freiriana de educacao
comprometida com o humanismo libertador e com a pedagogia do dialogo,
afirmando a busca pela compressdo dos letramentos dominantes, discutindo,

portanto, praticas de letramento sem utilizar esse termo.

Desde 0 comeco, na pratica democratica e critica, leitura de mundo e
a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da
leitura e da escrita se da a partir de temas e significativos a
experiéncia comum dos alfabetizadores e ndo de temas apenas
ligados a experiéncia do educador. A sua leitura do oral, contudo,
ndo pode ser a repeticAo mecanicamente memorizada & nossa
maneira de ler o real (FREIRE, 2008, p. 29).

O ato de ler, de acordo com a concepcao freiriana, tem seu ponto de partida
na leitura do contexto, ou seja, na experiéncia de vida, depois parte-se para a leitura
da palavra. Aprofundando, este letramento, ocorre entdo a leitura da palavra mundo.
Dessa forma, aprender a ler e a escrever demanda o aprendizado da leitura do
mundo, compreendendo o contexto de uso da linguagem e sendo capaz de utilizar a
leitura e a escrita como forma de tomar consciéncia da realidade para entdo
transforma-la.

Baltar e Bezerra (2014) elencam obras de diversos tedricos sobre letramento,
cujos pilares estdo ancorados nos estudos de Paulo Freire. Dentre esses autores,
encontramos Street (2014) que explicita duas concepc¢les de letramento presentes
na pratica pedagogica de nossas escolas, e que, de acordo com o modelo de

letramento, se estabelece o sucesso ou fracasso na perspectiva da formacéao de
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sujeitos letrados. Street (2014) denomina esses modelos de letramento de autbnomo
e ideoldgico.

O modelo autbnomo do letramento acaba revelando um padrdo reducionista,
pois concebe a escrita como um produto completo em si mesmo, sem considerar o
contexto social. Kleiman (1995) acrescenta que uma caracteristica deste modelo de
letramento diz respeito ao fato de que “o processo de interpretacdo estaria
determinado pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, ndo dependendo
das (nem refletindo, portanto) reformulacdes estratégicas que caracterizam a
oralidade” (KLEIMAN, 1995, p. 22). Dessa forma, além de descartar o contexto de
producdo, esse modelo de letramento atribui a escrita um patamar diferente em
relacdo a oralidade, ou seja, a escrita apresentaria uma racionalidade e logica
enguanto a oralidade estaria vinculada a outros principios comunicativos.

Outras caracteristicas que o modelo de letramento autbnomo defende estdo
ligadas ao problema da n&o aprendizagem da leitura e escrita, considerando essa
dificuldade como uma questado individual, ou seja, o aluno atribui para si préprio a
responsabilidade de ndo ter aprendido. Dessa forma, a escrita desvincula-se de seu
contexto de producdo. Outras caracteristicas do modelo autbnomo de letramento
sdo: a) a correlagéao entre a aquisicao da escrita e o desenvolvimento cognitivo; b) a
dicotomia entre a oralidade e escrita; c) a atribuicdo de “poderes” a escrita e aos que
a dominam (KLEIMAN, 1995).

Assim, no processo de alfabetizacdo ndo ha preocupacédo com o significado
ao se ensinar a lingua, a qual esta desvinculada das préaticas sociais de leitura e
escrita. A escola adota para ensinar a lingua modelos fechados, artificiais,
descontextualizados, tornando o aluno um ser passivo.

Contrapondo ao modelo de letramento auténomo, Street (2014) propde um
modelo de letramento denominado ideoldgico, a fim de encontrar alternativas para
as questdes de ensino da escrita. Para o autor, todas as praticas de letramento
evidenciam aspectos ndo apenas da cultura como também das estruturas de poder
numa sociedade.

Quanto mais esses usos se distanciam das praticas sociais de leitura
e da escrita, mais evidente fica que o termo “letramento” esta sendo
usado num sentido estreito, moral e funcional para significar
competéncias ou habilidades culturais. Embora possa ser um
exemplo eloquente dos modos ideoldgicos como o termo é usado em
determinados contextos sociais, isso ndo ajuda muito no nivel
analitico quando tentamos comparar um conjunto de préticas
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letradas com outra: fica facil compactuar com a imposicdo de
significados culturais especificos sobre praticas letradas de outras
pessoas para quem esses significados sdo bastante inadequados
(STREET, 2014, p. 148).

Aproximar-se das praticas de letramento dos grandes grupos exige a adocao
de perspectivas dentro do modelo ideologico de letramento que considera a
pluralidade e as diferengcas sociais e culturais e permite ao aluno questionar e
problematizar as praticas discursivas dominantes.

Segundo Kleiman (1995), esse modelo ndo deve ser compreendido como
uma negacdo aos resultados dos estudos pautados na concepc¢do autdbnoma de
letramento, porém é possivel afirmar que “os resultados correlatos cognitivos da
aquisicdo da escrita na escola devem ser entendidos em relacdo as estruturas
culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da escrita na escola representa”
(KLEIMAN, 1995, p. 39).

Estudos embasados no modelo ideologico favorecem a compreensdo de
como grupos distintos integram a escrita em suas vivéncias cotidianas,
comprovando que o contexto pode modificar as praticas de letramento. A
perspectiva do modelo ideolégico de Street (2014) € associar 0s usos sociais da
leitura e escrita ao contexto social, histérico e cultural de determinada sociedade.

Kleiman (1995) define letramento “como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Os estudos da
autora demonstram que o fendbmeno do letramento extrapola o0 mundo da escrita, da
forma como as instituicbes que se encarregam de sistematizar, de maneira formal,
para que os sujeitos sejam introduzidos no mundo da escrita. Segundo a autora, a
escola, considerada a mais importante das agéncias de letramento, ndo se preocupa
com o letramento enquanto pratica social, mas somente com um tipo de prética de
letramento, a alfabetizagéo.

Baltar e Bezerra (2014), retomando a perspectiva de letramento de Paulo
Freire (1987, 1991, 2009) e Street (2014), ressaltam que para esses autores o “ato
de Ler &€ muito mais que o dominio de técnicas” (BALTAR e BEZERRA, 2014, p.
148), evidenciando as proximidades evidentes com relacdo a educacao
desmistificadora versus educacdo emancipatéria estabelecida por Freire e a

concepcao de letramento autbnomo versus ideoldgico de Street.
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Retomando esses tedricos, Baltar e Bezerra (2014) asseveram que o ato de
alfabetizar criticamente se da

Fundado em uma pratica social que associe a aprendizagem da
leitura e escrita — como ato criador — ao exercicio da compreensao
critica daquela prética, sem criar, contudo, a ilusdo de tratar-se de
uma alavanca definitiva para a libertacdo, mas compreender que a
leitura enquanto ato criador pode contribuir expressivamente para
esse processo (BALTAR e BEZERRA, 2014, p. 148).

Dessa forma, 0 acesso a cultura escrita por meio da leitura deve acontecer
associada a cultura e a realidade concreta dos envolvidos neste processo, no caso,
os alunos. No entanto, compete a escola a responsabilidade pelos letramentos, uma
vez que ocorre a heterogeneidade de préaticas sociais de leitura e escrita e 0 aluno
precisa envolver-se nestas multiplas praticas de letramentos, o que possibilitara sua
participacdo nos inumeros campos de atividade humana que estdo presentes na
sociedade, pois 0 que determina uma situacéo de interacdo entre interlocutores sao
os enunciados que produzem, para possibilitar a comunicacao discursiva. O falante
de uma lingua convive e transita por diferentes campos de atividade humana e,
dessa forma, apropria-se e vale-se de diferentes géneros discursivos.

Portanto, o fazer pedagodgico precisa pautar-se em textos que circulam
socialmente, que possuam fungcdo social, tornando o ato de ler e escrever
significativo. Dessa forma, compreendemos que compete a escola e, mais
especificamente ao professor de Lingua Portuguesa, possibilitar acesso aos
inUmeros géneros discursivos que circulam na sociedade. No entanto, com o avango
das tecnologias, ha que se considerar os textos multimodais e que circulam em
diferentes contextos, inclusive os digitais, sendo assim necessario além dos

letramentos, os multiletramentos, que explicitaremos na proxima secao.

1.4.1 Multiletramento

Na sociedade atual as mudancas ocorridas, em todos os campos de atividade

humana, ligadas as transformacdes tecnoldgicas da informagdo e comunicagéo,
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conhecidas como TICs, impdem inumeros desafios a educagdo, em especial ao
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.
Os desafios que a escola enfrenta estédo vinculados ao fato de ser necessario

qgue se forme o aluno para que, segundo Rojo (2009), dé “conta das demandas da
vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulacao de
comunicagao e informagéo, sem perda da ética plural e democratica” (ROJO, 2009,
p. 90). Isso se torna relevante, pois 0s enunciados contemporaneos apresentam
configuracbes novas, agregando diferentes e simultaneamente modalidades de
linguagens, decorrentes das ferramentas e recursos possibilitados pelas TICs, o que
exige novos letramentos, ou seja, desenvolvimento de novas capacidades para que
os alunos leiam, compreendam e produzam textos nesse contexto.

Considerando letramento na perspectiva de ensino da lingua, por meio das
praticas de leitura e escrita que circulam socialmente, o desafio € tratar do ensino da
lingua por meio dos textos que circulam nesse ambiente virtual, tdo presente no
cotidiano dos alunos e da sociedade.

Nessa perspectiva, Xavier (2009) estabelece que

A compreensdo dessa nova ordem e a sobrevivéncia nela dos
cidaddos contemporaneos exigem de todos nds uma necesséria
reflexdo e uma urgente aprendizagem das novas maneiras de “ler”,
de “escrever’ e de “publicar” fatos, atos e opinides na rede
digitalizadas de comunicagéo (XAVIER, 2009, p. 23).

Assim, é necessario que se desenvolvam nos alunos novas habilidades e
competéncias, pois o leitor € também navegador e age de forma interativa e
colaborativa, num contexto de leitura e escrita que possui um carater multimodal e
multissemiotico, também conhecido como hipermidiatico. Nesse contexto, em que 0s
textos sdo compostos por varias linguagens (semioses), ndo basta ser letrado, é
imprescindivel que o professor trabalhe com multiletramentos.

Multiletramentos, termo que surgiu em 1996 num manifesto elaborado pelo
Grupo de Nova Londres (EUA), o qual constituiu-se de um grupo de pesquisadores
gue se reuniram para discutir a urgéncia de a escola assumir 0 compromisso em
novos letramentos em decorréncia do avangco das TICs. Surge entdo, o termo
Pedagogia do Multiletramento e um documento que alerta justamente para as

mudancas que as TICs impdem aos processos de leitura e escrita. O leitor precisa
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compreender esses novos modos de representacdo da linguagem verbal e nao
verbal que se materializaram em iniUmeros géneros discursivos, 0s quais circulam
Nos meios virtuais.

De acordo com Rojo e Moura (2012), a producéao e circulacdo dos textos no

ambiente virtual possuem algumas caracteristicas importantes:

(a) Eles sao interativos; mais que isso colaborativos;

(b) Eles se fraturam e transgridem as relacbes de poder
estabelecidas em especial as relacdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao));

(c) Eles sédo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (ROJO e MOURA, 2012, p. 23).

Dessa forma, pela sua constituicdo e funcionamento, a midia digital e interativa
depende das acdes dos seus usuarios, que ndo se constituem mais como meros
expectadores ou receptores. Os textos podem ser questionados, relacionados,
dialogados, seu carater € multi, hiper, ocorrendo além da escrita, a imagem,
som...Trata-se de uma experiéncia de leitura diferente de um texto canénico, com
comeco, meio e fim, muito presente na escola. Na web, o leitor, também conhecido
como "navegador®, possui outra trajetoria de leitura em que h& possibilidades de
escolhas, as quais conduzem ao contetdo desejado.

O hipertexto surge como organizacdo textual que emerge no contexto da
internet. Segundo Marcuschi (2005), o hipertexto estreita os limites entre leitor e
autor, uma vez que é construido por ambos. Nesse contexto, Braga (2013)

estabelece que a internet,

Permitiu ndo s6 o acesso a documentos armazenados em diferentes
maquinas, como também a possibilidade de ligar diferentes
documentos (lexias) através de links, dando origem aos que
passamos a chamar de hipertextos. Se analisarmos bem, o
hipertexto na realidade s6 materializa algo que j& estdvamos
habituados a fazer: nosso conhecimento cultural se constréi de forma
intertextual e em rede (BRAGA, 2013, p. 44).

Ao navegar pelos sites disponiveis na internet, constatamos que a escrita
verbal é apenas umas das maneiras de se comunicar e de se construir sentido. E

amplamente explorado os textos multimodais e a inclusdo de links que remetem o
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leitor/navegador a outras paginas. Esta dinamicidade da leitura possibilita ao leitor
definir caminhos para a sua leitura, pois ele escolhe os links e em que ordem fara os
acessos.

Nessa perspectiva, Coscarelli (2012) assevera como caracteristica do
hipertexto o fato de haver a juncdo de véarias midias em um mesmo suporte: "o
hipertexto amplia os recursos do texto impresso, possibilitando acesso rapido aos
conteutdos disponiveis nos links e uma utilizagdo mais ampla de recursos sonoros e
de animacao“ (COSCARELLI, 2012, p. 157). Dessa forma, a leitura do hipertexto
torna-se mais agil e sem limites, pois os links conectam-se a outros hipertextos de
maneira ndo-linear e ndo-sequencial.

Marcuschi (2005) corrobora afirmando que o hipertexto, como um fenémeno
préprio da hipermidia, deferencia-se do texto impresso convencional, o qual
possibilita ao leitor acesso a totalidade do texto e muitas vezes sequencial e
linearmente produzido. J& o hipertexto configura-se num leque de textos interligados
sem uma hierarquia pré-estabelecida para leitura. Xavier (2009) explicita mais um
aspecto do hipertexto quando afirma que ele hospeda, além da escrita, outros
modos de enunciacdo como sons, imagens, icones, todos contribuindo para que o
leitor tenha experiéncias sinestésicas ao longo da leitura.

Ao considerar que as criancas e adolescentes estdo inseridas no meio
tecnolégico, lendo, escrevendo, comunicando-se, utilizando-se de hipertextos, é
necessario que a escola possibilite o multiletramento, dando condi¢cbes para que o
leitor interprete e saiba interagir por meio dos novos modos de enunciados. Lemke
(2010) acrescenta que

Hoje, qualquer um edita um audio ou um video em casa, produz
animacbes de boa qualidade, constréi objetos e ambientes
tridimensionais, combina-os com textos e imagens paradas, adiciona
musica e voz e produz trabalhos muito além do que qualquer editora
ou estudio de cinema poderia fazer até alguns anos atras (LEMKE,
2010, p. 472).

Nesse sentido, os letramentos devem tornar-se multiletramentos e o trabalho
do professor é fundamental. Mas, muitas vezes, esse contexto tecnoloégico constitui-
se numa novidade ao professor, pois, ao contrario das criancas e adolescentes
'nativos’ dessa era tecnoldgica, o professor €, muitas vezes, um ’'migrante’ desse

mundo digital e, nesse caso, precisa incorporar essa pratica, 0 que representa um
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desafio, uma vez que precisa aprender a lidar com a tecnologia para entédo
incorporé-la ao seu fazer pedagdgico. Ao trabalhar na perspectiva dos
multiletramentos o professor tera ferramentas diferentes do papel, lapis, caneta, giz,
quadro negro, tendo a possibilidade de incorporar a sua pratica pedagogica o audio,
video, edicdo de imagem, tratamento dessa imagem, o0 que requer novas praticas de
producdo, ao utilizar essas ferramentas e outras novas, bem como de andlise critica
como leitor/receptor desse conteudo (ROJO e MOURA, 2012).

Ao questionarmos a respeito dos usos dos multiletramentos, Lemke (2010)
lanca outra indagacdo a qual remete a necessidade de pensarmos em como as
tecnologias da informacédo podem transformar nossos habitos insituicionais e ensinar
e aprender. A atitude mais presente no contexto escolar é o de proibir o uso, por
exemplo, do celular em sala de aula, quando poderia ser redirecionado seu uso para
pesquisa, filmagem, fotografia, compondo material a ser utilizado em sala no
enriqguecimento das aulas. Nesse aspecto, precisamos repensar nossa pratica
pedagogica, redirecionando para uma pedagogia dos multiletramentos, o que Rojo e

Moura (2012) confirmam:

Resumidamente, tratava-se de formar um usuario funcional que
tivesse competéncia técnica nas ferramentas/textos/praticas letradas
requeridas, ou seja, garantir os alfabetismos necessarios as praticas
de  multiletramentos (as ferramentas, aos textos, as
linguas/linguagens) (ROJO e MOURA, 2012, p. 29).

Entretanto, essas intervencdes pedagdgicas devem conduzir o aprendizado
para além do alfabetismo funcional na questdo tecnolégica. Devem proporcionar ao
aluno possibilidades de construcdo de sentidos, transformando os discursos em
significacdes, tanto no ato de producao de texto, quanto no de leitura.

As midias digitais possuem sua constituicdo e funcionamento pautado na
interatividade, a qual possui dependéncias das acbes humanas, enquanto usuarios e
nado apenas receptores ou expectadores, uma vez que essas ferramentas sé
funcionam pela nossa acao. Dessa forma, o computador ultrapassa a fungao de
apenas maguina de escrever, embora seja comum muitos migrados ainda fazerem
uso apenas como tal.

Outro aspecto a se considerar é a necessidade de que as escolas tenham

computadores (méveis ou fixos) e também softwares de acesso a internet, dando
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possibilidade para que alunos pesquisem, busquem informacdes, comuniquem-se e
compartilhem suas producdes.

Multiletrar € desenvolver no aluno habilidades que o torne capaz de construir
sentidos a partir de textos em que elementos verbais, visuais, auditivos, semioticos,
etc., estejam juntos, organizado de tal forma que n&o necessite que a leitura seja
linear, demandando da escola, mais especificamente do professor de Lingua
Portuguesa, uma intervencdo pedagogica que possibilite ao aluno diferentes
maneiras de construir sentido. A mesma perspectiva ocorre na escrita, no entanto, o
suporte em que 0s alunos produzirdo ndo sera somente a folha de papel, mas sera a
tela do computador conectado a internet.

Dessa forma, os textos serdo compostos com linguagem verbal e ndo verbal e
0s meios de circulacdo seréo virtuais, possibilitando a interacdo com o interlocutor
de maneira colaborativa, numa situacdo de interlocucédo real, de acordo com a

concepcao dialégica da linguagem.

1.4.2 Objetos de aprendizagem

Ao buscarmos estabelecer uma definicdo para objetos de aprendizagem
constatamos uma enorme gama de terminologias e classifica¢cdes as quais citamos:
Objetos de Aprendizagem - OA, Objeto Educacional - OE, Objeto Virtual de
Aprendizagem - OVA, Objeto de Conhecimento - OC, Materiais de Aprendizagem
Online - MAO, Objeto Digital de Ensino-aprendizagem - ODEA, entre outros.
Optamos por considerar nesta pesquisa como Objeto de Aprendizagem - OA, que
pode ser qualquer material disponivel nos inidmeros equipamentos tecnolégicos
disponiveis, bem como todo material disponivel na internet, os quais tenham
objetivos pedagogicos.

Para Catapan (2001), OA — Objetos de aprendizagem constituem-se em
“recursos didaticos na forma de arquivos digitais, imagens, videos, referéncias a
sites ou outros materiais que possam ser usados como suporte para as aulas
ministradas” (CATAPAN, 2001, p. 44).

Outro autor que reforca ainda mais essa perspectiva é Willey (2000) quando
diz que

Qualquer coisa que pode ser disponibilizada através da rede sob
demanda, sendo isto grande ou pequeno. Exemplos de recursos
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digitais, reutilizaveis pequenos incluem imagens ou fotografias
digitais, fluxo de dados ao vivo (como registros de acgdes),
fragmentos de audio e video ao vivo ou pré-gravados, pequenos
pedacos de texto, animacbes e pequenas aplicacbes
disponibilizadas na web como uma calculadora em Java. Exemplos
de recursos digitais reutilizaveis maiores incluem paginas da Web
inteiras que combinam texto, imagens e outra midia ou aplicacdes
para demonstrar experiéncias completas, como um evento
instrucional completo (WILEY, 2000, p. 4).

Em nossa pesquisa objetivamos agregar a SD desenvolvida para trabalhar o

género discursivo lenda OAs, principalmente na producédo textual dos alunos,

qguando precisaram valer-se de cameras de video, midias disponiveis na internet,

editor de texto, editor de imagem e som entre outros. Outro momento importante

nesse processo sera a circulacdo dos textos produzidos, quando novamente as

tecnologias serdo imprescindiveis para que se efetive esse processo.

Os OAs utilizados foram:

Quadro 2 - Descricao dos OAs

OBJETOS DE
APRENDIZAGEM

CARACTERISTICAS

<Www.issuu.com>

E um servigco online que possibilita editar textos em forma de revista e/ou
livro. E interativo e possui opgBes de clicar e virar a pagina, tornando o
monitor em um livro virtual. A visualiza¢do das publicagdes ndo necessita de
registro dos usuarios, no entanto, para fazer a publicacdo € preciso realizar
um cadastro simples, no proprio site.

VILOS -
Interactive

Video

Learning Objects

Objetos de Aprendizagem Video Interativos - VILO. Os VILOs sdo pequenos
videos interativos, de 5 a 15 minutos de duragéo, que focalizam um objetivo
de aprendizagem especifico. Os beneficios dos VILOs sdo de atender as
necessidades de diferentes estilos de aprendizagem e melhoram a retencao
do contetido ensinado.

Windows Movie

Maker

O Windows Movie Maker € um recurso que permite a criagdo de filmes
domésticos e apresentacfes de slide no computador, completar com titulos
de aparéncia profissional, transi¢cfes, efeitos, musica e até mesmo narragao.
Depois de pronto o filme, poderd ser feita a publicagdo do filme e o
compartilhamento.

Disponivel em <http://windows.microsoft.com/pt-br/windows-vista/getting-
started-with-windows-movie-maker> Acesso em 13 out. 2015.

Voice recorder

Voice Recorder é um aplicativo que tem por finalidade a gravacao de som
com alta qualidade e de longa duracdo. Esse aplicativo é para aparelhos
celulares (samrtphones) e tem como caracteristicas:

- Controlar de sensibilidade automatico e manual para modo de siléncio;

- Analisar o espectro de audio;

- Gravacéo de fundo;

- Salvar / pausar / continuar / cancelar o controle do processo de gravacao;

- Tempo restante de gravacao visivel;

- Lista de gravacdes facil de usar;

- Enviar / partilhar uma gravacéao por e-mail, WhatsApp, Dropbox, etc.;

- Gravacgao de audio;



http://www.issuu.com/
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- Facilidade de uso.

Disponivel em <
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.andrwg.recorder;hl=pt BR
> Acesso em 13 out. 2015.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Compreendemos que os OAs proporcionam a combinacdo de diversas midias
digitais em diferentes situaces de aprendizagem. Nesse sentido, o professor é o
mediador e o aluno um sujeito ativo no processo ensino e aprendizagem, no caso
desta pesquisa, no processo de desenvolvimento da leitura e escrita de textos, num
ambiente de descobertas e de interatividade. Nossa perspectiva de trabalho parte do
género discursivo e da metodologia da sequéncia didatica, a qual explicitaremos na

proxima secao.

1.5 SEQUENCIA DIDATICA

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) forneceram elementos para o ensino dos
géneros discursivos em sala de aula e o procedimento central utilizado pelos autores
€ do ensino por meio de Sequéncias Didatica - SD. Ja Schneuwly desenvolveu a

nocao de género como instrumento de comunicacao,

Ha visivelmente, o locutor — enunciador, que age discursivamente
(falar/escrever), numa situacdo definida por uma série de
parametros, com a ajuda de um instrumento que aqui € um género,
por um instrumento semiético complexo (SCHNEUWLY, 2004, p. 24).

De acordo com Marcuschi (2008), esses autores exploram 0s géneros

estabelecendo uma metéafora, ou seja,

Quando alguém tem de agir discursivamente, deve instrumentalizar-
se com um conjunto de utensilios, por exemplo, usando o garfo para
comer, o machado para cortar uma arvore ou entdo um género como
‘instrumento para agir discursivamente” (MARCUSCHI, 2008, p.
212).

Sendo os géneros discursivos considerados instrumentos de comunicacao,
cabe a escola instrumentalizar o aluno para que possa se valer desse instrumento
no processo de elaboracdo discursiva. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004),
“‘comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado sistematicamente.

Ela se articula por meio de uma estratégia, valida tanto para a producéo oral como a
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escrita, chamada sequéncia didatica” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 43 — grifos
dos autores).

A SD constitui-se, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), como um
conjunto de atividades organizadas em torno de um género discursivo, oral ou
escrito, as quais tém por objetivo explorar um género pensando na dimensao de sua
finalidade, de sua composicdo e de unidades linguisticas. Segundo os autores, a

finalidade desse trabalho é,

Ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagdo. O trabalho serd realizado sobre os
géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente;
sobre aqueles dificlmente acessiveis, espontaneamente, para a
maioria dos alunos; e sobre géneros publicos, e ndo privados (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

E importante ressaltar que, de acordo com os autores, o trabalho com a SD
na escola devera ser realizado com géneros discursivos que os alunos ainda néo
dominam ou o fazem de maneira insuficiente. Assim, “as sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou
dificiimente dominaveis (DOLZ, NOVERRAZ e SCNHEUWLY, 2004, p. 83). Dessa
forma, o professor organizara atividades em torno de um género discursivo e que
possibilitara ao aluno perceber a funcionalidade da lingua no contexto discursivo,
provocando no aluno atos de leitura e escrita de uma forma mais elaborada, numa
dada situacdo comunicativa.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a estrutura base da SD

pode ser representada pelo esquema abaixo:

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacio RODUCAD | / \ X.of
| A W

a it o Médalo | Modulo Madulo
da situacio JICIAL ‘ W

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).
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Descrevendo esse esquema, 0s autores apontam para um fazer pedagogico

em que as etapas se propdem a:

Apds uma apresentacdo da situacdo na qual é descrita de maneira
detalhada a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos
deverdo realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou
escrito, que corresponde ao género trabalhado; € a primeira
producdo. Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades reais de uma turma. Além disso, ela
define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto é, as
capacidades que deve desenvolver para melhor dominar o género de
texto em questdo. Os modulos, constituidos por varias atividades ou
exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para esse dominio,
pois os problemas colocados pelo género sdo trabalhados de
maneira sistematica e aprofundada. No momento da produgéo final,
o aluno pode pdr em préatica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcancados. A producéao final serve,
também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidird sobre
aspectos trabalhados durante a sequéncia (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

Trabalhar com o género discursivo, por meio da SD, remete-nos a propor
inicialmente uma necessidade de interacdo real e concreta de uso da lingua,
possibilitando aos alunos interagir efetivamente através da linguagem. De acordo
com a metodologia proposta pelos autores citados, ap0s a apresentacdo da situacao
real de uso da linguagem, o professor propde a producdo de um texto inicial, que
possibilitaria identificar o quanto os alunos ja& dominam do género que se pretende
trabalhar e, entdo, apés o levantamento das principais dificuldades levantadas, a
partir dos textos dos alunos, elaboraria médulos, contendo atividades contemplando
0os elementos constitutivos do género abordado e que os alunos ainda nao
sistematizaram. A finalizacdo da SD ocorre com a producdo final do género
trabalhado.

Entretanto, ao conduzir o trabalho com essa metodologia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental requer algumas adaptacdes e, por isso, pautamo-nos no
modelo de SD proposto por Costa-Hibes (2008). Este modelo também esta
expresso no Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Parana (AMOP,
2014) que, segundo a autora, € uma adaptacédo da SD para o Ensino Fundamental

da realidade brasileira.
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A proposta elaborada por Costa-Hubes (2008) apresenta o seguinte

esquema:

Figura 2 - Esquema da Sequéncia Didatica adaptada por Costa- Hibes

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
R | (4 )|PRODUGROl N[ |\ |PRODUGAO| [CIRCULAGA
GAO DE| | /| NniciaL | | FINAL DO GENERO
COMUNICAGAO | \_ /| \
Pesquisa l l
Leitura
Analise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hubes (2009, p. 118).

De acordo com Costa-Hubes (2008), a SD organiza-se da seguinte forma:

1. APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (necessidade / motivo de
producéo).

2. SELECAO DO GENERO TEXTUAL (tendo em vista o que se quer
dizer, para quem, em que local de circulagao...).

3. RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (por meio
de:)

a) Pesquisa sobre o género.

b) Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagtes
entre:

- sua fungéo social,

- seu conteudo temético,

- sua estrutura composicional (caracteristicas, tipologia
predominante etc.),

- seu estilo (analise linguistica).

c) Selecéo de um texto do género para um estudo mais especifico:

- de sua funcéo social, - de seu contetdo tematico,

- de sua estrutura composicional,

- de seu estilo (analise linguistica).

4. PRODUCAO DE TEXTO do género, tendo em vista a necessidade
apresentada.

5. REESCRITA DE TEXTO do género produzido, com o objetivo de
aproxima-lo, o maximo possivel, de seus “modelos” que circulam
socialmente.

6. CIRCULACAO DO GENERO, tendo em vista o(s) interlocutor(es)
definidos inicialmente (COSTA-HUBES, 2008, p. 288).

De acordo com essa proposta, apos estabelecida a necessidade real de
interacdo, ocorre o médulo de reconhecimento do género, quando € possibilitado ao

aluno, antes da producéo inicial, atividades de pesquisa, leitura e analise linguistica,
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de forma a subsidiar o aluno com conhecimentos necessarios para que possa entao
efetivar a producédo de texto do género trabalhado.

Nossa pesquisa trabalhou com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
numa escola que tem como referéncia o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Oeste do Parand, por isso, optou-se por seguir o modelo de SD proposto por Costa-
Hubes (2008). O género discursivo elencado foi a lenda e organizamos atividades
para que os alunos reconhecessem qual € sua fungcdo social, o contexto de
producdo, analisassem a sua estrutura composicional e as marcas linguisticas,
apontando para as caracteristicas predominantes do género, a esfera de
comunicagao, contribuindo para o entendimento do todo, que é o género.

No entanto, agregamos a SD outros elementos que possibilitaram ampliar o
processo de leitura e escrita. Utilizamos recursos da midia, uma vez que as TICs se
fazem presentes no cotidiano dos alunos e da sociedade em geral.

No proximo capitulo abordaremos a respeito do percurso metodolégico no

gual pautamos nossa pesquisa.



CAPITULO 2

O QUE DIRECIONA O NAVEGAR: O PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem por objetivo explicitar sobre o percurso metodolégico que
adotamos nesta pesquisa. Inicialmente discorremos teoricamente sobre Linguistica
Aplicada (LA) e sua contribuicdo para a pesquisa que visa verificar se a proposta
pedagogica, elaborada pela pesquisadora, auxiliou alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental a assumirem uma atitude responsiva ativa perante a producao de
textos e a desenvolverem seus multiletramentos.

Em seguida, tratamos sobre a pesquisa qualitativa interpretativista e o
método de investigacdo, pautado nos estudos da pesquisa-acao. Dando sequéncia
ao percurso metodoldgico serd& o momento de estabelecermos o detalhamento do
contexto da pesquisa, ou seja, uma sala de aula do 5° ano do Ensino Fundamental
da rede publica de ensino e os instrumentos que utilizamos para a geracdo dos

dados, constituindo o corpus para analise.

2.1 PERSPECTIVA TEORICA: A LINGUISTICA APLICADA

Esta pesquisa subscreve-se no campo da LA, uma vez que direcionamos
para o trabalho com o ensino da lingua diretamente no contexto escolar. Nessa
perspectiva, segundo Moita Lopes (1996), entendemos que a LA se constituiu numa
area de investigacao aplicada, tendo como ponto central a resolugdo de problemas
decorrentes do uso da linguagem. Portanto, a LA volta-se para as praticas sociais e,

de acordo com Moita Lopes (1996),

Trata-se de pesquisa de natureza aplicada em ciéncias sociais. [...]
Trata-se de pesquisa aplicada no sentido em que se centra
primordialmente na resolucdo de problemas de uso da linguagem
tanto no contexto da escola quanto fora dele, embora possa também
contribuir para a formacao tedrica, como a chamada pesquisa bésica.
[...] A LA é uma ciéncia social, ja que seu foco é em problemas de
uso da linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no
contexto social (MOITA LOPES, 1996, p. 19-20).

A LA localizada nas ciéncias sociais, ndo pode, segundo Moita Lopes (2006),

“ficar a parte das discussdes em tais campos” (MOITA LOPES, 2006, p. 96). Dessa
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forma, o autor afirma que se pretende saber sobre a linguagem e a vida social
atualmente é essencial que a LA se aproxime de outras &reas que tenham como
foco o social, o politico e o histérico. Moita Lopes (2006) estabelece como uma das
prioridades da LA o fato de ela realmente assumir a natureza social da investigacao.
O autor afirma que “o projeto que vejo como parte de uma agenda ética de
investigacdo para a LA envolve crucialmente um processo de renarracdo ou
redescricdo da vida social como se apresenta, o que esta diretamente relacionado a
necessidade de compreendé-la” (MOITA LOPES, 2006, p. 90).

Assim, a perspectiva da LA é situar o trabalho no mundo no sentido de
compreendé-lo e produzir conhecimento, buscando responder as questdes da
atualidade, aliando no trabalho do pesquisador a teoria e a pratica.

Tendo em vista que esta pesquisa, de natureza investigativa da linguagem, &
complexa, por conta dos inUmeros fatos que ocorrem com a linguagem no contexto
da sala de aula, Moita Lopes (2006) defende que a LA tem um arcabouco tedrico
interdisciplinar, porque, segundo o autor, “...] essa logica da interdisciplinaridade
possibilita entdo a LA escapar de visGes preestabelecidas e trazer a tona o que nao
é facilmente compreendido ou 0 que escapa aos percursos de pesquisa no que é
marginal” (MOITA LOPES, 2006, p. 19). Dessa forma, as pesquisas em LA se
estendem para contextos diferentes da sala de aula, por isso, segundo Gimenez
(2005), a LA tem como objetivo “responder aos desafios praticos de situagdes que
envolvam a linguagem e o ensino” (GIMENEZ, 2005, p. 183).

Na presente pesquisa investigamos 0s usos da linguagem no contexto de sala
de aula e além desse ambito, como afirma Moita Lopes (2006) teoria e pratica foram
consideradas num conjunto. Concordamos com o autor que “conhecimento que n&o
considera as vozes daqueles que vivem a pratica social ndo pode dizer nada sobre
ela; e, por outro lado, em LA temos de produzir conhecimento em que ndo haja
distincéo entre teoria e pratica” (MOITA LOPES, 2006, p. 101).

Nesse aspecto, nossa pesquisa pautou-se na elaboracdo de material
didatico-pedagdgico (SD), focalizando a linguagem em seu uso e aplicada em uma

turma de 5° ano do Ensino Fundamental. Acreditamos dessa forma que se trata de

Conhecimento centrado na resolucdo de um problema de um
contexto de aplicacdo especifico, ou seja, tem uma orientacdo para a
préatica social ou para a a¢do. Isso significa dizer que a resolugcédo do
problema gerara conhecimento Gtil para um participante do mundo
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social e que seus interesses e perspectivas sao considerados na
investigacao (MOITA LOPES, 1998, p. 118-119).

A nossa preocupacdo também se deu na resolucdo de problemas
contextualizados, ligados aos usos da linguagem, tanto oral como escrita. O
problema de pesquisa que elegemos é relevante socialmente e compartilhamos da
visdo de Rojo (2008) pois [...] “ndo se trata de qualquer problema — definido
teoricamente -, mas de problemas com relevancia social suficiente para exigirem
respostas tedricas que tragam ganhos a praticas sociais de seus participantes, no
sentido de uma melhor qualidade de vida” (ROJO, 2008, p. 258).

Nesse sentido, ao elaborarmos uma SD para trabalhar com o género
discursivo, buscamos trazer para a sala de aula as praticas de leitura e escrita que
circulam socialmente, possibilitando o letramento. Ao agregarmos elementos das
TICs, possibilitamos o multiletramento de nossos alunos, garantindo assim
relevancia social, haja vista o compromisso que visa que o0 aluno ndo s6 adquira
competéncia linguistica mas saiba interagir no mundo em que vive, o0 que inclui

saber mobilizar outras linguagens/semioses além do verbal (oral ou escrito).

2.2 TIPO DE PESQUISA E PERSPECTIVA METODOLOGICA

Esta pesquisa classifica-se como qualitativa interpretativista, pois entendemos
gue busca a compreensdo e interpretacdo dos inimeros elementos presentes no
contexto de sala de aula, mas sem perder de vista a compreensdo desses
elementos em sua complexidade historica, social e cultural. Trata-se, conforme
Esteban (2010), de pesquisas que se pautam no funcionamento organizacional de
um grupo, da vida de pessoas, comportamentos, histérias, bem como das rela¢des
de interacdo. Nesse contexto, concordamos com Moita Lopes (1994) quando afirma
gue o pesquisador precisa compreender o carater dialético das relagdes sociais que
se estabelecem entre os homens ao longo da historia.

De acordo com Trivinds (1987),

A pesquisa qualitativa do tipo histérico-cultural, dialética, parte
também da descricdo que intenta captar ndo s6 a aparéncia do
fenbmeno, como também sua esséncia. Busca, porém, as causas da
existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas relacdes, suas
mudancgas e se esforcar por intuir as consequéncias que terdo para a
vida humana (TRIVINOS, 1987, p. 73).
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Assim, de acordo com o autor, para que os resultados da pesquisa possam
ser interpretados, devemos considerar o todo, ou seja, 0 objeto de investigacéo deve
ser tomado no seu contexto imediato de produgdo. A nossa pesquisa tem como
contexto imediato a elaboracdo e aplicacdo de uma SD para trabalhar o género
discursivo lenda e, para isso, utilizamos TICs e multiletramentos a fim de enriquecer
0 processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, eixos essenciais para a
aquisicdo da lingua materna, em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, na
rede publica de ensino do municipio de Toledo.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa possibilitou-nos o uso de inumeras
técnicas para levantamento e geracdo de dados para o pesquisador, fornecendo,
assim, um campo de andlise muito amplo de sentidos e significados, os quais
apresentam multiplas interpretacbes que, de acordo com De Grande (2010), “o
pesquisador deve estar atento as mudancas dos contextos e das situacées em que
a pesquisa toma espago” (DE GRANDE, 2010, p. 41). O foco de andlise elencado
nessa pesquisa € a atitude responsiva dos alunos e os multiletramentos.

Portanto, de acordo com a autora, a pesquisa qualitativa objetiva a
compreensao de questbes particulares e a interpretacdo dos fendmenos sociais
derivados do contexto analisado. Optamos pela abordagem qualitativa
interpretativista que, de acordo com Esteban (2010), “trata-se de superar,
complementando, a visdo pratica, examinado os significados particulares que
fundamentam as acdes individuais e analisando ao mesmo tempo os fatores sociais
que os produzem e mantém” (ESTEBAN, 2010, p. 70). Nossa observacdo é de um
mundo em que as praticas sociais estdo entrelacadas em que as relagdes séo
construidas na e pela interacdo entre sujeitos situados histérica e ideologicamente.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2008) complementa

[...] ndo h& como observar o mundo independentemente das préticas
sociais e significativas vigentes. Ademais, e principalmente, a
capacidade de compreensdo do observador esta enraizada em seus
préprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas
um agente ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Esta abordagem qualitativa interpretativista, que alia a participacéo ativa do

pesquisador na construcdo e interpretacdo do contexto investigado, esta de acordo
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com nossa pesquisa, uma vez que nos envolvemos diretamente com o0 contexto
investigado, ou seja, uma sala de aula do 5° ano do Ensino Fundamental, quando
assumimos o trabalho com as aulas de Lingua Portuguesa, no periodo de novembro
e dezembro de 2015, totalizando 37 h/aulas.

Por outro lado, devemos considerar que o pesquisador também faz parte de
um contexto social, com ideologias e culturas que afetam o modo de se ver o mundo
(DE GRANDI, 2010) cabendo, portanto, uma postura critica para que a analise ndo
permaneca no nivel mediato, mas que possa configurar um conhecimento concreto
pensado. Optamos dessa forma por desenvolver uma pesquisa de cunho
etnografico, uma vez que, segundo André (2012),

A pesquisa etnogréfica busca a reformulagdo de hipoteses,
conceitos, abstracdes, teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso
de um plano aberto e flexivel, em que os focos de investigagcédo vao
sendo constantemente revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas,
os instrumentos, reformulados e os fundamentos teoricos,
repensados (ANDRE, 2012, p. 30).

Ainda nas palavras dessa autora, [...] “a pesquisa do tipo etnogréfica, que se
caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situacao
pesquisada, permite reconstruir 0s processos e as relacdes que configuram a
experiéncia escolar diaria” (ANDRE, 2012, p. 41). Considerando a definicdo da
autora, nossa investigacdo se enquadra nesse tipo de pesquisa, uma vez que, ao
trabalhar efetivamente com alunos, nas aulas de Lingua Portuguesa, aplicando
material por nos elaborado, cujo foco € uma SD e multiletramentos, objetivamos o
desenvolvimento de atitudes responsivas nas producdes de texto do género
discursivo trabalhado. Entretanto, ao aplicar a pesquisa, estdvamos constantemente
avaliando e redirecionando a prépria pratica enquanto pesquisadora.

Ao se referir a pesquisa qualitativa em sala de aula, mais especificamente a
etnografica, Bortoni-Ricardo (2012) diz que o objetivo é o “[...] desvelamento do que
esta dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que dele
participam” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49, grifos da autora). Isso significa que
ao trabalhar rotineiramente com o mesmo contexto, o professor tem dificuldade de
identificar os significados dessa rotina e como iSSo Se encaixa em uma matriz social

mais ampla.
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E nesse contexto que agora como pesquisadora olhamos para a sala de aula.
Como professora da rede municipal e atuando ha 27 anos na escola em que a
pesquisa se desenvolveu, exercendo fungcdes como coordenadora pedagdgica por 5
anos, diretora escolar por 9 anos e atuando nas mais diferentes turmas, desde o
pré-escolar até o 5° ano do Ensino Fundamental, nos propomos a identificar e a
interpretar as agées que ocorrem numa escola ou em sala de aula. Nosso interesse
se dirigiu para o desenvolvimento das TICs e 0 uso que criangcas e adolescentes
estdo fazendo e como aliar esse recurso com a disciplina de Lingua Portuguesa,
tendo em vista a metodologia da SD. No entanto, a escola ainda nao esta
conseguindo aliar esses recursos ao contexto educacional e possibilitar o letramento
e multiletramento dos alunos.

Compreendemos, assim como Bortoni-Ricardo (2008), que o professor
pesquisador ndo deve ser visto “apenas como usuario de conhecimento produzido
por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre
seus problemas, de forma a melhorar sua pratica” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
46). E com esse compromisso que refletimos sobre nossa pratica e buscamos
desenvolver um trabalho para superar dificuldades e problemas enfrentados no
cotidiano.

Nossa pesquisa apresenta ainda, como método de investigacdo, a
modalidade de pesquisa-acdo que, de acordo com Engel (2000), € um método de
pesquisa que tem a teoria vinculada com a pratica. Assim, segundo o autor, a
pesquisa-acdo desenvolveu-se na area do ensino, com vistas a implementacédo da
teoria educacional na pratica pedagodgica de sala de aula. Quando nos propomos a
elaborar e trabalhar uma SD com o género discursivo lenda e elementos das TICs,
vinculamos a teoria a nossa pratica, no sentido de possibilitar o letramento e
multiletramento dos alunos e a desenvolver atitude ativa responsiva nas producdes
de texto realizadas.

Segundo Tozoni-Reis (2009), a pesquisa-a¢ao tem como objetivo articular a
produgao de conhecimento com a pratica educativa, ou seja, “por um lado, investiga,
produz conhecimentos sobre a realidade estudada e, por outro e ao mesmo tempo,
realiza um processo educativo para o enfrentamento dessa realidade” (TOZONI-
REIS, 2009, p. 32). O que pretendemos com essa pesquisa €, além da elaboragéo
de material, a aplicagdo em sala de aula, no sentido de constatar se o uso das TICs,

nas aulas de Lingua Portuguesa, realmente vem ao encontro da a necessidade do
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mundo atual, no qual a interatividade, proporcionada pelas tecnologias torna-se cada
vez maior e, consequentemente, aliar esse recurso ao contexto escolar no que se
refere ao ensino da lingua, possibilitando maior aprendizado ao aluno.

Mas, para o desenvolvimento da pesquisa-acdo ha desafios, de acordo com
Tozoni-Reis (2009), “o de pesquisar e participar, e o de investigar e educar
realizando, nesse processo educativo, a articulagdo radical entre teoria e pratica”
(TOZONI-REIS, 2009, p. 32). O desafio que se coloca frente a nossa pesquisa
proposta foi 0 mesmo relatado pela autora, pois aplicamos no contexto de sala de
aula uma proposta de trabalho pedagdgico com alunos, nas aulas de Lingua
Portuguesa e relacionamos a teoria trazida nessa pesquisa para refletir sobre a
pratica com o material elaborado. A SD proposta procurou garantir o efetivo trabalho
com o género discursivo lenda e agregamos elementos das TICs. Tozoni-Reis
(2009) complementa que o ponto de partida da pesquisa-agdo € articular a producéo
de conhecimentos, com vistas a conscientizacdo dos sujeitos, propondo a solucao
de problemas sociais.

Outro aspecto relevante da pesquisa-acdo €, segundo Gil (2008), o fato de
haver o envolvimento entre o pesquisador e os pesquisados durante o processo de
pesquisa “[...] assim, o relacionamento entre o pesquisador e o pesquisado ndo se
da como mera observacdo do primeiro pelo segundo, mas ambos acabam se
identificando” (GIL, 2008, p. 31). Esse envolvimento, entre pesquisador e
pesquisados ocorreu na pesquisa proposta, pois houve a aplicagcdo em sala de aula
de material tedrico elaborado pela pesquisadora, e esse contexto exigiu a interacao
entre professor/aluno.

Nesse aspecto, Engel (2000) acrescenta que a pesquisa-agdo € auto
avaliativa, pois permite ao pesquisador avaliar o processo de intervencgao e introduzir
modificacdes, mudancas de direcao e redefinir o curso de sua pesquisa, adequando-

a ao contexto pedagogico.

2.3 O CONTEXTO DA PESQUISA E A GERACAO DE DADOS

Esta pesquisa teve como sujeitos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de
uma Escola publica municipal de Toledo.

Atualmente essa escola possui em média 250 alunos, atendendo criancas de
04 a 10 anos, desde a Educacédo Infantil — modalidade Pré-Escola até o Ensino

Fundamental — séries iniciais — (1° ao 5° ano) e conta com um quadro de 09
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professores regentes de turmas, 1 direcdo, 1 coordenacdo pedagdgica, 1 assistente
em biblioteca, 1 secretéria escolar, 8 professores das disciplinas complementares
(Tecnologias Educacionais, Incentivo a Leitura e Literatura, Arte, Educacao Fisica),
2 psicopedagogos e 1 professor de Atendimento Especial Especializado — AEE. A
turma do 5° ano, na qual a pesquisa desenvolveu-se, é do periodo matutino e possui
20 alunos®. Dos 20 alunos matriculados nesta turma, 10 s&o do sexo feminino e 10
do sexo masculino. A faixa etaria dos alunos da turma € assim composta: 16 alunos
nascidos em 2005, portanto com 10 anos, e 4 alunos nascidos em 2004, com 11
anos a época da intervencdao e coleta dados.
A renda familiar dos alunos desta turma esta assim distribuida:

Quadro 3 - Renda familiar

RENDA FAMILIAR QUANTIDADE DE ALUNO
Até 1 salario minimo 1

De 1 a 3 salarios minimos 14

De 3 a 5 salarios minimos 5

Fonte: Dados da escola (2015).

Com relacdo a renda familiar, observamos que as familias, em sua maioria,
possuem baixo poder aquisitivo. Entretanto, ao analisarmos o0 questionario da
préxima secao, percebemos que as tecnologias fazem parte do contexto dos alunos

participantes da pesquisa.

2.3.1. Questionario aplicado antes da execucdo do material didatico

Um questionario foi elaborado e aplicado para sabermos o quanto o uso das
tecnologias estava presente no cotidiano dos sujeitos da pesquisa. As perguntas e

respostas desse questionario estdo organizadas no quadro seguinte:

8 As informacdes a respeito dessa turma foram adquiridas observando as matriculas dos alunos cujos
dados foram fornecidos pela escola, no ano de 2015.
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Quadro 4 - Questionario antes da aplicacdo da pesquisa

PERGUNTAS RESPOSTAS DOS ALUNOS
Tem computador em casa? 16 alunos possuem computador.
4 alunos ndo possuem computador.
Tem acesso a internet em casa? Dos 16 alunos que possuem computador em

casa, todos tém acesso a internet.

Dos 16 alunos que possuem computador com
internet em casa, as respostas sobre o periodo
gue acessam, por dia, a rede foi a seguinte:

internet? » 1 aluno ndo acessa todos os dias a

internet;

» 1 aluno acessa em torno de 20 min;

» 3 alunos acessam de 40 min a uma
hora;
>
>

Quantas horas por dia passa acessando a

4 alunos permanecem conectados por
até 3 horas;

7 alunos permanecem conectados por
mais de 4 horas a rede mundial de
computadores.

Fonte: Questionério aplicado com a turma (2015).

Ao analisarmos as respostas dadas pelos alunos, é perceptivel que as
tecnologias estdo presentes no cotidiano da grande maioria deles — sujeitos da
pesquisa — revelando que, mesmo sendo uma escola localizada no interior do
municipio de Toledo, os alunos fazem uso do computador e da rede mundial de
computadores, portanto, mais um motivo para usar essa ferramenta a servico do

desenvolvimento da leitura e da escrita.

2.3.2. Caracterizacéo da escola em que a pesquisa foi desenvolvida

A escola em que ocorreu a pesquisa esta situada no interior do municipio, no
entanto, como vimos acima, os alunos fazem uso dos recursos midiaticos e estao
inseridos no meio tecnolégico. A escola também possui laboratério de informatica,
com 14 computadores, com uma aula de Tecnologia Educacional de 45 minutos por
turma semanalmente, e muitas vezes esse € o Unico horario em que os alunos tém
acesso a esse local, pois os demais professores ndo fazem uso da tecnologia em
suas aulas. O desafio € o de aliar os recursos proporcionados pelas TICs para
implementar o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A biblioteca da escola é ampla e com uma variedade e quantidade bem
significava de livros. No espaco da biblioteca também ocorrem as aulas de Incentivo

a Leitura e Literatura, uma aula semanal de 45 minutos, que objetivam despertar o
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gosto pela leitura por meio da literatura. A escola possui um total de 4 turmas de
Educacao Infantil, 9 turmas de Ensino Fundamental e uma turma de AEE -
Atendimento Especializado Escolar — Sala Multifuncional.

A aplicacao da proposta didatica aconteceu no segundo semestre de 2015, na
escola citada, numa turma de 5° ano A, do periodo matutino, gerando um corpus

para analise, conforme o quadro a seguir.

2.3.3.Geracao dos dados da pesquisa

Quadro 5 - Instrumentos de geracao de dados da pesquisa

GERACAO DE DADOS CARACTERISTICAS
Questionério aplicado na turma antes | Com o intuito de obter informa¢Bes sobre a insercdo das
da aplicacdo do material didatico.® tecnologias no cotidiano do aluno.
Observacgédo do pesquisador Como pesquisador participamos efetivamente da aplicagéo

do material pedagégico elaborado e também fomos
observadores da reacdo dos alunos frente ao
desenvolvimento das atividades propostas.

Gravagfes em &udio de aulas Para obtermos material de andlise contendo especificidades
de todo o processo, contamos também com a gravagéo das
aulas em audio. Essas gravacbes contribuiram para a
obtencdo de elementos que durante a aplicacdo da
pesquisa acabaram passando despercebidos pelo
pesquisador.

Técnica do diario de campo O registro escrito dos dados contribuiu para a elaboragéo da
andlise dos dados levantados.

Questionario final com os alunos1© Ao final do trabalho realizamos questionario com os alunos
para percebermos o quanto o uso das TICs foi importante
para eles e o quanto a aplicagdo do material didéatico
contribui para a aquisicdo do processo de leitura e escrita.

Coleta de producbes de texto dos | As producbes textuais e de objetos digitais de
aprendizagem realizadas pelos alunos foram salvas pelo
pesquisador, constituindo-se material para analise desta
pesquisa.

alunos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Todo material gerado para analise teve o objetivo de verificarmos se nas
producdes realizadas, com o uso dos multiletramentos, houve o desenvolvimento do
processo de leitura e escrita. Outro aspecto analisado refere-se as atitudes
responsivas ativas (BAKHTIN, 2003) dos alunos em relagédo a producgéo de textos. A

multiplicidade de técnicas e instrumentos para a geracao de dados, justificou-se em

9 Esse questionario consta no primeiro apéndice desse trabalho.
10 O questionario consta no segundo apéndice desse trabalho.
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funcdo da necessidade de conhecermos e participarmos do contexto da pesquisa,
tendo em vista 0s aspectos sociais e histdricos que sdo inerentes aos sujeitos
pesquisados.

Um aspecto relevante em todo esse processo € garantirmos a nossa postura
ética do pesquisador, com relagdo ao sigilo de todo esse material que gerou os
dados e as informacdes obtidas, uma vez que os dados foram utilizados unicamente
para fins cientificos, zelando pela integridade dos sujeitos participantes desta
pesquisa. Por isso, identificamos cada aluno participante da pesquisa com uma letra
do alfabeto.

Para geracdo dos dados a pesquisa contou com a elaboracdo de SD para
trabalhar o género discursivo lenda e houve a insercdo de elementos das TICs,
trabalhando além do letramento o multiletramento nos alunos e a aplicacdo desse
trabalho numa turma de 5° ano.

Na condicdo de professora e pesquisadora, fizemos a aplicagdo do material
participando efetivamente de toda a pesquisa e a geracao dos dados, para posterior

analise. As etapas da aplicacéo das atividades elaboradas para a pesquisa foram:

Quadro 6 - Divisdo das aulas na implementacdo do material pedagdgico

MODULOS/AULA ATIVIDADES
Médulo 1 — 4 aulas Apresentacao da situacao e sele¢éo do género discursivo;
Reconhecimento do género;
Médulo 2 — 4 aulas Reconhecimento do género discursivo “lenda”;
Médulo 3-5 aulas Selecdo de uma lenda - texto - trabalhando com questdes de andlise

do contexto de producéo e finalidade do género, analise da estrutura
composicional, analise do conteldo temético e atividades de analise
linguistica.

Médulo 4 — 24 aulas Producdo e reescrita do género discursivo e circulacdo do género.
Nesse momento foram propostos as atividades de producdo e a
circulacdo do género que ocorreu por meio de video interativo e livro
virtual.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O material didatico elaborado foi aplicado nas aulas de Lingua Portuguesa,
contabilizando inicialmente 37 aulas, dividas nos moédulos de trabalho, culminando

com a producao textual final e circulacdo dos textos.

2.4. SINTESE DA METODOLOGIA
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Para visualizagdo mais objetiva da organizagdo desta pesquisa, sintetizamos

no quadro a seguir.

Quadro 7 - Sintese da metodologia

PROBLEMA OBJETIVO OBJETIVO INSTRUMEN CRITERIOS DE
GERAL ESPECIFICO TOS DE ANALISE
GERACAO DE
DADOS
A SD elaborada | Verificar se a | Verificar nos| - Coleta de textos | Responsividade ativa
e aplicada pode | SD auxiliou os [textos produzidos| produzidos pelos | (BAKHTIN, 2003)
contribuir para o | alunos a |pelos alunos| alunos. durante todo o
desenvolvimento | assumirem marcas de| - Gravacdo em | processo de
da atitude | uma  atitude |atitudes audio das aulas. compreensao do
responsiva nas | responsiva responsivas com| - Observages do | género e nas
producdes de | nos textos |relacdo a| pesquisador. producbes de textos
texto? produzidos. compreenséo dos| -Diario de campo. finais.
elementos
constitutivos  do
género -
conteudo
tematico,
estrutura

composicional e
estilo.

Observar se o0s
textos produzidos
estdo adequados

ao contexto de
circulacao (virtual)
e aos
interlocutores
propostos

(leitores e

usuérios da web).

- Observagbes do
pesquisador.

- Coleta de textos
produzidos pelos
alunos.

- Diério de campo.

Identificar se
houve a
apropriagdo de
multiletramen
tos pelos
alunos.

- Observacgbes do
pesquisador.
- Gravacao
audio das aulas.
- Diario de campo.

em

Apropriacdo e uso
dos recursos das
TICs, possibilitando
o multiletramento.
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Levantar dados
sobre o0s usos

das TICs.
Identificar se
houve a

apropriacdo de
multiletramen

tos pelos alunos
e se houve
apropriagdo do
género lenda e
seus elementos
constitutivos.

Questionarios
aplicados:

- Antes da
pesquisa;

- Apés a pesquisa.

Responsividade ativa
(BAKHTIN, 2003)
durante  todo 0
processo de
compreensao do
género e nas
producbes de textos
finais.

Apropriacdo e uso
dos recursos das
TICs, possibilitando
o multiletramento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Tendo em vista que o foco desta pesquisa se sustenta na elaboracdo e

aplicacdo de uma SD, numa turma de 5° ano, no préximo capitulo apresentaremos

este material.



CAPITULO 3

OS INSTRUMENTOS DE NAVEGACAO: MATERIAL ELABORADO E APLICADO

A proposta elaborada para aplicacdo na pesquisa consistiu em uma SD para
trabalhar com o género “lenda”, com a inser¢cdo de elementos das TICs. Neste
capitulo esta esse material na integra, entretanto, observamos que inserimos
comandos tanto para o/a professor/a que pretende se utilizar dessa SD, como
comandos para os/as alunos/as. Optamos pela divisdo da SD em maodulos, pois foi a

maneira que aplicamos numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental.

SEQUENCIA DIDATICA
GENERO DISCURSIVO “LENDA”

Médulo 1 — 4 aulas

3.1 APRESENTACAO DA SITUACAO E SELECAO DO GENERO DISCURSIVO

Iniciar as reflexfes, explorando, inicialmente, as manifestacdes folcldricas e

culturais do povo brasileiro. Para isso, encaminhar a seguinte atividade:

Atividade PEIXE: contar a histéria de pescador:

Historia de Pescador

Estavam numa roda de pescadores comentando 0s causos da pescaria
guando um deles, o Lino, magrinho, franzino, cabelo ferrugem e conversador,
comecou a se lastimar:

___Pois olhe que outro dia estava pescando e me acontece uma daquelas.
Um azar sem fim. Imaginem gque eu lancei o anzol na agua e depois de esperar
um pouco senti a fisgada, puxei a linha e era uma botina; fiquei desanimado, mas
resolvi insistir e novamente lancei o anzol n’agua. Quando senti a fisgada puxei a
linha e era um galho. Ja tinha desistido quando resolvi tentar mais uma vez pra
nao sair sem nada da pesca. Lancei o molinete n’agua e aguardei até que a linha
puxasse, ai desta vez veio uma lamparina acesa.

___Acesa? Indagou Januario!

___Acesa.

E ninguém mais contestou aquela sandice. Foi quando Januéario,
aproveitando a deixa de Lino, resolveu contar seu caso:

___ Pois olha que comigo me acontece das boas também. Outro dia fui
pescar, tava num desanimo sé, dai puxei do molinete e lancei o anzol n’agua.
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Esperei s6 um bocadinho e a linha ja fisgou, quando puxei, era um bagre de mais
de 5 quilos. Ai fiquei empolgado e tentei novamente. Lancei o anzol n'agua e
esperei fisgar, quando puxou a linha me atraquei no barranco pra néo ser puxado
para dentro e depois de muito suor trouxe o bicho pra fora: Um pirarucu de mais
de 8 quilos de escama douradinha que parecia ouro. Nessa empolgacdo nem
pensei duas vezes, preparei o alinhado e lancei na 4gua de novo e ndo € que tirei
um Jau que sozinho pesava 12 quilos, e digo sozinho, porque dentro do Jau tinha
um monte de peixe pequeno que o bicho engoliu.

12 quilos e um monte de peixe dentro? — Perguntaram todos
assustados.

__ 12 quilos. — Respondeu Januario.

E Lino, com uma expresséao de pouca fé, voltou-se para o amigo:

___ 0O Januério, diminui um pouco o peso desse Jau ai e tira os peixes de
dentro. Essa é demais.

___ Pois entdo apague a sua lamparina que eu diminuo o peso do meu
peixe.

E todos riram pra valer.

Tradicdo popular

Entdo passar o peixe'! (feito de papel maché) contendo tiras de papéis com
palavras, expressfes que remetem aos ditos populares, costumes, crendices....
Cada aluno tira um papel contendo essas expressdes, comenta o que ja ouviu sobre
e compartilham com os colegas.

ApOGs a brincadeira, conversar sobre as diferentes formas de manifestacao
folcloricas e culturais existentes em nossa regido (comidas tipicas, masica, histérias,
provérbios, lendas...)

Instigar a reflexdo sobre a relacéo entre a necessidade de que o ser humano
sempre teve em compreender fen6menos da natureza, origens de seres, fatos do
cotidiano, o préprio comportamento humano e a origem das lendas.

Apbs essa introducgdo, informar aos alunos que o género discursivo lenda tem
sua origem e circulacédo entre os membros da comunidade em que surge. Portanto,
€ um género que se originou na oralidade, com a finalidade de justamente explicar o
surgimento de fatos e/ou fenbmenos que eram incompreendidos.

Levar textos do género lenda para a sala de aula e propor um trabalho
sistematico com os alunos, que possibilite 0o reconhecimento, leitura, interpretacéo,
producédo de textos do género, no sentido de estabelecer uma aproximacao entre 0s

textos do género que circulam na sociedade.

11 Na pesquisa nos valemos dessa estratégia, um peixe, feito de papel maché&, com uma abertura
para inserirmos os ditados populares, crendices, provérbios, entretanto, pode-se utilizar de outra
estratégia.
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Nesse aspecto, propomos a SD para que sejam trabalhados textos do género
lenda, com o objetivo de que os alunos reconhegam seu contexto de producgéo, sua
funcdo social, sua construcdo composicional e possam estabelecer uma
compreensao efetiva desse género. Como forma de potencializar e enriquecer esse
trabalho serdo utilizados os recursos das TICs, possibilitando o multiletramento dos
alunos.

Para que isso se efetive, propor que, ao final da SD, os alunos facam a
retextualizacdo'? de uma lenda tradicional e de uma lenda contemporanea. Depois
de prontos os textos irdo circular na forma de livro virtual. Outra proposta de
circulacdo é a transformacao em VILO (video interativo), que também sera veiculado

na internet por meio de blog criado para esse fim.

Médulo 2 — 4 aulas
3.2. RECONHECIMENTO DO GENERO

3.2.1 Pesquisa de textos do género

Para que os alunos tenham contato com textos do género, solicitar a
bibliotecaria da escola que separe os livros com lendas e as disponibilize para que
os alunos leiam.

Também proporcionar a leitura de lendas pesquisadas em sites, como:

Quadro 8 - Lendas pesquisadas em Sites.

DISPONIVEIS NOS SEGUINTES SITES:

<http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/>

<http://segundociclo.webnode.pt/lendas/>

<http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/>

<http://sequndociclo.webnode.pt/lendas/>

<http://www.overmundo.com.br>

<http://www.geocities.com/SoHo/Square/9407/lendal>

<http://www.qgdivertido.com.br/verfolclore.php?codigo=17>

<http://www.sociologia.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=5144>

12 Utilizamos o termo retextualizacdo com o mesmo significado de reconto, ou seja, escrever uma
historia, em nosso caso uma lenda, utilizando palavras proprias.


http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/
http://segundociclo.webnode.pt/lendas/
http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/
http://segundociclo.webnode.pt/lendas/
http://www.overmundo.com.br/
http://www.geocities.com/SoHo/Square/9407/lenda1
http://www.qdivertido.com.br/verfolclore.php?codigo=17
http://www.sociologia.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=5144
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<http://lenda-e-lendas.blogspot.com.br>

<https://geocaieiras.wordpress.com/2012/06/18/lendas-africanas/>

<http://www.portalamazonia.com.br>

<http://mardehistoriassemfim.blogspot.com.br>

<http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/>

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E outros, caso os alunos queiram pesquisar.

Solicitar que os alunos registrem os titulos das lendas que leram para
posterior atividade de socializacdo em sala de aula.

Propor pesquisa de titulos de lendas por regiées do Brasil e de outros paises,
usando para isso a internet.

Explorar oralmente, nos textos que tiveram contato: o contetddo temético
(sobre o que as lendas falam e a que momento histérico reportam); a construcao
composicional (destacando o0s personagens - herdis ou anti-herdis - as
caracteristicas e sua relacdo com o fato ou fenémeno explicado, o tempo, o conflito
instaurado, o desfecho, percebendo se os alunos jA conseguem identificar as
principais caracteristicas da lenda) e o estilo (que marcas linguisticas predominam
nas lendas: como o tempo é marcado, que tempo verbal predomina etc.).

Passar as informac¢des do quadro abaixo para que os alunos registrem no

caderno.

Quadro 9 - Caracteristicas do género discursivo lenda

Caracteristicas da lenda
A lenda é uma narrativa de carater maravilhoso em que um fato histérico, centralizado em torno de
algum herdéi popular (revolucionario, santo, guerreiro), se amplifica e se transforma sob efeito de
evocacao poética ou da imaginagdo popular, sem explicacdes cientificas.
Funcdo social da lenda: preservar histérias fantasticas (e/ou fantasiosas) criadas pela imaginacao
do homem, pelas suas crencas, e que foram sendo repassadas, oralmente, de geracdo em
geracdo, tornando-se parte da cultura popular.
Principais caracteristicas:
- Texto predominantemente narrativo;
- O personagem principal geralmente é um revolucionario, guerreiro, ser maravilhoso ou
encantatorio ou sobrenatural. Pode apresentar tanto caracteristicas positivas como negativas, ou
seja, de herdi ou anti-herdi;

- Fazem referéncia a ritos, costumes, deuses e nomes indigenas;



http://lenda-e-lendas.blogspot.com.br/
https://geocaieiras.wordpress.com/2012/06/18/lendas-africanas/
http://www.portalamazonia.com.br/
http://mardehistoriassemfim.blogspot.com.br/
http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/
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- Explicam, de forma néo cientifica, o surgimento de fenémeno (Lenda da Eclipse da Lua); de lugar
(Lenda das Cataratas); de um ser sobrenatural (Lenda do Saci Pereré); de uma planta exoética
(Vitéria-Régia), entre outras. (AMOP, 2007)

Fonte: Sequéncia Didatica: Uma proposta para o ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais3

3.2.2 Leitura e exploracao oral de textos do género

Provocar os alunos a reflexdo, por meio de relato oral, a respeito do que
entenderam dos textos lidos, uma vez que tiveram acesso a leitura de diversas
lendas.

QUESTIONAMENTOS: (oral)
» O que é lenda?
> E possivel perceber sua origem? Por qué?
Quem as produziu?
Tem autoria? Por qué?
Onde geralmente circulam esses textos?
Em que suporte?
Qual a finalidade da lenda?
Quais as caracteristicas principais desse género lenda?

O que é possivel perceber de comum entre todas as lendas?

vV V.V V V VYV VYV V

Das lendas pesquisadas, quais vocé ja conhecia? A versdo que Vvocé
conhecia € parecida com a verséo lida? O que ha de diferente entre essas
versdes?
Retomar a pesquisa realizada na internet e solicitar que cada aluno faca a
leitura de uma lenda que encontrou.

Nessa atividade explorar oralmente: personagens, caracteristicas da lenda e
relacdo com o fato ou fendmeno explicado, avaliando se os alunos ja conseguem

identificar uma lenda.

3.2.3 Leitura e exploracao escrita de textos do género

Leitura dos textos:

13 Caderno Pedagogico 1, Coord. Terezinha da Conceicdo Costa-Hibes — AMOP — Associagdo dos
Municipios do Oeste do Parana — Departamento de Educagéo, 2007.
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TEXTO 1

LENDA DA MANDIOCA

Em uma certa tribo indigena a filha do cacique ficou gravida. Quando o cacique soube deste
fato, ficou muito triste, pois seu maior sonho era que a sua filha se casasse com um forte e ilustre
guerreiro. No entanto, agora ela estava esperando um filho de um desconhecido.

A noite, o cacique sonhou que um homem branco aparecia a sua frente e dizia para que ele
nao ficasse triste, pois sua filha ndo o havia enganado e que ela continuava sendo pura. A partir
deste dia, o cacique voltou a ser alegre e a tratar bem sua filha.

Algumas luas se passaram e a india deu a luz a uma linda menina de pele muito branca e
delicada, que recebeu o nome de Mani. Mani era uma crianga muito inteligente e alegre, sendo
muito querida por todos da tribo. Um dia, em uma manha ensolarada, Mani ndo acordou cedo como
de costume. Sua mée foi acorda-la e a encontrou morta. A india desesperada resolveu enterra-la
dentro da maloca. Todos os dias a cova de Mani era regada pelas lagrimas saudosas de sua mée.

Um dia, quando a mae de Mani fora até a cova para rega-la novamente com suas lagrimas,
percebeu que uma bela planta havia nascido naquele local. Era uma planta totalmente diferente das
demais e desconhecida de todos os indios da floresta. A mde de Mani comegou a cuidar desta
plantinha com todo carinho, até que um dia percebeu que a terra a sua volta apresentava
rachaduras. A india imaginou que sua filha estava voltando a vida e, cheia de esperancas, comecou
a cavar a terra. Em lugar de sua querida filhinha encontrou raizes muito grossas, brancas como o
leite, que vieram a tornar-se o alimento principal de todas as tribos indigenas. Em sua homenagem

deram o nome de MANDIOCA, que quer dizer Casa de Mani.

Fonte: Disponivel em <http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/p/mandioca.html|>. Pesquisado em 20
jul.2015.

TEXTO 2

LENDA DO GUARANA

A lenda diz que na floresta Amazonica, um casal de indios da tribo Maués, viviam juntos a
muitos anos, mais sua felicidade ndo era completa porque néo tinham filhos.

Certo dia resolveram pedir ajuda a Tupd para dar-lhes uma crianca.
Tupa atendeu o pedido do casal, e logo a india deu a luz a um lindo menino, e deram o nome de
Curumim.

Curumim cresceu e se tornou uma crianga querida e admirada por toda a tribo. Porém, era
muito invejado por Jurupari, o Deus da escuridao e espirito do mal que decidiu mata-lo.

Certo dia, Curumim estava coletando frutos na floresta, e Jurupari aproveitou para se

transformar numa serpente venenosa e picou 0 menino que morreu em seguida.



http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/p/mandioca.html
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TrovBes ecoaram por toda a aldeia, e relampagos luziam no céu em protesto. A méae de
Curumim entrou em desespero ao encontrar seu filho morto, entendeu que os trovoes eram uma
mensagem de Tupd que dizia para plantar os olhos da crianca e que deles nasceria uma nova
planta, dando saborosos frutos, que fortaleceria 0s jovens e revigoraria os velhos.

Foi entdo que os indios plantaram os olhos de curumim em um lugar da floresta e regavam
todos os dias. Logo mais, nesse mesmo lugar onde foi enterrado os olhos de Curumim, nasceu o
Guarana, cujo fruto negro como azeviche, envoltos por uma orla branca em sementes rubras, que se

assemelha muito aos olhos humanos. E foi assim que nasceu o Guarana.

Fonte: Disponivel em <http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2015/04/lenda-do-guarana.htmli>.
Pesquisado em 20 jul.2015.

TEXTO 3

LENDA DA VITORIA-REGIA

Vitéria-régia € uma lenda muito popular no Brasil, principalmente na regi&o Norte.

Diz a lenda que a Lua era um deus que nhamorava as mais lindas jovens indias e sempre que
se escondia, escolhia e levava algumas mocas consigo. Em uma aldeia indigena, havia uma
linda jovem, a guerreira Naia, que sonhava com a Lua e mal podia esperar o dia em que o deus iria
chaméa-la.

Os indios mais experientes alertavam Naia dizendo que quando a Lua levava uma mocga,
essa jovem deixava a forma humana e virava uma estrela no céu. No entanto, a jovem nao se
importava, ja que era apaixonada pela Lua. Essa paixao virou obsessdao em um momento em que
Nai& ndo mais queria comer nem beber nada. S6 admirar a Lua.

Numa noite em que o luar estava muito bonito, a mog¢a chegou a beira de um lago, viu a Lua
refletida no meio das aguas e acreditou que o deus havia descido do céu para se banhar ali. Assim,
a moca se atirou no lago em direcdo a imagem da Lua. Quando percebeu que aquilo fora uma
ilusdo, tentou voltar, porém nao conseguiu e morreu afogada.

Comovido pela situacéo, o deus Lua resolveu transformar a jovem em uma estrela diferente
de todas as outras: uma estrela das aguas — Vitoria-régia. Por esse motivo, as flores perfumadas e

brancas dessa planta s6 abrem no periodo da noite.

Fonte: Disponivel em: <http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/>. Pesquisado em 20 jul.2105.



http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2015/04/lenda-do-guarana.html
http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/
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TEXTO 4

A LENDA DO JOAO-DE-BARRO

Os indios contam que foi assim que nasceu passaro jodo-de-barro.

Ha muito tempo, numa tribo do sul do Brasil, um jovem apaixonou-se por uma moca de
grande beleza. Jaebé, o mogo, foi pedi-la em casamento.

O pai dela entéo perguntou:

___ Que provas podes dar de sua forca para pretender a mado da mocga mais formosa da
tribo?

___As provas do meu amor! - Respondeu o jovem Jaebé.

O velho gostou da resposta, mas achou o jovem atrevido, entdo disse:

___ O ultimo pretendente de minha filha falou que ficaria cinco dias em jejum e morreu no
quarto dia.

___Pois eu digo que ficarei nove dias em jejum e ndo morrerei.

Todos na tribo ficaram admirados com a coragem do jovem apaixonado. O velho ordenou
gue se desse inicio a prova. Entdo, enrolaram o rapaz num pesado couro de anta e ficaram dia e
noite vigiando para que ele n&o saisse nem fosse alimentado.

A jovem apaixonada chorava e implorava a deusa Lua que o mantivesse vivo. O tempo foi
passando e, certa manha, a filha pediu ao pai:

__Ja se passaram cinco dias. Ndo o deixe morrer. E o velho respondeu:

___Ele é arrogante, falou nas forcas do amor. Vamos ver o que acontece.

Esperou entdo até a ultima hora do nono dia, entdo ordenou:

__Vamos ver o que resta do arrogante Jaebé.

Quando abriram o couro da anta, Jaebé saltou ligeiro. Seus olhos brilharam, seu sorriso
tinha uma luz mégica. Sua pele estava limpa e tinha cheiro de perfume de améndoas. Todos se
admiraram e ficaram mais admirados ainda quando o jovem, ao ver sua amada, se pbs a cantar
COMo um passaro enguanto seu corpo, aos poucos, se transformava num corpo de passaro!

Foi naquele exato momento que os raios do luar tocaram a jovem apaixonada, que também
se viu transformada em um passaro. E, entao, ela saiu voando atrds de Jaebé, que a chamava para
a floresta onde desapareceram para sempre.

Podemos constatar a prova do grande amor que uniu esses dois jovens no cuidado com
gue o jodo-de-barro constréi sua casa e protege os filhotes. Os homens admiram o passaro jodo-
de-barro porque se lembram da for¢a de Jaebé, uma for¢a que nasceu do amor e foi maior que a
morte.

E foi assim que nasceu a Lenda do Jodo-de-barro...!

Fonte: Disponivel em:<http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2011/05/lenda-do-joao-de-
barro.html>.Pesquisado em 20 jul.2015

Assistir aos videos:
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TEXTO 5

Video — Vitoria-régia

VITORIA REGIA

Fonte: Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=BQIldiUgpy8 >Acesso em 02 set 2015.

TEXTO 6

Video — Lenda do Guarana

Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=10SzMGQReB0 >Acesso em 02 set 2015.



https://www.youtube.com/watch?v=BQlldiUgpy8
https://www.youtube.com/watch?v=I0SzMGQReB0
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TEXTO 7

Video — Lenda da Mandioca

E g N

I » ) sa1/55
Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=xB6-TY9IAQQ >acesso em 02 set. 2015.

TEXTO 8:

Video: Lenda do jodo-de-barro

A
Disponivel em < http://tvbrasil.ebc.com.br/janelajanelinha/episodio/a-lenda-do-joao-de-barro >acesso

em 16 out. 2015. — primeiros 4’ 28” do video



https://www.youtube.com/watch?v=xB6-TY9iAQQ
http://tvbrasil.ebc.com.br/janelajanelinha/episodio/a-lenda-do-joao-de-barro
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ATIVIDADES ESCRITAS

Responda as questdes no quadro abaixo:

Questbes Lenda 1 Lenda 2 Lenda 3 Lenda 4

1) Que fatos
ou fendmenos as
lendas lidas
procuram
explicar?

2) As lendas
sdo narrativas que
caracterizam um
lugar, uma regiao.
Releia as lendas e
identifique a que
locais ou regides
cada lenda se

refere.
3) Cada lenda
apresenta um

herdi. Retome as
lendas e registre
as caracteristicas
de cada
personagem
principal:

4) Quais as semelhancas e diferencas entre essas lendas escritas e as em video?
Vocé acha mais compreensivel uma lenda em forma de video ou escrita?

Justifique.

Moédulo 3 -5 aulas

3.2.3.1 Sele¢éo de um texto do género

COMO NASCERAM AS ESTRELAS

Pois €, todo mundo pensa que sempre houve no mundo estrelas pisca-pisca. Mas € erro.
Antes os indios olhavam de noite para o céu escuro — e bem escuro estava esse céu. Um
negror. Vou contar a histéria singela do nascimento das estrelas.

Era uma vez, no més de janeiro, muitos indios. E ativos: cacavam, pescavam,
guerreavam. Mas nas tabas ndo faziam coisa alguma: deitavam-se nas redes e dormiam
roncando. E a comida? S6 as mulheres cuidavam do preparo dela para terem todos o que comer.

Uma vez elas notaram que faltava milho no cesto para moer. Que fizeram as valentes

mulheres? O seguinte: sem medo enfurnaram-se nas matas, sob um gostoso sol amarelo. As
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arvores rebrilhavam verdes e embaixo delas havia sombra e agua fresca. Quando saiam de
debaixo das copas encontravam o calor, bebiam no reino das aguas dos riachos bulicosos. Mas
sempre procurando milho porque a fome era daquelas que as faziam comer folhas de arvores.
Mas s6 encontravam espigazinhas murchas e sem graca.

— Vamos voltar e trazer conosco uns curumins. (Assim chamavam os indios as criancas.)
Curumim da sorte.

E deu mesmo. Os garotos pareciam adivinhar as coisas: foram retinho em frente e numa
clareira da floresta — eis um milharal vicoso crescendo alto. As indias maravilhadas disseram:
toca a colher tanta espiga. Mas os gatinhos também colheram muitas e fugiram das mées
voltando a taba e pedindo & avo que lhes fizesse um bolo de milho. A avé assim fez e os
curumins se encheram de bolo que logo se acabou. S6 entdo tiveram medo das maes que
reclamariam por eles comerem tanto. Podiam esconder numa caverna a avo e 0 papagaio porque
os dois contariam tudo. Mas — e se as mées dessem falta da avd e do papagaio tagarela? Ai
entdo chamaram os colibris para que amarrassem um cipé no topo do céu. Quando as indias
voltaram ficaram assustadas vendo os filhos subindo pelo ar. Resolveram, essas mées nervosas,
subir atrds dos meninos e cortar o cip6 embaixo deles.

Aconteceu uma coisa que sé acontece quando a gente acredita: as mées cairam no chéo,
transformando-se em oncas. Quanto aos curumins, como ja ndo podiam voltar para a terra,
ficaram no céu até hoje, transformados em gordas estrelas brilhantes. Mas, quanto a mim, tenho
a lhes dizer que as estrelas sdo mais do que curumins. Estrelas sdo os olhos de Deus vigiando

para que corra tudo bem. Para sempre. E, como se sabe, “sempre” ndo acaba nunca.

LISPECTOR, Clarice. Doze lendas brasileiras. Ed. Nova Fronteira. Disponivel em:
<http://portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File/Claricel ispector.pdf> Acesso em 07 nov. 2015.

ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE DO GENERO

a) Quem produziu essa lenda?

b) Por que ela foi produzida?

c) Quando ela foi criada?

d) Onde a lenda foi publicada?

e) Quem sao os leitores de texto desse género?

f) Qual é afinalidade da lenda lida?

ANALISE DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL

» Localize no texto lido e registre os seguintes elementos da narrativa:

a) Situacao inicial:


http://portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File/ClariceLispector.pdf
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PERSONAGENS E SUAS QUANDO A HISTORIA LOCAL
CARACTERISTICAS ACONTECE

e Qual é a intriga/conflito que se estabelece na lenda?

e Em que momento ocorre o climax da lenda?

e Qual é o desfecho da histéria?

b) Com relacdo ao narrador, ele dialoga com o leitor no inicio da lenda.
Sublinhe no texto essa passagem. Usar esse tipo de interacdo com o leitor

causa que efeito? Explique.

ANALISE DO CONTEUDO TEMATICO

a)

b)

c)

De acordo com o texto, quais eram as atividades dos homens e das mulheres
na tribo?
Explique, de acordo com o texto, a seguinte passagem: “Mas sempre
procurando milho porque a fome era daquelas que as faziam comer folhas de
arvores”.
Por que as mulheres da tribo chamaram os curumins para ajuda-las a

procurar milho?

d) Qual foi a atitude dos curumins ao encontrar o milho?

e)

Por que os curumins ficaram com medo das méaes?

f) O que os curumins fizeram para que suas maes nao soubessem que

g)

comeram tanto milho?

Releia o trecho do terceiro paragrafo:

Quando saiam de debaixo das copas encontravam o calor, bebiam no reino

das aguas dos riachos bulicosos.

O que significa a expresséao “riachos buligcosos”? Por que ela foi empregada?

h) Que fendbmeno ou fato essa lenda procura explicar?
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i) A lenda retrata o trabalho da mulher na tribo da seguinte maneira: “E a
comida? S6 as mulheres cuidavam do preparo dela para terem todos o que
comer’. E em nossa sociedade, sdo somente as mulheres que devem
cozinhar? Justifique.

j) Leia esse trecho do texto:

Aconteceu uma coisa que sO acontece quando a gente acredita: as maes cairam

no chéao, transformando-se em oncas.

E possivel estabelecer uma relagdo com o fato de as mées virarem onca e 0

cuidado que elas tém com os seus filhos? Explique.

k) Na lenda, os curumins viraram estrelas. Vocé ja ouviu alguém dizer que
quando alguém morre se torna uma estrela no céu? Isso € dito geralmente
guando morre um adulto ou uma crian¢a? Por que vocé acha que as pessoas
dizem isso? Explique.

l) No final da lenda, o narrador diz que as estrelas “sdo os olhos de Deus
vigiando para que corra tudo bem”. E vocé, concorda ou ndo com o narrador?
Justifique.

m) A lenda se passa numa tribo de indios. Vocé ja deve ter ouvido, pelos meios
de comunicacdo, a respeito da situacdo do indigena no Brasil. Converse com
seu professor e colegas a respeito. De posse dessas informacdes, que Visao
vocé tem desse povo hoje no Brasil?

ANALISE LINGUISTICA

1. Retome o texto e observe os tempos verbais. Qual tempo verbal predomina na
lenda?

(A) presente

(B) passado

(C) futuro

Justifique a sua escolha:

2. A expresséao “Era uma vez”, no inicio do segundo paragrafo, indica:
(A) tempo

(B) lugar

(C) modo

(D) acéo
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3. E possivel identificar em que tempo cronolégico os acontecimentos narrados
na lenda se passam? Por qué?

4. Retome a lenda e observe os tempos verbais. Nessa lenda, que tempo verbal
predomina? Justifique.

5. Observe as palavras destacadas no seguinte trecho do texto:

E ativos: cacavam, pescavam, guerreavam. Mas nas tabas ndo faziam

coisa alguma: deitavam-se nas redes e dormiam roncando.

a) As palavras em negrito indicam:

( ) fatos passados concluidos.
( ) fatos passados nao concluidos, ou seja, prolongados.

6. Releia agora este outro trecho do texto:

As indias maravilhadas disseram: toca a colher tanta espiga. Mas os gatinhos

também colheram muitas e fugiram das maes (...)

a) As palavras destacadas indicam:

( ) fatos passados concluidos.
( ) fatos passados nao concluidos, ou seja, prolongados.

Para o/a professor/a:

Chamar a atencao dos alunos sobre as palavras destacadas nas atividades 5 e 6
gue, de acordo com a Gramética Normativa sdo chamadas de VERBOS, os quais
indicam: acdo, estado ou fenbmeno da natureza. Que os verbos destacados na
atividade 5 estdo conjugados no pretérito imperfeito, pois indicam um fato ou acéo
no passado, porém, prolongados em marcas de conclusdo. Na atividade 6 os
verbos estdo conjugados no pretérito perfeito, indicando fatos ou a¢gfes passadas

ja concluidas.
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Moédulo 4 — 24 aulas

3.3 PRODUCAO E REESCRITA DO GENERO DISCURSIVO

Depois de realizada todas essas leituras, pesquisas a respeito do género
lenda, € 0 momento em que o0s alunos demonstrardo se entenderam sua estrutura e
organizacao.

Retomar a proposta inicial de producéo, lembrando que sera a retextualizacao
de uma lenda. Propor que seja o reconto de uma lenda tradicional e de uma lenda
contemporanea.

Comando para os alunos:

Lemos e assistimos varias lendas tradicionais, agora, em duplas, escolham uma
lenda das que trabalhamos ou das lidas durante o desenvolvimento da SD e reescreva a
histéria. Lembrem-se que os textos produzidos por vocés serdo transformados em livros
virtuais e em VILOs e que serdo postados em um blog para circular por meio da internet.
Como forma de auxilid-los nessa tarefa, sigam o roteiro abaixo:

- fato ou fendmeno que a lenda justifica;

- onde e quando aconteceu;

- quem sao 0s personagens, descrever suas caracteristicas mais marcantes;

- intriga ou conflito que é estabelecido;

- acoes;

- desfecho;

A partir dos textos produzidos pelos alunos encaminhar as atividades de
reescrita individual e ilustracdo das lendas produzidas. Depois organizar os slides,
inserindo as ilustracdes e o texto produzido, para transformar em livro eletrdnico,
utilizando o site ISSUU* e postar em blog para circulacdo. Proceder a elaboragéo
dos videos interativos (VILOSs), utilizando os textos produzidos e postar em blog para
circular na web.

Propor também a escrita de lendas contemporaneas, para isso, trabalhar

caracteristicas desses textos.

Aspectos da lenda contemporanea®®:

14 Disponivel em: <www.issuu.com.br>. Acessado em 20 de maio de 2015.

15 Lendas urbanas, contemporaneas, mitos urbanos sdo pequenas histérias de atitudes
legendarios ou sensacionalista, largamente expostas de forma verbal, por correio eletrénico ou pela
imprensa e que comp8em um tipo de folclore presente. Sdo repetidamente descritas como sendo
fatos ocorridos a um "amigo de algum amigo" ou de noticia publica. Disponivel em <
http://www.empresasdesucessos.com/2015/05/lendas-urbanas.html> Acesso em 09 de nov. 2015.



http://www.issuu.com.br/
http://www.empresasdesucessos.com/search/label/Lendas%20urbana
http://www.empresasdesucessos.com/2015/05/lendas-urbanas.html
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A lenda urbana ou contemporénea, assim como a lenda tradicional, € uma histéria oral
exemplar. E uma narrativa popular andnima, transmitida principalmente de forma oral e
gue possui uma mensagem implicita e uma moral escondida com a qual nos aderimos.
Sua funcdo primeira é de advertir e persuadir. O acontecimento sécio-historico
desencadeador da narrativa é de responsabilidade do grupo que o impregna com seus
valores e com seus modelos de comportamento.

FONTE: Disponivel em:
<http://revistaboitata.portaldepoeticasorais.com.br/site/arquivos/revistas/1/lenda%20urbana%20Sylvie
%20Dion%200k.pdf> Acesso em 09 de nov. 2015.

No site <http://topl0mais.org/top-10-lendas-urbanas-mais-populares-no-

brasil/> ha varias lendas contemporaneas para que se faca a leitura. Dessa forma,
além das lendas tradicionais, os alunos tém acesso a textos que sdo lendas,
entretanto, com tematicas urbanas.

Comando para os alunos

Agora que vocé ja leu varios textos e com certeza lembrou de outras lendas
contemporaneas, escolha uma e recontem essa histéria, retomando o roteiro anterior.

Lembrem-se que os textos produzidos por vocés serao transformados em livros virtuais e

em VILOs e que serdo postados em um blog para circular por meio da internet.

Deixar claro aos alunos, no processo de producao textual das propostas
sugeridas, que estardo fazendo uma primeira escrita do texto, um rascunho, ndo se
constituindo no texto pronto. Os textos serdo retomados e reescritos até que se
tornem adequados para a circulagdo. Propor o quadro de auto avaliagcéo, para que
os alunos analisem seu texto.

Quadro 10 - Auto avaliacao dos textos produzidos

Avaliando meu texto SIM NAO

Cologuei titulo?

Hé o fato e/ou fenbmeno que justifica a lenda?

Situei onde aconteceu a lenda?

O tempo passado da narrativa esta marcado no texto?

Coloquei as caracteristicas principais dos personagens?

Estabeleci o conflito inicial?

As acbes estio desenvolvidas?

Descrevi o desfecho da lenda?

Marguei de forma adequada a fala dos personagens?
Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora com base na Sequéncia Didatica: Uma proposta para o
ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais — Caderno Pedagdgico 01.



http://revistaboitata.portaldepoeticasorais.com.br/site/arquivos/revistas/1/lenda%20urbana%20Sylvie%20Dion%20ok.pdf
http://revistaboitata.portaldepoeticasorais.com.br/site/arquivos/revistas/1/lenda%20urbana%20Sylvie%20Dion%20ok.pdf
http://top10mais.org/top-10-lendas-urbanas-mais-populares-no-brasil/
http://top10mais.org/top-10-lendas-urbanas-mais-populares-no-brasil/
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3.4 CIRCULACAO DO GENERO

Esse é 0 momento em que o0s textos produzidos tornar-se-do publicos, 0s
quais serdo postados no blog criado para esse fim, possibilitando que possam ser
visualizados pelos internautas da web.

No préximo capitulo faremos a analise da aplicagdo desse material didatico,
numa turma do 5° ano do Ensino Fundamental, abordando os aspectos tedricos e

metodoldgicos que elencamos nos capitulos primeiro e segundo dessa pesquisa.



CAPITULO 4

POR ONDE NAVEGAMOS: RELATO DA APLICACAO DO MATERIAL DIDATICO
E ANALISE DOS DADOS GERADOS

Neste capitulo, nosso objetivo foi relatar a aplicacdo do material didatico
elaborado e aplicado, e analisar os dados gerados a luz da teoria que embasa essa
pesquisa, a fim de respondermos as seguintes perguntas que norteiam nossa
investigacdo: a SD com o género discursivo lenda, que integra TICs e
multiletramentos, elaborada pela pesquisadora, pode contribuir para o
desenvolvimento da atitude responsiva nas producdes de textos em uma turma do 5°
ano do Ensino Fundamental? Possibilitou a utilizacdo e desenvolvimento de
multiletramentos por esses alunos?

Optamos por fazer a implementacdo e analise dos dados obtidos de maneira
articulada, com o intuito de evitar repeticdes, abordando a dinamicidade que € uma

sala de aula e refletindo sobre os dados dentro do contexto em que ocorreram.

4.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO COM A ANALISE DOS DADOS GERADOS

A pesquisa ocorreu numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental, em uma
escola publica da rede municipal de Toledo. Dividimos a SD elaborada em maodulos,
(conforme O quadro 6 do capitulo metodoldgico, p. 69) e a aplicacdo dessa proposta
totalizou 37 h/aulas. Durante a pesquisa utilizamos o espaco da propria sala de aula
da turma e o laboratdrio de informatica da escola. Cada aluno foi identificado por
uma letra do alfabeto, garantindo o sigilo a respeito dos nomes dos participantes
desta pesquisa. A turma tem 20 alunos matriculados, conforme explicitamos no
segundo capitulo, quando tracamos o perfil dos sujeitos da pesquisa.

Ao levarmos textos do género lenda para a sala de aula e propormos um
trabalho sistematico com os alunos, nosso objetivo foi de que ocorresse o
reconhecimento, leitura, interpretacdo, producdo de textos do género, no sentido de
estabelecer uma aproximacéao entre os textos do género que circulam na sociedade.
Para que isso acontecesse, trabalhamos com textos do género lenda, com o objetivo

de que os alunos reconhecam seu contexto de producédo, sua fungédo social, sua
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construgdo composicional e estilo e, dessa forma, os alunos pudessem estabelecer
uma compreensao efetiva desse género.

O primeiro modulo ocorreu no dia 23 de novembro de 2015, totalizando 4
h/aulas, com a presenca de 18 alunos. Toda a atividade foi desenvolvida na sala de
aula da turma. Nosso objetivo neste modulo foi de introduzir o trabalho com a SD,
estabelecendo a necessidade de interacdo com o género discursivo lenda.

Iniciamos com uma atividade para despertar a reflexdo a respeito do folclore.
Utilizamos uma histéria de pescador, caracteristica do folclore regional e na
sequéncia um peixe de papel maché, contendo tiras de papel com provérbios,
ditados populares, crendices, supersticdes, simpatias. Essa atividade corresponde a
primeira atividade do médulo 1, da SD, explicitada no capitulo 3. Os alunos tiravam
uma tira de papel, liam em voz alta e diziam se era provérbio, crendice, etc., e juntos
conversavamos sobre o conteldo escrito, se eles acreditavam, quem da familia ja
falou sobre isso. No inicio da atividade, os alunos estavam silenciosos e apreensivos
sobre o0 que aconteceria, mas conforme a atividade foi se desenvolvendo,
comecgaram a interagir entre eles e com a pesquisadora, tornando o ambiente

caracteristico de sala de aula.

Figura 3 - Atividade do peixe

Fonte: Dados da pesquisadora (2015)
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Em seguida a essa atividade, em dialogo constante com os alunos,
estabelecemos um paralelo entre os elementos que elencamos na atividade do
peixe e do folclore. Instigamos para que os alunos refletissem sobre a necessidade
de que o ser humano sempre teve em compreender fenbmenos da natureza, origens
de seres, fatos do cotidiano, o préprio comportamento humano e o surgimento das
lendas. Falamos sobre a lenda e sua origem na tradicdo oral e a circulagdo na
prépria comunidade de origem. Segundo Machado (2003) e Goés (1991), as lendas
constituem-se em herancas culturais, transmitidas de forma oral em contextos
especificos, por meio de contadores de histdrias e surgiram por uma necessidade
humana de explicar fatos e/ou fendmenos, num constante processo de interagcao
verbal e social em que o conhecimento popular era compartilhado.

Outro momento importante, nesse modulo, estabeleceu-se quando
distribuimos varios livros com lendas escritas — utilizando para isso o acervo da
biblioteca escolar e proprio da pesquisadora — e questionamos os alunos:

P: Como as lendas, que inicialmente surgiram na tradicdo oral
(contadas de geracdo em geracédo), passaram a ser registradas
por escrito?

Nesse momento, os alunos tiveram duvidas a respeito do que
responder. A resposta do aluno S: “Alguém escreveu...”,
depois acrescentou: “Um autor”.

Entdo voltamos a questionar:

P: Qual a funcéo social desse autor?

O aluno O disse: “Um indio...”. As respostas demostraram que ainda estavam
com duavidas a respeito de como foram registradas, e entdo, mediamos falando da
coleta realizada por historiadores, pesquisadores, antropdlogos, entre outros
profissionais, com o objetivo de perpetuar essas histérias e o registro escrito garante
isso. Mesmo néo tendo clareza de como as lendas passaram da tradicéo oral para o
registro escrito, esses alunos responderam ativamente, posicionando-se, uma
prerrogativa reconhecida pela perspectiva dialégica da linguagem, em gue agimos
na perspectiva de que “desde o inicio o falante aguarda a resposta [...], espera uma
ativa compreensao responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Na sequéncia, organizamos os alunos em duplas para que escolhessem os
livros contendo lendas e fizessem a leitura. Apés a leitura, a atividade seguinte

consistiu em que relatassem para os demais alunos da turma os principais
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elementos da lenda lida por cada dupla. Essa atividade objetivou que os alunos
tivessem contato com o maior nimero de textos do género para que conhecessem e
trocassem experiéncias entre as lendas que ja conheciam e outras que ainda néo
conheciam. Esse relato ocorreu de forma oral e a participacao foi ativa dos alunos,
recontando a lenda. No entanto, observamos que os alunos néo percebiam alguns
elementos especificos do género discursivo lenda como: identificar o fato e /ou
fendbmeno explicado, identificar os personagens principais, o espaco e o0 tempo da
lenda, entre outros aspectos especificos das narrativas. Para que os alunos
tivessem esses elementos de maneira sistematizada, solicitamos que copiassem as
caracteristicas da lenda, de acordo com o quadro oito da SD, apresentada no
capitulo trés.

Durante a copia, fomos estabelecendo intervencdes constantes no sentido de
esclarecer as duvidas referentes ao género lenda. Observamos que 0s alunos se
mantiveram em siléncio, preocupando-se com a copia e nao efetivamente com o que
estava sendo explicado. Aguardamos que realizassem a copia e, em seguida,
instigamos a reflexdo a respeito das caracteristicas das lendas, na tentativa de
descobrirmos o que ja conheciam a respeito das lendas. Constatamos que os alunos
conheciam textos do género, mas a finalidade, como se estruturam, os conteudos
geralmente veiculados, ainda ndo eram de conhecimento deles. Dessa forma a
atividade tornou-se importante para iniciar as primeiras reflexdes, com o objetivo de
compreenderem sistematicamente o género lenda. Nesse sentido, lembramos que a
metodologia eleita para o trabalho com o género foi a da SD, pois, de acordo com
Dolz e Schneuwly (2004), constitui-se num conjunto de atividades organizadas em
torno de um género discursivo, oral ou escrito, tendo por objetivo explorar um
género, pensando na dimensao de sua finalidade, de sua composi¢do e de unidades
linguisticas.

Para estimular o estudo do género, propomos, conforme expresso ha
apresentacdo da situacdo e selecdo do género da SD, que os alunos fizessem a
retextualizacdo de uma lenda tradicional e de uma lenda contemporanea. Entretanto,
depois de prontos, os textos iriam circular na forma de livro virtual. Outra proposta foi
a transformacdo em VILO (video interativo), que também circularia na internet por
meio do blog criado para esse fim. Os alunos gostaram muito da proposta e ficaram
entusiasmados, participando de forma ativa em cada etapa do desenvolvimento do

trabalho proposto.



95

O segundo médulo foi desenvolvido no dia 24 de novembro de 2015, com a
presenca de 18 alunos. Utilizamos 4 aulas e essas ocorreram no laboratorio de
informatica da escola, uma vez que realizamos pesquisas na internet. Nosso objetivo
nesse modulo foi o reconhecimento do género lenda e trabalharmos na perspectiva
dos multiletramentos, ou seja, como o0s alunos estavam fazendo uso das
ferramentas disponiveis pelas tecnologias. Para isso, solicitamos que fizessem
pesquisa e leitura de lendas, utilizando um suporte diferente do livro, agora a tela do
computador. Também objetivamos que reconhecessem elementos caracteristicos
das lendas e gque estabelecessem paralelo entre as lendas escritas e lendas em
video.

Iniciamos com a proposta de acessarem sites em que haviam lendas, os
quais registramos anteriormente no quadro. Essa atividade demonstrou que o0s
alunos sabiam lidar com o recurso do buscador online, tinham o dominio do teclado,
sendo necessério auxiliar de forma efetiva somente trés alunos. Quando acessavam
0s sites, os alunos selecionavam os links em que haviam as lendas e entao faziam a
leitura. 1Isso se tornou relevante, pois 0s enunciados contemporaneos apresentam
configuragbes novas, agregando diferentes e simultaneamente modalidades de
linguagens, decorrentes das ferramentas e recursos possibilitados pelas TICs, o que
exige novos letramentos, ou seja, desenvolvimento de novas capacidades para que
os alunos leiam, compreendam e produzam textos nesse contexto (ROJO, 2009). E
importante ressaltar que as lendas veiculadas nos sites apresentados possuiam uma
estrutura candnica, entretanto, o fato de lidarem com inimeros links, possibilitando
diferentes escolhas, fez com que tivessem muitas possibilidades, o que pode
dispersar a leitura, cabendo entdo o nosso direcionamento, para que efetivassem a
escolha de uma lenda, fizessem a leitura completa e pudessem contar de forma oral
aos colegas.

Apos feita a busca pelas lendas na internet e de realizarem a leitura, cada
aluno selecionou um texto do género e foi proposto a socializagdo para os demais
alunos, conforme elencamos no item Reconhecimento do género, elencado no
segundo modulo da SD, apresentada no capitulo terceiro. Essa etapa de
Reconhecimento do género, de acordo com o modelo de SD elaborada por Hiubes
(2008), que consta também no curriculo da Amop (2014), objetiva que os alunos
tenham contato com varios textos do género, no nosso caso, das lendas,

considerando que trabalhamos com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, e
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acreditdvamos que ainda ndo haviam tido contato suficiente com o género. Dessa
forma, esse momento foi relevante, pois os alunos leram varias lendas, veiculadas
na internet, o que possibilitou o contato efetivo com textos do género lenda,
observando os elementos que o constituem.

Nesse sentido, enquanto faziam a exposicdo da lenda selecionada, fomos
estabelecendo questionamentos para que os alunos refletissem sobre o contetdo
tematico do género lenda, ou seja, sobre o que tratam as lendas. Os alunos
escolheram lendas como: Lenda do Guarana, Curupira, Lenda da Mandioca, Saci-
pereré, Lenda do Milho, entre outras, e 0s questionamos sobre o momento histérico
a que reportavam, no sentido de perceberem que se trata de um tempo passado,
contudo, ndo marcado especificamente. O mesmo procedimento fizemos com
lendas contemporéaneas, pesquisadas na internet. Os alunos leram lendas como: A
noiva da estrada, A loira do banheiro, O homem do saco, entre outras, e elencamos

alguns dos sites para serem pesquisados pelos alunos:

Quadro 11 — Sites para pesquisa de lendas contemporaneas

SITES PARA ACESSO

<http://ahduvido.com.br/50-lendas-urbanas, >

<http://www.fatosdesconhecidos.com.br/bizarro-8-lendas-urbanas-brasileiras-de-dar-arrepios/>

<http://www.ultracurioso.com.br/as-4-lendas-urbanas-brasileiras-mais-assustadoras/>

<https://www.youtube.com/user/lendaurbanabrasil>

<http://www.sobrenatural.org/lenda_urbana>

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A construcdo composicional da lenda foi outro aspecto questionado nessa
atividade, destacando o0s personagens, se eram herbéis ou anti-herdis, as
caracteristicas de sua relacdo com o fato e/ou fendbmeno explicado, o tempo, o
conflito instaurado, o desfecho, no sentido de perceber se os alunos ja conseguiam
identificar as caracteristicas principais da lenda. Percebemos que a maioria dos
alunos ainda possuiam duvidas sobre esses elementos das narrativas,
demonstrando que € necessario um trabalho efetivo e constante por parte do
professor, chamando a atencdo para esses elementos em outros géneros da

tipologia narrativa.
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Nesse sentido, corroboramos com o0 expresso por Bakhtin (2003) ao
considerar que "é preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente"
(BAKHTIN, 2003, p. 284). Assim, quanto mais o aluno dominar os inUmeros géneros
discursivos que circulam nas diferentes esferas sociais, com mais propriedade ele
estabelecera sua comunicacao discursiva. Esse é o compromisso da escola no que
se refere ao letramento, possibilitar que, por meio dos géneros, o aluno tenha um
efetivo conhecimento da lingua para poder atuar discursivamente na sociedade
(KLEIMAN, 1995).

Durante a exposi¢do dos alunos também chamamos a atencdo para o estilo
das lendas, ou seja, as marcas linguisticas que predominam nesse género; como o
tempo é marcado, qual tempo verbal que predomina. Esse aspecto foi compreendido
pelos alunos, entretanto, ndo identificaram quais eram as palavras que expressavam
tempo.

Quando questionamos sobre o que € lenda, as respostas dadas pelos alunos

foram:

» Aluno R: “Lenda é uma histéria que é inventada. ”

» Aluno N: “Uma histdria que néo é verdade. ”

» Aluno F: “Lenda é uma histéria que uma pessoa inventa
para explicar um acontecimento. ”

»  Aluno O: “Lenda é um mito...de antigamente...”

» Aluno O: “Nao foi comprovado. ”

»  Aluno K: “A maioria sao de povos indigenas. ”

>

Aluno D: “A lenda nunca vai virar realidade. ”

Nesse momento, retomamos Machado (2014) quando estabelece que o0s
géneros ndo podem ser tomados fora da dimensdo de espaco e tempo, precisamos
considerar o espago de producdo das lendas, nas aldeias indigenas e comunidades
do interior do Brasil e localizado temporalmente num passado distante, aspectos que
as respostas dos alunos O e K se aproximam. Essa distancia de tempo e espaco
possibilitou as explicacdes a respeito de fatos e/ou fendbmenos, que surgiram no
interior dessas localidades, o que as respostas dos alunos F e O demonstraram que

eles compreendem.
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Ao guestionarmos sobre as caracteristicas principais das lendas, as respostas

foram:

Aluno M: “uma coisa que nao é verdade! ”.
Aluno O: “sao antigas”.

Aluno S: “ndao sio verdade”.

YV V VYV V

Aluno R: “sdo mitos”.

As respostas dadas pelos alunos demonstraram que eles estdo no processo
de construcdo do entendimento sobre o que sdo as lendas e como se organizam 0s
textos deste género. Essas respostas estdo proximas ao conceito que buscamos
trabalhar com relacdo as lendas, que se constituem em narrativas, historias
contadas, que surgiram principalmente pela tradicdo oral, inventada pelas pessoas
para dar explicagdo para fatos e/ou fendmenos que nao entendiam, conforme o
quadro 8: Caracteristicas do género discursivo lenda, apresentado na SD, capitulo
trés. As respostas dadas pelos alunos demonstram uma compreensao ativa por
parte da maioria deles, evidenciando que as préaticas de ensino e aprendizagem
devem ser planejadas e trabalhadas no sentido de possibilitar o desenvolvimento da
compreensao ativa, abrindo espaco em sala de aula para que haja a interlocugéo e a
dialogicidade.

Quando questionamos o porgué surgem as lendas, os alunos ficaram mais
quietos e entdo o aluno F disse: “eles n&o sabiam explicar como surgiu um
acontecimento”. Conforme expusemos no capitulo um, sobre a concepcdo de
linguagem em que pautamos nossa pesquisa, n0s a compreendemos No pProcesso
de comunicacdo social, inserida num contexto socio histérico, de acordo com os
preceitos de Bakhtin/Volochinov (1988, [1929]). Assim, linguagem se constitui como
fruto das relacbes do eu com o outro, em que a palavra exerce a funcédo de elo
condutor, justamente porque vai estabelecendo as relagdes sociais entre os falantes
e construindo uma cadeia comunicativa entre eles. Dessa forma, direcionamos 0s
guestionamentos, a fim de que os alunos percebessem que as lendas surgiram para
cumprir uma funcéo social de interacdo entre os falantes de uma determinada
cultura.

Com relacdo a pergunta sobre quem produziu essas historias, o aluno S

disse: “a maioria sdo os indigenas ou as pessoas” e 0 aluno K respondeu: “as
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pessoas mais comuns”, querendo referir-se em oposicdo as pessoas importantes de
uma localidade. Novamente a participagdo evidencia uma compreensao ativa
desses trés alunos, entretanto, os demais alunos mantiveram uma atitude
responsiva silenciosa, ou seja, estavam em processo de apreensao sobre o género
e ndo opinaram. Constatamos que foi silenciosa uma vez que ao final das atividades
da SD, todos os alunos fizeram a producao de seus textos.

Sobre a autoria das lendas os alunos ndo haviam percebido ainda que,
geralmente, ndo tinham autores e solicitaram se poderiam olhar nos sites
novamente, entdo voltamos a questionar e as respostas foram: aluno R: “porque
surgiu com as pessoas e porque foi contada de geracdo em geracédo”. Entdo, o
aluno N observou no site e disse que havia um nome. Nesse momento, 0S outros
alunos responderam que se tratava da pessoa que organizou O site ou eram
comentarios, demonstrando que entenderam como € a autoria nas lendas e
demonstrando seus multiletramentos com relacdo a postagens em sites da internet.

Nessa perspectiva, retomamos Xavier (2009) quando estabelece a
necessidade de se compreender como se |, escreve e se publica textos, dos mais
variados géneros na web. Torna-se relevante que se desenvolvam nos alunos essas
habilidades e competéncias, uma vez que o leitor é também navegador e muitas
vezes age de forma interativa e colaborativa nesse ambiente de leitura e escrita.

Quando questionamos sobre a circulacdo das lendas, os alunos
responderam: “nas familias”, “youtube”, “redes sociais”, demonstrando que
entenderam os diferentes meios de circulacdo deste género atualmente. Com
relacdo ao suporte disseram: “livros”, “sites da internet” e “fala das pessoas”. Em
relacdo ao posicionamento dos alunos, ha uma constante formulagdo de enunciado
no sentido de responder aos questionamentos, mas revela também o que Bakhtin
(2003) expressa quando diz que “ao construir o meu enunciado, procuro defini-lo de
maneira ativa; por outro lado, procuro antecipa-lo, e essa resposta antecipada
exerce, por uma vez, uma ativa influéncia sobre meu enunciado” (BAKHTIN, 2003,
p. 302). Compreendemos que durante a participagdo dos alunos nos
guestionamentos em relacdo ao género lenda, suas respostas estéao influenciando a
formulacdo do entendimento a respeito desse género e, consequentemente, na
formulacdo do seu enunciado, ou seja, no momento em que fizeram a

retextualizagao de um texto desse género.
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A proxima atividade proposta para os alunos foi assistir a quatro lendas que
circulam na internet, em forma de video, conforme atividade das paginas 80 e 81 do
cap. 3. Para assisti-los, os alunos novamente tiveram que acessar o havegador e
fazer a busca, digitando o link. Nesse momento, possibilitou-nos um trabalho com
textos multimodais, em que além, do texto, ha a imagem. Assim, ao navegar pelos
sites disponiveis na internet demonstramos que a escrita verbal é apenas umas das
maneiras de se comunicar e de se construir sentido. H4 uma gama imensa de textos
multimodais e a inclusdo de links que remetem o leitor/navegador a outras paginas.
Esta dinamicidade da leitura possibilita ao leitor definir caminhos para a sua leitura,
pois ele escolhe os links e em que ordem fara os acessos. E, quando possibilitamos
aos alunos que acessem esses links, com a finalidade de selecionar quais videos
com lendas iriam assistir, estdo fazendo uso de recursos disponiveis pelas TICs e
promovendo seus multiletramentos.

Depois que todos assistiram aos videos, que ndao eram longos, entregamos
textos escritos, das mesmas lendas assistidas para que as lessem.

ApOs o contato com as mesmas lendas em forma de video e escritas,
entregamos uma atividade que consistia em que observassem e descrevessem 0S
fatos e/ou fenbmenos que cada uma delas procurava explicar, identificar o local ou
regido a que cada lenda se referia, registrassem as caracteristicas de cada
personagem principal e, finalmente, que estabelecessem semelhancas e diferencas
entre as lendas em forma de video e as escritas. Essa atividade registrada no
capitulo trés, p. 82, no item que trata da Leitura e exploracéo escrita de textos do
género.

A atividade consistiu em que 0s alunos assistissem e depois lessem quatro
lendas: lenda da vitéria-régia, lenda do guarand, lenda da mandioca e lenda do jodo-
de-barro. Em resposta a essa atividade, na questdo que solicitava que
identificassem qual o fato e/ou fen6meno explicavam, todos os alunos souberam
identificar. Outra questado solicitava que identificassem o local aonde ocorreram as
lendas e novamente todos os alunos souberam identificar. A questao que solicitava
gue caracterizassem o0 personagem principal também foi compreendida e todos os
alunos elencaram tanto caracteristicas fisicas como psicologicas. Quanto a ultima
questdo, que consistia no estabelecimento das semelhangas e diferengas entre a
lenda em formato de video e a escrita. Registramos algumas respostas que

caracterizam o posicionamento da turma:
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» Aluno J: “ Eu acho o video mais facil, porque da para
facilitar a compreensao”.

»  Aluno M: Em video é melhor, tem mais detalhes”.

» Aluno Q: Eu prefiro em texto, € mais detalhado escrito,
porque é mais facil para retomar”.

» Aluno I: Em video, porque vocé esta vendo e escutando”.

» Aluno N: Em video, porque tem a ilustracéo e a fala”.

Com relacdo as respostas dos alunos a essa atividade, retomamos Bakhtin
(2003) ao estabelecer que “toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva [...]; toda compreensdo é prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”
(BAKHTIN, 2003, p. 271). Dessa forma, os alunos ao entrarem em contato com 0sS
textos, posicionaram-se em relacao a eles de forma a demonstrar sua compreensao
em relacdo aos gquestionamentos realizados, respondendo ativamente com novos
enunciados.

Contudo, ao se referirem aos enunciados em que aliam a multimodalidade de
linguagem, no caso do video, demonstraram pelas respostas que estes sdo mais
compreensiveis, pois sdo compostos por varias linguagens (semioses). Os textos
gue imbricam elementos textuais, audiovisuais, muito recorrente nos dias de hoje,
tendo em vista a grande diversidade de textos que se utilizam dessa semiose,
extrapolam a estrutura do texto escrito candnico e exige que os alunos sejam
multiletrados, ou seja, os textos multimodais implicam em uma multiplicidade de
significacbes e contextos (ROJO e MOURA, 2012). Para que isso ocorra, €
necessario que o professor se utilize desses textos e das ferramentas disponiveis
pelas TICs, contribuindo para que esse processo se efetive.

O modulo 3, foi por nos desenvolvido nos dias 25 e 26 de novembro de 2015,
e novamente tivemos a participagdo de 18 alunos. Utilizamos 5 h/aulas e tinha por
objetivo a selecdo de um texto do género lenda para um trabalho sistematico,
conforme expresso na SD, capitulo 3, no item que trata da selecdo de um texto do
género, buscando perceber se os alunos compreenderam o contexto de producéo e
a dimensdo social do género, os elementos constitutivos: conteudo tematico,
construgdo composicional e estilo. As atividades propostas foram em forma de

guestbes escritas. Esse modulo desenvolveu-se na sala de aula da turma.
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A lenda selecionada para esse trabalho foi “Como nasceram as estrelas”, de
Clarice Lispector, publicada no site da Secretaria de Educacdo do Estado do
Parana. No entanto, diferente do que haviamos explicado, essa tem autoria.
Justificamos a escolha para demonstrar que alguns escritores, como no caso da
Clarice Lispector, utilizam a escrita para recontar da sua maneira, incluindo
elementos novos ou escrevendo sob seu ponto de vista, histérias contadas pelas
pessoas. Essa € a mesma proposta de producdo que solicitamos para a turma, ao
final da SD, os alunos fizeram o reconto de uma lenda, no entanto, recontaram da
sua maneira e esses textos tiveram autoria.

Entregamos uma cépia do texto digitada para cada aluno e solicitamos que
fizessem uma leitura silenciosa. Segundo Solé (1998), a compreensdo ocorre
durante a prépria leitura do texto, sendo “um processo de emissao e verificagao de
previsdes que levam a construgdo da compreensao” (SOLE,1998, p. 116). Assim,
acreditamos que a compreensao tem sua origem no leitor. Contudo, os alunos
apresentaram dificuldade em realizar a leitura silenciosa, pois dispersavam-se
constantemente com conversas alheias ao texto. Optamos entdo, em fazermos a
leitura em voz alta e fomos conversando, possibilitando reflexdes e compreensdes
de palavras desconhecidas, no sentido de romper com a passividade dos alunos em
relacdo a leitura do texto e, corroborando com Solé (1998) transferir a
responsabilidade da tarefa de leitura para o aluno.

Em seguida, passamos as atividades de analise do contexto de producéo,
finalidade do género eleito para essa sistematizacdo. Os alunos participaram,
responderam as questbes, compreendendo a funcédo social e a finalidades dos
textos do género lenda, conforme podemos observar pelas respostas de alguns
alunos. Quando indagamos sobre o porqué a lenda foi produzida, o aluno D
respondeu “Contar como surgiu as estrelas”; e o aluno Q respondeu “Explicar sobre
o surgimento das estrelas”. Essas questbes remetem a dimenséao social do género,
imprescindiveis para os alunos compreenderem que todo discurso surge por uma
necessidade de interacdo social e retomando os preceitos bakhtinianos, quando
estabelece que o0s géneros ndo podem ser tomados fora da dimenséao
espaciotemporal, precisamos considerar 0 espaco de producdo das lendas, nas

aldeias indigenas e comunidades do interior do Brasil e localizar temporalmente num

16 Disponivel em: <http://portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File/ClariceLispector.pdf>. Acessado em
22 de out de 2015.
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passado distante; essa distancia de tempo e espacgo possibilitou as explicacbes a
respeito de fatos e/ou fendémenos, que surgiram no interior dessas localidades,
tomando por base elementos da cultura e do contexto social imediato. Assim,
Machado (2014) corrobora afirmando que “o género adquire entdo uma existéncia
cultural” (MACHADO, 2014, p. 158), passando a ser representacéo do grande tempo
das culturas e civilizagoes.

Outra questéo lancada aos alunos solicitava que estabelecessem o tempo em
que a lenda foi criada e o aluno C respondeu: “Foi criada em um tempo passado,
mas que nao € possivel saber porque surgiu na fala das pessoas”. O aluno E
respondeu: “Nao €& determinado o tempo porque foi passado de geragcédo em
geracao”. Ao indagarmos a respeito da publicagdo dessa lenda, todos os alunos
buscaram nas referéncias do texto e responderam corretamente, entendendo que foi
publicada por uma editora e que também esta disponivel na internet, identificando
facilmente o site que a publicou.

Outra questdo referia-se aos possiveis leitores desse texto e o0s alunos
responderam: Aluno D: “Todos os publicos”; aluno F: “Todos em geral”; aluno A:
“Todos os leitores”; aluno B: “Todos que gostam de ler historias”. Para responderem
a essa questado, os alunos consideraram que o texto estava publicado na internet e,
portanto, o acesso € ilimitado. Entretanto, o aluno B respondeu que ira fazer esse
tipo de busca e leitura as pessoas que gostam de ler histérias.

Sobre a finalidade da lenda lida todos os alunos compreenderam basicamente
como o aluno R: “Explicar, contar sobre o surgimento das estrelas”, demonstrando
gue compreenderam a funcéo social do género trabalhado. Em se tratando da lenda
trabalhada, compreenderam o porqué de ter autoria, diferente da maioria que
haviamos lido.

Houve novamente uma participacdo ativa dos alunos, gerando uma
compreensao responsiva ativa, pois imediatamente respondiam oralmente e por
escrito, conforme a atividade proposta. Bakhtin/Volochinov (1988 [1929])
estabelecem que todo ato de compreensdo é uma reposta, entretanto seu conceito €
amplo, uma vez que ultrapassa o conceito de pergunta e resposta, pressupondo que
0 sujeito se posiciona ideologicamente sobre determinado discurso, ndo se
constituindo como uma simples réplica de uma pergunta e sim uma resposta a um

discurso, podendo ser imediato ou posterior.
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Nas atividades referentes a estrutura composicional, os alunos tiveram
facilidade em perceber o0s personagens principais e suas caracteristicas e
determinar o local aonde a lenda se passou. Com relacdo ao tempo da narrativa os
alunos compreenderam que o tempo marcado estava no passado, identificando que
esse tempo é caracteristico nos textos do género lenda. Para estabelecer o conflito
da lenda lida os alunos responderam que foi a falta de comida na aldeia. Com
relacdo a questdo que indagava sobre o climax da lenda, a resposta Aluno J foi:
“Quando encontraram o milharal no meio da floresta”, sendo essa resposta a da
maioria da turma. Outro aspecto que se indagou, refere-se ao desfecho da lenda e
todos os alunos souberam identificar e a resposta do aluno N confirma quando
escreveu “O desfecho foi quando os curumins viraram estrelas”.

Com relacédo ao narrador, chamamos a atencdo para a forma como iniciou a
lenda, usando a expressao “Pois €é...” e solicitamos que indicassem que efeito que
causa essa interacdo com o leitor. O aluno M respondeu: “Causa o efeito de um
dialogo, uma conversa”. O aluno D respondeu que “Da a impressao que o narrador
quer conversar com a gente”. Essas respostas sao representativas da maioria da
turma, mas que revelam que os alunos perceberam uma linguagem mais informal,
aproximando-se da conversa face-a-face, como se a autora estivesse contando
oralmente a lenda para seus interlocutores.

Nas atividades referentes ao conteddo temético, as questbes geraram mais
discusséo entre os alunos e a pesquisadora, uma vez que tinham que estabelecer
relacbes entre o tema da lenda e a realidade. Acreditamos que o professor tem
papel fundamental no que tange ao direcionamento das indagacdes, pois deve
possibilitar reflexdes no sentido de os alunos ampliarem suas respostas, por isso, a
todo momento fomos questionando sobre como essas relacdes se estabelecem na
lenda, numa determinada realidade e como estéo postas hoje em nossa sociedade,
nas familias em que eles pertencem.

Na questdao que chamava a atencdo para o trabalho das mulheres na tribo,
direcionado a cozinhar, indagamos:
P: Em nossa sociedade sdo as mulheres que devem cozinhar?
(Questéao b, da analise do conteudo tematico, p. 85, cap. 3).
Elencamos algumas respostas para serem compiladas, as que trouxeram
elementos diferentes, as respostas dos alunos que nao foram aqui registradas eram

muito parecidas e optamos por ndo as registrar:
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» Aluno N: “N&o, porque os homens também devem
cozinhar”;

» Aluno I: “Nao, porque os homens sabem cozinhar mesmo
separados e casados”;

» Aluno J: “Nao, porque os homens também sabem
cozinhar”;

» Aluno E: “Néo, para ajudar as mulheres”;

» Aluno C: “Nao, porque os homens também tém
capacidade de cozinhar, mesmo se as mulheres néo estiverem
em casa’;

» Aluno B: “Nao, porque os homens e as mulheres tém o
mesmo direito de cozinhar”;

» Aluno S: “Néo, porque eles tém o dever de cozinhar”;

» Aluno A: “Nem todas as mulheres tém dever de cozinhar
e 0s homens podem ajudar”;

»  Aluno D: “Nao, os homens também para sobreviver”;

» Aluno R: N&o, pois todos tém os mesmos direitos e 0s

mesmos deveres’.

Essas respostas demonstram modos de pensar dos alunos, pautados em
suas vivéncias cotidianas, nas suas relacbes sociais, com argumentos que
demonstram que acreditam que os homens e mulheres possuem as mesmas
responsabilidades, contrariando a organizacdo da sociedade que ainda estabelece
distincéo entre o que é trabalho de homem e o que é de mulher.

Percebemos que mesmo acreditando que o ato de cozinhar, de modo geral,
ser trabalho tanto de homem como da mulher, respostas em que dizem que “as
mulheres tém dever de cozinhar e os homens podem ajudar” (Aluno A),
demonstram que a organizagdo familiar aponta outra direcdo, ou seja, ainda se
caracteriza como fungéo estritamente feminina.

Em seguida perguntamos:

P: Nas familias de vocés, de quem é a tarefa de cozinhar?
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As respostas dadas pelos alunos remeteram sempre a figura feminina: da
mae, tia, avd, irma. Compreendemos que todo processo de compreensao mobiliza
uma gama de experiéncias histéricas e sociais vividas pelos sujeitos e, que ao
responderem a um discurso, demarcam uma posi¢ao, um juizo de valor, numa dada
esfera de comunicagao verbal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929]).

Com relagdo a questdo que estabelecia uma relagdo das lendas com os
povos indigenas e solicitava que explicitassem sua visao a respeito desse povo hoje

no Brasil, as respostas de alguns alunos foram:

» Aluno M: “Eles trabalham, mas nao para arrecadar
dinheiro, mas sao muito pobres e ainda passam fome”;

» Aluno R: “Eu vejo esse povo hoje muito pobre, mas eles
tém suas proéprias culturas”;

» Aluno S: “Um povo que tem outras culturas e costumes”;
» Aluno Q: “Que eles sao pobres, ndo tém muito lugar para
ficar e ndo tém muita comida e eles ja usam roupa, alguns nao

e eles tém uma cultura diferente da nossa”.

Percebemos que ainda ha falta de conhecimento sobre o assunto, o que de
certa forma € previsivel, se considerarmos a idade e as vivéncias de leitura e
conhecimento de mundo dos alunos integrantes da pesquisa. Algumas respostas
demonstram que tiveram contato sobre a situacdo atual de alguns povos indigenas,
como no caso dos alunos M, R e Q, que responderam em relacdo a situacao
precaria que vivem algumas aldeias indigenas, mas ndo compreenderam o motivo
histérico e social dessa situacdo. Identificaram também que se trata de um modo de
viver organizado de forma diferente da sociedade que estdo inseridos, como
observamos nas respostas dos alunos S e Q. O aluno Q complementa, referindo-se
ao fato de que alguns ja usam roupas e outros nao, remetendo a outras leituras e
didlogos estabelecidos sobre essa tematica. Mesmo possuindo pouco conhecimento
a respeito, isso ndo foi motivo para que nao participassem e expusessem suas
opinides.

Esse processo foi extremamente importante no desenvolvimento da pesquisa,
oportunizou aos alunos a reflexdo de temas polémicos, num constante processo

dialogico e interacionista, pois 0s alunos pautaram-se em outros discursos (dos pais,
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da comunidade, de leituras, etc.) e no que j& observaram nas ruas e/ou na midia
para estabelecerem as suas respostas. Encontramos a dialogicidade entre o que
dizem os discursos em defesa dos povos indigenas e entre as vivéncias cotidianas
dos alunos em seus contextos. Percebemos, pautados em Menegassi (2009), que a
responsividade decorre da compreensdo de que o enunciado € uma resposta a
outros enunciados que circulam na sociedade. Sao nas praticas de linguagem que a
responsividade ocorre, portanto, a pratica pedagogica em sala de aula precisa
contemplar uma apropriacdo ativa dos dizeres e que esses sejam ressignificados
pelos educandos, possibilitando que coloquem suas experiéncias individuais e entao
externalizem sua compreensao.

As atividades de analise linguistica visaram observar os tempos verbais dessa
lenda, que s&o preferencialmente no pretérito perfeito e imperfeito. Nessas
atividades os alunos tiveram muita dificuldade, uma vez que n&o sabiam fazer a
distincdo entre o pretérito perfeito e imperfeito. Por isso, optamos em resolver as
atividades coletivamente e aproveitamos o momento para explorar mais esse
conteudo, uma vez que compete a escola ensinar conteudos cientificos,
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.

No mdédulo 4, ocorreu nos dias 27 e 30 de novembro e nos dias 01, 02, 03 e
04 de dezembro de 2015, com a participacdo efetiva de 16 alunos'’. Utilizamos um
total de 24 aulas e o foco do trabalho foi a producdo de texto do género discursivo
lenda e reescrita, a fim de tornar os textos adequados para a circulacdo. Esse
moédulo ocorreu em sala de aula e momentos no laboratério de informética. O
objetivo desse mdédulo foi que os alunos recontassem/retextualizassem lendas. Para
isso, organizamos o0s alunos em duplas, que, primeiramente, retomaram 0s sites
pesquisados com lendas para que escolhessem uma e fizessem a retextualizagéo. A
primeira duvida dos alunos foi a de selecionar a lenda que cada dupla iria
retextualizar, uma vez que o repertorio de lendas disponiveis na internet € muito
grande. Depois que escolheram, as duplas iniciaram a escrita e fomos fazendo
contribuicbes e apontamentos nas producdes, intervindo com questionamentos

durante o processo de escrita.

17 A turma tem um total de 20 alunos. Dois alunos nao frequentaram nenhuma aula por estarem com
atestado médico e outros dois alunos tinham faltas frequentes, em dias alternados, o que prejudicou a
participagdo e compreensao da proposta didatica desenvolvida.
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Nesse momento, optamos por entregar o quadro com questdes de auto

avaliacao das producdes:

Quadro 12 - Auto avaliacdo dos textos produzidos

Avaliando meu texto SIM NAO

Coloquei titulo?

Ha o fato e/ou fenémeno que justifica a lenda?

Situei onde aconteceu a lenda?

O tempo passado da narrativa esta marcado no texto?

Coloquei as caracteristicas principais dos personagens?

Estabeleci o conflito inicial?

As acbes estéo desenvolvidas?

Descrevi o desfecho da lenda?

Marquei de forma adequada a fala dos personagens?

FONTE: Elaborado pela prépria pesquisadora com base na SD, Caderno Pedagdgico 1.

Essa opcao de entregar o quadro durante a escrita possibilitou que os alunos
pudessem avaliar suas producgdes e as fossem readequando, ainda no processo de
primeira escrita. Na medida em que foram percebendo que haviam deixado de
escrever elementos importantes da lenda e prontamente apagavam o que tinham
escrito, reescreviam, solicitavam a nossa ajuda para leitura e verificacdo se estava
ficando adequado. O processo de producao tornou-se agradavel e realizado pelos
alunos com comprometimento, pois tinham em mente que as producgdes que eles
estavam realizando tornar-se-iam livros virtuais e também videos interativos e
sabiam aonde iria circular.

Nesse sentido, retomamos Geraldi (1991) quando reitera que o aluno deve
ser compreendido como participante ativo na situacdo de interacdo, uma vez que
elabora, reelabora suas ideias sobre o0 mundo, constituindo-se como sujeito. Assim,
o ato de produzir textos € compreendido como trabalho e ndo como resultado de
momento de inspiracdo, pois o0 autor dedica tempo e esforco na construcdo do seu
texto. Menegassi (2010) acrescenta que a producdo escrita € um trabalho em o
aluno deve estar consciente do que escrevera, e em funcdo disso o planeje, o
repense, por isso a denominagéao “trabalho” (MENEGASSI, 2010). Essa é a proposta
em gue acreditamos e a partir da qual direcionamos a escrita nessa pesquisa, uma

vez que os alunos construiram seu texto, revisaram, reescreveram, a fim de torna-lo
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adequado para a circulagédo social, tendo em vista uma necessidade de interacao
real.

Continuamos com as producdes das lendas, com as duplas que ainda nao
haviam concluido a producéo. Para as duplas que ja haviam concluido a escrita de
seu texto, procedemos ao encaminhamento da reescrita individual, no sentido de
auxiliar os alunos a reflexdo do texto elaborado e do que poderia ser melhorado,
tornando-o mais adequado para a circulacdo. Fizemos apontamentos nos textos das
duplas e solicitamos que fizessem a reescrita. Esse trabalho foi encaminhado com
todas as duplas, Contamos com um total de 8 duplas de alunos. Conforme
concluiam a reescrita, disponibilizamos aos alunos folha oficio A4 e solicitamos que
separassem as lendas em cenas e entdo fizessem as ilustracdes. Esses desenhos
utilizamos para a confeccao do livro virtual.

Como o processo de sala de aula é dindmico, foi dessa maneira que
conduzimos também nossa investigacdo, pois assumimos as aulas de Lingua
Portuguesa. Assim, conduzimos as atividades de producao de texto e ilustracdes de
forma paralela, ou seja, enquanto algumas duplas escreviam ainda a primeira
escrita, outras ja estavam fazendo a reescrita e outros ja estavam ilustrando.

No laboratério de informética, depois que todos os textos estavam prontos e
reescritos, enquanto algumas duplas estavam fazendo as ilustracdes para o livro
virtual, iniciamos a selecdo das lendas que se tornariam VILOs. Para isso, os alunos
leram seus textos para os demais e, por meio de votacdo, escolhemos 4 (quatro)
que se tornariam os videos. Em seguida, os alunos que tiveram seus textos
selecionados, comecaram a treinar, no sentido de deixar a leitura com fluéncia e
entonacao.

Iniciamos a gravacdo do audio para os videos. Para isso, usamos um
aparelho de celular e um aplicativo chamado “voice recorder”. Esse € um aplicativo
gue pode ser instalado em aparelhos celulares (smartphones), que tem por
finalidade gravar sons, e fizemos uso desse, para gravar a voz dos alunos lendo os
textos do género lenda que eles produziram, os quais foram utilizados para compor
os VILOs.

Com a ajuda da professora de Tecnologias Educacionais da escola, fizemos a
digitalizacdo das ilustragbes dos alunos. Enquanto esses digitavam seus textos.
Depois disso, utilizando-se do Power Point, os alunos fizeram os slides. Auxiliamos

para que os alunos selecionassem um fundo, de acordo com sua escolha. Em
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seguida, incluissem os desenhos digitalizados nesses slides. No passo seguinte
ocorreu a insercdo do texto produzido e depois digitado. Utilizando o site

<WWW.issuu.com>, os transformamos em livros virtuais. O resultado deixou os

alunos fascinados. Fizemos um total de 8 livros virtuais. Sobre esse processo,

Lorenzi e P4dua (2012) corroboram afirmando:

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea
cria novas possibilidades de expressao e comunicacdo. Cada vez
mais, elas fazem parte do nosso cotidiano e, assim como a
tecnologia da escrita, também devem ser adquiridas. Além disso, as
tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de
comunicagdo, como a criagdo e o uso de imagens, de som, de
animacao e a combinacdo dessas modalidades (LORENZI e PADUA,
2012, p. 37).

Esses procedimentos exigem o desenvolvimento de diferentes habilidades,
pois houve a utilizacdo de diferentes modalidades de linguagem — digital (uso das
tecnologias digitais), sonoro (uso de som, audio), visual (uso de imagens). Assim, 0s
alunos interviram em seu proprio texto, utilizando recursos das TICs, processo em
gue puderam recortar, copiar, colar, estender, recompor as unidades textuais, a fim
de deixar os slides prontos, sendo que cada slide comp6s uma pagina de seu livro
virtual.

Na sequéncia, iniciamos com a producao dos VILOs. A técnica utilizada para
a producao dos videos interativos foi diferente do que haviamos pretendido no inicio
do trabalho. Inclusive o ilustrador era outro. A mudanca nos planos ocorreu
justamente por sugestdo dos alunos que, ao saberem da proposta no inicio da SD,
da producéo do VILO, indicaram um jovem estudante do Ensino Médio do Colégio
da comunidade, conhecido por todos. Dessa forma, acatamos a sugestdo dos
alunos e os desenhos foram feitos por esse rapaz. A técnica de desenho que ele
utilizou é diferente do que queriamos inicialmente, contudo, o resultado dos VILOs
prontos foi inédito, ndo conseguimos visualizar algo parecido.

Os alunos observaram o desenhista produzindo a ilustracéo. Depois de todos
os desenhos filmados, passamos a orientacdo de como proceder a juncao da
imagem com o som, utilizando o programa Movie Maker. Ao final das ilustracbes
passamos a organizacdo dos VILOs e fomos orientando a execucdo dos passos até
obtermos o resultado final. Mais uma vez, utilizamos das ferramentas disponiveis
pelas tecnologias (filmadora, computador, programas...) e “o proprio ambiente digital

estimula a construgdo de conhecimento necessario para realizar as alterages


http://www.issuu.com/
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desejadas, tornando o usuario autor e organizador do seu proprio espago textual”
(LORENZI e PADUA, 2012, p. 50). No processo de elaboragdo do VILO, os alunos
foram observando como se elaborava o desenho, dando sugestdes e, ao gravarem
os audios, fizeram sugestdo de tonalidade de voz, entonacdo, a fim de deixar um

resultado adequado.

4.2 A PRODUCAO DOS VILOs

4.2.1 A filmagem dos VILOs

Para filmagem utilizamos uma maquina fotografica semiprofissional, modelo
Canon SX 510, que também realiza flmagens. Posicionamos a maquina na vertical,
usando um suporte de madeira.

O primeiro desenho foi da lenda do milho. O tempo usado pelo desenhista
para construir todo o desenho foi de 25 minutos. Depois filmamos a representacao
da lenda da mandioca e o tempo de filmagem foi de 23 minutos. A terceira filmagem
foi a representacdo da lenda do Boitat4, com duracdo de 26 min e, por ultimo, foi a
filmagem de uma lenda urbana: A noiva da estrada, que durou 28 minutos para ser
desenhada. Nesse processo, os alunos foram observadores, uma vez que quem
realizava os desenhos era alguém que nédo participava efetivamente do processo,
contudo, mesmo observando, constatamos uma atitude responsiva ativa, pois 0s
alunos participaram antecipadamente de como seriam feitos os desenhos, dando
opinides do que deveria ser ilustrado, de elementos que ndo poderiam deixar de ser
representados. Por sugestdo dos alunos, a lenda da mandioca foi representada em

forma de quadrinhos, conforme podemos visualizar na figura a sequir:
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Figura 4 - VILO — lenda da mandioca

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

4.2.2 Construcéo dos VILOs

De posse das filmagens das lendas mencionadas, passamos para a uniao
entre imagem e audio (gravado com a voz dos alunos). Para isso, utilizamos um
programa chamado Movie Maker. O Windows Movie Maker é um editor de filmes do
Windows, constituindo-se num software de edicao de video, sendo ainda, em parte,
desconhecido como interface gratuita do sistema operacional Windows.

Figura 5 - Programa Windows Movie Maker

E Clajue sty ptars prrociier vidwos o fotos

LEUE S

Fonte do Programa Windows Movie Maker: Arquivo pessoal (2015)
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=
Inicialmente adicionamos o video, utilizando o icone  “*“** em seguida,
aceleramos o video clicando no icone editar —velocidade e ajustamos ao tempo do

")

audio. Depois, adicionamos o audio clicando no icone w«==<- e 0 préprio programa
uniu a imagem ao audio e o VILO ficou pronto. Em seguida, salvamos em formato
MP4.

Ao compreendermos que os OA proporcionam a combinacdo de diversas
midias digitais em diferentes situacdes de aprendizagem e utilizd-las em nossa
pesquisa estd em consonancia com o expresso por Catapan (2001) quando
estabelece que OA constituem-se em recursos disponiveis ho ambiente digital, em
forma de arquivos digitais, videos, imagens, sites e outros materiais que podem ser
utilizados pedagogicamente. Nesse caso, o OA utilizado foi recurso disponivel no

Windows que permite criar filmes domésticos .
4.3 O LIVRO VIRTUAL

O processo de construcdo do livro virtual € muito simples. O primeiro passo &
a selecao das imagens que serdo utilizadas e optamos pelos desenhos dos proprios
alunos. Cada dupla, conforme a lenda que fizeram a retextualizacdo, desenharam as
cenas, utilizando a técnica de desenho livre, em folhas oficio A4. A quantidade de
cenas era uma decisdo dos proprios alunos. Depois de prontos, digitalizamos
utilizando uma impressora. Selecionamos as ilustracbes da lenda da lara, apoés
digitalizadas, para exemplificar o primeiro passo na producéo do livro virtual.

Lenda da lara

llustragOes da lenda da lara realizadas pelos alunos K e L:
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Figura6 - Cenal

Figura 7 - Cena 2
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Figura 8 - Cena 3

Figura9 - Cena 4
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Figura 10 - Cena 5

Figura1ll-Cena6

Fonte das figuras de 6 a 11: Producédo dos alunos participantes da pesquisa
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bY

Com relacdo a producdo das imagens que fariam parte do livro virtual,
percebemos uma atitude responsiva, pois a resposta a solicitacdo foi imediata e
demonstraram a compreensao do que se estava propondo e também com o cuidado
e dedicacdo que destinaram a essa atividade.

Depois que todas as cenas de um livro foram digitalizadas, organizamos cada
desenho em um slide, utilizando o PowerPoint. Em seguida, auxiliamos para que
incluissem o texto escrito por eles. Os slides tiveram os efeitos, cores, etc., a critério
de cada equipe que estava organizando. Retomando os preceitos bakhtinianos

sobre a responsividade ativa, cabe salientar, nas palavras desse tedrico que

(...) o0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linglistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente), completa-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao
responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo processo de
audicdo e compreensao desde seu inicio, as vezes literalmente a
partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Cada sujeito se vale de enunciados para imprimir seu ponto de vista, assim,
tudo o que se diz dirige-se a alguém. O processo de construcdo do livro virtual
demandou os alunos compreenderem o que se veicula discursivamente nos textos
do género lenda, reelaborar seu proprio dizer (texto), ilustrar, participar de todos os
passos utilizando as tecnologias para montar seus livros virtuais, imprimindo assim
tracos de autoria e singularidade ao seu dizer. Todo esse processo contribuiu
também para a insercdo desses alunos aos recursos disponiveis pelas TICs,
possibilitando compreender e utilizar essas ferramentas para veicular seu dizer, o
que contribuiu efetivamente no que se refere aos multiletramentos, e para que os
alunos utilizem os meios tecnologicos para os estudos.

A seguir, selecionamos para exemplificar esse passo da construgéo do livro
virtual, os slides da lenda do Guarana.

Slides elaborados pelos alunos C e D:
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Figura 12 - Capa do livro

Figura 13 - Primeira pagina

Em uma aldeia da
Amazdnia, numa tribo de indios
chamada Maués, vivia um casal
de indios. Eles eram felizes, mas

sua felicidade era incompleta

pois nao tinham filhos. Entao

pediram a Tupa um filho.
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Figura 14 - Segunda pagina

Tupai, o rei dos deuses, aceitou o

pedido do casal e a india deu a luz a

um lindo menino chamado

Curumim.

Figura 15 - Terceira pagina

Ele era bondoso, generoso,
simpatico e era adorado por todos na

aldeia. Porém, era invejado por

Jurupari, o deus da escuridio e espirito

do mal que decidiu mata-lo.
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Figura 16 - Quarta pagina

Um dia, Curumim foi a

% floresta colher frutas e foi

Jurupari aproveitou

~ para se transformar em uma

LY ‘u‘ﬂt"'

serpente venenosa, que picou o
>

- elp " 3 2
\m{ /' ., )/ meninoe ele morreu em seguida.

B
-
g g VR TINE
T TR

Figura 17 - Quinta pagina

Entio trovoes ecoaram do céu, a mae de
Curumim ficou desesperada ao encontrar seu

filho morto!

Entendeu que os trovdes eram um aviso de

Tupa, dizendo para que ela plantasse os olhos

da crianca e que deles sairia uma nova planta,
com saborosos frutos, que fortaleceria os jovens

e revigoraria os velhos.
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Figura 18 - Sexta pagina

Entao, a mae de Curumim
plantou os olhos da crianca e deles

nasceu o Guarana.

E foi assim que surgiu esse

fruto maravilhoso na

Amazonia.

Fonte das figuras 12 a 19: Producao dos alunos participantes da pesquisa

Para demonstrar o percurso realizado para tornar os textos produzidos pelos

alunos em livro virtual, nos valemos de dois exemplos. O primeiro, foi a lenda da
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lara, produzido pelos alunos K e L. Apos a leitura de varias lendas da lara, tanto
impressas, como nos sites da internet, esses alunos tomaram como base a lenda

veiculada no site <http://brasilescola.uol.com.br/folclore/iara.htm>, e entdo

produziram seu texto, que sera analisado posteriormente, uma vez que esses alunos
se valeram da lenda de origem, expressa no site mencionado, mas recriaram o final,
mudando-o totalmente. Apds a conclusdo da escrita, auxiliamos os alunos a
separarem por etapas para a representacao por desenho. Dessa forma, obtivemos
as ilustracdes, conforme exemplificamos com as figuras 5 a 10.

O segundo exemplo que utilizamos foi da lenda do guarana, realizado pelos
alunos C e D, que também produziram seu texto, tendo como base a lenda

veiculada no site <http://www.sumauma.net/amazonian/lendas/lendas-

guarana.html>, e também fizeram as ilustracbes, mas nesse momento ja haviamos

orientado para que fizessem a unido entre suas ilustragbes e o texto produzido,
organizado em slides, conforme demonstram as figuras 11 a 18. Cada slide compde
uma pagina do livro virtual.

Quando todos os slides estavam prontos, ensinamos os alunos a salvarem o

arquivo em PDF. Utilizamos o site <www.issuu.com> para fazer o livro virtual, apés o

upload solicitado, em que € selecionado o arquivo salvo em PDF, transforma o
material em formato de livro e faz a publicacdo. Para acessar, basta clicar no link do
seu livro; o link do livro virtual da lenda do Guarand é

<http://issuu.com/madalena9/docs/lenda do quarana 437ca5cd8898af/1> e da

lenda da lara 0 link é

<https://issuu.com/madalena9/docs/lenda da iara 3aa28c7bcl184a>.

Dessa maneira elaboramos todos os 8 livros virtuais que produzimos e 0s
links estdo disponiveis em um blog criado por nos, cujo endereco é

<http://profemadabm.blogspot.com.br/>.

Ja aferimos no capitulo tedrico que toda comunicacdo humana ocorre num
processo dialégico entre os interlocutores envolvidos nessa acdo. Para Bakhtin
(2003), a enunciagéo é o produto da interacdo de dois ou mais sujeitos organizados
socialmente. Essa orientacao filosofica da linguagem, ofereceu-nos uma categoria
de analise, a Compreensao Responsiva. Para esse autor, todo ato de compreensao
€ uma resposta. Nesse sentido, Bakhtin (2003) estabelece um conceito de resposta
gue se caracteriza pela amplitude, uma vez que ultrapassa uma perspectiva ja

padronizada de que para toda pergunta exige uma resposta. Na teoria bakhtiniana, a


http://brasilescola.uol.com.br/folclore/iara.htm
http://www.sumauma.net/amazonian/lendas/lendas-guarana.html
http://www.sumauma.net/amazonian/lendas/lendas-guarana.html
http://www.issuu.com/
http://issuu.com/madalena9/docs/lenda_do_guarana_437ca5cd8898af/1
https://issuu.com/madalena9/docs/lenda_da_iara_3aa28c7bc1184a
http://profemadabm.blogspot.com.br/
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resposta apresenta-se como uma atitude, pois o interlocutor se posiciona
ideologicamente sobre determinado discurso. Entendemos com esse tedrico, que a
leitura de qualquer enunciado deveria proporcionar uma compreensao ativa,
constituindo-se na fase inicial para uma resposta. Dessa forma, diante do texto o
leitor constituir-se-ia em sujeito com capacidade de responder, considerando que a
compreensao de todo enunciado exige responsividade. Bakhtin (2003) estabelece

Portanto, toda compreenséo plena real é ativamente responsiva e
nao é sendo uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a
forma em que ela se dé). O préprio falante esta determinado
precisamente a essa compreensao ativamente responsiva: ele néao
espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas
duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma participacdo, uma objecdo, uma execucéo, etc.
(BAKHTIN, 2003, p. 272).

Nessa perspectiva que analisaremos as producdes de texto dos alunos, se

eles obtiveram compreensao responsiva ativa, passiva ou silenciosa.

4.4 ANALISE DAS PRODUCOES DE TEXTOS: ATITUDE RESPONSIVA E
MULTILETRAMENTOS

Ao aplicar a SD, o principal objetivo foi que os alunos conhecessem o género
discursivo trabalhado, no caso deste trabalho, textos do género lenda. Outro passo
importante € que os alunos demonstrassem que conheciam o género, em seus
aspectos estruturais, tematicos e estilo, no momento em que realizou a producao de
texto, atendendo a situacdo de interacdo estabelecida. Entretanto, o projeto
discursivo que esse texto realiza, em termos de discursividade e em termos de
género, tendo em vista 0 que o locutor quer dizer com isso, precisam estar
presentes durante toda a pesquisa, bem como na analise. Estamos tratando do que
Sobral (2010) diferencia entre ensinar género na escola e transmitir género. Ao
transmitir destruimos a prépria concepcdo de género e esse mesmo autor ainda
acrescenta que ensinar género é ter em vista que esse “é forma-conteudo e
valoracgdo-interpretacdo do mundo” (SOBRAL, 2010, p. 28, grifos do autor), dessa
forma, esses elementos estdo integrados no projeto enunciativo, no interior da
esfera em que o género é produzido e em que circula — mostrando a amplitude do

género discursivo perante as operacgdes valorativas e responsivas.
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Compreendemos esse processo de producao de enunciados como um ato
social, uma vez que o aluno estd inserido numa realidade mais ampla e estabelece
um dialogo constante, no sentido de tomar a palavra. Entretanto, esse ato nao se
refere somente a oralidade, mas de acordo com Bakhtin/Volochinov [1929 (1988)]
referem-se também & palavra escrita. Nosso intuito foi observar, no processo de
interacdo verbal as relacdes dialégicas estabelecidas pelos alunos, durante a
aplicacdo do material didatico e, consequentemente, a responsividade que se
estabeleceu no processo de producéo de textos do género lenda.

Dividimos a analise do corpus, o qual se constitui de um total de oito
produgbes de textos, que se tornaram livros virtuais e quatro VILOs, e
estabelecemos um recorte para analise de dois textos produzidos pelos alunos,
durante a aplicacdo da SD. A turma na qual ocorreu a pesquisa era composta por
vinte alunos, mas participaram efetivamente dezesseis alunos, pois dois estavam de
atestado médico neste periodo e dois tiveram faltas alternadas, comprometendo a
participacdo na elaboracdo das atividades propostas. As producdes de textos foram
elaboradas em duplas. A analise que faremos € dos textos produzidos pelos alunos

A eB epelosalunosKelL.

4.4.1 Andlise da Lenda do milho

O primeiro texto a ser analisado foi a retextualizacdo da Lenda do Milho,
produzida pelos alunos A e B. Os alunos produziram seu texto a partir de um texto
de origem, o qual foi pesquisado em sites da internet. A escolha da lenda para a
retextualizacdo foi a critério dos alunos, que fizeram as leituras e entdo
estabeleceram a sua escolha. Nesse momento, podemos caracterizar como a
primeira demonstracédo de responsividade ativa pelos alunos, pois, observamos
relacdes dialogicas que, de acordo com Bakhtin (2003), constitui-se na capacidade
que, no caso dessa pesquisa, 0s alunos tiveram para responder a discursos
manifestados, posicionando-se e dando continuidade a esse dialogo.

Para Goés (1991), as lendas explicam os fatos naturais que se desconhece.
No caso da retextualizacdo da lenda do milho, para explicar o surgimento de um
alimento tdo rico em nutrientes e importante para a alimentacdo, os indios

explicaram a sua origem por meio da morte do cacique.
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No texto retextualizado pelos alunos A e B, no que tange ao conteldo
tematico, observamos que foi mantida a explicacdo dada na lenda de origem. No
texto produzido pelos alunos, também houve momentos em que fizeram a copia

literal da lenda de origem, como podemos observar no quadro a seguir em que

marcamos de vermelho essas copias.

Quadro 13 - Lenda de origem e producao dos alunos

Texto de origem

Versao final do texto alunos AeB

LENDA DO MILHO

A lenda diz que em tempos dificeis, a
seca afastava a caca que fugia em busca de
agua, o rio secava e nao tinha peixe, na terra
dura ndo brotava uma semente, a fome e a
desolacdo tomava conta do povo Tupi, que
clamava a Tupa dias melhores.
Vendo tristeza de seu povo, o chefe da tribo,
jurou que ia trazer novamente a alegria a sua
tribo.

Ele daria sua vida a Tupé pelo seu povo e
a chuva cairia novamente e molharia as sementes
que verdinhas nasceriam, 0s rios se encheriam
corriam fortes e cheios de peixes, a caca voltaria
e a aldeia festejaria novamente a fartura.

Mas para isso era preciso que ele desse
sua vida por seu povo.
E assim morreu, deixando um desejo que depois
de morto toda a tribo arrastasse seu corpo por até
um lugar distante onde o verde cobrisse a terra o
enterrassem ali.

A tribo fez como ele pediu, arrastando o
corpo do chefe da tribo por léguas até chegar em
uma planicie verde e quente, enterraram seu
corpo cansado.

Passados alguns dias depois notaram
que na cova do chefe da tribo nascia uma planta
vigorosa e forte e se espalhava pelo campo em
pouco tempo espigas douradas cobriam toda a
terra.

Quando as espigas ficaram amarelas e
brilharam como sol os indios colheram e se
alimentaram e denominaram de milho, assim a
riqgueza voltou para aquele povo que nunca mais
se desanimou.
E assim surgiu o milho.

FONTE:<http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/20
15/02/lenda-do-milho.html> Acesso em 14 de jun.
2015.

Lenda do milho

Contam os indios que foi assim que
nasceu o milho...

Segundo a lenda, ha muitos anos
atras, numa tribo de indios Tupi, os tempos
eram dificeis, a seca afastava a caca que
fugia em busca de agua, o rio secava e néo
tinha peixe. Na terra dura n&do brotava uma
semente, a fome e a tristeza tomavam conta
do povo Tupi, que pedia a Tupd dias
melhores.

O chefe da tribo vendo seu povo
sofrendo, resolveu ajudar sua tribo dando
sua vida ao deus Tupad e em troca que ele
mandasse a chuva, para que as sementes
pudessem crescer e o0s rios enchessem de
agua e peixes e as cagas voltassem.

O chefe morreu, mas antes de morrer
pediu para seu povo que O enterrassem no
meio da floresta. E foi isso que a tribo fez.

Passou o tempo e na cova do chefe
nasceu uma planta forte que dava espigas
douradas.

Com o passar do tempo, as espigas
ficaram amarelas e os indios colheram e
comeram, a alegria voltou para este povo.

E assim surgiu o milho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na lenda disponivel na internet e a producdo dos

alunos.

Bakhtin/Volochinov (1998) estabelecem uma distingdo entre tema e assunto

ao referir-se ao contetdo tematico. O tema é amplo e complexo e, de acordo com



http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2015/02/lenda-do-milho.html
http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2015/02/lenda-do-milho.html
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esses tedricos, o tema é “[...] um sistema de signos dindmico e complexo, que
procura adaptar-se adequadamente as condicbes de um dado momento da
evolugao” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1998 [1929], p. 134). Assim, o linguistico e o
extralinguistico se encontram e criam sentidos para um novo enunciado, uma vez
gue os sujeitos trazem para seu discurso valores, ideologias e fazem as escolhas
lexicais, as quais recebem novos sentidos, em uma dada situagdo comunicativa.
Nessa perspectiva, tema distingue-se de assunto, pois 0 tema € o0 sentido na
interacdo entre os sujeitos do discurso e sdo construidos e atualizados no processo
de interlocugao.

Nesse sentido, observamos que os alunos A e B mantiveram-se proximo do
texto de origem, o que concluimos que sua atitude responsiva perante esta
producdo foi ativa, conforme expressa Bakhtin (2003), porque conseguiram se
apropriar do contetdo tematico que o género lenda veicula e utilizaram muito pouca
copia do texto. Dessa forma, utilizaram mais suas palavras para recontar,
demonstrando aspectos proprios de autoria. Sobral (2010) estabelece que a
atividade autoral ocorre no texto, contudo, é necessario que 0 autor mobilize
recursos para efetivar seu projeto enunciativo. Os alunos A e B, tinham como
projeto enunciativo recontar a lenda do milho, utilizando-se de suas palavras, ilustrar
e entdo transformar em livros virtuais e VILOs. Assim, o discurso e espaco de
circulacdo do género esta enderecado a interlocutores virtuais e a articulacao
desses elementos possibilitou o tom avaliativo e uma compreensao ativa.

Com relacao a estrutura composicional, retomando os preceitos bakhtinianos,
essa ndo pode ser tomada dissociada do conteudo tematico e do material linguistico
pois essa relagdo garante a mobilidade do género. Ao retomar o género lenda, a
estrutura composicional tipica de textos desse género tem sua base na estrutura das
narrativas, apresentando elementos como: titulo, situacdo inicial, conflito, acéo,
resolucao e desfecho.

Ao analisarmos o texto produzido pelos alunos A e B, concluimos que foi

compreendida, conforme explicitamos no quadro a seguir.
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Quadro 14 - Estrutura da narrativa

TITULO Lenda do milho

SITUACAO Contam os indios que foi assim que nasceu o milho...

INICIAL Segund'o,a !enda, h& muitos anos atras, numa tripo de indios Tupi,/os tempos
eram dificeis, a seca afastava a caca que fugia em busca de agua, o rio
secava e ndo tinha peixe. Na terra dura ndo brotava uma semente, a fome e
a tristeza tomavam conta do povo Tupi, que pedia a Tupa dias melhores.

COMPLICACAO/ | O chefe da tribo vendo seu povo sofrendo, resolveu ajudar sua tribo dando
sua vida ao deus Tupé@ e em troca que ele mandasse a chuva, para que as

CONFLITO . . .
sementes pudessem crescer e 0s rios enchessem de agua e peixes e as
cacas voltassem

ACAO O chefe morreu, mas antes de morrer pediu para seu povo que O
enterrassem no meio da floresta. E foi isso que a tribo fez.
RESOLUCAO Com o passar do tempo, as espigas ficaram amarelas e os indios colheram e
comeram
SITUACAO A alegria voltou para este povo.
FINAL E assim surgiu o milho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no texto produzido pelos alunos.

Nesse aspecto, pautados nos preceitos bakhtinianos, observamos que a néo
originalidade plena na utilizacdo da lingua, tendo em vista que os alunos estdo numa
determinada realidade ao tomar a palavra, demonstra que a responsividade nao
decorre apenas das praticas de linguagem, mas implicam em compreender que 0
enunciado formulado se constitui numa resposta a outros enunciados que circulam
na sociedade (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1988 (1929)]. Assim, a estrutura
composicional constitui-se na maneira de organizar um enunciado, ou seja, 0 modo
cComo O sujeito organiza suas palavras para alcancar seu proposito discursivo. No
texto produzido pelos alunos A e B, percebemos que a estrutura composicional
tipica dos textos do género lenda foi atendida por eles, demonstrando uma
compreensao ativa sobre esse elemento constitutivo do género lenda.

Com relacdo ao estilo, € caracterizado pelas escolhas de recursos
linguisticos, os quais sdo usados pelo autor para atingir seu interlocutor. Nesse
aspecto, Sobral (2011) corrobora quando afirma que “o estilo é o aspecto do género
mais ligado a sua mutabilidade: € ao mesmo tempo expressdo das relacdes
enunciativas tipicas do género” (SOBRAL, 2011, p. 39). O autor vale-se do estilo do
género para realizar seu enunciado, ndo perdendo de vista o tema que veiculara e
as formas de composicao.

Bakhtin/Volochinov (1988 [1929]) expdem que “qualquer que seja o aspecto
da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condi¢fes reais
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da enunciacdo em qualquer questéao, isto €, antes de tudo pela situacéo social mais
imediata” (BAKHTIN/VOLOCHINOCYV, 1988[1929)), p. 112), assim, compreendemos
que os enunciados sdo marcados pelos discursos dos outros, fazendo, muitas
vezes, que ndo ocorra a presenca explicita do autor.

Garcez (1998) afirma que “nossa fala, isto €, nossos enunciados, estdo
repletos de palavras dos outros” (GARCEZ, 1998, p. 52), dessa forma, tudo o que é
produzido relaciona-se com outros textos, outros discursos ja ditos. Entretanto,
guando se produz um enunciado, 0 sujeito assume 0 que escreve ou diz, pois se
vale da palavra do outro, apontando assim, para marcas de autoria.

Percebemos que os alunos A e B, ao produzirem seu texto, que em alguns
momentos ha marcas de autoria propria, compondo o estilo. Com relacdo ao inicio
do texto observamos que os alunos A e B utilizaram “Contam os indios que foi
assim que nasceu o milho...”, diferente do texto de origem: “A lenda diz que em
tempos dificeis”. Também incluiram as reticéncias, dando a ideia de continuidade e
gue ndo ocorreu no texto de origem, demonstrando conhecimento em relagdo ao
efeito de sentido que o uso desse sinal de pontuacéo sugere ao texto.

O segundo paragrafo é introduzido pela preposigédo “Segundo”, demonstrando
novamente as marcas de autoria, pois esse modo de introduzir um paragrafo nao
aparece nenhuma vez na lenda de origem, assim, os alunos posicionam-se diante
do discurso proferido, colocando expressdes de estilo proprio. Ainda se referindo ao
segundo paragrafo, quando os alunos estdo caracterizando a situacéo inicial da
lenda, utilizaram-se dos verbos no pretérito imperfeito, marcando adequadamente a
descricdo dos fatos. Aspecto observado em toda a lenda retextualizada, ou seja, a
utilizacdo do tempo verbal estd de acordo com o propésito discursivo do género
lenda.

No quinto paragrafo, introduzido pela expresséao “Passou o tempo” e no sexto
paragrafo introduzido pela expressao “Com o passar do tempo”, sdo diferentes do
texto de origem e constituem-se em marcacbes de tempo distintas, demostrando
compreensao desses elementos nas narrativas e as marcas de estilo aparecem
novamente.

No penultimo paragrafo, terminam com a expresséao “...e a alegria voltou para
esse povo”, o modo como utilizaram para registrar o desfecho, mostrando a forma

como interpretaram a lenda de origem, a qual dizia que “a riqueza voltou para aquele
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povo que nunca mais se desanimou”, demonstrando novamente marcas de estilo
propria.

Mesmo utilizando a estrutura da lenda de origem para concluir seu texto, “E
assim surgiu o milho”, ainda assim marcaram o motivo pelo qual a lenda surgiu,
demonstrando compreensdo responsiva ativa do género lenda. Nesse aspecto,
Sobral (2010) afirma que “o texto € um conjunto de sentidos, realizados pela
instauragao do discurso” (SOBRAL, 2010, p.11).

Sobre essa questdo, entendemos que assumir a funcdo de autoria implica na
selecdo e escolhas linguisticas adequadas no sentido de atingir o objetivo proposto,
nesse caso, 0 de recontar a lenda, considerando que todo ato de enunciar esta
dirigido para alguém. Assim, compreendemos que a atitude responsiva dos alunos
estd presente pois ndo se limitaram a copiar o texto, mas posicionaram-se em
relacdo a ele, constituindo um ato social de comunicag&o.

Entdo, pautados nessa afirmacdo compreendemos que o discurso vem de
alguém e ao mesmo tempo dirige-se a alguém, modulando assim a escolha do
género, remetendo a uma compreensao responsiva ativa do interlocutor.

A seguir apresentamos os slides prontos para o livro virtual, em que os alunos
realizaram a unido entre as imagens produzidas e o texto, compondo o enunciado

para 0s possiveis interlocutores, nesse caso, leitores virtuais.

Slides produzidos para o livro virtual:
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Figura 20 - Slide um

Lenda ddkM\ﬁhg

Figura 21 - Slide dois
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Figura 22 - Slide trés

Figura 23 - Slide quatro

Segundo a lenda, hd muitos anos atras, numa tribo de|

|
I
I
:indiﬁs Tupi, os tempos eram dificeis, a seca afastava a caca
| que fugia em busca de dgua, o rio secava e nao tinha peixe.|
I
|

- : I
Na terra dura nao brotava uma semente, a fomee a trlstEZaI

ltomavam conta do povo Tupi que pedia a Tupa diasl

|
|melh0res.
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Figura 24 - Slide cinco

Figura 25 - Slide seis

--------------------------1

O chefe da tribo vendo seu povo sofrendo, resolveu ajudar dando

sua vida ao deus Tupa e em troca que ele mandasse a chuva, para que as

cacas voltar.

|
|
I |
I |
I |
I |
ISEI‘[’[EI‘[tES PlldESSEl"l"l crescer e os rios enchessem de :—igllﬂ. e PEiIES € as :
| .
I |
I |
I |

|
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Figura 26 - Slide sete

O chefe morreu,

mas antes de morrer

pediu para seu povo

que o enterrassem
no meio da floresta.
E foi isso que a tribo

fez.

Figura 27 - Slide oito

i1

Passou o tempo e na cova do chefe nasceu uma planta forte que dava espigas

douradas.
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Figura 28 - Slide nove

.o-

A

Com o passar do tempo, as espigas ficaram amarelas e os indios

colheram e comeram, a alegria voltou para este povo.

E assim surgiu o milho.

Fonte das figuras 20 a 28: Producao dos alunos A e B

Em todo esse processo de producdo de texto, ilustracdo, composicdo dos
slides e culminando com o livro virtual, que pode ser visualizado no link

<https://issuu.com/madalena9/docs/lenda_do_milho_6a5ed469721670>, podemos

constatar que os alunos, mesmo pautando-se no texto original e fazendo um
reconto, o transformaram em um novo texto, com elementos proprios, tanto na
escrita, como nas ilustracdes, tornando esse processo significativo para eles e que
contribuiu para o desenvolvimento da leitura e escrita, objetivo maior nas aulas de

Lingua Portuguesa.

4.4.2 Analise da lenda lara

Esta lenda foi produzida pelos alunos K e L. O encaminhamento para
producdo ocorreu da mesma forma que as demais. Observamos a seguir o texto de
origem, ou seja, 0 texto que leram na internet e que se basearam para

retextualizacdo. Ao lado esta o texto produzido pelos alunos.


https://issuu.com/madalena9/docs/lenda_do_milho_6a5ed469721670
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Quadro 15 - Texto de origem e texto produzido pelos alunos

Texto de origem

Texto produzido pelos alunos

lara

A lara é uma lenda do folclore brasileiro.
Ela é uma linda sereia que vive no rio
Amazonas, sua pele é morena, possui cabelos
longos, negros e olhos castanhos.

A lara costuma tomar banho nos rios e
cantar uma melodia irresistivel, desta forma os
homens que a veem n&o conseguem resistir aos
seus desejos e pulam dentro do rio. Ela tem o
poder de cegar quem a admira e levar para o
fundo do rio qualquer homem com o qual ela
desejar se casar.

Os indios acreditam tanto no poder da lara
gue evitam passar perto dos lagos ao
entardecer.

Segundo a lenda, lara era uma india
guerreira, a melhor da tribo, e recebia muitos
elogios do seu pai que era pajé.

Os irméaos de lara tinham muita inveja e
resolveram mata-la a noite, enquanto dormia.
lara, que possuia um ouvido bastante agucado,
0S escutou e 0s matou.
Com medo da reacgéo de seu pai, lara fugiu. Seu
pai, o pajé da tribo, realizou uma busca
implacavel e conseguiu encontra-la, como
punicdo pelas mortes a jogou no encontro dos
Rios Negro e Solimdes, alguns peixes levaram a
moca até a superficie e a transformaram em
uma linda sereia.

Disponivel em:
<http://brasilescola.uol.com.br/folclore/iara.htm>.
Acessado em 14 de jun. 2015,

Lenda da lara

Era uma vez uma linda sereia. Ela tinha
0s cabelos lindos e uma voz encantadora. A voz
tinha o poder de encantar os homens que a
escutavam. Os homens eram levados para o
fundo do rio e ali morriam.

Certa vez, num dia lindo de sol, dois
homens e uma mulher estavam em um barco
pescando. Apareceu a lara. Ela encantou um dos
homens que nédo fechou seus ouvidos e o levou
para o fundo do rio.

Nesse momento, a mulher perguntou a
lara:

___Por que faz isso?

lara respondeu:

__ Porque eu quero me casar com um
homem que se encante pela minha voz, mas
todos morrem!!

A mulher entéo disse:

___Vocé deveria casar com alguém como
vocé: metade homem, metade peixe.

lara entdo iniciou sua busca e depois de
muito procurar encontrou alguém como ela, com
guem se casou.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao analisarmos o inicio da lenda, essa remete diretamente ao texto de

origem, com os alunos escrevendo de forma idéntica, contudo, utilizaram-se de suas

palavras, demonstrando compreensao responsiva ativa, e iniciaram com a
expresséo “Era uma vez...”, a qual indica um tempo indeterminado, caracteristico do
género lenda.

A partir do segundo paragrafo, o texto produzido pelos alunos dialoga com a
lenda da lara mas, os alunos K e L criaram uma nova historia, dando inclusive um
NOVO percurso para a personagem lara, que infundia medo aos indios e agora ela
muda sua trajetOria e encontra alguém com quem se casa. A maneira como esses
alunos compreenderam o enunciado e responderam a ele, mesmo que seu texto
produzido ndo se constitui em uma lenda, uma vez que ndo ha fato e/ou fenbmeno

sendo justificado, ha, porém, marcas de autoria, revelando uma compreensao


http://brasilescola.uol.com.br/folclore/iara.htm
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responsiva ativa. Sobral (2010) contribui para essa analise quando afirma que “o
texto s6 faz sentido ao ser tomado como discurso, como uma manifestacéo verbal
de alguém em um dado contexto cujas marcas estdo no proprio texto, mas que
remete ao género a partir do qual o discurso mobilizou” (SOBRAL, 2010, p. 15, grifos
do autor). Todo discurso proferido dialoga com outros discursos ja ditos e também
remete para o outro, numa constante busca de compreenséo e resposta (BAKHTIN,
2003).

Compreendemos entdo que esse texto dos alunos K e L, ndo constitui em
uma lenda, pois a estrutura composicional ndo € de uma lenda, mas dialoga no seu
contetdo temético, o qual acrescenta e complementa o texto, criando um novo
enunciado, porém, trata-se de uma resposta ativa ao discurso ja proferido,
demonstrando uma compreensao responsiva ativa. Entendemos também que todo o
percurso em sala de aula constitui-se em uma producdo de texto e ndo somente
uma atividade de escrita, uma vez que os alunos K e L tinham em vista o que
escrever, para quem, o onde circular, estabeleceram estratégias para a sua escrita,
revisaram seu texto até a versdo final. Portanto, constituiu-se num trabalho,
conforme compreendemos a escrita em sala de aula e abordada no capitulo um.

As figuras a seguir sdo dos slides prontos da lenda da lara, em que ocorreu a

unido entre as imagens produzidas pelos alunos e o texto escrito por eles.

Slides produzidos para o livro virtual — Lenda da lara



Figura 29 - Slide um

Figura 30 - Slide dois

Era uma vez uma linda
sereia. Ela tinha os cabelos
lindos e tinha uma voz
encantadora. A voz tinha o
poder de encantar os homens

que a escutavam. Os homens
eram levados para o fundo do rio
e ali morriam
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Figura 31 - Slide trés

Figura 32 - Slide quatro
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Certa vez, num dia lindo de
sol, dois homens e uma mulher
estavam em um barco pescando.

Apareceua lara.

Ela encantou um
dos homens, que nao
fechou seus ouvidos e o

levou para o fundo do
rio
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Figura 33 - Slide cinco

Nesse momento, a mulher
perguntou a Iara:

___Por que faz isso?

Iara respondeu:

__ Porque eu quero me casar
com um homem que se encante pela
minha voz, mas todos morrem!!

A mulher entao disse:

Vocé deveria casar com
alguém como vocé: metade homem,
metade peixe.

Figura 34 - Slide seis

Iara entao iniciou
sua busca e depois de
muito procurar
encontrou alguém

como ela, com quem
se casou.

Fonte das figuras 29 a 34: Producao dos alunos K e L

Em relacdo a essa ilustracdo, realizada pelos alunos K e L, e todas as
ilustracbes dos livros virtuais elaboradas nessa pesquisa, sdo desenhos criados
pelos alunos, por meio do desenho livre, portanto, as marcas de autoria estdo muito

presentes nessa atividade.
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Salientamos que séo ilustracfes diferentes das encontradas nos sites em que
leram as lendas e no caso dos alunos K e L, que inclusive modificaram a historia,
essas sao mais originais ainda, demonstrando que os alunos tiveram uma atitude
responsiva ativa para essa atividade, pois entenderam a proposta e realizaram a
atividade, buscando muito mais que responder a um comando da pesquisadora,
como podemos observar na figura 33, quando os alunos desenharam a lara
conversando com a mulher e na figura 34, e, quando os alunos desenharam a lara,
gue apoOs a busca por alguém como ela, encontrou e acrescentaram no desenho
uma representagdo de sereia menor, dando a entender que se tratava de um/a
filho/a do casal.

O que determina uma situacdo de interacdo entre interlocutores sao os
enunciados que produzem para possibilitar a comunicacdo discursiva. Foi nessa
perspectiva que elaboramos e aplicamos a SD, para que o aluno participasse
efetivamente de um propdésito discursivo, que lesse e escrevesse com finalidade
social, tendo em vista seus interlocutores e o suporte que veicularia. Dessa forma,
nossa pratica nao pretendeu somente ser pautada na educacdo bancaria,
reprodutora, baseada na transmisséo de conhecimentos do professor ao aluno. Mas,
numa pratica reflexiva sobre o ler e escrever enquanto formas de interacédo e
insercao social. Nesse aspecto, ao escolher o género lenda para a leitura e escrita,
estamos trabalhando com textos que circulam socialmente, que surgiram com uma
necessidade de interlocucédo social real. Ao propormos o reconto ou retextualizacédo
de textos do género lenda, possibilitamos aos alunos a retomada das ideias
principais que leram e ou ouviram, nao se constituindo somente como uma
atividade de escrita para o professor. Propomos uma escrita com finalidade,
desenvolvendo nos educandos a competéncia leitora e de escrita de maneira
reflexiva e real.

De acordo com Castela (2009), “letramento € um estado ou condigao de
guem interage de maneira competente e frequente com distintos géneros, tipos e
funcbes da leitura e escrita que circulam na sociedade” (CASTELA, 2009, p. 49).
Nossa proposta pedagdgica elencou essa finalidade também, ou seja, a leitura e
escrita como praticas discursivas, com vistas a leitura critica da realidade para que o
aluno se perceba como cidaddo e tome consciéncia dessa realidade e entédo
promova a mudanca social (FREIRE, 1991).
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Atualmente, a demanda social de leitura e escrita vai além dos letramentos.
Isso decorre pela crescente inser¢gao dos alunos em contextos de uso das TICs,
como constatamos no questionario dessa pesquisa, no capitulo dois, p.66, quando,
dos sujeitos pesquisados, a grande maioria possuia computador e acesso a rede
mundial. Dessa forma, percebemos que além de letrar, precisamos ensinar a lingua
na perspectiva dos multiletramentos, agregando um trabalho com a multimodalidade,
conforme explicitamos no capitulo Um. Assim, ha que se considerar, além do
linguistico, o visual, gestual, som, movimento, etc. Ha uma estreita relacao entre os
letramentos e os géneros discursivos que ultrapassam os limites textuais, abarcando
os enunciados multissemiéticos (ROJO e MOURA, 2012).

Os multiletramentos foram inclusos em nossa pesquisa quando na SD
possibilitamos a leitura de textos do género lenda, acessando sites da web, em que
os alunos necessitaram navegar e selecionar o que iriam ler, dentre os inUmeros
links disponiveis em cada site pesquisado. Ao incluirmos os videos de lendas,
também pesquisados na web, possibilitamos que os alunos lessem utilizando
semioses de linguagens (som, imagem, movimento, etc.), configurando-se em uma
maneira diferente de ler, conforme relatado pelos alunos nesse capitulo, na p. 99 e
100. Assim, acreditamos que as ferramentas digitais ampliam as possibilidades de
ensino, incentivando a interagdo, o uso de outras linguagens, a propria leitura nos
inUmeros sites existentes, a utilizacdo de animacdes e a gama enorme de
possibilidades de escrita e circulagéo social.

Ainda com relacdo aos multiletramentos, destacamos que, no decorrer da
aplicacdo da proposta pedagogica, propomos a circulacdo das producoes de texto
em ambiente digital, requerendo dos alunos 0 manuseio com recursos das TICs para
que seus textos tivessem uma configuracdo diferente do suporte papel. Como ja
relatamos, foi necessario instrumentalizar os alunos para que pudessem transformar
seus textos em formato de livro virtual e para a elaboracédo dos VILOs. Entretanto,
ao obtermos o trabalho concluido, percebemos que os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental souberam utilizar-se das ferramentas disponiveis em ambiente virtual e
guando ndo sabiam, com a orientacdo da pesquisadora, foi possivel realizar, como
mostra 0 exemplo da Lenda da Mandioca a seguir, jA concluida e publicada em

formato de livro virtual.



142

Figura 35 - Primeira pagina com o livro virtual: Lenda da Mandioca 2

iSSUU EAFLONE  PUBLISK

DA
MANDIOCA

Figura 36 - Segunda pagina

G A i raneon Q5 =

Dir o lenda
e i alibela
Ieubigena, wm cusal
de  Indios  queria
muse  um  Alhe

v policam un

s Tapi,
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Figura 37 - Terceira pagina

* R Numa manhd, muito agonizante, Mani nio se
Eles esperaram, esperaram e de repente a india ficou

levantow, ela estava morta

gravida. Eles Acaram muito felizes ¢ entio esperaram

mais ¢ nasceu. Era uma menina linda e branca como a
neve e resolveram dar seu nome de Manl,
Ela cresceu ¢ se tornou uma menina muito amada

por todos, simpdtica e melga.

Figura 38 - Quarta pagina

ca f1p5/ fmRascom Q, y =

Resolveram
entered-la ma oca
s caea dos
ndics), eles

chocavam todos

os  dias no

tamulo de Mani
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Figura 39 - Quinta pagina

S < H

Passou o tempa ¢ masces uma plantinha que 2 mie de Mani
wunca tinha visto, mas ela achava que a Indiacinha estava
renascendo. Espersram a planta crescer ¢ resolveram cavar, pars

ver o gque Unha Encontraram umas s macrom por fors e

hrunca como Mani por dentro. Os indios batizaram de maniocs

csa de Mani ), mas com o tempo passou @ ser MANDIOCA

Asstm surgiu o mandicca

Fonte: Disponivel em <https://issuu.com/madalena9/docs/lenda_da_mandioca 2 04aac0c6179b3f/1
>Acesso em 21 mar 2016.

Durante a execucdo dessa atividade, tivemos que fazé-la passo a passo,
considerando a idade dos alunos, sujeitos da pesquisa, pois constatamos que
mesmo tendo acesso ao computador e internet, os usos desses alunos estavam
muito ligados aos jogos online. Dessa forma, € revelador a importancia que o
professor possui em possibilitar encaminhamentos didaticos pedagdgicos para que
seus alunos desenvolvam além dos letramentos, os multiletramentos, contribuindo
assim para a inclusédo digital, oferecendo aos alunos condi¢cdes que lhe permitam
participar das praticas de multiletramentos (CASTELA, 2009).

Outro aspecto a ser observado em todas as producdes finais, dos oito livros
virtuais e dos quatro VILOs, que estavam adequados para a circulacdo virtual, uma
vez que os alunos reescreveram tantas vezes quanto foi necessario, a fim de deixar
o conteudo verbal adequado. Com relagdo as ilustragbes, foram cuidadosos e
detalhistas, compativeis com o que estava escrito. Nos VILOs, o texto lido por eles,
tornando-se os narradores, que foi treinado e na gravacao, quando ocorria algum
deslize, aceitavam prontamente reiniciar o processo, tendo em vista que a circulagéao
seria na web.

A sequir, inserimos algumas imagens dos VILOs produzidos:


https://issuu.com/madalena9/docs/lenda_da_mandioca_2_04aac0c6179b3f/1
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Figura 40 - VILO — Lenda do Milho

i ¢ Famas a7V — a x

Figura 41 - VILO — Lenda do Boitata

| ¢ Piwan s T4 - o *
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Figura 42 - VILO — Lenda Noiva da estrada

i ¢ '--‘-N - 8] x .

Figura 43 - VILO - Lenda da Mandioca

| & Meomely - o x |

Fonte das figuras 40 a 43: arquivo pessoal

4.6 QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

O questionério aplicado apdés a conclusdo da aplicacdo da proposta
pedagdgica (Apéndice B) tem relevancia no ambito da investigacdo porque



147

possibilitou aos alunos avaliarem o quanto o uso das ferramentas proporcionadas
pelas TICs contribuiu para o seu aprendizado da lingua portuguesa, no que tange a
leitura e escrita. Dessa maneira, este instrumento de coleta de dados possui como
objetivo caracterizar a relacdo do aluno com os recursos das TICs. Responderam a
esse questiondrio 15 alunos. A seguir compilamos as respostas dadas a cada uma
das seis questdes do questionario que elaboramos.

Com relacdo a primeira pergunta do questionario, que indagava sobre o
aprendizado deles em reacédo ao género lenda, utilizando textos escritos e videos e
se isso permitiu uma melhor compreenséao, todos os alunos responderam que sim e

como justificativa, que a pergunta solicitava, os alunos responderam que:

»  Aluno E: “Eu me senti bem melhor”;

» Aluno Q: “Porque quanto mais se Ié e se escreve, mais
se aprende”;

» Aluno O: “ Foi muito bom porque aprendi mais sobre
lenda;

» Aluno N: “ A gente aprendeu muitas coisas’;

» Aluno F: “ Aprendi outros tipos de lendas”;

» Aluno J: “Nos videos a gente vé uma coisa e no texto
compreende outra coisa’;

» Aluno S: “Porque tive que ler e compreender o que
estava escrito”;

Aluno R: “Porque antes nao falamos muito sobre lenda”;
Aluno H: “Porque teve coisas que eu nem sabia”;

Aluno M: “Porque antes nao falavamos muito de lendas”;
Aluno B: “Foi muito legal, eu aprendi muito”;

Aluno I: “Porque explicou melhor”;

Aluno K: “Porque eu melhorei a minha leitura”;

YV V V V V VYV V

Aluno C: “Porque certas coisas antes nao entendiamos
sobre as lendas, mas com essas atividades as duvidas
sairam”;

» Aluno P: “Foilegal’.
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Desta maneira, 0 questionario revela que todos os alunos tiveram uma
avaliacdo positiva em relagdo ao seu aprendizado. Alguns revelando uma
compreensao responsiva ativa, como no caso dos alunos O, F, C e alguns com uma
compreensao responsiva passiva, como no caso do aluno P, uma vez que
respondeu de maneira genérica, ndo explicando, somente respondendo ao que a
pesquisadora solicitou, conforme expde Menegassi (2009) quando estabelece que a
compreensao passiva, ‘reside justamente no fato de que a devolutiva do enunciado
formulado pelo locutor se manifesta, no outro, pelo atendimento e cumprimento de
um pedido, uma solicitagdo ou uma ordem” (MENEGASSI, 2009, p. 163). Assim
ocorreu no momento em que o aluno P respondeu, pois deteve-se somente em
atender a solicitacdo da pesquisadora.

A questdo numero dois indagava a respeito da producdo de texto e a
elaboracdo do VILO, se a escrita se tornou mais significativa. Novamente todos

responderam que sim, e explicaram que:

» Aluno E: “Por conta da corregao de erros, reescrever e
etc.”;

» Aluno Q: “Porque o meu texto ira circular na internet”;

» Aluno O: Nao explicou;

» Aluno N: “ Mas quando comecei era um pouco dificil”;

» Aluno F: “ Mas a minha lenda ficou um pouco parecida
com a da internet”;

»  Aluno J: “Porque todo mundo ira ler meu texto”;

» Aluno S: “Porque ele ira circular no mundo todo para as
pessoas verem?’;

» Aluno R: “Porque ir& circular no mundo todo”;

» Aluno H: “Porque vai passar pelo mundo inteiro pela
internet”;

»  Aluno M: “Porque ir& circular no mundo todo”;

» Aluno B: N&o explicou;

» Aluno I: “Porque vai passar no mundo inteiro, muitos iréo
ler”;

» Aluno K: “Porque eu me tornei mais importante”;
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» Aluno C: “Porque lemos, seguimos as instrucbes da
professora e prestamos atencdo na hora de escrever nosso
texto”;

»  Aluno P: “ Aprender mais”.

Nessa questdo tivemos dois alunos que nao comentaram a resposta, mas
concordaram afirmativamente que a escrita foi significativa. A posicdo da grande
maioria dos alunos pautou-se na circulacdo do género, ou seja, sabiam quem seriam
seus possiveis interlocutores, mesmo que de forma virtual, seus textos ndo foram
escritos somente para o professor ou uma mera atividade de escrita. Dessa forma,
guando se estabelece o interlocutor, o que dizer e as razbes para se dizer, bem
como a escolha das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, conduz-se assim
para a escolha do género discursivo que podera explicitar seu projeto de dizer
(GERALDI, 1991) e efetivamente se trabalha com a producdo de textos. E essa a
perspectiva de ensino da escrita na qual acreditamos, uma vez que consideramos a
lingua socio e historicamente construida, a servico da comunicacao discursiva.

Quanto a producdo do VILO, sobre a qual indagamos na questdo trés, os

alunos responderam:

» Aluno E: “Foi mais ou menos dificil”;

» Aluno Q: Mais ou menos, porque tem que retomar a
leitura e seguir os passos da professora’;

»  Aluno O: Foi mais ou menos dificil”;

» Aluno N: “Mais ou menos, porque tem que baixar o texto
e tudo mais”;

» Aluno F: “Facil, porque eu li o texto para gravar e fui
fazendo como a profe explicou”;

» Aluno J: “Facil, eu gravei s6 uma vez o texto e depois a
profe ensinou como fazer no computador”;

» Aluno S: “Facil, porque ja usamos recursos
tecnolégicos”;

» Aluno R: “ Facil, porque usamos os recursos eletrénicos’;
» Aluno H: “Foi dificil, porque eu ndo mexo muito em

computador”;
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»  Aluno M: “F&cil, porque usamos os recursos eletrénicos’;

» Aluno B: “Facil;

» Aluno I: “Foi dificil na hora de gravar lendo e na hora de
colocar no computador”;

» Aluno K: “Dificil, porque eu tinha vergonha de ler para
gravar’;

» Aluno C: “Facil, porque eu leio bem e no computador a
profe ensinou”;

>  Aluno P: “E dificil”;

Observando as respostas dos alunos a questdo da construcdo dos VILOSs,
quatro alunos consideraram dificil de fazer. A justificativa do aluno H foi por ter
pouco acesso ao computador, como podemos verificar no questionario aplicado
antes da aplicacdo da pesquisa, que consta no quadro 4, do capitulo dois, que
haviam alunos com pouco acesso aos recursos tecnolégicos. O aluno K justificou
que foi dificil porque tinha vergonha de ler para gravar, sendo essa uma etapa
importante na construcdo do VILO, porque o audio das lendas foi a voz dos préprios
alunos. Analisando essas respostas, no ambito do multiletramento, isso significa que
esses alunos possuem dificuldade de interagir com os recursos das TICs, mas que
mesmo sendo considerado dificil, isso ndo os impediu de realizarem a atividade
proposta.

As demais respostas apontam para ser mais ou menos facil ou ainda foi
facil, entretanto, ficou ressaltado que isso ocorreu porque seguiram 0S passos da
professora/pesquisadora. Esse foi o comando dado para a realizagao da elaboragao
do VILO, uma vez que gravamos 0s audios num celular e depois baixamos no
computador. Na sequéncia, filmamos o rapaz desenhando e ensinamos a baixar o
video no computador. O proximo passo foi ensinar a manusear no aplicativo do
Windows — Movie Maker. Depois, ensinar a inserir o audio e o video no programa.
Tudo foi realizado passo a passo, por isso, ficou evidenciado nas respostas que era
para fazer como a professora explicou, conforme a resposta do aluno J. Os alunos
gue ja possuem maior contato com as tecnologias consideraram facil, como
justificaram os alunos S, R e M. Nesse aspecto, é importante frisar, pautados em
Lévy (1999), que a maioria dos programas de computador desempenham um papel

na formacao intelectual dos usuarios, pois permite que reorganizem seus modos de
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agir e interagir no mundo. Assim, consideramos que além do aprendizado do
processo de leitura e escrita, por meio do trabalho com o género lenda, os alunos
aprenderam também que a tecnologia esta a servico do usuario e que aprender a
lidar com essa ferramenta é uma fonte de informacéo e um meio de construcédo de
conhecimentos e interacdo social e a escola precisa estar atenta a essas mudancas
(BRAGA, 2013).

Na quarta questdo, perguntamos sobre o processo de producao textual ter
sido favorecido pelo fato de produzir um livro virtual e VILO. A maioria dos alunos

respondeu que sim. A seguir estéo as justificativas dos alunos:

» Aluno F: “Eu ndo era muito boa, mas agora melhorei e
melhorei muito”;

» Aluno S: “Porque eu tive que pensar e procurar para
conseguir um texto bem elaborado”;

» Aluno I: “Eu tinha muita dificuldade na hora de escrever e
agora achei mais facil, a professora ajudou”;

» Aluno C: “Porque sabendo que ia ser apresentado a todo
mundo foi mais legal escrever”.

» Aluno E: “Aprendi mais coisas por conta do ponto e
virgula, etc.”;

» Aluno Q: “Nao respondeu’;

» Aluno O: "Foi muito bom, porque aprendi mais sobre o
texto”;

» Aluno N: “Sim, aprendi bastante com a producédo de
texto”;

» Aluno J: “Sim”;

» Aluno R: “Nao, pois eu ja havia aprendido”;

» Aluno H: “Sim, porque eu nao sabia coisas e aprendi
coisas novas’;

»  Aluno M: “Nao, ja tinhamos aprendido sobre textos”;

»  Aluno B: “Sim”;

» Aluno K: “Sim, teve coisas que eu nao sabia”;

»  Aluno P: “Foi dificil”;
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Essas respostas sugerem que o0 aprendizado da lingua, passa
necessariamente, passou pelo fato de o professor proporcionar a leitura e escrita em
contextos significativos de uso, tendo um motivo para ler e escrever. Nesse aspecto,
a palavra exerce a funcdo de elo condutor, uma vez que vai estabelecendo as
relacbes sociais entre os falantes e construindo uma cadeia comunicativa entre eles.
Portanto, a compreensdo da lingua é histérica, social, dialégica, a servico da
interacao (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [(1988)1929]. Nessa perspectiva,
compreendemos que estdo sendo desenvolvidos os letramentos, pois, como
estabelece Street (2014) ocorreu a associacao dos usos sociais da leitura e escrita
ao contexto social, histérico e cultural. Kleiman (1995) corrobora nessa perspectiva,
guando afirma que o letramento extrapola uma atividade formal com a escrita, mas
considera que deva consistir em uma pratica social, ou seja, ler e escrever com uma
funcdo social. Compreendemos que compete a escola a responsabilidade pelos
letramentos, uma vez que ocorre as de praticas sociais de leitura e escrita séo
heterogéneas e 0 aluno precisa estar em constante envolvimento nessas mdultiplas
praticas de letramentos, possibilitando sua participacdo nos inimeros campos de
atividade humana que estdo presentes na sociedade.

Com relagdo a quinta questdo, essa solicitava uma avaliacdo dos alunos a
respeito da insercdo de recursos das TICs nas aulas de Lingua Portuguesa. Todas
as avaliacbes foram positivas, ou seja, os alunos gostaram e demonstraram ter

aprendido mais, conforme algumas respostas a seguir:

» Aluno E: “Gostei porque € um jeito diferente de escrita,
considerei relativamente adequado, pois é uma escrita
diferente para se aprender”;

» Aluno O: “Eu prefiro tecnologia, se torna mais facil
aprender”;

» Aluno J: “ Gostei, porque fizemos varias coisas legais”;

» Aluno S: “Porque aprendi a pesquisar e navegar mais na
internet, ndo so jogar’;

» Aluno C: Sim, porque foi mais pratico e facil”;

» Aluno K: “N&o respondeu’;

» Aluno I: “Eu gostei porque nao era dificil, era bem facil”;

>

Aluno M: “Sim, é mais rapido aprender”;
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» Aluno R: “Sim, é mais rapido”;

» Aluno F: “Sim, porque ajudou muito”;

»  Aluno N: “Sim, porque aprendi muito”;

»  Aluna H: “Porque entendi, eram coisas faceis e néo tinha
nada dificil”.

Os alunos P, B e Q néo responderam essa questao.

Compreendemos que educar é uma atividade planejada, no sentido de
conscientizar o aluno sobre os usos da leitura e escrita como uma necessidade
social. Dessa forma, o aluno como sujeito historico, deve ser capaz de intervir na
realidade, uma vez que a educacdo precisa ser libertadora, problematizadora
(FREIRE, 1987).

Ensinar a lingua e aliar elementos das TICs implica numa atividade
organizada pelo professor, em que a utilize como recurso que auxilia a integracao
dos conteudos curriculares, como tentamos demonstrar em nossa pesquisa. Nesse
sentido, a escola e todos os atores envolvidos nesse processo a compreendem

como possibilidade de enriguecimento das aulas. Valente (1999) acrescenta

[...] a implantacdo da informatica como auxiliar do processo de
construcdo do conhecimento implica mudancas na escola que vao
além da formacdo do professor. E necessario que todos os
segmentos da escola — alunos, professores, administradores e
comunidades de pais — estejam preparados e suportem as mudancas
educacionais necessarias para a formagdo de um novo profissional.
Nesse sentido, a informética € um dos elementos que deverdo fazer
parte da mudanca, porém essa mudanca é mais profunda do que
simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e
formar professores para utilizagdo dos mesmos (VALENTE, 1999, p.
4).

Castela (2009) corrobora essa posicdo afirmando que “a adocdo de
novissimas tecnologias de informagdo e comunicacdo no contexto escolar implica a
criacao e a difusdo de praticas pedagogicas que contribuirdo para a incluséo digital,
se capacitarem o estudante para as praticas cotidianas de letramento nos diversos
géneros digitais existentes” (CASTELA, 2009, p. 58).

A Ultima questédo solicitava que avaliassem o0 que mais gostaram ou ndo
gostaram durante as aulas planejadas e aplicadas por nos. As respostas foram as

seguintes:
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» Aluno E: “Gostei de todas as partes, ainda mais das
ilustracdes, sei que ndo desenho bem, mas gostei de fazer um
livro assim”;

»  Aluno N: “Eu gostei porque aprendi muito”;

» Aluno F: “Todas as aulas eu gostei”;

»  Aluno Q: Nao respondeu;

» Aluno O: “ Foi muito bom porque aprendi mais sobre
lenda”;

» Aluno J: “Gostei de varias coisas, de mexer com o
computador”;

» Aluno R: “ A produgao dos desenhos para os textos”;

»  Aluno H: “Eu gostei de tudo”;

» Aluno M: “ O que mais eu gostei foi o livro virtual com os

desenhos”;

»  Aluno B: “Super legal”;

» Aluno I: “Eu gostei de tudo”;

»  Aluno K: N&o respondeu;

» Aluno C: “Nao houve nada que eu ndo gostei”;

» Aluno P: “Foi muito legal o livro ficou legal e o video
também”;
» Aluno S: “Gostei muito da montagem do livro virtual,

achei meio dificil, depois ficou mais facil”;

As respostas demonstram que os alunos gostaram de participar das
atividades e reportaram-se aos elementos das TICs e dos OAs utilizados. Wiley
(2000) afirma que os OA sao os recursos digitais que podem ser utilizados para
suporte ao ensino e Braga (2013) assevera que recursos como videos, imagens,
softwares, animacbes podem ser OAs, desde que sejam utilizados para
aprendizagem. Nessa perspectiva elaboramos a proposta pedagdgica, utilizando dos
OAs para enriquecer as aulas e contribuir para o letramento e multiletramento dos
alunos.

Verificamos que, segundo os alunos, a utlizagdo de recursos das TICs
possibilitou uma motivagédo para a aula, para a aprendizagem e desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita. Esses dados nos permitiram perceber que os alunos,
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considerados como informantes dessa pesquisa, tiveram uma compreensao
responsiva ativa perante todo o percurso, mesmo que alguns o tenham demonstrado
de forma silenciosa ou de efeito retardado. Ao observarmos o resultado final das
producdes de textos que propusemos em sala, todas estavam adequadas e
possibilitaram o desenvolvimento do processo de leitura e escrita, objetivo de todo
professor ao trabalhar com a lingua portuguesa.

No proximo capitulo descrevemos a implementacdo desta pesquisa e

analisamos os dados obtidos.



CONSIDERACOES FINAIS

A grandeza ndo € onde permanecemos, mas em qual
direcdo estamos nos movendo. Devemos navegar
algumas vezes com 0 vento e outras vezes contra ele,
mas devemos navegar, e ndo ficar a deriva, e nem
ancorados.

Oliver Wendall Holmes

Nesta viagem metaforica, partimos da concepcdo de linguagem numa
perspectiva interacionista e dialégica, num percurso metodoldgico de pesquisa-acao,
de cunho interpretativista. Possibilitou-nos descobertas, desafios e registros de
como alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental reagiram ao
inserirmos os recursos das TICs em aulas de Lingua Portuguesa.

Pautamos a pesquisa na teméatica sobre o uso das TICs numa SD e a reflexdo
sobre 0 uso das tecnologias nas aulas de Lingua Portuguesa. Buscamos responder
aos seguintes questionamentos: O material elaborado e aplicado pode contribuir
para o desenvolvimento da atitude responsiva nas producfes de textos em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental? Possibilitou a utilizacdo de
multiletramentos por esses alunos?

Nosso objetivo geral foi verificar se a proposta pedagdgica, elaborada pela
pesquisadora, auxiliou esses alunos a assumirem uma atitude responsiva nos textos
produzidos e a desenvolverem seus multiletramentos.

Perante esse objetivo principal, os objetivos especificos foram:

e Verificar nos textos produzidos pelos alunos marcas de atitude responsiva
com relacédo a compreenséao dos elementos constitutivos do género;
e Observar se os textos produzidos estdo adequados ao contexto de circulagao

(virtual) e aos interlocutores propostos (leitores e usuarios da web);

e Identificar se houve a apropriacdo de multiletramentos pelos alunos.

Com relagédo a primeira pergunta dessa pesquisa sobre se a SD contribuiu
para o desenvolvimento da atitude responsiva dos alunos, sujeitos da pesquisa, nas
suas producdes de textos, verificamos que ao final da proposta pedagodgica todos os
alunos, que participaram efetivamente das atividades desenvolvidas, tiveram uma
atitude responsiva ativa, considerando que o0s textos atenderam ao formato do

género discursivo lenda, como podemos verificar na implementacédo pedagdgica no
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capitulo quatro. Os alunos em duplas fizeram a retextualizacdo das seguintes
lendas:
e Lenda do guarang;
e Lenda da mandioca 1%8;
e Lenda da mandioca 2;
e Lenda do milho;
¢ Lenda da vitoria-régia;
e Lendada lara;
e Lenda do Boitatd;
e Lendas contemporéneas: Noiva da Estrada e Colegao de bonecas.
Ao todo foram nove lendas produzidas, nas quais os alunos se utilizaram mais
de suas palavras do que das do texto lido antes da producéo textual; mantiveram o
conteudo tematico das lendas e imprimiram seu estilo na escrita, conforme
exemplificamos no capitulo anterior, ao analisarmos dois textos produzidos durante
a pesquisa, evidenciando que os alunos, sujeitos da pesquisa, compreenderam que
numa narrativa a marcacao temporal € um componente essencial para a progressao
do texto.
Outro aspecto compreendido e utilizado foi com relagédo ao discurso direto,
marcado pelo travessao no qual os alunos utilizaram a pontuagdo adequada, como

podemos verificar nas lendas analisadas no capitulo quatro.

Verificamos que os alunos se empenharam em produzir seus textos,
aceitavam as intervencdes da professora e fizeram a reescrita de modo a torna-los
adequados para circulacdo, como podemos perceber na resposta do Aluno C:
“Porque sabendo que ia ser apresentado a todo mundo foi mais legal escrever”.
Como professora ha véarios anos da rede municipal de ensino de Toledo,
convivemos com as constantes queixas dos professores que relatam sobre a
dificuldade de encaminhar propostas de producdo de textos e de seus alunos
realizarem a reescrita. Contudo, acreditamos que, se fossem dados ao aluno as
condicbes de producdo, ou seja, se sabe 0 que escrever, COmo escrever e para
gquem escrever e onde o texto vai circular, estardo dispostos a realizar as

adequacdes na sua escrita, como de fato ocorreu (GERALDI, 1991).

18 Numeramos como Lenda da Mandioca 1 e 2, pois houve a retextualizacdo dessa lenda
por dois grupos de alunos.
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Oito dos textos produzidos pelos alunos foram ilustrados, utilizando a técnica
de desenho livre e depois transformados em livros virtuais que estédo disponiveis no

blog <http://profemadabm.blogspot.com.br/>, criado para veicular os textos dos

alunos.

Nesse percurso, ainda, transformamos quatro textos em VILOs, que foram
postados no mesmo blog. Essa atividade exigiu ainda mais dos alunos,
principalmente, no que se refere ao uso das tecnologias, mas que com planejamento
e orientacao foi possivel realiza-la.

Os dados revelaram que a metodologia da SD é uma maneira significativa de
se trabalhar com o género discursivo, uma vez que possibilita uma situacéo real de
interacdo, como procuramos elencar em nosso trabalho. Acreditamos que essa
metodologia é a mais adequada para se trabalhar com os géneros discursivos em
turmas do Ensino Fundamental, porém exige do professor um conhecimento sobre o
género a ser trabalhado e uma intervencdo pedagdgica constante, uma vez que
estamos trabalhando com alunos que estdo em processo de aquisicdo da lingua e
gue o contato com o0s géneros que circulam socialmente ainda ndo € muito efetivo.

Dessa forma, ao retomarmos nosso objetivo de observar se o0s textos
produzidos estdo adequados ao contexto de circulacao (virtual) e aos interlocutores
propostos (leitores e usuarios da web), constatamos que, ap0s as nossas
intervencdes e orientacdes no processo de reescrita e na elaboracdo dos OAs para
circulacdo dos textos, eles estavam adequados. Superaram nossas expectativas
guanto ao resultado final, uma vez que os alunos assumiram uma atitude responsiva
ativa durante todo o processo, culminando com a aprendizagem dos aspectos
linguisticos e discursivos que envolvem o trabalho com o género em sala de aula.

Com relagdo a segunda indagacdo que buscou verificar se esse material
possibilitou a utilizacdo de multiletramentos por esses alunos, os dados novamente
revelaram que os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar com varios recursos
das TICs como:

e Acessar sites de busca na internet;
e Trabalhar com processador e editor de texto do Word;
e Elaborar slides utilizando o programa Power Point;

e Acessar videos na internet;

e Utilizar ferramentas como copiar, colar, preenchimento de fundo;
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e Baixar imagens e audios de outros equipamentos (celular) para o computador;

e Trabalhar com o programa Window Movie Maker, que possibilitou a edicdo
dos videos;

e Gravar audios utilizando o programa Voice Recorder no celular;

e Elaborar VILOs;

e Converter arquivos em PDF,;

e Transformar slides em e-book utilizando o site <www.issuu.com>.

Quando nos referimos aos multiletramentos, reportamo-nos a Castela (2009)
quando afirma que “isso inclui o desenvolvimento da producdo escrita e a
capacidade de se comunicar através da Internet. Ao mesmo tempo, habilita o sujeito
a construir sentidos através do dominio das tecnologias de producédo de texto,
imagem e som” (CASTELA, 2009, p. 57 e 58).

Todos esses recursos disponibilizados pelas TICs foram utilizados em funcéo
do que nos propomos durante a aplicacdo da proposta pedagogica, que foi trabalhar
com o género discursivo lenda de modo que os alunos pudessem, além de
desenvolver seu processo de leitura e escrita, desenvolver seus multiletramentos,
pois acreditamos que a tecnologia faz parte do contexto social da grande maioria
dos alunos e inseri-la no contexto escolar enriquece as possibilidades dos
professores e serve de motivacao para os estudantes.

Todo esse processo nos revelou que, apesar de os alunos terem contato com
as tecnologias, ainda n&do conheciam muitos dos recursos utilizados. Durante a
pesquisa, tivemos que auxiliar alunos a digitar textos, utilizando o0s recursos
disponiveis no teclado para esse fim, como ocorreu com trés alunos, principalmente,
que so6 utilizavam o teclado em fungbes que exigiam mobilidade nos jogos online.
Outro aspecto que chamou a atencao, foi o fato de ndo saberem como utilizar o
celular para gravar audios, inclusive estavam com “vergonha”, como revelaram
algumas respostas do questionario final, em que o Aluno K respondeu que era
“Dificil, porque eu tinha vergonha de ler para gravar’. Os dados revelaram que a
maioria dos alunos possuia acesso as tecnologias, pois dos 20 alunos participantes
da pesquisa, 16 tinham acesso a internet (consideramos aqui quem tinha
computador, notebook, tablet ou celular — modelo smartphone ou iphone). Os

préprios alunos, em suas respostas ao questionario final, disseram que aprenderam
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mais sobre como utilizar esse recurso, ndo apenas para jogos online, como
percebemos na resposta do aluno S, quando respondeu que “Porque aprendi a
pesquisar e navegar mais na internet, ndo so6 jogar”. Isso mostra como contribuimos
para o letramento digital desses alunos e para uso e compreensdo de
multiletramentos. Além disso, o questionario final revelou que todos os alunos
tiveram uma avaliagéo positiva em relagdo ao seu aprendizado.

Cada etapa da SD, que exigia o trabalho com as tecnologias, exigiu de nos,
como pesquisadora e professora, uma intervencao sistematica para que os alunos
pudessem realizar as atividades que exigiam esses recursos, explicando o
funcionamento detalhadamente e fazendo passo a passo, como 0s alunos também
revelaram em suas respostas, a exemplo do Aluno Q: “Mais ou menos, porque tem
que retomar a leitura e seguir os passos da professora”, ficando evidente que
sozinhos ndo teriam conseguido, mas que com o auxilio do docente, é possivel
realizar.

Dessa forma, consideramos que a proposta pedagdgica possibilitou o
desenvolvimento dos multiletramentos dos alunos envolvidos nessa pesquisa.
Entretanto, deixa evidente que é necessario um investimento na formacdo de
professores, para conhecerem e atuarem com esses recursos e nesse aspecto
retomamos novamente Castela (2009) ao afirmar que “compartilhamos a opinido de
gue € possivel integrar a tecnologia no ambiente educacional em harmonia com 0s
métodos e praticas de ensino ja existentes” (CASTELA, 2009, p. 58), mas para isso
se necessita investimento na formacdo do professor. Enquanto, professora-
pesquisadora, tivemos que aprender a lidar com 0s recursos empregados para
poder emprega-los em sala de aula somente na disciplina de “Elaboragdo de
projetos e Tecnologia educacional” do Profletras. Ressaltamos que no cotidiano
pedagogico a insercdo das tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa nao precisa
ocorrer no trabalho com todos os géneros discursivos. Cabe ao professor elencar
alguns géneros em que seja possivel trabalhar com as TICs, de acordo com sua
realidade e possibilidade. Contudo, nossa pesquisa demonstrou que inserir a
tecnologia somente enriquece o trabalho do professor e amplia as possibilidades de
leitura, escrita e circulacdo dos textos.

A partir da revisao tedrica e das reflexdes realizadas durante essa pesquisa,
como professora da Educacdo Basica, esperamos que possamos contribuir com

professores que atuam no Ensino Fundamental a alcar velas e navegar pelas
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inUmeras possibilidades que as TICs podem trazer aos processos de ensino e
aprendizagem e suscitar o interesse em mais pesquisas sobre o ensino da lingua
utilizando recursos das TICs, ndo como um fim em si mesmo, mas como uma
ferramenta que pode contribuir para as aulas dependendo de como seja empregada

pelos docentes.
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APENDICE A- Questionario aplicado antes da aplicacdo do material didatico

Esse questionario objetivou obter dados sobre o0s usos das tecnologias no cotidiano

dos sujeitos da pesquisa.

1) Tem computador em casa?
2) Tem acesso a internet em casa?

3) Quantas horas por dia passa acessando a internet?
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APENDICE B — Questionario apés a aplicacdo do material didatico

Esse questionario objetivou percebermos o quanto o uso das tecnologias motivou os
alunos a participarem das aulas e o desenvolvimento de seu processo de leitura e

escrita.
Questbes:

1. Aprender sobre as lendas utilizando textos e videos permitiu uma melhor
compreensao? Justifique.

2. Quando fez o reconto da lenda e elaborou seu livro virtual, tornou sua
escrita mais significativa? Por qué?

3. Com relagdo a producado de seu video interativo. Como foi, facil ou dificil?
Justifique.

4. Participar de todas essas propostas de producdo de texto fez com que
vocé aprendesse mais sobre escrever texto? Justifique.

5. Como vocé avalia o uso de recursos das tecnologias nas aulas de Lingua
Portuguesa. Gostou? Por qué? Ou néo considerou adequados? Por qué?

6. O que mais gostou ou ndo gostou ao participar das aulas planejadas e

dadas pela professora/pesquisadora?
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Anexo 1 - Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo

U unioeste J

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: O USO DAS TICs EM UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA
DESENVOLVER ATITUDE RESPONSIVA E MULTILETRAMENTOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Pesquisadoras: Greice da Silva Castela e Madalena Benazzi Meaotti

Local da pesquisa: Escola Municipal

Responsavel pelo local de realizacdo da pesquisa:

A pesquisadora acima identificada estd autorizada a realizar a pesquisa e a
coleta dados, os quais serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, assegurando
sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa segundo as

normas da Resolucdo 466/2012 CNS/MS e suas complementares.

Cascavel, de de

Diretora da Escola Municipal —Toledo - PR
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Anexo 2 - Termo de consentimento e livre esclarecimento - TCLE

U unioeste J

Universidade Estadual do Oeste do Parana

o . . x Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O USO DAS TICs EM UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA
DESENVOLVER ATITUDE RESPONSIVA E MULTILETRAMENTOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nome dos Pesquisadores responsaveis e colaboradores:

MEOTTI, Madalena Benazzi (UNIOESTE,Cascavel) mada0803@hotmail.com

CASTELA, Greice da Silva (UNIOESTE, Cascavel) greicecastela@yahoo.com.br

Convidamos seu (a) filho(a), a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de investigar
0s processos de leitura e escrita por meio da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica visando
o0 desenvolvimento de tais habilidades e possibilitando o multiletramento pelo uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs). Esperamos, com este estudo,
desenvolver a competéncia leitora e a produgéo de textos dos alunos, bem como inseri-los
num processo de uso das tecnologias no sentido de contribuir para a insercéo e participagcéo
mais efetiva nesse meio. Para tanto, seréo desenvolvidas atividades em sala de aula e no
laboratorio de informética e solicitar-se-4 a participagdo efetiva do (a) aluno (a) nas
atividades propostas.

Durante a execucao da pesquisa seu (a) filho (a) ira ter aulas de Lingua Portuguesa e serdo
trabalhados conteldos pertinentes ao 5° ano, ndo acarretando prejuizo ao seu
desenvolvimento e também serdo coletados os textos produzidos para posterior analise.
Além disso, nos comprometemos em usar os dados exclusivamente para fins cientificos,
prezando pela ética e zelando pela moral dos sujeitos participantes da pesquisa. Nao havera
citacdo direta do nome do (a) aluno (a) na divulgacédo dos resultados do trabalho. Sendo
assim, ndo h4 riscos na realizagdo da pesquisa. Em se tratando dos beneficios, essa
pesquisa visa a colaborar com o desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem da
leitura e escrita, utilizando tecnologias de comunicacdo e informacdo; também objetiva
possibilitar aos alunos o multiletramento. Os participantes da pesquisa ndo pagardo nem
receberdo por sua contribuicdo nas atividades desenvolvidas. A participagdo dos alunos na
pesquisa poderd ser cancelada a qualquer momento que julgarem necessério esse
cancelamento. Maiores informacgBes sobre a pesquisa podem ser obtidas pelo telefone do
Comité de Etica (45) 3220 3272. A pesquisadora responsavel e a colaboradora de pesquisa
estdo a disposi¢cdo nos respectivos telefones (45) 3273 1329 e (45) 9968 6738 para dar
informacBes ou notificar qualquer acontecimento sobre a pesquisa. Este documento sera
assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito da pesquisa.


mailto:mada0803@hotmail.com
mailto:greicecastela@yahoo.com.br
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Eu, , pai/lmde elou responsavel por
declaro estar ciente do

exposto e autorizo meu (a) filho(a) As participar da pesquisa.

Assinatura;

Eu, Madalena Benazzi Meotti, declaro que forneci todas as informagbes do projeto ao
participante e/ou responsavel

Cascavel, de de 20 )




