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RESUMO

Na presente pesquisa apresentamos a problematica inicial de dissertacédo
desenvolvida no Mestrado em Educacéo, Linha de Pesquisa “Histéria da Educacgao”.
O objetivo geral proposto é o de compreender as narrativas em relatos orais sobre
0S percursos escolares de estudantes angolanos que realizam seus estudos no
Brasil, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacédo (PEC-G). O
objetivo geral envolve: identificar as razbes que levaram os estudantes angolanos a
escolher o Brasil para a realizagdo da mobilidade académica; analisar o Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) que permite a mobilidade
académica no Brasil e a relacdo com a escolha do Brasil para efetivar os estudos de
graduacéo; e compreender as narrativas sobre o percurso escolar realizado pelos
sujeitos da pesquisa. Na investigacdo estabelecemos como problema de pesquisa o
seguinte questionamento: — Como é 0 percurso escolar dos estudantes angolanos
gue escolheram o Brasil para realizar o estudo de graduacdo? Para auxiliar na
compreensao do problema estabelecemos como questdes de pesquisa: — Por que o
Brasil foi o destino escolhido pelos estudantes angolanos para a mobilidade
académica? — Quais séo as dificuldades e expectativas dos estudantes angolanos
gue realizam seus estudos nas instituicdes pesquisadas? — Quais sao as historias
de vida dos estudantes angolanos que participam de convénios de mobilidade
académica nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) selecionadas para a pesquisa.
Para responder a essas questdes a opcao foi por uma pesquisa caracterizavel como
gualitativa, realizada por meio de entrevistas narrativas realizadas no segundo
semestre de 2013, a partir das quais foi possivel conhecer os percursos escolares
de seis estudantes angolanos matriculados em duas Instituicbes de Ensino Superior
(IES), a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e a Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A analise documental também foi selecionada
para 0 acesso das informacdes no que se refere a mobilidade estudantil dos
estudantes angolanos. Os resultados da pesquisa permitiram concluir que a
mobilidade estudantil realizada pelos estudantes angolanos no Brasil ocorre por
meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G) em decorréncia
dos acordos educacionais, culturais, cientifico e tecnolégico que o Brasil mantém
com Angola e com os demais paises em vias de desenvolvimento, tendo como
objetivo principal a promocéo e a formag¢do de recursos humanos dos paises que
participam do Programa, melhorando o desenvolvimento da comunidade local e do
pais por meio da internacionalizacdo da educacdo. Para suporte teorico-
metodolégico das acbes fizemos uso das contribuicbes de Anténio Torres
Montenegro, Homi K. Bhabha, Jacques Le Goff, Jodo Carlos Cattelan, Julio
Aréstegui Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi, Michel de Certeau,
Michel Maffesoli, Paul Thompson, Stuart Hall, Lucilia de Almeida Neves Delgado,
Francois Dosse, dentre outros.

Palavras-chave: Africa-Brasil, Cultura, Percurso educativo,Estudantes angolano:
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ABSTRACT

In this study we present the dissertation initial problem developed in the Master of
Education, research line "History of Education”. The proposed overall goal is to
understand the narratives in oral reports on the school careers of Angolan students
who undertake their studies in Brazil, through the Students-Agreement Graduate
Program (PEC-G). The general objective involves: identifying the reasons that led the
Angolan students to choose Brazil for the fulfilment of academic mobility; analyze the
Program Students-Agreement Graduation (PEC-G) which allows academic mobility in
Brazil and the relationship with the choice of Brazil to effect the graduate studies; and
understand the narratives about the school route taken by the research subjects. In
the investigation established as a research problem the following question: — How is
the school career of Angolan students who chose Brazil for the undergraduate study?
To assist in understanding, the problem established as research questions: — Why
Brazil was the destination chosen by the Angolan students for academic mobility? —
What are the difficulties and expectations of Angolan students who undertake their
studies in surveyed institutions? — What are the life stories of the Angolan students
who participate in academic mobility agreements in Higher Education Institutions
(HEIs) selected for the survey. To answer these questions the option was there for a
characterizable as qualitative research, carried out by means of narrative interviews
in the second half of 2013, from which it was possible to know the school careers of
six Angolan students enrolled in two higher education institutions (IES), the
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) and the Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). The document analysis was also selected to
provide access to information in relation to student mobility of Angolan students. The
survey results showed that student mobility held by Angolan students in Brazil is
through the Student-Agreement Graduate Program (PEC-G) as a result of
educational, cultural, scientific and technological agreements that Brazil has with
Angola and with other developing countries, with the main objective the promotion
and the training of human resources of the countries participating in the Program,
enhancing the development of the local community and the country through
education internationalization. For theoretical and methodological support of the
actions we used the contributions of Antonio Torres Montenegro, Homi K. Bhabha,
Jacques Le Goff, Jodo Carlos Cattelan, Julio Ardstegui, Eva Maria Lakatos and
Marina de Andrade Marconi, Michel de Certeau, Michel Maffesoli, Paul Thompson,
Stuart Hall, Lucilia de AlImeida Neves Delgado, Francois Dosse, among others.

Keywords: Africa-Brazil. Culture. Educational path. Angolan students.
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INTRODUCAO

Desde 1988, sou professora de Histéria da rede publica de ensino do Estado
do Parana. Em 2010, conclui o Programa de Desenvolvimento Educacional —
PDE/PR, implantado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — SEED,
tendo como tema de projeto “Cultura, politica e identidades nos paises lus6fonos:
Angola, um estudo de caso”, cujo projeto contemplava a cultura negra e fora
desenvolvido valendo-se da contribuicdo tedrico-metodoldgica da chamada “histéria
oral”, metodologia aqui denominada, simplesmente, histéria oral, daqui para frente
neste texto.

Quando iniciei o PDE em 2009, deparei-me com dificuldades na escolha da
tematica do Projeto de Intervencdo. A escolha pela cultura afro-brasileira e africana
seria 0 cerne da investigacao, isso em decorréncia principalmente da promulgacéo
da Lei Federal n° 10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade do estudo de “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Apés troca de
ideias com a professora orientadora, a escolha do tema recaiu sobre a cultura de
pais de lingua portuguesa e a delimitacdo do problema central voltou-se aos
aspectos histéricos de Angola, referentes ao processo de independéncia do pais.
Para a selecdo do pais africano e dos sujeitos de pesquisa contribuiu o fato de ex-
moradoras de Angola terem fixado, na década de 1970, domicilio no municipio de
Assis Chateaubriand, o que facilitaria o acesso e a interpretacdo das informacdes.
Naquela investigacdo nos valemos dos aportes tedrico-metodologicos da historia
oral, como acima informado.

No Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE/PR discutimos
conceitos como identidade, cultura negra, imigracdo, emigracdo africana e historia
narrativa. Em 2011 apresentei o projeto ao Programa de Pds-Graduacdo Stricto
Sensu em Educacao, nivel de Mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE, o qual previa a continuacdo da pesquisa anterior. A
aprovacdo no Mestrado exigiu readequacdes na investigacdo, em especial
delimitando-se a estudar os percursos escolares de angolanos no Brasil como
centralidade tematica. Tal pretensdo se mostrava de forma fragmentada e foi preciso

aprimora-la para que se constituisse como objeto delimitado de pesquisa.
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O crescente processo de internacionalizagéo da educagao suscita a producao
de conhecimentos sobre o0s percursos escolares dos sujeitos, sobre as
possibilidades de interacdo, sobre as dinamicas integrativas e as diferentes
experiéncias das pessoas que saem de seus paises de origem para participarem do
processo formativo de graduacdo. Na pesquisa para a dissertacdo, a analise recaiu
sobre sujeitos que vieram estudar no Brasil por meio do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacao (PEC-G) — iniciativa que, pelo tempo de existéncia (50
anos) e pela quantidade de estudantes advindos da América Latina e Caribe, da
Asia e da Africa', mostra uma perspectiva consolidada da internacionalizacdo da
educacéo.

O Relatério da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO, 2003), em capitulo dedicado a internacionalizacdo da Educacao
Superior, elabora argumentos em que o fenémeno € reconhecido como inevitavel. O
Artigo 11 da Declaracéo Mundial da Conferéncia de 1998, paragrafo “b”, afirma que:

A qualidade exige também que a educacao superior se caracterize pela sua
dimensdo internacional: intercdmbio de conhecimento, redes interativas,
mobilidade dos professores e estudantes e projetos internacionais de
pesquisa, a0 mesmo tempo em que leva em conta os valores culturais e as
circunstancias dos paises. (UNESCO, 2003).

A internacionalizacdo da educacao por meio da cooperagcao educacional tem
sido notdéria em nosso pais. Dados do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE)
afirmam que a Africa é o continente de origem da maior parte dos estudantes, com
destaque para Angola, Cabo Verde e Guiné-Bissau. Conforme os ultimos dados do
Ministério das Relacbes Exteriores (MRE), de 2003 a 2013 Angola enviou um total
de 583 (quinhentos e oitenta e trés) estudantes-convénio® ao Brasil para participar
da mobilidade académica e, consequentemente, da internacionalizacdo universitaria.

Sendo o mundo repleto de desafios, a mobilidade académica se insere na
internacionalizacdo da educacdo. Pessoas saem de seu pais de origem para

viverem em lugares que oferecam oportunidades educacionais, criando

-

Africa - Africa do Sul, Angola, Argélia, Benin, Cabo Verde, Camardes, Costa do Marfim, Egito,
Gabdo, Gana, Mali, Marrocos, Mogambique, Namibia, Nigéria, Quénia, Republica Democrética do
Congo, Republica do Congo, Sdo Tomé & Principe, Senegal, Tanzania, Togo, Tunisia.

Ameérica Latina e Caribe - Antigua & Barbuda, Argentina, Barbados, Bolivia, Chile, Coldmbia, Costa
Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Guatemala, Guina, Haiti, Honduras, Jamaica, México, Nicardgua,
Panam4, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Suriname, Trindad & Tobago, Uruguai, Venezuela.
Asia - China, India, Libano, Paquist&o, Siria, Tailandia, Timor-Leste.

Fonte: <http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PG/candidatura.html>. Acesso em: 22 jan. 2014.

? Designacdo dada ao estudante vinculado ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduac3o (PEC-G)
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oportunidades e desafios para as sociedades vigentes. Sendo assim, 0S percursos
escolares de estudantes angolanos propiciados por recursos advindos do Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacgédo (PEC-G) constituiram o nucleo da pesquisa.

Tendo a pesquisa o envolvimento de seres humanos, foi necessario colocar o
projeto a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). Assim como € o caso de
qualquer Comité de Etica em pesquisa de qualquer universidade, a finalidade do
CEP/Unioeste € emitir parecer ético sobre projetos de pesquisa desenvolvidos pela
universidade, somente aprovando os que respeitem a integridade e a dignidade dos
sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), Unioeste.

Além disso, a Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), também
exige que os pesquisadores obtenham dos sujeitos da pesquisa a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE autorizando a realizacdo da
pesquisa e a coleta de dados, coleta que, obviamente, deve ser apenas para os fins
cientificos inscritos no projeto. Entdo também esse termo foi providenciado,
conforme registro feito na Diretora de Assuntos Académicos.

Previamente a isso, as informacdes sobre o Programa e a mobilidade
estudantil presente na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste),
ficaram a cargo do Gestor Institucional de Mobilidade Académica
PROGRAD/ARI/REITORIA, que cedeu as informacdes referentes a mobilidade
estudantil pelo Programa de Estudante-Convénio de Graduacéo (PEC-G), assinando
o Termo de Ciéncia do Responséavel pelo Campo de Estudo (Anexo ).

Na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), o Termo de Ciéncia do
Responsavel pelo Campo de Estudo, foi assinado pela representante da Pré-Reitoria
de Graduacdo — Divisdo de Expediente, autorizando a realizacdo da pesquisa e a
coleta de dados. As informacdes sobre a mobilidade estudantil presentes na
instituicdo, pelo Programa de Estudantes-Convénio de Graduacgéo (PEC-G).

Com isso, 0 pesquisador se sente mais seguro para a realizacdo de sua
pesquisa e, a0 mesmo tempo, assume com a universidade o compromisso de
manter a ética na pesquisa, resguardando os direitos dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, a pesquisa que ora apresentamos sobre mobilidade estudantil
fez a interlocucdo com seis estudantes angolanos, todos do sexo masculino,

matriculados na Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), e na
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Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Eles sédo, pois, 0s sujeitos da
pesquisa.

O locus da pesquisa, no caso, € duplo, ocorrendo no estado do Parana, na
Regido Sul do Brasil e as duas universidades estdo vinculadas ao Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G).

a) A Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), mantém unidades
de funcionamento (campi) em 5 (cinco) municipios da regido oeste do estado. Foi
instituida em 1991, com a Lei Estadual, n°® 9.663/1991, que transformou em
autarquia a Fundacao Universidade Estadual do Oeste do Parana. E, por meio da
Portaria Ministerial 1.784-A, de 23/12/1994, foi reconhecida como universidade
publica estadual com 0 nome acima especificado.

b) A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), esta localizada no
centro-sul do estado, abrangendo 22 (vinte e dois) municipios em sua area de
influéncia. Criada pelo governo do Estado mediante a Lei Estadual n® 6.034, de 6 de
novembro de 1969, e Decreto no 18.111, de 28 de janeiro de 1970, ela resultou da
incorporacao de instituicdes de ensino superior estaduais previamente existentes e
gue funcionavam isoladamente.

A opcao por essas universidades para o desenvolvimento da pesquisa se
justifica pela presenca, no corpo discente das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
de estudantes angolanos regularmente matriculados e vinculados ao Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G). Hoje, o Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacéo (PEC-G) esta implementado conjuntamente pelo Ministério
das Relacdes Exteriores (MRE), por meio da Divisdo de Temas Educacionais (DCE),
e pelo Ministério da Educacédo (MEC), pela Secretaria de Ensino Superior (SESu),
em parceria com as instituicbes de ensino superior (IES) participantes do Programa.

E importante esclarecer que algumas universidades brasileiras ndo estio
vinculadas ao Programa, seja “[...] pelas questdes de ordem técnica e administrativa,
guer pelas avaliacbes politicas, académicas e pedagdgicas que sao processadas
pelo MEC [...]” (FONSECA, 2009, p. 25). E importante ressaltar que o documento
gue normatiza o Programa de Estudantes-Convénio (PEC-G) em todo territério
nacional é o Decreto n°® 7.948, de 12 de marco de 2013 (Anexo Il). Em relacédo as
IES nas quais realizamos a pesquisa, podemos perceber que a participacdo dessas

instituicdes no Programa é recente.



16

A Universidade Estadual do Oeste do Paran& (Unioeste), aderiu ao Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G), a partir da Resolugdo n°® 133/2007-
Conselho Universitario-COU, em 20 de dezembro de 2007 (Anexo lll). Para tratar
das questdes relacionadas ao estudante-convénio, a universidade possui o setor
denominado Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), cujo objetivo € auxiliar a
apresentar a instituicio aos estudantes-convénio. Dessa forma, o estudante é
apresentado a coordenacdo do curso e aos setores nos quais ele estara envolvido.
Os estudantes tém contato direto com a Diretoria de Assuntos Académicos e com a
Assessoria de Assuntos internacionais, que sdo os interlocutores e responsaveis
pelos estudantes durante sua permanéncia na universidade.

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), teve a sua adesdo ao
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G), aprovada em dezembro de
2001, mediante resolugdo interna do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE
(Resolucédo n® 047, de 5 de julho de 2011 (Anexo IV). O atendimento ao estudante-convénio
esta sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). Quanto a
apresentacdo na universidade dos estudantes-convénio, isso € competéncia da Divisdo de
Expediente e do Centro de Auxilio e Orientacdo ao Estudante (CAOE).

Sendo assim, a presente pesquisa se fixou no objetivo geral de compreender
as narrativas sobre os percursos escolares de estudantes angolanos que realizam
seus estudos no Brasil, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G).

Mais especificamente, os varios objetivos estabelecidos séo: (i) identificar as
razdes que levaram os estudantes angolanos a escolher o Brasil para a realizacao
da mobilidade académica; (ii) analisar o Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G), que permite a mobilidade académica no Brasil e a relacdo com
a escolha do Brasil para efetivar os estudos de graduacéo; e (iii) compreender as
narrativas sobre o percurso escolar realizado pelos sujeitos da pesquisa.

No decorrer dos preparativos para a investigacdo estabelecemos que o
problema de pesquisa seria elaborado nos termos do seguinte questionamento:

— Como é o percurso escolar dos estudantes angolanos que escolheram o Brasil
para realizar o estudo de graduacao?

Para auxiliar na compreensdo do problema, estabelecemos como questbes

de pesquisa:
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— Por que o Brasil foi escolhido pelos estudantes angolanos para a
mobilidade académica?

— Quais séo as dificuldades e expectativas dos estudantes angolanos que
realizam seus estudos nas instituicbes pesquisadas?

— Quais séo as historias de vida dos estudantes angolanos que participam de
convénios de mobilidade académica nas IES selecionadas para a pesquisa.

Para a investigagcdo escolhemos a metodologia qualitativa, considerando as
informacdes significativas para a composicao do trabalho e as formas de analise do
material coletado para a dissertacdo. Com relacdo a essa questdo, buscamos em
Neves (1996, p. 1) quando afirma que, nas pesquisas qualitativas “[...] o pesquisador
procura entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da
situacdo estudada e, a partir, dai, situe sua interpretacdo dos fendémenos
estudados”. Sendo assim, os sujeitos foram levados a narrar suas experiéncias
escolares por meio da entrevista com destaque aos significados que atribuiram aos
diferentes momentos da educacgéo familiar, escolar e comunitaria. Delgado (2010, p.
20) reconhece que “[...] ouvir historia de vida é também compartilhar o fazer da
Histdria e contribuir para interacdo entre a experiéncia pessoal e o fio intrincado da
historia coletiva”.

Para o autor, essa interacdo entre a experiéncia pessoal e coletiva é
construida por pessoas em suas vidas cotidianas. Com relacéo a isso, Gaskel (2008,
p. 68) sustenta que “A finalidade real da metodologia qualitativa ndo € contar
opinibes ou pessoas, mas, ao contrario, explorar o espectro de opinides, as
diferentes representacbes sobre o assunto em questdo”. Assim, na presente
investigacdo, a entrevista € uma forma significativa de acesso as informacdes.
Nessa direcdo, Gaskel (2008, p. 65) afirma que na “entrevista qualitativa, [...] o
objetivo € uma compreensao detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacoes,
em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos”.

Nesta pesquisa, entdo, a valorizacdo e 0 uso de entrevistas tem a pretensao
de ampliar as possibilidades de analise historiografica por inserir documentos
marginais para a historia tradicional — a narrativa oral. Essa forma de documento
pode preencher lacunas sobre fatos e acontecimentos, pois permite 0 acesso a
informacfes ndo escritas. Convém ressaltar que a memaria do individuo sujeito da

historia ndo é um sistema estéatico de armazenagem, um banco imutavel de imagens
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do passado, mas um processo ativo, no qual os sujeitos rememoram e recriam, por
meio da narrativa, seu percurso historico.

E preciso desmitificar a concepcdo de histéria enquanto registro de
acontecimentos extraordinarios ou notaveis e em que ha preservacdo apenas das
memorias dos vencedores. Diferentemente, pela metodologia qualitativa pode-se
realizar pesquisa cientifica mediante a utilizacdo do método da histéria oral para
estabelecer ou descobrir perspectivas sobre acontecimentos ou sobre diferentes
pontos de vista, ou para a reconstrucdo de padroes e de modelos, de tudo isso se
podendo evidenciar as variagdes individuais apresentadas pelos entrevistados.

Assim, a histéria oral efetivamente se faz presente entre 0s muitos
procedimentos metodolégicos de construcdo do conhecimento histérico, que “[...]
tende a representar a realidade [...] como um mosaico ou colcha de retalhos, em que
os pedacos séo diferentes, porém, formam um todo coerente depois de reunidos
[...]” (PORTELLI, 1997, p. 16). Esse mosaico de acontecimentos cotidianos esta
presente nas entrevistas de seis jovens estudantes angolanos que partilharam, por
meio das narrativas, seu percurso escolar pessoal dando a conhecer tracos de sua
experiéncia académica no Brasil em uma dinamica de construcao e de reconstrucéo
de identidades.

A historia oral, entendida como relagdo ativa com o passado, envolve a
valorizacdo das narrativas. Sobre a questao, Certeau (2012, p. 201) escreve que “é
preciso despertar as histérias que dormem nas ruas que jazem de vez em quando
num simples nome, dobradas neste dedal com as sedas da feiticaria”. Nesse
sentido, a medida que os didlogos se desdobraram e as recordacbes se
apresentaram, emergiram possibilidades de aproximacado que permitiram contemplar
a pluralidade dos sentidos, reconhecendo, nos relatos, as experiéncias dos
anodnimos historicos.

Dessa forma, para Portelli (1997, p. 16), “[...] as recordagdes podem ser
semelhantes, contraditérias ou sobrepostas. Porém, em hipétese alguma, as
lembrancas de duas pessoas sao [...] exatamente iguais”. Nos desdobramentos e
redobramentos da singularidade de cada recordacdo, as narrativas ganham
sentidos, sdo interpretadas e as memorias selecionadas, atualizadas e
transformadas no presente em experiéncias do tempo passado.

Woodward (2014) assegura que € por meio dos significados que sao

produzidas as representacbes, a partir das quais os diferentes sujeitos atribuem
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nexo as suas experiéncias cotidianas e, de alguma forma, projetam sua vida a partir
dessa percepcao. Essa projecdo tem relagdo com a narrativa oral, na qual a
memoria tem como possibilidade mover-se do presente para o passado. Para
Montenegro (2010, p. 63), “refletir acerca de uma histéria de vida a partir do relato
oral de memoria é debrucar-se sobre fragmentos que o narrador — ainda que com a
participacao do entrevistador — selecionou para construir uma imagem [...]". No ato
de rememorar, 0 sujeito coliga diferentes temporalidades: o presente como tempo
enunciativo a partir do qual parte o questionamento; o passado, como imagem-
reminiscéncia que é recomposto por meio das interroga¢fes lancadas pelo presente.

Nesse contexto, convém lembrar as palavras de Thompson (1992, p. 44), de
gue “a histdria oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida
para dentro da prépria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite herdis
vindos néo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo”.

Ao analisar a histéria da Africa, o autor indica uma mudanca epistemoldgica,
na forma de compreensao e de escrita da historia. Thompson (1992, p. 91) escreve
que, “na era pos-colonial, a histéria da Africa, que antes era a dos poderes imperiais,
mudou bruscamente seu foco para as nacdes africanas amplamente néao
documentadas.” Essa maneira de pensar a historia foi alvo de intensos debates na
virada do século XX para XXI entre historiadores e socibélogos. Iniciativas de
estudiosos profissionais tentaram retirar a histéria recente das maos dos
historiadores amadores, porém a desconfianga sobre o tempo recente, produzida por
fontes orais, permaneceu. Conforme afirma Ferreira (2002, p. 314), ‘..] a
incorporacao a disciplina histérica do estudo da historia recente e do uso de fontes
orais produzidas através da metodologia da histéria oral ndo é ponto pacifico: muitas
vezes é vista com suspeicao e avaliada de forma negativa”.

Segundo a autora, a fundacéo, na Franca, da revista Annales, em 1929, e
Ecole Pratique des Hautes Etudes, em 1948, impulsionou um profundo movimento
de transformacdo no campo da histéria. Debates e reflexdes foram tomando a nova
geracdo de historiadores, que passaram a questionar a historia elitista, factual e
evolutiva.

A nova geracao de historiadores defende a historia-relato. Nesta perspectiva,
os testemunhos vivos impdem o estudo de uma histéria singular, vivenciada por
sujeitos ativos e participativos, na qual seus depoimentos n&o sao vistos como relato

jornalistico, mas registro de emocdes, de vivéncias, do imaginario coletivo. Convém
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lembrar que a proposta nao envolve a sobreposi¢céo do “eu”, tampouco uma ideia de
coletivo em que a nocdo de sujeito possa a ser subsumida da historiografia, como
fora feito na historia oficial.

Apesar da resisténcia, a ideia da historia oral como histéria dos excluido
expandiu-se para além da Franca e ganhou defensores na Inglaterra. Em 1978, com
a publicacdo da obra “A Voz do Passado: historia oral”’, Paul Thompson — o autor —
demarca o significado da histéria dos percursos de vida das pessoas “comuns”,
ressaltando a finalidade social da escrita histérica. Essa revalorizacdo das
experiéncias individuais firmou-se a partir da década de 1980, com significativas
transformagbes em relacdo a valorizagdo das experiéncias vivenciadas e das
situagdes singulares.

Instrumento novo e que se caracteriza por uma série de possibilidades na
pesquisa historica do mundo contemporaneo, “a entrevista pessoal é, pois, basica”
(AROSTEGUI, 2006, p. 533). Pois independente dos debates metodoldgicos. A
historia oral € a historia de vida como um todo, tal como argumenta Thompson
(1992, p. 103), ao afirmar que ela “oferece a historia um futuro livre da significacao
cultural do documento escrito. E devolve também ao historiador a mais antiga
habilidade de seu oficio.” Uma vez que favorece o conhecimento das diferencas e
das igualdades, conservando e atualizando informacdes vivenciadas e
experimentadas pelo sujeito no seu cotidiano. O fato de lembra-las e narra-las
permite adentrar o sistema mnemoénico, no qual se entrecruzam diferentes
temporalidades, permitindo a recriacdo do passado a partir das perguntas ditadas
pelo presente.

Conhecer e estudar a voz dos sujeitos, até entdo considerados anénimos, é
importante e necessario para conhecermos novas versoes historicas. Dar voz aos
multiplos e diferentes narradores é ter a possibilidade de uma historia democréatica,
partindo das vivéncias dos que participaram de um determinado periodo, mediante
suas referéncias, seu imaginario, compondo e recompondo narrativas, uma vez que
‘“[...] quando se tecem narrativas, (re)constroem-se identidades e também
alteridades” (MAGALHAES, 2008, p. 149).

Tal didlogo é significativo, pois, por meio da narrativa, as triagens se revelam,
acontecem 0s apegos e 0s desapegos e um conjunto de emog¢des que tornam o ato
narrativo uma oportunidade de encontro (consigo e com outro). Uma vez que, como

sabemos, as lembrancas n&o ocupam lugar em gavetas e estantes, né&o
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permanecem em arquivos passivos, sdo marcas e expressdes da humanidade que
sobrevivem enquanto houver a vitalidade do fio narrativo. Essa situagao “traz em si
um duplo ensinamento: sobre a época enfocada pelo depoimento - o tempo
passado, e sobre a época na qual o depoimento foi produzido - o tempo presente”
(DELGADO, 2010, p. 16).

Cattelan (2008, p. 71) corrobora a mesma ideia quando afirma que “...] o
homem foi pego pela rede da vida, que Ihe apresentou nés, obrigando-o a desaté-los
ou morrer enredado”. O autor se vale de uma metafora para explicitar o papel
daqueles considerados andnimos que, com sua importancia histérica, tornam-se
atores e autores da prépria historia, abandonado a funcédo de expectadores. Para
Delgado (2010, p. 56), os sujeitos construtores da historia sédo “[...] enfim, todos os
gue, anonimamente ou publicamente, deixam sua marca, visivel ou invisivel, no
tempo em que vivem, no cotidiano de seus paises e também na histéria da
humanidade .

A rememoracao da trajetoria escolar, revelada por meio das narrativas,
demonstra que 0s sujeitos construtores da historia sdo muitos, sdo plurais e
envolvidos por acontecimentos cotidianos, revelam, por meio de suas falas, os
problemas da vida e do mundo, revelando realidades e sentimentos diversos. Se os
sujeitos construtores da historia sdo todos andnimos e publicos, como afirma
Delgado (2010), € nessa mutacédo de emocdes, de sentimentos, de singularidades e
de interpretacbes que 0S jovens presentes nesta pesquisa narram sobre seu
percurso escolar, trazendo suas experiéncias historicas e sociais, coletivas e
individuais, renovadas ou ressignificadas pelas emoc¢des do hoje.

Esses jovens, por meio das entrevistas, relembram um passado recente,
tendo idades compreendidas entre 20 (vinte) e 27 (vinte e sete) anos de idade. Eles
participam da mobilidade estudantil e sdo envolvidos por diferentes identidades que
Ihes sdo apresentadas, o que € peculiar diante da heterogeneidade do mundo em
gue vivemos. Quanto a saida (emigracdo) do estudante-convénio da Republica de
Angola, acontece por meio de duas modalidades.

A primeira modalidade consiste na entrega de documentacdo na Embaixada
Brasileira, que seleciona os candidatos a partir dos seguintes parametros: ser
cidaddo angolano, ndo possuir visto permanente ou temporario valido para o Brasil,
nao possuir nacionalidade brasileira, ainda que cumulativa e nem ser filho de

brasileiro/a, ter média (no Ensino Médio) global igual ou superior a 12 (doze)
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valores®, obtencdo também de 12 (doze) valores ou mais de aproveitamento em
lingua portuguesa, documentacdo comprobatéria de conclusédo do Ensino Médio,
idade superior a 18 anos e, preferencialmente, até 23 ( vinte e trés) anos,
comprovacédo de renda que garanta a subsisténcia do estudante durante o periodo
de graduacdo, quer no tocante a moradia, alimentacdo, vestuério, transporte
(inclusive o necessario para vir ao Brasil e dele sair), despesas com gastos de livros
ou de outro material didatico, dentre outras. Para tanto, o responsavel pelo
estudante-convénio assina o Termo de Responsabilidade Financeira (Anexo V),
declarando dispor, comprovadamente, de quantia minima equivalente a US$ 500,00
(quinhentos dolares norte-americanos) mensais para custeio das despesas com
subsisténcia no Brasil durante o curso de graduacdo. A Embaixada Brasileira n&o
disponibiliza funcionarios para fazer o acompanhamento do estudante-convénio a
universidade selecionada no ambito do Programa. O estudante-convénio
compromete-se a cumprir as regras do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G)

A segunda modalidade consiste em fazer inscricdo no Instituto Nacional de
Gestado de Bolsas de Estudo (INAGBE), sendo que, nesse orgao do governo de
Angola, no ambito do Estudantes-Convénio de Graduacédo (PEC-G), o estudante
devera apresentar documentacéo igual a forma anterior de ingresso. O estudante-
convénio selecionado é acompanhado, por um representante do instituto, da hora de
sua saida de Angola até a chegada a universidade em que foi selecionado para
graduacéo, ficando a cargo do Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo
(INAGBE) também as despesas com moradia, alimentacdo e vestuario durante o
periodo de realizacdo da graduacado, além das despesas com o translado para o
pais selecionado para a realizacdo da graduacdo. O responsavel pelo estudante-
convénio assina o Termo de Responsabilidade Financeira (Anexo VI), declarando
dispor, comprovadamente, de quantia minima equivalente a US$ 500,00 (quinhentos
ddlares norte-americanos) mensais para custeio das despesas com subsisténcia no
Brasil durante o curso de graduacdo. A assinatura do Termo de Responsabilidade

Financeira € uma forma de proteger o estudante-convénio em eventualidades que

* Sintese do Sistema de Avaliagdo — Considera-se aprovado o aluno que obtiver: média global igual ou superior a
12 valores. Isso € determinado pelo governo da Republica de Angola e exigido pelo Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagdo, PEC-G para concorrer a uma vaga nos cursos de graduacgdo das IES do Brasil. O
Programa requer também 12 valores ou mais de aproveitamento em Lingua Portuguesa.
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possam ocorrer durante seu periodo de graduacdo, além de ser um dos critérios

estabelecidos pelo PEC-G ao qual o estudante esta vinculado.
O estudante bolsista’ no exterior é todo cidaddo angolano que se desloca
para algum pais estrangeiro autorizado pelo Instituto Nacional de Gestéo de
Bolsa de Estudo (INAGBE) para frequentar o ensino superior ou profissional
por um periodo superior a nove meses, beneficiando-se de um subsidio
financeiro oferecido pelo Estado. Os critérios estabelecidos pelo Instituto,
para o consentimento de uma Bolsa de Estudo no exterior sdo 0s seguintes:
ter nacionalidade angolana; ter idade n&do superior a 25 anos para
frequentar o curso de licenciatura e 35 anos para pés-graduacdo; ostentar
médias nao inferiores a 12 valores; ter aptidao fisica e mental comprovada
por atestado médico; ter situacdo militar regularizada para os cidaddos do
sexo masculino; satisfazer as exigéncias estabelecidas pelos paises
doadores no caso das bolsas de cooperacdo; demonstrar exceléncia nos

estudos, no desporto, na cultura e revelar outros talentos; ter sido aprovado
no concurso publico realizado para o efeito. (PORTAL DO INAGBE, 2013).

Como consta no Portal do Instituto Nacional de Gestéo de Bolsas de Estudo
(INAGBE, 2013), a Bolsa de Estudo Externa também pode ser concedida a outros
grupos de estudantes, desde que possuam “[...] elevado mérito escolar, 6rfaos de
pai e mae, estudantes provenientes de familias de baixa renda, o antigo combatente,
o deficiente de Guerra e seus descendentes, assim como o familiar do combatente
tombado ou perecido”. O Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo
(INAGBE, 2013) ndo garante o ingresso em Instituicdo de Ensino Superior (IES), do
Brasil e tampouco o curso indicado pelo estudante-convénio no ato da inscricao.
Aléem da bolsa externa, o Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo
(INAGBE), de Angola também gerencia bolsa de estudo interna para graduacao
(bolsa interna).

Conforme dados do Portal do Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de
Estudo (INAGBE, 2013), a populacdo de bolsistas externos gerenciados pelo
Instituto passa dos 16.000 mil, nimero significativo levando em consideracdo o
tempo de existéncia do Instituto. Criado em 1980, o Instituto é responsavel pela
gestdo do processo de Bolsas de Estudo Externa de Angola, encarregado de cuidar
e de administrar a execucdo da politica de Bolsas de Estudo. A Bolsa de Estudo
Externa € definida como um subsidio mensal, concedido a estudantes angolanos
para a frequéncia do ensino superior fora do pais.

Quanto ao processo seletivo para o Programa de Estudantes-Convénio de

Graduacdo (PEC-G), independente se a selecdo do candidato ocorrer via

* Nomeac3o dada ao estudante vinculado ao Instituto Nacional de Gest3o de Bolsa de Estudo (INAGBE).
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Embaixada Brasileira ou via INAGBE, a andlise das candidaturas é recebida do
exterior por uma Comissdo de Selecdo instituida por Portaria do Ministério da
Educacdo (MEC) e composta de professores provenientes das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) de cada uma das regides do Estado brasileiro.

Segundo o Portal do Ministério da Educacao (MEC, 2013), nao existe reserva
de vagas ou quotas especificas para cada pais, sendo o critério da selecdo o mérito
académico. Uma vez entregue a documentacdo necessaria, o candidato aguarda a
realizacdo do processo seletivo. Depois de formados, esses estudantes retornardo a
seu pais de origem para contribuir na area em que se graduaram no Brasil,
incentivando o desenvolvimento da comunidade local e do pais.

Para conhecermos o0 percurso escolar dos jovens estudantes angolanos
selecionados pela Embaixada Brasileira ou pelo Instituto Nacional de Gestdo de
Bolsas de Estudo (INAGBE), o uso de entrevista torna-se forma privilegiada para a
coleta de informacdes. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 195), a entrevista “[...] € um
procedimento utilizado na investigacéo social, para a coleta de dados ou para ajudar
no diagnostico ou no tratamento de um problema social”. Pioneiro dessa

especializacao historiografica, Paul Thompson (1992, p. 307) afirma que:

A entrevista pode revelar a verdade que existe por trds do registro oficial.
Ou, entdo, a divergéncia podera representar dois relatos perfeitamente
validos a partir de dois pontos de vista diferentes, os quais, em conjunto,
proporcionam pistas essenciais para a interpretacéo verdadeira.

Nesse contexto, cabe demarcar a poténcia da entrevista narrativa
considerando sua multidimensionalidade: como discurso e seus possiveis efeitos
nas experiéncias dos sujeitos; na composicao e escrita da histéria, e nos processos
em que a centralidade esta nas histérias de vida, dentre outras. Para Montenegro
(2010, p. 40-41), “a pesquisa que utiliza entrevistas orais, em principio, esta fundada
num encontro entre duas pessoas; e a forma do contato e a relacdo que entdo se
estabelece, apesar de assumirem papéis diversos (entrevistador e entrevistado),
também tém influéncia no relato a ser narrado.”

A partir dessas afirmacdes, colocamo-nos diante de algumas indagacoes, a
exemplo destas: —Como a entrevista narrativa contribuiria para conhecermos o0s
percursos escolares dos estudantes angolanos? —De que forma esse procedimento
de entrevista permite acessar a voz dos sujeitos e captar os diferentes significados

gue atribuem as experiéncias?
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N&o temos a pretenséo de responder a tais questdes diretamente, no entanto
h& indicativos interessantes para tal discussdo uma vez que, por meio da narrativa,
‘[...] as pessoas lembram o que aconteceu, colocam as experiéncias em uma
sequéncia, encontram possiveis explicacbes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social” (JOVCHELOVITCH e
BAUER, 2008, p. 91).

As discussdes sobre percursos de vidas e trajetoria escolares possibilitam
uma abertura que favorece o dialogo entre o0s sujeitos: o pesquisador adentra em um
mundo desconhecido, no entanto tem o0 consentimento do entrevistado para
conhecer tracos e nuances da sua histéria individual (e coletiva); o sujeito
entrevistado, por meio da sua narrativa, revisita a sua vida, conta histérias com
palavras e sentidos que destacam aspectos da vida cotidiana. Assim, “[...] em uma
entrevista ou depoimento, fala o jovem do passado, pela voz do adulto, ou do anciéo
do tempo presente.” (DELGADO, 2010, p.18). Suas experiéncias, emogdes e
lembrancas s&o selecionadas, isoladas em uma estrutura efémera e que
presentificam uma agao, um espacgo, um tempo recomposto.

Em relacéo as formas para a apreensao das narrativas, Jovchelovitch e Bauer
(2008) sugerem trés momentos distintos: textura detalhada, fixacdo da relevancia e
fechamento da Gestalt. No primeiro momento ha que dar atencdo as informacdes
detalhadas e as mudancas que se operam entre os diferentes acontecimentos
narrados; o segundo momento consiste no desdobramento dessas informacdes, pois
ao problema da investigacdo os sujeitos comecam a atribuir significados; enquanto
no terceiro ocorre a necessidade de que a histéria narrada ou o fato contado tenham
inicio, meio e fim. E evidente que os limites que demarcam os diferentes tempos
podem ser rasurados pelo sujeito, que, da mesma forma, pode incluir e excluir
informacdes a partir de um processo de selecdo (consciente ou inconsciente).

Como procedimento de pesquisa, adotado nessa investigacdo, podemos
demarcar as seguintes formas de acesso as informacfes: entrevista e analise
documental.

Assim, no caso da entrevista, cabe informar que, ao comecarmos cada
entrevista, informamos ao entrevistado os objetivos do trabalho, a instituicdo em que
realizamos o mestrado, as formas de coleta e de uso dessas informacdes. Depois de
estar ciente do que circundava a investigagédo, 0s sujeitos manifestavam interesse

ou nao de participar da pesquisa. A forma escolhida foi a que denominamos
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‘entrevista narrativa”, na qual nos valemos da alocugédo “Agora vocé pode dizer o
Seu nome e narrar 0 Seu percurso escolar até a universidade”. A partir desse
momento, 0s entrevistados narraram suas experiéncias relacionadas a vida escolar,
desencadeando sequéncia narrativa, que era interrompida quando a pesquisadora
sentia necessidade de ter mais informacdes ou esclarecimentos sobre fatos, locais,
orgdos governamentais e procedimentos de que os estudantes se valeram para
realizar o curso de graduacéo no Brasil.

As entrevistas gravadas foram transcritas e, quando sentimos lacunas nesses
processos, em relacdo as tematicas discutidas, encaminhamos questionamentos por
meio de correio eletrbnico para os sujeitos da pesquisa. Tal procedimento nao se
constitui como caracteristica basica da entrevista narrativa, no entanto valemo-nos
desse recurso em funcdo da necessidade de explicitar informacdes sobre lugares,
grafia de certos termos, dentre outros motivos.

Quanto a analise documental, os documentos coletados foram analisados
tendo por base o problema e as questdes de pesquisa. Tivemos a preocupacao de
tentar compreender o contexto da producdo do documento e destacar as
informacbes que consideramos basicas para entender os procedimentos do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéao (PEC-G). Quando os documentos
e as informacbes dos Orgdos estatais brasileiros ndo ofereciam informacdes
esclarecedoras, contatamos o Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), setor da
Divisdo de Temas Educacionais (DCE), indagando o responséavel pelo departamento
e que responde pelo Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G),
com o objetivo de obter informacdes mais detalhadas sobre o Programa.

Na andlise documental, consideramos o Decreto n° 7.948, de 12 de marco
2013 da Presidéncia da Republica, emitido pelo Estado brasileiro, que normatiza e
confere forca juridica ao regulamento do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G). Com relacdo ao Estado angolano, tem-se o Instituto Nacional
de Gestdo de Bolsas de Estudo, regido pelo Estatuto Organico do Instituto,
normatizado pelo Decreto Presidencial n° 168/2013, publicado no Diério da
Republica 12 Série, n.° 207, de 28 de outubro de 2013, pagina 2911, emitido pelo
Secretariado do Conselho de Ministros (SCM) da Republica de Angola. O
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documento encontra-se no endereco eletrdnico do governo de Angola®. Valemo-nos
também de informacfes divulgadas nos enderecos eletrénicos do Instituto Nacional
de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE). Quando os entrevistados fizeram
mencdo a documentos associados ao tema da investigacdo, procuramos acessar e
verificar se tais informacdes eram relevantes.

Se ha aventura na vida dos sujeitos, que, em novo movimento diasporico,
circulam para além de suas fronteiras nacionais visando ampliar sua formacao
escolar, ha também riscos para o pesquisador. Como afirma Maffesoli (2001, p. 65),
“na circulacao de seres e de bens, existe uma tensdo permanente [...]", pois adentrar
em dindmicas de pesquisa, enredar-se em meio a historias narradas, encantar-se
pelas possibilidades de conhecimento do outro e negociar com os limites associados
ao percurso (recente) de pesquisador e as tarefas interpostas a agao de escriturario
exige entregar-se as possibilidades e saber que, nesse processo, pesquisador e
pesquisado estdo a olhar para o seu processo formativo.

Nesse conjunto de registros vivos ficaram arquivados vozes e textos. Para
Certeau (2013, p. 42), “esta € a histéria. Um jogo da vida e da morte prossegue no
calmo desdobramento de um relato, ressurgéncia e denegacdo da origem,
desvelamento de um passado morto e resultado de uma préatica presente.” E nesse

conjunto de emocdes °

e de questionamentos tedrico-epistemoldgicos que
compomos a dissertacao.

Apresentamos, a seguir, a forma como esta estruturada a dissertacdo. No
Capitulo | (Narrativas, memorias: interseccbfes nha pesquisa) apresentamos as
narrativas dos jovens estudantes angolanos que convivem com novas experiéncias
sociais, politicas, culturais e econdmicas no Brasil. Suas falas expressam o0s
percursos escolares e os depoimentos oferecem informacdes sobre os estimulos
gue os levaram a decisdo de estudar no Brasil, os impactos em conhecer uma nova
cultura e se relacionar com um povo que, se, de um lado, guarda profundas
semelhancas em relacdo ao processo de colonizacdo e uso da lingua portuguesa,

by

de outro lado demarca profundas diferencas em relacdo a cultura, as questdes

> O presente documento encontra-se no endereco eletrénico do governo de Angola, com 0s
dispositivos de lei que normatizam o Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE)
(http://www.scm.gov.ao/diploma_texto.php?diplomalD=117944).

® Sobre essa questdo, tomamos de empréstimo as palavras de Cora Coralina, quando a poetisa diz:
“[...] aos meus anseios respondiam as escarpas agrestes. E eu fechada dentro da imensa serrania
gue se azulava na distancia longinqua. Numa ansia de vida, eu abria o véo [...]" (CORALINA, 1998,
p. 73-76).
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cotidianas de convivéncia e a forma como foram recebidos nas instituicdes de
€nsino superior e Nos cursos nos quais desenvolvem estudos de graduacao.

Nas memorias dos sujeitos, ali buscamos os subsidios para discutir as
guestdes centrais da pesquisa. As informacfes coletadas foram analisadas em
didlogo com autores como Pollak (1992), Dosse (2003), Certeau (2012/2013),
Cattelan (2008), dentre outros.

No capitulo Il (Cooperacdo educacional entre Brasil e Angola) apresentamos
a cooperacao bilateral entre Brasil e Angola, destacando a proximidade econdmica,
cultural, tecnoldgica e educativa. Na cooperacdo educacional ganha vulto o ja
mencionado Programa Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G). Nessa secéo
privilegiamos a analise documental, identificando os registros produzidos pelos
orgaos governamentais dos dois paises e o0s coligamos com as falas dos
entrevistados. Nas analises contamos com a contribuicdo de autores como Liberato
(2012), Fonseca (2009), Gusmao (2012), dentre outros.

No Capitulo Il (Identidade: A construcdo de novos espacos de convivéncia
no Brasil) discutimos o processo de construcao/reconstrucao das identidades a partir
das vivéncias cotidianas dos sujeitos. Ao nomearmos “identidades” demarcamos 0s
processos fluidos de reconstrucéo identitaria e as formas que levam os sujeitos a
assumir ou a contestar tais identidades. Para fundamentar esse segmento fomos
auxiliados por autores como Pollak (1992), Hall (2011/2014), Maffesoli (2001), dentre
outros.

Nas Consideracbes Finais damos a conhecer os resultados da pesquisa,
apresentando e explicitando as razfes que levaram esses estudantes-convénio a
realizarem sua graduacdo fora do seu pais, para isso tendo escolhido o Brasil.
Apresentamos, entdo, e explicitamos as relagcdes socioculturais narradas pelos
estudantes-convénio no que se refere ao seu percurso escolar e aos beneficios da
sua mobilidade estudantil visando a sua qualificacdo profissional via convénio
internacional. Destacamos também o papel das Instituicbes anfitrids no que se refere
a sua participacdo no processo da internacionaliza¢do da universidade por meio da

mobilidade estudantil.



CAPITULO 1: NARRATIVAS, MEMORIAS: INTERSECCOES NA PESQUISA.

A memoria, principal fonte dos depoimentos orais, € um cabedal infinito,
onde multiplas variaveis — temporais, topograficas, individuais, coletivas —
dialogam entre si, muitas vezes revelando lembrancas, algumas vezes, de
forma explicita, outras vezes de forma velada, chegando em alguns casos a
oculta-las pela camada protetora que o préprio ser humano cria ao supor,
inconscientemente, que assim esta se protegendo das dores, dos traumas e
das emog8es que marcaram sua vida. (DELGADO, 2010, p.16).

No texto que usamos como epigrafe, a memdria emerge com forca e
vitalidade. Na maior parte dos estudos sobre memoria volta-se para as narrativas
associadas a uma fase da vida na qual o ato de rememorar € movimento
empreendido pelo sujeito em seu cotidiano’. Para a dissertacdo, voltamo-nos para a
compreensao do percurso escolar de estudantes angolanos que realizam curso de
graduacédo no Brasil. Tal escolha significa reconhecer que os jovens, sujeitos da
pesquisa, fardo exercicio da rememoracao.

A revisitacao histérica tem, portanto, essa funcdo de abrir para o presente
um espaco préprio, marcando o passado para redistribuir o espaco dos
possiveis. A prética historiadora €, por principio, aberta a novas
interpretacfes, a um dialogo sobre o passado aberto sobre o futuro, a ponto
que se fala cada vez mais, de “futuro do passado”. Ela ndo pode, portanto,
deixar-se encerrar em uma objetivacdo fechada sobre ela mesma (DOSSE,
2003, p. 86-87).

Nesse movimento, adentramos em um campo em que 0S sujeitos nao tém
familiaridade, uma vez que, nesta faixa etaria (na sua maioria, 0s entrevistados tém
idade inferior a 25 anos), os exercicios de rememoracdo ndo constituem a
experiéncia da vida diaria. Os sujeitos, por meio dos seus depoimentos, permitem
gue conhecamos fragmentos de sua vida relacionada ao processo de escolarizacao
e, da mesma forma, ao acessarmos tais informacdes, desenvolvemos empatia em
relacdo aqueles jovens. As narrativas de suas histérias de vida expressam
sentimentos de generosidade, por contribuirem e partilharem suas memérias na

constituicdo da dissertacao.

" Sobre a questdo, podemos lembrar a obra revolucionaria de Ecléa Bosi, “Meméria e Sociedade:
lembrancas de velhos”. Na apresentacdo do livro, ali podemos ler: “[...] mas, se os velhos séo os
guardides do passado, porque nés é que temos que lutar por eles? Porque foram desarmados. Ao
mostra-lo, Ecléa, em sua tese, deixa exposta uma ferida aberta em nossa cultura: a velhice
oprimida, despojada e banida” (CHAUI, 1983, p. XVIII). Como é possivel perceber, a memaria, na
maior parte das vezes, é associada a lembranga dos velhos, as narrativas dos antigos, as
manifestagbes de um grupo etario que acumula experiéncias e anos vividos.
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Apresentando agora 0S sujeitos entrevistados, primeiramente tratamos dos
presentes na Universidade Estadual do Oeste do Paran& (Unioeste), no Campus de
Cascavel. Sao eles:

— Distinto Marcos Alberto Kinguari — com 20 (vinte) anos de idade, nasceu na
provincia de Luanda, onde permaneceu até vir para o Brasil. Ingressou na escola
aos 7 (sete) anos e nunca reprovou de classe. Recebeu em casa as primeiras

instrugées que permitiram sua admissdo na “segunda classe®

. A Educacédo Bésica e
o Ensino Médio foram realizados em escola publica, em Luanda, capital. Aos 17
(dezessete) anos entrou para o Ensino Médio, formando-se em Ciéncias Fisicas e
Biolégicas no ano de 2011, no Instituto Biblico de Angola (PUNIV). Realizou curso
preparatdrio de cinco meses para ingresso no Ensino Superior. Desejava estudar em
uma instituicao publica. Fez vestibular para Engenharia Quimica e ingressou, no ano
de 2012, na Universidade Publica de Angola — Agostinho Neto, mas, por questdes
burocraticas da Instituicdo Superior, houve a mudanca do curso para Fisica. Em
2012, fez inscrigdo no Instituto Nacional de Gestao de Bolsas de Estudos (INAGBE)
pelo Programa de Estudantes — Convénio de Graduacdo (PEC-G). Apds cerca de
sete meses foi chamado para cursar a graduacdo no exterior. Sua op¢ao para o
Ensino Superior no exterior era Medicina, mas, por falta de vaga no curso, o Instituto
selecionou o estudante para cursar Ciéncias Biolégicas. Chegou ao Brasil em 2013
e cursa Ciéncias Biologicas no Campus de Cascavel.

— Francisco Anténio Pindale — ainda crianca foi morar em Luanda, capital,
vindo de Lobito, onde nasceu. Tem 24 (vinte e quatro) anos de idade, estudou em
escola publica da pré-classe até a quarta classe, denominada Escola do Ensino de
Base Quatro de Abril. Da quinta classe a oitava classe estudou em numa escola
particular de nome Afrilaure. No Ensino Médio, cursou Contabilidade Gestao,
transferindo para Informatica de Gestdo na escola publica Complexo Escolar
Politécnico Elsamina, concluindo o curso em 2010. Em 2011, ainda em Luanda,
entrou para a universidade particular Jean Piaget de Angola, no curso de
Engenharia de Informatica. Em 2012, ingressou no Programa de Estudantes-

Convénio de Graduacdo por meio da Embaixada Brasileira. Chegou ao Brasil como

8 . ~ - . N z . . . ~ . .
A designacéo esta associada a forma como € nominada a participacdo do estudante no Ensino Basico, que
inclui desde a pré-escola até a nona classe e do Ensino Médio, que engloba da décima a décima terceira
classe.
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estudante-convénio em 2013 e cursa, no Campus de Cascavel, Ciéncias da
Computagao.

— Samuel Zinga Quinanga — nasceu na capital, Luanda, tem 23 ( vinte e trés)
anos de idade. Ingressou na escola aos 5 (cinco) anos e estudou da iniciacdo até a
sexta classe em escola publica. De acordo com sua descri¢do, a escola era bonita,
com atividades diversificadas — como passeios no parque e jogos esportivos —,
porém com rigor na disciplina. As Ultimas classes da Educacédo Basica, ele as
frequentou em escola particular. Cursou o Ensino Médio, formando-se em 2008. Fez
curso preparatorio em 2009, ingressou na universidade pela primeira vez em 2010,
no curso de Clinica Geral. Depois de um ano de estudo, teve que abandonar o curso
superior devido ao atraso do certificado de conclusdo do Ensino Médio. Em 2011,
retornou a universidade, cursando Informatica. Trabalhava em Luanda, ministrando
aulas de Educacéao Visual Plastica (EVP), em escola privada. Chegou ao Brasil em
2013, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G) via
Embaixada Brasileira e cursa Ciéncia da Computacdo no Campus de Cascavel.

Na sequéncia apresentamos o0s sujeitos entrevistados da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Campus cidade de Ponta Grossa:

— Evandro Massochi Miguel — com 23 (vinte e trés) anos de idade, nasceu na
Alemanha, na cidade de Quedlimburg, permanecendo no pais até os 8 anos de
idade, cursando as seéries iniciais da Educacdo Basica naquele pais. Recebeu
nacionalidade angolana em funcdo de o pai e a mae serem angolanos. Seus pais
cursaram graduacdo na Alemanha, por meio da bolsa externa concedida pelo
INAGBE. Na entrevista, Evandro destacou que os professores das seéries iniciais
foram atenciosos, as salas de aula eram formadas por 20 (vinte) alunos, com
disciplina rigida, tendo o aluno a responsabilidade de realizar algumas tarefas. O
esporte era valorizado, com direcionamento das habilidades. Com a conclusdo dos
estudos dos pais, houve o retorno a Angola, terminando as séries finais da
Educacao Basica em Luanda em uma escola publica. No Ensino Médio, fez o curso
Técnico, no Instituto Médio de Economia de Luanda (IMEL) onde cursou
Administracdo Publica. Em 2010 ingressou na Universidade Metodista de Angola
(UMA), cursando Administracdo e Gestdo de Empresas. Devido ao seu elevado
mérito escolar, o estudante foi beneficiado com uma bolsa externa, concedida pelo
mencionado INAGBE. A iniciativa de encaminha-lo & bolsa externa do Instituo foi

iniciativa da propria escola onde cursava o Ensino Médio. Chegou a Universidade
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Estadual de Ponta Grossa em 2011, como aluno-convénio do PEC-G. Cursa
Ciéncias da Computagdo. Em 2012, 2013 e 2014 recebeu Bolsa Mérito, concedida
aos estudantes-convénio que apresentem notavel rendimento académico.

— Guilhermino Marcos Silva Afonso — tem 20 (vinte) de idade, nasceu na
cidade de Luanda, capital, entrou para a escola aos 5 (cinco) anos de idade. Da pré-
escola até a oitava classe, frequentou na escola particular Albert Einstein. No pré-
universitario, da nona até a décima segunda classe, frequentou no colégio ABECE.
Concluiu o Ensino Médio em 2010 e formou-se em Ciéncias Fisicas Bioldgicas. Todo
0 percurso escolar do estudante foi em escola particular. Em 2011, inscreveu-se no
Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo e, no aguardo do resultado da
selecdo do INAGBE, iniciou a graduacao no ensino particular no Instituto Superior
Politécnico Metropolitano de Angola (IMETRO), cursando Ciéncias da Computacéao.
No mesmo ano o estudante se inscreveu pela Embaixada Brasileira, pleiteando uma
bolsa de estudo externa também pelo Programa de Estudante-Convénio de
Graduacdo. Em novembro de 2011 foi selecionado pela Embaixada Brasileira,
chegou ao Brasil em fevereiro de 2012, na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
onde cursa Engenharia da Computacéo.

— Piedade André Majingo Bengui Zola — tem 27 (vinte e sete) anos de idade.
Nasceu no norte de Angola, na cidade do Uige, em uma familia de nove irmaos.
Iniciou na primeira classe em 1995, aos 9 (nove) anos. Vivenciou a guerra civil nos
anos de 1992 a 1996. De 1995 até 1999 frequentou a Educacao Basica, porém, em
consequéncia dos sucessivos ataques e das fugas constantes, ndo conseguia dar
continuidade aos estudos da Educacdo Basica. A escola das séries iniciais
localizada no Uige era mantida pelo governo, as aulas eram realizadas ao ar livre, 0
guadro fixado em arvores e 0s bancos escolares eram substituidos por latas trazidas
pelos alunos. Em 1996, foi morar com uma das suas irmads em Luanda, capital, e
reiniciou seus estudos das séries iniciais, tendo como professora sua irma, que
montou salas de alfabetizacdo em sua propria casa. Devido ao trabalho da irma em
um colégio particular, teve a oportunidade de continuar estudando em uma escola
regular. Na terceira classe foi estudar em uma escola publica. Fez a quinta classe
em uma escola missionaria, administrada por padres, chamada Divina Providéncia.
Em 2004 passou da oitava para a nona classe, ingressando no Ensino Médio até
2007, na escola publica Instituto Médio Politécnico Alda Lara, na qual fazia o curso

de Técnico de Informatica. Devido ao bom desempenho escolar, ele se destacou
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como um dos melhores alunos da turma e apresentou o projeto de concluséo de
curso para obtencé@o do certificado do Ensino Médio. O trabalho de conclusédo de
curso do Ensino Médio foi realizado no Instituto Nacional de Gestdo de Bolsa de
Estudo, ou seja, o INAGBE, na &rea tecnologica e com a tematica sobre
gerenciamento de dados. Em 2008 iniciou sua preparagdo para O ingresso na
universidade, participando de grupo de estudo. Fez curso de lingua estrangeira na
escola de formacao profissional Dodet English School. Durante esse periodo ele
trabalhava, ministrando aulas de Inglés e de Matemética no periodo da manha e, no
periodo da tarde, frequentava o grupo de estudos. Em 2008 participou da selecao de
bolsa, apresentando as boas médias do Ensino Médio e a inscricdo na graduagéo na
mesma escola, em Pedagogia, como trunfo para a selecéo. Ainda em 2008 colocou
sua documentacdo no Instituto Nacional de Gestdo de Bolsa de Estudo para
concorrer a uma bolsa de estudo externa pelo Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao. No final de 2008 foi comunicado sobre sua selecdo para bolsa de
estudo, assim chegando ao Brasil em 2009, iniciando o curso de Engenharia da
Computacéo. Nao se identificou com o curso e, em 2010, se transferiu para o curso
de Ciéncias Contabeis.

Podemos observar, no relato de vida de cada estudante-convénio, o
compromisso e a valorizacdo da educacdo. A visdo de que a educacgao € o caminho
para melhores condi¢cdes de vida esta confirmado, pois todos, independentemente
do momento e das circunstancias do pais, permaneceram estudando. Percebemos
gue a valorizacao familia, dos estudos e o desempenho escolar € inerente a todos
eles.

O que podemos de pronto informar e afirmar é que esses “narradores
itinerantes”, na linguagem de Montenegro (2010, p. 49), recordam historias de vida,
narram acontecimentos e sentimentos com uma significativa carga emocional. E
notodria, nas narrativas, a heterogeneidade das historias, a relacdo afetiva com a
familia, o cuidado um com o outro, a valorizacdo dos estudos, 0 compromisso
assumido com os que ficaram no pais e ndo tiveram acesso as mesmas
possibilidades de viverem essa experiéncia académica. Nas suas narrativas
percebemos também o sentimento de gratiddo pela oportunidade de estudarem a
graduacéo fora do seu pais de origem. As novas praticas cotidianas criam novas
concepcdes e estas séo trazidas para o momento atual pela narrativa e “...] a

historia esta se transformando em historias, historias parciais e plurais, até mesmo


http://www.sinonimos.com.br/heterogeneidade/
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sob o aspecto da cronologia” (POLLAK, 1992, p. 209). As cenas que descrevem
mostram-se como rasgos de sua vida, momentos que fazem parte da memodria da
Africa, um legado histérico em aberto, narrado no tempo presente pelos sujeitos do
tempo presente.

Os acontecimentos vivenciados decorrem da vontade humana e do conjunto de
contingéncias que a vida apresentou aos sujeitos. O uso da narrativa amplia a
concepcao da constituicdo social, insistindo na importancia da vida cotidiana em que
se constroem histérias baseadas na ampliacdo da nocédo de documentos, na qual as
atividades diarias levam “[...] a considerar um real visto em toda sua complexidade,
composto de varios estratos, sem prioridade evidente, preso a hierarquias
emaranhadas, dando lugar a multiplas descri¢cdes possiveis” (DOSSE, 2003, p. 85).

Para o autor, a “escritura como espelho do real” (DOSSE, 2003, p. 86).
Significa escrever a historia nha qual esses jovens possam se expressar por meio da
narrativa, oportunizando o registro de vida recente, em que 0s acontecimentos séo
relatados com o cotidiano® das experiéncias contemporaneas, mostrando suas
dificuldades, seus desafios e suas conquistas, por meio da “[...] caracteristica
flutuante, mutavel, da memoria [...]” (POLLAK, 1992, p. 201). No campo dos estudos
da memoéria, o autor lembra que existem “[...] marcos ou pontos relativamente
invariantes, imutaveis” (POLLAK, 1992, p. 201). Durante a entrevista narrativa sobre
historia de vida pode acontecer de o entrevistado voltar varias vezes aos mesmos
acontecimentos ou a certos fatos, porém, sem mudancas, sem transformacdes, seria
uma “solidificacdo da memoria” (POLLAK, 1992, p. 201), algo que néo pode ser
mexido, algo estagnado. Além de a memodria sofrer uma materialidade, o autor
destaca trés elementos fundamentais para a constituicio da memoria: 0s
acontecimentos, 0s personagens e o lugar.

Fatos e personagens envolvem-se e se interligam: “[...] a narracdo constitui a

mediacao indispensavel para fazer a obra histérica e ligar o espaco da experiéncia e

® Quando falamos em cotidiano, Michel de Certeau escreve: “Muitas praticas cotidianos (falar, ler,
circular, fazer compras ou preparar refei¢des, etc.) sdo do tipo taticas. E também, de modo mais
geral, uma grande parte das ‘maneiras de fazer’: vitérias do ‘fraco’ sobre o mais ‘forte’ (os
poderosos, a doencga, a violéncia das coisas ou de uma ordem, etc.), pequenos sucessos, artes de
dar golpes, astlcia de ‘cacadores’, mobilidades da m&o de obra, simula¢des polimorfas, achados
que provocam euforia, tanto poéticos quanto bélico” [...] (CERTEAU, 1998, p. 47). Esse cotidiano
recheado de manifestagfes é que integra as lembrancas de cada um de nés e, acessiveis ou néo,
as lembrancas permeiam o cotidiano dos individuos.
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0 horizonte da previsdo sendo assim, “a configuracdo do tempo passa pela narracéo
da histéria” (DOSSE, 2013, p. 88).

As multiplas narrativas revelam identidades. A busca pela mobilidade
académica traz consigo nao apenas o crescimento académico, mas, a ampliacao do
fazer humano, em uma relacdo baseada no diadlogo e na valorizacdo das diferencas
existentes. “E nessa perspectiva que convém reabrir o passado, revisitar suas
possibilidades” (DOSSE, 2003, p. 89). Reinverter o passado a partir de um horizonte
histérico. Os itinerarios, portadores de uma pluralidade histérica, tragcam os caminhos
da escrita, que sao histérias que se alocam além do fazer, pois,

Finalmente, a histéria se refere a um fazer que ndo é apenas o seu (“fazer
histéria”), mas aquele da sociedade que especifica uma produgéo cientifica.
Se ela permite a um agir comum dar-se uma linguagem técnica propria,
remete a essa praxis social como aquilo que torna possiveis os textos
organizados por uma nova inteligibilidade do passado. Essa relacdo do
discurso com um fazer é interna ao seu objeto, ja que, de um modo ou de
outro, a histéria fala sempre de tensdes, de redes de conflitos, de jogos de
forca. Mas é também externo, na medida em que a forma e compreensao e

o tipo do discurso séo determinados pelo conjunto sociocultural mais amplo
gue designa a histéria seu lugar particular. (CERTEAU, 2013, p. 42).

Pensando a partir desse pressuposto, constatamos que, ao construir um
relato, deslocamos sentimentos e, nesse movimento de relacfes, permanéncias sao
rompidas, auséncias preenchidas, pois “[...] a histéria atesta uma autonomia e uma
dependéncia cujas propor¢cfes variam segundo 0S meios sociais e as situacdes
politicas que presidem a sua elaboracéo [...]” (CERTEAU, 2013, p. 40). Sabemos
gue as pessoas experimentam acontecimentos, fazem escolhas que somam e
subtraem experiéncias, que incluem e excluem valores e dindmicas sociais nas
guais os sujeitos obedecem e resistem, enfim, agem no mundo no qual s&o
chamados a existir, e que o0 autor nomeia acontecimentos vividos de forma pessoal.

Por outro lado, destacam acontecimentos e acfes nem sempre
experimentados pelo sujeito, mas que fazem parte do repositorio de experiéncias
coletivas, associadas ao imaginario e que, ainda que estejam fora do espaco-tempo
daquela pessoa, constituem o seu repertério de experiéncias. Dessa forma, pode-se
imaginar que muitos dos acontecimentos narrados pelos jovens sujeitos da pesquisa
apresentam essas caracteristicas, o que indica a complexidade que é estudar e
refletir sobre a relacdo entre memorias e narrativas.

Além dos acontecimentos, 0s personagens configuram papel importante na

constituicdo da memoria. Esses personagens podem estar presentes de forma direta



36

ao longo da vida, como mae, pai, irmao, tio. Para o estudante-convénio Samuel
Zinga Quinanga, o incentivo do pai em realizar sua graduacdo no exterior foi de
grande valia; de outro lado, Piedade André Majingo Bengui Zola teve o auxilio da
irma. Guilhermino Marcos Silva Afonso argumentou que seu pai tinha interesse que
sua graduacao ocorresse no exterior. O irmao de Francisco Antonio Pindale cuidou
da documentacdo necessdria para submeter a proposta de bolsa de graduacédo no
exterior e 0 acompanhou até a Embaixada; o irmao do Distinto Marcos Alberto foi
guem encaminhou a documentacdo ao Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de
Estudo (INAGBE).

Podemos constatar, nas entrevistas, a referéncia a esses personagens que
influenciaram a tomada de decisdo no que se refere a formacdo académica fora do
pais. Pollak (1992, p. 202) faz referéncia aos “[...] personagens frequentadas por
tabela [...], bem como aos [...] personagens que nao pertenceram necessariamente
ao espaco-tempo da pessoa.” Em seus relatos, os estudantes angolanos destacam
exemplos de personagens do seu convivio social, os ditos “personagens por tabela”,
0S amigos e os professores que, em outros periodos de tempo, participaram da
mobilidade académica e que, consequentemente, influenciaram sobre a sua
participacdo no processo da mobilidade estudantil ao narrarem sua experiéncia e
colaborarem para construir nos jovens uma subjetividade favoravel a experiéncia de
estudante no exterior.

Segundo Pollak (1992), o lugar, € um elemento que exerce relevancia no que
se refere a memodria. Existem lugares em que a memoria estad ligada a uma
lembranca pessoal, privada, como também, lembrancas que nao exigem ‘tempo
cronologico’ e fazem parte da vida das pessoas, permanecendo fortes, sem
necessariamente exigirem marcacao cronolégica. Para Certeau (2013, p. 47), “ toda
pesquisa historiografica se articula com um lugar de producdo socioeconémico,
politico e cultural.”

Para os estudantes-convénio angolanos, as lembrancas da prépria infancia,
da adolescéncia e da escola fazem parte do seu acervo pessoal e cultural, pois
“‘cada uma dessas memorias deve ser entendida na sua peculiaridade” (CATTELAN,
2008, p. 89). As histérias narradas podem ser associadas ao lugar das vivéncias
rememoradas associadas as lembrancas da familia, dos amigos, das escolas que
fazem parte do arcaboucgo de experiéncias cotidianas que compdem a historia dos

sujeitos.
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A rememoracao, porém, ndo tem vinculo obrigatério com a cronologia, No
processo de conhecer os elementos que marcam a recordacdo e a histéria da vida
dos estudantes angolanos, podemos afirmar que a “memoria € seletiva” (POLLAK,
1992, p. 203), pois nem tudo ficou registrado. Isso significa que, dependendo da
carga emocional, o fato de lembrar traz de volta sentimentos, percepc¢des e acoes,
colaborando para que 0s acontecimentos possam emergir em um processo
narrativo.

Assim, “a memodria é, em parte herdada, e ndo se refere apenas a vida fisica
da pessoa. A memdria também sofre flutuacbes que sédo funcdo do momento em
que ela é articulada, em que ela esta sendo expressa” (POLLAK, 1992, p. 204). A
escolha seletiva do passado, no qual o personagem esta envolvido em um contexto
familiar, social, econémico, cultural &, portanto, uma reconstrucdo psiquica e
intelectual que faz da representacédo do passado tempo estatico ou tempo dinamico,
composto por decepcbes, sofrimentos, magoas, vitorias, dentre outros humores.
Para Cattelan (2008, p. 89), “memdria ndo € um conceito evidente, que permite
repousar sobre um mundo legivel e dado a ler em superficie transparente”. Essa
composicao de recordacdes preenchidas por decepcdes, magoas e ressaltos esta
evidenciada na narrativa dos estudantes-convénio Distinto Marcos Alberto e Samuel

Zinga Quinanga quando se referem ao seu percurso escolar académico:

[..] eu vivi sempre em Luanda, capital de Angola, no principio, os
professores, com as criangas menores nédo batem, vao ensinando com todo
carinho, amor, ndo pode bater. Ja ao longo do tempo, la pela quarta classe,
guinta, sexta, em que o estudo comec¢a a ser um pouco mais rigido... As
matérias, a gente tem que se dedicar muito mesmo [...] a gente se baseia
quase tudo de Portugal [...]. A gente pega uns 80% de Portugal, e acaba por
dizer que o nosso ensino é de Portugal [...] Eu me formei em Ciéncias
Fisicas e Biolégicas [...] entrei no Ensino Médio com 17 anos [...]. Fiz o
cursinho de uns 4, 5 meses, no campus de uma Universidade publica,
chamada Agostinho Neto, que foi um doutor, foi nosso primeiro presidente
[...]- Mas ndo havia saido os que foram aprovados [...] muita gente foi
reclamar, porque 0 nosso nome nao saiu [...] depois langaram a nova lista
[...] e me colocaram em Fisica, ai eu disse: Fisica? O meu irm&o Hamilton
me apoiou bastante e disse: “ndo sente medo, ndo sente receio, nao limita
os teus desafios, mas, desafia os teus limites. Isso é uma Universidade
publica, vocé estuda o curso de Fisica e depois pode pedir transferéncia
para outro curso do seu interesse”. Fui estudando, estudando, primeiro
semestre, segundo semestre, gracas a Deus passei todos e ai vi que a
paixdo era Fisica [...] (Distinto Marcos Alberto, entrevista realizada em
23/8/2013).

Com o estudante-convénio Samuel Zinga Quinanga, o entusiasmo de iniciar a

graduacdo foi interrompido por questbes burocraticas, causando ao estudante
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desanimo e frustragbes que Ihe renderam um afastamento académico de um ano e

meio:

[...] terminei o Ensino Médio em 2008. Em 2009 ingressei pela primeira vez
na faculdade fazendo Medicina [...]. Fiz inscricdo na universidade com uma
declaracéo, sem nota, depois de terminar o Ensino Médio. Isso é possivel
se o teu certificado ainda nao tiver pronto, entdo a escola é obrigada a te
dar uma declaragdo sem nota [...]. Nessa época eu quis tanto ingressar na
universidade e meu pai também, entdo eu fui na escola pedir uma
declaracéo sem nota e fiz o teste [...]. Entrei, ingressei, estudei até um ano e
meio, mas como a declaragdo ndo estava pronta e eu tinha que entregar,
tive que deixar a faculdade e ficar fora [...]. Acho que foi falha deles da
instituicdo onde fiz o Ensino Médio, foi problema deles. Esse mal me criou
frustracdo, acabei por deixar a universidade [...] figuei um ano e meio sem
estudar, deixei as aulas, ndo poderia ir mais [...] (Samuel Zinga Quinanga,
entrevista realizada em 23/8/2013).

O desencanto pelos acontecimentos pode levar a pessoa a querer ou nao
lembra-los, exigindo, de certa forma, uma organizagdo nas lembrangas, “0 que a
memoria individual grava, recalca, exclui, relembra, é evidentemente o resultado de
um verdadeiro trabalho de organizagdo” (POLLAK, 1992, p. 204). A memodria passa
a ser responsavel pela constituicdo dos sentidos. Para o africano Santo Agostinho a
memoria é o local da conservacao:

Conservo tudo isso na memaria e, bem assim, o0 modo por que o aprendi.
Retenho na memdéria as muitas disputas que ouvi, cheias de erros contra
estas verdades. Ainda que falsas, ndo é falsa lembrar-me delas. Recordo-
me também ter sabido, nessas disputas, discernir as verdades das
falsidades. Agora vejo que as distingo de um modo inteiramente diferente
daqueles com que as distingui tantas vezes, quando com frequéncia as
considerava. Recordo-me, portanto, de muitas vezes ter compreendido isto.
E o que agora entendo e distingo, conservo-o ha memoaria para depois me
lembrar de que agora o entendi. Por isso lembro-me de que me lembrei. E

assim, se mais tarde me lembrar de que agora pude recordar estas coisas,
sera pela forgca da memoaria! (OS PENSADORES, 1996, p. 272).

O lembrar, o fazer e o refazer dos acontecimentos faz parte da conservacéo
da memodria, das histérias de vida dos individuos e dos grupos, conservacao na qual
a relacdo que organiza a historia é uma relacdo mutavel, pois “a historia reflui para o
imovel, em um presente ostensivo, cortado do antes e do depois, que justapde no
espaco o Mesmo e o Outro” (DOSSE, 2003, p. 84). As historias se misturam e
convergem, contribuindo para o aprimoramento dos conceitos de individualidades e
de coletividade na constituicdo da subjetividade do sujeito, “nos confrontos entre si e
0S eventos que cativam a atencdo, o sujeito registra uns, esquece outros, reformula

seletivamente a maioria e, dessa massa de elementos, compde 0 seu saber e a sua
memoria” (CATTELAN, 2008, p. 93).
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A histéria estd, pois, em jogo nessas fronteiras que articulam uma
sociedade com o passado e o ato de distinguir-se dele; nessas linhas que
tracam a imagem de uma atualidade, demarcando-a de seu outro, mas que
atenua ou modifica, continuamente, o retorno do “passado.” Como na
pintura de Mird, o traco que desenha diferencas através de contornos e que
torna possivel uma escrita (um discurso e uma ‘“historicizagdo”) €
atravessado por um movimento que lhe é contrario. Ele € vibracao e limites.
A relacdo que organiza a historia € uma relacdo mutavel, na qual nenhum
dos (dois) termos é o referente estavel. (CERTEAU, 2013, p. 29).

Ao entrar no jogo da memoéria, 0 sujeito adentra em corrente narrativa,
atribuindo sentidos aos fatos, dando sequéncia as releituras do passado, pois “o
tempo da narracdo constitui um local de observacao particularmente interessante”
(LE GOFF, 1996, p. 208). A partir dos fatos narrados podemos depreender a
correlacdo entre memoria e narragao.

Para Jovchelovitch e Bauer (2008, p.110), toda a narrativa deve estar
munida de desinteresse e portar extrema fidelidade aos detalhes e as
consideracoes, pontos esses que determinam a qualidade das narrativas. Segundo
0S autores, para as entrevistas narrativas devem ser aplicadas as seguintes
preposicoes:

— A narrativa privilegia a realidade do que é experienciado pelos contadores
de histéria: a realidade de uma narrativa refere-se ao que é real para o
contador de histéria.

— As narrativas ndo copiam a realidade do mundo fora delas: elas propdem
representacdes e interpretacdes particulares do mundo.

— As narrativas ndo estdo abertas a comprovacdo e ndo podem ser
simplesmente julgadas como verdadeiras ou falsas: elas expressam a
verdade de um ponto de vista, de uma situacdo especifica no tempo e no
espaco.

— As narrativas estdo sempre inseridas no contexto sdcio-histérico. Uma
voz especifica em uma narrativa somente pode ser compreendida em
relacdo a um contexto mais amplo e nenhuma narrativa pode ser formulada
sem tal sistema de referentes. (JOVCHELOVITCH E BAUER, 2008, p.110).

A utilizacdo da narrativa consiste na possibilidade de considerar a existéncia
de multiplas representa¢fes com as respectivas subjetividades que a compdem. E
inegavel a necessidade da analise do contexto historico com a maxima fidelidade,
bem como do grupo social com o qual se esta trabalhando e suas diferentes
manifestacoes.
A narrativa ndo se limita a transmitir conhecimentos consolidados pela
historiografia oficial, pois representa a possibilidade da producao, da construcao, da
reproducdo e de interpretacdes dos fatos historicos por meio da memoria. Para

Portelli (1997, p. 17), “cada pessoa é uma amalgama de grande nimero de histérias
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em potencial, de possibilidades imaginadas e nao escolhidas, de perigos iminentes,
contornados e pouco evitados”.

Nessa mistura de histérias heterogéneas, de pessoas de diferentes grupos da
sociedade, com situacdes cotidianas distintas, construindo e reconstruindo a historia
pela memoéria, dando voz aos sujeitos anénimos, € que podemos perceber a
importancia da narrativa. Leia a narrativa do estudante-convénio Piedade André
sobre 0 seu percurso escolar e a relacdo com o contexto histérico da guerra civil de
seu pais, Angola de 1975-2002 (PENNAFORTE, 2009, p.29-30).

Eu nasci no Uige, todos nos nascemos no Uige. Dai, por causa da guerra
que aconteceu em 1992, nés refugiamos dentro do municipio do Uige. Dai
passou 1995, 1996, 1997, 1998, 1999. Vim para a capital em 1992. Desse
percurso de 1992 até 1995 eu fazia ensino primario no Uige. Como houve
guerra, eu ndo conseguia estudar, estudava um pouquinho, parava de
estudar e tinha que fugir, era sucessivamente assim. Em 1994, meu pai foi
transferido num municipio chamado Songo, [...] teve de novo guerra em
1995, dai nos refugiamos novamente. Conclui o ensino priméario em 1996,
depois continuou a guerra. Em 1996, minha mae mandou eu voltar pro Uige
[...]. Uma das minhas irmas, em 1996, voltou pro Uige, visitar a familia [...]
conversou com a mae e disse: vou levar o Piedade para Luanda. Dai a méae
disse: Ah, entdo t4 bom, aqui ndo ta4 conseguindo estudar, ta dificil. Na
cidade do Uige eu estudava em escola do governo, ndo era muito evoluido,
estudava fora ao ar livre, ndo tinha sala fechada. A gente ia com lata para
sentar, 0 quadro era colocado na &rvore, mas quando a gente foi para o
municipio do Songo, onde estava meu pai, la tinha escola estruturada, mas
depois destruiram tudo. Tudo ficou destruido [...]! (Piedade André Majingo
Bengui Zola, entrevista realizada em 22/10/2013).

A fala do estudante permite conhecermos o seu trajeto escolar e sua relacéo
com o0 processo historico-politico ocorrido no seu pais. Percebemos o quanto o
acontecimento vivenciado por ele afetou a sua trajetéria e permanéncia na escola. O
depoente, ao rememorar, demarca as diferentes escolas que frequentou: identifica
uma escola organizada a partir da precariedade econdémica de que dispunham:
guadro pendurado na arvore, cadeira de tonéis sendo usados pelos alunos. Em
outra instituicdo, o prédio da escola, com maiores condicbes materiais, favorecia o
aprendizado uma vez que dispunha de estrutura mais propicia ao ato pedagdgico.
Podemos perceber também o significado atribuido a familia, pois € sua irma que
sugere leva-lo daquela regido, dando a ele a possibilidade de realizar e terminar
seus estudos. A sua determinacdo e o apoio da familia foram fatores que
contribuiram para que pudesse, posteriormente, chegar a universidade.

Devemos estar atentos para a emocgao, conhecer as vozes, saber dos

movimentos empreendidos pelos sujeitos, discutir sobre as escolhas e as dindmicas
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que os impulsionaram a sair do seu pais de origem e a se aventurarem além-mar™.
Se h& proximidades entre brasileiros e angolanos como lingua, sistema de ocupacéo
e colonizacdo portuguesa, vivéncia de uma experiéncia étnica na qual dominam
sistemas classificatorios que alocam o sujeito e dizem quem ele € e quem podem se
tornar, havemos de reconhecer que h& diferencas profundas, como € o caso das
manifestagdes culturais, das formas de sociabilidade, da composi¢ao populacional e
da organizacéo politica.
Se a estrutura social revela sua extrema complexidade, podemos afirmar que
a mobilidade estudantil pode manifestar-se como outra forma de movimentar-se
pressionado por dindmicas sociais e fazer dessa experiéncia uma possibilidade de
aprendizagem. O estudante-convénio Distinto Marcos Alberto narra que foi muito
bem recebido pela universidade, que tudo estava encaminhado e que a instituicdo
se encontrava ciente da chegada dos estudantes-convénio de Angola, quando
afirma “[...] fomos recebidos por parte dos professores super bem, alguns diziam: é
muito bom dar aula para uma pessoa que nao é brasileiro, porque também tem que
aprender algumas coisas convosco, algumas coisas para além do portugués [...]".
Evandro Massochi Miguel narra que no primeiro instante estranhou o local , pois,
morava na capital com uma populacdo em maior niumero.
[...] o primeiro impacto foi desesperador. N&o via prédio [...] ndo tinha muito
sol [...]. Todo mundo de férias, tudo estava isolado [...] a primeira coisa que
eu imaginei, o que vou fazer aqui durante quatro anos. Depois de passar o
desespero, de fazer a documentacdo, comegaram as aulas, eu vim aqui pro
centro da cidade. Aqui onde estd o meu curso [...] depois de conhecer a

minha universidade, foi ficando normal [...] (Evandro Massochi Miguel,
entrevista realizada em 22 de outubro de 2013).

Outro aspecto marcante relatado pelos sujeitos é a diversidade cultural que
integra e forma a sociedade do Brasil, bem como, os conhecimentos diversos
presentes no convivio de cada estudante a respeito do pais que os acolhe. Ao
falarmos em cultura, Giddens (2005, p. 38) assim se expressa: “a cultura de uma

sociedade compreende tanto aspectos intangiveis — as crencas, as ideias e 0s

% Ainda que referindo-se a outro contexto e temporalidade, podemos lembrar as palavras de
Agostinho Neto: “Caminhos largos cheios de gente cheios de gente cheios de gente em éxodo de
toda a parte caminhos largos para horizontes fechados, mas caminhos, caminhos abertos [...]".
(NETO, 1976, p. 15-16) poema “Fogo e Ritmo”.
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valores que formam o conteddo da cultura — como também aspectos tangiveis — 0s
objetos, os simbolos ou a tecnologia que apresentam esse contetido.”

Isso significa que a propria palavra compfe-se de multiplas camadas e esté
entrelacada com todo o sistema cognitivo, construida pela propria experiéncia
cultural e estd sujeita, tendo, portanto, aos estudantes-convénio que submeterem as
situacdes diversas, passiveis ou ndo de interferéncias.

Nesse movimento global de circulacdo de pessoas e de informacgoes,
movimentam-se também os valores que, segundo Giddens (2005, p. 39), “...]
evoluiram gradual e naturalmente no decorrer de muitos anos [...]". Fazemos uso
novamente das palavras do estudante-convénio Evandro Massochi Miguel, que
destaca a diversidade cultural presente em nosso pais: “[...] ndo sabia muito sobre a
cidade, mas sabia que nem todo o Brasil € um Rio de Janeiro [...]”. O estudante-
convénio Francisco Antonio Pindale relata sobre que o conhecimento que possuia
sobre o Brasil estava mais direcionado para um determinado local “[...] no principio
nos conhecemos o Brasil, a partir do Rio de Janeiro, de Séo Paulo, da Bahia [...]".
Nesse embate, novas relagdes sociais e culturais sdo produzidas e que, portanto,
podem ou ndo ser reconhecidas pelos alunos que chegam ao Brasil. Para ilustrar
essa dimensao sociocultural, temos a fala do estudante-convénio Francisco Anténio
Pindale:

[..] quando comecei a conhecer o Brasil pela reportagem. Eu vi sempre um
povo supersimpatico, recepcionista, extrovertido. E, um povo legal, mas
super legal e eu via sempre isto. Mas, quando o meu irmao veio para aqui
estudar, quando ele voltou, quando ligava la pra casa, quer dizer ele falava
também outra coisa. Nos tinhamos imagem do Brasil a partir do Rio de
Janeiro, Bahia, Sdo Paulo. Essa é a imagem que eu tinha do Brasil. Sé
que, na medida que meu irmao veio pra ca estudar, eu comecei a ter a
viséo do Brasil também de outros estados. Ele me dizia assim: olha aqui em
Curitiba é muito diferente do Rio de Janeiro, muito diferente de Sdo Paulo é
muito diferente de Bahia [...]. Ai, quando eu vim para c& vi que as coisas
que ele me disse sao parece o dobro. Parece o dobro mesmo e, quando eu
cheguei, confesso quis voltar pra casa [...] eu quis voltar, eu liguei pra casa
eu disse vou voltar. Nao gostei daqui e, mas dai coragem da mae, coragem
do irmdo que teve ca também e acabei ficando. Diziam: fica ai até o final do
ano, troca de estado, mais aguenta. Fica, ndo desista assim téo facil. E

preciso ter coragem. Foi agquela motivagdo, acabei ficando [...] (Francisco
Antonio Pindale, entrevista realizada em 23/8/2013).

Nos depoimentos algumas ideias sdo centrais: 0 estranhamento, a diferenca
entre 0 que imaginava e o que encontrou. Nesse sentido, dentro da diversidade das

praticas e do comportamento humano, pois “a cultura tem um papel importante em

perpetuar os valores e as normas de uma sociedade, mas também oferece
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oportunidades importantes para a criatividade e a mudanca.” (GIDDENS, 2005, p.
40). Dessa forma, convem considerar a humanidade em toda a sua riqueza e
multiplicidade de formas de existéncia e que sdo complexas as realidades humanas,
bem como, as caracteristicas que os unem e diferenciam.

A fala é expressiva em relacdo a representacdo que tinham do lugar. Ainda
que tivessem informacgdes mais precisas, a discrepancia entre o imaginario do Brasil
e 0 pais que cada um encontrou era grande. O cotidiano desses jovens € cheio de
contradigbes: encanto e desencanto constituem o universo académico desses
estudantes-convénio angolanos na relagdo direta ou indireta com a comunidade
local e com a comunidade académica. Guilhermino Marcos Silva Afonso néo
evidenciou as dificuldades para se adaptar, pois as dificuldades, para o estudante, ja
eram esperadas:

[...] eu ndo falo de dificuldades, porque € uma coisa que eu ja tinha em
mente. O povo, as pessoas sao diferentes, mas, foi bem legal, assim,
porque as pessoas me aceitaram super bem. [...]. Eu cheguei, [...] me
receberam super bem na sala, eu fiquei amigo de todo mundo, conheci
bastante gente legal, foi muito bom [...]. (Guilhermino Marcos Silva Afonso,
entrevista realizada em 22/10/2013).

Além dos aspectos socioculturais, a formacéo profissional € outro item a ser
considerado no processo da mobilidade estudantil. Para o estudante-convénio
Evandro Massochi Miguel, estudar fora do pais amplia também as oportunidades de
trabalho: “[...] na verdade |14 em Angola, nds jovens, a maior parte tem essa intencao
de estudar fora, a gente acha que estudando fora de casa a gente pode ter um
ensino de maior qualidade [...]". O estudante-convénio Distinto Marcos Alberto afirma
gue estudar fora € um prestigio: “[...] eu gostei, porque € um privilégio estudar fora, o
ensino mesmo nao tem muito diferenca [...] eu tenho que buscar mais [...]”. Na
sequéncia, o entrevistado afirma que “[...] na universidade, eu gostei dessa ideia de
fazer essa mudanca, de vim estudar fora [...]". O diferencial profissional que a
graduacdo no exterior pode proporcionar se constitui como um dos aspectos
significativos para a permanéncia dos estudantes-convénio no Brasil.

Neste contexto, discutir a trajetéria académica exige que voltemos o olhar
para a complexidade do processo. As formas, 0s niveis e 0s resultados dessa
mobilidade estudantil incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpdem dificuldades e possibilidades de novos desenhos da vida escolar. A

complexidade presente na mobilidade escolar dos estudantes-convénio angolanos
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pode ser percebida na narrativa de Piedade André Majingo Bengui Zola e de
Evandro Massochi Miguel. Enquanto Piedade André realizou parte do seu percurso
escolar em meio ao conflito civil que assolou Angola pds-independéncia de Portugal
em 1975, terminando com acordo de paz em 2002 (PENNAFORTE, 2009, p.29-30).
Evandro Massochi Miguel realizou parte de sua Educacéo Basica na Alemanha, na
cidade de Quedlimburg, distante da guerra civil. Leia sobre o percurso escolar do
estudante-convénio Evandro Massochi Miguel, na Alemanha:
[...] a educagdo, é assim, sdo bem atenciosos, numa sala sdo mais ou
menos s6 20 alunos. Dao bastante atencdo! Eu me lembro de que tinha
bastante disciplina, era tudo assim, bem balanceado, tinha alguns trabalhos
que tinha que fazer. Cada um tinha a responsabilidade de corrigir uma
tarefa, era como se fosse um trabalho, cada um tinha seus departamentos.
Cada um fazia as correc¢des, tirava duvidas. Eu era responsavel de separar
as frutas dos vegetais [...]. E também os alemées apostam muito no
esporte. [...] Minha mae foi de férias ha um més atras, sé pra passear, 0
coracdo dela fica em Angola e 0 meu coracdo também ficou por 1A mesmo
em Angola. Eu estudei 14 e fiz 0 Ensino Médio técnico, numa escola publica,

tive boas notas e a direcdo da escola me direcionou para o INAGBE [...]
(Evandro Massochi Miguel, entrevista realizada em 22/10/2013).

Como é possivel perceber, o estudante teve experiéncia significativamente
diferente: estudo na Alemanha, rigor nas atividades, escola com boas condi¢cdes de
estrutura, pais que estudaram na Europa. Pela descricdo, é possivel perceber que o
percurso académico desse estudante permitiu ter um acumulo de experiéncias que
resultou em éxito escolar. Tal questdo é significativa, uma vez que o estudante
afirma que foi indicado pelos professores, por meérito escolar, para participar do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G).

Na complexidade da mobilidade académica, destacamos, nas narrativas, as
expectativas dos estudantes-convénio. Percebemos que a melhoria das condi¢des
econdmicas, a qualidade dos cursos e o crescimento profissional sédo pontos que se
repetem nas falas dos discentes. Piedade André Majingo Bengui Zola diz que
idealiza fazer mestrado nos Estados Unidos. Para Guilhermino Marcos Silva Afonso,
a graduacdo ampliou sua visdo profissional: “[...] quero me formar e aproveitar o
maximo possivel de conhecimentos, inclusive eu quero fazer cursos a parte da
graduacédo [...]". Evandro Massochi Miguel ficou feliz com os estudos: “[...] [& em
Angola dizem que os brasileiros sdo bons em contabilidade [..] e o curso de
contabilidade aqui € muito bom [...]”. Na narrativa de Francisco Antonio Pindale
reconhecemos a importancia dada pelo estudante e sua familia quanto a formacgéo

profissional: “[...] qguando a gente entra para a universidade, independente do curso,
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€ 0 que a minha mae sempre diz, independente do curso, toda a formacéo tem uma
utilidade [...]. Eu ndo estudo pra ver minha vida continuar na mesma, eu estudo pra
amanhé poder mudar o rumo, o sentido das coisas |[...]".

A mobilidade estudantil promove o intercambio de ideias, de palavras,
estimulada pelas trocas sociais e culturais. Certeau (2012, p. 130) explica que “a
conveniéncia substitui o intercambio estritamente econdmico e cria um espaco para
a fala, no qual um reconhecimento mais completo dessas relagcbes se torna
pensavel, portanto articulavel.” Tal movimento ativa relacdes e identidades, uma vez
gue “[...] o que confere identidade a um sujeito seja o conjunto de relagdes que ele
estabelece com os diferentes tipos de memoria, a espessura sempre plastica que
esses saberes adquirem para ele [...]" (CATTELAN, 2008, p. 94).

Assim, valorizar os aspectos singulares dos sujeitos historicos no seu
convivio & pensar nas historias cotidianas, nas vivenciadas, experiéncias e
estratégias que contribuem para desenvolvimento pessoal e profissional, o que, de
alguma forma, impacta o processo de desenvolvimento do pais com a formacao de
pessoas com formacdo académica mais consistente.

Nas entrevistas, os estudantes-convénio demarcaram o significado de sair
do pais e, por sua acdo, estabelecer novas formas de perceber a Africa e,
especialmente, identificar as caracteristicas particulares de Angola. O estudante-
convénio Guilhermino Marcos Silva Afonso se inseriu nesse contexto e participou no
ano de 2013, de seminarios para professores de historia do Ensino Médio, realizou
palestras e desenvolveu atividades em comemoracéo ao dia da Africa (25 de maio)
com a realizagcdo de uma festa africana, proporcionando a comunidade local e
académica a oportunidade de conhecer as particularidades do seu pais e, a0 mesmo
tempo, mostrando que o seu “pais existe e faz parte do grupo dos paises luséfonos”.
Outro fato ressaltado pelos estudantes-convénio nas acées cotidianas™ é a ideia de
uniformidade da origem africana, o que mostra como a colonizacdo europeia fixou
uma imagem padronizada do colonizado, ideia que se dissemina e se mantém ainda
hoje na sociedade brasileira.

Os estudantes-convénio relatam que, em Angola, durante a sua formacao

escolar estudam sobre a cultura e fatos histéricos dos paises que compdem a

™ Ao usar transporte publico coletivo de passageiros, conviver com os colegas de universidade, se relacionar
com a comunidade local, dizem sentir que, para 0s grupos com 0s quais interagem, ndo parece haver
individualizacéo ou distingdes entre diferentes grupos negros. Ex: haitianos.
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Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), o que denominam como
Cultura Geral e sentem que o mesmo nao acontece no Brasil. Fatos cotidianos
narrados denunciam essa caréncia de conhecimentos por parte da sociedade
brasileira relacionados a histéria dos paises de lingua portuguesa. Samuel Zinga
Quinanga foi questionado sobre a boa pronuncia da lingua e teve de explicar que,
em Angola se fala portugués. Francisco Antonio Pindale, ao fazer uso do transporte
coletivo, dialogou com o passageiro que sentava ao seu lado e, ao relatar que era de
Angola, a pessoa reconheceu Francisco como africano sem nenhuma associagéo do
pais Angola com o continente africano.

Outro fato muito frequente no Brasil, observado pelos estudantes-convénio, é
a associacdo da Africa simplesmente aos elementos naturais, anulando as
singularidades culturais, linguisticas e étnicas ou colocando-as para segundo plano.
Essa caréncia de informacdes sobre a cultura do outro tem na mobilidade
académica a oportunidade de se mostrar, fazendo da internacionalizacdo da
educacédo a vitrine do mundo. Nessa troca de saberes, aprendemos, ensinamos e
nos integramos a comunidade global da qual fazemos parte. Essa rede de
informacdes que se estabelece com os percursos educativos vividos por diferentes
sujeitos de diversos paises indica que a experiéncia formativa partilhada nessa rede
de conhecimentos é fator primordial para que esses jovens aceitem deixar seu pais.

Os relatos demonstram que o0s jovens estudantes se inspiram nas historias e
nas narrativas de familiares e amigos na decisdo de continuar seus estudos em
outros paises. Nesse sentido, as narrativas demonstram as acdes e as decisdes dos
estudantes-convénio. Se anteriormente conferimos a narrativa como forca para
adentrarmos ao mundo dos sujeitos, agora a narrativa tem uma funcdo de
perduracao, pois “a producdo de documentos orais realiza-se no presente em franco
didlogo com formas multiplas de saber” (DELGADO, 2010, p. 66).

As historias presentes nas familias dos estudantes-convénio por meio da
internacionalizacdo da educacdo podem ser contempladas nos relatos dos
estudantes-convénio. O pai de Samuel Zinga Quinanga realizou os estudos de
graduacéo na Russia, seu tio estudou no Brasil. Evandro Massochi Miguel conviveu
com a cultura alema, por conta da bolsa de estudos concedida aos pais. Francisco
Antonio Pindale tem seu irmdo graduado em medicina no Brasil, o pai de
Guilhermino Marcos Silva Afonso estudou na Republica Tcheca, seu irmdo em

Portugal e tem colegas no Brasil, em Minas Gerais.
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A internacionalizacdo da educacao possibilita a integracdo de culturas, de
registro de histéria que se redesenha por meio da narrativa. Essas novas
experiéncias proporcionam a integracdo e o conhecimento sobre culturas, idiomas,
costumes, tudo referenciado por experiéncias cotidianas.

Nos ultimos decénios, no campo da historia, ampliou-se a nocdo de
documentos, analises e interpretacdes que favorecem o ingresso de sujeitos que
antes estavam alheios aos estudos historiograficos. Essa ampliagdo de documentos
aparece em Certeau (2013, p.42-43), quando afirma que “as sociedades estaveis
dao lugar a uma histéria que privilegia as continuidades e tende a dar valor de
esséncia humana a uma ordem solidamente estabelecida.”

Para Rousso (2006, p. 94), “a memdria, no sentido basico do termo, é a
presenga do passado”. Para esses jovens estudantes angolanos, o passado é
recente e, como jovens, estdo centrados no tempo presente. Tal afirmacdo exige
gue pensemos sobre o processo de gestdo da memoria. Sobre a questédo, Cattelan
(2008) assim se manifesta:

[...] a gestdo da memoria pode conduzir a formas estiveis de compreenséo
do mundo, gerando homogeneidades de leitura, por outro lado, essa gestao,
ja que é portadora de contradicGes de interesse, pode ser (re)dirigida, no

sentido de outro desejo de futuro e outro projeto de sociedade e de
identidade. (CATTELAN, 2008, p. 95).

A formacdo da identidade tem sua constru¢cdo no outro, produz referéncia
aos outros e isso acontece por meio da negociacdo, uma vez que “[...] memodria e
identidade podem perfeitamente ser negociadas, e ndo sao fenbmenos que devam
ser compreendidos como esséncias de uma pessoa ou grupo” (POLLAK, 1992, p.
204). Para Pollak (1992), esse confronto entre memoéria individual e a memaria dos
outros sdo principios disputados, tanto no campo social como entre 0s proprios

grupos. Com relacdo a memodria coletiva e social, Le Goff (1996) afirma:

[...] a memdria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das
forcas sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do
esquecimento é uma das grandes preocupacdes das classes, dos grupos,
dos individuos que dominaram e dominam as sociedades historicas. Os
esquecimentos e o0s siléncios da histéria sdo reveladores desses
mecanismos de manipulagdo da memdria coletiva. O estudo da memoria
social € um dos meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e
da histdria, relativamente aos quais estd memoria oral em retraimento, ora
em transbordamento. (LE GOFF,1996, p. 426).
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Essa valorizacdo da memaoria como instrumento de preservagcao e mecanismo
para abortar questdes sociais “[...] pode ser a memoria de muitos, possibilitando a
evidéncia dos fatos coletivos” (FREITAS, 1992, p. 17). O emprego de testemunhos
na construcdo da histéria remete ao que Certeau (2013, p. 42) denominou como
‘uma troca entre vivos” que possibilitou que a historia oral fosse vista como
memoérias que espalham determinadas representacdes, fontes a mais para a
pesquisa.

No Brasil, um momento importante para a expansao da histéria oral ocorreu
em 1971, em Sao Paulo, no Museu da Imagem e do Som (MIS), no qual Paul
Thompson esteve presente, confirmando o uso da historia oral em centenas de
projetos individuais e institucionais. Conforme afirma Freitas (1992), com relacao a

historia oral no Brasil:

Outras experiéncias ocorreram no Museu do Arquivo Histérico da
Universidade Estadual de Londrina, no Parana (1972), e na Universidade
Federal de Santa Catarina onde foi implantado um laboratério de histéria
oral em 1975. Porém, a experiéncia mais importante e enriquecedora tem
sido a do Centro de Pesquisa e Documentacdo de histéria Contemporanea
do Brasil (CPDOC), sediado na Fundacdo Getulio Vargas, Rio de Janeiro,
que dispde de um Setor de Histdria Oral desde a sua fundacdo em 1975.
Indubitavelmente, o CPDOC é o exemplo da bem-sucedida experiéncia com
histéria oral no Brasil, tanto no plano do seu acervo, constituido
principalmente de entrevistas com personagens da histéria politica
contemporanea do pais, como no plano de comunicacdes, palestras e
publicacbes de sua equipe. Tampouco podemos deixar de destacar os
projetos de histdria oral e histéria de vida do Centro de Estudos Rurais e
Urbanos (CERU) da Universidade de S&o Paulo, e ainda o trabalho solitario,
pioneiro e interdisciplinar de Ecléa Bosi, que, em sua obra Memodria e
Sociedade: lembrangas de velhos (1979), reconstréi a historia da cidade de
S&o Paulo por meio do registro da meméria de idosos. (FREITAS, 1992, p.
17-18).

Amado e Ferreira (2006), ao analisarem como a histéria oral se produziu nas
producfes académicas brasileiras, destacaram os anos de 1970 como marco inicial
dessa forma tedrico-metodoldgica, no entanto foi a partir da década de 1990 que se
propagou em diferentes areas do conhecimento adentrando nas pesquisas
realizadas nos programas de pds-graduacdo, na realizacdo de eventos de natureza
técnico-cientifica, no crescimento das publicacbes e nas possibilidades de
interlocucdo entre pesquisadores nacionais e internacionais. Sobre isso, convém

lembrar que:
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A criacdo da Associacgao Brasileira de Histéria Oral, 1994, e a publicacéo de
seu Boletim tem estimulado a discussédo entre pesquisadores e praticantes
da histéria oral em todo o pais [...]. O Il Encontro Nacional de Histéria Oral
(Rio de Janeiro, 1994), o | Encontro Regional da Regido Sul-Sudeste (S&o
Paulo/Londrina, 1995) e o lll Encontro Nacional (Campinas, 1996). (AMADO
e FERREIRA, 2006, p. IX).

As pesquisadoras identificam o crescimento da participacdo de discentes de
cursos de mestrado e de doutorado que se valem desse aporte para embasar seus
trabalhos. Da mesma forma advertem sobre os limites percebidos na producao que,
por vezes, ndo conseguem examinar em profundidade o material coletado, o que
redunda em trabalhos descritivos e que demonstram dificuldades de didlogo com as
diferentes fontes utilizadas. Tais questdées nos impdem questionamentos como
estes: —O que configura um trabalho como de histéria oral? —Quais sédo as
dificuldades e poténcias dessa forma de pesquisa para a producdo académica? —O
gue se desenha como projecdo para compor analises a partir da histéria oral?

Ainda que ndo busquemos respostas aos questionamentos anteriores, é
importante demarcar:

Primeiro: Amado e Ferreira (2006) consideram que a discussao sobre historia
oral esta relacionada a técnicas e associada aos procedimentos necessarios para
coleta, guarda e analise do material. Sabemos que as mudancas tecnoldgicas
ampliaram as formas de registro e favoreceram o estabelecimento de correlacbes
entre diferentes fontes que permitem aprofundamento do trabalho investigativo. Ha
pesquisadores que defendem que a historia oral € uma técnica, “[...] hegando-lhe
qualquer pretensao metodoldgica ou tedrica” (AMADO e FERREIRA, 2006, p. XI).

Segundo: Outra questdo importante € pensar que a historia constitui um
campo disciplinar. Os procedimentos e as acdes do historiador estdo associados ao
conjunto de saberes reconhecidos e avaliados por profissionais que atuam no
campo académico. ldentificam o relato oral como centro investigativo que possibilita
compreender percursos individuais e acontecimentos que ficariam obliterados em
outras formas de pesquisa. Ademais, os limites entre o pesquisador e o pesquisado
estdo rasurados, o que exige acles inventivas e capacidade analitica do historiador.
Assim, convém atentar “ao carater ficcional [d]as narrativas histéricas” (AMADO e
FERREIRA, 2006, p. XV).

Terceiro: Para as autoras, “a interdependéncia entre pratica, metodologia e

teoria produz o conhecimento histérico; mas € a teoria que oferece os meios para
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refletir esse conhecimento, embasando e orientando o trabalho dos historiadores
[...]” (AMADO e FERREIRA, 2006, p. XVII).

No texto “Memodria e Identidade Social”, Pollak (1992) chama a atencao para
o significado da sensibilidade, dos materiais e das interacdes de que o pesquisador
se vale no desenvolvimento do trabalho académico. E certo que a historia oral
contribuiu para a historiografia no sentido de trazer a tona vozes de sujeitos e de
grupos sociais que, com o0 uso classico de fontes escritas e icnogréficas, se
encontrariam ausentes como conteddos de investigacdo e como sujeitos sociais.
Segundo Paul Thompson (1992), a historia oral é tdo antiga quanto a prépria
histéria, sendo a oralidade uma ferramenta que acompanha os seres humanos
desde os primeiros tempos, 0 que permite afirmar sua importancia ao lado das
fontes tradicionais.

Havemos de reconhecer que ocorreu uma abertura epistemologica em torno
da historia oral, o que produziu mudancgas profundas no campo do conhecimento
historico. Como afirma Pollak (1992, p. 207), “se a memoria é socialmente
construida, € obvio que toda documentacdo também o é. Para mim, ndo ha
diferenca fundamental entre fonte escrita e fonte oral.”

Sendo assim, a entrevista narrativa pde em circulagdo uma memoria
individual e coletiva vivenciadas por individuos que se constroem a medida que
descrevem sua experiéncia, oportunizando conhecer as muitas Africas coexistentes
no tempo e no espaco, estabelecendo suas singularidades e possibilidades,

tradicdes e apropriacdo de elementos culturais multiplos e Gnicos, ao mesmo tempo.



2 COOPERACAO EDUCACIONAL ENTRE BRASIL E ANGOLA

Gentis, meigos, solenes no trato, os angolanos sao cativantes. Nem
os sofridos anos de guerra civil conseguiram tirar 0 sorriso dos seus
labios, o brilho dos seus olhos e a docilidade de suas palavras.
Conversando com os angolanos, a gente também acaba confirmando
que um pequeno detalhe tdo usado na nossa linguagem, o
diminutivo, que da um toque de sutileza as palavras, como maezinha,
paizinho, bonitinho, menininho e outros, foi deles que herdamos. (DA
VILA, 2006, p. 233).

Entrelacados por varios aspectos, dentre eles a lingua portuguesa, Brasil e
Angola, na atualidade, estabelecem acordos de cooperacao internacional com
objetivos focados no desenvolvimento de seus paises e na melhoria dos indicadores
sociais, econémicos e demograficos. Esse entrosamento de cooperagdo teve inicio
logo apods a independéncia do pais em “11 de novembro de 1975” (PINHEIRO, 2007,
p. 83), requisito importante para manter o equilibrio econémico, quando o Brasil,
abriu seu comércio para novos mercados, principalmente com o continente africano.

Em plena ditadura militar, tendo o Brasil uma economia de mercado que
negava e reprimia qualquer manifestacdo favoravel as ideias socialistas, a deciséo
de reconhecer a independéncia do novo pais, cujo governo era assumidamente
marxista, tendo também fortes ligacbes com o governo de Fidel Castro. Tal fato
gerou criticas internas para o entdo presidente o general Ernesto Beckmann Geisel
(1907-1996), que colocava em pratica nova diretriz para a politica externa brasileira.

Nesse campo das relacfes internacionais estava o apoio aos processos de
descolonizacdo em curso no continente africano. Assim, a tomada de decisdo de
reconhecimento da independéncia de Angola por parte do Brasil estava em
conformidade com a expansao da economia externa brasileira:

[...] ndo h& davidas sobre a existéncia de fortes elementos a favorecer e,
mesmo, tornar possivel essa decisdo nesse momento. Entre eles, a
necessidade de abrir novos mercados de exportacdo para os produtos
industrializados, com o objetivo de manter equilibrado o balanco de
pagamentos num periodo em que 0s gastos com a importacdo de petréleo
haviam quadruplicado. Além disso, era preciso garantir o fornecimento de
petroleo, de cuja exportacdo o pais dependia em quase 80%, e para tanto
[...] um bom relacionamento com os paises africanos tornara-se um
requisito. Neste sentido, era crucial o Brasil livrar-se do fardo de anos de
apoio a politica colonialista de Portugal adotando uma posicdo de
indiscutivel apoio ao processo de independéncia dos paises africanos, a fim

de estabelecer um novo tipo de relacionamento com o continente.
(PINHEIRO, 2007, p. 84).
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Para complementar, buscamos em Fonseca (2009) o destaque para a
importancia politica desempenhada pelo Ministério das Rela¢gbes Exteriores (MRE),
no que se refere ao processo educacional e sua relacdo com a independéncia das
nacdes do continente africano: “[...] a politica empreendida pelo MRE nos anos de
turbuléncia institucional aqui e no continente africano, devido as lutas de
independéncia, deu o tom para a presenca significativa desses estudantes africanos”
(FONSECA, 2009, p. 25-26).

Para incrementar as relagdes diplomaticas, departamentos e divisGes para a
Africa foram criados dentro do Ministério das Relac¢des Exteriores (MRE), formulando
propostas de missdes diplomaticas aos novos Estados africanos, bem como
estabelecendo vinculos econdmicos e culturais com o continente africano, o que
desempenhou papel relevante nos debates internacionais com relacdo ao processo

de independéncia dos paises africanos:

Essa conjuntura e o papel politico do MRE propiciaram o caldo cultural que
nos possibilita constatar que a presenca dos estudantes africanos,
sobretudo a partir das Ultimas décadas do século XX, em nossas
universidades, também estd assentada em projetos de constituicdo de
hegemonia e de uma leitura geopolitica no Atlantico Sul, como sublinhou o
Gen. Golbery do Couto e Silva, ja no bojo da ditadura militar brasileira [...].
(FONSECA, 2009, p. 27).

Essa tomada de decisdo do governo brasileiro reforcou as mudancas na
politica externa que entdo comecavam a se voltar para a Africa, principalmente com
Angola. Como exemplo dessa cooperacdo com o continente, o Brasil inicia relacdes
na década de 1970 com os acordos bilaterais nas mais diversas areas: educacéo,

cultura, tecnologia e comércio, colocando o pais como parceiro importante desse

|12

pais e rota de investimentos e mercado consumidor. Segundo a ApexBrasil™, tais

acordos se intensificaram e estéo vigentes na atualidade:

Com a posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003, uma nova
direcdo foi dada as relacdes exteriores do Brasil, a qual conferiu um papel
especial as relacdes com os paises africanos, em especial aqueles de
lingua portuguesa, aprofundando a agenda da CPLP. Quanto a Angola,
novas linhas de crédito foram abertas pelo Banco Nacional de
Desenvolvimento  Econémico e Social (BNDES), impulsionando
investimentos  brasileiros e incentivando empresas brasileiras,
principalmente na &rea de infraestrutura, a se estabelecerem no pais. De
acordo com Alexandre Addor, que foi embaixador brasileiro em Angola,
“Empresas brasileiras importantes atuam em Angola, com uma visdo
estratégica de longo prazo. Dentre elas, destacam-se a Petrobras, por meio
da Braspetro, desde 1979; a Odebrecht e Furnas desde 1984; a Andrade

12 Agéncia Brasileira de Promocao de Exportacdes e Investimentos.
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Gutierrez desde 1994; e o Serpro desde 1992. Existem ainda numerosas
firmas do Brasil atuando no comércio e em varios setores, como construgao
civil, telecomunicacgdes [...]. (APEXBRASIL, 2012, p. 27).

Para o cantor e compositor Martinho da Vila (2006, p. 235), em textos
informativos contidos em sua obra “Os Lusoéfonos”, “[...] Brasil e Angola sdo como
dois irmaos que cresceram distantes um do outro e depois de adultos comecaram a
se conhecer”. Atualmente, brasileiros mantém lacos com Angola, seja
desenvolvendo algum tipo de trabalho na area humanitaria ou colaborando na
reconstrucao do pais, que foi arrasado por uma guerra civil de “27 anos, de 1975 a
2002” (PENNAFORTE, 2009, p. 29-30). O desmonte de minas terrestres, efetuado
pela Engenharia do Exército Brasileiro ou mesmo trabalhando nas duas de suas
maiores riquezas — petroleo e diamante — sdo areas de atuagao brasileiras. Assim,
empresas brasileiras estdo instaladas no pais desde a década de 1970. Em
conformidade com essa parceria, Desidério (2006) destaca:

Em Luanda, o “Centro de formagao Profissional Brasil-Angola” inaugurado
em 1999, se encontra na regido metropolitana e tem como objetivo
prioritario o0 apoio no esforco a reconstrucédo do pais, através da qualificacéo
profissionalizante de mao de obra que atenda a demanda local nas areas de
construcdo civil (alvenaria, carpintaria, instalacdes hidraulicas), costura

industrial e mecanica diesel; informatica, panificacdo e artesanato.l
(DESIDERIO, 2006, p.13).

Se a proximidade fisica, cultural, econémica e educacional sdo elementos
gue potencializam o aproveitamento das oportunidades, as relacdoes diplomaticas
contribuem como importantes fontes receptoras e emissoras de pessoas entre 0S
dois paises com o objetivo de formacdo académica. Sabendo que a formacdo de
recursos humanos € fator essencial para o desenvolvimento e reconstrucao do pais,
em 1975 o governo de Angola optou ndo so pela oferta de ensino superior no pais,

como passou a enviar estudantes bolsistas para o exterior:

A abertura do pais a economia de mercado a partir de 1991 traduziu-se
numa maior exigéncia nas qualificagbes das ofertas de emprego, levando a
um aumento consideravel da procura por este nivel de ensino. Se, por um
lado, as habilidades escolares dos angolanos aumentaram, por outro,
sobretudo para os individuos do sexo masculino, o fim da guerra civil
significou o fim da obrigatoriedade do servico militar, estando os mesmos
abertos & possibilidade de exercerem uma atividade profissional fora desses
dominios [...]. A pouca oferta deste nivel de ensino, bem como a
incapacidade de afirmacdo do ensino angolano no contexto nacional,
regional e internacional levaram a um aumento da mobilidade estudantil dos
ultimos vinte anos. A partida para o exterior para dar continuidade a
formagédo representa para os estudantes angolanos uma oportunidade [...],
como igualmente pela valorizagdo social do diploma obtido no exterior, bem
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como pelo facto de as empresas que operam no mercado angolano
duvidarem da eficiéncia do ensino superior ministrado no pais [...].
(LIBERATO, 2012, p. 5-6).

Com a exigéncia da qualificacdo profissional presentes no competitivo
mercado de trabalho globalizado, jovens de véarios continentes, principalmente da
Africa, procuram, por meio da qualificacido académica, uma oportunidade para a sua
formacdao profissional. Nesse sentido, Gusméo (2012) destaca:

Entre fantasias, sonhos e projetos, ao sujeito que migra com a finalidade de
obter uma qualificagcdo profissional que permita um movimento de ascensao
e mobilidade por via dos estudos, impde-se a realidade da migracgéo,
mesmo que temporaria ou especial, e as condi¢des objetivas da formacéo e
retorno ao pais de origem. (GUSMAO, 2012, p. 52).

A qualificagdo académica sonhada por muitos jovens africanos vem de
encontro aos acordos de cooperacdo mantidos entre Brasil e Africa, dentre os
programas destacando-se o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao
(PEC-G), cujo objetivo € oferecer “[...] oportunidades de formacédo superior a
cidadaos de paises em desenvolvimento com os quais 0 Brasil mantém acordos
educacionais e culturais [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014). Além da
formacdo académica, geram-se possibilidades de conhecer a Africa com diferentes
fatores sociais, diversidades socioecondémicas e variabilidades politicas e culturais.
Embora essa mobilidade académica seja encarada e vivida como temporaria,
conhecer e estudar a voz dos sujeitos que vivem no Brasil e mantém com o pais
relacdo de proximidade, de antagonismo, de estranhamento e de cooperacgao, iSso
oferece aportes para o0s conhecimentos dos processos de acolhimento de
estudantes estrangeiros no Brasil, da mesma forma que indica a possibilidade de
produzir pesquisas que reconhecam as historias e memarias dos diferentes sujeitos.

Assim, o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) se
constituiu em “[...] um dos instrumentos de cooperagao educacional que o governo
brasileiro oferece a outros paises em vias de desenvolvimento, especialmente da
Africa e da América Latina [...]” (BRASIL, 2014). O Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G), tem como objetivo a internacionalizacdo da
Educacao, sendo que “o maior fluxo de estudantes universitarios veio do continente
africano, através do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G),
vinculado aos Ministérios das Relacdes Exteriores (MRE) e da Educacdo (MEC)”

(FONSECA, 2009, p. 25). O estudante que desejar estudar no exterior podera se
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inscrever no processo seletivo do Programa. Sobre a questdo, € importante
considerar que “o Brasil tem conquistado 0 seu espaco no relacionamento com a
Angola e tem conseguido firmar-se como pais de destino para os estudantes
angolanos darem continuidade a sua formacao” (LIBERATO, 2012, p. 2).

Conforme afirma Lorenzoni, no Portal do Ministério da Educacdo (BRASIL
2014), estimativas indicam que, desde que o Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacgdo (PEC-G), foi criado na década de 1960, o Brasil ja recebeu cerca de
15.000 (quinze mil) jovens estudantes. Atualmente, cerca de 2.000 (dois mil)
(BRASIL, 2013) estudantes-convénio estdo no Brasil para cursar gratuitamente a
graduacdo em uma universidade federal, estadual ou particular. Essa forma de
alocacdo dos estudantes desmitifica os conceitos de espaco e localizacdo como
fatores limitativos da vinda de estudantes:

A maior parte dos estrangeiros que conseguiram vagas em universidades
publicas e particulares vem de paises africanos. Das nacdes desse
continente que tiveram estudantes selecionados estdo em destaque Cabo
Verde, com 103, Benin (73), Angola (59), Gana (26) e Sdo Tomé e Principe
(19). Com a participacdo de jovens de 14 paises, a América de lingua
espanhola estd em segundo lugar quanto ao numero de alunos. Os
hondurenhos conseguiram 35 vagas, seguidos de paraguaios (18),
peruanos (16), colombianos (12) e equatorianos (11). Da Asia, foram
selecionados dois estudantes do Paquistdo, um da Tailandia e um do Timor
Leste. (BRASIL, 2014).

As vagas do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo sao
destinadas aos estudantes de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil
mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-tecnolégico. O ingresso no
programa acontece por duas vias: Embaixada Brasileira ou pelo Instituto Nacional de
Gestao de Bolsas de Estudo (INAGBE), administrado pelo governo de Angola. Em
contrapartida, para a participacdo no programa, o candidato compromete-se com o
cumprimento das regras que regem o PEC-G estabelecidos no Decreto Federal n°
7.948, de 12 de marco de 2013 (Anexo 1) emitido pela Presidéncia da Republica do
Brasil. Esse decreto normatiza o processo de bolsa de estudo de graduacdo no
Brasil, sendo valido tanto para o estudante-convénio selecionado pela Embaixada
Brasileira como para o estudante-convénio selecionado pelo INAGBE.

Com relagdo aos sujeitos entrevistados na pesquisa, ha estudantes
selecionados pelo Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo, bem como
estudantes selecionados pela Embaixada Brasileira. No caso, (i) os estudantes-

convénio Guilhermino Marcos Silva Afonso, Francisco Anténio Pindale e Samuel
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Zinga Quinanga foram selecionados pela Embaixada Brasileira, enquanto (ii) pelo
Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE) — administrado pelo
governo de Angola — foram selecionados os estudante-convénio Evandro Massochi
Miguel, Distinto Marcos Alberto e Piedade André Majingo Bengui Zola.

A compreensdo de que se vive num mundo sem fronteiras tem levado as
universidades a buscarem alternativas que possibilitem aos estudantes de outras
culturas realizarem sua formacédo académica no Brasil. Nascidas em mosteiros
fechados, as universidades, na atualidade, estdo se tornando entidades Unicas e
abertas a todos, ampliando as possibilidades dos estudantes de participarem de
convénios e de acordos internacionais que favorecam seu ingresso na graduacao e
em dinamicas integrativas que acontecem a partir de acordos, convénios e tratados
internacionais que promovem o intercambio discente.

E nesse contexto que a mobilidade académica internacional vem ganhando
espaco, seja do ponto de vista de oportunizar ao estudante-convénio em formacéo
melhor qualificacdo profissional, seja por representar um elemento de peso na
avaliacao institucional no que se refere a internacionalizacéo das politicas de ensino
superior. Sobre os acordos de cooperacao, Desidério (2006) destaca que, diante da
experiéncia adquirida pelo Brasil nos programas sociais de atendimento a educacao
— como Bolsa-Escola e Alfabetizacdo Solidaria — o pais cimenta parcerias de
cooperacdo nos ensinos basicos com alguns paises africanos. As palavras de
Desidério (2006) confirmam as relacbes de pacto social entre paises em

desenvolvimento:

O Convénio entre paises em desenvolvimento representa uma forma de
incrementar uma alianga mundial ao desenvolvimento; ou seja, como pacto
social global, os paises em desenvolvimento, por indicagdo da Declaracdo
do Milénio, aprovada pelas Nac¢des Unidas, deverdo, pelo compromisso do
convénio, estar se coletivizando em prol de seu desenvolvimento, pela
educacdo, pela transferéncia de tecnologia e de maiores oportunidades de
gualificacdo de recursos humanos jovens, que vivem em um pais em
desenvolvimento. (DESIDERIO, 2006, p. 7).

Com relacdo a escolha do Brasil para a formacdo e qualificacdo de
estudantes estrangeiros por meio de ofertas gratuitas em cursos de graduagdo em

Instituicbes de Ensino Superior (IES), brasileiras, em especial dos estudantes

angolanos, Liberato (2012) afirma que:

Em Angola, as transformacdes politicas, econémicas e sociais marcadas
pelos diferentes contextos histdricos (colonialismo, politica socialista, guerra
civil, liberalizacdo econémica e multipartidarismo) também tiveram reflexos



57

no setor educativo em geral e no ensino superior em particular, levando, ao
longo dos anos, a uma mobilidade de estudantes angolanos para o exterior.
[...]- Mais recentemente, o Brasil tem conquistado o seu espago nho
relacionamento com Angola e tem conseguido firmar-se como pais de
destino para os estudantes angolanos darem continuidade a sua formacao.
(LIBERATO, 2012, p. 2).

Em Fonseca (2009) lemos, porém, que foi nos primeiros anos do século XXI
que cresceu 0 numero de estudantes universitarios no Brasil, principalmente das
nacdes dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP):

Ao longo dos primeiros anos do século XXI, verificamos que os paises
africanos com o maior nimero absoluto de estudantes universitarios no
Brasil sdo as nacOes integrantes dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (Palop). Esse processo da-se pelos motivos ja conhecidos, tais
como a lingua portuguesa, o processo de conquista colonial lusitano, os
lagos culturais e étnico-raciais. (FONSECA, 2009, p. 28).

Segundo Liberato (2012, p. 7), “a lingua portuguesa tem servido de motivo
para a intensificacdo desse relacionamento, que se traduz no aumento do envio de
jovens estudantes para o Brasil.” Para Fonseca (2009, p. 27), “foi nesse contexto
gue o Brasil se tornou, no periodo ditatorial — e retornou esse papel nos governos da
denominada Nova Republica —, um pais com o olhar mercantil e geopolitico voltado
para o continente africano [...]". Tal posicionamento assumido pelo governo brasileiro
culmina na assinatura de convénios de intercambio estudantil, interligados com as
instituicbes de ensino superior que desenvolvem atividades para o crescimento
tecnolégico, de formacao profissional e cultural.

A lingua portuguesa é um dos atrativos para a intensificacdo de intercambio
de estudantes africanos de paises luséfonos, uma vez que consta no Decreto que
instituiu o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) que o
candidato ndo pertencente ao pais de lingua portuguesa devera prestar o exame
para a obtencdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celp-Bras) e que, uma vez reprovado, ndo podera ingressar no
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G).

Devemos destacar que a qualidade do ensino brasileiro, principalmente na
area tecnoldgica, esta entre os atrativos que demandam o crescimento do namero
de estudantes de paises africanos de lingua portuguesa nas instituicbes de ensino
superior brasileiras. Sobre a questdo, é expressiva a voz do estudante- convénio
Evandro Massochi Miguel, qguando afirma: “[...] morando 14 em Angola, o jovem tem

essa intencao de estudar fora, a gente acha que estudando fora de casa, a gente
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pode ter um ensino de maior qualidade [...]. Sobre a mesma temética, destacamos a

narrativa do estudante-convénio Francisco Anténio Pindale:

[...] eu gostei do Brasil pelo curso que eu sempre quis fazer [...]. Porque eu
quis fazer informéatica. Eu via o Brasil um pais, de lingua portuguesa, com
potencial para essa area de tecnologia. E, um pais com potencial, até
porque tem muitos professores meus la em Angola que se formaram aqui e
tem muitos brasileiros que vé&o la pra trabalhar [...] (Francisco Antdnio
Pindale, entrevista realizada em 23/8/2013).

Tal argumentacdo reforca a ideia de que a experiéncia de estudantes que
participam em convénios internacionais tem grande poder de subjetivacdo para a
vinda de mais estudantes. Outro fator referido pelo sujeito € a presenca de
brasileiros que atuam em instituicbes formativas e que sdo tomados como exemplo
de atuacéo. O estudante-convénio Guilhermino Marcos Silva Afonso, que no Ensino

Médio idealizava fazer sua graduacao fora do seu pais natal, narra sua preferéncia

pelo Brasil:

[...] faltava dois anos pra terminar o Médio eu, e meus amigos, comegamos
a querer saber sobre isso, como podemos fazer pra estudar fora [...].
Comparando agora as universidades brasileiras e as universidades
angolanas, as universidades brasileiras sdo melhores. E sempre um
prestigio vocé fazer a graduacéo fora do seu pais, depois quando vocé volta
€ como se fosse um diferencial na hora da procura por melhor emprego [...].
Vocé ter estudado fora do pais, estudar numa universidade melhor.
Também porque eu queria, assim eu, tinha essa vontade de estudar fora e o
Brasil era uma das minhas opc¢des [...]. Ndo s6 porque falo portugués, eu
tinha vontade de conhecer, saber como que é [...]. Mas porque estava a
fazer o primeiro ano l4. Se eu conseguisse uma bolsa ou uma vaga numa
universidade estrangeira, normalmente teria que comecar a fazer o curso de
novo, entdo se fosse de um pais de lingua diferente, além daquele que eu ja
estava a perder, eu teria que fazer mais um ano de linguas, eu ficaria
atrasado, digamos, uns dois anos. Entdo, por isso, que o Brasil como era
portugués, era minha primeira opcao [...] (Guilhermino Marcos Silva Afonso,
entrevista realizada em 22/10/2013).

Da fala do jovem, algumas ideias sédo centrais: o significado de falar a mesma
lingua para o processo educativo, diferencial de acesso ao emprego qualificado, o
sentido pratico e o tempo necessario para integralizacdo dos estudos no Brasil.
Conforme afirma o Portal do Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE, 2013), a
Educacdo Superior no Brasil encontra-se em fase ascendente, o namero de
estudantes estrangeiros que se deslocam para outros paises em busca de
oportunidades educacionais tem alterado nas ultimas décadas, o que ndo muda, sédo

os desafios para esses estudantes, em especial os africanos. Entre eles, podemos

nominar: as condicbes materiais para a sobrevivéncia no pais, que ndo autoriza
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trabalho para quem tem visto de estudante. Dados da UNESCO revelam que houve

uma expansao geral na internacionalizagéo do ensino superior:
Além das estratégias tradicionais de internacionalizacdo, impulsionadas
pelo mundo académico, um numero cada vez maior de instituicdes esta
expandindo seus esforcos para exportar programas de educagdo superior,
seja pelo recrutamento ativo de estudantes estrangeiros, que pagam suas
taxas, seja pelo desenvolvimento da capacidade de fornecer programas e
cursos no exterior; estd oferecendo no mercado sua capacidade e
desenvolvendo consultorias nos foéruns internacionais, além de formar

parcerias para obter financiamento da pesquisa e erigir redes globais de
pesquisa envolvendo muitas instituicdes [...]. (UNESCO, 2003, p. 157).

Nesse contexto € bom lembrar que as politicas de cooperacao, principalmente
a partir dos anos de 1980, sdo um mecanismo importante no desenvolvimento e na
formacdo de recursos humanos entre Africa e Brasil. Como exemplos de
cooperacao, temos o Programa de Cooperacdo Tematica em Matéria de Ciéncia e
Tecnologia (PROAFRICA), criado em 2004, que tem como objetivo contribuir em
projetos de cooperacao cientifica:

[..] para a elevacdo da capacidade cientifica tecnoldgica dos paises
africanos, por meio do financiamento da mobilidade de cientistas e
pesquisadores com atuacdo em projetos nas areas selecionadas por sua
relevancia estratégica e interesse prioritario para a cooperacdo cientifico-
tecnoldgica [...]. (CNPq, 2014).

Dentre as politicas de cooperacéo entre Brasil e Africa, com destaque para
Angola, destacamos o Programa de Incentivo a Formacéo Cientifica de Estudantes
Angolanos, realizado pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que tem como objetivo a formacdo cientifica de
estudantes angolanos em conformidade com os governos da Republica do Brasil e
da Republica de Angola, firmado em Luanda, em 2007 (Portal da Embaixada do
Brasil em Luanda, 2013).

Dessa forma, a argumentacao permite afirmar que ha ambiente favoravel a
transformacédo das oportunidades nos paises africanos, e estes estdo orientados,
sobretudo, “[...] na luta contra a pobreza, a desigualdade e exclusdo, ao
desenvolvimento sustentavel e ao estreitamento das relagbes politicas como
dimensdo prioritaria da cooperacdo” (DESIDERIO, 2006, p. 3). Essa cooperacio

com metas e prioridades, esta ressaltada na citacdo abaixo:
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Os esforcos para ampliar as relacdes exteriores entre paises em
desenvolvimento atende a uma agenda mundial de interesses e, pela ajuda
mutua, objetiva-se o alcance das metas do Milénio que os chefes de
governo assinam e se comprometem a melhorar seus indicadores; o Brasil,
especificamente, tem o compromisso de atender as metas até o ano de
2015 e para alcancar suas metas, foram estabelecidas algumas diretrizes,
dentre elas as aliangas através de acordos de cooperagdo com os paises
africanos em desenvolvimento. (DESIDERIO, 2006, p. 13).

Da construcdo argumentativa construida até o momento, podemos insinuar
mais questionamentos: —Como relacionar mobilidade académica com novas formas
de narratividade? —Como o0s estudantes incorporam a experiéncia de estudante-
convénio no seu cotidiano pessoal e profissional?

Sobre as problematicas acima lancadas € possivel fazer algumas afirmacdes.
Uma delas, qual nos fixamos por ora, é a de que mobilidade académica possibilita a
escrita de histérias mais democraticas, partindo das vivéncias e dos
guestionamentos sobre realidades vividas nos dois paises (semelhancas e
diferencas). Nesse contexto, podemos compreender que “a fronteira do mundo
académico jA ndo sdao mais os volumes tdo manuseados do velho catalogo
bibliografico” (THOMPSON, 1992, p. 25). Para complementar essa questdo, cabe
dizer que estudos indicam que a mobilidade estudantil se ampliou entre os paises de
lingua portuguesa tal como afirma Desidério (2006, p. 12) quando diz: “com a
entrada do Brasil na Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa em 1996, os
acordos foram ampliados, atendendo também as areas de cultura e desporto”.

Diante disso, devemos desconsiderar essa mobilidade de migracéo estudantil
como um simples deslocamento, pois, de volta a seu pais de origem, esses
individuos passam a representar promessas de desenvolvimento para a sociedade
gue os acolhe, contribuindo na area em que se graduaram no Brasil. Além das
experiéncias pessoais vividas e experimentadas, a experiéncia profissional em um
pais estrangeiro qualifica o seu curriculo escolar, destacando-o no mercado de

trabalho.

2.1 HISTORICO DO PROGRAMA DE ESTUDANTES-CONVENIO DE
GRADUACAO (PEC-G)

Em documento disponivel no Portal do Ministério das Relacdes Exteriores

(MRE, 2013), em 1964 nascia a atual denominacdo desse que seria mais um elo de
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ligacdo entre Brasil e Africa, o Programa de Estudantes-Convénio de Graduac&o
(PEC-G) com o objetivo de amparar o grande numero de estudantes estrangeiros
presente no pais. A criagdo do Programa esta relacionado a necessidade de unificar
as condi¢cdes do intercambio estudantil e de garantir tratamento semelhante aos
estudantes por parte das universidades.

Criado na contramdo da democracia, tendo a populacdo brasileira seus
direitos resguardados pelo Estado e como suporte para a execucdo desse direito,
“[...] as agBes policiais e repressivas iniciadas em 1964 [...] funcionando os tribunais
militares como cortes marciais [...]” (SODRE, 1984, p. 26), o Brasil vivia um
paradoxo.

O mesmo Regime Militar, que, de um lado, restringia internamente a
mobilidade dos sujeitos na sociedade brasileira, por outro lado, apoiava e
incentivava a vinda de estudantes estrangeiros a cursarem sua graduagao nas
nossas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Evidentemente essa contradicdo é aparente, porque a ideia de movimentacao
académica de estrangeiros e movimentacdo social tinham dinamicas
fundamentalmente diferentes. Outro fator importante sobre o Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacédo (PEC-G) é a sua longevidade, pois completou
50 (cinquenta) anos de atividade em abril de 2014. Dessa forma, o estudo desse
Programa em momento em que a mobilidade internacional tem lugar importante nas
discussbes académicas e nas politicas educativas é compreender como ele se
instituiu.

Criado para atender aos estudantes que desejam cursar sua graduacao fora
do seu pais, o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), oferece
aos estudantes de paises em desenvolvimento com 0s quais o Brasil mantém
acordo educacional, cultura ou cientifico-tecnolégico, a oportunidade de realizar
seus estudos de graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras,
oportunizando a troca de saberes, de culturas, gerando novos aprendizados para
novas geracoes.

Conforme o Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE, 2014), o Programa de
Estudante-Convénio de Graduacdo (PEC) é implementado mediante acBes dos
seguintes ministérios:

— Ministério das Rela¢bes Exteriores (MRE), que coordena os procedimentos

relativos a implementacdo do Programa junto aos governos estrangeiros por
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intermédio das missbes diplométicas e das reparticdbes consulares brasileiras. O
Ministério das RelagBes Exteriores trabalha em conjunto com a Divisdo de Temas
Educacionais (DCE) na divulgacdo dos programas, bem como dos cursos e das
bolsas para estudos de estrangeiros no Brasil, como para brasileiros estudarem no
exterior.

— Ministério da Educacdo, que coordena os procedimentos referentes a
adesao das instituicdes de ensino superior ao PEC-G, ofertando vagas, selecdo e
matricula dos candidatos e acompanhamento do programa. A Secretaria de Ensino
Superior (SESu), unidade do Ministério da Educacédo, é responsavel por planejar,
orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulagdo e implementacdo da
Politica Nacional de Educacdo Superior, avaliando, regulamentando e
supervisionado as instituicbes de ensino superior, em parceria com as Instituicoes
de Ensino Superior (IES), que, por meio de suas pro-reitorias, auxiliam e orientam os
estudantes-convénio sobre sua estada na instituicdo selecionada e no programa:

O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo — PEC-G, administrado
conjuntamente pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da
Educacdo — SESU/MEC e pelo Departamento Cultural do Ministério das
Relacdes Exteriores — DC/MRE, destina-se a formacédo e qualificacdo de
estudantes estrangeiros por meio de oferta de vagas gratuitas em cursos de
graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior - IES brasileiras. O PEC - G
constitui-se num conjunto de atividades e procedimentos de cooperacao
educacional internacional, preferencialmente com o0s paises em
desenvolvimento, com base em acordos bilaterais vigentes, e caracteriza-se
pela formacédo do estudante estrangeiro em curso de graduacéo no Brasil e

em seu retorno ao pais de origem, ao final do curso (Ministério das
Relagbes Exteriores, 2014).

Em 1965, foi lancado o primeiro protocolo do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacédo (PEC-G). Dados do Ministério das Relacbes Exteriores
(MRE, 2013) afirmam que, ao longo da ultima década, foram mais de 6.000 (seis mil)
estudantes selecionados pelo Programa.

Os cursos mais procurados pelos estrangeiros no Brasil s&8o: Medicina,
Engenharia, Administracdo e Relacdes Internacionais e 0S cursos com maior

namero de vagas sdo Letras, Comunicacdo Social, Administracdo, Ciéncias

Biologicas e Pedagogia.
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O continente africano é um dos maiores beneficiados com Programa. Sao ao
todo 24 (vinte e quatro) paises™ que participam do Programa, o destaque para

Guiné-Bissau, Cabo Verde e Angola.

Quadro 1 - Nimero de estudantes-convénio Africa/Brasil de 2000 a 2013.

Pais
-
s
]
o P N [se] < Yo} © ~ © (=2} o — o 3¢} =
o o o o o o o o o o b=y i=l P=l Pl
o o o o o o o o o o o o o o
N N N N N N N N N N N N N N
Africa do Sul 0
Angola 3 21 29 23 33 11 31 28 91 68 48 83 61 53 583
Benin 11 5 7 19 40 37 119
Cabo Verde 117 65 227 263 192 230 314 265 381 206 133 76 100 88 2657
Camardes 1 2 1 3 6 4 9 26
Costa do 1 1 3 1 1 4 11
Marfim
Gabao 11 2 1 1 3 4 22
Gana 2 3 7 9 11 6 3 3 6 1 1 7 59
Guiné-Bissau 36 88 111 97 58 186 159 19 133 181 95 55| 118 1336
Mali 2 2
Marrocos 0
Mogambique 12 13 27 21 26 27 13 9 4 4 9 7 6 13 191
Namibia 1 1 2
Nigéria 9 6 7 11 14 27 19 22 32 12 1 2 162
Quénia 4 14 14 11 12 5 6 3 3 3 2 7
R.D.Congo 9 106 46 78 92 26 19 376
Rep.Congo 4 6 10
S.Tomé & 24 47 147 35 13 12 4 6 19 5 3 315
Principe
Senegal 7 2 4 1 1 3 5 1 1 1 4 30
Togo 4 11 8 23
TOTAL 187 214 451 442 395 650 589 378 784 517 383 378 378 255 6001

Fonte: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/historico.html

Como é possivel perceber, de 2000 a 2013 tivemos 583 (quinhentos e oitenta

e trés) estudantes angolanos que chegaram ao Brasil a partir desse convénio. O

3 Africa do Sul, Angola, Argélia, Benin, Cabo Verde, Camardes, Costa do Marfim, Egito, Gabao,
Gana, Mali, Marrocos, Mocambique, Namibia, Nigéria, Quénia, Republica Democrética do Congo,
Republica do Congo, Sdo Tomé & Principe, Senegal, Tanzénia, Togo e Tunisia.
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Programa de Estudantes-Convénio de Graduagcdo (PEC-G) constitui um dos
instrumentos de cooperacéo educacional de grande relevancia, visto com

Sobre a questdo, é exemplar a situacdo de um entrevistado, Francisco
Anténio Pindale, estudante-convénio que recebeu incentivo de um amigo para
participar via Embaixada Brasileira. Na entrega da documentacdo, os aspectos
positivos do programa foram ressaltados pela atendente da Embaixada ao
estudante-convénio, atendente que também havia estudado no Brasil via esse
programa. O entrevistado reproduziu a fala que teve com a atendente na Embaixada
do Brasil, em Luanda, capital de Angola:

Olha, filho, esse Programa existe ha anos. Existe ha anos e todos o0s anos
esse Programa envia estudantes para o Brasil. Entdo vocé ta aqui. Vou
trazer os documentos para vocé escrever, espero que dé certo. Se vocé
reunir as condicdes que ta la no sitio vai dar certo, porque esse Programa é
Ssério.

A divulgacdo fica a cargo dos 0Orgados responsaveis pelo programa nos
respectivos paises. No Brasil, o Portal do Ministério da Educagdo (MEC) contém
links com informacdes. Em Angola, o Portal da ANGOPRESS — Educacédo (Agéncia
AngolaPress) da Republica de Angola, o que contribui para a divulgacdo. Em 2013,
vagas referentes ao programa foram anunciadas aos estudantes angolanos para os
cursos de graduacdo em universidades brasileiras. No ambito do Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G), registramos a seguinte afirmacao:

De acordo com uma nota de imprensa da referida representacdo
diplomatica, a que a Angopress teve acesso hoje, as Instituicdes de Ensino
Superior brasileiras mantiveram a oferta de vagas que corresponde a cerca
de 3000 nas mais diversas areas do conhecimento. Em mais de 80
Instituicdbes de Ensino Superior (IES) espalhadas por todo territorio
brasileiro. [...]. Os interessados deverdo ter como requisitos
preferencialmente a idade minima de 18 anos completos até dezembro de

2013 e a maxima de 25 anos e haver concluido o ensino médio com média
geral igual ou superior a 12 valores. (PORTAL ANGOPRESS, 2013).

Para orientar o estudante-convénio, a Divisdo de Temas Educacionais (DCE)
elaborou um documento com informacfes aos estudantes-convénio, denominado
Manual do Estudante-Convénio. O estudante pode adquirir o manual no sitio
eletrénico da Divisdo de Temas Educacionais (DCE) ou na Instituicdo de Ensino
Superior (IES), por meio da proé-reitoria na qual o estudante esta matriculado. Esse

documento contém informacfes gerais para orientar o estudante-convénio em seu

ingresso e instalagdo no Brasil, lembrando que o documento nao possui forca
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juridica, porém sua leitura é recomendada aos estudantes selecionados por conter
informacgdes gerais sobre o Programa, visando facilitar a adaptacdo ao pais e tornar
a experiéncia no Programa mais agradavel, proveitosa e enriquecedora.

E significativo lembrar que o que esta contido no Manual do Estudante-
Convénio esta em conformidade com o Decreto n° 7.948/13, que rege o Programa.
De acordo com sua prépria natureza, o Manual do Estudante-Convénio é flexivel,
permitindo atualizagdes e alteragbes na medida em que houver necessidade.

Essa forma de convénio oportuniza ao Brasil participar da formacao de
recursos humanos qualificados, possibilitando o conhecimento da realidade
brasileira, favorecendo o intercambio cultural e o aprofundamento de relagdes
educativas transnacionais, pois esses Sao pontos importantes contidos no
documento que demarca a mobilidade académica. Sdo muitas as discussfes em
torno da mobilidade académica, buscando definir o que vem a ser esse fenbmeno e
a importancia exercida sobre o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, cultural,
social e econdbmico dos paises participantes. Sabemos que o Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) oferece oportunidade de formacéo
superior aos jovens vindos de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil
mantém acordo-quadro, ou seja, nas quatro areas do conhecimento, sendo elas
educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia, em parceria com as Instituicdes federais,
estaduais e particulares espalhadas pelas cinco regides do Brasil (Norte, Nordeste,
Sul, Sudeste e Centro-Oeste):

[...] a graduacéo para o estudante do PEC-G é gratuita, mas ele deve custear
suas despesas com moradia, transporte e alimentacdo durante o periodo que
permanecer no Brasil [...] apresentar o certificado Celpe-Bras para ingressar
na faculdade. O aluno que ndo tem o Celpe-Bras pode estudar Lingua
Portuguesa na instituicdo onde foi selecionado para fazer a graduacédo, e
prestar o exame. Reprovados no Celpe-Bras perdem a vaga na graduac&o.
(BRASIL, 2014).

Outro diferencial do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo refere-se
a bolsa de estudo concedida pelo governo brasileiro, por meio do Ministério das
Relacbes Exteriores (MRE, 2013), em comunhdo com a Divisdo de Temas
Educacionais (DCE) ao estudante-convénio em casos especificos. De acordo com o
Portal da Divisdo de Temas Educacionais (DCE, 2013), a Bolsa € concedida aos:

[...] estudantes-convénio do Programa de Estudante-Convénio de

Graduacdo, PEC-G, que demonstrem aproveitamento académico
excepcional. O beneficio, no valor de R$ 622,00 por més, é concedido por
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um periodo de 6 meses. Os beneficiarios fazem jus, ainda, a passagem
aérea de retorno ao pais de origem, quando da conclusdo do curso. Os
processos de candidatura e de selecao sao regulados por Edital especifico.
A Instituicdo de Ensino Superior, IES em que o estudante-convénio estuda
devera indica-lo através de selecdo prévia. A indicacdo devera ser feita por
meio de oficio enderecado a Divisdo de Temas Educacionais, DCE. Ao
processo de selecdo da Bolsa Mérito ndo cabe recurso, devendo ser
respeitada a decisdo final da banca examinadora [..]. (PORTAL DCE,
2013).

A Portaria n® 200/2012 (Portal da DCE, 2013), regulamenta a concessao de
bolsas do Ministério das Relacdes Exteriores. Devemos ressaltar que, dentre os
estudantes-convénio participantes da pesquisa, temos o estudante Evandro
Massochi Miguel, selecionado para a Bolsa Mérito nos anos de 2012, 2013 e 2014,
com matricula na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Segundo a
Divisdo de Temas Educacionais (DCE, 2013), ha trés tipos de bolsa, todas
concedidas pelo periodo de um semestre (seis meses) e passivel de renovagao. Sao
elas: (i) Bolsa Mérito: concedida aos estudantes-convénio que apresentem notavel
rendimento académico. O beneficio concedido é no valor de R$ 622,00 (seiscentos e
vinte e dois reais) por um periodo de um semestre (6 meses). Além de bolsa mensal,
0 bolsista-mérito recebe passagem aérea de retorno ao seu pais apoés a concluséao
do curso; (ii) Bolsa MRE: dada a estudantes-convénio de Instituicbes ndo federais
gue apresentem debilitada situacdo financeira ap0s um ano de permanéncia no
Brasil; (iii) Bolsa Emergencial: concedida em carater extraordinario nos casos em
gue o estudante se veja em situacdo de extrema dificuldade financeira de ordem
imprevista.

Para que o estudante-convénio possa usufruir de todos os beneficios de uma
graduacéo fora do seu pais pelo Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo
(PEC-G), o aluno deve se comprometer com as regras do programa, 0 cumprimento
dos deveres é uma das condi¢cdes necessarias para a permanéncia do estudante-

convénio no Brasil.

2.2 DEVERES E DIREITOS DOS ESTUDANTES DO PROGRAMA DE
ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUACAO (PEC-G).

Conforme o Manual do Estudante-Convénio (PORTAL DCE, 2014, p. 6-8), 0

estudante-convénio tem deveres especificos, diferenciando-o dos estudantes
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regulares. O cumprimento desses deveres € um requisito bésico para a sua
permanéncia no Brasil. Relacionamos, abaixo, os deveres do estudante-convénio,
como consta no manual em conformidade com o Decreto Federal n°® 7.948 da
Presidéncia da Republica do Brasil, de 12 de margo de 2013 (i) observar as normas
do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G), dispostas no Decreto
n°. 7.948/2013; (ii) observar as normas e regulamentos proprios de sua Instituicao de
Ensino Superior (IES); (iii) observar a legislagdo brasileira; (iv) manter atualizados
seu passaporte, com visto temporéario de estudante (VITEM-IV) e registro nacional
de estrangeiro (RNE); (v) quando de sua chegada ao Brasil, o/a estudante-convénio
tem 30 (trinta) dias para se apresentar a Policia Federal e solicitar seu registro
nacional de estrangeiro (RNE); (vi) o/a estudante-convénio deve requerer a
prorrogacdo de seu visto temporario de estudante (VITEM-1V), junto a Policia
Federal, antes de 30 dias do vencimento do visto. Se nédo o fizer, incorrera em multa
diaria, aplicada imediatamente apds o vencimento do visto, por estar ilegalmente no
Brasil; (vi) manter, durante sua permanéncia no Brasil, exclusivamente visto
temporario de estudante (VITEM-IV); (viii) sera desligado/a do Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) o/a estudante que obtiver visto
diferente do visto temporéario de estudante (VITEM-1V); (ix) ndo se envolver em
assuntos de politica interna e externa brasileira, conforme o artigo 107 da Lei
Federal n° 6.815/1980; (x) contar com recursos financeiros suficientes para custear
sua manutencdo no Brasil: moradia, alimentacdo, transporte, vestuario, material
didatico, etc.; (xi) dedicar-se exclusivamente aos estudos; (xii) ndo exercer atividade
remunerada que configure vinculo empregaticio ou que caracterize pagamento de
salario ou honorarios por servicos prestados; (xiii) € permitida a participacdo do/a
estudante-convénio em estagio curricular, em atividades de pesquisa, de extensao e
de monitoria, obedecida a legislacdo referente a estrangeiros residentes
temporarios. Nesses casos, 0 estudante-convénio podera receber bolsa, desde que
nao se estabeleca vinculo empregaticio nem se caracterize pagamento de salario
pelos servicos prestados; (xiv) manter atualizados, junto a Instituicdo de Ensino
Superior (IES), seu endereco no Brasil, nimero de telefone e e-mail, bem como os
dados de contato de seus pais e/ou responsavel financeiro/a no pais de origem; (xv)
comunicar a Policia Federal sobre mudanca de endereco no Brasil, em até 30 (trinta)
dias posteriores a sua efetivacdo; (xvi) regressar imediatamente ao pais de origem

nos seguintes casos: — apds a conclusdo do curso; —se reprovado/a no exame
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CELPE-Bras aplicado no Brasil (para candidatos de paises onde ndo ocorra
aplicagdo do CELPE-Bras), conforme as normas do Edital de selecdo do Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) e/ou se desligado/a da Instituicéo
de Ensino Superior (IES) por conduta imprépria, reprovagdo ou abandono de
estudos, nos termos da legislacdo especifica, caso em que ndo podera ser
encaminhado/a a outra Instituicdo de Ensino Superior (IES); (xvii) receber seus
documentos académicos (diploma, ementas e historico escolar) exclusivamente na
Missdo Diplomatica brasileira onde se inscreveu no Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G); e (xviii) manter-se informado/a sobre suas
obrigacdes e compromissos como estudante-convénio, por meio de consulta regular
as paginas eletrbnicas da Secretaria de Educacao Superior (SESu), do Ministério da
Educacdo (MEC), da Divisdo de Cooperacdo Educacional (DCE), Ministério das
Relagdes Exteriores (MRE) e de sua Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Segundo o Manual do Estudante-Convénio (2014, p. 6), sdo muitos 0s
beneficios académicos oferecidos pelo Programa de Estudante-Convénio de
Graduacao (PEC-G), dentre eles, estéo: (i) vaga gratuita em curso de graduagcdo em
mais de 90 Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, sem cobranca de taxas;
(ii) assisténcia médica, odontoldgica e farmacéutica pelo Sistema Unico de Salde,
(SUS); e (iii) recebimento gratuito de seus documentos académicos (diploma,
ementas e historico escolar) legalizados na missdo diplomatica brasileira do pais
onde se inscreveu no Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G).

Cumpridas as questfes burocraticas com relacdo a documentacao para a sua
permanéncia no pais, o estudante-convénio deve efetuar o seu registro e a matricula
na Instituicdo de Ensino Superior (IES), onde foi designado, respeitando os prazos
estabelecidos em calendario escolar. Torna-se importante ressaltar que cada
Instituicdo de Ensino Superior (IES) possui autonomia para estabelecer seu préprio
calendario. O estudante-convénio se inteira das normas regimentais da Instituicdo
de Ensino Superior (IES) a qual estara subordinado como aluno matriculado e,
assim, esta pronto para integrar a comunidade académica para a qual foi
selecionado, fazendo uma “[...] histéria que leve a acéo; ndo para confirmar, mas
para mudar o mundo”. (THOMPSON, 1992, p. 43).

Ao oportunizar a divulgacdo da cultura e da realidade do seu pais de origem,
por meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G), o

estudante-convénio enriquece a sua vida académica, representando ativamente seu
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pais e contribuindo com a internacionalizagdo e a diversificagdo do cenario
académico brasileiro. O estudante-convénio, alimentado pelo presente e consciente
de suas raizes culturais, reconhece no Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacdo (PEC) a oportunidade de mostrar ao mundo uma Angola mdultipla,
participativa e envolvida com os acontecimentos globais, desmitificando conceitos e
crencas que, na maioria das vezes, colocam o pais as margens do desenvolvimento
econdmico, cultural e tecnoldgico.

A mobilidade estudantil vai além do deslocamento de pessoas, pois instituiu
interpretagcbes da vida histérica e cultural, oportunizando ndo somente aos
brasileiros de conhecerem as muitas Africas no Brasil, como também de angolanos
a conhecerem os muitos Brasis que formam nossa cultura. Esta é a historia de vida,
constituida de relatos vivos, com novas interpretacdes, admitindo a pluralidade e a

subjetividade historica.



3 IDENTIDADE: A CONSTRUCAO DE NOVOS ESPACOS E CONVIVENCIA NO
BRASIL

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (HALL, 2011, p. 13).

O Programa de Estudante-Convénio de Graduacao (PEC-G), no contexto da
mobilidade estudantil, firma-se como instrumento de constru¢do de identidades nos
novos espagos de atuacdo. Nesse contexto, o conceito de identidade fixa é
desestabilizado, pois 0s sujeitos negociam, se hibridizam em novas dinamicas
organizativas. Surgem novas identidades que ressaltam a fragmentacao do individuo
moderno, visto até entdo como sujeito unificado e estavel. Assim, para Maffesoli
(2001, p. 24), “o termo individuo ndo parece mais aceitavel. Em todo caso em
sentido estrito. Talvez seja preciso falar, para a pés-modernidade, de uma pessoa
(‘persona’) desempenhando diversos papéis no seio das tribos as quais ela adere”.

O estudante-convénio encontra, no Brasil, meios para realizar os seus
estudos e, a0 mesmo tempo, estabelece interacbes culturais que enriquecem a
formacdo humana. Coligando as diversas dimensdes, o aluno se qualifica fora do
pais, no entanto mantém o vinculo com sua origem. O estudante-convénio nascido
em Africa e constituido de diversos contextos étnicos, culturais, linguisticos e
nacionais, de alguma forma contribui para que ampliemos o0 nosso conceito de
alteridade e diversidade.

Essa dinamica organizativa permite a producdo de novas imagens sobre 0s
processos culturais. Assim, como as pinturas rupestres serviram como instrumentos
de registros de manifestacfes humanas, as histérias de vida por meio da narrativa
com suas semelhancas, diferencas e singularidades, sdo herancas capazes de
sedimentar fatos e acontecimentos e auxiliar a coligar a vida de um individuo com os
diferentes contextos sdcio-histéricos nos quais 0s sujeitos interagem. Nesse sentido,
convém voltar as ideias impressas por Pollak (1992, p. 211), nas quais afirma que a
“[...] histéria de vida apareceu como um instrumento privilegiado para avaliar 0s

momentos de mudanca, os momentos de transformacdes”. Tais processos de
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transformacdo estdo presentes nas praticas cotidianas da vida escolar dos
estudantes angolanos.

Nesse sentido, o entrevistado, ao se referir aos primeiros anos de vida
escolar, demarca a importancia do auxilio da familia no sentido da alfabetizacdo e
da formacé&o que recebeu para conviver e respeitar as regras sociais.

Nesse movimento, a compreensdo do imaginario dos jovens estudantes
angolanos que convivem com os conflitos cotidianos de imigrante temporario que
precisa, no novo espacgo de convivéncia, estabelecer relacdes e continuar a ser
gestor da prépria histéria. Esse € um processo conflitivo. Como lembra Maffesoli
(2001, p. 63), toda a “[...] socialidade é conflitiva, que toda harmonia é fundada sobre
a diferenca e que mesmo na troca mais tipica, a relagdo amorosa, seu contrario
atua”. Dar vez aos multiplos e diferentes narradores por meio da oralidade é ter a
possibilidade de conhecer realidades cotidianas diferentes daquelas experimentadas

até o momento presente. Sobre isso € importante perceber que:

Na verdade, as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nés as
encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida
humana, uma necessidade de contar; contar histérias é uma forma
elementar de comunicacdo humana e, independentemente do desempenho
da linguagem estratificada, € uma capacidade universal. [...]. Contar
histérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos, tornam
familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana
normal. (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2008, p. 91).

Nesse contexto da citacdo acima podemos afirmar que a narrativa € a

interpretacdo das diferentes maneiras como 0s seres humanos experimentam e

7

compreendem o mundo, portanto € instrumento de construcdo de identidades
individuais e coletivas. A narrativa permite que as discussdes sobre identidades se
tornem mais complexas. Sobre isso convém considerar o que Woodward (2014)

destaca:

1.Precisamos de conceitualizagbes. Para compreendermos como a
identidade funciona, precisamos conceitualiza-la e dividi-la em suas
diferentes dimensoes.

2.Com frequéncia, a identidade envolve reivindica¢des essencialistas sobre
guem pertence e quem ndo pertence a um determinado grupo identitario,
nas quais a identidade € vista como fixa e imutavel.

3.A identidade é, na verdade, relacional, e a diferenca é estabelecida por
uma marcag¢ao simbolica relativamente a outras identidades [...].

4.A identidade est4 vinculada também a condic¢des sociais e matérias [...].
5.0 social e o simbdlico referem-se a dois processos diferentes, mas cada
um deles é necessério para a construcdo e manutencao das identidadesy...].
6 As identidades ndo sdo unificadas. Pode haver contradicbes no seu
interior que tém que ser negociadas [...].
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7.Precisamos, ainda, explicar por que as pessoas assumem suas posi¢coes
de identidade e se identificam com elas.Por que as pessoas investem nas
posicbes que os discursos de identidades lhes oferecem? [..]
(WOODWARD, 2014, p. 13-14).

A autora indica fatores importantes para a discussédo sobre os processos de
identidade. As conceitualizagbes nos possibilitam pensar a questdo da identidade
para além da origem, interior ou exterior, em que as negociacdes, as reivindicacdes
se destacam, tendo na memoria as possibilidades de andlise. Para Pollak (1992, p.
204), “[...] a memodria é um elemento constituinte do sentimento de identidade [...]".
Assim, se a identidade é marcada pela diferenca e pelos processos
representacionais, convém considerar que a discussao sobre identidade pode
significar, dependendo do posicionamento do sujeito, acesso ou negacdo aos bens
matérias e simbalicos.

Essa fragmentacdo das paisagens culturais de classe, de etnia, que antes
forneciam soélidas localizagbes como individuos sociais, mudou as identidades
culturais nacionais. Essa polissemia entre as culturas transforma historias, revela
novas caracteristicas e interage com outras variedades culturais. Para Hall (2014, p.
104) “a identidade é um desses conceitos que operam ‘sob rasura’, no intervalo
entre a inversdo e a emergéncia: uma ideia que ndo pode ser pensada da forma
antiga, mas sem a qual certas questdes-chave ndo podem ser sequer pensada”. O
estudante-convénio Guilhermino Marcos da Silva Afonso revela essa interacdo de
identidades, quando narra sobre a recepcdo aos nhovos estudantes-convénio.
Recepcionados por outros estudantes provenientes de outras localidades africanas
integram a comunidade universitaria: “[...] uma amiga nossa que veio de Cabo
Verde, quando chegou aqui, tinha um pessoal que estudava aqui, ja hospedou la na
casa deles [...]", como sao jovens, as redes sociais presentes no mundo globalizado
contribuem para a interacdo entre as culturas e as multiplas identidades.

Nesse contexto, chama atencéo a correlacdo entre o conceito de identidades
e de cultura de Woodward (2014, p. 19), na qual ganha destaque a ideia de que “ a
cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar,
entre as varias identidades possiveis [...]’. Somos, portanto, constantemente
expostos a uma escala de possibilidades que a cultura oferece, e pela variedade de
representacées que subjetivamos.

A utilizacdo da entrevista consistiu na possibilidade de considerar a

existéncia de multiplas representacbes de identidade e identificar uma carga de



73

subjetividade que cada sujeito manifesta. Conhecer a histéria daqueles que néao
estdo contidos nos documentos oficiais representa a oportunidade de conhecer
sobre o vivido, e a vida que pulsa e que escapa das analises documentais.

Ao levar em consideracdo a trajetdria histérica dos estudantes-convénio,
percebemos que a entrevista narrativa ndo se limita a transmitir conhecimentos
perpetuados pela historiografia oficial, pois representa a possibilidade da producgéo e
da construgéo de novos conhecimentos, revelando novas identidades.

Nessa construcéo de identidades partimos do desejo de encontrar um terreno
propicio a producdo do trabalho cientifico e de uma linguagem comum, que
possibilite a troca, a interacdo. Nas sociedades modernas, as culturas nacionais se
constituem em uma das principais fontes de identidade cultural, trazem definicdes
como a de brasileiros, de angolanos, porém essas ndo sao as unicas possibilidades.
De acordo com uma visado socidloga, a identidade é formada na “interagao” entre o
eu e a sociedade. Com relacdo a concepcao sociologa de identidade, Hall (2011)

afirma;

A identidade, nessa concepc¢do socidloga, preenche o espaco entre o
“interior” e o “exterior” - entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico. O fato de
que projetamos a “nds préprios” nessas identidades culturais, ao mesmo
tempo em que internalizamos seus significados e valores, tornando-os
“parte de nds”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os
lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade,
entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica, “sutura”) o sujeito a
estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles
habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis
(HALL, 2011, p. 12).

A historia ndo oficializada do percurso escolar dos estudantes angolanos
possibilita olhar as identidades a partir de varios angulos. Nesse contexto, as velhas
identidades definidas e construidas, que, por muito tempo, consolidaram o mundo
social, estdo sendo alteradas, pois, “[...] ndo podemos esquecer de que também
acalentamos um sonho de compartilhar, de participar, de comunicarmo-nos e de
dialogar”. (PORTELLI, 1997, p. 19).

Defensores de uma histéria relatada por testemunhos vivos continuam na
luta para impor o estudo de uma historia singular, a qual depoimentos ndo sejam
vistos como relatos jornalisticos, mas como registro de uma histoéria na qual as
emocdes e vivéncias, o individual e o coletivo se sobrepdem. Nesse sentido produz

formas de escrita que tentam captar essa ambiéncia.
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Essa unificacdo entre os sujeitos e os mundos culturais constitui um mosaico
de identidades envolvidas por diferentes conceitos e sentimentos, desafiando os
mitos consagrados da histéria e oferecendo meios para uma transformacéao radical
do sentido social da histéria. A interacdo social torna os individuos sociais e a
mobilidade académica tornam esses individuos geograficamente moveis. “A
identidade se fragiliza. As diversas identificagdes, por outro lado, multiplicam-se”.
(MAFFESOLLI, 2001, p. 24).

Esse encurtamento geogréfico causado pela mobilidade académica faz com
gue identidades sejam criadas e recriadas, constituindo-se como campo propicio ao
estudo e aos questionamentos identitarios. Nessa interacdo, as producdes culturais
repassam pela constituicdo das identidades. Para o estudioso Bhabha (1998, p. 20):
‘o que é teoricamente inovador e politicamente crucial € a necessidade de passar
além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de focalizar aqueles
momentos ou processos que sao produzidos na articulagao de diferengas culturais”.

Essas diferencas culturais, destacadas pelo autor, estdo presentes nos
percursos escolares dos estudantes-convénio quando da tomada de decisao para a
realizacdo de sua graduacao fora do seu pais. Os relatos confirmam tais diferencas,
principalmente na comunicacédo oral, com os diferentes sotaques e o0 uso de girias.
Para Certeau (2012, p.336), “a oralidade constitui também espaco essencial da
comunidade”. Evandro Massochi Miguel narra que, ao conviver com os habitantes da
cidade selecionada para a sua graduacdo (Ponta Grossa, PR), percebeu as
diferencas no Brasil:

[...] foi ai que eu fui descobrindo que o Brasil, que cada cidade tem sua
cultura diferente e também eu assustei um pouquinho com o portugués que
€ bem diferente do Rio de Janeiro. Eu acho, [...] como a gente esta
habituado, a ver os programas brasileiros la em Angola. Entdo a prondncia
nao assustou muito, ja estava bem habituado, mas o povo brasileiro, ficou,
assim, bem, tipo assim, complicado com a minha pronuncia [...]. (Evandro
Massochi Miguel, entrevista realizada em 22/8/2013).

O estudante-convénio Distinto Marcos Alberto também se surpreendeu com
as dificuldades encontradas na comunicacdo. Pensava que, por ser 0 portugués
idioma oficial dos dois paises, isso ndo acarretaria problemas de entendimento
linguistico. Angola tem 0 mesmo sotaque de Portugal, o que ndo acontece no Brasil:
“Cheguei aqui, primeira coisa 0 portugués, a gente usa o sotaque de Portugal [...]

vemos que o brasileiro fala muito rapido [...]". Samuel Zinga Quinanga, também
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destacou que o modo diferente de falar do brasileiro causou-lhe alguns transtornos.
O estudante-convénio relata o fato ocorrido num aeroporto do estado do Rio de
Janeiro “[...] estavam chamando meia, eu disse meia, que numero é esse? Fiquei ali
alheio, perguntei para um senhor meia, meia? Ele ficou rindo, achou estranho, [...]
pegou minha passagem e viu meia. Meia € seis, disse ele. Chegando ao aeroporto
em Curitiba, Samuel Zinga Quinanga vivenciou outro mal entendido na comunicacéo
verbal:
[...] j& encontrei na primeira dificuldade, foi no aeroporto 14 em Curitiba.
Entreguei a minha passagem, mas a mog¢a parece gue ndo me entendia, ela
me perguntou se eu falava inglés, ela me disse: do you speak english?
Porque eu tinha excesso de bagagem, entdo ela chamou outra colega para
ver se ela falasse comigo em inglés e pra me dizer se eu reduzisse a
bagagem, eu disse pode falar portugués, que eu entendo, meu pais fala
portugués, ela ficou naquilo. Até que veio alguém que conhece Angola e

sabe que fala portugués (Samuel Zinga Quinanga, entrevista realizada em
23/8/2014).

Nessa troca interativa, a palavra constitui “[...] fonte de conhecimento t&o rica
quanto qualquer conjunto de estatistica” (PORTELLI, 1997, p. 17). Possibilitando, no
mundo globalizado, novas experiéncias, interacdes, reflexdes do que representa o
sujeito na sociedade. Nesse deslocamento de identidades, percebemos, pela
narrativa do estudante-convénio Evandro Massochi Miguel, a troca de aprendizados,
guando relata que, ao voltar para Angola, pretende aplicar os conhecidos adquiridos
aqui no Brasil: “[...] vou tentar inovar, tentar, como eu posso dizer, transmitir o
conhecimento do Brasil pra Angola [...]".

Essa interacdo de identidades presente nos percursos escolares dos
estudantes angolanos gera ensinamentos e aprendizados. Facamos uso das
palavras de Woodward (2014), quando a autora retrata a ligacdo entre globalizac&o
e identidade:

A globalizacéo, entretanto, produz diferentes resultados em termos de
identidade. A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode
levar ao distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a
cultura local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode
fortalecer e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao
surgimento de novas posic¢des de identidade. (WOODWARD, 2014, p. 21).

Para confirmar as mudancas e transformacdes globais influenciando nas
questbes de identidade, buscamos novamente Woodward (2014, p. 25), para

demonstrar essa relacao:
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As mudangas e transformagfes globais nas estruturas politicas e
econdmicas no mundo contemporaneo colocam em relevo as questfes de
identidade e as lutas pela afirmacdo e manutencdo das identidades
nacionais e étnicas. Mesmo que o0 passado que as identidades atuais
reconstroem seja, sempre, apenas imaginando, ele proporciona alguma
certeza em um clima que é de mudanga, fluidez e crescente incerteza. As
identidades em conflito estdo localizadas no interior de mudangas sociais,
politicas e econémicas, mudancas para as quais elas contribuem.

Para Woodward (2014, p. 22), “essa disperséo das pessoas ao redor do globo
produz identidades que sdo moldadas e localizadas em diferentes lugares e por
diferentes lugares”. Antes dos estudantes-convénio chegarem as suas respectivas
universidades, tiveram a oportunidade de conhecer outras cidades brasileiras, como
o Rio de Janeiro, Curitiba. Ao chegarem, uns a Ponta Grossa e outros a Cascavel,
no estado do Parana, cidades nas quais foram selecionados para cursarem a
graduacao os estudantes-convénio se depararam com diferentes identidades, n&o
se igualando com aquelas que haviam conhecido a partir de estados como Rio de
Janeiro, Sado Paulo ou Bahia. Nesse processo de contestacdo, construcdo e
reconstrucdo, essas novas identidades podem ser “...] desestabilizadas, mas
também desestabilizadoras” (WOODWARD, 2014, p. 22). Para Hall (2014, p. 108),
“as identidades estdo sujeitas a uma historicizacéo radical, estando constantemente
em processo de mudanca e transformacao”, impondo e aceitando mudancas, tendo
0 passado e o presente exercendo importante papel na construcao das identidades.
Hall (2009) corrobora essa ideia ao argumentar que as identidades nao sao
singulares, mas multiplamente construidas, sujeitas a novas producdes e

interpretac6es. Como afirma Hall (2014):

[...] as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nés
precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formacdes préaticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas
emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e séo,
assim, mais o produto da marcacdo da diferenca e da exclusédo do que o
signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma
“identidade” em seu significado tradicional — isto é, uma mesmidade que
tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem diferenciacao
interna.

Acima de tudo, e de forma diretamente contréria aquela, pela qual elas sdo
constantemente invocadas, as identidades s&do construidas por meio da
diferenca e néo fora dela. (HALL ,2014, p. 109-110).

Sao, portanto, sociedades de mudancas, de contrastes. O conceito de fixacao
de identidades dentro de uma mesma cultura requer reflexdo. As diferentes
identidades percebidas pelos estudantes-convénio na constituicdo das sociedades

brasileiras sdo identidades produzidas em momentos histéricos particulares. Na
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modernidade, como afirma Woodward (2014, p. 25), “as identidades que s&o
construidas pela cultura sdo contestadas sob formas particulares no mundo
contemporaneo — num mundo que se pode chamar de pés-colonial” e, sobretudo,
sobre os desafios da inclusdo de novas identidades, produzidas localmente e
globalmente, seja no particular ou no coletivo, em um mundo de muitas populacdes
e culturas.

Componente importante para a formacdo de novas identidades e para a
expansdo da sociedade do conhecimento, bem como a inclusdo no mundo
globalizado, a mobilidade académica contribui e intensifica o processo de formacgéao
e aproximagdo das diferentes identidades. Conhecendo o percurso escolar dos
estudantes-convénio de Angola, descobrimos que identidades sao multiplas,
coletivas, individuais e hibridas, tendo nas diferencas um vasto campo para
percebermos a construcdo de novos conceitos identitarios, desconstruindo o
conceito de identidade como sdlida, imutavel e igual, e sim cada vez mais
fragmentada e fraturada e que identidades podem se cruzar na mesma pessoa ou

serem, simplesmente, nela antagonicas.



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa buscou-se compreender as narrativas e os relatos
orais sobre os percursos escolares de estudantes angolanos que realizam seus
estudos de graduacédo no Brasil, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G). A escolha por este questionamento teve origem a partir do
projeto de Intervencdo Pedagdgica, desenvolvido no ano de 2009, no Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE/PR, tendo Angola como centro da pesquisa.
Conceitos como identidade, cultura negra, imigracdo, emigracado africana e histéria
narrativa nortearam o desenvolvimento do trabalho.

Na pesquisa para a dissertacdo, a centralizacdo tematica recaiu nas
narrativas de seis jovens estudantes de nacionalidade angola, jovens que, por meio
da entrevista a nos concedida, narraram sobre o seu percurso escolar vivenciado em
Angola, culminando na inser¢cdo académica no Brasil. As universidades que
acolheram os estudantes-convénio, servindo de locus da pesquisa, foram: a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e a Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), ambas localizadas no estado do Parana.

As entrevistas cedidas pelos jovens estudantes-convénio permitiram
identificar singularidades, como também, pluralidades nos percursos escolares.
Tanto na singularidade, como na pluralidade, estdo agregados os fatores
econdmicos, sociais e politicos inerentes a todos o0s grupos que compdem a
sociedade de um pais.

A par da complexidade dos percursos escolares, observa-se, nas narrativas
dos estudantes-convénio, que os problemas politicos vivenciados por Angola
durante a guerra civil de “1975 a 2002” (PENNAFORTE, 2009, p. 29-30), ndo séo
relatados pelos sujeitos da pesquisa, com excec¢ao do estudante-convénio Piedade
André Majingo Bengui Zola, que tem no contexto da guerra civil forte ligagdo com
seu percurso escolar. O estudante-convénio residia no interior de Angola, no
municipio do Uige, uma das regides que teve a presenca da guerra civil, gerando,
como consequéncia para o estudante-convénio, uma sequéncia de intervalos no seu
percurso escolar, acarretando dificuldades tanto na permanéncia como nha

continuagao dos seus estudos.



79

Como consequéncia de duas décadas de guerra civil, percebemos, no
decorrer da pesquisa, que as narrativas do percurso escolar dos estudantes-
convénio angolanos sao carregadas de rupturas organizacionais. Como resultados,
as familias, quando com condi¢des financeiras, esforcam-se a enviar os filhos para
paises com maior estrutura educacional a fim de concluirem os estudos e ter,
futuramente, uma atuacéo profissional diferenciada.

Inerente a todos os sujeitos da pesquisa esta a especial dedicacdo que cada
um dos sujeitos pesquisados demonstrou com relagdo aos estudos. A confirmacéo
dessa observacdo estd no ingresso desses jovens ao Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G), Programa que o Brasil mantém com Angola,
disponibilizando vagas nas nossas instituicées de ensino superior do Brasil, publicas
e particulares, oportunizando aos jovens de se graduarem fora do pais de origem. A
exigéncia para a sele¢cdo do programa esta na média final do Ensino Médio
angolano, que devera ser global, igual ou superior a 12 valores. Sendo assim, a
selecdo para a participacdo no Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo
(PEC-G), acontece por meio da meritocracia, e isso significa que o mérito da
realizacdo da graduacédo fora do seu pais esta associado, em particular, a dedicacao
de cada estudante.

No decorrer da pesquisa, constatamos que, ao término do Ensino Médio, dois
dos estudantes-convénio desenvolveram atividades em Angola ligadas a educacéo.
Samuel Zinga Quinanga ministrou aulas na sétima série e na oitava seérie: “...] eu
dava Educacao Visual Plastica, nés chamamos de EVP, tem a ver com desenhos
[...]". Piedade André Majingo Bengui Zola ministrou aulas de Matematica e Inglés:
“[...] fui me preparando no periodo de 2007 e 2008 [...] fiz o curso de Pedagogia de
Lingua Estrangeira, comecei a dar aulas de Inglés e também dava aulas de
Matematica [...]".

A pesquisa revelou, também, que o percurso escolar dos sujeitos
pesquisados ocorreu tanto em escolas publicas, como em escolas privadas. Dos
seis estudantes-convénio, apenas um deles (Guilhermino Marcos Silva Afonso)
realizou seus estudos em escola particular. Em contrapartida, o estudante-convénio
Evandro Massochi Miguel teve toda a sua escolaridade realizada em instituicdo
publica. Os demais tiveram periodos de estudos em escola publica, como também

em escola particular.
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Com relacdo a idade com que esses estudantes-convénio chegaram a escola,
varia entre 5 (cinco) a 7 (sete) anos, sendo que algumas criancas recebem as
primeiras no¢des de leitura, escrita e matematica ainda em casa. Distinto Marcos
Alberto, ao chegar a escola com 7 (sete) anos, foi matriculado na segunda classe,
em funcdo do atendimento que recebeu da familia. Outro ponto que se destaca nas
narrativas dos entrevistados € a valorizacdo da familia com relacdo a importancia da
educacdo na vida do individuo. Essa preocupacdo ndo é privada apenas aos pais,
pois € visivel nos relatos a preocupacao e o empenho dos irmaos, e também dos
tios, com a educacdo e a profissionalizacdo dos jovens. A rigidez nas escolas,
principalmente na Educacao Bésica, foi destacada pelos estudantes-convénio.

A analise das narrativas permitiu identificar as razbes que levaram o0s
estudantes angolanos a escolher o Brasil para a realizacdo da mobilidade estudantil.
Véarios sdo os fatores, dentre eles estdo: a qualidade dos cursos ofertados pelas
nossas Instituicdes de Ensino Superior (IES), a credibilidade dessas Instituicbes de
Ensino Superior (IES), concretizada na sociedade angolana por meio dos
profissionais brasileiros presentes nas proprias instituicbes de ensino de Angola,
bem como a presenca de brasileiros no meio empresarial. O avanco tecnoldgico e a
posicao alcancada por algumas universidades brasileiras nos rankings que avaliam
essas instituicbes chamaram a atencdo dos estudantes e, de certa forma,
condicionaram a escolha do Brasil para a continuacao dos estudos.

A mobilidade estudantil presente na globalizacdo, por meio da
internacionalizacdo da educacao, requer um periodo de adaptacdo do estudante na
sociedade do pais anfitrido, justificando a escolha para destinos onde esse impacto
seja suavizado. A presenca de familiares ou amigos, a aproximacdo cultural e, em
primeiro plano, a comunhao linguistica, foram destacados pelos entrevistados como
fatores decisivos para o acolhimento da ideia de realizarem sua graduacao no Brasil.

Na andlise das entrevistas, razdes de ordem interna no pais, como as
dificuldades econémicas geradas pelos 27 (vinte e sete) anos de guerra civil sdo
também citadas como estimulo para que esses jovens participem da mobilidade
académica. A guerra civil, que se encerrou no ano de 2002, traz limitacdes no que
diz respeito a obtencdo de um emprego com remuneracédo satisfatoria, sendo entédo
ai que a graduacéo fora do pais representa, para esses jovens, a oportunidade de

melhorias profissionais e financeiras.
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Ocupando o terceiro lugar no ranking do indice de estudantes migrantes,
Angola, por meio da mobilidade estudantil participa do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacédo (PEC-G), enviando todos os anos ao Brasil estudantes para
a graduacao nas nossas Instituicbes de Ensino Superior (IES). No desdobramento
da pesquisa, percebemos que a internacionalizacdo da educacgé&o promovida pelo
governo do Brasil aparece entre os paises latino-americanos desde o inicio do
século XX com iniciativas isoladas, tendo o registro de brasileiros estudando no
Uruguai e, inversamente, estudantes argentinos, chilenos, paraguaios e uruguaios

estudando no Brasil:

Em 1917, registra-se a presenca de brasileiros estudando no Uruguai; em
1919, estudantes argentinos, chilenos, paraguaios e uruguaios realizavam
cursos de nivel superior no Brasil, inclusive na Escola Militar e na Escola
Naval. Em 1941, em decorréncia do incremento das rela¢des culturais entre
o Brasil e a Bolivia, apareceu o primeiro contingente de estudantes
bolivianos no Pais. Com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial,
intensificaram-se as relac6es brasileiras com outros paises latino-
americanos, gerando interesses comuns e propiciando maior intercambio
estudantil [...]” (Manual do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao, 2000).

Nesse contexto, observamos que os acordos entre Brasil e outros paises, em
especial com as recém-nacbes independentes africanas, na década de 1970,
sobretudo com Angola, se intensificaram, ampliando os programas de convénio,
promovendo ainda mais a vinda de estudantes angolanos ao pais. Foi em 1980 que
Brasil e Angola assinaram o Acordo de Cooperacdo Econbmica, Cientifica e
Técnica, atingindo as areas de saude, cultura, administracdo publica, formacao
profissional, meio ambiente, estatistica, agricultura, esporte e educacéao.

Sendo assim, constatamos que o Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G) exerce papel relevante na internacionalizacdo da educacéao,
apesar de atender somente parcialmente as atuais necessidades dos jovens
estudantes angolanos que buscam realizar a graduacao no Brasil. Isso acontece
devido a imposicao financeira imposta pelo Programa, com a exigéncia do Termo de
Responsabilidade Financeira garantindo que o0 estudante possua condi¢des
financeiras de manter-se durante o periodo de graduacdo, nao favorecendo,
portanto, a grande maioria dos jovens angolanos que buscam realizar a graduacao
em outro pais.

Outra constatacdo na dindmica do Programa de Estudantes-Convénio de

Graduacdo (PEC-G) refere-se a escolha do Brasil pelos estudantes selecionados.
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No decorrer da pesquisa constatamos que o Brasil ndo é escolhido pelos
estudantes, pois a presenca desses jovens angolanos nas Instituicbes de Ensino
Superior ((IES) do Brasil esta relacionada aos acordos multilaterais mantidos entre
Brasil e Angola, nas areas da educacao, da cultura, da ciéncia e da tecnologia.
Assim, o destino de realizacdo de graduacédo ofertado aos jovens angolanos, ao se
inserirem no Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) é
automaticamente direcionado para o Brasil, sendo possivel fazer opcdes de Estado,
cidade ou de curso, levando em consideracao as vagas disponiveis nas IES.

Outro ponto considerado como impedimento para que mais jovens participem
da internacionalizacdo da educacéo por meio do Programa de Estudantes-Convénio
de Graduacédo (PEC-G), refere-se a meritocracia presente na selecao de estudantes
para o Programa, exigindo-lhes que demonstrem aproveitamento académico
excepcional no Ensino Médio de Angola.

Mesmo que as regras do programa contenham restricdo econdmica e
intelectual no envio de estudantes angolanos ao Brasil, é publico o papel
desempenhado pelo Programa na execucdo da internacionalizacdo da educacéo,
sendo prova disso os 50 anos de sua existéncia neste ano de 2014 — integrando,
estimulando e formando seres humanos. Com o retorno ao seu pais de origem,
como rege o Programa, o estudante-convénio contribui na area em que se graduou
no Brasil, incentivando o desenvolvimento da comunidade local angolana.

Vale ressaltar, contudo, o desempenho do Instituto Nacional de Gestdo de
Bolsa de estudo (INAGBE), gerenciado pelo governo de Angola, que beneficia, por
meio de um subsidio, estudantes que almejam graduar-se no exterior. Apesar das
dificuldades relatadas pelos sujeitos da pesquisa, para o recebimento dessa
concessao da Bolsa de Estudo Externa, os estudantes-convénio sédo gratos ao dito
instituto pela oportunidade que estédo tendo de se graduarem no exterior.

Outro ponto que se destaca nas narrativas dos estudantes-convénio esta
vinculado a questdo do idioma. Apesar da comunh&o linguistica, os estudantes-
convénio narram que sentiram limitacdes relacionadas com a comunicacdo. O
portugués falado em Angola esta mais préximo ao de Portugal, o que ndo acontece
com o portugués falado no Brasil. A dimensao territorial e a diversidade cultural,
como a presenca de sotaques diferenciados de cidade para cidade e de regido para
regido, a principio, essas diferenciagfes linguisticas elevaram o nivel de dificuldades

no entrosamento social nas comunidades acolhedoras.
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As questbes climéticas também foram apontadas pelos estudantes-convénio
como um fator negativo. Acostumados a viverem a beira-mar, como é o caso de
Luanda, capital, tiveram que conviver com o inverno rigoroso do Sul do Brasil, o que
causou incobmodo na realizagéo das atividades cotidianas.

Acostumados a uma cultura mais proxima, ativa e comunitaria, os estudantes-
convénio no inicio tiveram certo estranhamento com as manifestacées de cultura de
Cascavel e de Ponta Grossa, manifestacbes por eles consideradas menos
extrovertidas que as de Angola. Enfim, sentiram-se num ambiente social paranaense
mais introvertido que o angolano. Ao vivenciarem as relagdes sociais do cotidiano,
os estudantes-convénio conheceram realidades de convivio diferentes e menos
abertas que aquelas anunciadas no meio de comunicagdo mais popular de Angola: a
TV.

E sabido que varios programas de televis&o brasileiros se fazem presentes e
essa midia divulga uma visdo do Brasil centrada no eixo Rio de Janeiro a Bahia ou
no eixo Rio de Janeiro a Sdo Paulo. Entdo os sujeitos da pesquisa esperavam,
segundo suas narrativas, certa uniformidade cultural no Brasil, o que ndo se
confirmou nem entre Rio de Janeiro, Bahia e Sdo Paulo. A visdo que traziam do
nosso pais desconsiderava tanto as diferencas entre as grandes cidades quanto
outras diferencas regionais no territério, diferencas de um grupo social a outro, de
uma cidade a outra, de uma regido a outra, causando, a principio, certo desconforto
nas relacbes com a comunidade em que foram inseridos (Ponta Grossa e Cascavel).
Essas manifestacbes um tanto estranhadas efetivaram-se também no ambiente
académico, ao encontrarem dificuldades para se relacionarem com o0s colegas de
sala, ou seja, trabalhos que deveriam ter sido coletivos acabaram realizados no
individual — isso retratando as barreiras culturais presentes nas sociedades. Hall
(2011) considera que:

A maioria das nacdes consiste de culturas separadas que sé foram
unificadas por um longo processo de conquista violenta — isto é, pela
supresséo for¢ada da diferenca cultural [...]. Cada conquista subjugou povos
conquistados e suas culturas, costumes, linguas e tradi¢des, e tentou impor
uma hegemonia cultural unificada. (HALL, 2011, p. 60).

As falas dos estudantes-convénio fazem perceber que ainda domina uma
visdo de identidade que condiciona, determina e hierarquiza os lugares que o0s

sujeitos devem ocupar. Quando pensamos em cultura, fixamo-nos em conceitos de
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homogeneidade, uniformidade, unificacdo. Como afirma Hall (2011, p. 60), esses
conceitos estdo sujeitos a “[...] davida, por varias razbes. Uma cultura nacional
nunca foi um simples ponto de lealdade, unido e identificagdo simbdlica. Ela é
também uma estrutura de poder cultural [...]".

O estranhamento manifestado pelos estudantes convénio resulta da
desconsideracdo de que em toda convivéncia social hA momentos de encontros e de
desencontros, de harmonias e de desarmonias, em virtude de que 0s sujeitos séo
constituidos de historias internas e externas, formadas no individual e no coletivo,
tendo na sua constituicdo lugares diversos. Nessa pluralidade de convivéncia, de
palavras, Maffesoli (2001) destaca que:

O que é interessante para 0 Nnosso propadsito, o que esclarece nossa analise
social, € que o mecanismo do dom e do contradom é aquilo mesmo que
constitui o chamamento para a vida, que cria a vida. E preciso poder trocar
para existir. (MAFFESOLLI, 2001, p. 62).

Nas relagdes do “dom e do contradom” percebemos que ha trocas
desarmoniosas e harmoniosas. Os estudantes-convénio elogiam a recepcao feita
pelos professores e destacam que o trabalho desempenhado por eles esta voltado
para o sentimento da partilha, do trabalho em grupo, do interagir com o outro.

As nossas Instituicbes de Ensino Superior (IES), sdo apontadas como lugares
de troca e sado elogiadas pelos estudantes-convénio, apesar do pouco tempo de
adesdo ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo. Ainda assim, sao
sugeridas melhorias na infraestrutura, como oferta de dormitorios e de uma logistica
para a recepc¢do e acomodacao desses estudantes.

Diante das narrativas reveladas pelos estudantes-convénio, constatamos que
as vantagens da mobilidade estudantil sobrep6em as dificuldades, tendo em vista a
oportunidade de graduacéo gratuita em uma das Instituicbes de Ensino Superior do
Brasil. Além disso dizem ser essa estada no Brasil Unica, devido a oportunidade de
apresentarem o seu pais, revelando suas singularidades culturais, econdmicas e
identitarias. Nesse sentido, destacamos a mobilidade estudantil como um espaco de
construcdo e de desconstrucdo de conhecimentos arquitetados em lugares
diferentes por diferentes pessoas. Maffesoli (2001, p. 60) argumenta que:

[...] a vida cotidiana, a imagem dos individuos e dos grupos sociais, é
fundamentalmente  imperfeita, e é sobre essa imperfeigcdo,

inconscientemente assumida, que repousam sua harmonia e seu equilibrio,
sua beleza fascinante também.
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A internacionalizacdo da educacdo opera um dialogo construtivo em que
novas possibilidades de escrita da historia se desenham. Essas novas experiéncias
proporcionam integracdo e o conhecimento sobre culturas, idiomas, costumes,
referenciado por experiéncias cotidianas.

Em concluséo, refletir sobre a internacionalizagcdo da educacao por meio do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo (PEC) Brasil-Angola implica levar
em consideracdo o multiculturalismo presente nas sociedades dos paises envolvidos
no processo da mobilidade académica. A mobilidade académica aproxima as
comunidades cientificas, produzindo conhecimentos, integrando povos, culturas e
identidades, dando a todos que dela participam a oportunidade de aprender e de
ensinar. Assim, integrando povos e, acima de tudo, criando oportunidades de
aprendermos pela convivéncia o respeito pelas diferencas e pelas especificidades

de cada nacéo, de cada povo.
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ANEXO 1

ANEXO IV:TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto:
Pesquisadore(s):
Local da pesquisa:

Responsavel pelo local de realizagédo da pesquisa:

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) estdo autorizados a realizarem a
pesquisa e coletar dados, preservando as informacdes referentes aos sujeitos de pesquisa,
divulgando-as exclusivamente para fins cientificos apenas anonimamente, respeitando todas

as normas da Resolucéo 466/2013 e suas complementares.

Cascavel, de fevereiro de 20

Nome(s) e assinatura(s) do(s) responsavel pelo campo da pesquisa
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ANEXO 2

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013

Disp8e sobre o Programa de Estudantes-Convénio
de Graduacéo - PEC-G.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicbes que Ihe confere o art. 84, caput,
inciso VI, alinea “a”, da Constituigao,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo - PEC-G destina-se a formacéo e
qualificacdo de estudantes estrangeiros por meio de oferta de vagas gratuitas em cursos de
graduacdo em Instituicbes de Ensino Superior - IES brasileiras.

Paragrafo Udnico. O PEC-G constitui um conjunto de atividades e procedimentos de
cooperacado educacional internacional, preferencialmente com os paises em desenvolvimento, com
base em acordos bilaterais vigentes e caracteriza-se pela formacdo do estudante estrangeiro em
curso de graduacado no Brasil e seu retorno ao pais de origem ao final do curso.

Art. 22 O PEC-G sera implementado conjuntamente pelo Ministério das Relacdes Exteriores e
pelo Ministério da Educacéo, nos termos deste Decreto.

§ 12 Compete ao Ministério das Relacdes Exteriores coordenar os procedimentos relativos a
implementacdo do PEC-G junto a governos estrangeiros por intermédio das missdes diplométicas e
reparticdes consulares brasileiras.

§ 22 Compete ao Ministério da Educacéo coordenar os procedimentos referentes & adeséo das
IES ao PEC-G, oferta das vagas, selecdo e matricula dos candidatos e acompanhamento do
programa.

8§ 32 Os Ministérios das Relag8es Exteriores e da Educacdo ndo interferirdo em questdes de
natureza académica, de atribuicdo exclusiva das IES integrantes do programa.

CAPITULO Il
DAS VAGAS

Art. 32 As IES interessadas participardo do PEC-G por meio de termo de adeséo especifico a
ser firmado com o Ministério da Educacgéo.
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Art. 42 O Ministério da Educacao estabelecera, anualmente, o total de vagas por curso
ofertadas no &mbito do PEC-G ap6s indicagdo da disponibilidade das IES participantes.

§ 12 O Ministério da Educacédo podera solicitar as IES a oferta de vagas adicionais para
atender estudantes candidatos ao PEC-G e o0 expresso nos acordos de cooperagéo internacional.

§ 22 No ambito do PEC-G, somente poderdo ser ofertadas vagas em cursos oferecidos em
periodo diurno ou integral.

CAPITULO IlI
DAS INSCRICOES

Art. 52 O calendario e processo seletivo do PEC-G serdo anualmente regulamentados por
edital expedido pelo Ministério da Educacéo, com a anuéncia do Ministério das Relac8es Exteriores.

Art. 62 Poderdo se inscrever no PEC-G os estudantes estrangeiros:

| - residentes no exterior e que ndo sejam portadores de visto permanente ou qualquer outro
tipo de visto temporario para o Brasil;

Il - maiores de 18 e preferencialmente até 23 anos;

Il - que firmarem Termo de Responsabilidade Financeira, em que assegurem ter meios para
custear as despesas com transportes e para subsisténcia no Brasil durante o curso de graduacao;

IV - que firmarem Termo de Compromisso, em que se comprometam a cumprir as regras do
PEC-G; e

V - que apresentarem certificado de conclusdo do ensino médio e Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras.

§ 1° Excepcionalmente, o candidato que ndo tiver concluido o ensino médio na data da
inscricdo poderd apresentar o certificado de conclusdo do ensino médio no ato da matricula na IES.

§ 29 O candidato originério de pais em que n&o haja aplicacdo do Celpe-Bras podera realiza-
lo no Brasil, uma Unica vez, apés conclusao do curso de Portugués para Estrangeiros preparatério
para o exame Celpe-Bras, em IES credenciadas.

§ 32 O candidato reprovado no Celpe-Bras aplicado no Brasil, na forma do § 29, ndo podera
ingressar no PEC-G, vedada a prorroga¢éo de seu registro e do prazo de estada no Brasil, conforme
disposto na Lei n2 6.815, de 19 de agosto de 1980 e no Decreto n° 86.715, de 10 de dezembro de
1981.

§ 4° E vedada nova inscrigdo no PEC-G ao candidato selecionado que deixar de efetuar sua
matricula inicial na IES sem justificativa.

Art. 79 Apoés divulgagdo do resultado da selecdo, as missdes diplomaéticas e as reparticdes
consulares brasileiras concederdo aos candidatos selecionados o visto temporéario de estudante, na
forma da legislacédo aplicavel.

§ 12 A condicdo migrat6ria regular no Brasil, que compreende a obtencdo do visto e a
atualizagdo do registro de estrangeiro, é de responsabilidade do estudante-convénio, e
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€ indispensavel para efetivacdo da matricula e, posteriormente, para a inscricdo em disciplinas a
cada inicio de periodo letivo.

8§ 22 A |IES zelara pelo cumprimento das obrigacGes previstas no § 1°, provendo os
documentos necessarios para 0 registro do estrangeiro, vedada a inscricdo em disciplinas de
estudante-convénio em situac@o migratoria irregular.

CAPITULO IV
DA MATRICULA, DOS PRAZOS E CUMPRIMENTO DO PROGRAMA

Art. 82 A apresentagdo do estudante-convénio para matricula deverd obedecer ao calendério
escolar da IES para a que foi selecionado.

Paragrafo unico. Compete a IES verificar a documentacdo e a regularidade da situagéo
migratoria do estudante-convénio para efetivacdo e registro de matricula.

Art. 92 O estudante-convénio podera solicitar mudanca de curso ou de Instituicdo, atendidos
os critérios e as normas regimentais das IES participantes do PEC-G.

§ 1° A mudanca de curso podera ocorrer uma Unica vez e exclusivamente ao término do
primeiro ano de estudos, atendidos os critérios e as normas regimentais da IES.

§ 22 O estudante devera obedecer ao prazo regulamentar para integralizacao curricular.

§ 32 A matricula para obten¢&o de nova habilitacdo, vinculada ao mesmo curso, somente sera
permitida se for respeitado o prazo regulamentar de conclusédo do curso inicial.

8 42 Em caso de estudante-convénio beneficiario de bolsa de estudos ou auxilio financeiro, a

mudanca de curso ficard condicionada a manifestacdo favoravel da instituicdo concedente,
governamental ou privada.

8§ 52 A |ES devera comunicar, imediatamente, a mudanga de curso ao Ministério da Educacéo
e ao Ministério das Relac¢des Exteriores.

Art. 10. A transferéncia do estudante-convénio deve observar as exigéncias da IES
recipiendaria, e o os critérios estabelecidos pelo art. 49 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
ressalvadas as vedacdes previstas nos incisos VI e VIl do caput do art. 12.

§ 12 A transferéncia para prosseguimento de estudos ho mesmo curso devera ser feita entre
IES patrticipantes do PEC-G uma Unica vez, exclusivamente ao fim do primeiro ano de estudos.

§ 29 A IES, ao aceitar a transferéncia, deverd providenciar imediatamente a expedi¢do dos
documentos referentes a transferéncia para a Policia Federal, para atualizacdo do registro, nos
termos da Lei n°® 6.815, de 1980.

§ 32 Compete & IES recipiendaria comunicar o fato ao Ministério da Educacao e ao Ministério
das Relag¢bes Exteriores.

Art. 11. E vedada a participacdo de estudantes do PEC-G em programas de mobilidade
académica que implique deslocamento do estudante, com alteracdo das condi¢bes de matricula, com
mudanca temporaria de sede ou de pais.
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Art. 12. Sera desligado do Programa o estudante-convénio que:

| - ndo efetuar matricula no prazo regulamentar da IES;

Il - trancar matricula injustificadamente ou abandonar o curso;

Il - ndo obtiver a frequéncia minima exigida pela IES em cada disciplina;
IV - for reprovado por trés vezes na mesma disciplina;

V - for reprovado em mais de duas disciplinas, ou nimero de créditos equivalente, no mesmo
semestre, a partir do 22 ano ou do 3° semestre do curso;

VI - obtiver transferéncia para IES ndo participante do PEC-G, ou que ndo atenda ao disposto
no art. 10;

VII - obtiver novo ingresso em IES por meio de processo seletivo que nédo seja o do PEC-G;

VIII - obtiver, durante o curso, visto diferente daquele indicado no art. 72 ou condi¢édo
migratéria diversa; ou

IX - apresentar conduta impropria, constatada por processo disciplinar, no ambito da IES.

§ 1° Entende-se como conduta imprépria aquela que atente contra as normas disciplinares da
IES e da legislacdo brasileira, e manifestacfes ostensivas de transgressdo de normas de convivéncia
social.

§ 22 O trancamento geral de matricula ndo sera permitido, exceto por motivo de salde, prépria
ou de parente em primeiro grau, inclusive por afinidade, comprovado junto a IES.

§ 3° Estendem-se ao estudante-convénio as normas aplicaveis aos integrantes do corpo
discente de cada IES compativeis com este Decreto, incluidas as que tratam do jubilamento e demais
hip6teses de desligamento do curso.

§ 42 Compete a IES comunicar o desligamento do estudante-convénio a Policia Federal, ao
Ministério da Educacéo e ao Ministério das Relacdes Exteriores.

CAPITULO V
DISPOSICOES FINAIS

Art. 13. E vedado ao estudante-convénio o exercicio de atividade remunerada que configure
vinculo empregaticio ou caracterize pagamento de salario ou honoréarios por servigos prestados.

Paragrafo Unico. E permitida a participacdo do estudante-convénio em estagio curricular,
atividades de pesquisa, extensdo e de monitoria, obedecida a legislagédo referente a estrangeiros
residentes temporarios.

Art. 14. E garantida ao estudante-convénio assisténcia médica, odontoldgica e farmacéutica
pelo Sistema Unico de Sadde - SUS, nos termos de convénio firmado entre o Ministério das Relacdes
Exteriores e 0 Ministério da Saude sem prejuizo da adesdo do estudante a um plano de salde
complementar.
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Paragrafo Unico. Em caso de falecimento, doenca grave ou incurdvel que impeca a
continuacao dos estudos, o Ministério das Relagbes Exteriores podera arcar com 0s custos relativos
ao traslado do estudante-convénio para o pais de origem, se houver impedimento financeiro do
estudante e disponibilidade de recursos orcamentarios do Ministério.

Art. 15. As instituicdes participantes do PEC-G poderado, nos termos da lei, conceder auxilio
financeiro destinado ao estudante-convénio, por prazo limitado e durante o curso, a titulo de custeio
de moradia, transporte ou alimentacdo, em qualquer caso condicionado ao bom aproveitamento
académico.

Art. 16. O vinculo do estudante-convénio com o PEC-G cessa com a conclusdo do curso e
colagéo de grau.

8 1° Compete a IES informar a relacao dos estudante-convénio graduados a Palicia Federal,
ao Ministério da Educacéao e ao Ministério das Relacdes Exteriores, imediatamente apds a colacdo de
grau.

§ 22 E vedada a extensdo da estada do estudante-convénio no Brasil além do prazo legal
indicado no Estatuto do Estrangeiro.

Art. 17. O estudante-convénio recebera, obrigatdria, pessoal e gratuitamente, seu diploma,
ementas e histérico escolar, legalizados, na missao diplomatica brasileira onde se inscreveu no PEC-
G.

Art. 18. As IES que oferecerem vagas no curso de Portugués para Estrangeiros preparatorio
para o exame Celpe-Bras aos estudantes-convénio deverdo fazé-lo mediante assinatura de Termo
especifico, a ser firmado com o Ministério da Educacéo, assegurando as condi¢des e o cumprimento
do Programa.

Art. 19. Os estudantes-convénio contemplados neste Decreto estdo isentos de indicacdo ao
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE, integrante do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Superior - SINAES, instituidos pela Lei n2 10.861, de 14 de abril de 2004.

Art. 20. O Ministério da Educacdo e o Ministério das RelagBes Exteriores manterdo
atualizadas as respectivas paginas eletrénicas sobre o PEC-G, onde constardo informacgtes
adicionais e demais assuntos de interesse.

Paragrafo Gnico. E da responsabilidade do estudante-convénio manter-se informado sobre
obrigagcBes e compromissos decorrentes da participagdo no PEC-G por meio de consulta regular aos
portais eletrénicos do Ministério das Rela¢bes Exteriores, do Ministério da Educacéo e das IES.

Art. 21. Ato conjunto dos Ministros de Estado da Educacé@o e do Ministério das Relacdes
Exteriores disporé sobre a operacionaliza¢do do PEC-G

Art. 22. Este decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 23. Fica revogado o Decreto n® 55.613, de 20 de janeiro de 1965.

Brasilia, 12 de marg¢o de 2013; 192° da Independéncia e 125° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Antonio de Aguiar Patriota
Aloizio Mercadante


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.861.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/decreto/1950-1969/D55613.htm
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ANEXO 3

RESOLUGCAO N° 133/2007-COU

Aprova a adesdo da Unioeste ao Programa

de Estudantes - Convénio Graduacado -

PEC-G.

Considerando o contido no Processo CR n® 22541/2007, de

11 de outubro de 2007,

O CONSELHO UNIVERSITARIO DELIBEROU E O REITOR, NO USO

DE SUAS ATRIBUIC@ES ESTATUTARIAS E REGIMENTAIS, SANCIONA A
SEGUINTE

RESOLUGAO:
Art. 1° Fica aprovada a adesdo da Unioceste ao Programa
de Estudantes - Convénio Graduacdo - PEC-G, coordenado pelo

Ministério das Relacgdes Exteriores e pelo Ministério da
Educacao.
Art. 2° Esta Resolucédo entra em vigor nesta data.
Dé-se ciéncia.
Cumpra-se.
Cascavel, 20 de dezembro de 2007.
ALCIBIADES LUIZ ORLANDO
Reitor
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ANEXO 4

RESOLUCAO CEPE N° 047, DE 05 DE JULHO DE 2011. APROVA REGULAMENTO
QUE FIXA DIRETRIZES E NORMAS RELATIVO A PRESENCA DE ESTUDANTES-
CONVENIO MATRICULADOS NA UEPG, NOS TERMOS DO PROGRAMA DE
ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUACAO - PEC-G.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso de suas atribuicdes
legais e estatutarias, CONSIDERANDO os termos do Protocolo celebrado entre o
Ministério das Relagdes Exteriores e o Ministério da Educacgédo e do Desporto, em 13 de
marco de 1998; CONSIDERANDO o teor do Termo de Adesdo ao Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacdo — PEC-G, assinado pela Reitoria da UEPG em 26
de novembro de 2001; CONSIDERANDO a necessidade de disciplinar as
particularidades da presenca de Estudantes-Convénio nesta Universidade;
CONSIDERANDO, ainda, o expediente protocolado sob n° 08964, de 09.06.2011, que
foi analisado pela Camara de Graduacdo, através do Parecer deste Conselho sob n°
067/2011; CONSIDERANDO a aprovacgéao plenaria do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo, datada de 05.07.2011, eu, Vice-Reitor, sanciono a seguinte Resolugao:

Art. 1° Fica aprovado o Regulamento que fixa diretrizes e normas relativa a presenca de
estudantes-convénio matriculados na Universidade Estadual de Ponta Grossa, nos
termos do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo — PEC-G, na conformidade
do Anexo | que passa a integrar este ato legal.

Art. 2° Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario, em especial a Resolu¢cdo CEPE n°

14, de 22 de marco de 2005.

CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO.

Dé-se Ciéncia e Cumpra-se.

Carlos Luciano Sant’Ana Vargas
VICE-REITOR.
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ANEXO 5 y t?\"

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES
DEPARTAMENTO CULTURAL
DivisAo DE TEMAS EDUCACIONAIS

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
Posto (sobrescrever aqui)
TERMO DE RESPONSABILIDADE FINANCEIRA
PROGRAMA DE ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUAGAO — PEC-

Eu, [nome completo do responsavel financeiro], [nacionalidade], [estado
civil], [profissao], nascido(a) a [dia/més/ano] em [cidade, estado, pais], residente e
domiciliado(a) em [endereco], afirmo, para fins de inscricao de [nome completo do
candidato] no processo seletivo do Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo -
PEC-G 2014, que assumirei inteira responsabilidade pela manutencao do(a) candidato(a),
caso ele(a) venha a ser selecionado(a) pelo referido processo seletivo, comprometendo-me a
custear sua ida ao Brasil, sua instalacao inicial e seu retorno ao pais de origem,
bem como a enviar-lhe 0 equivalente a US$ ,00

( ddlares norte-americanos)

mensais, durante toda sua estada no Brasil.
Declaro, ainda, que recebo o0 equivalente a US$ ,00

( ddlares norte-americanos)

mensais, de forma que poderei honrar este compromisso.

Telefone(s) para contato:

Fax:

e-mail(s):

/ de de 2013.

[cidade] [dia] [més]

[assinatura do responsavel financeiro do(a) candidato(a)]

Atengao: Anexar quaisquer outros documentos relevantes para comprovar as informagoes
acima, bem como para atender aos requisitos exigidos pela Missdao Diplomatica brasileira.
Referéncias a valores monetarios nesses documentos anexados deverao ser convertidas para
ddlares norte-americanos, informando a taxa de conversao.
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