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JUNGES, Bruna. (Sobre)vivéncias e (r)existéncias: o estagio supervisionado de
lingua portuguesa nos cronotopos pandémico e poés-pandémico. 2026. 191f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino). Programa de P6s-Graduacéo em Ensino. Area de
concentragdo: Ciéncias, Linguagens, Tecnologias e Cultura. Linha de Pesquisa:
Ensino, Linguagens e Formagao de Professores. Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE, Foz do Iguagu, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa consiste em um estudo de caso, realizado no Curso de Letras da
Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, abrangendo o
periodo da pandemia e pos-pandemia de 2020 a 2024, aqui denominados cronotopos
pandémico e pds-pandémico, a fim de discutir as implicacdes e o desenvolvimento do
estagio supervisionado nesse tempo/espago. Durante a pandemia, os estagios
presenciais nas escolas publicas foram inviaveis e, apds esse periodo, as novas
diretrizes do eProtocolo impuseram desafios adicionais para o acesso as salas de
aula. A complexidade burocratica e a disseminagao de plataformas digitais na rede
estadual de ensino representam obstaculos significativos para a implementagao do
estagio supervisionado. O objetivo geral deste estudo & analisar as implicagdes e os
desafios enfrentados pelos académicos na realizagdo do estagio supervisionado de
lingua portuguesa no Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus de Foz do Iguacgu, durante e apdés a pandemia da Covid-19 (2020-2024),
considerando as interagdes com a rede estadual de ensino e as adaptacdes
necessarias para a formacao de professores. Este estudo fundamenta-se nas
contribuicdes tedricas e conceituais da Linguistica Aplicada; da Perspectiva Dialogica
da Linguagem, via postulados do Circulo de Bakhtin; e dos estudos sobre os estagios
supervisionados. Metodologicamente, adota-se a abordagem qualitativa, documental
e bibliografica, de natureza interpretativa. O percurso metodolégico inclui reviséo
bibliografica, analise de documentos educacionais, estudos sobre estagios em
licenciaturas, analise de curriculos do Curso de Letras, regulamentos de estagio,
analise dos relatérios dos estagiarios e entrevistas. Como resultados, a pesquisa
evidencia e analisa narrativas de académicos do estagio supervisionado de lingua
portuguesa, contribuindo para a catalogagcdo de vivéncias e experiéncias nos
cronotopos pandémico e pods-pandémico. Essas narrativas revelam tensdes
relacionadas as mediag¢des digitais, as exigéncias burocraticas e aos calendarios
académicos e escolares descompassados, que atravessaram o estagio e a formagao
docente. Ao mesmo tempo, mostram que as possibilidades construidas nesse
contexto foram primordiais para a formacgao docente.

Palavras-Chave: Foz do Iguacu; Unioeste; Letras; Cronotopo; Formagao docente.
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JUNGES, Bruna. (Sur)vivals and (r)esistances: the supervised Portuguese
language teaching practicum in pandemic and post-pandemic chronotopes.
2026. 191 pp. Master’s Dissertation (Master’'s in Education). Graduate Program in
Education. Area of concentration: Sciences, Languages, Technologies, and Culture.
Research Line: Teaching, Languages, and Teacher Education. Universidade Estadual
do Oeste do Parana — UNIOESTE, Foz do Iguagu, 2026.

ABSTRACT

This research consists of a case study conducted in the Bachelor in Language and
Literature course at the State University of Western Parana (UNIOESTE), Foz do
Iguagu campus, covering the pandemic and post-pandemic period from 2020 to 2024,
here referred to as the pandemic and post-pandemic chronotopes, in order to discuss
the implications and development of supervised internships during this time/space.
During the pandemic, in-person internships at public schools were unfeasible, and after
this period, the new eProtocol guidelines imposed additional challenges for accessing
classrooms. The bureaucratic complexity and the proliferation of digital platforms in the
state school system represent significant obstacles to the implementation of
supervised internships. The general objective of this study is to analyze the
implications and challenges faced by academics during the supervised internship in
Bachelor in Language and Literature course at the State University of Western Parana
(UNIOESTE), Foz do Iguagu campus, during and after the Covid-19 pandemic (2020-
2024), taking into account interactions with the state school system and the necessary
adaptations for teacher training. This study is grounded in the theoretical and
conceptual contributions of Applied Linguistics; the Dialogical Perspective of
Language, based on the principles of Bakhtin's Circle; and studies on supervised
internships. Methodologically, it adopts a qualitative, documental, and bibliographic
approach, of an interpretative nature. The methodological path includes literature
review, analysis of educational documents, studies on internships in degree programs,
analysis of the Letters Course curricula, internship regulations, analysis of interns'
reports, and interviews. As a result, the research highlights and analyzes narratives
from students of the supervised internship in Portuguese language, contributing to the
cataloging of experiences and encounters in the pandemic and post-pandemic
chronotopes. These narratives reveal tensions related to digital mediations,
bureaucratic demands, and misaligned academic and school calendars, which affected
the internship and teacher training. At the same time, they show that the possibilities
created in this context were essential for teacher education.

Keywords: Foz do Iguacgu; Unioeste; Literature; Chronotope; Teacher education.
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JUNGES, Bruna. (Sobre)vivencias y (r)existencias: el practicum supervisado de
lengua portuguesa en los cronotopos pandémico y pospandémico. 2026. 191 h.
Tesis de Maestria (Maestria en Ensefanza). Programa de Posgrado en Ensefanza.
Area de concentracién: Ciencias, Lenguajes, Tecnologias y Cultura. Linea de
Investigacion: Ensefianza, Lenguajes y Formacion de Profesores. Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Foz do Iguagu, 2026.

RESUMEN

Esta investigacion consiste en un estudio de caso realizado en la carrera de Letras de
la Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, abarcando
el periodo de la pandemia y la pospandemia entre 2020 y 2024, aqui denominados
cronotopos pandémico y pospandémico, con el fin de discutir las implicaciones vy el
desarrollo del practicum supervisado en este tiempo/espacio. Durante la pandemia,
los practicums presenciales en las escuelas publicas se volvieron inviables y, tras ese
periodo, las nuevas directrices del eProtocolo impusieron desafios adicionales para el
acceso a las aulas. La complejidad burocratica y la difusion de plataformas digitales
en la red estatal de ensefianza representan obstaculos significativos para la
implementacion del practicum supervisado.

El objetivo general de este estudio es analizar las implicaciones y los desafios
enfrentados por los estudiantes universitarios en la realizacion del practicum
supervisado de lengua portuguesa en la carrera de Letras de la Universidade Estadual
do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, durante y después de la pandemia
de la Covid-19 (2020-2024), considerando las interacciones con la red estatal de
ensefianza y las adaptaciones necesarias para la formacion docente. Este estudio se
fundamenta en las contribuciones tedricas y conceptuales de la Linguistica Aplicada;
de la Perspectiva Dialégica del Lenguaje, a partir de los postulados del Circulo de
Bajtin; y de los estudios sobre el practicum supervisado. Metodolégicamente, se
adopta un enfoque cualitativo, documental y bibliografico, de caracter interpretativo.
El recorrido metodolédgico incluye revisién bibliografica, analisis de documentos
educativos, estudios sobre el practicum en carreras de formacion docente, analisis de
los planes de estudio de la carrera de Letras, normativas de practicas, analisis de los
informes de los practicantes y entrevistas.

Como resultados, la investigacion evidencia y analiza narrativas de estudiantes del
practicum supervisado de lengua portuguesa, contribuyendo a la catalogacién de
vivencias y experiencias en los cronotopos pandémico y pospandémico. Estas
narrativas revelan tensiones relacionadas con las mediaciones digitales, las
exigencias burocraticas y los desajustes entre los calendarios académicos y
escolares, que atravesaron el practicum y la formacién docente. Al mismo tiempo,
muestran que las posibilidades construidas en este contexto fueron fundamentales
para la formacién docente.

Palabras clave: Foz do Iguacu; Unioeste; Letras; Cronotopo; Formacion docente.
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CENARIOS, DESAFIOS E PROPOSITOS: UM OLHAR INTRODUTORIO SOBRE O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

No amplo conjunto de pesquisas sobre a Formagdo de Professores, tém
ganhado destaque significativo aqueles estudos que focalizam o estagio
supervisionado como objeto de analise’. O estagio supervisionado é um componente
curricular fundamental das licenciaturas, permitindo aos futuros professores?
refletirem sobre a pratica docente e compreenderem o universo da educagao por meio
de vivéncias diretas em sala de aula. Portanto, trata-se de uma atividade académica
em que os diferentes saberes construidos se transformam em competéncias
especificas para a pratica profissional. Este processo constitui um desafio para o
discente, mas também uma oportunidade significativa para seu desenvolvimento
profissional, uma vez que possibilita a aquisicdo de referéncias praticas que
enriquecem sua formacgao.

Em 2020, com a interrupcéo das aulas presenciais devido a pandemia do virus
Sars-Cov-2, ou a Covid-193, surgiram incertezas e inquietagbes quanto a realizagédo
dos estagios supervisionados. As relagdes sociais foram significativamente alteradas,
especialmente no contexto educacional, e a necessidade de encontrar solugdes
tornou-se urgente. Plataformas digitais passaram a desempenhar um papel central,
com aulas sendo realizadas em diversos ambientes virtuais. Dessa forma, o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) emergiu como uma necessidade imediata. Esse cenario
evidenciou a necessidade de adaptacdo dos estagios supervisionados, exigindo
respostas e solugbes dos cursos de licenciatura para garantir a continuidade da
formacgao docente em meio a um contexto de crise sanitaria e social. No caso da rede
estadual paranaense, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) investiu

enormemente em plataformas digitais:

' Estudos de Pimenta e Lima (2005); Lunardelli (2020) Barreiro e Gebran (2006).

2 Neste estudo, adotamos a ideia de "professor, professores" no masculino singular, entendendo-o
como um ser ontolégico, abrangendo todas as formas de identificagcdo, independentemente de género.
3 Em 31 de dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
reportou os primeiros casos da doenga Covid-19, uma infecgao respiratéria aguda grave causada pelo
novo coronavirus (SARS-CoV-2), de alta taxa de contaminagdo. Em 11 de margo de 2020, o diretor-
geral da OMS, Tedros Adhanom, declarou a disseminagao comunitaria da Covid-19 em todos os
continentes (Brasil, 2020) Mais questdes relacionadas a pandemia serdo discutidas no capitulo 3.
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Para implantacdo de todo esse aparato de plataformas digitais a
Secretaria de Educacdo do Estado (SEED) aportou grande
investimento financeiro, a SEED declara que o investimento em
tecnologia tem contribuido para o aumento do desempenho dos
estudantes, para explicar, foram gastos um total de 57,6 milhdes, nas
seguintes plataformas e implementagcdo de novos recursos: Aulas e
Slides da Aula Parana (38,4 milhdes para a Unicesumar), plataforma
Desafio Parana (plataforma de quiz, foram gastos 6,3 milhdes),
plataforma Inglés Parana (12,9 milhdes) (Parana, 2022 apud Pasini;
Silva, 2024, p.20).

Entretanto, essas plataformas tém sido utilizadas como instrumentos para
aumentar a burocratizagdo do processo pedagdgico, monitorando e gerenciando o
sistema de ensino. Isso inclui a gestdo do curriculo, as atividades realizadas pelos
docentes, a definicido de metas e acdes a serem implementadas, e o controle do
numero de acessos as plataformas. Isso resulta na reducdo da autonomia do
professor, especialmente em relagdo a gestdo da sala de aula e a consideragao das
especificidades de cada turma atendida.

Entre as plataformas e os programas mais utilizados pelo estado do Parana
estdo os aplicativos da Google, como o Google Classroom, Google Meet, Jamboard,
Google Slides e Google Drive; além disso, a Microsoff, com o Power Business
Intelligence (Bl). Essas ferramentas contribuiram para a intensificagao das cobrancas
e do controle sobre o trabalho pedagdgico. Destacam-se programas como Presente
na Escola, RCO+aulas, Prova Parana, Escola Total, Redac¢édo Parana, Bl Matematica
- plataforma Matific, Desafio Parana, Inglés Parana, Educatron, Tutoria Pedagogica,
entre outros (Pasini; Silva, 2024).

Nesse novo cenario, ingressar na sala de aula, como estagiario em um contexto
de estagio supervisionado, € uma tarefa quase impossivel devido ao complexo
ambiente pedagogico tdo marcado e demarcado pelas plataformas digitais e
exigéncias burocraticas. Os professores, coordenadores e toda a gestdo pedagdgica
enfrentam um cenario de intensa supervisao e controle, em que a autonomia é limitada
por sistemas que monitoram e gerenciam todas as etapas de ensino. Dessa forma, a
entrada do estagiario nesse espacgo controlado pode ser vista como uma interferéncia
em um processo ja sobrecarregado de burocracia, em que a flexibilidade e a
adaptacao as necessidades especificas dos alunos sao frequentemente sacrificadas

em prol de um sistema padronizado e monitorado.



19

Considerando esse contexto, a presente dissertacdo fundamenta-se em um
estudo de caso do Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus de Foz do Iguagu, abrangendo o periodo da pandemia e pos-pandemia, de
2020 a 2024, aqui denominados cronotopos pandémico e pos-pandémico*. Aqui
analisamos as implicagbes e o desenvolvimento do estagio supervisionado nesse
intervalo. Durante a pandemia, foi inviavel realizar estagios presenciais nas escolas
publicas e, apds a pandemia, as novas diretrizes do EProtocolo ° impuseram desafios
adicionais para o acesso as salas de aula.

A realizacido do estagio supervisionado neste contexto era e ainda é apenas
um dos desafios enfrentados pelos cursos de licenciatura. O calendario académico da
universidade em questdo nao esta alinhado com o calendario escolar das escolas de
ensino basico, o que demanda solugdes que considerem essa diferenca de tempo®.

Assim, emergiram novas possibilidades de estagio supervisionado,
acompanhadas por ajustes nos regulamentos para atender as novas exigéncias.
Consequentemente, a experiéncia pratica em ambientes educacionais convencionais
modificou-se para incluir atividades em duplas ou trios, em projetos de extensao,
cursos preparatoérios para vestibulares, Educagao de Jovens e Adultos (EJA), entrada
em novos ambientes como escolas privadas e Institutos Federais.

Ainda assim, as Coordenacgbes de Estagio Supervisionado e Universidades
insistiam em adentrar os ambientes escolares de escola publica, e 0 que deveria ser

uma atividade minimamente estressante passou a demandar esforcos consideraveis

4 O conceito de cronotopo, formulado por Bakhtin, refere-se a indissociabilidade entre tempo e espaco
na constituicdo dos eventos e das narrativas. Segundo Carneiro e Neder (2018), todo acontecimento
se da em um determinado tempo e lugar, ndo podendo ser compreendido de forma isolada, mas em
relacdo ao contexto em que ocorre — o “onde”, o “quando” e o “porqué”. Esses elementos sao
constitutivos do enredo e fundamentais para o seu desfecho, permitindo identificar o cronotopo como
marca das relagbes espago-temporais. O conceito sera aprofundado no Capitulo 1.

5 Segundo a Secretaria da Administracdo e da Previdéncia do Estado do Parana, o E-protocolo é um
sistema de tramitacdo interna do Poder Executivo do Estado do Parana, instituido pelo Decreto
Estadual 7.304/2021, com o propdsito de unificar, agilizar e garantir maior seguranca nas atividades de
Protocolo e Gestao de Arquivos. Esse sistema visa controlar os documentos, tanto protocolados quanto
nao protocolados, emitidos e recebidos pelos 6rgéos e entidades do Governo Estadual (Parand, 2024).
6 Por meio do Ato Executivo n.° 021/2020, a Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste)
determinou, em seu Artigo 1°, a suspenséo, a partir de 16 de margo de 2020, ad referendum do
Conselho Universitario (COU), de todas as atividades académicas presenciais de graduagao, pos-
graduagéo, pesquisa e extensdo, bem como o atendimento nos Restaurantes Universitarios e a
realizagdo de eventos, congressos e seminarios que implicassem aglomeragéo de pessoas, conforme
recomendagdes das autoridades sanitarias. Em 17 de agosto de 2020, iniciou-se o primeiro periodo
remoto emergencial, que se estendeu até 31 de dezembro do mesmo ano. O intervalo entre marco e
agosto representou um atraso significativo no calendario académico, cujos efeitos se prolongaram até
2025, resultando em uma constante divergéncia entre o ano civil € o ano letivo (como no caso da minha
formatura, ocorrida em 2023, mas correspondente ao ano letivo de 2022).
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para obter acesso aos espagos necessarios para integragcao tedrica e pratica. A
complexidade burocratica e a disseminacao de plataformas digitais na rede estadual
de ensino foram e s&o obstaculos significativos para a implementagcdo do estagio
supervisionado, resultando na desmotivagcdo de muitos colégios publicos que
enfrentam dificuldades sob as atuais condigbes governamentais, o que acaba por
distanciar as universidades publicas.

As disciplinas pedagdgicas oferecem aos licenciandos uma base tedrica e
conceitual em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem, metodologias que
mediam a pratica docente, questdes relacionadas a psicologia educacional e didatica.
Os estagios supervisionados proporcionam a oportunidade de vivenciar a pratica
docente, aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da graduacéo, refletir e
repensar praticas e métodos, enfrentar desafios diante das realidades escolares que,
por vezes, sdo distantes das discussdes e didlogos na academia. E importante
considerar que a formagao de um professor de Portugués vai além desses aspectos;
por esse motivo, é imprescindivel que haja um dialogo que alinhe as disciplinas de um
curso de licenciatura.

Durante a pandemia de Covid-19, as escolas precisaram adaptar-se
rapidamente a um novo cenario educacional. No estado do Parana, o governo
implementou o programa Aula Parana na rede basica de ensino, inicialmente
transmitido pela televisdo e, posteriormente, migrado para plataformas digitais como
o0 Google Meet. Mesmo apos o retorno gradual as aulas presenciais, o eProtocolo e
outras plataformas digitais continuaram a ser adotadas como meios didaticos. Em
contrapartida, as universidades publicas estaduais do Parana enfrentaram desafios
significativos para retomar suas atividades, experimentando um prolongado periodo
de transicéo para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e, seguidamente, ao ensino
presencial. Isso resultou em desalinhamentos nos calendarios letivos em comparagao
com outras instituicbes de ensino.

Nesse sentido, os estagios supervisionados em cursos de licenciatura e, em
especial, no Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus
de Foz do Iguacu, enfrentaram dificuldades de adaptacdo. As instituicbes
educacionais precisaram reagir rapidamente, ajustando regulamentos, curriculos e
praticas de estagio para garantir a continuidade da formacgéao docente em um cenario
de ensino remoto emergencial. As questbes que emergem deste contexto incluem

como essas adaptagdes impactaram a experiéncia pratica dos estagiarios e o
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desenvolvimento de competéncias para a pratica docente. A relevancia desta
pesquisa reside na necessidade de compreender ndo apenas os efeitos imediatos das
mudancas implementadas, mas também os impactos que essas transformacdes
provocaram na formacdo docente. Dessa forma, o problema que permeia esta
dissertacdo parte da seguinte questdo: Quais foram as implicagbes e os desafios
enfrentados na realizagdo do estagio supervisionado de lingua portuguesa no Curso
de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguacu,
durante e apos a pandemia de Covid-19 (2020-2024)?

Pesquisar, discutir, analisar e debater sobre o estagio supervisionado € mais
do que uma complexa dindmica académica. E sobre mergulhar em histérias vivas,
construidas no encontro de sujeitos e suas trajetérias e movimentos unicos. Trata-se
de ouvir 0 que muitas vezes permanece implicito, em siléncio, trata-se de
compreender as diversas experiéncias que se desenrolam em um cenario onde
politica, sociedade e organizacéo se entrelagam em um movimento de jogo de forcas.

Cada estagio supervisionado carrega em si um mosaico de vivéncias: de
professores em formacao e de escolas em transformacéo. Nesse contexto, escrever
sobre o0 estagio é também desvendar os tempos e espacos que os moldam: as
adversidades enfrentadas durante a pandemia, o retorno ao presencial, os desafios
entre teoria e pratica, e as alternativas que, ao mesmo tempo em que apontavam
novos caminhos, também criavam barreiras.

E mais do que ouvir e dar sentido ao que foi vivido, trata-se de dar sentido a
trajetéria da enunciadora desta pesquisa enquanto universitaria e estagiaria. O
processo intelectual que conduziu a delimitacado deste tema esta profundamente
entrelagado com a trajetdria da enunciadora/pesquisadora, uma professora de lingua
portuguesa formada em Letras pela Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus de Marechal Candido Rondon, durante o periodo de 2019 a 2023.

Ao longo desse periodo, testemunhei’ e participei ativamente das diversas
fases da pandemia e de suas repercussdes nas redes estaduais de ensino, tanto no
nivel basico quanto no superior. Além dos estagios supervisionados, realizados em

quatro momentos distintos — dois voltados ao ensino de lingua portuguesa e outros

7 Opto pelo uso da primeira pessoa do singular em determinados trechos desta pesquisa por
compreender que ela expressa meu percurso pessoal e formativo. Ja a utilizagdo da primeira pessoa
do plural representa a voz da pesquisadora em dialogo com as multiplas vozes, reflexdes e perspectivas
que atravessam e constituem este trabalho.



22

dois ao de lingua estrangeira — durante a transicdo do ensino remoto para o
presencial, também participei do PIBID® (Programa Institucional de Bolsa de Iniciag&o
a Docéncia) e da Residéncia Pedagogica®.

Estas experiéncias proporcionaram n&o apenas fundamentos teorico-
metodoldgicos das praticas de ensino, mas também inquietagdes, reflexdes, duvidas
e questionamentos significativos sobre a formagao do professor de lingua portuguesa
durante e apos o contexto pandémico. A delimitacdo do tema e dos recortes da
pesquisa refletem diretamente essas vivéncias pessoais, combinadas com uma
abordagem tedrica que situa as mudangas educacionais no contexto das atuais
teorias de formacédo docente, e uma analise empirica que considera o espago € 0
tempo especificos de sua trajetéria académica e profissional.

A presente investigagao justifica-se pela relevancia de analisar os impactos e
os desafios enfrentados pelos académicos na realizacdo do estagio supervisionado
de lingua portuguesa no curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, campus de Foz do Iguagu, durante e apos a pandemia da Covid-19 (2020-
2024). A pandemia alterou drasticamente o cenario educacional, exigindo adaptagdes
rapidas e profundas tanto nas instituicdes de ensino superior quanto nas escolas da
rede estadual. Nesse contexto, os estagios supervisionados, tradicionalmente
fundamentais para a formagcao de professores, enfrentaram novas demandas e
desafios, impactando diretamente a formagéo docente.

Segundo Névoa (1992), a formacdo de professores desempenha um papel
fundamental na configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente. Isso significa
que a formacao ndo apenas capacita os professores com conhecimentos tedricos e
praticos, mas também contribui para o desenvolvimento de uma identidade

profissional sdlida. Ao promover uma cultura profissional, os professores sao

8 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a
Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacéao e tem por finalidade fomentar
ainiciagao a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel superior
e para a melhoria de qualidade da educacéao basica publica brasileira.O PIBID busca proporcionar a
inser¢cao no cotidiano das escolas publicas de educagao basica para os discentes dos cursos de
licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da formagéo de docentes em nivel superior (Brasil
2024a)

9 O Programa de Residéncia Pedagdgica € um programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagodgica implementados por Instituicbes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao inicial de professores da educagédo basica nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2024b).
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encorajados a refletir sobre suas praticas, buscar aperfeicoamento constante e se
envolver em pesquisas que melhorem o ensino.

Nesse sentido, refletir sobre a Educacao e a Formacgao de Professores nos dias
de hoje requer uma analise continua dos paradigmas educacionais e do papel do
professor, além de uma constante interagao entre a teoria e a pratica educacional. A
Formacao dos Professores, inserida em um contexto de transformacdes no ambiente
escolar, nas politicas publicas e em diversas teorias e abordagens, corresponde a
novas exigéncias e conhecimentos necessarios para o exercicio da profissdo docente.

Dessa forma, esta pesquisa justifica-se na ideia de que a Formagao de
Professores € uma area fundamental para o desenvolvimento da educagao e busca
compreender os processos pelos quais os professores adquirem conhecimentos,
habilidades e disposicbes necessarias para uma atuagcdo profissional eficaz. De
acordo com Garcia (1999), a formagao de professores envolve a participagcao
individual ou em equipe em experiéncias de aprendizagem que visam melhorar o
ensino, o curriculo e a escola.

Essa perspectiva destaca a importancia do aprendizado continuo e da reflexado
sobre a pratica docente, proporcionando aos professores as ferramentas necessarias
para uma intervengao profissional bem-sucedida. A Formacdo de Professores
desempenha um papel crucial no aprimoramento da educacgao e no aperfeicoamento
das habilidades cognitivas e sociais dos alunos.

Ademais, esta dissertacdo pesquisa um curso de licenciatura em Letras em um
contexto especifico e, dessa forma, permite ampliar o conhecimento sobre a formagao
de professores e contribuir para a melhoria da pratica pedagogica. Analisando as
experiéncias e perspectivas dos professores em formacao, é possivel identificar
lacunas e propor estratégias para o fortalecimento da integracao entre teoria e pratica,
para o aprimoramento das metodologias de ensino e para a adaptagao das praticas
pedagdgicas as demandas contemporaneas.

A pesquisa se insere no contexto do programa de Pés-graduacgao Stricto Sensu
em Ensino, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Foz do

Iguagu. Alinha-se, portanto, aos principios do Programa'?, que visam a formacéo de

19 S50 objetivos do Programa: Qualificar profissionais para a atuagdo como pesquisadores em ensino
em contexto de fronteira; Fomentar a pesquisa no ensino de ciéncias, matematica, saude, linguagens
e formagao de professores; Capacitar docentes para a atuagdo, na educagdo basica, no ensino
superior, em cursos profissionalizantes, institutos de pesquisas e assessorias técnico-cientificas;
Promover o intercambio com os paises vizinhos, Argentina e Paraguai, com o objetivo de investigar as
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profissionais criticos e com sélida base tedrico-pratica, aptos a desenvolver pesquisas
cientificas relevantes para a area de Ensino. Ademais, contempla estudos a respeito
da formacado inicial e continuada de professores, a cultura, as linguagens, a
profissionalizag¢ao e o trabalho docente, assim como analisa os cotidianos formativos
educacionais, as relagbes curriculares, a diversidade e diferengas linguisticas e
culturais e os contextos multilingues. Além disso, busca o aprofundamento tedrico-
metodoldgico de politicas na educagdo, conhecimentos e praticas que contribuam
para a construcdo de projetos de formacdo e o desenvolvimento de trabalhos
pedagogicos inovadores.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as implicagdes e os
desafios enfrentados pelos académicos na realizagdo do estagio supervisionado de
lingua portuguesa no Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus de Foz do Iguacu, durante e apds a pandemia da Covid-19 (2020-2024),
considerando as interagdes com a rede estadual de ensino e as adaptacgdes
necessarias para a formagdo de professores. Em virtude desse objetivo geral,
definem-se trés objetivos especificos:

[) Discutir o ensino de Lingua Portuguesa no contexto do estagio
supervisionado nas licenciaturas, com enfoque no Curso de Letras, analisando as
questdes pertinentes a formagao do professor de Lingua Portuguesa,;

Il) Descrever as demandas enfrentadas durante o estagio supervisionado, com
énfase nos diferentes cronotopos vivenciados: o cronotopo pandémico (2020-2021),
caracterizado pelas aulas online, e o cronotopo pds-pandémico (2022-2024), marcado

pela implementagao do sistema eProfocolo e demais coergdes governamentais;

peculiaridades do ensino na triplice fronteira, com vistas a elaboragdo conjunta de praticas
educacionais, curriculares e de formagao inicial e continuada de professores, adaptadas a esse
contexto; Formar profissionais com base tedrica solida e inovadora para atuagao em diferentes desafios
encontrados nas salas de aulas; Formular estratégias didaticas para contemplagao do conteudo/forma
nas areas de Formacgéo de professores, Linguagem, Matematica e Ciéncias tendo como horizonte o
sucesso escolar e a inovagao; Contribuir para firmar uma tradigao de estudos e pesquisas na area de
ensino nas diferentes etapas da Educagao Basica, assim como na modalidade profissionalizante do
ensino médio e compreender a relagdo entre a produgdo de conhecimentos cientificos e as
possibilidades de intervencao na realidade; Desenvolver condutas que visem a formagéo profissional
critica e com sélidos fundamentos tedrico-praticos; Formar pesquisadores para o desenvolvimento de
pesquisa cientifica, por meio de abordagens tedrico-metodoldgicas de interesse para o ensino;
Socializar o conhecimento produzido, no d&mbito da pesquisa a Educagao Basica. Expandir e consolidar
os resultados mais consistentes ja alcangados por meio dos grupos de pesquisa existentes e atuantes
no programa (Unioeste, 2024).
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[II) Analisar as experiéncias, as implica¢des e os desafios decorrentes dos dois
cronotopos vivenciados, identificando adaptacgdes, possibilidades e (sobre)vivéncias
desenvolvidas em cada contexto.

Em termos metodologicos, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
documental e bibliografica de natureza interpretativa. O percurso metodolégico
compreende revisao bibliografica, analise de documentos educacionais, estudos
sobre estagios em licenciaturas, analise dos curriculos do Curso de Letras,
regulamentos de estagio, além da analise dos relatérios dos estagiarios e de
entrevistas. Foram examinados dez relatérios e dez entrevistas, referentes aos
respectivos autores, contemplando dois estagiarios de cada periodo entre 2020 e
2024, de modo a abarcar diferentes cronotopos e experiéncias formativas ao longo do
periodo pandémico e pds-pandémico.

A pesquisa pauta-se nas contribuigdes teoricas e conceituais partindo da
Linguistica Aplicada, com Moita Lopes (2006) e Tomaselli e Lucena (2017); pela
Perspectiva Dialogica da Linguagem, do Circulo de Bakhtin e estudiosos brasileiros,
em especial os conceitos de responsabilidade, responsividade, enunciado e cronotopo
(Bakhtin, 2016a; 2017; Volochinov, 2017; Amorim, 2006;) e pelo Estagio
Supervisionado, com Pimenta (1995), Lima (2008), Pimenta e Lima (2006) e Lunardelli
(2020).

Esta dissertacio esta estruturada em 4 capitulos, além desta introducao e das
consideragdes finais. No primeiro capitulo apresentamos os fundamentos
metodologicos da pesquisa, organizados em trés momentos: caracterizagdo da
investigacao, descricdo dos espacos e participantes, e procedimentos de geragao e
andlise dos dados. Situa-se a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada, com
abordagem qualitativa e social, descreve o contexto da Unioeste, campus de Foz do
Iguagu, e detalha os instrumentos e categorias que orientaram a analise a partir da
perspectiva dialdgica da linguagem e dos estudos sobre o estagio supervisionado.

No segundo capitulo, discutimos o estagio supervisionado como parte
constitutiva das licenciaturas, com foco nos cursos de Letras. Inicialmente, apresenta-
se uma reflexdo sobre o papel do estagio na formagao docente, especialmente no
Curso de Letras da Unioeste campus de Foz do Iguagu. A analise organiza-se em trés
perspectivas: juridico-organizacional, voltada as legislagdes e documentos que
regulamentam o estagio; linguistico-discursiva, fundamentada na concepcgéo dialdgica

da linguagem; e didatica, orientada pela Pedagogia Historico-Critica. Por fim, s&o
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abordados conceitos essenciais a pesquisa, como responsabilidade, responsividade,
enunciado e cronotopo, a luz dos estudos do Circulo de Bakhtin e de autores
brasileiros.

No terceiro capitulo, analisamos o estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa no contexto do cronotopo pandémico, marcado pela ruptura das praticas
presenciais e pela emergéncia de novas formas de ensino. Apresenta-se o panorama
pré-pandemia, os impactos das mudancgas ocasionadas pela crise sanitaria e um
levantamento bibliografico sobre estagio, Lingua Portuguesa e pandemia. Por fim,
discute-se a experiéncia de duas turmas de licenciandos, uma atuante integralmente
no ensino remoto e outra em transicdo para o presencial, buscando compreender
como esses sujeitos (sobre)viveram, resistiram e ressignificaram suas formacgdes no
periodo pandémico e pds-pandémico.

Assim, o percurso que se delineia nesta dissertagdo busca compreender o
estagio supervisionado como espago de formagcdo em constante movimento,
atravessado por tempos e contextos distintos que reconfiguram as praticas e os
sentidos. Entre rupturas e continuidades, pretende-se trazer a luz as experiéncias
formativas dos estagiarios revelando como, diante das adversidades, emergem novas

formas de aprender, ensinar e (re)existir na docéncia.
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1. TECENDO OS CAMINHOS DA PESQUISA: ESCOLHAS, ESPACOS E VOZES

Neste capitulo, apresentaremos o0s caminhos metodologicos que
fundamentardo a pesquisa, organizados em trés momentos: a caracterizacdo da
pesquisa, a descrigao dos espacgos e dos participantes e os procedimentos de geragao
e analise de dados. Inicialmente, situaremos a investigagdo no campo da Linguistica
Aplicada, caracterizando-a como uma abordagem qualitativa, social e educacional.
Em seguida, descreveremos o contexto em que a pesquisa foi realizada — a Unioeste,
campus de Foz do Iguagu — e os participantes envolvidos. Por fim, explicitaremos as
etapas de geragcdo de dados, os instrumentos utilizados e as categorias que
orientaram a analise, ancoradas na concepg¢ao dialdgica da linguagem e nos estudos

sobre o estagio supervisionado.

1.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa se caracteriza por sua natureza interpretativa, inserida no campo
da Linguistica Aplicada — doravante LA —, configurando-se como um estudo de caso
de abordagem qualitativa, com procedimentos documentais e bibliograficos. No
ambito das ciéncias humanas, adota-se a perspectiva bakhtiniana ndo apenas como
referencial tedrico, mas também como norteadora de caminhos metodoldgicos, em
consonancia com a concepg¢ao dialdgica da linguagem

Conforme discutido por Moita Lopes (2006) e Tomaselli e Lucena (2017) a LA
se concentra em praticas sociais e busca entender os tempos atuais, criando
oportunidades para perspectivas alternativas sobre o mundo e valorizando diversas
vozes que ajudam a repensar a vida social e oferecem novas maneiras de
compreendé-la. Segundo Tomaselli e Lucena (2017), os objetos da LA abrangem
“temas como letramento, avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem de linguas,
questbes de bilinguismo, globalizacdo, identidade, superdiversidade e como a
linguagem se relaciona com tudo isso” (Tomaselli; Lucena, 2017, p. 8).

Ainda segundo as autoras, a LA tem demonstrado que a linguagem, entendida

como pratica social, deve ser analisada criticamente e sempre em conexao com outros
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campos do conhecimento que contribuem para a compreensao dos fenédmenos

linguisticos. Nesse sentido, Moita Lopes (2006) reforga essa viséo ao afirmar que:

O projeto que vejo como parte de uma agenda ética de investigagao
para a LA envolve crucialmente um processo de renarragdo ou
redescri¢cao da vida social como se apresenta, o que esta diretamente
relacionado a necessidade de compreendé-la. Isso é essencial para
que o linguista aplicado possa situar seu trabalho no mundo, em vez
de ser tragado por ele ao produzir conhecimento que ndo responda as
questdes contemporaneas em um mundo que nao entende ou que vé
como separado de si como pesquisador: a separagado entre teoria e
pratica é o n6é da questao (Moita Lopes, 2006, p. 90, grifos nossos).

Os conceitos de renarracdo e redescricdo da vida social, propostos por Moita
Lopes (2006), apontam para a necessidade de compreender a pesquisa em
Linguistica Aplicada como um ato ético e responsivo diante do mundo. Renarrar
implica revisitar e reconstruir as experiéncias, conferindo-lhes novos sentidos a partir
de diferentes vozes e contextos. Nessa perspectiva, esta pesquisa se constitui como
um movimento de renarracdo das experiéncias de estagio supervisionado durante a
pandemia e o pos-pandemia, ao reunir relatos, memdrias e discursos que revelam as
(sobre)vivéncias dos sujeitos em formagao. Assim, ao redescrever essas trajetorias,
busca-se compreender, narrar € documentar as dores, inquietacdes, reflexdes e os
movimentos de (r)existéncia e sobrevivéncia que atravessam as experiéncias dos
sujeitos em formacgdo, marcadas por rupturas, incertezas e pela necessidade
constante de reinventar-se no exercicio da docéncia.

Ao entender a linguagem como pratica social, a LA ndo apenas descreve os
fendmenos linguisticos, mas também os situa em contextos sociais, culturais e
histéricos mais amplos. Isso implica que os pesquisadores devem estar atentos as
interagbes entre a linguagem e outros dominios do saber, como a sociologia, a
antropologia, a educagdo, a psicologia entre outras areas do conhecimento, para
oferecer uma compreensao mais completa e relevante dos fenédmenos linguisticos.

Além disso, a integracao entre teoria e pratica torna-se fundamental para que
a pesquisa em LA responda efetivamente as questdes contemporaneas, evitando a
produgao de conhecimentos desconectados da realidade. Assim, a LA propde uma
investigacao que busca responder as demandas do mundo atual, promovendo uma
visdo abrangente e engajada dos estudos da linguagem. Nesse sentido, o autor afirma

também:
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Em uma LA que quer falar a vida contemporanea € essencial, ndo a
teorizacdo elegantemente abstrata que ignora a pratica, mas uma
teorizacdo em que teoria e pratica sejam conjuntamente consideradas
em uma formulagao do conhecimento na qual a teorizagao pode ser
muito mais um trabalho de bricolagem, tendo em vista a multiplicidade
dos contextos sociais e daqueles que os vivem (Moita Lopes, 2006, p.
101, grifos do autor).

Os pesquisadores da LA devem adotar uma postura reflexiva e critica, capaz
de dialogar com as diversas realidades sociais e culturais. Isso implica considerar "as
vozes daqueles que vivem a pratica social" (Moita Lopes, 2006, p. 101), reconhecendo
que cada contexto possui particularidades e demandas especificas. Além disso, essa
abordagem critica e dialégica permite que os pesquisadores identifiquem e
questionem preconceitos, valores e interesses que influenciam a construgcdo do

conhecimento:

Essa viséo parece crucial em areas como a LA, que tém como objetivo
fundamental a problematizacdo da vida social, na intencdo de
compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel
crucial. S6 podemos contribuir se considerarmos as visbes de
significado, inclusive aqueles relativos a pesquisa, como lugares de
poder e conflito, que refletem os preconceitos, valores, projetos
politicos e interesse daqueles que se comprometem com a construgao
do significado e do conhecimento. Nao ha lugar fora da ideologia e ndo
ha conhecimento desinteressado (Moita Lopes, 2006, p. 102-103).

A partir dessa perspectiva pontuada por Moita Lopes (2006), compreende-se
que toda produgdo de conhecimento é atravessada por valores, ideologias e
posicionamentos que configuram as praticas discursivas e os modos de significar o
mundo. Nesse sentido, esta pesquisa reconhece-se como uma construcdo situada,
que emerge de um contexto histérico e social especifico: o dos estagios
supervisionados atravessados pela pandemia, em que a linguagem atua como
mediadora das experiéncias e das formas de (re)existir na docéncia. Assim, quando
analisamos os discursos dos estagiarios, ndao se busca uma neutralidade, mas a
compreensao de como as vozes que narram revelam tensdes, afetos e resisténcias
inscritas no préprio ato de significar e ressignificar o vivido.

Todas as formas de conhecimento sao inevitavelmente moldadas por valores,

perspectivas, interesses e ideologias, que nao apenas influenciam suas interpretacoes
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e aplicagdes, mas também moldam suas visdes. Nao ha espaco neutro em relagao a
ideologia, cada contexto esta imerso em influéncias ideoldgicas que permeiam a
construcdo e a aplicagdo do conhecimento. Portanto, € fundamental reconhecer que
nenhum conhecimento € completamente isento de interesses particulares ou de
influéncias que refletem contextos mais amplos de poder, cultura e politica.

Esses pontos reafirmam que a LA possui uma dimensao politica intrinseca, pois
as pesquisas nessa area nao conseguem dissociar questdes politicas, dada a atengéo
aos problemas sociais entrelagados com questdes linguisticas. Isso converge para
enfrentar hegemonias de poder e situagdes de opressao.

Podemos afirmar também que um dos principais objetivos dos linguistas
aplicados atualmente é trabalhar para desmantelar os discursos dominantes. A LA
busca orientar-se para uma epistemologia que reconhece as diferengas entre os
centros e as periferias, posicionando-se, assim, nas margens. Dessa forma, para a LA
contemporanea, expandir a analise da lingua para além dos centros implica
reconhecer os discursos emergentes e buscar reinventar a vida social, lutando para
trazer a tona aquilo que a sociedade tende a ignorar.

Partindo dessas perspectivas, a LA fundamenta diversos aspectos desta
pesquisa, pois, ao abordar os estagios supervisionados e a interagao entre teoria e
pratica, a LA oferece uma visao critica para analisar as praticas sociais relacionadas
a linguagem. Isso € essencial para investigar como os estagios supervisionados sao
influenciados por contextos ideoldgicos e politicos, conforme discutido por Moita
Lopes (2006).

Sendo conduzida no campo das ciéncias humanas e sociais, esta pesquisa se
ancora em uma perspectiva que reconhece a complexidade do mundo social e a
centralidade das experiéncias, vozes e sentidos construidos pelos participantes
envolvidos. Tal posicionamento exige um olhar atento as relagdes de poder, as
marcas da historia e as dimensdes subjetivas que atravessam 0s processos
investigados. Nesse sentido, adota-se uma metodologia de base interpretativista,

compreendida, conforme Moita Lopes (1994), da seguinte forma:

As investigagdes nas ciéncias sociais tém que dar conta da pluralidade
de vozes em acao no mundo social e considerar que isso envolve
questdes relativas a poder, ideologia, histdria e subjetividade. Na
posicao interpretativista, ndo €& possivel ignorar a visdao dos
participantes do mundo social caso se pretenda investiga-lo ja que é
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esta que o determina: o mundo social € tomado como existindo na
dependéncia do homem (Moita Lopes, 1994, p. 331).

A partir dessa concepgado, compreende-se que investigar o estagio
supervisionado em tempos de intensas transformagdes sociais, como as vivenciadas
nos cronotopos pandémico e pos-pandémico, demanda sensibilidade para escutar os
envolvidos e interpretar suas experiéncias em suas dimensdes historicas, politicas e
subjetivas. Dessa forma, a partir de um estudo de caso de natureza interpretativa, esta
pesquisa visa compreender sentidos, deslocamentos e estratégias construidas pelos
académicos-estagiarios diante dos desafios formativos impostos por diferentes
contextos. Tal escolha metodolégica reforga o compromisso ético e politico da
investigacdo com a valorizagdo das vozes dos participantes, tomando-as como
centrais na produgédo do conhecimento.

Em consonéncia com a perspectiva dialdgica da linguagem, que fundamenta e
orienta esta pesquisa, Bakhtin afirma que “quando estudamos o homem, procuramos
e encontramos signos em toda parte e nos empenhamos em interpretar seus
significados” ([1959-1961] 2016, p. 87). Essa concepg¢ao nos conduz a compreensao
de que o sujeito é constituido na e pela linguagem, sendo continuamente atravessado
por multiplas vozes e discursos que o interpelam nas diversas esferas da vida social.
Estudar praticas discursivas — como as vivenciadas no estagio supervisionado —
significa, portanto, langar um olhar atento sobre os sentidos que emergem das
relagdes sociais, historicas e ideoldgicas que moldam esses sujeitos. Nessa mesma
diregdo, Lunardelli (2020, p. 77) observa que “a investigagdo [...] torna-se
interrogacéo, torna-se dialogo. E € o conhecimento dialégico a grande diferenga entre
as ciéncias exatas e as humanas”, ressaltando que, no campo das ciéncias humanas,
conhecer implica escutar, interpretar e dialogar.

Ainda nesse sentido, Flick (2009) reforgca que os aspectos essenciais da
pesquisa qualitativa incluem a escolha apropriada de métodos e teorias, o
reconhecimento e a analise de diferentes perspectivas, a reflexao dos pesquisadores
sobre suas préprias pesquisas como parte do processo de produg¢ao de conhecimento
e a diversidade de abordagens e métodos utilizados. Segundo o autor, a pesquisa
qualitativa revela a diversidade de perspectivas sobre o objeto de estudo, baseando-

se nos significados sociais e subjetivos associados a ele.
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Pesquisadores qualitativos investigam o conhecimento e as praticas dos
participantes, reconhecendo que os pontos de vista e as praticas no campo variam
devido as diferentes perspectivas e contextos sociais relacionados. Os métodos
qualitativos consideram a comunicagao do pesquisador no campo como parte explicita
da produgao de conhecimento, em vez de vé-la apenas como uma variavel que
interfere no processo. A subjetividade do pesquisador e dos participantes torna-se
parte integral da pesquisa. As reflexdes do pesquisador sobre suas préprias atitudes
e observacgoes, incluindo suas impressoes, irritagcdes e sentimentos, tornam-se dados
em si mesmos (Flick, 2009).

Essas reflexdes sdo documentadas em diarios de pesquisa ou protocolos de
contexto e fazem parte da interpretacdo. A pesquisa qualitativa ndo se resume ao uso
de técnicas e habilidades metodoldgicas, mas também envolve uma atitude especifica
de pesquisa. Nos métodos qualitativos, é necessario equilibrar o ensino de técnicas,
como a formulacéo de boas questdes e a identificacdo de codigos adequados, com a
transmissao dessa atitude essencial para a conduc¢ao da pesquisa.

Na analise do estagio supervisionado, a construgdo do sujeito ndo se da de
forma isolada, mas em constante interacdo com os outros, sendo o outro fundamental
para que o sujeito se compreenda e se constitua. Nesse sentido, o conceito de

exotopia, segundo Furtado (2024):

Quando consideramos a exotopia, tratamos de analisar o discurso a
partir da relagdo eu-outro, em que a alteridade é constituidora do
sujeito do inicio ao fim. Assim, o conceito de exotopia tem uma relagao
direta com o de alteridade, partindo do pressuposto de que um sujeito
nao pode ter uma visdo completa de si mesmo; somente um outro
pode ter essa visao e ajudar a construir os elementos que configuram
esse sujeito (Furtado, 2024, p.217).

Aplicando essa perspectiva a pesquisa, entende-se que o processo de analise
deve permitir que a voz do pesquisado sobressaia, revelando suas experiéncias,
sentidos e interpretacdes, sem que a mediagao do pesquisador as anule. Ao mesmo
tempo, a presenga do pesquisador € necessaria para organizar, interpretar e articular
teoricamente essas vozes, garantindo rigor analitico e coeréncia na narrativa. Assim,
a exotopia ilumina a pratica na qual as vozes do pesquisado e do pesquisador

coexistem e se complementam, possibilitando um didlogo ético que evidencia a
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alteridade como nucleo da construgdo do conhecimento. Nas palavras de Bezerril e
Acosta Pereira (2011):

Devemos entrar em certa empatia com o outro, entendermos e vermos
o real axiologicamente da forma como o outro o vé, colocarmo-nos no
lugar do outro, e, apds termos retornado ao nosso lugar, completar o
horizonte do outro por meio do excedente de visdo que do nosso lugar
se descortina fora do lugar de outrem, criar para este outro um
ambiente concludente a partir do nosso préprio excedente de visao,
do nosso conhecimento e da nossa vontade. Com isso, entendemos
que enquanto a cronotopia é a relagdo de tempo e de espago na
construgdo de indices de inteligibilidade do concreto na situacéo, a
exotopia é a distancia que permite a criacao (Bezerril e Acosta Pereira,
2011 P.46)

Essa perspectiva evidencia que a compreensao do outro vai além da simples
observacao; envolve colocar-se no lugar do outro, perceber seus valores, sentidos e
interpretacdes, e, a partir dai, retornar ao proprio ponto de vista para ampliar e
complementar essa visao. No contexto da pesquisa, essa dindmica permite que a voz
do pesquisado seja ouvida e respeitada, enquanto o pesquisador contribui com seu
conhecimento e reflexdo critica, construindo um ambiente interpretativo mais
completo. A exotopia, portanto, atua como um recurso metodolégico que garante a
distancia necessaria para que essa mediagédo seja ética e produtiva: ela possibilita
que o pesquisador veja e compreenda a experiéncia do outro sem se confundir com
ela.

Bakhtin (2011 [1979]) aponta que, ao nos depararmos com O outro, NOSSOS
horizontes de experiéncia concreta ndo se sobrepdem completamente. Cada
individuo, singular e insubstituivel, percebe o mundo de maneira distinta, de acordo
com sua posi¢cao em relagdo ao outro. Mesmo quando ha proximidade entre os
sujeitos, sempre existirdo aspectos que cada um enxerga e compreende de forma
unica, que nao podem ser plenamente acessados pelo outro (Bakhtin, 2003 [1979], p.
21):

Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila
dos nossos olhos. Assumindo a devida posi¢ao, é possivel reduzir ao
minimo essa diferenga de horizontes, mas para elimina-la inteiramente
urge fundir-se em todo uUnico e tornar-se uma so pessoa. (Bakhtin,
2011[1979], p. 21)
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Essa perspectiva evidencia que a compreensao do outro ndo é questao de
assimilagao ou total fusao, mas de conviver com a diferenga entre os horizontes. Cada
sujeito traz consigo uma visdo de mundo que jamais se iguala a do outro, e é nesse
espaco de diferengca que se da o verdadeiro dialogo. Na pesquisa, isso significa
reconhecer e valorizar a singularidade das experiéncias dos participantes, permitindo
que suas vozes se expressem sem serem absorvidas ou silenciadas pela
interpretacdo do pesquisador, criando, assim, um encontro ético e produtivo entre
interpretacdes distintas.

Ao reconhecer e valorizar a singularidade das experiéncias dos participantes,
a pesquisa assume uma postura que combina compreensao ética e analise detalhada
das situagdes vivenciadas. Para concretizar essa abordagem, optou-se pelo estudo
de caso como estratégia metodoldgica, que, segundo Gil (1999), caracteriza-se pela
andlise aprofundada e exaustiva de um ou poucos objetos, possibilitando a
observacao minuciosa das especificidades do fenbmeno em estudo. Dessa forma, é
possivel integrar a valorizagdo das vozes dos participantes a um olhar atento as
condigdes concretas em que o estagio supervisionado se desenvolveu. Conforme o

autor, o estudo de caso permite:

Explorar situagcdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; descrever situagdes do contexto que esta sendo feita
determinada investigagdo; e explicar as variaveis causais de
determinado fenbmeno em situagcbes muito complexas que nao
possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos (Gil, 1999,
p. 73).

A opcao pelo estudo de caso justifica-se pela necessidade de compreender, de
forma aprofundada, as experiéncias dos estagiarios de Lingua Portuguesa no Curso
de Letras da Unioeste, campus de Foz do Iguacu, durante e apds a pandemia de
Covid-19. Esse recorte permite analisar, de maneira detalhada, como os sujeitos
vivenciaram o estagio supervisionado, considerando as particularidades de cada
contexto, os desafios impostos pelas plataformas digitais e a adaptagdo as normas
institucionais. Assim, o estudo de caso oferece uma compreensao mais rica e
contextualizada do fendmeno, indo além de generalizagbes, ao possibilitar a
observacado das interacbes concretas entre teoria e pratica, entre pesquisador e

participantes, e entre os diversos cronotopos que marcaram esse periodo.
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Para esta pesquisa, optamos também pela revisao bibliografica ou revisao de
literatura, conforme Flick (2009), que se baseia em um processo sistematico de busca,
mas nao se limita apenas a coleta de referéncias, mas também inclui uma analise
critica e organizacional das informagdes encontradas, buscando identificar lacunas,
limitacbes e até mesmo potencialidades, estabelecendo conexdes entre estudos,
fornecendo uma base tedrica para o desenvolvimento da pesquisa proposta. Ainda
segundo o mesmo autor, a revisdo da literatura pode ajudar a responder tais

questionamentos:

A revisao da literatura tedrica em sua area de pesquisa pode ajuda-lo
a encontrar respostas para perguntas como: ¢« O que ja foi descoberto
sobre esse ponto em particular, ou sobre esse campo de um modo
geral? * Quais as teorias utilizadas e discutidas nessa area? * Que
conceitos sao utilizados ou contestados? ¢ Quais sao as discussoes
ou as controvérsias tedricas ou metodologicas nesse campo? ¢ Quais
sdo as questdes ainda em aberto? « O que ainda nao foi estudado?
(Flick, 2009, p. 62).

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador utiliza os conhecimentos e informacdes
provenientes da literatura como fundamento para validar afirmacdes e observacoes
sobre seu tema de pesquisa nos contextos investigados. Além disso, esses recursos
sao essenciais para compreender as mudangas ocorridas em seu estudo antes e
depois do processo inicial de descoberta (Flick, 2009). Para isso, o pesquisador pode
explorar bases de dados como o Catalogo de Teses e Dissertagcbes da CAPES, a
BDTD (Base de Teses e Dissertagdes), 0 Google Académico, o Scielo e outras fontes

disponiveis de literatura e bibliografia.

1.2. ESPACOS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dedicamo-nos a descrever os espagos que acolhem esta pesquisa e os
participantes que a compdem — aqueles que, com seus passos, duvidas, resisténcias
e reinvengdes, dao corpo a experiéncia investigativa aqui proposta.

Dividimos esta se¢do em duas partes. Na primeira, apresentaremos o local
onde a pesquisa se desenvolveu: a Universidade Estadual do Oeste do Parana

(Unioeste), campus de Foz do Iguagu, e, mais especificamente, o Curso de Letras,
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campo de formagao docente e de praticas de estagio supervisionado. Na segunda
parte, voltamo-nos aos participantes da pesquisa: os académicos-estagiarios de
diferentes turmas. Ao delinear esses espagos e sujeitos, buscamos evidenciar o
caminho de onde partimos e com quem caminhamos, compreendendo que o

conhecimento se faz sempre em relagédo com o outro.

1.2.1 A Unioeste e o Curso de Letras — Foz

A Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) € uma instituicao
publica estadual, de carater multicampi, composta por cinco campi distribuidos nos
municipios de Cascavel, Foz do Iguagu, Francisco Beltrdo, Marechal Candido Rondon
e Toledo, além da Reitoria e do Hospital Universitario, sediados em Cascavel.

Criada a partir da integracao de faculdades municipais isoladas, a Unioeste foi
reconhecida como universidade em 1994, passando por recredenciamentos
posteriores, com destaque para o de 2020, que l|he atribuiu conceito maximo.
Atualmente, atende 94 municipios das regides Oeste e Sudoeste do Parana,
desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensao, alinhadas a sua missao de
produzir e difundir conhecimento, contribuir para o desenvolvimento humano e
regional, e formar profissionais comprometidos com principios éticos e cidadaos
(Unioeste, 2024).

O curso de Letras — campus Foz do Iguagu — esta localizado na cidade de Foz
do Iguacu, no oeste do Parana, regiao sul do Brasil, em posig¢ao estratégica na triplice
fronteira com Ciudad del Este, no Paraguai, e Puerto Iguazu, na Argentina. Seus
limites geograficos sdo definidos pelos rios Iguagu e Parand, e a cidade esta
conectada aos paises vizinhos pelas pontes da Amizade e da Fraternidade. Essa
localizagao singular favorece um contexto de diversidade linguistica e cultural,
decorrente do fluxo continuo de imigrantes provenientes ndo apenas desses paises,
mas também de outras partes do mundo.

O nome da cidade tem origem na proximidade da confluéncia do Rio Iguacu,
situada a aproximadamente seis quildmetros de seu territério urbano. Foz do Iguagu
ganhou notoriedade principalmente pelas famosas Cataratas do Iguagu, enquanto o
Rio Parana, que desagua no Rio da Prata, abriga o maior lago artificial do mundo,

formado pela construgcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu, atualmente a maior
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hidrelétrica em operagao globalmente. Dessa forma, o curso de Letras esta inserido
em um contexto regional marcado por caracteristicas geograficas singulares, uma
diversidade cultural significativa e uma dinamica social propria da triplice fronteira, que
influencia diretamente as praticas educativas, a vivéncia linguistica e as relagdes
interculturais da comunidade académica.

O curso de Letras, campus de Foz do Iguagu, teve inicio em 25 de margo de
1985, autorizado pelo Conselho Estadual de Educacéo (Parecer n° 080/84 — Brasil,
1984) e pelo Decreto Federal n° 90.876/1985 (Brasil, 1985). Naquele momento,
ofertava 75 vagas no periodo noturno, destinadas, em sua maioria, a professores da
rede municipal e estadual. Ainda em 1985, foi instituida a Fundagdo Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Funioeste), responsavel pela manutengdo do ensino
superior regional. Nesse mesmo ano, comegou a funcionar a habilitagdo em portugués
e Literaturas de Lingua Portuguesa, inicialmente em regime semestral (Unioeste,
PPP, 2017)

Em 1990, o curso passou a adotar o regime seriado anual, mantendo as 75
vagas. Nesse periodo, a Funioeste encaminhou o processo de reconhecimento da
Universidade, consolidado em 1994, quando a Unioeste foi oficialmente reconhecida
pelo MEC. A partir desse contexto, o curso reduziu suas vagas para 40 por turma e
buscou alinhar-se as novas diretrizes institucionais (Unioeste, PPP, 2017).

Com o passar dos anos, o curso ampliou suas habilitagdes. Em 1997, formou
a primeira turma de Portugués-Espanhol, reconhecida em 2000. Posteriormente, em
2003, foi implantada a habilitagao Portugués-Inglés. Desde entao, passou a oferecer
44 vagas no periodo matutino, distribuidas entre as habilitagcbes em Espanhol e em
Inglés, consolidando-se como curso de Letras com habilitagbes em Lingua
Portuguesa, Espanhol e Inglés, e respectivas Literaturas (Unioeste, PPP, 2017).

O curriculo, estruturado conforme as Resolugdes CNE n° 02/2019 (Brasil,
2019) e n° 07/2018 (Brasil, 2018), contempla Formacdo Geral, Formacgéao
Diferenciada, Estagio Supervisionado, Trabalho de Conclusdo de Curso, Atividades
Complementares e Curricularizagdo da Extensdo. O objetivo € formar profissionais
capazes de compreender criticamente linguas e culturas, a lingua portuguesa e
estrangeira em seus aspectos estruturais e culturais, articular teoria e pratica

pedagogica, atuar de forma autbnoma e continua:
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O caminho metodolégico tracado para o Curso € o da abordagem
interpretativista/interacionista, tendo como referencial epistemolégico
a teoria dialética do conhecimento, em seu processo
sincrese>analise>sintese — a qual fundamenta a teoria histérico-
cultural de Vigotski e o materialismo histérico-dialético. Nesse sentido,
busca-se a linguagem — e o sujeito da linguagem — em seu aspecto
social, histérico, cultural. Contempla-se, portanto, a opgao pelo sujeito
sécio-historicamente concreto e situado, pelas perspectivas semidtico-
discursivas, pelo prisma do processo ensino-aprendizagem
vigotskiano, e pelo caminho didatico da praxis, em um movimento
dialético de apropriacdo dos conteudos, dos conceitos e dos
significados (Unioeste, PPP, 2023, p. 17).

O curso de Letras prioriza aulas dialogadas, valorizando a interagdo entre
docentes e discentes, bem como entre os préprios alunos. O eixo central do trabalho
em sala de aula é a leitura, a interpretacdo e a compreensao de textos de diferentes
géneros discursivos. Entre os géneros orais, destacam-se debates, mesas-redondas
e seminarios; entre os escritos, resumos, fichamentos, resenhas, comentarios
interpretativo-criticos, pesquisas, exercicios de fixagao e analises critico-literarias. As
atividades se apoiam nos principios vigotskianos, entendendo a aprendizagem como
resultado das interacbes socioverbais entre pares. Além disso, quase todas as
disciplinas reservam espaco para as Atividades Praticas como Componente Curricular
(APCC), que articulam conhecimentos tedricos e praticos por meio de observagdes,
analises de produgdes orais e escritas, elaboragdo de materiais didaticos, microaulas,
experimentagdo de novas tecnologias educacionais, estudos de caso, entrevistas e
outras atividades definidas pelo colegiado, contribuindo para a formagéao integral do

futuro docente de Letras (Unioeste, 2023). Em relagéo aos estagios supervisionados:

As disciplinas destinadas as praticas docentes — os Estagios
Supervisionados — permitem uma abordagem metodoldgica especifica
a atividade de professor — diarios de classe, planos de trabalho, planos
de curso, planos de aula, fichas, relatérios e comunicagbes orais dos
estagios. Trata-se de um conjunto de atividades que possibilita ao
professor de formacao inicial a integragdo ao contexto da docéncia, a
praxis transformadora e emancipatéria (Unioeste, 2023, p.17).

Nesse sentido, o estagio supervisionado configura-se como um espago de
experiéncia concreta e reflexado critica, no qual o estagiario articula teoria e pratica,
enfrenta desafios e desenvolve competéncias docentes. Essa perspectiva prepara o

terreno para a analise que se segue, centrada nos diferentes cronotopos — pandémico
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e pos-pandémico — e nas implicagbes dessas experiéncias na formagao de

professores de Lingua Portuguesa.

1.2.2. Os participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo académicos-estagiarios do Curso de
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, que
realizaram o estagio supervisionado no periodo de 2020 a 2024. Trata-se de
licenciandos em formacao inicial, engajados em atividades praticas de ensino de
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, tanto em ambientes presenciais quanto
remotos, em contextos pandémico e pos-pandémico. Esses participantes vivenciaram
diferentes cronotopos educacionais, lidando com os desafios impostos pela pandemia
de Covid-19, pelas plataformas digitais e pelas exigéncias burocraticas das
instituicées, sendo, portanto, sujeitos centrais para a compreenséo das experiéncias,
aprendizagens e adaptagao da pratica docente.

A selecao dos participantes desta pesquisa foi realizada a partir da leitura e
analise de todos os relatorios de estagio de Lingua Portuguesa produzidos entre 2020
e 2024, tendo como referéncia as categorias analiticas alinhadas aos objetivos do
estudo. O primeiro passo consistiu em examinar integralmente os relatorios desse
periodo, adotando como critério de selegdo aqueles cujos autores tenham concluido
a graduacdo no mesmo ano de sua redacao. Dessa forma, foram escolhidos dois
relatérios por ano, totalizando dez documentos analisados. Em seguida, foram
realizadas entrevistas com os respectivos autores desses relatérios, resultando em
dez entrevistas que complementam e aprofundam a compreensao das experiéncias
vivenciadas pelos estagiarios.

Os relatérios utilizados nesta pesquisa sdao documentos publicos, cujo acesso
se deu por intermédio da Profa. Dra. Mariangela Garcia Lunardelli, docente
responsavel pela disciplina de Estagio Supervisionado e orientadora desta
investigacdo. Ela também atuou como mediadora no contato posterior com os
académicos autores dos relatérios, convidados a participar das entrevistas.

Os convites para a entrevista foram encaminhados por e-mail, contendo
informagdes sobre os objetivos e a natureza da pesquisa. Apos a manifestagéo de

aceite dos participantes, as entrevistas foram realizadas online entre abril e maio de
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2025, por meio da plataforma Google Meet. Todos os participantes assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tiveram seus nomes preservados e
receberam pseuddnimos inspirados em escritores brasileiros.

A seguir, apresenta-se um quadro de identificagcdo dos participantes da

pesquisa e dos respectivos anos de producgao dos relatérios analisados.

Quadro 1: Identificagdo dos participantes da pesquisa

ANO NOME
2020 Clarice
Adélia
2021 Mario
Manuel
2022 Carolina
Cecilia
2023 Marina
Cora
2024 Rachel
Lygia

Fonte: Elaborado pela autora

O roteiro utilizado nas entrevistas encontra-se disponivel no apéndice
(Apéndice 2). Cabe ressaltar que a selegao dos relatérios analisados ocorreu por meio
da leitura integral de todos os documentos, sendo escolhidos aqueles que dialogavam
mais diretamente com as categorias analiticas estabelecidas; em seguida, foram
realizadas as entrevistas complementares.

As entrevistas foram organizadas em ordem cronoldgica, iniciando-se com a
turma de 2020 e finalizando com a de 2024. A analise proposta foi conduzida em um
movimento dialégico entre relatorios e entrevistas, de modo a possibilitar
comparacgoes, relatos, realces, aprofundamentos e ressignificagcdes entre esses dois
géneros discursivos — 0 relatorio, produzido no contexto do estagio de 2020, e a
entrevista, realizada em 2025 (e em outros anos, de forma paralela).

Essa perspectiva analitica permite evidenciar ndao apenas as praticas
registradas quando ocorreram, mas também as dores, os desafios e as aprendizagens
revisitadas com o distanciamento temporal, no olhar retrospectivo dos participantes.

A primeira participante, denominada Clarice, é egressa do curso de Letras —
Espanhol e mae de trés filhos, tendo ingressado na graduagao durante a gestagéo do
terceiro. Servidora publica da prépria Universidade em que realizou sua formacao,
Clarice relatou que sua escolha pelo curso esteve diretamente vinculada ao aprecgo

pela literatura, cultivado desde a infancia. Destaca a influéncia materna que, ao narrar
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historias cotidianamente ao redor do fogado, fomentou um imaginario literario
compartilhado também pela irma, que igualmente optou pela mesma area de
formacgao. Atualmente, Clarice da continuidade a sua trajetoria académica no nivel de
mestrado, com foco em estudos literarios. Clarice enfrentou a pandemia em seu ultimo
ano de graduacao, periodo marcado pela elaboragado do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC). Nesse contexto, precisou conciliar as exigéncias académicas com o
isolamento social e, a0 mesmo tempo, administrar a rotina dos trés filhos em casa,
cada um vivenciando diferentes demandas e realidades.

Adélia escolheu o curso de Letras por sua afinidade com o idioma, nutrida pelo
gosto por musicas em espanhol. No inicio da graduagao, chegou a se questionar por
que nunca havia considerado a docéncia como possibilidade profissional. Durante a
formacéo, teve a oportunidade de atuar como monitora, experiéncia que contribuiu
para sua trajetéria académica. Atualmente, é professora de Lingua Portuguesa na
rede publica estadual. Seu ultimo ano de graduacdo coincidiu com a pandemia,
periodo em que enfrentou diversos obstaculos tecnoldgicos: seu notebook, ferramenta
indispensavel para as atividades remotas, deixou de funcionar justamente quando
tudo se realizava de forma online. Além disso, morando em uma casa cheia de
pessoas e conversas, Adélia s6 encontrava no siléncio da madrugada o espago-tempo
possivel para estudar e dar continuidade ao curso.

Mario ingressou na faculdade ap6s um longo intervalo desde a conclusdo do
ensino médio, em 1992. Em 2017, decidiu retomar os estudos e matriculou-se no
curso de Letras — Inglés. Naquele ano, residia no Paraguai e atravessava diariamente
a Ponte da Amizade para que os filhos pudessem estudar no Brasil; foi nesse contexto
que decidiu aproveitar o tempo para também voltar a estudar. Fez o cursinho pré-
vestibular, oferecido pela universidade, junto com o filho, prestou o vestibular e
conquistou o segundo lugar, conquista que lhe trouxe motivagao e forca para seguir
adiante.

Durante a graduagéao, enfrentou inumeros desafios, como a conciliagdo da
paternidade, os deslocamentos diarios e as responsabilidades familiares. Com a
chegada da pandemia, passou a assistir as aulas remotamente, o que Ihe trouxe
algum alivio diante das dificuldades de locomocgao. Concluiu a graduagcdo no ano

letivo'! de 2021, periodo em que vivenciou intensamente os impactos da pandemia e

1 Utilizamos o termo ano letivo para situar a cronologia do periodo analisado, uma vez que, a partir de
2020, o calendario da Unioeste deixou de coincidir com o ano civil. Assim, por exemplo, o ano letivo de



42

do periodo pods-pandemia. Nesse processo, experienciou a implementagcdo do
eProtocolo, bem como as dificuldades de inser¢ao nas escolas, marcadas por um
processo inédito de burocratizagdo. Apds a formatura, prestou o PSS e, atualmente,
atua como professor na rede publica estadual.

Manuel sempre demonstrou grande afinidade com a escrita, interesse que o
levou, inicialmente, a pensar em ser escritor. No entanto, foi no curso de Letras que
passou a compreender outros modos de relagdo com a linguagem e com o ensino.
Desde os primeiros semestres, ao participar das discussdes sobre o papel do
professor, comegou a se identificar com o espago da sala de aula e com as
possibilidades de mediagcao que ela oferece.

Embora sua primeira formagao tenha sido em Economia pela UTFPR, sua
trajetéria académica na area de Letras foi marcada pelo envolvimento ativo em
diferentes projetos de ensino, pesquisa e extensao. Participou como monitor, atuou
no PIBID e integrou grupos de pesquisa voltados a semantica, a literatura e ao
multilinguismo — experiéncias que ampliaram sua visdo sobre o papel social da lingua
e sobre a complexidade da pratica docente.

Manuel realmente vivenciou a universidade, apropriando-se das oportunidades
formativas e reconhecendo nelas espacos de experimentagdo e crescimento.
Atualmente, mora em outra cidade e atua como professor nas redes publica e privada,
0 que evidencia a continuidade de sua trajetoria e a materializagdo de sua formagao
inicial no exercicio docente. Sua historia revela um sujeito comprometido com o fazer
pedagdgico e sensivel aos atravessamentos que constituem a docéncia.

Carolina tem 27 anos, é natural do Amazonas e egressa do curso de Letras.
Atualmente € agente universitaria na prépria instituigcdo, fungao que a afastou, por ora,
da atuacéao direta como professora, mas sem excluir a possibilidade de futuramente
investir na carreira docente. Sua trajetéria académica foi atravessada por diferentes
desafios, sobretudo por ter vivido o percurso de formagao durante a pandemia e pos-
pandemia, periodos que marcaram de maneira significativa sua turma e o préprio
funcionamento da universidade.

Carolina se formaria no ano letivo de 2022, mas a colacdo de grau ocorreu
apenas em 2024 (ano civil e relativo ao ano letivo de 2023). Assim como seus colegas,

ela ndo conseguiu concluir o curso no tempo previsto, uma vez que toda a turma

2021 estendeu-se até 2022. Mais adiante, apresentaremos de forma detalhada a cronologia especifica
do intervalo de 2020 a 2024.
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deixou a elaboracédo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para a etapa final.
Essa postergagao nao foi um caso isolado, mas parte de um contexto coletivo que
reuniu dificuldades académicas, burocraticas e emocionais. No meio do percurso,
Carolina e sua turma encontraram a rede estadual de educagdo em processo de
transformacao, com a implantagcéo do sistema de eProtocolo, que alterou rotinas e
procedimentos. Ao mesmo tempo, todos enfrentavam um cenario de fragilidade
psicolégica, como ela mesma enfatiza ao afirmar que ninguém estava bem naquele
periodo.

Cecilia pertence ao ano letivo de 2022 e escolheu o curso de Letras movida
pelo interesse na literatura. Atualmente, é professora de Lingua Portuguesa. Assim
como sua colega Carolina, deixou a elaboracao do Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) para o final do percurso, o que fez com que sua colagdo de grau acontecesse
apenas em 2024, referente ao ano letivo de 2023. Diante da sobrecarga, chegou a
reconhecer que nao daria conta de conciliar todas as demandas sem prejudicar sua
saude, motivo pelo qual adiou o TCC.

Durante a graduacado, Cecilia enfrentou o processo de implantagcdo do
eProtocolo e tinha grande expectativa em relacdo ao estagio, especialmente pelo
desejo de realiza-lo em uma escola publica, ja que toda a sua trajetoria escolar havia
sido construida nesse espaco. Entretanto, nesse processo, vivenciou a recusa de
alguns colégios, conseguindo ao menos realizar observagdes em contexto publico, o
que, para ela, foi uma forma de registrar a realidade vivenciada naquele momento.

Marina ingressou no curso de Letras motivada pelo interesse na Lingua
Portuguesa. Desde o sétimo ano do ensino fundamental, encanta-se pelos estudos
de sintaxe, o que despertou nela o desejo de aprofundar-se na gramatica. No entanto,
sua entrada na graduacdo coincidiu com o inicio da pandemia, o que marcou
profundamente seu processo de formacao. As aulas, realizadas em formato remoto,
foram uma experiéncia dificil: manter a concentragdo em casa, em um ambiente com
distragbes familiares e responsabilidades domésticas, tornou-se um grande desafio.
Marina relata que, por vezes, sentiu um déficit no aprendizado, sobretudo em
disciplinas mais complexas, como Linguistica, percepg¢ao que compartilhava com seus
colegas. Para ela, esse contexto trouxe prejuizos para a aprendizagem e deixou
marcas ao longo da trajetdria.

Além das dificuldades impostas pelo ensino remoto, Marina também enfrentou

0os entraves burocraticos do governo estadual. O processo de implantagdo do
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eProtocolo foi um desafio em sua experiéncia. A aprovagao de documentos para
acesso aos contextos publicos (sala de aula) chegou a levar mais de um més, o que
gerava insegurancga e atrasos no andamento das atividades académicas.

Cora ingressou na Universidade em 2020, no mesmo ano em que teve inicio a
pandemia, é colega de turma da Marina. Vinda diretamente do ensino médio, cursado
no Instituto Federal do Parana (IFPR), onde fez o técnico integrado em Edificagdes,
percebeu ainda na escola que nao se identificava com essa area. Foi entdo que
escolheu Letras, movida principalmente pela paixao pela leitura e pela escrita. Para
ela, o curso também representava uma oportunidade de explorar diferentes
possibilidades.

Embora tenha iniciado a graduagdo em meio as restricbes impostas pela
pandemia, Cora buscou aproveitar ao maximo as experiéncias académicas
disponiveis. Mesmo com as aulas ocorrendo em formato remoto logo nas primeiras
semanas do curso, manteve contato préximo com os professores e se envolveu
ativamente em atividades extracurriculares. Nesse percurso, realizou duas iniciagoes
cientificas na area da literatura, campo de estudo com o qual sempre teve grande
afinidade. Com o tempo, descobriu também o interesse pela docéncia, sobretudo no
ensino de inglés. Atualmente, é professora em uma escola de idiomas, ministrando
aulas para criangas e adultos, experiéncia que tem consolidado seu gosto pela pratica
docente e pela area da lingua inglesa.

Rachel é natural de Arapongas, no Norte do Parana, e atualmente concluiu sua
segunda graduacdo, em Letras Portugués-inglés. Sua trajetéria académica, no
entanto, comegou anos antes, quando cursou Engenharia de Alimentos na Unicentro,
em Guarapuava. Vinda de uma familia em que nenhum dos pais teve acesso ao
ensino superior, Rachel trilhou um caminho pouco comum entre os seus, ja que, entre
muitos familiares, apenas um seguiu carreira académica.

Na primeira graduagéo, entre 2004 e 2009, enfrentou duvidas e incertezas, pois
nao se identificava plenamente com o curso de Engenharia de Alimentos. Apesar
disso, valorizava intensamente a vivéncia universitaria, experiéncia que descreve
como intensa e marcante naquela época. Nesse periodo, chegou a se interessar pela
area de producao de cerveja artesanal e, movida pelo desejo de ampliar horizontes,
comecgou a estudar aleméo com o objetivo de realizar intercambio na Alemanha. Esse
contato com a lingua abriu novas possibilidades: Rachel lecionou alemé&o por 11 anos

em uma escola de idiomas, experiéncia em que descobriu sua paixéo pelo ensino.
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Em 2021, decidiu retornar a universidade e ingressou em Letras. No entanto,
devido aos atrasos no calendario académico provocados pela pandemia, as aulas
iniciaram apenas em novembro, em formato remoto, e se estenderam nesse modelo
por cerca de dois meses. Esse reingresso ao ambiente universitario, mesmo em
condi¢des atipicas, marcou uma nova etapa em sua trajetéria, agora diretamente
conectada a sua paixao por lecionar. Durante o estagio, Rachel teve a oportunidade
de vivenciar experiéncias de ensino em diferentes contextos, incluindo Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) e cursinhos pré-vestibulares.

Lygia, 31 anos, € formada em Letras Portugués-Espanhol e esta é sua segunda
graduagcdo. Sua primeira formagao foi um bacharelado em Mediacdo Cultural,
realizado entre 2014 e 2017, no curso de Letras-Artes-Mediagédo Cultural pela Unila,
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana, em Foz do Iguagu, experiéncia
que representou seu primeiro contato profundo com a universidade e com o ambiente
académico, marcado pelo carater transformador e politico do estudo, conectado a
reflexao sobre sua vida, seu papel como cidada e sua atuacéao profissional.

Apods a conclusdo do bacharelado, Lygia permaneceu cerca de quatro anos
fora da universidade, trabalhando com tradug¢ao no Paraguai. Esse periodo contribuiu
para sua percepg¢ao sobre a importancia de vivenciar diferentes contextos antes de
retornar a academia. Ao ingressar na licenciatura em Letras na Unioeste, inicialmente
enfrentou desafios de adaptagcao, principalmente devido as diferencas entre a
formacéo voltada a pesquisa do bacharelado e a pratica docente da licenciatura.

Durante a graduagdo, Lygia consolidou sua escolha pela docéncia,
especialmente por meio do estagio supervisionado, experiéncia que integrou suas
habilidades académicas, profissionais e pessoais, fortalecendo sua identidade como
professora e promovendo efeitos positivos em sua vida, até mesmo influenciando seu
sono e o equilibrio pessoal.

Assim, ao apresentar as trajetorias e experiéncias dos participantes, buscou-
se evidenciar a singularidade dos percursos formativos vivenciados durante o estagio
supervisionado, revelando diferentes modos de constituir-se professor(a) nesses
contextos. A compreensido desses sujeitos e de suas histérias constitui um passo
fundamental para interpretar os sentidos que atribuem ao estagio, as praticas
pedagogicas e aos desafios enfrentados no processo formativo. Na se¢édo seguinte,
descreve-se o percurso metodoldgico adotado para a geragao de dados, bem como

os fios condutores que orientam a analise desta pesquisa.
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1.3 A GERACAO DE DADOS E OS FIOS CONDUTORES DE ANALISE

Nesta pesquisa, foram utilizados dois principais instrumentos de geracdo de
dados: a analise documental e as entrevistas narrativas. A analise documental
contemplou os relatérios de estagio produzidos entre 2020 e 2024, bem como
documentos institucionais relacionados ao curso e ao estagio supervisionado. As
entrevistas narrativas, realizadas com os académicos autores dos relatérios
selecionados, possibilitaram compreender, em maior profundidade, suas
experiéncias, percepcoes e reflexdes sobre o estagio supervisionado nos cronotopos
pandémico e pos-pandémico. Além disso, a revisdo bibliografica subsidia
teoricamente a pesquisa, dialogando com estudos sobre formacao de professores de
lingua portuguesa, estagio supervisionado, politicas e praticas da rede estadual de
ensino do Parana, impactos da pandemia e conceitos bakhtinianos, tais como
responsabilidade, responsividade, enunciado e cronotopo.

Cabe-nos conceituar e definir a analise documental, técnica de pesquisa que
envolve a exploragdo, analise e interpretagdo de diversos documentos (relatérios,
regulamentos, registros, arquivos, leis, atas, materiais impressos e digitais). Segundo
Flick:

Ao decidir-se pela utilizagdo de documentos em um estudo, deve-se
sempre vé-los como meios de comunicacdo. O pesquisador devera
também perguntar-se acerca de: quem produziu esse documento, com
que objetivo e para quem? Quais eram as intengdes pessoais ou
institucionais com a producédo e o provimento desse documento ou
dessa espécie de documento? Os documentos nao sdo, portanto,
apenas simples dados que se pode usar como recurso para a
pesquisa. Uma vez que comece a utiliza-los para a pesquisa, ao
mesmo tempo o pesquisador deve sempre focalizar esses
documentos enquanto um topico de pesquisa: quais s&o suas
caracteristicas, em que condigbes especificas foram produzidos, e
assim por diante (Flick, 2009, p. 232).

A analise documental é fundamental para estudos que necessitam de dados
historicos, sociais ou administrativos, proporcionando uma base soélida para a

construgcao do conhecimento:
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Os documentos devem ser vistos como uma forma de
contextualizagéo da informagéo. Em vez de usa-los como “contéineres
de informagao”, devem ser vistos e analisados como dispositivos
comunicativos metodologicamente desenvolvidos na construgdo de
versdes sobre eventos (Flick, 2009, p. 234).

Portanto, ao analisar documentos, € essencial considerar como eles foram
criados, por quem, com que objetivo e em que contexto, para compreender melhor
nao apenas os dados que contém, mas também as interpretagcdes e narrativas que
buscam comunicar.

A analise documental e temporal nesta pesquisa sera conduzida sob duas
perspectivas: macro e micro: Na perspectiva macro, serdo examinados documentos
educacionais que regulamentam e orientam o estagio supervisionado nas
licenciaturas em ambito mais amplo, considerando politicas institucionais e
normativas. Nessa dimens&o, analisam-se diretrizes gerais para o estagio nos cursos
de licenciatura, buscando compreender como essas orientagbes estruturam e
influenciam o processo formativo dos futuros professores.

Na perspectiva micro, a analise sera direcionada aos documentos especificos
do Curso de Letras da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, focalizando o curriculo do
curso, o regulamento de estagio e os relatérios de estagio produzidos pelos
académicos no periodo de 2020 a 2024. Essa dimensao busca compreender como as
normativas institucionais se materializam na pratica, especialmente nos contextos
pandémico e pds-pandémico.

Para a analise dos relatérios de estagio, foram adotados critérios definidos em
uma tabela de categorias analiticas, exposta a seguir. Todos os relatorios abrangendo
o periodo de 2020 a 2024 foram inicialmente considerados. Os relatérios foram
avaliados com base nos critérios pré-estabelecidos e, entre aqueles que cumpriram
os requisitos, foram selecionados dois por ano, totalizando dez relatérios ao longo do
periodo em questao.

Os relatorios de estagio, como documentos estruturados, seguem um conjunto
de critérios e orientagbes gerais que moldam sua elaboragédo. Essa estruturagao
implica que determinados aspectos e questdes possam nao ser abordados
explicitamente, uma vez que os autores fazem escolhas sobre o que incluir ou omitir.

O objetivo da entrevista era explorar o discurso implicito, o que nao foi explicitamente



48

abordado no relatério, permitindo uma analise mais profunda do que ficou no campo
do nao-dito. Dessa forma, no total, foram dez entrevistas.

Segundo Aires (2015, p. 27), a entrevista “é uma das técnicas mais comuns e
importantes no estudo e compreensao do ser humano”. Dessa forma, de acordo com
Marconi e Lakatos (2011), a entrevista € uma interagdo entre duas pessoas com o
propésito de obter informagdes sobre um tépico especifico por meio de uma conversa
de carater profissional. Esse método € frequentemente empregado em pesquisas
sociais para coletar dados, bem como para auxiliar no diagnostico ou na abordagem
de problemas sociais.

Dentre os mais diversos tipos e modelos de entrevista, adotamos a entrevista
semiestruturada devido a sua capacidade de oferecer e permitir uma abordagem
abrangente. A entrevista semiestruturada combina a estrutura de um conjunto de
perguntas previamente elaboradas com a flexibilidade necessaria para seguir e
investigar questdes que emergem ao longo do dialogo, ou seja, aléem das questdes
essenciais abordadas, permite também adaptacédo as respostas dos entrevistados.
Dessa forma, é possivel obter uma compreensao mais completa dos discursos,
aproveitando ao maximo tanto as informagdes planejadas quanto as revelagdes
inesperadas que podem emergir durante o dialogo.

E importante destacar que, devido ao recorte temporal previsto e proposto
nesta pesquisa, alguns dos entrevistados concluiram o estagio ha mais de quatro ou
cinco anos. Em virtude desse intervalo temporal, algumas perguntas pontuais ou
especificas ndo foram facilmente recordadas. Portanto, as perguntas/questdes
abordadas consideraram esses aspectos, reconhecendo que as informagdes/
experiéncias destacadas nas entrevistas refletiram predominantemente os aspectos
mais significativos e impactantes do estagio.

Como previamente destacado, foram analisados tanto relatérios quanto
entrevistas nesta pesquisa. O primeiro passo consistiu na leitura e analise de todos
os relatdrios elaborados entre 2020 e 2024, com base no seguinte critério de selegéo:
apenas os relatorios cujos autores tenham se graduado no mesmo ano de sua

redacédo serdo considerados para a analise.
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Os relatérios selecionados foram analisados com base em um conjunto de
caracteristicas analiticas'? previamente estabelecidas. As categorias contempladas
sdo as seguintes, com a possibilidade de inclusdo de outras a medida que o processo

de analise se desenvolvesse:

Quadro 2: Categorias analiticas

CATEGORIAS ANALITICAS
Impactos da pandemia
Observacao
Apreciacdes do Estagio Supervisionado
Autoavaliacio
Precarizagao do trabalho docente
Solucdes/reformulacbes/novas possibilidades
Plataformas digitais, burocracias, eProtocolo

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a analise inicial, foram selecionados dois relatérios por ano, totalizando
dez documentos, os quais, consequentemente, definiram os académicos que seriam
entrevistados. Inicialmente, durante a fase de elaboragdo do projeto, considerou-se a
possibilidade de realizar apenas cinco entrevistas. No entanto, devido a riqueza de
informacdes nos relatoérios, foi desafiador selecionar apenas um relatorio por ano para
entrevista. Optar por duplicar o esforco se mostrou uma decisao recompensadora,
permitindo uma cobertura mais abrangente e detalhada do material disponivel.

Esta selecao de relatdrios foi fundamentada naqueles autores cujos relatorios
demonstraram maior consonancia com as caracteristicas e categorias analiticas da
pesquisa. Essa escolha visou garantir que os relatos escolhidos refletissem de
maneira mais precisa as questdes centrais do estudo.

A seguir, apresentamos um quadro explicativo das etapas de trabalho,

delineando cada objetivo especifico e os procedimentos/instrumentos utilizados:

Quadro 3: Etapas da pesquisa

ETAPA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS

Etapa 1 Discutir o ensino de Lingua Portuguesa | Revis&o bibliografica:
no contexto do estagio supervisionado | - Ensino de Lingua
nas licenciaturas, com enfoque no Portuguesa;
Curso de Letras, analisando as - Estagio Supervisionado;
questdes pertinentes a formagéo do - Formagéao do Professor de
professor de Lingua Portuguesa. Lingua Portuguesa.

12 As categorias analiticas previamente definidas sdo estruturadas a partir dos proprios relatérios, ou
seja, seguem a organizacdo e os temas principais abordados nas diferentes segbes desses
documentos.



implicacdes e os desafios dos
estagiarios decorrentes dos dois
cronotopos vivenciados, identificando
as adaptacoes, possibilidades e
(sobre)vivéncias desenvolvidas em
cada contexto.

Etapa 2 Il) Descrever as demandas Analise documental:
enfrentadas durante o estagio - Ordens e Demandas
supervisionado, com énfase nos relacionadas a pandemia;
diferentes cronotopos vivenciados: o - Ensino Remoto
cronotopo pandémico (2020-2021), Emergencial;
caracterizado pelas aulas online, e o - eProtocolo ;
cronotopo pds-pandémico (2022- - Regulamentos do Estagio
2024), marcado pela implementacao do Curso de Letras (Campus
do sistema eProtocolo e demais Foz do Iguagu);
coergcdes governamentais. - Demais documentos do

Estagio.
Etapa 3 lll) Analisar as experiéncias, as Analise documental:

- Relatdrios de estagio (2020
a 2024);

- Selecao de 2 relatorios por
ano (total de 10 relatérios);

Entrevistas
semiestruturadas:
- (total de 10 entrevistas).
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esta pesquisa foi submetida & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
CNS n° 510/16 (Ciéncias Sociais e Humanas), vinculado a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) e ao Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério
da Saude (MS), sob protocolo CAAE:
83928124.8.0000.0107 (Anexo 1)

Apds obter as aprovagdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), dialogamos

por meio da Plataforma Brasil

com os entrevistados, todos aceitaram voluntariamente e assinaram o TCLE — Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), uma vez que esses documentos
tornam explicito o consentimento dos participantes. A privacidade dos entrevistados
foi rigorosamente protegida, com a utilizacdo de pseuddnimos para preservar suas
identidades e dados pessoais.

Considerando a filiagdo a Linguistica Aplicada, recorre-se aos conceitos
bakhtinianos de responsabilidade, responsividade, enunciado e cronotopo,
apresentados no capitulo 2, em didlogo com os estudos sobre o estagio

supervisionado.
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2. TEORIA E FORMAGAO: CONCEPGOES DE FORMAGAO DOCENTE, ESTAGIO
SUPERVISIONADO E PERSPECTIVA DIALOGICA DA LINGUAGEM

Este segundo capitulo dedica-se a situar e discutir o estagio supervisionado
como parte constitutiva das licenciaturas, com atengao especial aos cursos de Letras.
Para tanto, sera apresentada, inicialmente, uma reflexdo sobre o lugar dos estagios
supervisionados nas formacdes docentes e, em particular, nos cursos de Letras.

Em seguida, o foco recaira sobre a formacao do professor de lingua portuguesa
no Curso de Letras da Unioeste — campus de Foz do Iguagu, compreendida a partir
de trés perspectivas que orientam a analise: a juridico-organizacional, que abrange
leis e documentos que regulamentam o estagio; a linguistico-discursiva,
fundamentada na concepcéao dialégica da linguagem e nas praticas discursivas; e a
didatica, orientada pela Pedagogia Historico-Critica.

Por fim, orientada pela perspectiva dialégica da linguagem, a partir dos
postulados do Circulo de Bakhtin e de estudiosos brasileiros, exporemos alguns
conceitos fulcrais para esta pesquisa: responsabilidade, responsividade, enunciado e

cronotopo.

2.1. AS LICENCIATURAS E O LUGAR DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O estagio supervisionado desempenha um papel fundamental na formacéao de
futuros docentes em cursos de licenciatura, proporcionando o desenvolvimento e a
reflexdo das praticas tedricas aprendidas ao longo do curso. Este campo de
conhecimento permite aos licenciandos aplicar os saberes tedricos em contextos reais
de ensino. Além do planejamento, é essencial que os futuros docentes reflitam sobre
metodologias de ensino, praticas educacionais e abordagens didaticas que sustentem
o0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula/contextos educacionais.
Segundo Lima (2008):

Acreditamos no Estagio como lécus de formacdo do professor
reflexivo-pesquisador, de aprendizagens significativas da profissao,
de cultura do magistério, de aproximagao investigativa da realidade e
do seu contexto social. Reafirmamos o nosso conceito de Estagio,
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como campo de conhecimento, que envolve estudos, analise,
problematizacao, reflexdo e proposi¢cao de solugdes sobre o ensinar e
o aprender, tendo como eixo a pesquisa sobre as agdes pedagdgicas,
o trabalho docente e as praticas institucionais, situadas em contextos
sociais, historicos e culturais (Lima, 2008, p. 204).

O estagio supervisionado configura-se como um espag¢o de multiplas facetas,
experiéncias e vivéncias, sendo um elemento fundamental e indispensavel na
formacao de professores reflexivos, investigadores e profundamente conectados com
o contexto social e cultural em que atuam. As etapas do estagio variam conforme os
regulamentos dos cursos de licenciatura, mas geralmente incluem a observagéao, o
planejamento de aulas e a aplicagdo pratica. A etapa de observagao permite ao
estagiario compreender o funcionamento do campo de estagio, a rotina dos alunos e
0 ambiente educacional. Além disso, o estagio ndo € apenas uma atividade pratica
instrumental, € um momento de formacao, reflexdo e questionamento.

E uma etapa de 'passagem’ em que todos os envolvidos — instituicdo de ensino,
professor orientador, professor supervisor, coordenagao de estagio e colegas —
desempenham um papel crucial no processo de discussao, registro, orientacdo, apoio,
troca de experiéncias e feedback continuo. Cada um contribui para criar um ambiente
de aprendizagem colaborativo e enriquecedor, essencial para a formagao dos futuros
docentes.

Para Pimenta e Lima (2006), o estagio transcende a ideia tradicional de
atividade como pratica instrumental, defendendo-o como uma interagdo dinamica.
Nesse sentido, o estagio ndo é apenas uma aplicacdo de técnicas, mas uma
oportunidade para integrar teoria e pratica, promover a reflexao critica e estimular o
desenvolvimento profissional em um contexto real. Assim, todos os participantes do
processo de estagio colaboram para criar uma experiéncia de aprendizado

significativa e transformadora:

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico
que supera sua tradicional redugéo a atividade pratica instrumental.
Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interagao
dos cursos de formagéo com o campo social no qual se desenvolvem
as praticas educativas (Pimenta; Lima, 2006, p. 6).

A esséncia da pratica docente € o processo de ensino-aprendizagem. Em

outras palavras, trata-se do conhecimento teorico-pratico sobre como assegurar que
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a aprendizagem ocorra como resultado do ato de ensinar. Isso envolve conhecer os
objetivos, estabelecer finalidade e intervir constantemente no processo para
transformar a realidade em um contexto/realidade social. Portanto, a aprendizagem
deve ser entendida como algo determinado pela realidade histérico-social (Pimenta,
1995, p. 61).

Aqui cabe também explorar o conceito de 'estagiario da vida', conforme
proposto por Lima (2008) e expandido pela autora desta pesquisa. Somos todos
estagiarios da vida, eternos aprendizes. Estamos constantemente observando,
preparando e despreparando, aprendendo e ensinando, refletindo e questionando,
mesmo sem respostas, continuamos. Ansiamos por experiéncias e vivéncias,
resistindo e existindo: sobrevivendo. Na jornada da vida, enfrentamos frustragdes,
caimos e nos levantamos, com a mesma determinagao de quem percorre um estagio.
Somos assim, estagiarios na arte de viver, sempre em busca de entender e reimaginar
a realidade que nos cerca. Que possamos continuar e ter um estagio para chamar de
meu, para chamar de nosso.

O estagio supervisionado constitui um dos nucleos fundamentais da formagéao
docente nas licenciaturas, pois representa o espago em que os licenciandos podem
articular o conhecimento tedrico adquirido no curso com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ambiente escolar. Ele ndo se reduz a um simples cumprimento de
carga horaria, mas se configura como um momento formativo que promove a
aproximacao entre universidade e escola, permitindo que o futuro professor
compreenda as dindmicas da sala de aula, os desafios cotidianos do ensino e as

demandas sociais que atravessam a educacéao basica. De acordo com Lunardelli,

0 estagio supervisionado nas licenciaturas esta vinculado, direta ou
indiretamente, as disciplinas de Praticas de Ensino. Como aponta
Carvalho (1988), a Pratica de Ensino € uma disciplina sui generis, uma
vez que relaciona as disciplinas de conteudo, tedricas, e as disciplinas
pedagdgicas, de formagao do professor. Coloquialmente dizendo, tem
um pé na universidade e outro na escola (Lunardelli, 2020, p. 213).

As licenciaturas no Brasil surgem no inicio da década de 1930, vinculadas a
criagao da primeira Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, em 1931, consolidada
apenas em 1939 com a Universidade do Brasil. Nesse periodo, a formagao docente
era estruturada pelo modelo 3+1, no qual trés anos eram destinados as disciplinas
tedricas, voltadas ao bacharelado, e o ultimo ano as disciplinas pedagdgicas,
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responsaveis pela licenciatura. Tal organizagdo, ao separar rigidamente os
conhecimentos especificos dos pedagogicos, contribuiu para reforgar o
distanciamento entre teoria e pratica que ainda se faz presente nos cursos de
formacgao docente (Pereira, 2006).

Nas palavras de Lunardelli (2020), “O licenciado ndo se torna professor ao
deixar de ser aluno e este pode se tornar professor ainda aluno. Tornar-se professor
€ um devir, gradativo, continuo, dialégico” (Lunardelli, 2020, p. 209). Essa afirmagéo
evidencia que a constituicdo da identidade docente ndo ocorre de forma abrupta, mas
se constroi em movimento, a partir de experiéncias formativas que se entrelagam ao
longo do percurso académico e profissional.

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado ocupa um papel fundamental, por
possibilitar ao licenciando vivenciar o espago escolar em sua complexidade,
promovendo o encontro entre a teoria e a pratica, entre a universidade e a escola.
Assim, o processo de tornar-se professor revela-se como um caminho dialdgico e
continuo, marcado por aprendizagens, reflexdes e pela constante reelaboragcéo das
praticas de ensino.

A discussao sobre o estagio supervisionado nas licenciaturas ndo pode ser
dissociada da reflexdo sobre seus espacos institucionais e das responsabilidades
docentes implicadas nesse processo. As praticas de ensino, em muitos contextos,
ainda se encontram em uma zona de indefinicdo, oscilando entre a formagao
pedagogica e a formagédo especifica de cada area. Tal cenario reflete tensdes
historicas da prépria constituicdo das licenciaturas, nas quais se observa, muitas
vezes, a separagao entre os saberes teoricos e os pedagdgicos, como atesta

Lunardelli:

Em razéo da falta de esclarecimento sobre as dire¢des do estagio,
tecamos dois questionamentos aqui. O primeiro refere-se ao espago
da disciplina: qual o lugar das praticas? Em alguns institutos,
faculdades e universidades, as Praticas de Ensino e os Estagios
Supervisionados ainda sdo ministrados e coordenados por
professores pertencentes aos Centros ou as Faculdades de
Educagado, mantendo pouco ou nenhum didlogo com os pares das
licenciaturas especificas. O segundo questionamento é consequéncia
do primeiro: quem deve ser o professor da disciplina? O professor da
area de Educacdo ou o professor da licenciatura especifica?
(Lunardelli, 2020, p. 216).
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Esses questionamentos evidenciam que a definicdo sobre o lugar do estagio e
sobre a docéncia responsavel por sua condugao ultrapassa aspectos meramente
organizacionais, pois tocam diretamente no modo como se compreende a formagao
de professores. Pensar o estagio como campo de disputa entre a pedagogia e a
especificidade disciplinar significa, ao mesmo tempo, reconhecer a necessidade de
dialogo entre essas dimensodes, de modo que a pratica docente seja concebida n&o
como um apéndice do curso, mas como eixo estruturante da identidade profissional
do futuro professor.

Um ponto fundamental na discussédo sobre os estagios supervisionados é o
papel desempenhado pelos formadores de professores. Se as licenciaturas se
destinam a preparar futuros docentes, cabe perguntar: quem forma os formadores?
Em que medida os professores universitarios que assumem a responsabilidade pela
orientagao do estagio estao, eles proprios, engajados em discussdes sobre identidade
docente, metodologias de ensino e articulagao entre teoria e pratica? Essas tensbes
se refletem no modo como o estagio € compreendido dentro dos cursos e como ele

se consolida na trajetoria dos licenciandos:

Os cursos de licenciatura precisam ser espacgos onde se pede ‘licenca’
para o exercicio do magistério — dai a importancia do Estagio na
identificagcdo com a profissdo de professor e a necessidade dos
dialogos pedagégicos entre os professores formadores e alunos
(Lima, 2008, p. 197).

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente que a formagao docente nao se
reduz a cumprir formalidades curriculares, mas implica um espaco de negociagao
entre formadores e formandos, onde ambos se constituem no processo. O estagio,
nesse sentido, s6 alcanga seu potencial formativo quando os professores
universitarios assumem uma postura de abertura ao didlogo e de problematizagédo das
proprias praticas, favorecendo a constru¢cao de uma identidade profissional que va
além da reprodugao de modelos.

Neste processo de formacao que envolve formadores e formandos, na relagao
entre universidade e escola, abro espaco para relatar minha prépria vivéncia, visto
que, para além de uma pesquisa sobre estagio, esta investigacao também ressignifica
e entrelaga minhas experiéncias pessoais. Escrever, discutir e analisar o estagio &,
para mim, revisitar e ressignificar trajetérias ja percorridas. Cito, assim, uma situagao

que vivenciei durante o estagio supervisionado: em uma reunido destinada a
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discussao da etapa de observagao, meus colegas e eu mencionamos as plataformas
digitais que estavam sendo implantadas na rede estadual.

Para a maioria dos professores presentes, a situagcao foi novidade, revelando
que, naquele momento, ndo acompanhavam de perto 0 que se passava ha escola,
como se a obrigagcdo de compreender e acompanhar a realidade escolar fosse
responsabilidade exclusiva dos orientadores de estagio. Esse episddio evidenciou o
distanciamento entre a universidade estadual e a rede estadual de ensino, mostrou o
quanto nossas discussdes na academia permanecem distantes da pratica escolar e
indicou, de forma explicita, o quanto esse afastamento parece estruturado e
planejado.

A experiéncia relatada evidencia também como a formacéo docente pode ser
marcada por um distanciamento entre o conhecimento tedrico e a pratica concreta na
escola. Nesse contexto, a perspectiva técnica no estagio torna-se evidente, ao
priorizar procedimentos e métodos que nem sempre dialogam com a realidade vivida

pelos professores e alunos, como apontam Pimenta e Lima:

A perspectiva técnica no estagio gera um distanciamento da vida e do
trabalho concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas
que compdem os cursos de formagao nao estabelecem os nexos entre
os conteudos que desenvolvem e a realidade na qual o ensino ocorre.
A exigéncia dos alunos em formacao, por sua vez, reforca essa
perspectiva, quando solicitam novas técnicas e metodologias
universais, acreditando no poder destas para resolver as deficiéncias
da profissao e do ensino, fortalecendo, assim, o mito das técnicas e
das metodologias (Pimenta; Lima, 2006, p. 10).

Esse posicionamento ressalta a necessidade de repensar a formacao docente
de forma que ela va além do dominio de técnicas e metodologias prontas, promovendo
espacos de mediacao entre teoria e pratica, nos quais os licenciandos possam
interpretar, adaptar e construir suas proprias estratégias de ensino a partir das
situagdes concretas vivenciadas. Para além disso, o estagio € também espacgo de

pesquisa:

A pesquisa no estagio, como método de formagdo dos estagiarios
futuros professores, se traduz pela mobilizagdo de pesquisas que
permitam a ampliagdo e analise dos contextos onde os estagios se
realizam. Mas também e, em especial, na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situagdes de estagio, elaborando projetos que Ihes permitam
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ao mesmo tempo compreender e problematizar as situagdes que
observam (Pimenta; Lima, 2006, p. 14).

Compreender o estagio como espago de pesquisa é atribuir ao estagio um
carater investigativo que possibilita ao licenciando assumir um papel ativo diante das
realidades da escola e universidade. Essa postura de pesquisador, ao mesmo tempo
que favorece a analise critica das condi¢gdes do ensino, também contribui para a
producdo de novos olhares sobre a pratica pedagogica, tornando o estagio nao
apenas um momento de observacao, mas de problematizacao e intervencéo. Dessa
forma, a vivéncia no estagio deixa de ser vista como formalidade curricular e passa a
constituir-se como terreno possivel para a construgao de sentidos sobre a docéncia.
A compreensdo do estagio como espacgo investigativo desafia concepgdes que
reduzem a formacao docente a execucgao de praticas desprovidas de fundamentacao

tedrica, pois

A prética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexao
pode reforgar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma
teoria desvinculada da pratica. Tanto é que frequentemente os alunos
afirmam que na minha pratica a teoria é outra. Ou ainda, pode se ver
em painéis de propaganda, a faculdade tal, onde a pratica néo é
apenas teoria ou, ainda, o adagio que se tornou popular de que quem
sabe faz; quem nao sabe ensina (Pimenta; Lima, 2006, p. 9).

Tal concepcgao revela a permanéncia de uma visao fragmentada da formacgéo,
que desconsidera a necessaria articulacdo entre conhecimento cientifico e
experiéncia pedagdgica, sustentando a falsa oposicao entre teoria e pratica. Superar
essa dicotomia implica reconhecer que teoria e pratica ndo se constituem como polos
independentes, mas como dimensdes que se atravessam e se ressignificam no
processo formativo. O estagio, nesse sentido, deve ser compreendido como campo
privilegiado para que os licenciandos problematizem suas experiéncias a luz dos
referenciais tedricos e, ao mesmo tempo, questionem os limites e alcances desses

referenciais diante da realidade da escola. Ainda segunda as autoras:

o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os (Pimenta;
Lima, 2006, p. 16).
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As discussdes em torno da formagao docente exigem um olhar as multiplas
dimensbes que constituem o processo de tornar-se professor. As licenciaturas se
configuram como espagos de tensdo e dialogo entre diferentes saberes. Nesse
percurso, o estagio supervisionado ganha relevancia por articular a universidade e a
escola, convidando os futuros professores a refletirem sobre a docéncia nao apenas
como técnica, mas como pratica social, histérica e politica. E nesse movimento que

emergem questionamentos centrais sobre o sentido da formagao:

Pensar sobre os cursos de formacdo para o magistério em suas
perspectivas tedricas e praticas leva-nos a refletir sobre o trabalho
docente, a profissdo do professor na sociedade e no momento
histérico em que estamos inseridos. Implica na construcdo de
conhecimentos, no estabelecimento de um didlogo pedagoégico com
os alunos, com os livros, com os saberes da docéncia, com o papel
social da escola, da universidade, e as politicas que regem a
educacdo, entre outras questdes. Assim indagamos: E possivel
ensinar o oficio de professor? Qual o espacgo da pratica na formagao
para o magistério? E da teorizacido da pratica? Que licbes de estagio
podem ser aprendidas pelos alunos dos cursos de licenciatura? (Lima,
2008, p. 200).

Em didlogo com a ultima indagagdo de Lima (2008), emergem
questionamentos recorrentes nas licenciaturas: muitos licenciandos que ja possuem
experiéncia em sala de aula, atuando em diferentes contextos escolares,
frequentemente se perguntam sobre a necessidade de cumprir o estagio
supervisionado, ja que a pratica docente faz parte de seu cotidiano. Esse mesmo
questionamento também foi vivenciado durante minha trajetéria, quando realizei um
dos estagios de Lingua Portuguesa na mesma turma e escola em que trabalhava
diariamente.

No entanto, ao revisitar essas experiéncias no processo desta pesquisa,
compreendo que o estagio ndo se limita a uma dimensao pratica, mas se constitui
como um espago orientado, de acompanhamento coletivo, no qual € possivel
caminhar junto aos pares, discutir, refletir, pesquisar, analisar e idealizar. Trata-se,
portanto, de uma experiéncia formativa singular, distinta da pratica profissional

cotidiana.
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2.1.1. O estagio supervisionado nos cursos de Letras

O estagio supervisionado constitui um componente curricular obrigatério na
formacao inicial de professores, configurando-se como espago formativo que articula
teoria e pratica, saberes académicos e experiéncias do contexto escolar. Nos cursos
de Letras, tal componente assume papel central no processo de constituicdo docente,
ao oportunizar ao licenciando a vivéncia concreta das praticas de ensino de lingua e
linguagem, bem como o didlogo com as demandas reais da escola basica. A
organizacao e a realizacao do estagio sao orientadas por um conjunto de documentos
legais que regulamentam tanto a formag¢ao docente quanto as atividades de estagio
na educacao superior.

A Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, determina o estagio como parte integrante dos cursos de licenciatura,
assegurando sua funcao formativa na preparagcdo para o exercicio profissional.
Complementarmente, a Lei n® 11.788/2008 dispde sobre o estagio de estudantes,
definindo parametros legais para sua execugado, duragdo, carga horaria e formas de
acompanhamento, garantindo que essa atividade seja realizada em consonancia com
objetivos pedagdgicos e supervisdo adequada. No ambito especifico dos cursos de
Letras, as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CES n° 18/2002)
orientam a formagéo do professor de lingua e literatura, indicando a importancia do
estagio como espago privilegiado para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao ensino, a pesquisa e a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica.

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n°® 02/2019, que institui a Base Nacional
Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacéo), refor¢a a centralidade do estagio supervisionado na formagao docente ao
enfatizar a necessidade de articulagcdo entre fundamentos tedricos e praticas
pedagdgicas, bem como a construgao de conhecimentos que permitam ao licenciando
compreender e atuar de forma critica e responsiva diante das realidades escolares.
No contexto paranaense, o Decreto Estadual n® 5283/2020 regulamenta o estagio nos
orgados e entidades da administracdo publica estadual, incluindo as Instituicdes
Estaduais de Ensino Superior, assegurando o cumprimento das normativas legais e

organizacionais para sua realizagao na rede estadual de ensino.
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Assim, o estagio supervisionado nos cursos de Letras se configura como
momento essencial de insercdo profissional e constituicdo identitaria docente,
ancorado em principios legais e pedagogicos que garantem sua fungdo formativa.
Integrando referenciais tedricos, experiéncias praticas e responsabilidade social, o
estagio materializa o compromisso das licenciaturas com a formagao de professores
criticos, éticos e preparados para atuar de forma responsiva e reflexiva nos diferentes

contextos educacionais.

2.2. O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA NO CURSO DE
LETRAS DA UNIOESTE - FOZ DO IGUACU

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa, no ambito do curso de Letras
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Foz do Iguacu,
constitui-se como um componente curricular obrigatério e estruturante da formagéao
docente, sendo orientado por um conjunto de documentos normativos e pedagogicos
que organizam sua execugao, seus objetivos formativos e suas praticas. Nesse
sentido, a compreensdo do estagio demanda, inicialmente, a consideragdo de sua
base juridico-organizacional, articulada as concepg¢des de linguagem que orientam o
ensino de Lingua Portuguesa e as perspectivas didaticas que fundamentam a
formacéao de professores.

Do ponto de vista juridico-organizacional, o estagio supervisionado na Unioeste
€ regulamentado pela Resolugao n°® 250/2021-CEPE, de 30 de novembro de 2021
(Brasil, CEPE/Unioeste, 2021d), que aprova o Regulamento das Diretrizes Gerais
para os Estagios Supervisionados dos Cursos de Graduagao da instituicdo. Esse
documento estabelece os principios, objetivos, modalidades, carga horaria,
atribuicbes e responsabilidades dos diferentes sujeitos envolvidos no estagio,
compreendendo-o como um espaco formativo que articula teoria e pratica,
universidade e escola, formagao académica e exercicio profissional.

No curso de Letras, tais diretrizes gerais sao especificadas e operacionalizadas
por meio do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), do Regulamento do Estagio
Supervisionado, do Roteiro de Trabalho, bem como pelos formularios institucionais. O
PPP explicita a concepcao de formacdo docente adotada pelo curso, situando o

estagio como espaco privilegiado de articulagdo entre os conhecimentos linguisticos,
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literarios, pedagogicos e socioculturais, em dialogo com as demandas da escola
publica. Ja o Regulamento do Estagio detalha os procedimentos administrativos e
pedagogicos que orientam sua realizagdo, definindo etapas, critérios de
acompanhamento e avaliagdo, além das atribuicbes do estagiario, do professor
orientador e do professor supervisor da escola-campo.

O Roteiro de Trabalho, por sua vez, organiza o percurso formativo do
estagiario, indicando atividades como observacéo, participacao, regéncia, elaboragéo
de planos e produgao de registros reflexivos, enquanto os formularios e o calendario
estruturam os fluxos institucionais, os prazos e os registros formais exigidos para a
validagao do estagio. Durante o periodo pandémico, o roteiro de estagio passou a
substituir o Regulamento Geral do Estagio de Letras, assumindo o papel de
documento orientador e normativo para todo o processo de realizagdo dos estagios
supervisionados. Ele detalha fases, prazos, procedimentos e exigéncias especificas,
funcionando como referéncia oficial para estagiarios, docentes orientadores e
coordenacdes.

A reorganizacdo das atividades académicas no contexto da pandemia da
Covid-19, no Estado do Parana e, por consequéncia, na Unioeste, inscreve-se em um
conjunto de atos normativos que se sucedem ao longo de 2020, marcados pela
excepcionalidade e pela necessidade de respostas rapidas a emergéncia sanitaria.
Em 12 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude declarou a pandemia do
coronavirus (Sars-CoV-2), inaugurando um cenario que exigiu a suspensao imediata
de atividades presenciais e a adocado de medidas de contengao em diferentes esferas
institucionais.

Ao longo desse periodo, a universidade emitia ordens de servigo
aproximadamente a cada dois meses, com 0 objetivo de orientar e organizar o
funcionamento geral da instituicdo, estabelecendo diretrizes administrativas,
procedimentos internos e ajustes necessarios para o andamento das atividades
académicas e administrativas

No ambito estadual, o Decreto n® 320 (Parana, 2020b), publicado em margo de
2020, determinou a suspensao das aulas presenciais nas universidades a partir de 20
de margo, ao passo que o Decreto n® 319 (Parana, 2020a), declarou o estado de
calamidade publica como medida para o enfrentamento da emergéncia de saude
publica. Em consonancia com essas determinacdes, a Unioeste publicou o Ato
Executivo n® 21/2020-GRE, em 16 de margo de 2020 (Brasil, Unioeste, 2020a)
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suspendendo as atividades académicas presenciais, 0 que marca o inicio de um
periodo de reorganizagao profunda do ensino superior.

Ainda em 2020, a Secretaria de Estado da Saude do Parana instituiu a
Resolugcdo SESA n° 1129/2020 (Brasil, Sesa, 2020a) que estabeleceu, de forma
excepcionalissima, o regime e a rotina de trabalho dos servidores estaduais durante
a pandemia, documento articulado ao Plano de Contingéncia do Parana — Covid-19,
elaborado pela Secretaria de Estado da Saude.

No campo especifico do ensino superior, a Resolugdo n° 074/2020-CEPE,
(Brasil, CEPE/Unioeste, 2020b) de 04 de agosto de 2020, regulamentou as atividades
de ensino remoto emergencial nos cursos de graduagao da Unioeste, consolidando
institucionalmente a substituicdo temporaria das aulas presenciais por atividades
mediadas por tecnologias digitais. Posteriormente, a Resolugdo SESA n° 129, de 21
de setembro de 2020 (Brasil, Sesa, 2020b), atualizou as diretrizes sobre o regime de
trabalho dos servidores do Estado, indicando a permanéncia da situagao de excegao
€ a necessidade de manutencao das medidas de prevencao.

Esse conjunto de documentos, distribuidos ao longo de 2020, evidencia que a
organizacao do ensino e, por extensao, dos estagios supervisionados, foi atravessada
por decisbes progressivas e muitas vezes sobrepostas, produzindo um cenario de
instabilidade normativa e temporal.

No contexto da pandemia da Covid-19 e da adogdo massiva do trabalho remoto
no campo educacional, destaca-se a Nota Técnica do Grupo de Trabalho GT COVID-
19 do Ministério Publico do Trabalho (MPT) (Brasil, 2020), publicada em junho de
2020, que estabelece diretrizes para a atuacao das instituicdes de ensino quanto a
protecdo da saude e dos direitos fundamentais de professoras e professores que
passaram a atuar por meio de plataformas virtuais e/ou em regime de home office.

A Nota Técnica fundamenta-se na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, especialmente nos artigos 7°, incisos VI, XllI, XIV e XXII, (Brasil, 1988)
que tratam da irredutibilidade salarial, da jornada de trabalho e da redugao dos riscos
inerentes ao trabalho, bem como nos artigos 196 e 200, que asseguram o direito a
saude. O documento também dialoga com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n. 9.394/1996), (Brasil, 1996) com o Marco Civil da Internet (Lei n.
12.965/2014, art. 2°) (Brasil, 2014e) com normativas especificas editadas durante o

periodo pandémico, como a Medida Proviséria n. 934/2020 (Brasil, 2020e), as
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Portarias MEC n. 376/2020 (Brasil, 2020b) e n. 544/2020 (Brasil, 2020c) e o Parecer
CNE/CP n. 5/2020 (Brasil, 2020d).

Um dos eixos centrais da Nota Técnica diz respeito a regulamentacdo do
trabalho docente remoto, recomendando que a prestagdo de servigos por meio de
plataformas virtuais seja formalizada preferencialmente por negociagao coletiva ou por
aditivo contratual escrito, conforme previsto no art. 75-D da CLT (Brasil, 2025). Nesse
sentido, o documento chama atencgao para a responsabilidade das instituicbes quanto
ao fornecimento ou reembolso de equipamentos, infraestrutura tecnoldgica e
despesas decorrentes do trabalho remoto.

Outro aspecto recorrente diz respeito as condigdes de trabalho e a saude
docente, com destaque para a aplicagdo da Norma Regulamentadora n. 17 (Brasil,
2020a) que trata da ergonomia fisica e organizacional. A Nota Técnica enfatiza a
necessidade de adequacéao dos tempos, ritmos e cargas de trabalho, considerando o
maior desgaste psicossomatico provocado pela docéncia mediada por tecnologias
digitais, bem como a garantia de intervalos, repousos e o respeito ao direito a
desconexao.

Em novembro de 2020, a Universidade Estadual do Oeste do Parana publica o
Memorando n° 56/2020 — DPEM/DEN/PROGRAD, de 10 de novembro de 2020
(Unioeste, 2020a), por meio do qual autoriza a realizagdo dos estagios
supervisionados obrigatérios durante o periodo de suspenséo das aulas presenciais.
O documento fundamenta-se no Decreto Estadual n® 080/2020 (Parana, 2020a), de
04 de novembro de 2020, que altera o Decreto n° 230/2020 (Parana, 2020a), que
discute excegdes especificas para os estagios no ambito do ensino superior. O
memorando transcreve, em sua integra, o dispositivo legal que passa a regulamentar

essa autorizagao:

Art. 2° Altera o art. 8° do Decreto n° 230, de 2020, que passa a vigorar
com a seguinte redacéo, ficando revogados seus dispositivos atuais:
§ 3° Fica autorizada, em carater excepcional, a realizagao de estagios
supervisionados obrigatérios dos cursos das instituicbes de ensino
superior integrantes do Sistema Estadual de Ensino de modo
presencial, durante o periodo de suspensao das aulas presenciais,
desde que ocorram:

| — em ambientes profissionais previamente autorizados a funcionar
pela Secretaria de Estado da Saude

Il — de acordo com planos de estudo devidamente aprovados no
ambito institucional;
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Il — mediante assinatura de termo de livre consentimento por parte do
estudante. (Parana, 2020a)

A presenca desse artigo evidencia o carater excepcional e condicionado sob o
qual o estagio passa a ser autorizado no contexto pandémico. Ao mesmo tempo em
que reconhece a centralidade do estagio na formagéo académica, o documento afirma
a transferéncia de responsabilidades para os sujeitos envolvidos, especialmente para
o discente, que deve formalizar seu consentimento diante dos riscos sanitarios ainda
vigentes. Essa autorizagdo normativa, anterior ao retorno pleno das aulas presenciais,
insere o estagio em um espago de tensdo entre a necessidade formativa e as
limitagbes impostas pela crise sanitaria.

No contexto do ensino remoto emergencial em 2020, foram elaborados
documentos institucionais que viabilizaram a continuidade das atividades de estagio
supervisionado. O Termo de Anuéncia da Docente para Uso de Plataformas Digitais
Diferentes da Proposta pela Unioeste, datado de 17 de agosto de 2020, refere-se a
disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, do curso de Letras, campus
de Foz do Iguagu, e autoriza formalmente o uso de outras plataformas digitais para
aulas sincronas e atividades assincronas.

O documento fundamenta-se na Resolugdo n° 074/2020-CEPE, de 04 de
agosto de 2020 (Unioeste, 2020b) especialmente no § 2° do Art. 4°, que prevé, em
carater excepcional, a utilizacdo de ferramentas digitais distintas daquelas
inicialmente indicadas pela instituicio.

A Resolugao n° 36/2020-CEPE, de 29 de outubro de 2020, aprova, em seu Art.
1°, o Calendario Académico dos Cursos de Graduacao da Unioeste para o ano letivo
de 2020 (Unioeste, 2020c), evidenciando um dos deslocamentos mais significativos
produzidos pela pandemia no ambito universitario. O fato de um calendario referente
ao ano de 2020 ser oficialmente aprovado apenas no final de outubro do mesmo ano
revela uma ruptura entre o tempo civil e o tempo institucional, afetando diretamente a
organizacdo das atividades académicas e, de modo particular, os estagios
supervisionados.

O documento estabelece, ainda, no Art. 2°, que docentes com disciplinas
iniciadas em 18 de janeiro de 2021 teriam o periodo de férias suspenso. Tal medida
aponta para um alongamento do ano letivo e para a sobreposicdo entre periodos

tradicionalmente destinados a pausa e a reorganizagao pedagdgica. No contexto dos
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estagios, esse rearranjo temporal contribui para a constituicdo de percursos
formativos fragmentados e nao lineares, cujos efeitos sobre a experiéncia dos
estagiarios serdo aprofundados no capitulo analitico.

O Memorando n° 004/2021-PROGRAD (Unioeste, 2021a) estabelece
orientagcdes sobre a realizagdo das disciplinas de Estagios Supervisionados nos
cursos de licenciatura da Unioeste, em contexto de pandemia de Covid-19. As aulas
presenciais permaneceram suspensas até nova deliberagdo do governo estadual,
sendo permitido o ensino remoto ou hibrido. Os estagios supervisionados puderam
ser realizados de forma presencial ou remota, desde que em ambientes autorizados
e com planos aprovados pelos colegiados dos cursos. A pratica docente,
especialmente a regéncia, é considerada essencial para articular teoria e pratica na
formacgao docente, ndo sendo permitida a realizagao de estagio sem sua execugédo. A
definigdo do ambiente de estagio ficou a critério dos cursos, mediante deliberagdo em
colegiado, respeitando protocolos de saude e diretrizes curriculares nacionais.

A Resolucdo n° 223/2021-CEPE, de 30 de novembro de 2021 (Unioeste,
2021c), constitui um marco institucional no processo de retomada das atividades
presenciais na Unioeste, apds o periodo de ensino remoto emergencial imposto pela
pandemia da Covid-19. O documento regulamenta o retorno das disciplinas tedricas,
praticas e dos estagios supervisionados a partir de janeiro de 2022.

No ambito dos cursos de graduagdo, observa-se a transferéncia da
responsabilidade de adequacgao do ensino remoto ao presencial para os colegiados e
docentes, que passam a reconfigurar planos de ensino, metodologias e avaliagdes em
curto espaco de tempo.

No que se refere aos estagios supervisionados, essa reorganizagao
institucional implica a vivéncia de um retorno que nao ocorre de forma linear ou
homogénea, mas marcado pela coexisténcia de praticas remotas, presenciais e
regimes excepcionais. Ainda que a resolucdo reafirme a presencialidade como
horizonte normativo, o retorno ocorre em um contexto atravessado por incertezas, o
que impacta diretamente as experiéncias formativas dos estagiarios, aspecto que sera
aprofundado a partir das entrevistas analisadas nos capitulos seguintes.

A Ordem de Servigo n° 001/2022-GRE, de 14 de janeiro de 2022 (Unioeste,
2022a), consolida o inicio efetivo do retorno das atividades presenciais na Unioeste,
agora com procedimentos mais rigidos e individualizados voltados aos discentes dos
cursos presenciais. Diferentemente da OS n° 017/2021-GRE (Unioeste, 2021b) que
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tratava da autorizagéo e das condigbes gerais de retorno, este documento opera o
retorno na pratica, regulando o acesso fisico a universidade por meio de exigéncias
administrativas e sanitarias.

O Art. 2° detalha o uso do Sistema Gestor de Processos Seletivos (SGPS)
como via obrigatéria para inscricdo no retorno presencial, condicionando a
participacdo académica a submissdo de comprovante de esquema vacinal,
documento médico ou comprovagao de gestagéo ou lactagéo.

A Informagédo n° 02/2022 — DDC/CAA, de 31 de janeiro de 2022 (Parana,
2022a), publicada pela Secretaria de Estado da Educagao e do Esporte do Parana
(SEED), marca a reabertura formal dos campos de Estagio Obrigatério na rede publica
estadual de ensino apds o periodo mais critico da pandemia. O documento reorganiza
0 acesso dos licenciandos as escolas estaduais, estabelecendo procedimentos,
limites e responsabilidades institucionais, em consonancia com o novo cenario de
retomada das atividades presenciais.

Desde o inicio, a normativa define com precisdo os sujeitos e as instituicoes
envolvidos no estagio, distinguindo estagiario, orientador, supervisor, unidade
concedente, unidade cedente e o papel mediador do Nucleo Regional de Educagao
(NRE).

Entre os requisitos para a concessao do campo de estagio, destacam-se a
exigéncia de Termo de Convénio vigente entre a IES e a Unidade concedente, a
abertura obrigatoria de protocolo via sistema eProtocolo, a celebragdo do Termo de
Compromisso de Estagio (TCE) e a apresentagdo de documentagdo pessoal e
académica do licenciando. Tais exigéncias evidenciam a intensificacdo da
burocratizacdo do estagio, agora condicionada a fluxos digitais e prazos rigidos.

O documento também reafirma limites legais ja previstos na Lei Federal n°
11.788/2008 (Brasil, 2008) especialmente no que se refere ao niumero maximo de
estagiarios por supervisor, fixado em até dez, bem como a natureza nao remunerada
do estagio e a inexisténcia de vinculo empregaticio. Além disso, determina que o TCE
contenha, obrigatoriamente, clausulas relativas a carga horaria, duragao, atividades
desenvolvidas, relatérios periddicos e seguro do estagiario, conforme o Decreto
Estadual n° 5.283/2020 (Parana, 2020b).

No contexto pandémico ainda vigente, a Informagdo n° 02/2022 (Parana,
2022a) incorpora explicitamente as exigéncias sanitarias ao processo de estagio,

tornando obrigatoria a assinatura do Termo de Compromisso de Cumprimento das
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Diretrizes do Protocolo de Segurancga | Covid-19, no qual o estagiario declara ciéncia
e responsabilidade quanto as medidas de prevencgao, uso de mascara, higienizagao e
monitoramento de sintomas.

Por fim, ao fixar datas especificas para o inicio das solicita¢cdes (14/02/2022) e
das atividades de estagio (03/03/2022), o documento evidencia que a retomada dos
campos de estagio ndo se deu de maneira automatica, mas por meio de um processo
gradual, regulado e condicionado, que impactou diretamente a organizagédo temporal
e institucional do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura.

Na sequéncia da Informacdo n° 02/2022 — DDC/CAA, a Resolugdo n°
1.306/2022 — GS/SEED, publicada em margo de 2022 (Parana, 2022b) consolida e
normatiza de forma mais rigida e unificada os procedimentos relativos a concessao
de estagio obrigatério a estudantes de licenciatura no ambito da Secretaria de Estado
da Educacéo e do Esporte do Parana. Enquanto a Informacgéao de janeiro orientava os
tramites para o ano letivo de 2022, a Resolugao de margo confere forgca normativa e
carater permanente a esses procedimentos.

A Resolugao aprofunda a formalizagdo burocratica do estagio, ao exigir, de
modo explicito, a abertura de protocolado via sistema eProtocolo, a celebragao do
Termo de Compromisso de Estagio (TCE), a comprovagao de seguro, a verificagao
documental pela direcao escolar e a observancia de checklists institucionais (Anexo
). O inicio das atividades fica condicionado a autorizac&o formal da escola, registrada
no proprio sistema, o que desloca o controle do estagio para a esfera administrativa
da rede estadual.

Ao estabelecer como dever do estagiario “cumprir as normas disciplinares da
concedente do estagio e preservar o sigilo das informagdes a que tiver acesso”
(Parana, 2022b), o documento desloca o estagio de um espago prioritariamente
formativo para um campo fortemente regulado por normas institucionais. A exigéncia
de sigilo, sem delimitacdo clara do que pode ou ndo ser divulgado, tensiona a
dimensédo reflexiva do estagio, especialmente quando este envolve registros,
relatérios e pesquisas académicas.

Esse controle se intensifica ao atribuir a Direcdo da instituicdo de ensino a
responsabilidade pela verificagcdo da documentacédo e aprovacao do estagio, o que
evidencia que a realizagéo da pratica ndo se configura como um direito automatico do
licenciando, mas como uma concessao condicionada a autorizagao do Estado. Assim,

os termos aprovagdo, normas e sigilo revelam um estagio atravessado por logicas de
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controle e validagao institucional, que reconfiguram o lugar do estagiario e limitam sua
autonomia formativa.

Conforme discutido anteriormente, para além de todos os documentos e
legislagcbes institucionais e educacionais, o curso de Letras também precisou se
organizar quanto as normativas para orientar o estagio. Dessa forma, durante a
pandemia, o roteiro de trabalho funcionou como um guia para os estagios
supervisionados de 2020, organizado em seis fases. A primeira fase consistiu no
contato com o docente orientador, iniciado em 26/01/2021. A segunda fase envolveu
orientagdo com o professor e atividades preparatérias. A terceira fase, iniciada em
10/02/2021, compreendeu a realizagdo do estagio supervisionado, dividida em dois
momentos: observacdo e docéncia. No momento de observagédo, os estagiarios
assistiram a videoaulas de lingua portuguesa, no canal Aulas Parana, e realizaram
entrevistas com professores das redes estadual e privada, com quantidade definida
junto ao orientador. No momento de docéncia, os académicos elaboraram obras
didaticas, atuaram como docentes em projetos remotos de extenséo (as vezes em
duplas), produziram videoaulas com plano de aula e recursos didaticos, e avaliaram
videoaulas de colegas.

A quarta fase consistiu na producao do relatério final e na organizacao da
documentacgéao do estagio, seguida da quinta fase, a apresentacgao oral do relatério na
disciplina de Estagio, com uso de recursos didaticos e presencga, quando possivel, dos
orientadores e professores convidados. A sexta e ultima fase ocorreu entre 21 e
29/09/2021, quando as professoras responsaveis encerraram as disciplinas,
registraram as notas finais no sistema Academus e finalizaram o processo do estagio
supervisionado de 2020-2021. Devido ao contexto pandémico, alguns artigos do
Regulamento Geral do Estagio de Letras foram adaptados, permitindo que toda a
docéncia fosse realizada em modalidades remotas. Nesse roteiro de trabalho foram
dispostas as principais alteragcdes da carga horaria como € possivel ver na imagem a

segquir:
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Imagem 1: Nova divisdo de carga horaria ES

Total final: 268 horas.

Regulamento Geral do Estagio de Letras: Alteragdes da carga hordria para este momento
a) Fundamentos tedrico-metodologicos: 68 horas; excepcional:

b) Observagdo em Classe: 20 horas; a) Fundamentos tedrico-metodologicos: 68 horas;
¢) Docéncia em Classe: 40 horas; b) Atividades de observagdo: 50 horas
d) Orientagio com o Docente Orientador: 40 (consideram-se horas de observagio, orientagio e
horas; atividades preparatdrias):

¢) Atividades preparatorias: 50 horas; ¢) Atividades de docéncia: 120 horas (consideram-
f) Elaboracdo de Relatérios: 30 horas; se horas de docéncia, orientacio e atividades
g) Semindrio de Encerramento do Estagio: 20 preparatérias);

horas. d) Relatorio: 30 horas.

Fonte: Roteiro de trabalho (2020)

No ano letivo de 2021, que se estendeu até 2022, foram elaborados dois
roteiros de estagio. O primeiro, criado em novembro de 2021, previa que os alunos
iniciariam suas atividades nas escolas em margo de 2022. No entanto, esse
planejamento ndo se concretizou, pois muitas unidades escolares ndo aceitaram os
estagiarios, gerando dificuldades para cumprir os prazos previstos. Diante desse
cenario e da necessidade de finalizar o processo rapidamente, em maio de 2022 foi
deliberado um segundo roteiro, denominado roteiro de estagio final, especialmente
para atender os alunos de Linguas Estrangeiras, que ndo conseguiram realizar suas
atividades conforme planejado. Ja os estudantes de Lingua Portuguesa, como a turma
do Manuel e Mario, conseguiram completar parte das atividades, o que demonstrou a
necessidade de ajustes pontuais no planejamento inicial.

O roteiro de trabalho da turma de 2021 compreende nove fases. A primeira
consiste no contato com o docente orientador, apds liberacdo das coordenacdes,
considerando as deliberagbes sobre os estagios na rede estadual. A segunda fase
envolve orientacdo e atividades preparatorias, enquanto a terceira corresponde a
escolha da unidade concedente de estagio, em que o estagiario, acompanhado do
orientador quando possivel, conversa com dire¢ao, supervisores e professores sobre
a viabilidade do estagio, entregando a carta de apresentagdo quando necessario.
Caso a unidade esteja conveniada a Unioeste, o estagiario passa a fase seguinte;
caso contrario, deve providenciar termo de convénio com a coordenagao.

A quarta fase trata do preenchimento da documentacéao, sendo que para a rede
estadual a solicitagdo ocorre via sistema online do governo do Parana a partir de
14/03/2022, com auxilio do docente orientador, da coordenagéo e do Nucleo Regional
de Educacdo, tendo duracido prevista de 15 a 30 dias. Para a rede privada, a
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documentagao inicia na mesma data e requer o preenchimento do Termo de
Compromisso em trés vias, obrigatério para a realizacao das atividades.

O momento de observacao envolve duas atividades, somando 20 horas-aula:
observagédo de cinco horas/aula na unidade concedente, com registro em ficha de
frequéncia assinada pelo professor regente, e realizagdo de entrevistas com
professores das linguas especificas, presencial ou remotamente, com assinatura do
termo de consentimento. O momento de docéncia compreende a elaboragao de obra
didatica (20h/a) e a atuagdo docente (minimo de 15h/a e maximo de 20h/a), podendo
ocorrer presencialmente na unidade concedente ou de forma remota/presencial em
cursos e projetos de extensao, individualmente ou em duplas. A docéncia pode ser
realizada em diferentes niveis e modalidades de ensino, de acordo com a lingua™ e
a unidade, sendo obrigatéria a entrega da ficha de frequéncia por aula e da apreciagao
de docéncia ao término do estagio. A carga horaria realizada em duplas em atividades
extensionistas é computada integralmente.

A sexta fase consiste na finalizagdo do estagio na unidade concedente, com
entrega da declaragdo de realizagdo do estagio para assinatura e da carta de
agradecimento. A sétima fase abrange a producgao do relatério final e a organizagao
da documentacao do estagio. A oitava fase corresponde a elaboracgao e participacao
no Seminario de Encerramento do Estagio, com apresentacao oral dos relatérios e
uso de recursos didaticos, na presenca de orientadores e professores convidados, em
datas definidas: Lingua Portuguesa em 26/07, 02/08 e 09/08/2022. A nona e ultima
fase €& o encerramento das disciplinas de estagio, quando as professoras
responsaveis registram as notas finais no sistema Academus até 13/08/2022,
finalizando o processo de estagio supervisionado do ano letivo de 2021.

O roteiro de trabalho do ano letivo de 2022 (ano civil 2022/2023) compreende
nove fases. A primeira fase envolveu o contato com o docente orientador, com
reunides realizadas nos dias 20, 21 e 27 de setembro, iniciando-se formalmente na
reunido do dia 20/09/2022, e a confirmacao da orientagdao pelo docente enviada as
coordenacgdes até 30/09/2022. A segunda fase consistiu em orientagdes e atividades
preparatérias, realizadas de forma remota ou presencial, incluindo a escolha da

unidade concedente e/ou acbes extensionistas, além da elaboragdo do Plano de

13 Lembrando de que o roteiro de trabalho compreende os estagios de linguas portuguesa, lingua
inglesa e lingua espanhola, considerando as licenciaturas duplas do curso de Letras: Letras Portugués-
Inglés e Letras Portugués-Espanhol.



71

Acompanhamento das Atividades do Estagio, com prazo de entrega em 31/03/2023,
e do preenchimento da Ficha de Atividades do Estagio Supervisionado, que registra
presengas, auséncias e atividades do estagiario, sendo incorporada a documentagao
final.

Na terceira fase, o estagiario entra em contato com a unidade concedente,
conversando com dire¢ao, supervisores e professores sobre horarios e possibilidades
de estagio, podendo ser acompanhado pelo orientador. Para unidades da rede
estadual, a visita € “ndo oficial”’, pois a documentacado sera realizada via sistema
eProtocolo; para unidades privadas, deve ser entregue a Carta de Apresentacgao.
Caso a unidade seja conveniada a Unioeste, o estagio prossegue; caso contrario, o
estagiario realiza o termo de convénio com a coordenacgao.

A quarta fase compreende o preenchimento da documentacgao, incluindo o
cadastro de estagio entregue até 07/10/2022 e, se necessario, a declaragao de
matricula e periodo de estagio. Na rede estadual, a solicitagdo ocorre pelo sistema
eProtocolo a partir de 01/10/2022, com auxilio do orientador, coordenagéo e Nucleo
Regional de Educacao, sendo liberado o estagio apos aprovagao da documentacéo;
na rede privada, inicia-se também em 01/10/2022, com o preenchimento do Termo de
Compromisso em trés vias, obrigatério para realizagao das atividades.

A quinta fase corresponde a realizacdo do estagio supervisionado, iniciada
apods aprovagao da documentacdo, com prazo maximo até 03/06/2023, dividida em
momento de observagédo e docéncia. Na observagéo, o estagiario realiza 10 horas-
aula na unidade concedente e 10 horas-aula em entrevistas com professores,
registrando todas as atividades em fichas de frequéncia e garantindo assinatura do
termo de consentimento. No momento de docéncia, o estagiario elabora obras
didaticas (20h/a) e atua como docente (20h/a), presencialmente na unidade
concedente ou de forma remota/presencial em cursos e projetos de extensao,
podendo trabalhar em duplas. A docéncia pode ocorrer em diferentes niveis e
modalidades, com registro das aulas em ficha de frequéncia e preenchimento da ficha
de apreciagdo de docéncia pelo professor regente. Considera-se integral a carga
horaria do trabalho extensionista realizado em duplas. Ao final, o docente orientador
preenche o parecer final do estagio até 03/06/2023, permitindo que o estagiario
prossiga ou seja encaminhado ao colegiado em caso de parecer negativo.

A sexta fase envolve a finalizagdo do estagio na unidade concedente, com

entrega da declaracgéo de realizagao do estagio e da carta de agradecimento. A sétima
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fase compreende a producgao do relatério final e a organizagao da documentagao, que
deve ser enviada em PDF até 19/06/2023, incluindo documentacao de atividades,
fichas de frequéncia, termo de consentimento, ficha de apreciacdo de docéncia,
declaracao de realizacao e termo de ciéncia, conferidos e validados pela coordenagao
de estagio e avaliados pelo docente orientador com nota de 0 a 100. As reunides
finais, nos dias 06, 07, 13 e 14/06/2023, discutem o relatério final e a preparagao para
o Seminario de Encerramento.

A oitava fase refere-se a elaboragdo e participacdo no Seminario de
Encerramento, que inclui apresentagdes orais dos relatorios e/ou evento de extensao
Stagium, com uso de recursos didaticos e presenca de orientadores e professores
convidados. As datas previstas para apresentacdo sao: ELP em 20/06, 27/06 e
04/07/2023, e o seminario geral de 26 a 30/06/2023, sendo obrigatdria a presenga de
todos os estagiarios. A nona e ultima fase consiste no encerramento das disciplinas
de estagio, com registro das notas finais no sistema Academus até 11/07/2023,
finalizando o processo de estagio supervisionado do ano letivo de 2022.

Os Estagios Supervisionados de Lingua Portuguesa para 2023-2024 foram
realizados em oito fases: na primeira fase, ocorreram as reunides iniciais em
15/08/2023 e 22/08/2023, e, apds a liberagdo das coordenacgdes, os estagiarios
entraram em contato com os docentes orientadores, que confirmaram a orientagao
por e-mail as coordenagdes de estagio até 28/08/2023. Os estagiarios preencheram
os cadastros do estagio supervisionado e os enviaram as coordenagdes até a mesma
data. Na segunda fase, realizaram-se as orientacées remotas ou presenciais, durante
as quais os docentes orientadores e os estagiarios escolheram as unidades
concedentes da rede estadual ou as agdes extensionistas para a execugao do estagio.
Os docentes elaboraram os planos de acompanhamento das atividades do estagio e
0s enviaram as coordenacgdes antes da entrada dos estagiarios nas unidades
concedentes, além de preencherem as fichas de atividades do estagio
supervisionado, registrando presengas, auséncias e todas as atividades
preparatorias, de observagao e docéncia, que foram incorporadas aos relatorios finais
dos estagiarios.

Na terceira fase, referente ao inicio dos estagios, os estagiarios visitaram as
unidades concedentes da rede estadual a partir de 08/08/2023, conversando com
diretores, supervisores e professores sobre horarios e dias do estagio, sendo

acompanhados pelos docentes orientadores quando possivel. Essas visitas foram
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consideradas “nao oficiais”, pois toda a documentacgao foi realizada posteriormente
via Sistema eProtocolo do governo do Parana, com respostas pelos Nucleos
Regionais de Educacgéao e auxilio dos docentes orientadores e das coordenagdes de
estagio. Com a documentagdo aprovada, os estagiarios iniciaram as atividades de
observacao e docéncia, considerando que o ano letivo da rede estadual se encerrou
em 20/12/2023.

Na quarta fase, realizaram-se os estagios propriamente ditos, divididos em
momentos de observagdo e docéncia, com prazo maximo até 27/04/2024. No
momento de observacdo, os estagiarios completaram 10 horas de observagao de
aulas nas unidades concedentes, registradas em Fichas de Frequéncia, e 10 horas
de entrevistas com professores da rede estadual, presenciais ou remotas, mediante
assinatura dos Termos de Consentimento. No momento de docéncia, os estagiarios
elaboraram obras didaticas (sequéncias ou unidades didaticas) em 20 horas e
atuaram como docentes nas unidades concedentes ou em agdes extensionistas da
Unioeste em 20 horas, de forma presencial ou remota, conforme acordado com os
docentes orientadores. A atuacao docente ocorreu no Ensino Fundamental Il, Ensino
Médio ou EJA, sem obrigatoriedade de todos os niveis. Cada aula foi registrada em
Ficha de Frequéncia, e ao final, os professores regentes preencheram as Fichas de
Apreciacao de Docéncia, atribuindo notas de 0 a 100. Foi possivel substituir até 50%
(10 h/a) da carga horaria de docéncia quando os estagiarios comprovaram atuagao
docente regular em estabelecimento de ensino no mesmo ano.

Na quinta fase, ao término das horas de observagao e docéncia, os estagiarios
entregaram as dire¢cdes das unidades concedentes as declaragdes de realizagao do
estagio supervisionado e as cartas de agradecimento, e os docentes orientadores
emitiram os Pareceres Finais até 27/04/2024, determinando a continuidade ou
encaminhando os casos ao Colegiado do Curso de Letras em caso de parecer
negativo. Na sexta fase, os estagiarios, com auxilio dos docentes orientadores,
produziram os Relatérios Finais, enviados em PDF as Coordenacgdes de Estagio até
13/05/2024, contendo a documentagdo do estagio (fichas de atividades, fichas de
frequéncia, termos de consentimento, fichas de apreciagao, declaracdes de realizacao
e termos de ciéncia) e as reflexdes criticas sobre as experiéncias. Nas reunides finais,
realizadas entre abril e maio de 2024, discutiram-se a finalizacdo dos relatérios e a
preparacdo para apresentacbes orais. Na sétima fase, os Seminarios de

Encerramento dos Estagios ocorreram nas datas previstas em maio de 2024, com



74

apresentacgoes orais ou eventos de extensao, sempre com presencga obrigatéria dos
estagiarios e participacao de docentes orientadores e professores convidados. Na
oitava e ultima fase, até 04/06/2024, as professoras responsaveis pelas disciplinas de
Estagio Supervisionado, de posse de toda a documentagdo, encerraram as notas
finais das disciplinas e publicaram-nas no sistema Academus, finalizando os
processos de estagio supervisionado do ano letivo de 2023.

Os Estagios Supervisionados de Letras referentes ao ano letivo de 2024 foram
organizados em oito fases, em razao das readequagdes do calendario da graduagao
decorrentes do contexto pandémico vivenciado em 2020-2021, com desenvolvimento
das atividades ao longo dos anos civis de 2024 e 2025. As atividades tiveram inicio
em 18/06/2024 para Lingua Portuguesa. As reunides iniciais ocorreram em
25/06/2024. Apos a liberagdo das coordenagdes, os estagiarios entraram em contato
com os docentes orientadores e realizaram o preenchimento do Cadastro do Estagio
Supervisionado, encaminhando-o por e-mail as coordenacgdes até 06/07/2024.

Na segunda fase, iniciaram-se as orientacdes do estagio, realizadas de forma
remota e/ou presencial. Nessa etapa, docentes orientadores e estagiarios definiram
conjuntamente as unidades concedentes da educacdo basica e/ou as acodes
extensionistas para a realizagdo do estagio. Quando houve estagio de docéncia, os
docentes orientadores elaboraram os Planos de Acompanhamento das Atividades do
Estagio Supervisionado, encaminhando-os as coordenag¢des antes do ingresso dos
estagiarios nas unidades concedentes. Na terceira fase, os estagiarios iniciaram o
processo de insercao nas unidades concedentes. A partir de 18/06/2024 para Lingua
Portuguesa, realizaram visitas as unidades da rede estadual e privada, incluindo o
Instituto Federal do Parana, para dialogar com dire¢des, supervisdes e professores
sobre a possibilidade de realizagdo do estagio, em horarios e dias acordados.

Apos a deliberagao da documentagao, com termos de compromisso assinados
e despacho realizado, os estagiarios foram autorizados a iniciar as atividades de
observacao e docéncia. Considerou-se que o ano letivo de 2024 na rede estadual
encerrou-se em 13/12/2024. Nas unidades privadas, os estagiarios entregaram cartas
de apresentagao, verificaram a existéncia de convénio com a Unioeste e, quando
necessario, providenciaram termos de convénio, além do preenchimento do Termo de
Compromisso em trés vias. Ressaltou-se que nenhuma atividade poderia ser
realizada sem a documentacdo devidamente assinada e que, para acgoes

extensionistas, n&o foi exigida essa etapa documental.
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Na quarta fase, ocorreu a execugado do estagio supervisionado, dividida nos
momentos de observagdo e docéncia, com prazo maximo até 08/02/2025. No
momento de observagao, os estagiarios realizaram 10 horas de observagéo de aulas
nas unidades concedentes, conforme o Regulamento Geral do Estagio de Letras,
registradas em Fichas de Frequéncia, e 10 horas de entrevistas com professores das
linguas especificas das redes estadual ou privada, realizadas de forma presencial ou
remota, mediante assinatura dos Termos de Consentimento. No momento de
docéncia, os estagiarios elaboraram obras didaticas, como sequéncias, unidades ou
materiais didaticos, totalizando 20 horas, produzidas individualmente ou em duplas, e
atuaram como docentes por 20 horas nas unidades concedentes e/ou em cursos e
projetos de extensao da Unioeste, de forma presencial ou remota.

Na quinta fase, ao final das atividades de observagao e docéncia, os estagiarios
encaminharam as unidades concedentes ou aos responsaveis pelas acgdes
extensionistas as Declaragcbes de Realizagdo do Estagio Supervisionado e
entregaram as Cartas de Agradecimento. Os docentes orientadores emitiram os
Pareceres Finais até 08/02/2025, permitindo a continuidade do processo ou
encaminhando situagdes especificas ao Colegiado do Curso de Letras. Na sexta fase,
os estagiarios elaboraram os Relatérios Finais com o0 acompanhamento dos docentes
orientadores, enviando-os em formato PDF as coordenagdes até 24/02/2025. Os
relatorios reuniram a documentagdo completa do estagio e o relato critico-reflexivo
das experiéncias vivenciadas. Na sétima fase, realizaram-se os Seminarios de
Encerramento do Estagio Supervisionado, com apresentagdes orais acompanhadas
de recursos didaticos, participacdo de docentes orientadores e professores
convidados, e presenca obrigatoria dos estagiarios. As apresentagbes ocorreram
entre fevereiro e margo de 2025, conforme o calendario das disciplinas e do seminario
geral. Na oitava e ultima fase, até 26/03/2025, as professoras responsaveis pelas
disciplinas de estagio supervisionado encerraram as notas finais no sistema
Academus, finalizando o processo de estagio supervisionado do ano letivo de 2024.
Manteve-se inalterada a carga horaria total do estagio, fixada em 268 horas,
distribuidas entre fundamentos tedrico-metodologicos, observacdo, docéncia,
orientagdes, atividades preparatérias, elaboracdo de relatorios e participacdo no
seminario de encerramento.

A analise da tramitacdo das documentacdées no Sistema eProtocolo

evidenciou a morosidade dos fluxos burocraticos que atravessaram a realizagao dos
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estagios supervisionados no periodo pandémico e pos-pandémico. Conforme registro
do sistema, um dos processos levou 63 dias para ser analisado e deferido,
percorrendo diferentes instancias administrativas até sua finalizagdo (Imagem 2).
Esse intervalo temporal revelou que a regularizagdo documental ndo ocorreu de forma
imediata, exigindo dos estagiarios um acompanhamento constante do processo, além
de sucessivas adequagodes as solicitagdes de providéncias e reanalises. Tal demora
impactou diretamente o inicio e a continuidade das atividades de estagio somados a
calendarios e prazos curtos conforme evidenciados nos roteiros de trabalho acima

discutidos.

Imagem 2: Tempo de tramitagcdo eProtocolo

Interessado 1

Interessado 2
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Dias Sobrestado: 0 Dias Arquivo Corrente: 0
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Fonte: Relatdrios (2022)

Esses dados nao evidenciaram um problema de lentiddo do sistema em si, mas
indicaram um funcionamento planejado, atravessado por decisdes institucionais e por
normativas dirigidas pela SEED-PR, especialmente aquelas que, no periodo, exigiam
sigilo e controle rigoroso dos tramites. Embora o préprio site oficial afirme que o
eProtocolo foi criado para conferir maior agilidade aos processos administrativos,
recortes como os apresentados — com tramitagcées que levaram 63 e 58 dias —
revelaram contradicdes evidentes entre o discurso institucional e a pratica. Importa
destacar que esses casos nao foram isolados, havendo outros registros com 30, 28 e
23 dias de tramitac&o; no entanto, optou-se por apresentar apenas algumas amostras,
suficientes para demonstrar que a morosidade nao foi circunstancial, mas parte de

uma engrenagem burocratica intencionalmente organizada, que impactou diretamente
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0 andamento dos estagios. A imagem 3 evidencia a morosidade da tramitagao dos

processos, com documentos que levaram cerca de 58 dias para serem concluidos:

Imagem 3: Tempo de tramitagcdo eProtocolo
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Fonte: Relatérios (2022)

Nesse mesmo movimento, os prints referentes aos calendarios académicos da
Unioeste foram inseridos como continuidade dessa analise sobre os tempos
institucionais. Assim como ocorreu com as tramitagdes via eProtocolo, a multiplicidade
de calendarios criados a cada ano, acompanhada de inumeras readequacgdes, revelou
um cenario marcado pela instabilidade e pela constante reorganizagdo dos tempos
formativos. As sucessivas alteragdes nos calendarios ndo se apresentaram como
excegdes, mas como parte do cotidiano universitario nos anos analisados, exigindo
dos estagiarios adaptagbes permanentes e, muitas vezes, improvisadas, como se

apresenta a imagem 4, na pagina a seguir:
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Imagem 4: Calendarios Unioeste 2020 e 2021

2021
« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2021
+ Calendario Académico Unioeste para o ano letivo de 2021 - 6° ano do curso de Medicina, cAmpus Cascavel
« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2021 - 6° ano do curso de Medicina, cAmpus Francisco Beltrao
« Calendario Académico Unioeste para o ana letivo de 2021 - 5° ano do curso de Medicina, campus Cascavel
« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2021 - 5° ano do curso de Medicina, cAmpus Francisco Beltrao

« Calendario Académico Unioeste para o ano letivo de 2021 - Cursos EaD

2020
« READEQUACAO (Inclusio de Item) - Calendario Académico para o ano letivo de 2020 - Periodo Especial e Emergencial
+ READEQUAGAO - Calendario Académico para o ano letivo de 2020 - Periodo Especial e Emergencial
« READEQUACAO - Calendario Académico para o 4° ano do curso de Medicina, campus Cascavel
+ READEQUACOES - Calendério Académico para o ano letivo de 2020 (LINKS ABAIXO)
* CASCAVEL > Cursos EaD
+ CASCAVEL > Fisioterapia 5° ano / Medicina 4° ano / Medicina 5° ano / Odontologia 5° ano
« FRANCISCO BELTRAO > Medicina 4° ano / Medicina 5° ano
+ Calendario Académico Unioeste para o ano letivo de 2020
« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2020 - 5° e 6° ano do curso de Medicina, campus Cascavel € Francisco Beltrao

« Calendario Académico Unioeste para o ana letivo de 2020 — Cursos EaD

Fonte: Unioeste (2026)

Nos anos de 2020 e 2021, foram observadas diversas readequacdes e a
criagao de calendarios especificos para alguns cursos, como o curso de Medicina. Em
2022, observou-se uma diminuigdo na quantidade de arquivos disponibilizados. Ja em
2023, evidenciou-se um cenario mais fragmentado, com a coexisténcia de um
calendario “novo”, com inicio em 7 de agosto, e um calendario considerado “antigo”,
além de um calendario especifico para alguns cursos dos campi de Marechal Candido
Rondon e Toledo, com inicio em 22 de margo. Esses cursos, em sua maioria integrais
ou matutinos, passaram a operar com calendarios distintos como estratégia para
evitar a evaséo de estudantes e ndo perder os egressos do ensino médio, uma vez
que grande parte desses alunos nao aguardaria até o més de agosto para ingressar

em uma graduacao.

Imagem 5: Calendarios Unioeste 2022 e 2023

2023
« Calendario Académico Unioeste || para o ano letivo de 2023 - Inicio 7 de agosto - Novo! (Resolucdo n° 002/2024-CEPE, de 21 de marco de 2024) (Inclusdo X!l Seminario de Extensao da
Unioeste - SEU e |1l Seminério de Integracio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SIEPEX)
« Calendério Académico Unioeste || para o ano letivo de 2023 - Inicio 7 de agosto - Antigo! (Resolucdo N° 194/2022-CEPE, de 13 de dezembro de 2022)
+ Calendario Académico Uniceste | para o ano letivo de 2023 - Inicio 22 de marco > APENAS PARA INGRESSANTES DOS CURSOS Mal. C. Rondon - Agronomia, Educacéo Fisica, Geografia,
Histdria e Zootecnia; Toledo - Ciéncias Sociais, Engenharia de Pesca, Engenharia Quimica, Filosofia, Quimica - Bacharelado e Quimica - Licenciatura.
» Calendario Académico Unioeste para o ano letivo de 2023 - 6° ano do curso de Medicina, campus Cascavel

+ Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2023 - 6° ano do curso de Medicina, cdmpus Francisco Beltrao

2022
+ Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2022 - Periodo de colacdo de grau
« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2022

« Calendério Académico Unioeste para o ano letivo de 2022 - Cursos EaD

Fonte: Unioeste (2026)



79

O calendario de 2024 apresentou-se ainda mais complexo, marcado por um
volume maior de especificagdes e pela multiplicagdo de calendarios distintos,
organizados de forma especifica para diferentes cursos e campi, o que reforgou a
fragmentacdo do tempo académico e as sucessivas tentativas de adequacéo

institucional, como se vé na imagem 6:

Imagem 6: Calendarios Unioeste (2024)

+ CALENDARIO ANO LETIVO Il 2024 - Resolugéio 042A/2024-CEPE, de 16 de maio de 2024

+ Calendério aprovado para os cursos:

+ Cémpus Cascavel: Administracdo, Ciéncia da Computacéo, Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado, Ciéncias Biol6gicas - Licenciatura, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Economicas, Enfermagem,
Engenharia Agricola, Engenharia Civil, Farmécia, Fisioterapia, Letras - Port/Espanhol-Inglés-Italiano, Matematica, Medicina, Pedagogia e Odontologia;

+ Cémpus Foz do Iguacu: Administraco, Ciéncia da Computacéo, Ciéncias Contabeis, Direito, Enfermagem, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecénica, Hotelaria, Letras - Port/Espanhol-
Inglés, Matemética, Pedagogia e Turismo;

« Campus Francisco Beltréo: Administracao, Ciéncias Econbmicas, Direito, Medicina, Nutricao, Pedagogia e Servigo Social;

+ Campus Marechal Candido Rondon: Administracéo, Ciéncias Contabeis, Direito, Letras - Port/Alemao-Espanhol-Inglés;

+ Campus Toledo: Ciéncias Econdmicas, Engenharia Quimica e Secretariado Executivo Trilingue.
+ CALENDARIO ANO LETIVO | 2024 - Resolugéio 003/2024-CEPE, de 25 de marco de 2024
+ Calendério aprovado para os curses que iniciaram em marco de 2024:

« Campus Cascavel: Histdria;

« Campus Toledo: Psicologia.

2024
- CALENDARIO SINCRONIZADO 2024-2025 - Resolucao 077/2024-CEPE, DE 04 de julho de 2024,

= Calendério aprovado para 0s CUrsos:

= Campus Cascavel: Histéria;

= Campus Francisco Beltrdo: Geografia - Bacharelado e Geografia - Licenciatura;

= Campus Marechal Candido Rondon: Agronomia, Educacao Fisica, Geografia, Historia e Zootecnia;

- Campus Toledo: Ciéncias Sociais, Engenharia de Pesca, Filosofia, Psicologia, Quimica - Bacharelado, Quimica - Licenciatura, Servico Social & Superior de Tecnologia em Aquicultura.

= CALENDARIO SINCRONIZADO - Resolucdo 039/2024-CEPE, de 25 de abril de 2024

- Calendario aprovado para os cursos:
- Campus Francisco Beltréo: Geografia - Bacharelado e Geografia - Licenciatura;
+ Campus Marechal Candido Rondon: Agronomia, Educaco Fisica, Geografia, Histéria e Zootecnia;

+ Campus Toledo: Ciéncias Sociais, Engenharia de Pesca, Filosofia, Quimica - Bacharelado, Quimica - Licenciatura, Servico Social e Superior de Tecnologia em Aquicultura.

Fonte: Unioeste (2026)

Dessa forma, os numeros e dados apresentados permitem compreender como
os descompassos entre calendarios e os longos tempos de tramitagdo, quando
somados, produziram transformacdes significativas no estagio supervisionado. As
demoras deixam de ser apenas procedimentos administrativos e passam a incidir
diretamente sobre a organizacdo do estagio, deslocando responsabilidades,
fragilizando o planejamento e limitando as possibilidades de atuacao dos estagiarios.
Esses efeitos aparecem com maior intensidade nas entrevistas e nos relatorios, nos
quais as experiéncias vividas revelam respostas — muitas vezes tensionadas — as

condic¢Oes institucionais impostas.
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Diante disso, a préxima sec¢ao discute o estagio pela perspectiva dialégica da
linguagem, compreendendo as experiéncias narradas como enunciados situados,
produzidos em contextos historicos e institucionais especificos. A partir desse
enquadramento teorico, busca-se analisar como se constituem as nogdes de
responsabilidade e responsividade no estagio supervisionado, evidenciando os
modos pelos quais as instituicdes e o0s sujeitos respondem — ou deixam de responder

— as demandas que atravessam a formagao docente.

2.3. 0 ESTAGIO PELA PERSPECTIVA DIALOGICA DA LINGUAGEM

Compreender o estagio supervisionado a partir da perspectiva dialégica da
linguagem implica reconhecer que a formacgao docente se constitui no encontro entre
vozes, tempos, espacos e responsabilidades socialmente situadas. Assim, esta segao
tem como objetivo apresentar os conceitos bakhtinianos que orientam a interpretagéo
dos dados desta pesquisa: responsabilidade, responsividade, enunciado e cronotopo,
entendidos como categorias que iluminam as relagdes entre linguagem, sujeito e
contexto formativo.

Segundo Sobral (2009) As acdes do sujeito manifestam simultaneamente uma
dimenséo ética e dialdgica: por um lado, implicam responsabilidade individual diante
dos outros, da comunidade a qual pertence e, em termos mais amplos, da propria
humanidade; por outro, envolvem responsividade, uma vez que o0 sujeito sempre
produz respostas dirigidas a outros, a coletividade e ao universo social em que esta

inserido. De acordo com Lunardelli (2021, p.17),

Desse modo, a relagdo dialégica € jamais reciproca, ndo ha simetrias,
a posicao do "eu" difere axiologicamente da posi¢ao do "tu". Por isso,
o didlogo é tensao, arena, embate de vozes. E da diferenga nasce o
sentido, nasce a palavra. A filosofia do ato responsavel ¢é a filosofia do
didlogo que caminha para uma filosofia da linguagem: uma filosofia
dialégica da linguagem (Lunardelli, 2021, p. 17).

A partir dessas consideragdes, evidencia-se que responsabilidade e
responsividade configuram-se como principios orientadores da constituicdo do sujeito
e de sua atuagao no mundo, uma vez que cada gesto, palavra e siléncio emerge em

relacdo ao outro e ao contexto social que o envolve. A interacido nédo se estabelece
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como um equilibrio harmbnico entre vozes, mas como um espago de tensdes,
disputas e negociagdes de sentidos, no qual o sujeito assume a autoria de seus atos
e, simultaneamente, reage as vozes que o atravessam.

E, portanto, nessa dindmica de implicagdo mutua atravessada pela
responsabilidade singular de cada enunciador e pela necessidade continua de
responder ao outro que o sentido se constitui. Importa destacar que esse movimento
responsivo ndo se restringe a palavra verbalizada: o siléncio, o gesto, a hesitagdo ou
mesmo a auséncia também configuram respostas. Optar pelo siléncio, nesse
horizonte tedrico, ndo significa auséncia, mas uma forma especifica de enunciagao,
carregada de sentidos. Essa compreensdo torna-se particularmente relevante no
contexto do estagio supervisionado e no contexto da discussdo dessa pesquisa:
cenario em que sujeitos em formacdo enunciam, escutam, silenciam e discutem
sentidos enquanto se inserem nas praticas e relagdes, construindo modos de ser, agir

e significar. Nesse sentido, Menegassi e Gasparotto afirmam:

A responsividade ativa pode se manifestar de forma imediata ou
retardada, o que significa que ela pode nao ocorrer imediatamente no
tempo apds o outro ter ouvido ou lido um discurso. Isso ndo significa
que ndo houve compreensao, que a interacdo nao aconteceu, pois, se
o discurso nao fizer emergir do outro uma responsividade imediata
(seja por meio de resposta verbalizada ou ndo), de alguma forma é
internalizado e revelado posteriormente em outras interagdes as quais
aquele sujeito vivenciara (Menegassi; Gasparotto, 2019, p. 111).

A nocao de responsividade ativa evidencia que as reagdes aos enunciados
podem ocorrer de forma imediata ou retardada, ndo sendo necessaria uma resposta
instantanea para que a interagao tenha efeito. Nos relatérios e entrevistas, isso se
manifesta quando os estagiarios internalizam experiéncias e reflexbes sobre o
estagio, que podem nao se revelar de imediato, mas emergem posteriormente em
suas falas, escolhas ou interpretacbes. Nessa dindmica, o ato responsivo e
responsavel surge a partir de suas proprias praticas em relagdo ao outro; em outras
palavras, os estagiarios (eu) dependem da minha interagdo como pesquisadora
(outro) para que seus atos e experiéncias sejam ressignificados. Dessa forma, a
analise desses documentos permite observar como a responsividade se desdobra ao
longo do tempo, revelando a construcao continua de sentido e posicionamento frente
a pratica docente. Nesse horizonte, torna-se imprescindivel aprofundar o

entendimento acerca do principio ético que sustenta essa dindmica relacional: a
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responsabilidade. E ela que funda a capacidade responsiva do sujeito e o insere no
mundo como alguém que nao apenas fala, mas responde e se compromete com as
consequéncias de seus atos e enunciados. Trata-se, portanto, de um eixo estruturante
da perspectiva dialégica, a partir do qual se compreende que estar no mundo é
assumir uma posic¢ao, ainda que essa posi¢cao se manifeste pelo siléncio, pela escuta
ou pela tomada de palavra em contextos formativos, como o estagio supervisionado.

A nocéo de responsabilidade, na perspectiva bakhtiniana, constitui um dos
pilares para compreender a constituicdo do sujeito e sua atuagdo no mundo. Em
Bakhtin, agir no campo da vida significa assumir uma postura ética e responsiva diante
do outro, reconhecendo que toda agao — e toda palavra — emerge de uma relagao
social, situada historicamente e atravessada pelo compromisso com o vivido. Trata-
se de uma ética que rompe com concepgdes abstratas de sujeito, deslocando-o para
o dominio concreto da existéncia, em que nao ha neutralidade ou indiferenca possivel
diante da alteridade. Nesse sentido, em Arte e responsabilidade, Bakhtin ([1919] 2011,

p. Xxxiv) discute:

O individuo deve tornar-se inteiramente responsavel: todos os seus
momentos devem nao so6 estar lado a lado na série temporal de sua
vida, mas também penetrar uns nos outros na unidade da culpa e da
responsabilidade (Bakhtin ([1919] 2011, p. xxxiv).

Assim, responsabilidade, em Bakhtin, configura uma condigdo ontoldgica e
responsiva da existéncia humana: viver significa responder e assumir as
consequéncias desse posicionamento. Para esta pesquisa, tal perspectiva orienta a
compreensao das experiéncias de estagio, uma vez que os enunciados produzidos
pelos licenciandos (tanto nos relatérios quanto nas entrevistas) revelam modos de
assumir a responsabilidade pelo fazer docente em contextos de cronotopos
pandémico e pos-pandémico. Desse modo, analisar suas palavras € também

compreender como constroem, discursivamente, o lugar que ocupam.

Para Bakhtin, ser/existir implica compromissar-se consigo e com o
outro. Implica estar em relagdo com os outros em que nada se perde,
tudo tem efeito, tudo é resposta, seja imediata ou em longo prazo.
Viver é agir - do verbo "postupat". E agir é dar uma resposta ao
passado e ao futuro: responde-se a um ato anterior cujo sentido sera
sempre renovado em cada ato futuro. Viver é engajar-se (Lunardelli,
2020, p. 39).
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Nessa diregao, os enunciados dos participantes desta pesquisa ndo serao
tomados como simples relatos, mas como atos responsivos que expressam modos
singulares de compreender a docéncia em momentos historicos distintos e
desafiadores. O cronotopo pandémico e pds-pandémico convoca o estagiario a agir,
responder e posicionar-se diante das condigbes concretas de existéncia escolar,
Assim, ao analisar seus discursos, buscamos compreender como elaboram respostas
ao mundo que os cerca, assumindo, de forma consciente e reflexiva, seu lugar na
pratica educativa.

Enquanto pesquisadora, professora recém-formada e estagiaria desse mesmo
contexto, compreendo meu papel como um ato constantemente responsavel e
responsivo. Cada decisdo tomada — desde a escolha dos relatorios e entrevistas até
a forma de abordagem dos participantes — foi orientada pela consciéncia de que
minhas ag¢des repercutem nao apenas no desenvolvimento da pesquisa, mas também
na vida dos sujeitos que dela participam. Assumir essa postura implica reconhecer a
alteridade dos estagiarios, respeitar suas experiéncias e trajetorias, e refletir sobre os
impactos éticos de minhas interpretacdes e analises.

Nesse sentido, minha atuacé&o nao se limita a coleta de dados ou a produgao
académica; realiza-se na escuta atenta, na construcdo de dialogos e na
responsabilizacdo continua sobre como cada palavra, decisdo metodologica ou
interpretacdo se insere no campo das relagdes dialdgicas. Ao longo de todo o
processo, a pesquisa constitui-se como um espaco de didlogo, no qual minhas
escolhas como pesquisadora estao intrinsecamente ligadas a responsabilidade pelo
cuidado com os participantes, ao rigor analitico e ao compromisso com a produgao de
conhecimento que respeite e valorize as vozes daqueles que estudamos.

Cabe destacar que, durante as entrevistas, muitos participantes manifestaram
a percepcao de que seus relatoérios haviam sido engavetados, de que suas vozes
haviam sido esquecidas, sendo produzidos apenas para leitura e corregcdo de um
orientador ou para cumprir um procedimento burocratico. Nesse contexto, a entrevista
proporcionou a sensacao de reconhecimento, permitindo que suas vozes fossem
revisitadas e legitimadas, reforcando o carater ético e responsivo de minha atuagao
enquanto pesquisadora.

Essa experiéncia dos participantes evidencia a importancia da interacdo na
produgao de sentido e na legitimagao de suas vozes. Para compreender melhor esse

processo, € necessario recorrer a perspectiva teérica da enunciacéo, que destaca a
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dimenséo relacional da linguagem: todo ato de falar, escrever ou pensar ocorre em
direcdo a alguém, configurando-se em dialogo. Nesse sentido, Menegassi e
Gasparotto (2019, p. 109) afirmam:

A enunciagao ocorre por meio da interac&o entre eu e o outro. sempre
que o sujeito fala, escreve ou apenas pensa algo, o faz dirigindo-se a
alguém, ainda que seja para o outro de si mesmo. E o outro que o
constitui como sujeito, visto que ele é a motivacao para qualquer
enunciacdo. E essa comunicagdo com o outro acontece por meio da
interacéo.

A partir dessa perspectiva, o enunciado deixa de ser entendido como uma
simples unidade linguistica ou registro isolado e passa a ser reconhecido como um
ato situado e responsivo, que emerge na relagao entre o sujeito que enuncia e o outro
a quem se dirige. Nos relatérios e entrevistas, cada fala dos estagiarios constitui um
enunciado, ndo apenas como relato de experiéncias, mas como expressdo de
posicionamento, reflexdo e responsabilizacdo diante da pratica docente. Assim, os
enunciados sao simultaneamente produtos da histéria e do contexto do sujeito e
instrumentos para a construcdo de sentido compartilhado, revelando como os
estagiarios constroem e ressignificam suas praticas pedagdgicas em interagdo com o
outro: seja este o pesquisador, o outro de si mesmo, colegas, professores
orientadores ou o préprio contexto.

A partir da compreensédo de que cada enunciado se constréi em dialogo e
responde a um outro, torna-se necessario considerar também o contexto temporal e
espacial em que esses enunciados emergem. E nesse sentido que o conceito de
cronotopo, proposto por Bakhtin, revela-se fundamental: “no estudo do enunciado,
precisamos, antes de tudo, compreender seu cronotopo, qual esfera social se situa e
reconhecer em que género do discurso se inscreve (Pereira e Costa-Hubes, 2021,
p.123)

Ao considerar que todo ato discursivo se ancora em circunstancias historicas e
materiais especificas, torna-se possivel compreender que a experiéncia dos estagios
supervisionados investigados nesta pesquisa € atravessada por um tempo-espago
singular — marcado pela pandemia da COVID-19 e seus desdobramentos. Nesse
sentido, Rohling (2020, p. 5226) discute e nomeia um cronotopo pandémico:

Orientada por essa concepc¢ao de cronotopo como uma relagao
indissociavel entre tempo e espago, em que emergem imagens e uma
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certa visao de sujeito é evidenciada, é que proponho a existéncia de
um cronotopo pandémico. Este cronotopo se configura como um
tempo-espaco marcado pela emergéncia da pandemia deflagrada
pela COVID-19, em dezembro de 2019 e estendendo-se para 2020
em diante, na cidade chinesa Wuhan, e que pelo processo de
globalizagdo espraiou-se por todos os cantos do mundo. Do ponto de
vista do tempo,é possivel aventar uma marcagao pontual (2019), mas
os efeitos desse evento global nas atividades humanas ainda nao se
pode mensurar. Ja a categoria espaco, seria um espago global por se
tratar de uma pandemia? Ademais, do mesmo modo que Bakhtin
propde que dentro de grandes séries cronotépicas ha também outros
pequenos cronotopos que se atravessam e se interligam, é possivel
dizer que o espaco-tempo pandémico agrega diferentes e pequenos
cronotopos em que se desvelam tons valorativos para o virus e para a
crise sanitaria (Rohling, 2020, p.5226).

Ao reconhecer esse movimento temporal e espacial como fundador de
experiéncias e sentidos, desloca-se o olhar do estagio como simples requisito
formativo para compreendé-lo como pratica discursiva situada em condicdes
extremas. O cronotopo pandémico, tal como proposto por Rohling (2020), convoca-
nos a perceber que os sujeitos em formagao estagiaram em um periodo de restricao
fisica e instabilidade social e produziram modos especificos de ser e tornar-se
professores. Nesse horizonte, as narrativas dos licenciandos evidenciam dificuldades
e rupturas e formas singulares de presenga, de vinculagdo com a escola e de
reinvengao de praticas. A pandemia, portanto, ndo aparece como mero pano de fundo
histérico, mas como forgca organizadora de experiéncias, (des)afetos e discursos —
um tempo-espaco que reconfigurou expectativas, instaurou novas formas de interagao
e demandou do futuro professor outras maneiras de responder ao mundo e ao outro.

A compreensdo do cronotopo pandémico, contudo, sé se torna plena quando
observamos como ele se desdobra em condi¢gdes concretas de vida e trabalho,
especialmente no &mbito da formagao docente. A pandemia n&do apenas alterou ritmos
e espacos; ela redesenhou presencas, auséncias, vinculos e modos de estar no
mundo. Para os licenciandos, essa experiéncia significou aprender a ensinar entre
telas, siléncios, instabilidades emocionais, restricbes de circulacdo e novas formas de
mediacao pedagdgica.

Assim, importa reconhecer que o estagio realizado nesse contexto ndo pode
ser comparado a experiéncias formativas anteriores, pois emerge de um cenario em
que o corpo, a voz, a interagdo e o cotidiano escolar foram reorganizados sob uma

l6gica inédita. E nesse movimento que a distingdo entre o macro e o micro cronotopo
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se evidencia, permitindo enxergar como as dinamicas sociais e historicas se
materializam nas praticas singulares dos sujeitos em formagéo. Dessa forma é crucial

discutir o conceito de micronotopo de Rohling (2020):

Nesse microcronotopo, tem-se diferentes visdes de sujeitos: ha os
corpos no ambito do privado que estido distanciados/em isolamento,
que podem ser tomados como corpos protegidos; os produtivos, no
caso do home office; e outros em profundo l6cus de doenga mental e
angustia. Ha também os corpos que ndo podem se isolar — aqueles a
quem nao é dado a oportunidade/privilégio do confinamento. E, ainda,
ha o n&o corpo — o0 vazio/a auséncia de corpos nas ruas/nos espagos
publicos desertos. Os espacos publicos que antes comportavam
corpos em movimento e fervilhamento, agora estao esvaziados ; estao
interditados de estarem nos espaco publicos — nas ruas, pracgas,
parques, museus etc. Dizer que ha um microcronotopo do isolamento
social é considerar, em um primeiro plano, os corpos que mantém a
distancia (exotopia?) de outros em espacgos privados. Em outras
palavras, o virus — dispositivo que se impde e causa a doenga — exige
o distanciamento dos corpos para que se evite a contaminacio. Essa
distdncia requerida em situacdo de pandemia recebe nomeacdes
distintas de acordo com a intensidade, tais como: isolamento social,
distanciamento social, quarentena e lockdown (Rohling, 2020,
p.5230).

A partir desse enquadramento, torna-se possivel interpretar o estagio como
experiéncia corporificada mesmo em um contexto de aparente auséncia de corpos.
Se as escolas se esvaziaram fisicamente, elas passaram a se povoar de presencas
mediadas pelas telas, pelas vozes e pelos afetos que insistiam em circular, ainda que
a distancia. Os relatos dos estagiarios revelam essa tensao: sentir-se professor sem
sala de aula fisica, construir vinculos sem o contato direto, aprender a ler siléncios,
cameras desligadas e mensagens curtas como formas de interagdo. Assim, o
microcronotopo do isolamento ndo apenas impés limites, mas também configurou
novas formas de estar com o outro e de construir sentidos para a docéncia,
evidenciando que o ato educativo, e a formagao para esse ato, resiste, adapta-se e

reinventa-se.
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3. 0S ESTAGIOS NO CRONOTOPO PANDEMICO

Este capitulo dedica-se a compreender o estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa no contexto do cronotopo pandémico, marcado pela ruptura repentina das
formas habituais de ensino e pela emergéncia de novas praticas. A partir desse
cenario, apresentamos o panorama anterior a pandemia, destacando documentos e
diretrizes que organizavam os estagios, para entdo contrastar com as mudangas
impostas pela crise sanitaria de Covid-19, como a substituicdo de regulamentos por
planos de ensino.

Em seguida, serdo apresentados os resultados de um levantamento
bibliografico que reune pesquisas produzidas sobre estagio, Lingua Portuguesa e
pandemia, de modo a evidenciar o que ja foi discutido e quais lacunas ainda persistem.

Na sequéncia, sao analisadas as experiéncias concretas de duas turmas de
licenciandos: a primeira, cuja vivéncia foi inteiramente online, e a segunda, que
transitou do ensino remoto para o presencial. Essa analise, fundamentada nas
categorias analiticas construidas ao longo da pesquisa, considera tanto os relatos das
entrevistas quanto os registros dos relatorios de estagio, permitindo compreender
como o0s sujeitos (sobre)viveram, resistiram e ressignificaram suas formacdes em

meio a excepcionalidade do periodo pandémico e poés-pandémico.

3.1.1. O QUE REVELAM AS PESQUISAS NESTE CRONOTOPO?

A reviséo bibliografica constitui uma etapa essencial no desenvolvimento de
uma pesquisa, pois tem como finalidade reunir e examinar a produgao ja existente
acerca de um determinado tema. Esse processo envolve a consulta a diferentes fontes
relevantes — como livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses e relatérios — de
modo a possibilitar uma compreensao mais ampla e consistente sobre o objeto
investigado.

De acordo com Flick (2009), a revisao bibliografica pode ocorrer em diferentes
etapas da pesquisa, desde a fase de planejamento até a elaboragao do texto final.
Seu propdsito € identificar lacunas no conhecimento ja produzido, analisar distintas

perspectivas e abordagens e oferecer sustentagao tedrica ao estudo. Esse processo
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pode assumir um carater sistematico, com critérios rigorosos de busca e selec¢ao, ou
ser conduzido de maneira mais ampla e exploratéria, em fungdo dos objetivos e
necessidades da investigagao.

O autor enfatiza que a reviséo bibliografica precisa ser realizada de maneira
sistematica e critica, envolvendo a escolha criteriosa de fontes pertinentes e a analise
minuciosa do material consultado. Flick (2009) também destaca a relevancia de
manter a revisao constantemente atualizada durante o desenvolvimento da pesquisa,
de modo a acompanhar as novas tendéncias e os progressos do campo investigado.

Para o desenvolvimento deste estudo, realizamos um levantamento
bibliografico organizado a partir dos dois cronotopos que orientam a investigagao: o
periodo pandémico e o pos-pandémico. No primeiro recorte — o cronotopo pandémico
— foram selecionados quatro trabalhos com base nos descritores “Estagio
supervisionado de Lingua Portuguesa; Pandemia” e “Ensino de Lingua Portuguesa;
Contexto pandémico,; Ensino remoto”. As buscas foram realizadas em plataformas e
repositérios cientificos como SciELO, Google Scholar, Banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES (BDTD) e Portal de Peridédicos da CAPES, contemplando teses,
dissertacdes, artigos e monografias.

A partir desse corpus, buscamos compreender como o estagio supervisionado
em Lingua Portuguesa foi ressignificado diante das restricbes impostas pela COVID-
19, analisando as estratégias formativas adotadas, os deslocamentos metodoldgicos
exigidos pelo ensino remoto e as alternativas criadas para assegurar a vivéncia
docente em condigdes excepcionais. Nesse percurso, interessou-nos identificar
convergéncias e singularidades entre os estudos, problematizando: o que se fez
diante da urgéncia pedagogica instaurada? Quais praticas se consolidaram como
solugao possivel? Em que medida tais experiéncias dialogam com as especificidades
da presente pesquisa? Essas questdes nortearam a leitura analitica, permitindo nao
apenas mapear o cenario formativo emergencial, mas também situar nosso trabalho
no conjunto das reflexdes produzidas sobre estagio e formagao docente no contexto

pandémico.
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Quadro 4: Levantamento bibliografico na pandemia

ANO | AUTOR(A/ES) GENERO TITULO

2021 | BATISTA, Patricia Cardoso; Artigo O Estagio Curricular
CREPALDI, Nilza Pereira; SANTOS, Supervisionado de Lingua
Annie Rose Portuguesa em Contexto de

Ensino Remoto

2021 | SILVA, Fernanda Franzyska Artigo O Estagio Supervisionado e
Federica Lourencgo €; ESPINDOLA, a Pandemia: Relato de
Lucas Denir; LEBLER, Cristiane Dall Experiéncia de Alunos de
Cortivo Graduacéo em Letras

Portugués da Universidade
Federal de Santa Catarina
2021 | MELO, Guilhereme; SILVA, Janaia Artigo Estagio Supervisionado de
Lingua Portuguesa em
Tempos de Pandemia:
Ensino Remoto Para Quem?

2022 | GOMES, Juliany Correia Dissertacao Estagio Supervisionado de

Lingua Portuguesa em
Contexto de Ensino Remoto

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base no levantamento bibliografico realizado, selecionaram-se quatro
estudos que, de diferentes maneiras, dialogam com a tematica desta pesquisa. A
seguir, sao apresentadas as principais contribuicbes desses trabalhos, bem como
suas aproximacgoes e distanciamentos em relagao ao estudo aqui desenvolvido.

Batista, Crepaldi e Santos (2021) dedicam-se a descrever o estagio
supervisionado em contexto de ensino remoto, destacando as adaptagdes e
sentimentos vivenciados durante o processo formativo. As autoras afirmam que “no
estagio, tivemos a experiéncia de atuar na educacgao de forma remota e nos adaptar
a uma nova realidade, o que causou momentos de desconforto e sentimentos de
despreparo, juntamente com o desejo de aprender mais acerca das tecnologias
educacionais” (p. 169)

As estagiarias também realizaram a etapa de observacao por meio do Canal
Aula Parana, visto que é uma plataforma do Governo de Estado e as estagiarias séo
vinculadas a Universidade Estadual de Maringa (UEM). Essa escolha metodolégica
permite refletir sobre as praticas de estagio mediadas por politicas educacionais
estaduais, aspecto que se articula com discussdes apresentadas nesta dissertacao
(particularmente nas analises de relatérios e entrevistas), ao problematizar o papel do

Aula Parana e do ERE na formacao inicial docente.
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As autoras também questionam os limites pedagogicos desse modelo, ao
observarem que, embora o ensino remoto tenha garantido a continuidade das aulas

durante o periodo pandémico, ele reforgou uma légica de homogeneizagéao curricular:

A partir das observagdes dessas aulas, fizemos diversas indagagdes
sobre os beneficios do ensino remoto, tal como a possibilidade de dar
continuidade as aulas diante de um contexto de pandemia e o fato de
ser entregue a todos os alunos do Estado o mesmo conteudo,
segundo o que propde a BNCC. No entanto, ficou claro que, na escola,
devemos ir além do curriculo minimo, a fim de uma aprendizagem
menos conteudista e mais relacionada a vida real dos educandos. Isso
s6 é possivel com uma proximidade entre professor e alunos; mas,
nesse modelo, percebemos que a aprendizagem acaba sendo
prejudicada (Batista, Crepaldi; Santos, 2021 p. 172).

Essa reflexao aproxima-se da presente pesquisa ao evidenciar a distancia
entre a escola real e o modelo de ensino remoto padronizado, questionando as
condi¢cbes de aprendizagem e a relagao entre professores e estudantes. Além disso,
as autoras relatam a precariedade dos recursos tecnoldgicos utilizados durante o
estagio, o que também se conecta as discussdes aqui desenvolvidas sobre as

condicbes materiais e simbdlicas de formag¢ao docente no periodo pandémico:

Durante esses estagios, mais do que aplicar os conhecimentos
adquiridos via curso de graduagao, foi necessario aprender a lidar com
0 novo e como utilizar diferentes ferramentas tecnoldgicas para
atuacdo no contexto remoto. Foi necessario entdo aprendermos a
produzir slides seguindo o planejamento da aula, a gravar aulas mais
curtas utilizando o PowerPoint, converté-las em MP4 e coloca-las no
Youtube etc. Percebemos os impasses de atuar pelo ensino remoto e
inovar diante de escassos recursos, uma vez que foi usado o
computador pessoal da estagiaria, com video e som precarios (Batista,
Crepaldi; Santos, 2021 p. 173).

As autoras ainda destacam o cansaco e o sentimento de despreparo que
acompanharam o processo: “por diversas vezes nos sentimos despreparadas para
atuar em tal contexto; por isso, tivemos que aprender muitas coisas em pouco tempo,
o que foi cansativo” (p. 174). Essa percepgéo revela um movimento de formagéao
atravessado pela urgéncia, pela improvisacao e pela soliddo docente, elementos que
também atravessam os relatos analisados nesta dissertagao.

Por outro lado, observa-se um distanciamento em relagdo a dimensao pratica

investigada neste trabalho, uma vez que, no estudo de Batista, Crepaldi e Santos
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(2021), as aulas foram ministradas exclusivamente por meio de videos gravados e
publicados no YouTube, sem interagcao direta com os estudantes da escola. Essa
diferenga evidencia a multiplicidade de experiéncias de estagio no periodo pandémico
e refor¢ca a importancia de compreender o estagio supervisionado ndo como uma
pratica homogénea, mas como um espaco heterogéneo de (r)existéncias e
aprendizagens.

Silva, Espindola e Lebler (2021) apresentam um artigo construido a partir das
proprias experiéncias como estagiarios do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués da Universidade Federal de Santa Catarina, durante o estagio obrigatério
de Lingua Portuguesa e Literatura. O texto configura-se como um relato de
experiéncia, em que os autores narram o processo de planejamento e execug¢ao de
quatro aulas assincronas destinadas aos estudantes do oitavo ano do Colégio de
Aplicacao da UFSC, a serem disponibilizadas no decorrer do ano de 2021.

O relato revela as adaptacodes e desafios vivenciados pelos licenciandos diante
da necessidade de realizar o estagio em formato remoto, especialmente quanto ao
uso de ferramentas digitais e @ mediagédo do ensino sem a presenca fisica dos alunos.
Assim, o artigo aproxima-se desta dissertacdo ao compreender o estagio
supervisionado como um espaco formativo atravessado pela contingéncia, em que o
improviso, a criagdo e o aprendizado sobre o uso das tecnologias emergem como
dimensdes indissociaveis da formac¢ao docente.

Em relagdo a organizagéo institucional do estagio e as medidas adotadas pelos
cursos de graduagao, a Universidade Federal de Santa Catarina UFSC apresentou
politicas muito préximas as instituidas pela Unioeste no mesmo periodo. Conforme

relatam os autores,

trés meses depois da suspensao, a UFSC langou uma pesquisa a
comunidade universitaria sobre o ensino remoto, com a proposta
principal de conhecer as condigdes reais de uso de tecnologias digitais
de educacéo para atividades pedagogicas ndo presenciais, bem como
das necessidades para o retorno do ensino na UFSC. No més
seguinte, a universidade comegou o cadastro para o Programa
Emergencial de Inclusdo Digital com o objetivo de atender os
estudantes com vulnerabilidade que precisassem de acesso a
equipamento e/ou internet (Silva; Espindola; Lebler, 2021, p. 421).

Essa iniciativa institucional reflete um movimento comum entre universidades

publicas durante o periodo pandémico: a tentativa de mitigar as desigualdades de
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acesso e garantir a continuidade das formagdes docentes em meio as restricbes

sanitarias:

Nesse primeiro ano pandémico, diversos projetos comegaram, cito o
“Linguistica” na Live do Programa de Pds-graduacdo em Linguisticas
(PPGL/ UFSC), podcast “Destarte” do Departamento de Lingua e
Literatura Vernaculas (DLLV/UFSC), “#quarentenaArte” da Secretaria
de Cultura e Arte (SeCArte/UFSC), além da disponibilizagdo de
diversos conteudos digitais pela BU/UFSC (Silva; Espindola; Lebler,
2021, p. 422).

De modo semelhante a UFSC, a Unioeste também desenvolveu iniciativas
voltadas a manutencgao das atividades formativas e a promogao de espacos de dialogo
e acolhimento no contexto pandémico. Conforme enfatizam Lunardelli e Martins
(2022, p. 163):

No curso de Letras-Foz, muitos projetos de ensino e de extensdo —
na forma de lives, palestras, simpdsios, oficinas, minicursos, webinars
— foram realizados entre os meses de maio e julho de 2020, nas areas
de gramatica, literatura, linguistica, ensino de linguas. Além disso,
também foram realizadas rodas de conversa com psicélogos do
campus (Lunardelli; Martins, 2022, p. 163).

Em relagdo as atividades desenvolvidas para a composi¢cdo do estagio,
observa-se que a realidade da UFSC se distancia daquela vivenciada na Unioeste.
Durante o periodo analisado, os estagiarios da UFSC produziram quatro aulas
assincronas, com duragdo de uma hora cada, além de um ensaio ou artigo e de uma
analise do material elaborado pelos colegas de graduagéao, compondo o conjunto das
atividades avaliativas do estagio supervisionado. Contudo, em virtude do contexto de
ensino remoto — tanto na universidade quanto no Colégio —, os projetos nao foram
aplicados em sua totalidade, cabendo a professora da escola basica decidir quais
aulas utilizar, de que forma e em que momento realizaria a aplicagao (Silva; Espindola;
Lebler, 2021).

Em relacédo a escolha das atividades para o cumprimento da etapa de estagio,
os autores refletem sobre os desafios enfrentados nesse processo, destacando o
descompasso entre a idealizacdo do ensino e as condigcbes concretas de sua

realizacdo. Como afirmam:
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No campo, a supervisora se encontra no ambiente onde os alunos se
cansam mais, se distraem mais. Na universidade, os estagiarios se
veem em um lugar de producdo de material didatico para uma turma
que s6 conhecem por meio das palavras da supervisora, que a cada
dia mostra um pouco mais sobre esses alunos. No fim, sempre
soubemos que o aluno para o qual desenhamos o conteudo era um
aluno ideal de aluno, que mudamos a todo momento. A escola se
modificou a cada semana, os pais tinham novas exigéncias, a
supervisora e orientadora tiveram que se reinventar constantemente
para atendé-los. Esses atravessadores nos levaram ao desconhecido
e, grosso modo, a um lugar de frustracdo. Esperavamos praticar tudo
aquilo que idealizamos e defendemos ao longo do curso; todavia, esse
material se tratou mais de abdicagbes do que de inser¢bes (Silva;
Espindola; Lebler, 2021, p. 422).

A partir dessa citagao, é possivel refletir sobre os sentimentos expressos nas
palavras dos autores e reconhecer que as insatisfagdes vividas por esses estagiarios
se aproximam das experiéncias relatadas pelos estagiarios da Unioeste (e das minhas
préprias vivéncias enquanto estagiaria). Assim como eles, idealizei um estagio “ideal”,
coerente com o que havia aprendido e defendido ao longo da formagao, mas o real se
mostrou profundamente distinto. O estagio, nesse contexto, tornou-se um espaco de
abdicacdes, como enfatizam os autores, mais do que de inser¢des ou de praticas
concretas.

Além disso, chama atengao o fato de que esses estagiarios tiveram de elaborar
materiais pedagogicos para alunos que conheciam apenas pela mediacdo da
supervisora, ou seja, pela imagem do outro. Esse movimento remete diretamente as
discussdes de Bakhtin (2003) sobre a constituicdo do sujeito na relagdo entre o eu e
o outro: o sujeito nunca se constroi de forma isolada, mas sempre em um processo
de alteridade, em dialogo com as vozes que o atravessam. Nesse caso, o “outro”
representado pela supervisora e pelos alunos idealizados, tornou-se a Unica
possibilidade de interacédo e de construgcao de sentido no processo de estagio. Assim,
o fazer docente emergiu mediado por vozes alheias, por representacdes e fragmentos
de um contexto que os estagiarios ndo vivenciaram plenamente, mas que, ainda
assim, os constituiu enquanto sujeitos do discurso e da docéncia.

Mesmo apds todas essas situagdes de frustracdo e incerteza, os autores
demonstram que, diante do inédito, foi preciso reconstruir o préprio sentido de ensinar.
Mesmo sem o convivio direto com os alunos, esses estagiarios criaram outros modos
de ser e estar na docéncia, aprendendo a silenciar as angustias e a elaborar praticas

significativas em meio as limitagdes e ao luto coletivo. Como afirmam:
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Abdicamos dos desejos, das metodologias, dos textos, do tempo de
aula, da experiéncia docéncia. Em contrapartida, construimos outras
experiéncias de estagio sob essas linhas e recortes. Nao aprendemos
a lecionar em cursos remotos como alguns esperavam, nao
aprendemos o conviver com os alunos, mas aprendemos em como
silenciar as nossas angustias para produzir algo relevante para os
alunos e, para além disso, aprendemos em como conviver com as
dificuldades e trabalhar com alunos em meio a tempos de luto (Silva;
Espindola; Lebler, 2021, p. 430).

A partir dessa citacao, é possivel perceber que o movimento de reflexdo e
(re)significacdo existe de forma potente: ainda que marcados pela frustragcédo e pela
distancia, esses estagiarios compreenderam que o estagio cumpriu seu propésito
formativo, pois os ensinou a resistir, criar e reinventar-se em meio as complexidades.

Dando continuidade a discussdo, voltamo-nos agora para o estagio de
académicos de Minas Gerais, realizado em uma universidade federal, o0 que permite
estabelecer comparagbes com as demais realidades ja analisadas — UFSC (Santa
Catarina) e UEM (Parana). O artigo de Melo e Silva (2021), intitulado Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa em Tempos de Pandemia: Ensino Remoto para
Quem?, apresenta as experiéncias vivenciadas por licenciandos do Curso de Letras
— Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas Literaturas da Universidade Federal de
Lavras (UFLA), durante o primeiro semestre letivo de 2021. Essa nova configuragéo
geografica e institucional permite ampliar o olhar sobre como diferentes universidades
publicas brasileiras enfrentaram o desafio de manter o estagio supervisionado em
funcionamento no contexto pandémico, cada uma atravessada por condigdes locais,
politicas e estruturais distintas.

O estagio analisado por Melo e Silva (2021) integra a disciplina do 7° periodo
do curso de Letras (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas Literatura foi realizado
no primeiro semestre letivo de 2021 pelos préprios autores. A partir dessa experiéncia,
o artigo reflete sobre os desafios enfrentados durante o ensino remoto e sobre as
adaptagdes necessarias para viabilizar o estagio em meio as restricdes impostas pela
pandemia.

Os autores, também estagiarios, descrevem o processo de planejamento,
mediacdo e avaliagdo das atividades desenvolvidas a distancia, evidenciando as
tensdes entre o ideal formativo proposto pelo curso e a realidade concreta da docéncia

remota. Tal como ocorre com os demais trabalhos analisados neste levantamento,
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Melo e Silva (2021) transformam a escrita do artigo em um espaco de reflexao sobre
o fazer docente e sobre os sentidos do estagio supervisionado em tempos de crise,

Nesse sentido, apos o contato com uma professora que ministrava aulas para
o Ensino Fundamental Il, a orientadora do Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e suas Literaturas lll, do curso de Letras da Universidade Federal de
Lavras (UFLA),

conseguiu com que os licenciandos — e autores do presente estudo —
acompanhassem as aulas de trés turmas de 9° ano, com cerca de 20
alunos em cada. Assim, as aulas foram realizadas de forma sincrona
por meio da plataforma Google Meet, e essa oportunidade gerou
reflexdes significativas no que diz respeito ao ensino remoto e suas
implicagdes (Melo; Silva, 2021, p. 100).

Dando sequéncia as analises, voltamo-nos agora para o contexto do Nordeste
brasileiro, mais especificamente para o estagio supervisionado de Lingua Portuguesa
realizado na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no estado da
Paraiba. A dissertacao de Gomes (2022), intitulada Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa em contexto de ensino remoto, amplia o panorama ja delineado pelos
estudos anteriormente analisados, ao incorporar uma realidade institucional distinta,
atravessada por especificidades regionais, politicas e formativas proprias, mas
igualmente tensionada pelo contexto pandémico.

O estudo teve como foco o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa
desenvolvido em 2020, periodo marcado pela interrup¢do abrupta das atividades
presenciais e pela implementagdo do Ensino Remoto Emergencial. A autora parte do
entendimento do estagio como componente curricular fundamental para a reflexdo
sobre o trabalho docente, destacando como a pandemia produziu incertezas,
deslocamentos e reconfiguracdes nas praticas formativas, ao mesmo tempo em que
expds fragilidades institucionais e desigualdades ja existentes no campo educacional.

A pesquisa se propds a investigar as experiéncias e percepgdes iniciais de
licenciandos e professores envolvidos no estagio supervisionado realizado de forma
remota, contemplando tanto professores em formacdo quanto orientadores e
supervisoras de estagio. Nesse sentido, o trabalho dialoga diretamente com os demais
estudos analisados ao evidenciar que a realizagao do estagio, longe de se constituir

como um simples processo de adaptacéo tecnoldgica, implicou uma reorganizagao
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profunda do tempo, dos conteudos e das demandas formativas, afetando diretamente
o processo de profissionalizagdo docente.

Do ponto de vista teorico-metodolégico, Gomes (2022) ancora-se em
referenciais que compreendem o estagio como espago de investigagdo e de
reflexividade, aproximando-se de autores recorrentes neste levantamento, como
Pimenta e Lima (2004) e Moita Lopes (2013), ao mesmo tempo em que incorpora
discussdes especificas sobre o Ensino Remoto Emergencial e o desenvolvimento de
competéncias docentes. Metodologicamente, a pesquisa inscreve-se no paradigma
interpretativista e adota uma abordagem qualitativa e exploratéria, utilizando
entrevistas semiestruturadas e documentos institucionais como corpus de analise.

Os resultados apontam que o estagio supervisionado no contexto do ERE so6
se tornou viavel mediante adaptacgdes significativas, especialmente a redugdo do
tempo e dos conteudos, o que impactou diretamente a formagao dos licenciandos e o
trabalho docente.

E a partir desse cenario delineado pelas pesquisas que se passa a andlise das
experiéncias de estagio realizadas em 2020, periodo em que o estagio supervisionado
ocorreu de forma totalmente online. Ao olhar para esse momento especifico da
pandemia, a proxima se¢ao busca compreender como o estagio se organizou em um
contexto de ensino remoto integral, marcado pela auséncia da escola como espaco
fisico, pela centralidade das plataformas digitais e por novas formas de produzir
enunciados sobre a docéncia. Trata-se de analisar como, nesse cronotopo inicial da
pandemia, responsabilidade e responsividade foram negociadas — ou tensionadas —

nas experiéncias concretas dos estagiarios.

3.2. UM ESTAGIO TOTALMENTE ONLINE

Nesta secdo, apresentamos os relatos das experiéncias e vivéncias dos
académicos que compuseram a turma de estagio do ano letivo de 2020,
correspondente ao inicio da pandemia da Covid-19 e marcada pela realizacdo das
atividades de forma totalmente online. A partir das entrevistas e dos relatérios
produzidos pelos participantes, buscamos compreender os processos de interagao,
aprendizagem e adaptag¢ao ao contexto remoto, sempre em dialogo com as categorias

analiticas definidas nesta pesquisa. O enfoque recai sobre as percepcdes dos
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estagiarios, suas praticas, dificuldades enfrentadas e estratégias construidas diante
da nova realidade imposta pela pandemia, situando os dados no contexto historico,
social e educacional que marcou o inicio do ensino remoto emergencial.

A primeira participante analisada € Clarice, cujo relatério e entrevista
apresentam reflexdes significativas acerca do exercicio docente em um contexto
marcado pela total virtualidade do estagio. Para cumprir a carga horaria prevista e
vivenciar a pratica docente, Clarice desenvolveu um percurso composto por diferentes
etapas: a realizagdo de uma entrevista com um professor da rede de educagéo basica;
as observagbes de aulas transmitidas pelo canal Aula Parana; elaboragdo de obra
didatica; atuagdo como docente no projeto de extensao Re(leia), conte e compatrtilhe
histérias literarias’, integralmente de forma remota; produgao de uma videoaula das
linguas especificas (Portugués, Espanhol e Inglés), contendo plano de aula e recursos
didaticos, com posterior compartilhamento em drive na disciplina de Estagio
Supervisionado de cada lingua; avaliacao de videoaulas — a académica assistiu e
avaliou duas videoaulas dos colegas estagiarios.

Na etapa de observacéo, realizada por meio do canal Aula Parana, Clarice
ressalta que a quantidade de videoaulas assistidas e de entrevistas realizadas foi
definida em comum acordo entre o académico-estagiario e o docente orientador. Esse
procedimento se insere no cenario inaugurado pela suspensao das aulas presenciais
em margo de 2020, em decorréncia da pandemia de Covid-19, quando o governo do
Parana implementou o Aula Parana como alternativa para atender os estudantes da
rede publica. As transmissdes foram organizadas em canais de e para aqueles que
nao dispunham de recursos tecnoldgicos, foram distribuidos materiais impressos a
cada quinze dias nas escolas. As aulas ainda ocorreram pelo Google Classroom e, a
partir de 2021, passou a incluir aulas sincronas por meio da plataforma Google Meet,
mantendo-se, contudo, a entrega de materiais impressos aos alunos sem acesso a
internet (Clarice, Relatdrio de estagio, 2020).

A etapa de observacao proporcionou a Clarice uma compreensdo ampliada
sobre os desafios enfrentados por professores e estudantes durante o ensino remoto

emergencial. Em seus relatos, ela evidencia como a experiéncia formativa esteve

14O Projeto de Extensao (Re)Leia, vinculado a Unioeste, tem como finalidade promover a mediagao da
leitura de obras literarias, a contagdo de histérias e a problematizacdo de estratégias voltadas a
formacgao do leitor literario, atribuindo ao professor o papel central de mediador nesse processo. Em
razdo do contexto pandémico e da necessidade de distanciamento social, todos os encontros foram
realizados de forma remota, por meio da plataforma Google Meet, em carater sincrono.
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atravessada por limitagbes estruturais e pela necessidade de rapidas adaptacdes
pedagogicas, destacando a centralidade das tecnologias e o papel das diretrizes
estabelecidas pela SEED no reordenamento das praticas docentes. Em relagdo a todo

esse movimento, Clarice afirma em seu relatorio:

Tantos professores quanto alunos tiveram que se reinventar para
adaptar-se a essa nova realidade e utilizar recursos préprios para
equipamentos e conexdo com a rede. Em um curto tempo e com
pouquissimo treinamento e/ou recursos, os professores se viram
diante de uma série de aparatos tecnolégicos que passaram a fazer
parte de sua rotina de trabalho. Lembrando ainda que, todo o
planejamento das aulas também sofreu mudancas, pois os
professores precisaram seguir o que determina a SEED, inclusive
utilizando as videoaulas gravadas nos estudios do ‘Aula Parana’ e os
slides produzidos por eles também (Clarice, Relatério de estagio,
2020, p. 7)

A reflexdo de Clarice permite compreender a dimensao da ruptura vivida no
contexto educacional em 2020 e evidencia como a etapa de observagao foi
significativa para sua formagéo docente. Ainda que, historicamente, a observagao seja
concebida como o0 momento de adentrar o espago escolar e analisar suas multiplas
realidades, naquele periodo marcado pela pandemia, a “escola possivel” se constituia
pela mediacao da tela.

As percepgoes registradas pela estagiaria dialogam com as analises de Saviani
e Galvao (2021), que problematizam os limites do ensino remoto emergencial e os
impactos desse modelo sobre o processo educativo. Para os autores, as adaptacdes
impostas pela pandemia extrapolaram o uso de recursos tecnoldgicos, produzindo

mudangas profundas nas relagbes pedagdgicas e no préprio significado do ato de

ensinar. Nesse sentido, afirmam que:

O “ensino” remoto é empobrecido nao apenas porque ha uma “frieza”
entre os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas
questdes tecnolégicas. Seu esvaziamento se expressa na
impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico sério com o
aprofundamento dos conteldos de ensino, uma vez que essa
modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas
de abordagem e que tenham professores e alunos com os mesmos
espacos, tempos e compartiihamentos da educacao presencial
(Saviani; Galvao, 2021, p. 40).
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Dessa forma, para Saviani e Galvao (2021), o esvaziamento do ensino remoto
compromete um dos elementos centrais do processo educativo: a mediagao
pedagogica exercida pelo professor. Ao reduzir as possibilidades de interagéao,
acompanhamento e intervengdo junto aos estudantes, essa modalidade fragiliza a
constru¢cao do conhecimento e, consequentemente, o proprio desenvolvimento dos
sujeitos. Nessa perspectiva, os autores ressaltam a importancia da atuagdo docente

ao afirmarem que:

Isso significa que o individuo precisa aprender para se desenvolver e
que isso se da em primeiro lugar na relagdo com o outro. Vale dizer
que esse “outro”, na escola, é o professor, pois possui as condi¢cbes
de identificar as pendéncias afetivo-cognitivas que precisam ser
suplantadas e que podem promover o desenvolvimento. Minimizar a
funcao do educador na pratica pedagdgica é desqualificar a profissao
e a profissionalidade da categoria docente, pois qualquer um e em
quaisquer condicdes precarias poderia se arvorar a realizar o trabalho
educativo escolar (Saviani; Galvao, 2021, p. 40).

Essa compreensao permite interpretar o relato de Clarice para além das
dificuldades operacionais enfrentadas por professores e estudantes. As limitagdes
observadas pela licencianda evidenciam que a reorganizagdo do ensino durante a
pandemia afetou as interagdes pedagogicas, restringindo as possibilidades de
mediacao docente e de construgao coletiva do conhecimento. Como consequéncia, o
ensino remoto passou a privilegiar o cumprimento de atividades em detrimento do

processo de ensino e aprendizagem, conforme observam Saviani e Galvao (2021):

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem,
pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco dialogo. Em
contrapartida, temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes
supostamente passam a ser “autbnomos” e vao em busca do préprio
conhecimento, assoberbados com a multiplicacdo de leituras, videos,
podcasts, webinarios etc. (Saviani; Galvao, 2021, p. 42).

As reflexbes de Saviani e Galvdo (2021) permitem compreender que 0s
impactos do ensino remoto emergencial ultrapassaram a simples substituicdo do
espaco fisico pelo virtual. A centralidade atribuida as tarefas e a autonomia discente,
em detrimento da mediacido pedagdgica e das interagdes préprias do ambiente
escolar, produziu mudangas significativas no cotidiano das escolas e no trabalho
docente. Essas transformacbdes ndo permaneceram apenas no plano tedrico, mas

também foram percebidas pelas licenciandas em seus estagios, que registraram em
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seus relatérios os desafios vivenciados pelos professores diante dessa nova
configuracédo do ensino. E nesse contexto que as observacdes de Clarice ganham
relevancia, pois evidenciam, a partir de sua experiéncia no campo de estagio, como
essas limitagbes se materializavam na pratica pedagogica cotidiana.

Durante a etapa de observagao, Clarice demonstra atengdo ndao apenas as
estratégias pedagogicas adotadas, mas também as condigbes em que a pratica
docente se desenrola no ensino remoto. Esse olhar atento permite captar nuances do
trabalho da professora observada, considerando tanto os aspectos técnicos das aulas

quanto as limitagdes impostas pelo contexto de ensino a distancia:

A professora interage pouco com os alunos, refere-se a eles somente
durante a apresentacdo das questdes e durante a resolucéo delas,
porém creio ser mesmo muito dificil a interacdo com alunos aos quais
nao se pode olhar nos olhos, ja que as aulas sao a distancia, gravadas.
Ela mantém uma postura estatica, com o mesmo tom de voz, o que
torna a aula menos atrativa, porém nado sabemos quantas aulas essa
mesma professora grava por dia, seria muito injusto cobrar dela mais
dinamicidade nas aulas, uma vez que isso poderia acarretar um
desgaste fisico maior que ela ja deve estar enfrentando. A linguagem
usada é adequada ao Segundo Ano do Ensino Médio, é uma
linguagem formal e com vocabulario complexo (Clarice, Relatério de
estagio, 2020, p. 11).

O olhar compreensivo de Clarice mostra sensibilidade diante das dificuldades
e limitagdes enfrentadas pela professora no contexto remoto, reconhecendo que
aspectos como a postura estatica e a menor interacdo com os alunos nao se
configuram como falhas, mas como efeitos das condi¢cées de trabalho impostas pela
pandemia. Sua analise ressalta a importancia de considerar os desafios fisicos,
técnicos e cognitivos enfrentados pelos docentes.

A observacao do Canal Aulas Parana, realizada por Clarice em 2020, permitiu
que ela registrasse experiéncias e percep¢des sobre 0 ensino remoto. E na entrevista,
conduzida em 2025, a estagiaria retoma essas vivéncias de forma retrospectiva,
analisando criticamente os efeitos e desdobramentos das praticas adotadas naquele

periodo:

Hoje, assim, olhando, a gente vé, né, as consequéncias até mesmo
dessas videoaulas, né? O inicio da plataformizagdo que ta na
educacao basica, enfim, consequéncia de tudo aquilo que no meu
ponto de vista pessoal aproveitou-se um momento para instituir coisas
que nao foram e nao sao tao boas hoje. Eu, apesar de nao estar no



101

chao da escola, eu tenho filhos, né, que estudam e eu por ter essa
consciéncia e por ser licenciada. Entdo, assim, né, a gente é da area
da licenciatura, vocé sempre ta atento a isso, né? E a gente vé o
desdobramento disso tudo, né? Essas consequéncias (Clarice,
Entrevista, 2025).

A fala evidencia como, cinco anos apds a experiéncia, Clarice revisita as
praticas realizadas, reconhecendo que algumas decisdes e estratégias adotadas
durante o ensino remoto tiveram efeitos que nem sempre foram positivos. Esse
paralelo entre o relato imediato do estagio (através do relatério) e a reflexdo na
entrevista permitem compreender o processo de ressignificagcdo das praticas
docentes, mostrando como o tempo e a distancia favorecem também uma analise
critica sobre os impactos da pandemia e a formacao docente. Ainda sobre essa etapa,

na entrevista, Clarice relembra:

Mas sim, era procurar naquelas inumeras video-aulas algum tema que
fosse mais alinhado com a sua pesquisa, ver como que aqueles videos
foram gravados, ver como que aqueles professores se portavam, ver
como era a interacdo de produzir uma aula, né, numa plataforma,
enfim, toda essa questdo toda, entdo era observado como que o
professor abordava, como que ele existe é esse é o estagio de
observagao que ndés fariamos la na sala de aula, ndés estavamos
fazendo dessa forma (Clarice, Entrevista, 2025).

Na etapa da entrevista, Clarice conversou com um professor de Lingua
Portuguesa com 20 anos de experiéncia docente. A entrevista ocorreu em dia e
horario previamente acordados entre o docente e a académica-estagiaria, sendo
realizada pela plataforma Google Meet e gravada em audio, mediante autorizagédo do
participante. O roteiro da entrevista, assim como o termo de consentimento, foi
encaminhado com antecedéncia de alguns dias, assegurando clareza quanto aos
objetivos e procedimentos. A composigcao do roteiro foi elaborada pela coordenacao
de estagio de Lingua Portuguesa e, em comum acordo entre a orientadora e a
estagiaria, optou-se por manté-lo na integra.

Durante a entrevista, o professor destacou que a sala de aula sofreu
transformacgdes profundas no contexto pandémico, sobretudo no que se refere a forma
de interagdo. Em sua avaliagdo, perdeu-se aquilo que considera essencial ao
processo educativo: o contato visual e a presenca fisica. Ao afirmar que “a escola
mudou de enderec¢o”, o docente aponta para a necessidade de reconstruir modos de
encontro e interagédo, reconhecendo as exigéncias adicionais tanto para professores
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quanto para alunos. No tocante ao planejamento pedagogico, relatou que as
videoaulas e o trabalho no Google Classroom eram estruturados a partir do material
previamente preparado pelo Aula Parana, cabendo aos professores realizar apenas
pequenos ajustes. Nesse sentido, sua atuagdo consistia em acrescentar alguns
elementos, reforgar outros, mantendo-se, em grande medida, vinculada a
padronizagao imposta pelo Governo (Clarice, Relatério de Estagio, 2020, p. 15). Sobre

a etapa da entrevista, em sua fala Clarice relembra o seguinte:

eu achei € um dos pontos muito interessante, que eu gostei muito e
até no final do estagio, eu sugeri a professora Maridngela que na
época coordenava o estagio, que incluisse isso e que deixasse no
estagio, mesmo quando tudo voltasse ao normal, digamos assim,
porque eu achei bastante proveitoso. Poder ouvir um colega, né, ali
um professor ja com uma experiéncia que depois se torna nosso
colega de trabalho, né? (Clarice, Entrevista, 2025).

Na elaboracdo da obra didatica, Clarice optou por desenvolver um material
sobre literatura afro-brasileira, e utilizar esse material nas regéncias do projeto de
extensdo (Re)Leia: conte e compatrtilhe historias literarias, além de ter sido objeto de

estudo do seu TCC. Em relagao a isso, Clarice esclarece:

Desenvolvi minha docéncia no Projeto de Extensao (Re)Leia, Conte e
Compartilhe Histérias Literarias com o tema Literatura Afro-brasileira:
“Becos da memoria” de Conceigao Evaristo e as questdes da histdria,
da memdéria e das identidades. Lembrando que esse projeto esta
direcionado aos académicos, profissionais da educagao, professores
e para todos que tiverem interesse pela literatura. Porém, vale
mencionar que atualmente o publico participante desse projeto em sua
grande maioria esta composto por professores que atuam na
Educagdo Basica, Ensino Fundamental | e Il e em Cursos
Profissionalizantes de varios lugares do Brasil e de outras
Universidades de varios Estados (Clarice, Relatério de Estagio, 2020,
p. 35).

Clarice relata que, diante do planejamento e da preparacgao realizados, obteve
uma resposta bastante positiva do publico, pois a aula alcangou os objetivos
propostos. Segundo ela, os participantes demonstraram interesse pela tematica,
contribuiram com reflexdes pertinentes e participaram ativamente dos debates, o que
confirma a relevancia de promover momentos de discusséo em diferentes ambitos da

formacao. Ainda assim, a estagiaria reconhece que “a experiéncia de ministrar aulas
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de forma remota se mostrou desafiadora, sobretudo pela diversidade do publico e pela
amplitude do tema escolhido (Clarice, Relatério de Estagio, 2020, p.37)”.

Essa percepcgao evidencia os processos de reflexdo e analise que a estagiaria
promove e discorre ao longo de seu relatorio e reflete a tensdo entre aquilo que os
estagiarios idealizam ao longo da formagdo e o que de fato encontram em seus
estagios. Ao longo da graduagao, imaginamos e idealizamos cenarios: uma turma de
6° ano, com adolescentes cheios de energia, ou uma sala de Ensino Médio, composta
por jovens muitas vezes maiores que o préprio professor. No entanto, no caso de
Clarice, seu publico era formado majoritariamente por professores, o que gera
inevitavelmente uma sensacdo de incompletude diante da pratica docente que se

espera vivenciar nesse processo. Na entrevista, Clarice reflete exatamente isso:

A gente tinha todo uma expectativa né, ai quando eu vou para essa
sala de aula? quando eu vou observar a aula? quando eu vou estar de
fato no campo? né, no chao da escola? E ai, quando vocé se depara
com uma situagdo completamente inusitada, em que os seus
professores também estao se adaptando, porque nds também vimos
isso acontecer com nossos professores, né? (Clarice, Entrevista,
2025).

Em relagdo a essa etapa em que vivenciou o estagio com um publico diverso,

Clarice relembra em sua entrevista esse momento:

por ser um publico diverso, eu tinha alunos, colegas igual eu, em um
processo, né, de formacao professores e em processo de formacéo,
mas eu ja tinha também professores ja da rede basica, da rede até
universitaria, entdo é essa foi uma questao bem desafiadora para mim,
tentar produzir uma aula, ministrar uma aula, né, de um tempo longo,
porque foi bastante tempo, porque a gente tinha a parte da
explanagao, de toda a apresentacao, depois ja abria para debates e
perguntas, entdo assim, essa € uma coisa que também vocé nao vocé
tem que estar aberto ali, porque pode surgir qualquer questionamento
que vai além daquilo que vocé apresentou, enfim, entdo isso também
causa uma certa insegurancga, né, no sentido assim de nao saber o
que vai o que pode esperar ali daquele daquele encontro, né? (Clarice,
Entrevista, 2025).

Em seu relatério, escrito em 2020, Clarice encontra e relata positividade em
relagao as realidades do estagio vivenciadas nesse contexto com um publico que a

desafiou:
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No entanto, considerando o contexto histérico, social e principalmente
pandémico que estamos vivenciando devido a Covid-19, acredito que
ter ministrado essa aula foi uma experiéncia também bastante
proveitosa, tendo em vista que abordei questdes que fazem parte da
minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso e as reflexdes e
apontamentos dos participantes contribuiram também com esse
processo (Clarice, Relatdrio de Estagio, 2020, p. 37).

A reflexdo de Clarice evidencia uma postura responsavel diante do estagio em
contexto pandémico. Ela percebe a experiéncia como “proveitosa” e a conecta a sua
pesquisa de TCC, demonstrando que o estagio se articula como espacgo formativo e
dialégico, em que as interagdes com os participantes transformam sua pratica docente
e suas perspectivas. Mesmo diante dos desafios impostos pelo cronotopo pandémico,
Clarice assume um papel ativo na construgdao do processo educativo. Na sua

entrevista, cinco anos depois, Clarice reflete novamente:

As nossas aulas também ja ndo eram mais a nossa sala de aula, ja
era através do Meet, né, através de toda, dentro da nossa casa,
compartilhando tendo o espago de sala de aula com o ambiente
familiar, que no meu caso tenho trés filhos, entdo eu tinha que
reorganizar minha rotina com as criangcas também. De alguma forma
também tinha que auxiliar eles enquanto méae la de aluno, né? Que
vinha atividades para eles também. Entdo tudo isso juntou, foi um
aglomerado de situagbes e que que nos pegou todos de surpresa.
Entdo assim, é hoje eu até me questiono, seria teria sido diferente se
eu tivesse ido la para o chao da escola, como que teria sido? Eu acho
que assim, a gente fica com esse questionamento, mas sobretudo a
gente fica com aquela visdao de que um professor, ele se refaz, né?
Entao, assim, o estagio é para observar a atuagdo de um professor e
conhecer o campo de o seu campo de trabalho. E isso e isso me foi
permitido. Isso aconteceu. Eu observei uma série de coisa, entao tanto
os professores ou professor que eu entrevistei, tanto a forma com que
o Estado agiu naquele momento da sociedade como um todo, tanto
como meus proéprios professores, né? Minha orientacdo, né? Toda
realizada de maneira remota, nossas aulas com a professora
Mariangela para cumprir a carga tedrica do estagio também toda
remota. Entdo assim, me fez me fez ter essa visao de que o professor
ele se refaz também, né? Entdo a experiéncia do estagio é para vocé
ter uma nogao, né? Digamos assim, de como é o campo do trabalho,
como que é o esse fazer docente. A professora Mariangela sempre
falava isso que o fazer docente, ele é construido, né? Na dinamica da
sala de aula, na dindmica da realidade. Entdo assim, &, atrelando
aquilo que vocé aprende no campo tedrico, na pratica, na praxis, né?
(Clarice, Entrevista, 2025)

A fala de Clarice também evidencia como o agir docente se configura como um

ato responsavel e responsivo. Ao reorganizar sua rotina para conciliar a docéncia
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remota com o cuidado familiar, ela demonstra que o exercicio da profissdo nao se
limita a aplicagao de conteudos ou ao cumprimento de tarefas, mas envolve decisdes
éticas e reflexivas, que afetam diretamente os sujeitos com quem interage. Esse agir
docente €, portanto, inseparavel do contexto histérico e material em que ocorre,
mostrando que o professor se constréi na pratica e na interacdo constante com o
outro.

Outro ponto interessante destacado na entrevista sdo os questionamentos
sobre “teria sido diferente?”, mostrando que Clarice reflete sobre cada passo do
estagio e o relaciona aos seus respectivos objetivos. Falar de estagio €, portanto, falar
de multiplos sujeitos: alunos, familia, professores, orientadores, coordenacao,
direcdo, universidade e Estado. E falar de organizacdes e desorganizacdes, de
relagbes complexas que atravessam o fazer docente. Nesse processo, a figura do
orientador e do coordenador de estagio se apresenta como fulcral, funcionando como
a mente que tranquiliza, que da clareza e que ampara, oferecendo suporte para que
o estagiario possa agir com responsabilidade, refletir sobre suas decisdes e responder
as demandas do contexto de maneira reflexiva e consciente.

Ao finalizar seu relatorio, Clarice retoma a experiéncia vivida no estagio de 2020
de forma reflexiva, buscando relacionar os desafios enfrentados com as possibilidades
de formacgao docente. Sua fala evidencia a dimensao pratica da atividade e o carater
critico e contextual que o estagio assumiu naquele periodo. Em suas consideragbes

finais, Clarice afirma:

Embora seja de consenso geral que o estagio é uma experiéncia
indispensavel, seja pela sua obrigatoriedade, seja por sua relevancia
académico-profissional, a instituicdo a qual pertenco como académica,
ao propor que noés estagiarios-académicos pudéssemos experimentar
um novo formato de estagio, devido ao contexto pandémico, nos deu
a oportunidade de refletir de forma ampla a respeito de que a
educacao/escola jamais podera ter uma pratica que nao esteja
atrelada ao seu contexto sociocultural (Clarice, Relatério de Estagio,
2020, p. 42).

A consideracéo final da estagiaria reforga, portanto, a ideia de que o estagio
supervisionado, mesmo diante das adversidades impostas pela pandemia, constituiu-
se como espaco de formacéo critica. E mais do que isso: foi o estagio possivel dentro

de todas as impossibilidades.
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Em sua entrevista, Clarice compartilha experiéncias e reflexdes que nao
haviam sido registradas em seu relatorio de 2020, evidenciando a relevancia de se
conduzir, nesta pesquisa, uma analise que va além dos documentos escritos e inclua

também o relato oral dos participantes. Clarice relata:

O que faz hoje no modo presencial, que € o seminario de estagio, que
tem geralmente aquela semana, né e tal. Isso também foi feito. Isso
foi mantido e a professora Mariangela sempre falava: "E, se nds
tivéssemos no presencial, agora nés iriamos com café e com
confraternizagao e tudo mais, a gente n&do pode fazer isso agora. Cada
um toma o seu café em casa". Mas a gente fez nessa parte da
apresentagao. Inclusive, eu ressalto aqui que foi foram um dos
momentos mais bonitos, ha minha opinido, esse momento, da banca
de estagio. Porque dai estavam ali os professores avaliando também,
tudo como como tem que ser, né? A banca, o professor orientador e
os colegas. E nos estavamos distanciados fisicamente, mas nés nos
aproximamos muito nesse momento. Eu acho que a nossa turma ela
se fortaleceu bastante, sabe? E eu até fiquei emocionada de lembrar
isso porque foi um momento que a gente pode partilhar o que cada um
passou. Entao assim, de certa forma, naquela banca de estagio, da
mesma forma que o estagiario volta la da sala de aula e fala: "Eu
passei isso, eu experimentei isso". No6s também tinhamos o que
partilhar. E n6s merecemos muito enquanto turma, lembro que nds nos
comunicavamos muito, nés tinhamos grupo sé de aluno, dai tinha um
grupo com todos os professores, grupo no WhatsApp e nos faldvamos,
nos diziamos (Clarice, Entrevista, 2025).

Discutir esse trecho da entrevista € acolher, com cuidado, a emogédo e a
memoria que atravessam a fala da entrevistada. Mesmo apés cinco anos, as lagrimas
ainda surgem quando ela rememora o estagio — e n&o apenas o estagio em si, mas
o seu final, aquele momento tdo aguardado por qualquer estagiario: a banca, a
socializacao das experiéncias, o fechamento de um ciclo. Para alguns, esse instante
esta vinculado a conclusdo; para outros, como Clarice, o que permanece é a
possibilidade de partilhar vivéncias, celebrar as (sobre)vivéncias e reconhecer as
resisténcias e existéncias que marcaram o percurso. O que a emociona nao € apenas
o cumprimento de uma etapa académica, mas a construcdo de um espaco coletivo de
escuta, afeto e reconhecimento. Foi nesse movimento de ouvir a dor e a luta do outro
e de permitir que a propria dor viesse que a turma se aproximou e se fortaleceu.

Nesse sentido, € primordial que existam momentos como a banca de estagio.
Mais do que constituir um espaco formal e organizado para narrar 0 percurso

vivenciado, trata-se de oportunizar que todos reflitam coletivamente sobre o processo
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de estagio e, a partir da escuta da experiéncia do outro, mobilizem suas préprias
reflexdes, ressignificacdes e aprendizados.

Durante os meus estagios, o curso de licenciatura no qual me formei organizava
um Coldéquio de Praticas Docentes; cada estagiario selecionava um recorte do seu
percurso, elaborava um artigo e o apresentava, publicando-o nos anais do evento.
Contudo, ao ouvir a reflexdo de Clarice, percebo que esse movimento — embora
importante — também produz silenciamentos: ao escolher apenas um fragmento do
estagio para narrar, sinto que todo o restante da experiéncia se dilui, permanece
guardado, n3o dito. E como se, naquele espaco publico, eu tivesse a oportunidade de
debater apenas um pedaco da minha formagao, enquanto tantos outros aspectos —
emocionais, pedagogicos, subjetivos — ficassem em suspensdo. E é justamente na
relagdo com o outro, na escuta e no compartilhamento integral das vivéncias, que
também ressignifico minhas emocgdes, revisitando o que fui e 0 que me tornei ao longo
do processo de estagio.

Outra situacao evidenciada na entrevista € em relacdo ao apoio e suporte dos

colegas ao longo desse processo:

Eu tinha mais duas colegas que foram essenciais para minha
formagéo no sentido de conseguir mesmo dar conta por causa do
apoio delas. Inclusive uma quando meu filho quando ele tinha 3 anos,
ele estava no terceiro ano, € isso, ele teve uma pneumonia dupla e eu
fiquei 5 dias com ele no hospital, depois sai fiquei mais 7 dias de
atestado. E eu lembro que ela, eu era dupla de trabalho com ela e ela
fez boa parte do meu trabalho, né? Assim e gracgas a ela, né? Essa
parceria a gente conseguiu, eu consegui depois, né? Claro que ja nos
ja tinhamos uma relagéo construida, né, de amizade, de parceria e
isso fortaleceu nesse momento. Mas na hora do estagio, por exemplo,
da banca de estagio, eu tenho uma amiga minha que ela ndo era de
muita expressao assim, né? A gente zoava, a gente nao sabe se a
Mari ta feliz, ta triste, ta brava, o que que ela ta. E ai ela na banca de
estagio dela ela chorou e falou, né, que ela tava conseguindo
concluir aquele estagio gragas as nossas parcerias, né, gragas
aos vinculos que tinham sido fortalecidos. Mas também nesse
momento, apesar de ndo estarmos presentes fisicamente. Entdo a
gente concluiu que a presenca fisica ela é importante sim, mas as
vezes nao é tudo, né? E a gente pode construir outro tipo de relagdes
e fortalecer vinculos de outras de outras maneiras, né? Entdo eu acho
que a banca de estagio se fosse se fosse relatar, porque claro € um
momento também que fecha, que encerra um ciclo, ele por si sé ja é,
né? E vamos dizer assim, emocionante, mas naquele contexto foi um
momento que nads tivemos oportunidade de mostrar ali tudo aquilo que
nos tinhamos nos superado, né? com muita dor, com muita
dificuldade, né? (Clarice, Entrevista, 2025, negrito nosso).
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Ha, nesse relato, um movimento importante: a formagao docente nao aparece
como trajetoria individual, mas como percurso atravessado por redes de cuidado,
apoio e corresponsabilidade. A experiéncia de maternidade, a doencga do filho e a
impossibilidade momentanea de cumprir plenamente as exigéncias académicas
emergem como elementos concretos da vida que incidem diretamente no processo
formativo — e, nesse contexto, as parcerias se tornam nao apenas apoio técnico, mas
gesto ético e afetivo.

O episddio evidencia que o estagio, especialmente em contextos adversos
como o pandémico, € também espaco de interdependéncia: ninguém se forma sé. A
colega que assume parte do trabalho, a amiga que rompe o siléncio emocional na
banca, o grupo que se sustenta mesmo mediado pela tela, tudo isso revela a formagao
docente como pratica social e coletiva, em sintonia com perspectivas dialégicas, nas
quais os sujeitos se constroem na relagdo com o outro.

Clarice destaca que a presenga fisica “é¢ importante, mas nao é tudo’,
tensionando assim a nocao tradicional de presencialidade. A pandemia instituiu outros
modos de estar junto, em que o vinculo e o reconhecimento mutuo se produziram em
meio a distancia. A banca, nesse sentido, opera como rito de passagem simbdlico:
momento de fechamento, de validagao e de exposicao dos medos, das dores e das
conquistas.

A emocionante citacdo de Clarice evidencia e reforca como o estagio néo se
limita a uma experiéncia técnica ou burocratica, mas se constitui em uma vivéncia
profundamente marcada pelas relagées humanas e pelas redes de apoio construidas
ao longo do percurso formativo. O relato de Clarice emociona na leitura e na escuta e
traz a tona a importancia da parceria entre colegas, que ultrapassa a dimenséao
académica e alcanga aspectos pessoais, como o cuidado com a familia e os desafios
de saude. Nesse sentido, o estagio aparece como um espagco em que vinculos de
amizade e solidariedade se tornam fundamentais para sustentar a trajetodria,
sobretudo em momentos de fragilidade.

Outro aspecto relevante que Clarice traz em sua entrevista, mas que nao
aparece com a mesma énfase em seu relatorio, refere-se as dificuldades enfrentadas
por seus colegas durante o estagio. No contexto pandémico, essas experiéncias foram
atravessadas por desigualdades que se materializaram nas condi¢des de acesso as
tecnologias e nos recursos disponiveis para a realizagdo das atividades. A formagéao

dos académicos, portanto, ndo se deu em um espago homogéneo, mas foi marcada
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pela pluralidade de realidades sociais e econdmicas que influenciaram diretamente a

participacao e o desenvolvimento das praticas de estagio:

Eu tinha colegas que que faziam trabalhos no celular. Tinha colegas
meus que digitavam o trabalho no celular. Vocé sabe o que é7?
Pensar alguém digitar um documento, um relatério, né? Entao,
assim, tinha dificuldade, por exemplo, com as redes, né, com acesso
a internet. Entdo, assim, tinha varias realidades. Tinha a realidade do
colega meu que trabalhava no supermercado e tinha que estar
fazendo os trabalhos 14, porque o supermercado era um dos postos de
trabalho que mantinha, né? Ali a exigéncia dos seus trabalhadores
mesmo, né? Correndo o risco de se expor (Clarice, Entrevista, 2025
negrito nosso).

A partir dessa citacédo, Clarice traz para a discussdo a seguinte pergunta:
ensino remoto para quem? E refor¢a as desigualdades presentes na pandemia e as
condigbes materiais que atravessaram a formacgao docente no contexto pandémico. A
fala da entrevista coloca em cena realidades frequentemente invisibilizadas nos
discursos oficiais sobre o ensino remoto: estudantes digitando relatorios e trabalhos
inteiros pelo celular, enfrentando dificuldades de conexdo, conciliando emprego
essencial com produgao académica e, em muitos casos, arriscando a préopria saude
para garantir subsisténcia. A pandemia nao criou tais disparidades: ela as expés e
aprofundou. O estagio, que ja exige tempo, atengdo, planejamento e acesso a
recursos, torna-se ainda mais desafiador quando realizado sob precariedade digital e
laboral.

Ao mencionar colegas digitando relatérios pelo celular, Clarice aponta para o
que poderia ser persisténcia. Entretanto, tal persisténcia ndo deve ser romantizada,
ela é, antes, evidéncia do esforco individual diante da auséncia de politicas e suportes
institucionais.

A referéncia ao colega que trabalhava em supermercado refor¢ca a dimensao
da vida real que atravessa o estagio: enquanto alguns estudantes viviam o isolamento,
outros estavam na linha de frente da economia essencial, expostos ao virus e
submetidos a cargas emocionais e fisicas muito distintas. Esses sujeitos formaram-se
professores entre o medo e a necessidade, entre o trabalho essencial e as exigéncias
académicas. Esse relato na entrevista ilumina um ponto central: formar-se professor
durante a pandemia nao foi apenas um desafio pedagdgico ou tecnoldgico; foi, para

muitos, um desafio existencial e socioecondmico.
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A segunda estagiaria analisada nesse contexto do estagio supervisionado
vivenciado durante a pandemia, especificamente no ano letivo de 2020, é Adélia. Suas
experiéncias, desafios e estratégias, construidos ao longo do estagio realizado em
formato remoto, passam, a partir deste momento, a ser objeto de analise. Nesse
sentido, a partir das categorias analiticas previamente estabelecidas, a discussao
volta-se para os impactos da pandemia em sua formagao docente, com énfase nas
dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias digitais, aspecto central para a
compreensao dos distanciamentos e das disparidades sociais que atravessam esse
contexto formativo.

No que se refere ao desenvolvimento do estagio, Adélia cumpriu as etapas
obrigatérias previstas, realizando observagées por meio do canal Aulas Parana,
entrevistando uma professora de Lingua Portuguesa e elaborando um material
didatico voltado ao género discursivo comentario interpretativo-critico. Sua atuacgéao
docente ocorreu no projeto de extenséo Cursinho Pré-vestibular da Unioeste'®, onde
ministrou aulas de Redagdo em regime remoto. Nesse contexto, a coordenadora do
projeto de Redacgédo era também a orientadora do estagio supervisionado, sendo
responsavel pela organizagao dos conteudos, pela elaboragdo dos materiais didaticos
e pelo acompanhamento das atividades desenvolvidas. Semanalmente, eram
realizadas reunides com os monitores da disciplina, entre eles Adélia, com o objetivo
de esclarecer duvidas, alinhar propostas e planejar coletivamente as aulas que
ocorriam aos sabados.

No contexto do estagio supervisionado realizado de forma remota, as
condi¢cbes materiais de acesso as tecnologias digitais assumiram um papel central no
processo formativo dos estagiarios, revelando tensdes, insegurangas e desigualdades
que atravessaram a experiéncia docente em tempos de pandemia. No caso de Adélia,
tais aspectos emergem de forma contundente em seu relato, no qual a estagiaria
evidencia como a dependéncia das tecnologias, intensificada pelo ensino remoto

emergencial, impactou diretamente a vivéncia do estagio e produziu sentimentos de

5 O Cursinho Pré-vestibular da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, tem como propdsito preparar
estudantes para os desafios dos vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Para isso,
oferece aulas em diferentes areas do conhecimento, contemplando os conteudos exigidos nos
principais processos seletivos. O programa é direcionado, sobretudo, a jovens de baixa renda que
almejam o ingresso no ensino superior e, ao longo dos anos, ja beneficiou centenas de estudantes,
contribuindo de forma significativa para a inclusdo social e para a democratizagdo do acesso a
universidade (Unioeste, 2024, s.p.).
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angustia e incerteza quanto a continuidade de sua formagdo, como é possivel

observar no seguinte trecho da entrevista:

Foi bem angustiante inclusive na época do estagio, porque foi bem
nesse periodo que o meu computador estragou. Dai eu fiquei bem
desesperada assim, pensando como que eu iria fazer os meus
estagios, né? Porque uma a parte ali principal do estagio dependia da
informatica, da tecnologia, né? Dai E foi bem na época da pandemia
ainda para, para piorar tudo, sabe? (Adélia, Entrevista, 2025).

O trecho da entrevista evidencia uma contradicdo central do estagio
supervisionado no contexto da pandemia: a exigéncia do uso continuo de tecnologias
digitais como condi¢gdo para a formacédo docente, sem que todos os estagiarios
dispusessem, de forma imediata, dos recursos materiais necessarios

Cabe destacar que, diante desse cenario, a Unioeste implementou agdes de
apoio aos estudantes, como a disponibilizacdo de aparelhos celulares e chips de
acesso a internet, buscando minimizar os impactos. Ainda assim, o relato de Adélia
permite compreender que tais medidas, embora importantes, ndo foram suficientes
para suprir integralmente as demandas do estagio supervisionado, sobretudo quando
este passou a exigir o uso constante de equipamentos mais robustos, como
computadores.

E a partir dessas limitacdes materiais e tecnoldgicas que a experiéncia de
Adélia se torna ainda mais evidente. Quando narra seu percurso no estagio, a
estagiaria mostra como a falta de equipamentos adequados, especialmente do
computador, exigiu constantes rearranjos e deslocamentos, fazendo com que o apoio
de colegas e orientadoras assumisse um papel central para sua permanéncia no
processo formativo. Esse movimento, no entanto, ocorreu em um contexto marcado
pela pandemia, no qual sair de casa e circular em outros espagos também implicava

riscos de exposicao e contaminacao:

Entado, eu lembro que eu tinha que ir até a casa das minhas colegas,
né? Para poder fazer a, as a escrita, porque nao tinha como, né? Sem
computador ndo, ndo, ndo, nao &, nao tinha como. Nao tinha por que
querendo n&o, o celular ndo dava conta daquilo. Celular € muito
insuficiente, agora gracas eu sempre tive sorte, sabe? Eu sempre fui
eu sempre eu falo que eu sempre fui abengoada por Deus, porque
gracas a Deus gracas a Deus eu sempre tive acolhimento tanto dos
colegas, dos colegas, né? E das orientadoras. Se bem que algumas
partes ali, né? Tem professor e professora, né? Que a gente sempre
tem que levar o lado positivo, s6 que a Até na propria dificuldade a
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gente tem que ver um potencial, um lado positivo daquilo, sabe?
(Adélia, Entrevista, 2025).

A fala de Adélia revela que o uso do celular funcionou apenas como alternativa
emergencial e ndo deu conta das exigéncias do estagio supervisionado, sobretudo no
que se refere a escrita académica, a produgao de materiais e ao acompanhamento
das atividades. O relato destaca a importancia das redes de acolhimento e
solidariedade construidas durante o estagio, mostrando que, apesar das dificuldades
e dos riscos envolvidos, o apoio coletivo foi fundamental para sua permanéncia e para
a ressignificacdo desse processo formativo.

No caso de Adélia, as dificuldades enfrentadas durante o estagio nao se
limitaram ao acesso aos recursos tecnologicos, mas se estenderam as condigdes
concretas de sua vida cotidiana. Ao narrar sua experiéncia, a estagiaria desloca o
olhar para o interior do espago domeéstico, evidenciando como a dinamica familiar,
marcada pela convivéncia com muitas pessoas e pela presenga de criangas, interferiu
diretamente na realizagcdo das atividades do estagio. Esse aspecto torna visivel que,
no contexto do ensino remoto, a formacgao docente passou a acontecer em ambientes

que nem sempre ofereciam as condigbes adequadas para o estudo e a concentracgao:

Eu ficava muito apreensiva, sabe, desesperada. porque a minha casa
sempre foi muito, como posso falar, agitada. Mora muita gente aqui. E
as vezes eu nao consigo falar porque um comega a falar atras, outro
comega a gritar, que tem crianga também. Mas assim, foi tudo isso foi
culminando, sabe, no meu desespero porque dai eu tinha mais um
estagio para fazer, era s6 de madrugada que tinha o siléncio. Na
verdade, ainda é, né? S6 de madrugada que existe siléncio aqui. Dai
tudo isso juntava, sabe? (Adélia, Entrevista, 2025).

Esse relato explicita como o estagio supervisionado, ao ser deslocado para o
espaco doméstico, passou a se entrelacar de maneira intensa com a vida familiar da
estagiaria. A necessidade de reorganizar os horarios e recorrer a madrugada como
unico momento de siléncio evidencia a sobreposicdo entre formagao académica e
cotidiano.

Em relacao as frustragdes vivenciadas e as emog¢des que atravessam o estagio
supervisionado, Adélia apresenta um relato que evidencia como os aspectos
emocionais interferem diretamente no fazer docente, sobretudo em contextos
marcados pela ansiedade e pelas condigdes atipicas impostas pelo ensino remoto. A

narrativa da estagiaria revela um episédio pontual de esquecimento de conteudo, mas
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sobretudo um acumulo de tensbes que se intensificam no momento do estagio,
especialmente na reta final do estagio, quando as expectativas e cobrangas pessoais

se tornam ainda mais fortes:

Frustrante foi o dia que eu esqueci o contelido, eu nao sei, eu tava tao
nervosa, me deu uma o apagao na minha mente. E assim, por mais
que a aula foi remota, assim, nao sei. Me deu um branco. Me deu um
branco, ai, gente do céu, ai, que vontade de sumir, sabe? Esse dia,
porque eu tenho ansiedade. Dai parece aquele dia piorou muito mais,
porque ja tava ja na reta final e Nossa, muitas emogdes. E. Esse dia
foi assim, como posso falar, €, acho que muita emocao guardada que
fez, eu esquecer do conteudo daquele dia e sempre a professora
Helena, é, num dia antes da aula, ela fazia reunido com a gente, né,
com o pessoal, com o pessoal de redacdo. Ela explicava como que
tinha que dar aula, como que iria ser o andamento. S6 que, nossa,
aquele dia eu me senti horrivel, sabe? (Adélia, Entrevista, 2025).

O relato de Adélia nos convida a olhar como o “branco” durante a aula ndo pode
ser compreendido apenas como uma falha individual ou falta de preparo, mas como
resultado de um conjunto de fatores emocionais e contextuais que atravessam o
estagio. A ansiedade, mencionada pela estagiaria, somada a proximidade do fim do
estagio e a carga emocional acumulada ao longo do processo, contribui para
intensificar o sentimento de frustracdo. Mesmo diante do acompanhamento semanal
da orientadora, a experiéncia do estagio se configura como um forte momento, no qual
insegurangas e medos emergem de forma intensa.

Nesse sentido, seja no contexto pandémico ou no pds-pandémico, em regime
presencial ou remoto, os sentimentos aflorados continuam fazendo parte da formacao
docente. O estagio € um momento muito esperado e até sonhado ao longo da
graduacao, ja que é neste momento que tudo aquilo que foi estudado nas disciplinas
ganha forma na pratica. Por isso, muitas expectativas e emog¢des acabam se
concentrando nesse periodo. As emogdes diante do novo, especialmente quando
atravessadas pelas questdes familiares, emocionais e tecnoldgicas vivenciadas por
Adélia, revelam um contexto de incertezas que vai além do dominio do conteudo e

interfere diretamente na construgao do sujeito professor.
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3.3. DO ONLINE AO PRESENCIAL

Nesta secdo, sao apresentados os relatos das experiéncias e vivéncias dos
académicos que integraram a turma de estagio do ano letivo de 2021, periodo
marcado pela transicdo gradual para o ensino presencial e pela implementagao do
eProtocolo. Com base nas entrevistas e nos relatérios produzidos pelos dois
participantes analisados, Mario e Manuel, busca-se compreender 0s processos
implicados nessa passagem do contexto pandémico para a incorporagao de novas
exigéncias burocraticas, sempre em dialogo com as categorias analiticas
estabelecidas nesta pesquisa. O enfoque recai sobre as percepg¢des dos estagiarios,
suas praticas formativas, as dificuldades enfrentadas e as estratégias mobilizadas
para lidar com esse cenario de reorganizacao institucional e pedagodgica.

Mario realizou as diferentes etapas previstas no estagio supervisionado,
incluindo a observagao em um colégio civico-militar, a vivéncia da docéncia no Projeto
Trilha Jovem Iguacu, a elaboragdo de uma obra didatica e a realizagdo de entrevista
com um professor da rede basica de ensino. Ao longo desse percurso, o estagiario
construiu reflexdes consistentes e criticas acerca de cada uma dessas experiéncias.

Em seu relatorio, Mario inicia contextualizando o estagio, afirmando que essa

etapa foi construida desde o inicio da sua graduagéo, em 2018:

Este processo comecou desde o inicio de nossa formagao no ano de
2018 quando nos sentamos nas cadeiras da Unioeste para dar nossos
primeiros passos nesta carreira pedagogica. Lembro-me muito bem
quando em sala, ao receber a Professora Dra. Maridelma Laperuta,
ela se emocionou com a sala lotada, quase sem espaco para tantos
alunos. Decidiu tirar uma foto para registrar um momento tdo inusitado.
Hoje, ano de 2022, cinco anos depois, estamos concluindo o curso
com menos da metade da turma iniciada naquele ano (Mario,
Relatério, 2021).

O trecho do relatério de Mario chama a atengao para um aspecto que esta se
tornando comum nas licenciaturas: a desisténcia ao longo do curso. E ndo apenas a
desisténcia, mas a pouca procura por cursos de licenciatura esta se tornando comum,
esse € um fendmeno conhecido como o “apagao nas licenciaturas”.

Quando Mario contrasta a lembranga de uma sala cheia no inicio da graduagéao
com a realidade de uma turma reduzida no momento da conclusdo, o estagiario

discute e analisa um movimento de esvaziamento que vai muito além de numeros.
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Trata-se de um movimento que revela o enfraquecimento do interesse/procura pela
docéncia e as dificuldades de permanéncia na formagao inicial.

A reducéo significativa de colegas ao longo dos anos aponta para os desafios
que atravessam a escolha pela licenciatura: como a desvalorizacdo da profisséo
docente, as condi¢cdes de trabalho pouco atrativas e as incertezas que marcam o
futuro do professor. E mais ainda, no caso dessa turma, todas as dificuldades e
incertezas vividas em um momento de pandemia e pos-pandemia. Assim, o relato de
Mario evidencia que permanecer no curso exige nao apenas desejo de ensinar, mas
também resisténcia diante de um cenario que, muitas vezes, desestimula a
continuidade na profissao.

Em relacdo a diminuicdo da carga horaria pratica do estagio, decorrente de
diferentes processos — como o calendario da Unioeste, o contexto da pandemia e as
burocracias impostas pelo eProtocolo —, Mario discute, em sua entrevista, de que
modo esses movimentos impactaram negativamente sua formagdo. Ao relatar sua
experiéncia atual como professor da rede estadual, o estagiario reconhece o quanto

a reducao desse tempo de vivéncia pratica fez falta em sua atuacéo docente:

Entao, foi possivel diminuir as horas aulas, mas foi algo bem limitado.
Para ser franco eu me senti prejudicado, ndo é? Nessa questao da
pandemia porque o ideal seria ter mais aulas mesmo. E necessario, é
necessario ter mais aulas porque eu digo isto porque a Unioeste ndo
tem acesso, a Unioeste ndo tem acesso as aulas do Estado. Se a
Unioeste esta preparando professores para atuarem na area estadual,
ela deveria ter acesso, as professoras da Unioeste, ter acesso a todo
o programa. A hora que quisesse entrar no RCO e ver como as aulas
estdo montadas, porque elas poderiam preparar muito melhor os
alunos para essa realidade. Por exemplo, né, trabalhar com
descritores. A SEED trabalha muito com descritores. A parte de
gramatica ta muito defasada, ndo é? Entao precisa muito essa questao
de trabalhar a parte da gramatica (Mario, Entrevista, 2025).

Outro ponto crucial de discussao que Mario traz em sua entrevista é em relagao
a Unioeste ndo ter acesso aos programas e dindmicas da rede estadual, o
entrevistado aponta para um distanciamento que fragiliza a preparacao dos futuros
professores. Essa auséncia de dialogo institucional impede que os licenciandos
conhegam, ainda durante a graduagao, ferramentas, documentos e logicas que
orientam a pratica docente, como a organizacéo das aulas no RCO e o trabalho com
descritores, amplamente utilizados pela SEED. Desse modo, a universidade acaba

formando professores para um contexto com o qual eles s6 terdo contato efetivo apés
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0 ingresso na rede, o que gera inseguranca e dificuldades no inicio da atuagao
profissional. A critica de Mario revela, portanto, a necessidade de maior articulagao
entre universidade e escola basica, de modo que a formacéo docente nao se construa
de forma dissociada das exigéncias e dos modos de funcionamento da rede publica
estadual.

A auséncia de articulagdo entre a universidade e os colégios estaduais nao
ocorreu — nem ocorre — em razado de uma decisdo institucional da universidade de
se distanciar da educacao basica. Trata-se, antes, do resultado de um movimento
intenso conduzido pelo governo do estado. Durante mais de vinte e cinco anos, as
formacgdes continuadas dos professores da rede estadual foram de responsabilidade
das universidades, que atuavam de forma direta e presencial nas escolas. Contudo, a
partir de 2022, o governo passou a exigir que essas formagdes fossem vinculadas
exclusivamente ao programa Formadores em Agado, um projeto de capacitagao
organizado e centralizado pelo proprio estado. Nesse novo cenario, a universidade,
que anteriormente atendia mais de cem professores da rede, passou a atender
apenas doze docentes, de modo remoto. Dessa forma, a universidade deixou de
ocupar espaco efetivo nas escolas, o que contribuiu para o enfraquecimento da
articulacao entre as instituicbes’®.

Ao retomar sua experiéncia no estagio, Mario enfatiza os impactos da reducgao
da carga horaria pratica, consequéncia direta das adaptagbes impostas pela
pandemia. Em sua fala, o estagiario destaca que a diminuigdo das horas de atuagao
em sala de aula comprometeu um momento fundamental da formagao docente: o
acompanhamento préximo do professor orientador e a possibilidade de vivenciar, com
mais tempo, a dindmica concreta da pratica pedagdgica antes da entrada efetiva na

carreira:

O aluno, ele precisa de fato antes de entrar na sala de aula
oficialmente como professor, ele precisa mesmo daquelas 40 horas
que a Unioeste tem ja programado, mas a pandemia roubou isso da
gente, entendeu? Eu precisaria, eu me vi assim, quando eu fui entrar
no primeiro ano, né? Em 2023 na sala de aula, eu digo: "Ah, rapaz,
era tdo bom que eu tivesse tido mais um tempinho antes de ter
entrado, né? Ter mais experiéncia com acompanhamento do
professor, entendeu? Porque eu ndo tenho nenhuma dificuldade que
eu seja avaliado, entendeu? Que um professor chegue e me veja

6 Dados obtidos em conversa informal com a orientadora, também coordenadora da formagéo
continuada de professores a época.
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dando aula. Hoje eu sou avaliado, entra na minha sala a pedagoga,
entra a diretora para ver a minha aula. Eu ndo tenho nenhum problema
com isso. Eu acho que é bom isso para ver as minhas potencialidades
e fraquezas, aquilo que eu preciso melhorar. Entao, eu tenho isso na
minha memoaria. Era tdo bom se tivesse mais ali a professora Helena
vendo o meu papel, vendo trabalhando ali, né? Para que ela pudesse
ver o Mario, “nessa aula vocé saiu assim, nessa aula assim”, né? Que
tal, entdo eu gosto muito, sabe, desse feedback, né? Do professor
presente. Por um lado positivo, ter a Helena ensinando na teoria e
negativo, a auséncia dela na pratica, né? Ou seja, a pandemia roubou
muito isso, né? (Mario, Entrevista, 2025).

A fala de Mario evidencia que a diminuicdo da carga horaria do estagio nao
representou apenas uma adequacao administrativa, mas uma perda formativa
significativa. Ao afirmar que “a pandemia roubou” esse tempo, o entrevistado afirma e
analisa a auséncia de um espacgo essencial de aprendizagem mediada, no qual o erro,
a observacao e o feedback se constituem como elementos centrais da formagao
docente. Mesmo demonstrando seguranga em ser avaliado no exercicio profissional,
Mario reconhece que a falta de acompanhamento mais prolongado durante o estagio
gerou lacunas que so se tornaram visiveis no inicio de sua atuagao na rede estadual.
O desejo de ter sido observado, orientado e avaliado pela professora supervisora
revela a importancia da presenga docente na pratica formativa, ndo como fiscalizagao,
mas como apoio, didlogo e construgdo conjunta do saber pedagdgico. Assim, a
reducdo da carga horaria pratica fragilizou a articulagcdo entre teoria e pratica,
deslocando para o inicio da carreira profissional desafios que poderiam ter sido
vivenciados ainda no espago protegido do estagio supervisionado.

Para finalizar a andlise das experiéncias e vivéncias, Mario encerra seu relato
com uma observacao que revela seguranga diante das insegurangas que marcaram
seu percurso formativo. Ao considerar que ingressou na universidade muitos anos
apods a conclusao do ensino médio, o estagiario recupera um momento simbdlico de

sua trajetoria que passa a funcionar como apoio para sua atuagao docente:

Mas depois que terminei o curso da Unioeste, eu decidi, entdo, fazer
o PSS e entrar, entdo, como professor nas escolas estaduais, um
pouco temeroso, porque, né, como eu te falei, terminei o curso em
1992 e vocé entrar agora na escola, € muito tempo parado, né, mas
uma coisa eu guardei da Unioeste, uma ultima frase que foi falado para
mim quando eu sai da Unioeste, quando na formatura, o diretor
quando entregou o diploma, ele falou: "Pode exercer a profissao".
Entédo essa frase ela ficou guardada aqui, né? A cada vez que vem o
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temor, entro na sala de aula entdo eu lembro dessa frase: "Pode
exercer a profissédo” (Mario, Entrevista, 2025).

A frase dita pelo diretor no momento da formatura passa a operar como um
enunciado de autorizagdo, que o acompanha e o sustenta nos momentos de
inseguranca ao ingressar na sala de aula. Nessa retomada de sentimento e memoéria
sempre que o temor emerge, Mario revela como determinados gestos institucionais e
discursivos permanecem vivos na pratica profissional, funcionando como “ancoras”.
Assim, mesmo diante das lacunas impostas pela pandemia e pela redugao da carga
horaria pratica, a experiéncia na Unioeste se inscreve como um marco de legitimacao,
fortalecendo sua confianga para exercer a docéncia e permanecer na profissao.

Passemos agora para a analise do relatério e entrevista de Manuel. Ao falar
sobre o estagio supervisionado, Manuel recorre com frequéncia aos sentimentos e as
emocoes, revelando o quanto viveu a universidade de forma intensa. Nesse percurso,
o estagio se materializou em diferentes frentes: aulas em uma turma de 9° ano de um
colégio publico da rede estadual, a condug¢ao de encontros de redagao em um projeto
de extensdo vinculado ao Cursinho Pré-vestibular da Unioeste, a realizacdo de
entrevista com uma docente da area e a produg¢ao de uma obra didatica.

Em relagdo a carga horaria reduzida do estagio em razdo da pandemia, Manuel
avalia que essa limitacdo ndo lhe trouxe prejuizos significativos. Segundo ele, a
participacdo em projetos formativos anteriores ao estagio supervisionado contribuiu
para que se sentisse mais seguro diante da diminuicdo do tempo em sala de aula,
uma vez que ja possuia experiéncias que o aproximaram do cotidiano escolar. Essa

percepgao pode ser observada no seguinte relato da entrevista:

Eu fiz com a minha amiga Paula e eu lembro que é eu consegui dar
quatro aulas eu acho que eu dei quatro aulas no Paganoto, n&o t6
lembrado direito, mas foi bem poucas aulas que eu dei no Paganoto
porque a gente ainda tava com o estagio com o horario reduzido,
sabe? O que ndo me afetou tanto porque eu tinha vivéncia de sala de
aula, né? Porque eu fiz PIBID, eu fiz estagio no municipio. Entao, eu
nao acho que me afetou assim, porque quando eu fui pro mercado de
trabalho eu nao tive essa preocupacgéo, sabe? Mas eu sei que teve
muita gente que teve dificuldade (Manuel, Entrevista, 2025).

O relato de Manuel atribui ao PIBID e aos estagios nao obrigatérios (como o
estagio realizado no municipio) um papel decisivo em sua formacgao, sobretudo no

contexto de fragilizacdo do estagio supervisionado durante a pandemia. Diante de
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uma carga horaria de estagio reduzida, os prejuizos formativos foram minimizados
devido a projetos e experiéncias vivenciadas anteriormente ao estagio. Isso evidencia,
de forma cada vez mais clara, a importancia de iniciativas como o PIBID, a Residéncia
Pedagogica, as monitorias, a iniciagao cientifica, os estagios nédo obrigatorios e os
projetos de extensdo, bem como o quanto essas experiéncias sao valiosas na
construcao de reflexdes, experiéncias e vivéncias que se somam e se materializam
no processo final do estagio de docéncia.

No caso de Manuel, essas participa¢gdes o deixaram mais seguro diante das
insegurangas daquele momento e, apos o ingresso no mercado de trabalho, essa
seguranga o acompanhou, diferentemente de outros colegas, cuja Unica experiéncia
docente ocorreu durante o estagio supervisionado. Dessa forma, percebe-se o quanto
€ necessario que projetos como esses sejam valorizados e continuamente investidos,
uma vez que impactam diretamente a formacgao docente.

Na reflexdo sobre as experiéncias vividas no estagio supervisionado, Manuel
destaca como aspecto mais marcante ndo apenas as atividades pedagogicas ou a
atuacado em sala de aula, mas, sobretudo, as relacdes construidas durante o percurso.
Sua fala foca no olhar para o campo das interagdes, do coletivo e do sentimento de
pertencimento, evidenciando como o estagio também se constitui como espacgo de

convivéncia e formacéao conjunta:

O que eu acho mais marcante do estagio foi o quao préoximo ele me
deixou das minhas amigas, sabe? O que a gente criou uma
comunidade e eu acho que, tipo, a questao da profissado, a profissdo
de professor € uma profissdo muito comunitaria, assim, tipo, vocé é
um grupo e eu acho isso muito legal, eu ndo considero, &, a profissdo
de educador como um trabalho individual, né? Eu considero
completamente assim, tipo, a gente € um grupo e eu acho que isso me
ajudou muito assim, é tipo, ter a minha visédo de, de sala de aula, sabe?
(Manuel, Entrevista, 2025).

Na fala de Manuel, o estagio aparece como um espaco de fortalecimento dos
vinculos e de construcido coletiva da experiéncia formativa. Quando afirma que o
momento mais marcante foi a proximidade com as colegas e a criagdo de uma
“‘comunidade”, o estagiario evidencia que a formagao docente, para ele, se constroi
no encontro com o outro.

Nesse sentido, Manuel associa diretamente sua visdao de sala de aula as

relagbes construidas durante o estagio, indicando que o modo como compreende o
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fazer docente foi atravessado pela convivéncia, pela troca e pelo apoio mutuo entre
0Ss pares.

A compreensao da docéncia como pratica coletiva, expressa por Manuel na
entrevista, ndo surge de forma isolada ou circunstancial. Essa percepcéo ja aparecia
de modo explicito em seu relatério de estagio de 2021, no qual o estagiario registra,
ainda durante o processo formativo, a centralidade do trabalho conjunto e do apoio
mutuo para a conclusdo do estagio. A aproximagéo entre os dois registros permite

observar a permanéncia e o fortalecimento dessa concepg¢éo ao longo do tempo:

Durante todo o processo de estagio, uma coisa que foi reforgcada para
mim foi a nogdo de que a docéncia ndo é uma atividade individual,
mas sim conjunta. Eu ndo conseguiria ter terminado o meu estagio se
nao fosse pela ajuda e apoio das minhas colegas e professoras do
curso (Manuel, Relatério, 2021, p. 27).

A retomada desse trecho do relatério evidencia uma continuidade entre o que
Manuel registra em 2021 e o que elabora posteriormente na entrevista. Em ambos os
momentos, a docéncia é compreendida como uma pratica construida em coletivo,
sustentada pelas relagdes estabelecidas com colegas e professoras. No relatorio,
essa percepgao aparece vinculada diretamente a possibilidade de concluir o estagio,
enquanto, na entrevista, ela se amplia e passa a orientar sua prépria visao de sala de
aula e de profissao.

No relatorio de estagio, Manuel retoma uma experiéncia vivida ainda no
primeiro ano do curso de Letras, no contexto do PIBID, que se revela significativa para
a forma como passou a compreender a docéncia e o proprio processo formativo. O
episddio narrado n&o se centra apenas na pratica da aula em si, mas, sobretudo, nas
reflexdes desencadeadas a partir do contato com a professora supervisora e com o0s

sentimentos que emergiram dessa vivéncia inicial:

Quando eu estava no primeiro ano do curso de Letras, eu participei do
PIBID de Inglés, um projeto de iniciagdo a docéncia. Nele, eu
acompanhava uma professora toda a semana no Colégio Paganoto.
Um dia a coordenadora do projeto pediu que eu desse uma aula para
praticar no Colégio. Eu lembro que eu planejei a minha aula por
semanas e quando chegou o dia de dar aula o nervosismo me impediu
de dar a aula que eu queria dar. Eu sai da sala com arrependimentos
e desabafei para a professora que eu acompanhava o como eu senti
que eu poderia ter dado uma aula melhor que aquela. Para a minha
surpresa, ela disse que toda vez ela sai da sala com o0 mesmo
pensamento de “eu poderia ter feito melhor”. Eu lembro que naquele
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dia, eu percebi o como eu tinha uma visao errada do ser professor. Eu
achava que eu era um professor em formagao, mas que um dia eu nao
seria mais. Hoje, anos depois tenho a certeza que esta formagao
nunca acabara (Manuel, Relatério, 2021, p. 26).

O relato evidencia um deslocamento importante na forma como Manuel
compreende a docéncia e a formacao de professores. A frustragdo vivida apds a
primeira experiéncia em sala de aula, marcada pelo nervosismo e pelo sentimento de
nao ter alcangado o que havia planejado, da lugar a uma reflexdo mais ampla quando
mediada pela fala da professora supervisora. O reconhecimento de que até mesmo
uma docente experiente sai da sala com a sensacao de que “poderia ter feito melhor”
rompe com a ideia de um professor plenamente pronto e acabado.

A partir dessa vivéncia no PIBID, Manuel passa a compreender a docéncia
como um processo continuo, atravessado por insegurangas, revisdes e
aprendizagens constantes. Essa percepgao tensiona uma visao inicial, ainda
idealizada, de que a formacgao teria um ponto final claramente definido. O episddio
narrado revela, portanto, como o PIBID atuou como espaco formativo que possibilitou
nao apenas a pratica docente, mas também a ressignificacdo do que significa ser
professor, entendimento que se prolonga e se aprofunda ao longo de sua trajetoria
académica e profissional.

Ao longo deste capitulo, o estagio supervisionado no contexto da pandemia foi
sendo delineado como uma experiéncia marcada por deslocamentos, incertezas e
constantes rearranjos. A transi¢cao repentina para o ensino remoto e o retorno gradual
ao presencial ndo se configuraram como etapas lineares, mas como processos
atravessados por tensdes institucionais, adaptacdes e exigéncias que, muitas vezes,
ultrapassaram as condig¢oes reais de realizagao do estagio.

As narrativas de Clarice, Adélia, Mario e Manuel mostram que o estagio foi
vivido de formas distintas, ainda que atravessadas por problemas comuns. As
dificuldades de acesso, os limites das mediagbes digitais, os desencontros entre
universidade e escola e a intensificacdo da burocracia compuseram um cenario que
impactou diretamente a formagdo docente. Ao mesmo tempo, essas experiéncias
revelam movimentos de reinvencio, nos quais os estagiarios buscaram sustentar o
fazer pedagogico mesmo em condigbes adversas.

A transigdo do online para o presencial ndo significou uma ruptura com os

desafios do periodo pandémico. Ao contrario, muitas das tensées permaneceram,
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agora reorganizadas em novos formatos: calendarios fragmentados, tramites
administrativos demorados e a permanéncia de ldgicas de controle que passaram a
estruturar o estagio de modo ainda mais rigido. O que se observa € que o estagio
realizado na pandemia deixou marcas que continuam atravessando o periodo
posterior.

Encerrar este capitulo € reconhecer que o estagio supervisionado, nesse
contexto, se construiu entre limites e possibilidades, entre o que era previsto
institucionalmente e o que foi possivel realizar na pratica. Essas experiéncias nao se
esgotam aqui, pois se desdobram no cenario pds-pandémico, em que as imposi¢coes
do eProtocolo, as novas configuragdes do estagio e os movimentos de resisténcia
passam a ganhar centralidade. E a partir dessas continuidades, fissuras e rearranjos

gue se encaminham as discussdes do capitulo seguinte.
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4. OS ESTAGIOS NO CRONOTOPO POS-PANDEMICO

Neste capitulo, dedicamo-nos a compreender o estagio supervisionado de
Lingua Portuguesa no cronotopo pos-pandémico, marcado por um cenario de
instabilidade e intensificacdo de tensdes ja existentes. Partimos do entendimento de
que o retorno as atividades presenciais nao significou um retorno a “normalidade”,
mas a inser¢cdo dos estagios em um contexto atravessado por desorganizagdes
institucionais, acumulo de demandas e mudangas abruptas de calendarios.

Inicialmente, discutimos o movimento que vai da pandemia ao que
denominamos de pandemoénio, buscando evidenciar como o periodo pos-pandémico
foi vivido como um tempo de sobrecarga, urgéncia e improviso, tanto para as
instituicbes quanto para os sujeitos em formagao. Em seguida, analisamos o estagio
realizado em meio ao caos, considerando relatos e experiéncias que revelaram
dificuldades estruturais, fragilidades organizacionais e impactos diretos nas vivéncias
dos estagiarios.

Na sequéncia, voltamo-nos as novas possibilidades que emergiram nesse
cronotopo, reconhecendo que, mesmo em contextos adversos, praticas outras foram
construidas, aprendizagens foram produzidas e sentidos foram ressignificados. Por
fim, abordamos o estagio nas fissuras, entendendo essas fissuras como espagos de
tensao, resisténcia e criagdo, nos quais os sujeitos encontraram brechas para agir,
refletir e (re)construir suas formagdes docentes. A analise desenvolvida ao longo do
capitulo foi orientada pelas categorias analiticas construidas nesta pesquisa e

ancorada na perspectiva dialdgica da linguagem.

4.1. DA PANDEMIA AO PANDEMONIO

A passagem do cronotopo pandémico para o cronotopo pés-pandémico ndo se
configurou como um processo de reorganizagao gradual e planejada, mas como um
deslocamento abrupto para um cenario que, longe de representar estabilidade, foi
vivido como “pandeménio”. Se, durante a pandemia, o ensino e os estagios
supervisionados foram atravessados pela excepcionalidade e pela suspensido do

presencial, no periodo subsequente instaurou-se um tempo marcado pela
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intensificagdo de coergdes institucionais, pela sobreposicdo de exigéncias
administrativas e pela urgéncia em “normalizar” praticas sem que as condigdes
materiais, humanas e pedagdgicas estivessem, de fato, restabelecidas. Nesse
contexto, o estagio supervisionado passou a ser realizado sob forte presséao,
atravessado por decisdes centralizadas, normativas rigidas e por um discurso de
retomada que, muitas vezes, desconsiderou as experiéncias, os limites e as marcas
deixadas pelo periodo pandémico nos sujeitos em formacgao.

Nesse sentido, somou-se a esse cenario tudo aquilo que ja vinhamos
desenhando ao longo desta pesquisa. No cronotopo pds-pandémico, as agdes do
governo do Estado do Parana, materializadas na implementagdo do eProtocolo e na
multiplicagdo de plataformas digitais, intensificaram processos de controle,
burocratizacado e padronizacédo das praticas educacionais. Tais medidas passaram a
atravessar de modo direto a realizagao dos estagios supervisionados, reorganizando
tempos, procedimentos e responsabilidades, muitas vezes a revelia das condi¢coes
concretas vividas pelos sujeitos envolvidos.

Nas analises das entrevistas realizadas no periodo de 2022 a 2024, que
compdem esta secdo, esses movimentos emergiram com ainda mais forca nas vozes
daqueles que puderam retornar e ocupar o espaco escolar. Os relatos evidenciaram
como O acesso as escolas, a realizagdo das atividades de estagio e a propria
permanéncia nesse espaco foram mediadas por exigéncias administrativas e
tecnolégicas que, longe de facilitar os processos formativos, produziram novos
entraves e tensionaram as experiéncias dos estagiarios no contexto pés-pandémico.

Segundo Luz, Zaqui e Farias (2025, p. 12), “no pés-pandemia, a SEED/PR
manteve o uso das ferramentas mais utilizadas naquele periodo e ampliou o pacote
para todos os setores da rede publica”. Além da diminui¢gdo do sentido do trabalho
docente e da reducdo da autonomia para planejar e escolher conteudos, nota-se um
acréscimo na carga de atividades. Isso ocorre porque o uso das plataformas vem
acompanhado de exigéncias burocraticas significativas, como o preenchimento de
planilhas, o registro de informagdes em sistemas e o cumprimento de metas (Pasini;
Silva, 2024).

Ainda no contexto do cronotopo pds-pandémico, € possivel perceber como a
implementacgao de plataformas digitais pelo governo do Estado do Parana trouxe nao

apenas reorganizagao das praticas pedagodgicas, mas também profundas implicagdes
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sobre a vida dos profissionais da educacédo. Nesse sentido, Luz, Zaqui e Farias

destacam que:

O mercado de plataformas € um campo de extrema lucratividade para
0s conglomerados empresariais. Além de abrir espago para suas
agendas na educagdo publica, a venda de licengas de plataformas
gera lucro instantaneo para os cofres desses conglomerados (Luz;
Zaqui; Farias, 2025, p. 12).

Esse posicionamento evidencia que, por tras da retérica de modernizagao e
eficiéncia, ha interesses econbmicos que atravessam diretamente as decisdes
pedagogicas e organizacionais. As consequéncias desse modelo sao sentidas
cotidianamente pelos docentes e estagiarios, uma vez que o adoecimento massivo de

professores ndo é por acaso:

O adoecimento massivo de professores e professoras ndo & por
acaso: é uma consequéncia cruel de um mercado de plataformas que
precariza, terceiriza e privatiza a venda da forga de trabalho dos(as)
trabalhadores(as) da educacdo. A plataformizacdo da educacao no
Parana € anunciada pelo governo do Estado como sinal de
modernidade e eficiéncia; no entanto, esconde uma engrenagem de
exploracao que empurra os docentes ao extremo da exaustao fisica e
mental (Luz; Zaqui; Farias, 2025, p. 4).

Essa logica de funcionamento das plataformas transforma os professores em
operadores de sistemas digitais, submetidos a impossibilidade de cumprir metas e as

mecanicas avaliativas preestabelecidas, configurando um ambiente marcado pela

desumanizagao e pela desvalorizagao profissional:

Transformados em operadores de sistemas digitais, submetidos a
impossibilidade de cumprimento de metas e a mecanicas avaliativas,
os(as) professores(as) s&o constantemente desumanizados(as),
desvalorizados(as) e descartados(as) por uma légica que sacrifica
vidas sob o controle da dataficagédo. Trata-se de um ambiente escolar
de vigilancia, controle e pressao (Luz; Zaqui; Farias, 2025, p. 4).

A partir da analise dos contratos do governo do Estado do Parana com
fornecedores de plataformas educacionais, evidencia-se o alto volume de recursos
publicos destinados a essa logica de digitalizagdo do ensino, totalizando
R$218.773.058,46 entre 2021 e 2025. Alguns contratos isolados, como o Inglés
Professor (R$38.244.508,54), Edutech — Alura (R$25.499.260,94) e Matematica

Parana — Mattic (R$20.736.000,00), revelam a concentragcdo de investimentos em
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servigos digitais privados, muitas vezes superiores a orgamentos de programas
educacionais inteiros. Observa-se, ainda, a predominadncia de fornecedores
internacionais, combinada a repeticao de empresas em diferentes anos, como Mattic,
Google Classroom e Alura, indicando dependéncia continua das mesmas plataformas.
A extensao temporal de varios contratos, somada a imposi¢cao de metas, relatérios e
langamentos em sistemas digitais, sugere que os estagiarios e professores nao atuam
apenas na sala de aula, mas também como operadores de plataformas, com aumento
de carga de trabalho e diminuicdo da autonomia pedagogica. A Imagem 7 apresenta
os gastos publicos destinados a contratagao de plataformas educacionais (Edtechs)
no estado do Parana, no més de marco de 2025. O recorte evidencia, em termos
financeiros, a centralidade assumida pelas tecnologias digitais nas politicas
educacionais recentes, especialmente no que diz respeito a mediacado do ensino, a
gestdo pedagdgica e aos processos administrativos que passaram a atravessar

também o estagio supervisionado.

Imagem 7: Gastos publicos com a contratacao de plataformas educacionais
Edtechs) — Parana, marco de 2025
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Fonte: Portal da Transparéncia do Parana. Consultado em margo/2025
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A partir da imagem que reune os gastos publicos com a contratagdo de
plataformas educacionais, € possivel perceber a quantidade excessiva de sistemas
utilizados pelas escolas. Essa multiplicidade acabou gerando uma grande sobrecarga
para professores, pedagogos, equipes gestoras e também para os alunos. Os
professores passaram a ser obrigados a articular, no cotidiano escolar, uma infinidade
de plataformas que pouco dialogavam entre si; diretores e pedagogos foram
pressionados a acompanhar, monitorar € comprovar que suas equipes estavam, de
fato, utilizando esses sistemas; e os alunos ficaram submetidos ao cumprimento de
metas de acesso impostas pelo Estado.

Eram tantas demandas, controles e burocracias que os professores
simplesmente ndo davam conta. Nesse cenario de sobrecarga, receber estagiarios
passou a ser visto como mais trabalho: significava lidar com novos formularios,
exigéncias administrativas e tramites via eProfocolo. Assim, muitos docentes e
escolas passaram a evitar o acolhimento de académicos em estagio, ndo por falta de
compromisso com a formagéo, mas pelo esgotamento provocado pelas condi¢des de
trabalho.

Diante desse contexto, o NUFOPE — Nucleo de Formacao Docente e Praticas
de Ensino — da Unioeste elaborou a chamada Carta de Abril, que funciona como um
verdadeiro desabafo coletivo e um pedido de ajuda institucional. No documento, o
nucleo denuncia a falta de didlogo com as escolas e os entraves burocraticos que,
semestre apds semestre, inviabilizam os estagios, como se observa no trecho a

sequir:

Além disso, a mensagem traduzida na falta de dialogo com as escolas,
quanto nos inumeros processos recusados para serem reiniciados
(devido a uma mudanga de indicagdo em um quadro, repeticdo de
informagdes em variadas fichas, alteragao no preenchimento e tramite
de um semestre para outro), sé reforcam as dificuldades que nos
vemos nesses ultimos trés anos... Principalmente, quando todo esse
desencontro formativo é olhado junto a fala que nao cessam em nos
dizer: ‘a escola nao é obrigada a receber vocés para a realizagdo dos
estagios discentes das licenciaturas’. Entdo, como devemos
proceder? Precisamos de auxilio institucional para essas questdes
(Nufope, 2023).

Esse documento deixa claro que as dificuldades enfrentadas pelo estagio

supervisionado nao surgem do nada, mas s&o resultado de um conjunto de decisbes
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administrativas, da intensificacdo do uso de plataformas digitais e do aumento da
burocracia, que acabam afastando universidade e escola em vez de aproxima-las.

Nessa diregéo, a Carta de Abril reivindicava a garantia dos campos de estagio
para as licenciaturas, a retomada da relacdo entre universidade e escola para esse
fim e a necessidade de que os reitores indicassem a SETI (Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana) a urgéncia de uma politica de
Estado em que as licenciaturas das |IES do Parana fossem reconhecidas como
referéncia para a formagao de professores, tanto inicial quanto continuada. Mesmo
diante dos cortes lineares anunciados para os cursos, a carta defendia que as
licenciaturas fossem incentivadas e fortalecidas como eixo central da politica de
formacéo docente no estado do Parana.

Os olhares e as experiéncias dos estagiarios permitem identificar de forma
preliminar os efeitos das acdes implementadas pelo governo estadual. Nas préximas
sessdes, essas observagoes serdo analisadas com maior profundidade, evidenciando
nao apenas a operacionalizacdo dessas politicas educacionais, mas também os
impactos concretos sobre os alunos, especialmente no que se refere a intensa
exposicao a aplicativos e telas e as implicagbes dessa mediagcdo digital em suas
aprendizagens, interagdes e vivéncias escolares.

Especialmente neste capitulo quatro, observa-se uma presenca intensa dos
estagiarios em projetos de extensdo. E importante destacar que isso ocorre,
sobretudo, porque essas acdes extensionistas sdo, em sua esséncia, praticas de
docéncia. Diante do fechamento progressivo das portas das escolas para o estagio
supervisionado, os projetos de extensao passaram a se constituir como espacos
possiveis de atuacdo, aprendizagem e exercicio docente. Assim, mais do que
alternativas provisérias, essas iniciativas tornaram-se solugdes concretas frente as
restricdes impostas ao acesso as instituicdes escolares, permitindo que os estagiarios
permanecessem em contato com o fazer pedagdgico, ainda que fora do espago

escolar tradicional.

4.1.1 O que revelam as pesquisas neste cronotopo?

Para o desenvolvimento deste capitulo, realizamos um levantamento

bibliografico organizado a partir do cronotopo pés-pandémico. Foram selecionados
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trés trabalhos com base nos descritores “estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa; pods-pandemia” e “ensino de Lingua Portuguesa”. As buscas foram
realizadas em plataformas e repositorios cientificos como SciELO, Google Scholar,
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (BDTD) e Portal de Periodicos da CAPES,
contemplando teses, dissertagdes, artigos e monografias.

A partir desse corpus, buscamos compreender de que modo o estagio
supervisionado em Lingua Portuguesa foi ressignificado diante das restrigbes
impostas pela Covid-19, atentando para as estratégias formativas adotadas e para as
demandas que atravessaram esse processo no pos-pandemia. Nesse percurso,
interessou-nos identificar convergéncias e singularidades entre os estudos
analisados, problematizando como o estagio foi reorganizado, quais limites e
possibilidades emergiram e de que forma essas experiéncias tensionaram a formagéao
docente. Essas questdes nortearam a leitura analitica, permitindo n&o apenas mapear
0 cenario construido pelas pesquisas, mas também situar este trabalho no conjunto
das reflexdes produzidas sobre estagio e formagéo de professores no contexto pos-
pandémico. A seguir, o quadro que dispde do levantamento bibliografico de pesquisas

no contexto pandémico:

Quadro 5: Levantamento bibliografico no pés-pandemia

1 LOUREIRO, Adalgiza | 2023 Artigo | Experiéncia de estagio
Arantes; ROSA, no retorno pés-pandemia
Gisele Batista de Covid-19
2 MELO, lulia Milena | 2023 Artigo Letras por amor,
Bélens Camilo de; educacgao por
ARAUJO, Denise resisténcia: primeira
Lino de. experiéncia em estagio
docente pds-pandémico
3 SILVA, Maria | 2025 Artigo | O estagio curricular
Claudino da; supervisionado no curso
CARDOSO NETO, de Letras do Campus
Odorico Ferreira Universitario do
Araguaia/lUFMT na
pandemia e no pés-
pandemia: relato de
professores da
disciplina.

Fonte: elaborado pela autora.

A primeira analise desse contexto volta-se para uma experiéncia situada no
norte do Parana, desenvolvida na UEL, o que permite estabelecer aproximagdes com

outras realidades paranaenses ja analisadas, como a UEM. O artigo Experiéncia de
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estagio no retorno pés-pandemia de Covid-19, de Loureiro e Rosa (2023), apresenta
um relato de estagio supervisionado realizado no ano de 2022, em um contexto
marcado pelo retorno as aulas presenciais apds quase dois anos de ensino remoto
emergencial.

O estagio ocorreu em uma escola da zona sul de Londrina, envolvendo duas
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Il, e integrou o estagio obrigatério do terceiro
ano do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas. As proprias autoras, na condigao
de estagiarias, assumem a escrita como espaco de reflexdo sobre a experiéncia
vivida, destacando os sujeitos envolvidos no processo — estagiarias, professora
regente e estudantes — e as agdes pedagogicas mobilizadas para a adaptagao ao
retorno presencial.

Entre as contribuicdes centrais do texto, sobressaem as reflexdes sobre as
tensdes desse momento de transicdo, em que o ideal formativo do estagio se
confronta com uma realidade escolar atravessada por lacunas de aprendizagem e
pela necessidade de reorganizagdo das praticas pedagogicas. Ancoradas em
referenciais da didatica e do ensino de lingua materna, as autoras evidenciam que o
retorno ao presencial ndo significou uma simples retomada do que existia antes, mas
um processo de reconstrucdo, exigindo das estagiarias um olhar atento para as
marcas deixadas pelo ensino remoto e pelo periodo de isolamento.

As autoras destacam que o estagio, enquanto espaco privilegiado de
articulacdo entre teoria e pratica, foi atravessado por limitagdes estruturais que
comprometeram etapas fundamentais do processo formativo, sobretudo no que diz

respeito a observagao da sala de aula, como se observa no excerto a seguir:

A realizagéo do estagio no periodo pds-pandemia Covid-19 mostrou-
se uma realidade dificil para todos os envolvidos: estagiarios, alunos
e professora da turma. Os estagiarios nao realizaram as observagoes,
de forma presencial, das turmas que iriam estagiar. Essa etapa foi
substituida por atividades de observagédo do programa Aulas Paran3;
observacao de eventos anteriores, como os minicursos desenvolvidos
no Estagiar Encontro de Estagiarios de Lingua Portuguesa e Literatura
de Lingua Portuguesa, da UEL, e observacgdes de filmes com tematica
educativa. Todas essas atividades proporcionaram discussdes muito
ricas e proveitosas, mas, nao substituiram o contato real com a sala
de aula (Loureiro; Rosa, 2023, p.67).

A partir desse trecho, € possivel identificar uma aproximacgao significativa entre

as estratégias adotadas no ambito da UEL e aquelas implementadas pela Unioeste,
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sobretudo no que se refere a utilizagdo das videoaulas do programa Aulas Parana
como objeto de analise no estagio supervisionado. Em ambas as instituigbes, a
observagédo mediada por recursos digitais emergiu como alternativa para assegurar a
continuidade da formag&o docente, permitindo aos estagiarios refletirem sobre
praticas pedagdgicas, organizagao didatica e modos de interagao professor-aluno em
um contexto de ensino remoto emergencial. Contudo, assim como pelas autoras, tais
estratégias, embora relevantes do ponto de vista reflexivo, ndo substituem a vivéncia
concreta da sala de aula, revelando limites semelhantes nas duas experiéncias
institucionais. Chama a atengao, entretanto, o fato de que, embora se trate de
universidades situadas no mesmo estado do Parana, o texto analisado ndo menciona
entraves burocraticos formais — como o uso de eProtocolo ou sistemas digitais
impeditivos —, aspecto que se apresenta de forma mais incisiva nas experiéncias
narradas no contexto da Unioeste.

No relato das autoras, além das limitagbes impostas pela auséncia de
observagbes presenciais, emerge também uma critica direta as orientagbes
pedagogicas centralizadas que passaram a regular o trabalho docente no retorno as
aulas presenciais. Ao analisarem os “materiais oficiais” utilizados durante o estagio,
Loureiro e Rosa (2023) evidenciam tensbes entre as orientagdes institucionais e a

realidade concreta das turmas, como se observa no trecho a seguir:

deparamo-nos com a exigéncia por parte da Secretaria de Educagao
do Parana (SEED) para a utilizagdo dos slides pelo docente em sala
de aula. Em contato com tais materiais, com os quais tivemos acesso,
observamos conteldos descontextualizados da realidade dos alunos,
assim como a falta de relagdo ou conexao nas sequéncias de slides,
os quais ficam disponibilizados no Registro de Classe Online (RCO)
(Loureiro; Rosa, 2023, p. 64).

Dando continuidade as discussdes sobre o estagio supervisionado no contexto
pos-pandémico, o artigo Letras por amor, educagdo por resisténcia: primeira
experiéncia em estagio docente pés-pandémico, de Melo e Araujo (2022), apresenta
um relato de estagio desenvolvido no ambito da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), no estado da Paraiba, ampliando o olhar para além do contexto
paranaense e permitindo estabelecer aproximacdes e contrastes entre diferentes
realidades institucionais e regionais.

O estudo tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada em um estagio

docente obrigatério do curso de Letras-Lingua Portuguesa, realizado no segundo
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semestre de 2022, em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Campina Grande. Inserido no projeto ALFALETRAR/UFCG, o estagio foi
organizado em trés momentos — observagéo, planejamento e regéncia — e esteve
fortemente orientado pela necessidade de recomposigcdo de aprendizagens, diante
das defasagens identificadas no retorno as aulas presenciais apés o periodo de
ensino remoto emergencial.

Nesse sentido, o artigo destaca uma experiéncia de estagio em que o retorno
ao presencial possibilitou a efetivacdo das etapas consideradas estruturantes do
processo formativo, sobretudo a observacgao da sala de aula e a regéncia, ainda que
em um tempo reduzido. No relato de Melo e Araujo (2022), além das demandas
pedagogicas associadas a recomposicdo de aprendizagens, emergem de forma
contundente os impactos da desorganizagdo temporal produzida pela pandemia,
especialmente no que se refere ao descompasso entre os calendarios universitario e
escolar assim como outras Universidades.

Nesse sentido, as autoras afirmam que a defasagem entre o inicio do semestre
universitario e o encerramento do ano letivo na escola-campo produziu uma
experiéncia de estagio marcada pela fragmentacao do tempo de atuagao, como se

observa no excerto a seguir:

Consequéncia da pandemia, calendarios e cronogramas letivos
apresentaram divergéncias entre o semestre universitario iniciado em
outubro e o cronograma da escola que se encaminhava para o ultimo
bimestre e encerramento do ano letivo. Isto, no entanto, ndo se
consagrou como o unico grande obstaculo do estagio docente, uma
vez que o tempo de atividades na escola foi marcado por paralisacoes
devido as eleigbes federais, a uma reforma no prédio, aos jogos
internos escolares, ao plantdo pedagdgico da escola e a feriados;
estes eventos tornaram o contato presencial com a turma escasso por
um més. Durante esse periodo, entre os dias 25/10 e 17/11, fez-se
necessario realizar atividades assincronas enviadas através de
plataformas como o Google Forms e o WhatsApp, bem como uma aula
singular ministrada remotamente via Google Meet em conjunto com
um colega estagiario em outra turma do sexto ano, reunindo ambas as
turmas (Melo; Araujo, 2022, p. 4).

Observa-se também um ponto de distanciamento entre as experiéncias. No
caso relatado por Melo e Araujo (2022), as problematicas decorrem principalmente de
eventos escolares e circunstancias administrativas internas — eleigdes, reformas,
atividades institucionais e feriados —, enquanto, nas experiéncias analisadas no

contexto da Unioeste, tais descompassos foram agravados por entraves burocraticos
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formais, como tramites administrativos, uso de sistemas digitais e exigéncias
institucionais que tensionaram ainda mais o desenvolvimento do estagio
supervisionado.

Encerrando este conjunto de analises, voltamo-nos ao artigo O estagio
curricular supervisionado no curso de Letras do Campus Universitario do
Araguaia/UFMT na pandemia e no pés-pandemia — relato de professores da disciplina,
de Silva e Cardoso Neto (2022), que apresenta uma leitura do estagio supervisionado
a partir da perspectiva dos docentes responsaveis pela disciplina. Tal deslocamento
de olhar amplia a compreensao do contexto, uma vez que evidencia nao apenas as
experiéncias dos estagiarios, mas também os desafios enfrentados na organizagao,
conducdo e acompanhamento do estagio no interior da universidade, nos anos de
2020 a 2022.

O estudo assume carater descritivo e documental, de natureza qualitativa, e se
ancora em referenciais que discutem formacao docente, pratica reflexiva e ensino
critico, como Freire, Libaneo e Schon. Ao narrar a experiéncia do estagio nos
contextos pandémico e pds-pandémico, os autores evidenciam que a docéncia no
estagio foi atravessada por um cenario de incertezas, exigindo tanto dos professores
quanto dos estagiarios.

Nesse sentido, os autores destacam que os relatos dos académicos revelam
dilemas recorrentes relacionados ao exercicio da pratica docente em meio as
restricbes impostas pela pandemia, bem como as insegurangas que persistiram

mesmo apos o retorno as atividades presenciais, como se observa no excerto a seguir:

Entre as principais questdes apresentadas e reflexdes sobre a pratica
do estagio supervisionado, observa-se dilemas relatados pelos
académicos em relagc&o ao exercicio da pratica docente em situagdes
atipicas no contexto da pandemia, quando a incerteza do momento
exigiu aprendizados em tempo recorde, para que o ensino continuasse
acontecendo. Do mesmo modo, no contexto pés-pandémico, a maioria
dos relatos demonstram incertezas quanto a docéncia, em forma de
estagio, o que também se configurou como aprendizado para os
estagiarios. Pelo que pode ser observado e compreendido, 0 momento
da realizagdo da fase de regéncia do estagio supervisionado ficou
marcado com tempo de muitos desafios a serem vivenciados e
vencidos em um curto prazo de tempo, mas, mesmo assim, um tempo
de inumeras aprendizagens tedricas e praticas do exercicio de ser
professor (Silva; Cardoso Neto, 2022, p. 2).
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A partir desse trecho, € possivel analisar que, na leitura dos professores da
disciplina, o estagio supervisionado nos contextos pandémico e pos-pandémico
constituiu-se como um espaco formativo marcado pela compressao do tempo e pela
intensificagdo das exigéncias formativas. A necessidade de aprender e ensinar em
“tempo recorde” aproxima-se das experiéncias analisadas em outras instituicdes.

Observa-se, ainda, uma convergéncia significativa com os relatos da Unioeste
no que se refere a permanéncia das incertezas no periodo pds-pandémico. Assim
como nos demais estudos analisados, o retorno as atividades presenciais nao
representou um encerramento dos efeitos da pandemia, mas a emergéncia de novas
tensoes, especialmente durante a fase de regéncia, compreendida como momento
central do estagio supervisionado.

Desse modo, o estudo de Silva e Cardoso Neto (2022) contribui para a
compreensao do estagio supervisionado como um espacgo de formagao marcado por
desafios intensificados nos contextos pandémico e pdés-pandémico. Ao incorporar a
voz dos professores da disciplina, o artigo amplia o0 panorama da reviséo bibliografica
e refor¢ca a ideia de que as fissuras observadas no estagio ndo se restringem as
experiéncias individuais dos estagiarios, mas atravessam a organizacgao institucional
e o proprio trabalho docente na universidade.

As pesquisas analisadas permitem compreender que, no cronotopo pos-
pandémico, o estagio supervisionado continuou sendo atravessado por desafios
significativos, ainda que distintos daqueles vividos no periodo mais critico da
pandemia. Os estudos indicam que as dificuldades enfrentadas nao se restringem as
experiéncias individuais dos estagiarios, mas também atingem a organizagao
institucional e o trabalho docente na universidade. Ao incorporar a voz dos professores
responsaveis pela disciplina, como no estudo de Silva e Cardoso Neto (2022), amplia-
se a compreensdo de que as fissuras do estagio permanecem ativas no pos-
pandemia, revelando continuidades nos problemas formativos.

Observa-se, contudo, um distanciamento entre as experiéncias analisadas.
Enquanto, em Melo e Araujo (2022), as problematicas estdo mais relacionadas a
eventos escolares e circunstancias administrativas internas — como eleic¢oes,
reformas e atividades institucionais —, no contexto da Unioeste os entraves do estagio
foram intensificados por exigéncias burocraticas formais, tramites administrativos e
pelo uso de sistemas digitais, que tensionaram de modo mais direto a realizagao do

estagio supervisionado.
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Ha, ainda, uma aproximagao entre as estratégias adotadas por instituicdes
distintas, especialmente no uso das videoaulas do programa Aulas Parana como
objeto de analise no estagio, tanto na UEL quanto na Unioeste. Essas estratégias
possibilitaram a continuidade da formacdo e momentos de reflexdo sobre praticas
pedagogicas, ainda que nao tenham substituido a vivéncia concreta da sala de aula.
Chama a atencéo, entretanto, o fato de que, mesmo situadas no mesmo estado, as
experiéncias diferem quanto ao peso da burocracia institucional, aspecto pouco
mencionado em alguns estudos, mas central nas experiéncias analisadas nesta
pesquisa.

E a partir desse cenario pos-pandémico que se insere a andlise das
experiéncias das estagiarias no ano letivo de 2022. Ainda que esse periodo marque o
retorno mais efetivo as atividades presenciais, o que se observa é a permanéncia —
e, em alguns casos, o0 agravamento — de entraves burocraticos, exigéncias
institucionais e dificuldades de acesso as escolas. O estagio, nesse momento, passa
a ser vivido em meio ao acumulo de demandas e a falta de articulagdo entre
universidade e escola, configurando um contexto de instabilidade que pode ser
compreendido como um verdadeiro “estagio no caos”. E nesse cronotopo especifico

que se situam as narrativas das estagiarias analisadas na proxima segao.

4.2. UM ESTAGIO NO CAOS

A analise dos relatorios e entrevistas das académicas do ano letivo de 2022
revela um estagio marcado pelo caos, resultado de um retorno ao ensino presencial
atravessado por tramites burocraticos, eProtocolo e sucessivos movimentos
governamentais. Diferentemente do periodo estritamente remoto, esse momento se
caracteriza por uma tentativa de retomada das praticas presenciais sem que
houvesse, contudo, estabilidade nos procedimentos e nas orientagdes institucionais.

O estagio supervisionado passa a ocorrer em meio a documentos,
autorizacdes, prazos indefinidos e mudancgas constantes, o que impacta diretamente
as possibilidades de observagao e insercdo das académicas no espago escolar.
Nesse cenario, as experiéncias de Carolina e Cecilia evidenciam como o retorno ao
presencial ndo significou normalizagdo, mas sim um periodo de transigao

desordenada, no qual a formagéo docente foi tensionada por exigéncias burocraticas
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e decisbes governamentais que, muitas vezes, dificultaram o acesso a escola e a
continuidade do estagio.

Carolina realizou as etapas do estagio de forma diversificada. Na etapa de
observagéo, acompanhou as dindmicas de um colégio civico-militar; entretanto, essa
observagao ocorreu no més de dezembro, periodo proximo ao encerramento do ano
letivo. Dessa forma, a estagiaria ndo teve acesso a um contexto escolar cotidiano,
mas a um momento especifico de fechamento das atividades escolares, o que limitou
a compreenséo das rotinas regulares da instituigao.

As praticas de regéncia em sala de aula, por sua vez, foram desenvolvidas
exclusivamente em projetos de extensdo, a saber: o Cursinho Pré-vestibular e o
projeto “Lingua Portuguesa: Praticas de Linguagem”, que surgiu a partir de uma
demanda vinculada a necessidade de ensino da Lingua Portuguesa para jovens freis
vinculados a Fraternidade O Caminho. O publico-alvo do projeto foi composto por
jovens freis hispanofalantes da Bolivia, Nicaragua, Chile e México, em formagao no
Brasil.

A atividade foi coordenada pela Prof.?2 Dr.? Mariangela Garcia Lunardelli e
ministrada por académicos do curso de Letras da Unioeste — Campus de Foz do
Iguagu, tendo como objetivo central o ensino da Lingua Portuguesa em suas diversas
praticas discursivas. O projeto foi realizado na sede da Fraternidade O Caminho,
localizada na casa anexa a Capela de S&o José Operario, em Foz do Iguagu.

As aulas contemplaram o ensino de conteudos gramaticais, bem como praticas
de leitura, escrita e oralidade. Todo o planejamento foi elaborado de forma coletiva,
tendo como principal referéncia as unidades do livro didatico Bem-Vindo! A Lingua
Portuguesa no Mundo da Comunicagéo — Portugués para Estrangeiros. Além dessas
atividades, a estagiaria também realizou uma entrevista com uma docente da area e
elaborou uma obra didatica como parte das exigéncias do estagio.

Na entrevista, Carolina expressa muitas lembrancgas do contexto de estagio, a
comecar pelo retorno as atividades presenciais, apds um longo periodo de ensino
remoto, 0 que ndo se configurou como um processo gradual e planejado para os
académicos, mas como uma ruptura abrupta entre dois modos distintos de

organizacao da formacao:

Nossa, essa situacdo em si, porque a minha turma era bem unida,
pequena, né? Nossa turma tinha no maximo 11 pessoas. E com toda
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a situacdo da pandemia, o pessoal ja ndo estava muito muito bem
psicologicamente falando, a gente ja retornou para essa rotina corrida
do quarto ano, porque a gente tava online, era uma dindmica, era de
uma forma e a gente voltou para o presencial, entdo comecgou outra
dindmica, outra forma, um pouco mais de cobranca, né? Nao teve um
preparo, uma transigao, ja foi de um para outro muito muito rapido, né?
E a gente nao teve tempo de, né? Se situar e tava sendo implantado
na época o eProtocolo, que hoje em dia ja € bem mais comum, né?
Mas tava tanto pra gente quanto pros funcionarios publicos de todos
os lugares, estavam se adaptando ainda a esse novo sistema, o que
dificultou bastante a nossa entrada nas escolas e por alguma razao
essa entrada tava sendo dificultada, sei 14, ndo tavam aceitando a
gente nesse periodo (Carolina, Entrevista, 2025).

O trecho extraido da entrevista revela que esse retorno se deu em um momento
de fragilidade emocional coletiva. Ao mencionar que os académicos “ja ndo estavam
muito bem psicologicamente falando”, a académica (agora professora) aponta para as
marcas deixadas pela pandemia, que nao foram superadas automaticamente com a
retomada das aulas presenciais. Pelo contrario, essas marcas passaram a coexistir
com o aumento das cobrangas académicas proprias do ultimo ano do curso,
intensificando sentimentos de presséao e inseguranca.

Outro aspecto relevante diz respeito a implantagdo do eProtocolo, apresentada
no relato como um “elemento novo” e ainda em processo de adaptagao tanto para os
académicos quanto para os funcionarios das instituicdes publicas. Embora atualmente
esse sistema esteja mais consolidado, naquele momento ele representava um entrave
adicional. A falta de familiaridade com o funcionamento da plataforma e a auséncia de
padronizagao nos procedimentos contribuiram para atrasos somados ao calendario
descompassado da universidade com as redes estaduais de ensino.

A instabilidade vivenciada no retorno ao ensino presencial, somada as
exigéncias académicas intensificadas e as dificuldades administrativas ja discutidas,
extrapolou o ambito do estagio supervisionado e passou a incidir diretamente sobre
outras dimensdes centrais da formagdo, como a elaboragcdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC). Nesse cenario, o acumulo de demandas, aliado as
fragilidades emocionais ainda latentes no periodo pds-pandémico, inviabilizou a
manutencgao dos prazos de entrega e elaboracdo. Como consequéncia, a elaboracao
do TCC deixou de ser uma possibilidade concreta naquele momento, levando a turma,
de forma coletiva, a adiar essa etapa para o ano seguinte. Esse movimento resultou
no atraso da formatura e no fato de que nenhum académico do curso de Letras ter
concluido a graduacgdo no ano de 2022:
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O pessoal ficou muito mal psicologicamente, ndo s6 eu, mas eu
sempre fui representante do colegiado, representante da turma, entao
assim, eu falava com todos os meus amigos, séo todos amigos e o
pessoal ndo tava bem mesmo, foi quando a gente pensou em relagao
ao TCC, a gente conversava muito em relagéo a isso comecgou “ah eu
ndo vou conseguir’. Entdo, assim, tava todo mundo meio abalado
ainda, nossa, turma teve perdas de familiares na pandemia. Entao,
assim, teve toda essa questao emocional. ai foi que realmente a turma
deixou para la e a gente acabou se confortando porque foi todo mundo
que fez isso, né? Tipo, “ah, ndo, pelo lado bom, todo mundo vai se
formar junto ano que vem”. Foi basicamente isso. Assim, a gente sorriu
para nao chorar na hora e a maioria terminou os estagios, né? Eu acho
que se nao fosse a gente tivesse aberto mao disso, ndo ia conseguir
(Carolina, Entrevista, 2025).

Desse modo, a decisao de adiar a elaboragao do TCC foi construida de forma
coletiva, como uma estratégia para que os académicos conseguissem cumprir as
exigéncias do estagio supervisionado. Embora dificil, essa escolha tornou-se mais
suportavel por ter sido compartilhada pela turma, que passou a priorizar a
possibilidade de uma formatura conjunta. Diante das perdas vivenciadas durante a
pandemia e da dificuldade de reorganizagéo no retorno ao presencial, a turma optou
por abrir mdo, ainda que temporariamente, do TCC, priorizando a conclusdo dos

estagios:

E foi esse caos ai que se instalou, tanto que a nossa turma precisou
de psicéloga ai na sala, porque a gente ndo tava bem. Acho que a
professora Helena deve ter falado talvez alguma questdo dessa e a
gente precisou de ajuda, assim, para conseguir ndo desistir nem do
estagio, né? Porque foi bem pesado. Aconteceu muitas situacbes que
levou a gente, eu mesma, uma experiéncia, assim, em relagdo a
deixar, eu jamais, nossa, com minha orientadora de TCC, eu virei para
ela, falei: "Eu n&o vou deixar de fazer meu TCC. Se eu nao deixar, eu
vou ficar pior". Acho que foi no ultimo segundo que eu falei, realmente
eu ndo dou conta, mas foi muito sofrido, muito chorado para eu desistir
disso. Entao, foi realmente situagdes pesadas de lidar, né? Entao, a
universidade deu todo esse suporte de psicélogo, de orientador, um
olhar mais humano para toda essa situagdo. Entdo, nessa parte a
universidade fez cumprir o seu papel. Sim, na medida do possivel até
que cumpriu. Pelo menos da parte de observar que certas coisas nao
estavam dando certo.

O relato de Carolina reforgca que a decisao de adiar o TCC néo foi simples nem
imediata. Ao afirmar que nao queria desistir do TCC por acreditar que isso a faria “ficar

pior’, a académica afirma o conflito emocional vivido naquele momento, no qual a
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continuidade do trabalho aparecia como uma tentativa de manter certa “estabilidade”
diante do cenario de esgotamento. A decisao de deixar o TCC para depois ocorreu
apenas no “ultimo segundo”, apds intenso sofrimento, marcado por choro e exaustao,
evidenciando que essa escolha nao foi simples, tampouco imediata. Além disso, essa
decisdo nao se configurou como abandono, mas como um limite imposto pelas
circunstancias.

Nesse sentido, o adiamento do TCC deve ser compreendido como uma medida
extrema, tomada diante de um cenario de esgotamento emocional. A atuacdo da
universidade, ao oferecer suporte psicolégico, acompanhamento dos orientadores e
um olhar mais sensivel a situacdo vivida pela turma, contribuiu para que os
académicos conseguissem permanecer no curso e concluir os estagios. Ainda que
com limites, essa postura revela uma tentativa de responder de forma mais humana
as demandas emergentes do contexto pds-pandémico.

Além disso, o relato de Carolina traz a luz um movimento essencial da
universidade: diante do agravamento do sofrimento emocional coletivo, a universidade
precisou se reorganizar e oferecer suporte psicolégico a turma, reconhecendo que as
condi¢cbes académicas e subjetivas dos estudantes estavam comprometidas.

Embora as dificuldades emocionais, institucionais e burocraticas ja tenham
atravessado de forma significativa o percurso formativo e a realizagao dos estagios,
ha uma etapa especifica que se destaca, no relato de Carolina, como a mais
desconfortavel de todo o processo: a observacao em sala de aula. Diferentemente do
que se espera dessa fase inicial do estagio, compreendida teoricamente como um
momento de aproximagao, acolhimento e compreensao das dinamicas escolares, a
observacdo assume, nesse contexto, um carater marcado por estranhamento,

limitacao de atuacao e sensacao de nao pertencimento:

Mais frustrante acho particularmente foi a observagao. Sim, acho que
porque tudo, tudo o que aconteceu, mas ai vocé entrar na sala e enfim,
vocé querer observar e ndo ter e ter a impossibilidade ali em relagcéo
as circunstancias, foi para mim foi o que mais me trouxe de
desconforto durante o estagio. Fora, né, as questdes burocraticas, a
documentagao, que a gente tem que ficar procurando, eu acho que
em momentos foi a observagao, tanto que no ultimo dia que eu fui, eu
ndo me sentia tdo bem-vindo assim. Sabe? Vocé mais parece que
vocé ta atrapalhando. A professora tava la, eu sei que ela me aceitou,
a escola me aceitou, mas parecia que o tempo todo uma sensagao
que vocé nao tava tdo bem-vindo ali, né? Vocé s6 tava cumprindo uma
obrigagdo e vocé meio que era intruso na situacdo. Entdo, assim,
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quando acabou, eu fiquei aliviada. Entdo, acho que foi a parte mais
desconfortavel do estagio (Carolina, Entrevista, 2025)

A sensacao de nao pertencimento, expressa na ideia de ser uma “intrusa” ou
de estar “atrapalhando”, revela uma insergao fragilizada, na qual a presenca da
estagiaria ndo se configura como parte do processo pedagdgico, mas como o
cumprimento de uma exigéncia formal. Cabe recordar que a etapa de observacéo foi
realizada em um colégio civico-militar, modelo que, naquele momento, também se
encontrava em processo de implementacdo na rede estadual. Trata-se, portanto, de
um contexto institucional igualmente marcado por adaptagdes, redefinicées de rotinas
e reorganizacao de papéis, o que pode ter contribuido para o estranhamento
vivenciado pela estagiaria.

Outro aspecto que merece destaque na analise do percurso formativo de
Carolina diz respeito ao fato de que suas experiéncias de estagio ocorreram, em
grande parte, em contextos ndo escolares. Ainda que essas vivéncias tenham sido
diversas e formativamente relevantes, a prépria estagiaria reconhece a auséncia
daquela que é considerada a experiéncia mais comum na formacao docente: a
atuacdo em sala de aula regular da escola basica, com adolescentes ou preé-

adolescentes:

Entdo eu tive experiéncias variadas, mas eu nao tive a experiéncia
mais comum de todas que é da aula la na escola estadual para
adolescentes ou pré-adolescentes. Entio talvez, nessa parte o estagio
real que eu tive foi o que faltou de eu ter essa experiéncia. Eu nao
tenho, até hoje, eu ndo tenho, né? Como eu ndao comecei dar aula
ainda, entéo, eu perdi o medo de dar aula com o estagio. Eu acho que
todo mundo acha que, por exemplo, eu achei que eu nao ia dar conta
de dar aula nenhuma, né? Porque eu tinha muito medo da sala de
aula. sempre, nossa, eu sempre tirei notas 6timas, eu sempre fiz muito
bem as minhas coisas, mas quando chegava, quando a professora,
qualquer professora viesse para mim falar de sala de aula, ndo, ndo
vou conseguir. E eu consegui. E eu perdi o medo. Hoje em dia, aqui
na Unioeste, se me chamar para fazer qualquer coisa, em relagédo a
isso, eu dou eu ndo tenho medo, mas eu tenho medo de sala de aula
ainda. E talvez isso faltou para eu sei 14, perder esse receio, ndo medo,
palavra certa (Carolina, Entrevista, 2025).

Embora o estagio tenha possibilitado a Carolina superar insegurancas
relacionadas a exposicdo, a oralidade e a atuagdo em diferentes contextos
institucionais, a auséncia da vivéncia continua em uma sala de aula regular da

educacédo basica produziu uma lacuna formativa. A distingdo feita pela propria
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estagiaria entre “medo” e “receio” revela que, apesar dos avangos alcangados, o
contato limitado com a docéncia escolar cotidiana impediu a superagédo completa das
insegurangas associadas a esse espago especifico. Assim, as experiéncias
majoritariamente ndo escolares, ainda que relevantes, ndo substituiram a centralidade
da sala de aula comum na construg¢ao da identidade docente.

Indo pelo caminho similar, a realidade de Cecilia é narrada por ela com grande
intensidade. A académica vivenciou o estagio atravessada por dores e revoltas,
posicionando-se de forma firme ao longo do processo formativo. Em seu relatério,
escrito em 2022, essas experiéncias sao registradas de maneira contundente e
carregada de emocao, aspecto que se reafirma na entrevista realizada em 2025, ainda
que em um tom mais “elaborado”, marcado por movimentos de distanciamento,
reflexdo e ressignificacdo. Tal deslocamento evidencia a importancia deste trabalho
como espaco de elaboragéao critica das experiéncias vividas e de reinterpretagcao das
diferentes etapas do estagio supervisionado.

No que se refere ao cumprimento da carga horaria exigida, a estagiaria realizou
a etapa de observacdo em um colégio publico da rede estadual. As praticas de
regéncia, por sua vez, ocorreram exclusivamente em contextos de projetos de
extensdo, a saber: Cursinho Pré-vestibular e o projeto “Praticas de Linguagem”,
desenvolvido junto aos freis da Fraternidade O Caminho. Além dessas atividades,
Cecilia realizou entrevista com uma docente da area e elaborou uma obra didatica
como parte das exigéncias do estagio.

Ao retomar o relatério produzido por Cecilia em 2022, torna-se possivel
observar como, haquele momento, a estagiaria ainda compreendia o estagio a partir
de expectativas voltadas a resultados imediatos e a um ideal de preparo profissional
mais acabado. Tal leitura parece desconsiderar o carater processual, orientado e
reflexivo que constitui o estagio supervisionado, cujo objetivo central ndo é formar um
professor pronto, mas oportunizar experiéncias acompanhadas, atravessadas por
orientagdes e momentos de reflexdo sobre a pratica. Essa compreensao inicial,
marcada por certa frustragdo quanto aos efeitos do estagio em sua atuagao docente,

pode ser observada no trecho a seguir:

Acredito que as aulas que ministrei foram, no geral, muito gratificantes,
tanto no cursinho quanto no projeto com os seminaristas. Entretanto,
nao sinto que me agregaram muito em minha pratica como professora.
E claro que, em alguns momentos, recebi criticas construtivas a
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respeito de meu posicionamento em sala de aula, em especial no
cursinho quando me foi apontado alguns aspectos que poderiam ser
melhorados. Mas, é preciso levar em conta que o estagio é apenas
uma parcela da carreira de um professor e ndo se pode esperar que
aprendamos tudo com algumas horas de docéncia (Cecilia, Relatério,
2022, p. 22).

Ao afirmar que as aulas foram “gratificantes”, mas que “ndo agregaram muito”,
a estagiaria revela uma expectativa de transformag¢ao mais direta e rapida, o que entra
em tensao com a concepgao de estagio como espago de aprendizagem progressiva,
mediada por orientagcdes e reflexdes sobre a pratica. Ainda que reconhega o
recebimento de criticas construtivas, o relato sugere uma frustragdo decorrente da
ideia de que o estagio deveria produzir mudangas mais evidentes em sua atuacgao.

Paradoxalmente, a prépria estagiaria aponta elementos que tensionam essa
leitura, nesse movimento de reconhecer que o estagio constitui apenas uma parcela
da carreira docente e que nao é possivel aprender tudo em poucas horas de docéncia.
Tal afirmagao indica um movimento de tomada de consciéncia, ainda iniciante, acerca
do carater ndo acabado da formacado docente. Desse modo, o trecho revela um
momento formativo marcado por ambiguidades: ao mesmo tempo em que Cecilia
demonstra insatisfagdo com os efeitos do estagio, reconhece, ainda que de forma
inicial, que a docéncia se constréi de maneira continua e processual.

Na sequéncia de seu relato, Cecilia passa a comentar como percebeu a
organizacdo do semestre em que realizou o estagio. A partir de sua vivéncia como
estagiaria, ela aponta que a realizacdo simultanea de disciplinas tedricas e das
atividades de estagio dificultou um envolvimento mais cuidadoso com todas as
demandas. Essa observacado ndo aparece como uma critica institucional, mas como
uma leitura construida a partir da experiéncia concreta de tentar dar conta de multiplas

exigéncias no mesmo periodo:

Outra colocagao que tenho a fazer é a questdao de como o semestre
foi organizado. No primeiro semestre do ano letivo de 2022 tivemos
algumas disciplinas em conjunto dos estagios, o que fez com que
fosse dificil se dedicar de forma integral a todas. Metaforicamente,
senti-me um pato, que pouco nada, pouco anda e pouco voa,
realizando tudo de forma incompleta e decadente. Como sugestéo,
penso que a organizagdo do PPP do curso de Letras deveria ser
diferente, deixando o ultimo semestre apenas para a realizagao dos
estagios e tcc, ou entdo organizar os estagios para serem feitos em
etapas ao longo dos quatro anos de curso (Cecilia, Relatério, 2022, p.
22).
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A metafora do “pato”, utilizada por Cecilia, sintetiza de forma bastante
expressiva como ela percebeu sua experiéncia naquele semestre. Nesse movimento
de se comparar a uma ave que “pouco nada, pouco anda e pouco voa”, a estagiaria
traduz a sensacéao de estar constantemente dividida entre diferentes exigéncias, sem
conseguir se dedicar plenamente a nenhuma delas. Trata-se de uma imagem que
revela ndo apenas cansago, mas também frustracéo, ja que, em sua percepgao, todas
as atividades acabavam sendo realizadas de maneira apressada e fragmentada. Essa
metafora evidencia que o desconforto vivido por Cecilia ndo se relaciona diretamente
a uma incapacidade unica e pessoal, mas as condicdes em que o estagio foi
experienciado.

Em 2022, a estagiaria, em seu relatorio, desabafa que o estagio supervisionado
a fez perceber que ndo gostaria de seguir carreira docente. Esse movimento nao é
incomum nas licenciaturas: o estagio costuma ser o momento em que o futuro
profissional encara, de forma concreta, o cotidiano da profissao e é atravessado por
sentimentos. No caso de Cecilia, a experiéncia foi vivida de maneira intensa e
negativa, a ponto de associar o estagio ao adoecimento fisico e emocional, levando-

a a rejeitar, naquele momento, a docéncia como projeto de vida profissional:

Para ser sincera, o estagio supervisionado s6 me fez perceber que eu
ndo gostaria de seguir carreira como professora. Tive um imenso
apoio da minha professora orientadora, que conseguiu locais de
estagio para mim quando pensei que ja ndo seria mais capaz de
finalizar a carga horaria obrigatéria e me auxiliou quando precisei na
escrita do relatério e producdo do material didatico. Sinto que foram
de muita ajuda todas as vezes em que ela nos “socorria”, dizendo que
ia ficar tudo bem e que irilamos conseguir. Sei que minha docéncia
com os seminaristas foi maravilhosa e a do cursinho, apesar dos
pesares, foi igualmente boa. Entretanto, o estagio supervisionado, em
todas as suas etapas, me deixou doente e cansada (Cecilia, Relatério,
2022, p. 23).

Esse relato evidencia como o estagio, longe de ser apenas um espaco de
aplicacao de teorias, também se configura como um lugar de confronto com os limites
da formacao, das condicdes institucionais e das proprias expectativas pessoais. Ainda
que Cecilia reconhegca o apoio recebido da professora orientadora e avalie
positivamente algumas experiéncias de docéncia, o peso acumulado das exigéncias,

prazos e responsabilidades transforma o estagio em uma vivéncia desgastante.
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Curiosamente, esse posicionamento ndao se mantém estatico, pois, na entrevista
realizada em 2025, emerge outra compreensao sobre a docéncia e sobre o proprio
estagio.

Na entrevista, Cecilia recorda alguns movimentos do estagio supervisionado e
retoma o seu posicionamento forte, marcado pela defesa daquilo em que acreditava
naquele momento. A académica relembra que desejava realizar, ao menos, a etapa
de observagdo em uma escola publica, conforme seu relato. Segundo ela, no inicio
do estagio, havia apoio para a realizagdo do eProtocolo, porém nao havia incentivo
para aida as escolas publicas, uma vez que o0 acesso estava bastante restrito e muitas

instituicdes recusavam estagiarios:

Na época que a gente comecgou o estagio, eles ajudavam a gente a
fazer o eProtocolo, mas eles nao indicavam a gente a ir para a escola
publica, porque estava muito dificil. Muitas delas estavam recusando
o estagiario, entdo ndo, eles ndo estavam deixando, quase ninguém
entrar. Entao estava muito dificil. S6 que eu estudei a vida inteira em
colégio publico. Entdo eu queria pelo menos fazer entrevista com
algum professor dentro do colégio publico, porque eu queria retratar
essa realidade (Cecilia, Entrevista, 2025).

Nesse relato, Cecilia evidencia que sua insisténcia em realizar a observagao
em uma escola publica estd diretamente relacionada a sua trajetoria escolar,
construida integralmente nesse espaco. Assim, sua fala reforgca o desejo de retratar
uma realidade que lhe é proxima mesmo diante das dificuldades impostas naquele
contexto. Cecilia relata que precisou mobilizar diferentes instancias para conseguir
realizar parte do estagio no colégio em que havia estudado. Segundo a académica,
foi necessario dialogar tanto com a professora orientadora quanto com a coordenagéao
de estagio para viabilizar sua inser¢cdo no Colégio Paganoto, ainda que de forma
reduzida, ndo necessariamente para a observacdo de aulas, mas ao menos para o
contato e a conversa com a docente da escola. Apés esse acordo, o eProtocolo
precisou ser refeito, processo que levou algum tempo, mas que, conforme a propria
estagiaria avalia, foi possivel de ser conduzido. A etapa seguinte passou a ser a
expectativa pela aceitacdo da escola, que, de forma positiva, acabou aceitando o
pedido (escola essa publica!!ll).

Esse movimento reforga aspectos ja discutidos anteriormente: a insisténcia da
estagiaria em manter vinculo com a escola publica, espaco que constitui sua trajetéria

formativa, e a necessidade de negociagédo constante para viabilizar experiéncias. Ao
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mesmo tempo, evidencia que, naquele contexto, até mesmo agdes minimas, como o
dialogo com um professor da escola, ja se configuravam como conquistas, revelando
os limites e as tensdes que atravessaram a realizagédo do estagio no ambito estadual.

A partir dessas tentativas de insergdo na escola publica e das negociacdes
necessarias para viabilizar o estagio de observacao, a experiéncia vivida por Cecilia
passa a ganhar outro sentido. Diferentemente de uma légica fiscalizadora ou avaliativa
da pratica docente, a observagao se constituiu, para a estagiaria, como um espaco de
deslocamento de olhar: de ex-aluna para futura professora. Nesse movimento, o
estagio deixa de ser apenas uma exigéncia burocratica e passa a operar como um
momento de confronto com a realidade concreta da escola, marcada por condigoes
materiais, politicas educacionais em implementacéo e desigualdades que atravessam

o cotidiano escolar:

E esse meu estagio de observacao foi de extrema importancia para
mim, ndo para pontuar se o professor estava dando aula certa ou nao,
se ele estava seguindo a BNCC ou nao, se ele estava, sabe, ndo,
porque a gente também teve que pontuar, na época estava
implementando redacao Parana e inglés do Parana e enfim, todas as
plataformas do Leia Parana, todas as plataformas do governo e a
gente tinha que analisar. Entdo eu lembro que eu presenciei uma
situagao de analfabetismo digital. Eu presenciei uma situagao que me
deixou extremamente chocada, porque eu e vocé crescemos com a
tecnologia. Entdo a gente cresceu aprendendo a mexer no
computador, a gente cresceu sabendo colocar acento nas palavras,
sabendo abrir uma nova aba. Eu encontrei na observacéo alunos que
ndo conseguiam escrever direito no computador. Escreviam tudo em
minuscula, tudo junto ou que clicava na caixa alta sem querer e
desesperados pediram para a professora: "Professora, minha letra
ficou enorme, como é que eu deixo ela diminuida?" Entdo, era
questdes assim, que eu presenciei, eu fiquei assim, em completo
choque, mesmo eu tendo vindo do colégio publico. Ent&do, eu tinha
uma visao de aluna. E quando eu entrei nesse estagio, eu achei esse
ponto foi de extrema importancia, porque eu me coloquei no lugar de
uma profissional professora (Cecilia, Entrevista, 2025).

Na leitura de Cecilia, a observacao se afasta da ideia de “avaliar” o professor
ou verificar o cumprimento de documentos oficiais e passa a revelar camadas da
realidade escolar que, enquanto aluna, ela ndo percebia. Ao se colocar no lugar de
professora, a estagiaria passa a compreender que o trabalho docente é atravessado
por desafios que extrapolam o conteudo ou o planejamento pedagdgico, exigindo

mediag¢des constantes frente a desigualdades estruturais.
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A experiéncia de observagao, que ja havia deslocado Cecilia da posi¢ao de ex-
aluna para a de futura professora, também colocou em tensao as idealizagdes que a
académica carregava sobre a docéncia. O estagio passa, entdo, a operar como um
espaco de confronto entre o professor imaginado — muitas vezes construido a partir
de referéncias culturais e afetivas — e o professor possivel, inserido em uma realidade
escolar marcada por desigualdades sociais, materiais € humanas. Esse embate entre
expectativa e realidade aparece com forga na forma como a estagiaria reelabora sua

compreensao sobre o que significa “ser um bom professor”:

Quando a gente entra na faculdade, a gente quer ser professor ou
quando a gente ja comeca a gostar de ser professor, a gente quer ser
um professor assim excepcional. A gente quer ser o professor mais
incrivel de todos. Entdo eu entrei na faculdade, o meu filme favorito é
a Sociedade dos Poetas Mortos. Entao eu queria ser aquele professor.
Eu queria falar: "Nao, eu vou ser esse professor, eu vou ser aquele
professor que vai incentivar os alunos a lerem, que vai incentivar os
alunos a escrever, que vai ser um professor super espontaneo”. E ai
eu entrei no colégio novamente e fui conversar com a professora e ela
conversou comigo, ela falou: "O, fulano chega atrasado porque pega
dois 6nibus para vir. Se fulano nao consegue escrever direito em
cursiva, eu peco para ele fazer as minhas provas em caixa alta. Se
fulano chega na escola faminto, entdo eu tenho que manda-lo ir comer
alguma coisa antes de vir para escola. Isso a noite no ensino medio
(Cecilia, Entrevista, 2025).

O relato evidencia um choque entre a docéncia idealizada e a docéncia vivida.
Ao ouvir a professora da escola, Cecilia se depara com um cotidiano em que o
trabalho docente nao se limita a inspiragao, a criatividade ou ao dominio de conteudos,
mas envolve decisbes pedagdgicas atravessadas por condigdes sociais concretas:
fome, deslocamento, cansaco, dificuldades de aprendizagem e sobrevivéncia. A figura
do professor “excepcional”’, construida a partir de referéncias simbdlicas como o
cinema, da lugar a uma compreensdo mais complexa e situada da profissdo. Nesse
sentido, o estagio de observagao cumpre um papel formativo central ao revelar que
ser professor, muitas vezes, € adaptar, acolher, negociar e garantir condi¢des
minimas para que o processo de ensino acontega.

Ao mesmo tempo, as situagdes observadas por Cecilia evidenciam um
deslocamento das fungdes atribuidas a escola. As adaptacgdes feitas pela professora
(lidar com a fome dos alunos, com o cansago decorrente de longos deslocamentos,

com lacunas basicas de letramento e com dificuldades materiais elementares)
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revelam que a instituicdo escolar tem assumido multiplos papéis que extrapolam sua
funcao pedagodgica. A escola aparece, nesse contexto, como espaco de assisténcia,
acolhimento social e compensagao de auséncias estruturais que nao deveriam recair
exclusivamente sobre ela. Essas observacdes nao desqualificam o trabalho docente,
pelo contrario, reforcam sua complexidade e sobrecarga.

O relato a seguir evidencia que o desgaste vivenciado por Cecilia ndo se
restringe as experiéncias em sala de aula, mas envolve toda a organiza¢ao do estagio
no interior do curso. A sobreposicdo de demandas: disciplinas, relatérios, TCC,
trabalho remunerado e deslocamentos constantes produz uma rotina que compromete
necessidades basicas, como alimentagcado, descanso e seguranga. Ao mesmo tempo
em que a escola assume papéis que extrapolam sua funcéo, a universidade também
impde uma estrutura formativa que pouco considera as condi¢des materiais e sociais
dos académicos. O resultado € uma formagao marcada pelo cansago extremo, pela
sensacgao de inadequacao e pelo afastamento progressivo do sentido formativo do

estagio, contribuindo para a percepgéo negativa da docéncia:

Mas o estagio, ele foi assim, extremamente traumatizante em
praticamente todos os aspectos para mim. Por qué? Na época eu
estava trabalhando, eu estava fazendo a faculdade, entdo eu tinha o
quarto ano para fazer que era TCC, os relatérios, mais a as aulas de
libras e aulas de algumas disciplinas de lingua inglesa e lingua
portuguesa que a gente ainda tinha, né? Entao eu tive que fazer todas
as aulas, mais os relatérios, mais o TCC e mais trabalhar. Entdo eu
saia de um de um estagio, eu fazia alguns estagios de manha que nao
podia, mas eu enfiava em alguns momentos que eu nao tinha aula
para fazer os estagios. Saia correndo do estagio, ia trabalhar, do
trabalho eu ia correndo para outra observacéo, que eu observei de
noite. Entdo, eu ndo parava em casa, eu nao tinha tempo de comer
direito, eu comia dentro do Onibus. por vezes eu ja peguei o dnibus
com vontade de fazer xixi, mas correndo para pegar o dnibus, porque
senao eu ia perder ele e ndo ia conseguir pegar outro. Sabe? Ai eu
saia do colégio as 11 horas da noite, chegava em casa e na época eu
estava morando longe do colégio. Ent&o eu saia de casa, chegava em
casa quase meia-noite, entdo era uma rotina extremamente
desgastante (Cecilia, Entrevista, 2025).

Recordo-me de momentos semelhantes ao longo da graduagao, em que alguns
colegas precisaram pedir demissao de seus trabalhos para conseguir conciliar as
exigéncias do estagio, uma vez que seus empregos nao permitiam flexibilizacao de
horarios. Também eram recorrentes discursos de docentes afirmando que a

universidade exige escolhas e renuncias. No entanto, cabe questionar: abrir mao da
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renda que garante a propria subsisténcia pode, de fato, ser considerada uma escolha?
Diante disso, impde-se uma reflexao inevitavel: o estagio supervisionado — ou mesmo
a universidade — tem sido pensado para quem?

Somado a essas condi¢des materiais e estruturais, emerge um outro elemento
igualmente significativo: as interpretagcdes coletivas que tendem a normalizar o
sofrimento vivido durante o estagio supervisionado. A exaustao fisica, o adoecimento
emocional e as crises recorrentes passam a ser compreendidos como parte “natural”
do processo formativo, o que contribui para silenciar o mal-estar e deslegitimar o
sofrimento dos académicos. Esse movimento refor¢ga uma cultura institucional em que
0 cansacgo extremo deixa de ser problematizado e passa a ser aceito como rito de

passagem:

Mas eu tive varias crises assim, muito fortes de choro, de ansiedade,
eu tive candidiase nesses anos, eu tive trés recorréncias de
candidiase, porque eu ndo estava aguentando, eu ndo estava
suportando. E eu sentia que todas as vezes que eu ia conversar com
alguém, seja na faculdade, as pessoas sempre falavam: "Ai, mas o
estagio € normal, todo mundo sofre no estagio, todo mundo sofre
nessa época". E eu ficava assim: "Nao, ndo, ndo pode ser normal"
(Cecilia, Entrevista, 2025).

O relato evidencia o impacto direto dessas exigéncias na saude fisica e
emocional da estagiaria, a0 mesmo tempo em que denuncia a naturalizagdo do
sofrimento. Ao ouvir que “todo mundo sofre”, a experiéncia individual de adoecimento
€ diluida em uma légica coletiva que transforma o desgaste em norma e o sofrimento
em algo esperado. A recusa de Cecilia em aceitar essa normalizagdo — expressa em
sua afirmacédo de que “ndo pode ser normal” — revela um posicionamento critico
diante de um modelo formativo que legitima o adoecer como parte do processo.

A naturalizagdo do sofrimento no estagio supervisionado ndo se manifesta
apenas nos discursos cotidianos, mas também nos modos como essas experiéncias
sao registradas e legitimadas institucionalmente. Ao observar os relatérios produzidos
por turmas anteriores, Cecilia percebe uma discrepancia entre o cansacgo visivel dos
veteranos e a forma como o estagio era narrado nos documentos oficiais. Essa
distancia entre a experiéncia vivida e a experiéncia escrita contribui para a
manutengdo de uma imagem idealizada ou neutra do estagio, apagando conflitos,

adoecimentos e limites do processo formativo:
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O estagio em si, quando a gente tava no terceiro ano, é, a gente viu
0s nossos veteranos muito cansados, mas quando a gente lia os
relatorios deles, que a gente sempre I€ o relatério do ano seguinte para
poder aprender a escrever 0 nosso. Os relatérios deles eram ou cheio
de flores ou muito neutros, ndo tinha nada dizendo a realidade do
estagio. Entéo, pensei, né, que ndo seria de mau tom eu comentar a
minha realidade do estagio (Cecilia, Entrevista, 2025)

O relato revela um movimento de ruptura com essa légica de silenciamento. Ao
decidir registrar sua experiéncia de forma mais honesta, Cecilia tensiona um padrao
discursivo que tende a suavizar ou romantizar o estagio supervisionado. Essa escolha
nao se configura como desvio, mas como gesto critico e formativo, ao tornar visiveis
aspectos que geralmente permanecem a margem dos relatos oficiais. Ao escrever
sobre o cansago, o sofrimento e as dificuldades enfrentadas, a estagiaria amplia o
alcance reflexivo do relatdrio, transformando-o em espago de denuncia e de reflexao
sobre as condi¢des reais de formacao docente.

A entrevista de 2025 permite observar um movimento de ressignificacao da
experiéncia vivida no estagio supervisionado. Se, no relatério de 2022, Cecilia
expressa exaustao, adoecimento e a recusa em seguir na docéncia, no momento da
entrevista emerge uma leitura mais elaborada desse percurso, na qual a orientagéo
recebida passa a ocupar um lugar central. O sofrimento ndo é apagado — ao contrario,
€ reconhecido como profundo e marcante —, mas deixa de ser o ponto final da
trajetéria. A permanéncia na profissdo aparece, agora, como resultado de um

acompanhamento humano e atento:

Entao eu acho que a minha orientacao foi de extrema importancia para
que hoje eu continuasse sendo professora. Eu ndo desistisse por
causa de um empecilho que aconteceu, que eu sai muito machucada
do estagio, sai muito destruida. Entdo assim, é, eu hoje querer ser
professora ainda mesmo depois de tudo. e eu hoje estou fazendo uma
nova graduacgéo (Cecilia, Entrevista, 2025).

Esse relato evidencia que a formacédo docente ndo se encerra no estagio,
tampouco se define exclusivamente pelas dificuldades enfrentadas nesse periodo. A
orientagao aparece como elemento mediador fundamental, capaz de transformar uma
experiéncia traumatica em possibilidade de continuidade e reconstrugdo do desejo de
ser professora. A decisdo de seguir na area e, inclusive, iniciar uma nova graduagao
revela que o estagio, apesar de doloroso, oportunizou reflexao e reposicionamento

profissional. Assim, a trajetoria de Cecilia explicita que a formacgao inicial é
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atravessada por conflitos, rupturas e sofrimentos, mas também por processos de
escuta, acolhimento e ressignificagcao, reafirmando a importancia de uma universidade
que, para além de exigir, seja capaz de sustentar seus académicos nos momentos de
maior fragilidade.

As experiéncias do estagio supervisionado no ano letivo de 2022 revelam um
cenario que pode ser compreendido como a passagem de uma pandemia para um
verdadeiro pandemonio. Se, por um lado, o periodo marcou o retorno as atividades
presenciais, por outro, esse retorno ocorreu de forma desorganizada, atravessado por
entraves burocraticos, sobrecarga de plataformas, dificuldades de acesso as escolas
e pela fragilizagao da articulacado entre universidade e rede basica. O estagio deixou
de ser apenas impactado pelas restricdes sanitarias e passou a ser tensionado por
exigéncias administrativas, controles institucionais e pela resisténcia das escolas em
receber estagiarios. Assim, 2022 se configura como um cronotopo marcado pelo caos,
no qual os estagiarios precisaram lidar com um conjunto de demandas que tornavam
o desenvolvimento do estagio instavel, fragmentado e, muitas vezes, inviavel.

E a partir desse cenario de esgotamento vivido em 2022 que comecam a
emergir, no ano letivo de 2023, novas possibilidades para a realizagao do estagio
supervisionado. Diante das portas fechadas nas escolas publicas, os estagios passam
a ocupar outros espacos formativos, como escolas particulares, institutos federais e
diferentes contextos educativos. Esses deslocamentos n&o ocorrem sem
tensionamentos, mas revelam movimentos de adaptacao e de reinvencéo do estagio,
que passa a se reorganizar em outros tempos, espacgos e relagdes. Nesse novo
cronotopo, as experiéncias dos estagiarios apontam para a constru¢ao de alternativas
possiveis frente as limitagcbes impostas ao estagio no periodo anterior, abrindo
caminhos para pensar a formacdo docente para além dos espacgos escolares

tradicionais.

4.3. UM ESTAGIO COM NOVAS POSSIBILIDADES

Nesta secdo, voltamos o olhar para os relatérios e entrevistas das estagiarias
de 2023, Marina e Cora, cujas experiéncias de estagio se situam em um contexto um
pouco mais distante da pandemia, mas ainda profundamente marcado por seus

efeitos. Trata-se de uma turma que ingressou no curso de Letras em meio ao contexto
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pandémico, vivenciando as primeiras experiéncias universitarias de forma remota e
mediada por plataformas digitais.

Assim, embora o estagio tenha ocorrido em um cenario de retomada mais
consolidada das atividades presenciais, as marcas da formacéao inicial atravessada
pelo ensino online permanecem presentes, influenciando percepgodes, expectativas e
modos de vivenciar o estagio supervisionado. Diferentemente das estagiarias de
2022, observa-se aqui a emergéncia de outras possibilidades formativas, ainda
tensionadas por desafios estruturais, mas atravessadas por rearranjos, adaptagdes e
experiéncias que indicam movimentos de reconstru¢cao do estagio no pdés-pandemia.

Ao analisar a trajetéria de Marina no estagio supervisionado, observa-se que a
estagiaria cumpriu as exigéncias formativas por meio de diferentes frentes de atuacéo.
Suas experiéncias envolveram a pratica docente no Cursinho Pré-vestibular, a etapa
de observagao em colégio da rede publica, a realizagao de entrevista com professor
da area e a elaboragdo de uma obra didatica. Essas etapas permitiram a académica
transitar por distintos espacos e praticas, articulando momentos de observacgao,
intervencao pedagdgica e reflexdo sobre o fazer docente.

Ao rememorar o inicio da graduacao, Marina evidencia que sua formacao foi
profundamente atravessada pela experiéncia do ensino remoto, especialmente no que
diz respeito a construcao de vinculos e ao processo de aprendizagem. O ingresso no
curso em um contexto pandémico produziu uma vivéncia universitaria marcada pelo
distanciamento, pelo estranhamento entre colegas e pela dificuldade de participagéo
ativa nas aulas. Essa configuracgao inicial impactou ndo apenas a dimensao relacional
da formacéao, mas também a apropriacéo dos conteudos tedricos, sobretudo daqueles

considerados mais complexos:

A gente entrava na aula e a maioria ndo se conhecia, ficava assim a
foto, ai vocé ficava: "Nossa, sera que eu abro a cAmera e apare¢o?"
Mas vocé tinha vergonha de aparecer na cAmera com gente que vocé
n&o conhece também. E ai vocé sentia mal pela professora. E foi um
pouquinho complicado esses primeiros anos. As vezes eu sinto que
eu tenho um déficit, sabe, no aprendizado, principalmente em relagao
a matérias um pouco mais complexas como linguistica. Eu converso
isso com 0s meus colegas também. Entdo, essa situagcdo da pandemia
acho que prejudicou nesse nivel de aprendizagem, sabe? (Marina,
Entrevista, 2025).

O relato aponta para um sentimento coletivo de lacuna compartilhado entre os

colegas que ingressaram no curso durante a pandemia. A dificuldade de interagao, a
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auséncia do contato presencial e a mediagdo constante pelas telas produziram um
ambiente de aprendizagem fragmentado, no qual o engajamento se tornava mais
dificil e a insegurangca ganhava espaco. Ao mencionar um possivel “déficit” na
aprendizagem, Marina nao individualiza o problema, mas o reconhece como resultado
de um contexto formativo especifico, marcado pelo isolamento e pela adaptagao
emergencial ao ensino remoto.

No estagio de observagao, Marina passa a deslocar o olhar da condigdo de
aluna para a de futura professora, identificando desafios concretos da pratica docente
que extrapolam o dominio de conteudos. A observacao da realidade escolar provoca
questionamentos sobre a diversidade linguistica presente na sala de aula e sobre as
condigdes institucionais oferecidas para o trabalho pedagdgico com esses alunos.
Nesse sentido, o estagio funciona como um espaco de problematizagdo, no qual a
estagiaria comeca a reconhecer limites de sua prépria formagao e, ao mesmo tempo,

das estruturas escolares:

Mas ao mesmo tempo, esse estagio de observagdo me fez perceber
alguns obstaculos assim que eu fiquei: "Nossa, OK, eu sinto que talvez
eu precise me preparar mais em relagdo a minha atuagao em sala de
aula. Se eu tiver algum aluno em que eu nao tenho alguma lingua
comum com ele e eu vou ter que ensinar o portugués para ele, como
que eu vou fazer? Qual que vai ser o amparo da escola sobre isso?
Esse aluno vai ter amparo na escola? (Marina, Entrevista, 2025).

O relato evidencia que a observagdo néo se restringe a descricdo do que
acontece em sala de aula, mas desperta reflexdes sobre responsabilidade docente,
formacao inicial e politicas linguisticas. As perguntas formuladas por Marina revelam
uma preocupacgao ética e pedagogica com alunos que ndo compartiiham a mesma
lingua, apontando para lacunas tanto na preparagao do professor quanto no suporte
institucional oferecido pela escola. Diferentemente de uma postura avaliativa ou
normativa, a estagiaria se coloca em uma posi¢ao de duvida e reflexao, reconhecendo
que o desafio ndo é individual, mas estrutural.

Ao aprofundar suas observagdes, Marina passa a reconhecer a diversidade
linguistica e cultural como um elemento central da dindmica da sala de aula,
especialmente no contexto de Foz do Iguacu. A estagiaria identifica que o trabalho
docente se torna ainda mais complexo quando envolve alunos cujas linguas maternas

nao compartilham proximidade estrutural com o portugués, o que exige do professor
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nao apenas conhecimento linguistico, mas também sensibilidade pedagogica e
suporte institucional. A observacao, nesse sentido, amplia a compreensdo da

estagiaria sobre os desafios reais da docéncia em contextos plurilingues:

Mas quando vocé vai para a sala de aula e vocé lida com corpos que
é totalmente diverso, principalmente em Foz, que vocé tem alunos de
tudo quanto é lugar que ndo vao falar portugués, que nao vao falar
espanhol, que vao falar arabe. que vao falar o chinés, é muito sei 13,
uma situagcdo muito especifica e muito complexa para vocé lidar,
especialmente falando em se tratando de alunos que falam uma lingua
gue ndo possui uma raiz nem préxima do portugués, né?

Mas, enfim, foi muito interessante observar essa dinamica de sala de
aula e ao mesmo tempo em que me apaziguo, entre aspas, e tipo, ndo
€ um trabalho que ele é realizavel, que ele é legal de se fazer dada a
minha experiéncia também no cursinho, que também €& um sdo coisas
diferentes, né? Minhas aulas do cursinho ou para as aulas que eu
observei no colégio, sdo ambientes diferentes (Marina, Entrevista,
2025).

O trecho evidencia que Marina ndao apenas reconhece a complexidade do
contexto escolar, mas também comeca a situar sua prépria experiéncia formativa
diante dessa realidade. Ao comparar a vivéncia no Cursinho Pré-vestibular com a
observagao no colégio, a estagiaria percebe que se trata de espagos com dinamicas,
demandas e publicos distintos, o que relativiza suas expectativas sobre a atuacao
docente. O sentimento de “apaziguamento”, ainda que colocado entre aspas, sugere
uma tentativa de acomodar essa complexidade sem nega-la, reconhecendo que a
docéncia em contextos plurilingues exige condigbes especificas de trabalho e
formacgao. Assim, o estagio de observacgao contribui para uma leitura mais situada da
profissdo, na qual a diversidade ndo aparece como obstaculo isolado, mas como
elemento constitutivo do ensino de Lingua Portuguesa em contextos fronteirigos.

E importante destacar que essas reflexdes aparecem de forma mais evidente
apenas no relatério e na entrevista de Marina. Isso nao significa que apenas a
estagiaria tenha tido contato com essa realidade, sobretudo considerando que Foz do
Iguagu se insere em um contexto de fronteira, marcado historicamente pela
diversidade linguistica e cultural. No entanto, esse dado revela que a maioria dos
estagiarios n&o vivenciou a experiéncia de adentrar a sala de aula comum da escola
publica e, portanto, ndo teve a oportunidade de observar diretamente essas

dindmicas.
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Em grande parte dos casos, as praticas ocorreram em contextos especificos,
como o Cursinho Pré-vestibular, voltado a um publico delimitado, ou em projetos de
ensino de Lingua Portuguesa para imigrantes, que ja se organizam a partir de um
contexto proprio e direcionado de ensino. Assim, dentre os relatorios em que foi
possivel realizar a observagao em escola regular, emerge um material particularmente
rico, capaz de revelar, a partir do olhar dos estagiarios, falhas estruturais profundas e
desafios que atravessam o cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito ao
atendimento a diversidade linguistica e as condi¢des reais de ensino-aprendizagem.

No contexto das reorganizagdes do estagio supervisionado no pos-pandemia,
a atuacao em dupla surge como uma alternativa pensada para otimizar as orientagdes
e agilizar os processos formativos. Essa modalidade, ao mesmo tempo em que busca
oferecer maior suporte aos estagiarios, também produz novas dinédmicas de atuagéo
em sala de aula, exigindo negociagao, dialogo e construgao coletiva do fazer docente.
A fala de Marina evidencia como essa organizagao foi vivenciada a partir de uma

perspectiva ambivalente, marcada por alivio e cautela:

Quando eu fiquei sabendo que ia ser em dupla, eu dei gragas a Deus,
eu tava muito feliz de que ia ser em dupla, que eu nao ia entrar em
panico toda vez que eu entrasse em sala de aula, mas ao mesmo
tempo eu entendo que ela pode ser uma modalidade, digamos assim,
dificil, porque vocé tem que entrar em acordo com o outro que ta dando
aula junto com vocé e se vocés ndo tem uma dindmica boa, a
probabilidade de em sala mesmo na hora da atuacao, enfim, houver
alguma convergéncia, talvez seja um pouco maior. No meu caso, isso
nao aconteceu. Que era todo muito bem dialogado, sabe? Era uma
coisa muito que a gente sabe que nessa relagdo, principalmente
levando para a sala de aula, vai ter coisas que eu vou ter que ceder e
a outra parte também vai ter que ceder para a gente entrar em um
acordo. Entao, em relagao a isso nao foi dificil. Mas eu entendo que a
a dinamica de dupla ndo é uma coisa que é facil de se lidar, né? E
outra pessoa que vai estar ali do seu lado, as vezes ela pode convergir
em sala de aula mesmo, as vezes ta falando uma coisa e as vezes o
outro vai falar que ndo € bem assim, ai tipo, como que vocé vai lidar
com isso dentro de sala € um pouquinho dificil (Marina, Entrevista,
2025).

O relato revela que a atuagdo em dupla funcionou, para Marina, como um fator
de seguranga emocional, especialmente diante da ansiedade provocada pela entrada
em sala de aula. A presenga do outro aparece como apoio, reduzindo o medo e o
panico, ao mesmo tempo em que exige abertura para ceder, negociar e construir

acordos pedagogicos. A estagiaria reconhece que essa dinamica nao é isenta de
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conflitos e que divergéncias podem emergir no proprio momento da atuagao, tornando
a experiéncia potencialmente desafiadora. Contudo, ao destacar que, em seu caso, a
relacdo foi pautada pelo dialogo, Marina evidencia que o sucesso dessa dinamica
depende menos do formato em si e mais da qualidade das interacdes estabelecidas.

Esse relato de Marina também me faz relembrar minhas proprias experiéncias
de estagio, que foram divididas em quatro momentos ao longo do terceiro e do quarto
ano da graduacédo. Todos esses estagios foram realizados em dupla e, em todos eles,
atuei com a mesma colega. Nossa sinergia funcionava de maneira muito positiva, o
que favoreceu o didlogo, a organizagdo das atividades e a condugéo das praticas
formativas. No entanto, essa dindmica nao se repetiu para todos os colegas, uma vez
que alguns enfrentaram conflitos com seus pares e com orientadores, o que acabou
resultando, inclusive, na desisténcia da disciplina de estagio.

A analise da trajetéria de Marina pode ser encerrada a partir de um enunciado
que sintetiza, de forma simbdlica e afetiva, as tensdes vividas ao longo de sua
formacao: “Entdo a gente sobreviveu, ai a minha orientadora falou assim, vocés
acabaram de sobreviver a pandemia. Vocés ndo vao sobreviver ao estagio?”. Essa
fala desloca o estagio de um lugar exclusivamente técnico ou burocratico para um
espaco de resisténcia e (re)afirmacao da continuidade formativa.

Ao recorrer a metafora da sobrevivéncia, a orientadora reconhece o
atravessamento do contexto pandémico nas experiéncias académicas e, a0 mesmo
tempo, convoca os estagiarios a se perceberem como sujeitos que ja enfrentaram
condicbes extremas de incerteza e adaptacéo. A fala final mobiliza uma memoaria
coletiva recente — a pandemia — para relativizar os medos e insegurangas que
cercam o estagio, sem, contudo, apaga-los. Ao contrario, ela os reinscreve em uma
trajetéria marcada por desafios sucessivos. Assim, o percurso de Marina revela um
estagio atravessado por observagdes sensiveis da realidade escolar, por reflexdes
criticas sobre a diversidade linguistica e cultural.

Dando continuidade a analise das experiéncias das estagiarias do ano de 2023,
passa-se agora a discussao do percurso formativo de Cora. Trata-se, portanto, de um
grupo que iniciou a graduacdo em Letras em regime remoto, tendo suas primeiras
experiéncias como alunas universitarias mediadas pelo ensino online, contexto que
reverbera diretamente nas percepgdes, insegurangas e estratégias construidas ao

longo do estagio supervisionado.
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No que diz respeito as etapas do estagio, Cora realizou observagao no Instituto
Federal do Parana (IFPR), em uma turma do curso Técnico em Desenvolvimento de
Sistemas (TDS), realizou entrevista com um professor e desenvolveu o estagio em
Lingua Portuguesa com foco nas praticas de linguagem no contexto do ensino de
Portugués para os freis, além da producédo de material didatico. Trata-se, portanto, de
uma experiéncia que se organiza em um contexto especifico de ensino, marcado por
demandas proprias e por sujeitos que ndo se inserem na escolarizagao basica regular,
0 que desloca o estagio para outras possibilidades de atuagcdo docente e de
compreensao do ensino de Lingua Portuguesa.

E importante ressaltar que, pelo fato de a observacao ter sido realizada em um
contexto federal, ndo foi necessario passar pelos tramites burocraticos préprios da
rede estadual, como eProtocolo. Essa condigao facilitou o acesso ao campo de
estagio, tornando o processo mais agil e menos desgastante para a estagiaria.
Diferentemente do que se observa em outros relatos, marcados por atrasos, (re)
protocolizagdes e incertezas quanto a aceitagcdo das escolas, o contexto federal
possibilitou que a experiéncia de observagao se concentrasse efetivamente na pratica
pedagdgica e nas relagdes estabelecidas em sala de aula.

A experiéncia formativa de Cora é atravessada por marcas evidentes do
ingresso na universidade em contexto pandémico, aspecto que aparece de forma

recorrente em suas observacdes sobre a prépria turma. Como relata:

Entdo, a minha turma a gente foi se conhecer mesmo no terceiro ano,
segundo ano e meio, pessoalmente, né? Foi bem engragado. A gente
chegou na sala, a gente nem sabia quem era quem. A gente demorava
para associar: "Ai, vocé tava sempre com uma carinha nao sei o qué
né?". Ai demorava para associar (Cora, Entrevista, 2025).

A partir dessa observacgao, a estagiaria evidencia como a pandemia produziu
efeitos duradouros na experiéncia universitaria. A dificuldade em reconhecer os
colegas, associar nomes a rostos e construir relagdes revela um percurso formativo
marcado por encontros tardios e por uma convivéncia inicialmente mediada pelas
telas. Essa percepgdo mostra que o retorno ao presencial ndo significou uma
continuidade imediata da formagao, mas um recomec¢o em varios sentidos.

Em relagdo aos estagios, a fala de Cora revela que o estagio comeca antes
mesmo da entrada efetiva em sala de aula. Ele se anuncia, de forma antecipada, pelas

narrativas que circulam entre os estudantes, especialmente aquelas produzidas pelos
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veteranos. Ao observar colegas mais avangados no curso constantemente exaustos,
sobrecarregados e emocionalmente fragilizados, a estagiaria passa a construir uma
imagem do estagio marcada pelo medo, pelo desgaste e pela antecipagdo do
sofrimento. Esse imaginario coletivo vai sendo internalizado e produz efeitos
concretos no modo como o quarto ano € vivido. Cora explicita esse sentimento quando

afirma:

0, sendo sincera, uma visdo um pouco negativa, por causa que &, toda
vez a gente olha para os veteranos, os veteranos estdo acabados,
entdo vocé ja vai criando um medo, ja vai criando uma um bloqueio
assim, vocé chega no quarto ano, vocé ja esta bloqueado, vocé ja esta
com medo, vocé ja esta achando que vocé vai morrer. E, entdo, eu ja
cheguei bem nervosa, na verdade (Cora, Entrevista, 2025).

Esse relato evidencia como o estagio passa a ser percebido como um momento
tensionado. O “bloqueio” mencionado pela estagiaria ndo surge da experiéncia direta,
mas da observacio constante de um modelo de formacédo que normaliza o cansago
extremo e o adoecimento. Assim, o medo antecede a pratica e condiciona a vivéncia
do estagio, reforcando uma cultura académica em que o sofrimento aparece como
parte inevitavel do processo formativo. A analise desse trecho permite compreender
que o estagio, nesse contexto, j4 comega atravessado por expectativas negativas, o
que impacta diretamente a forma como a estagiaria se posiciona e experiencia esse
momento da formacao.

Em relagdo aos acompanhamentos e orientagdes, Cora evidencia o papel
central da orientagdo no modo como o estagio foi vivido por sua turma. Diferente de
um acompanhamento pautado apenas na cobranga, a estagiaria destaca uma postura
de escuta, cuidado e explicagado paciente, que buscava conter a ansiedade coletiva.
O medo nao vinha apenas das exigéncias do estagio em si, mas da comparagao
constante com a turma anterior, cujas experiéncias negativas passaram a funcionar
como um alerta permanente do que poderia “dar errado”. Nesse cenario, a orientacao
aparece como um espaco de mediacdo emocional e organizacional, fundamental para

que o grupo conseguisse seguir adiante:

A Helena eu acho que ela foi muito boa porque ela teve que acalmar,
sentar toda minha sala e explicar tudo certinho, calminha. E ai eu
lembro que varias vezes ela falava, tipo, "Olha, eu t6 cobrando, mas
eu t6 cobrando, mas eu sei que vocés estao indo no ritmo, ta tudo
bem". Porque eu acho que a gente tava tao bitolado e tdo com medo
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de ser igual a outra turma e de que a outra turma reclamou muito dos
estagios que a gente tinha medo de ser ruim pra gente, de dar tudo
errado pra gente, de ndo conseguir se formar (Cora, Entrevista, 2025).

A observacdo de Cora mostra que o medo de “ndo dar conta” e de “nao
conseguir se formar” ja estava instalado antes mesmo da vivéncia pratica do estagio.
Esse sentimento € construido coletivamente, a partir de relatos que circulam no curso
e que acabam cristalizando uma imagem do estagio como um momento inevitavel de
sofrimento. Nesse contexto, a postura da orientadora ganha relevancia justamente por
romper, ainda que parcialmente, com essa logica. Ao reafirmar que a cobranga existia,
mas que o ritmo dos estagiarios era respeitado, a orientagdo contribuiu para diminuir
a sensacao de colapso.

O relato de Cora evidencia que o medo do estagio surge, em grande parte, da
percepcao inicial das multiplas etapas e da burocracia envolvida, mais do que das
praticas pedagdgicas em si. Antes mesmo de entrar em sala de aula, o volume de
documentos e o numero de atividades provocam ansiedade e sensacdo de
sobrecarga. Esse medo diminui gradualmente a medida que a estagiaria vai
“destrinchando” cada etapa e compreendendo o que cada uma de fato exige. Como

Cora descreve:

Eh, mas eu confesso que eu tava com bastante medo do estagio. Eu
achei que ia ser pior, na verdade, do que foi. Eu acho que na hora
assim, até que foi e foi, tipo, quando eu vi ja hoje em dia eu olho falou:
"Nossa, por que que eu surtei tanto? Deu tudo certo". Mas eu acho
que na época foi bem foi bem assustador um pouco. Principalmente
pelo numero, tipo, muito documento, como sao quatro etapas, eu acho
que as quatro etapas separadas, elas ddo muito medo. E ai quando
vocé destrincha cada uma delas, vocé entende que ah, pb, a
entrevista, p0, é é ali eu sentar duas horinhas com a pessoa depois
transcrever. Tipo, vai ficando menos apavorante, mas na hora fica
muito apavorante (Cora, Entrevista, 2025).

Essa observagdo mostra que o medo € construido pela imaginagéao do estagio
como um todo, um conceito abstrato e pesado que assusta antes do contato efetivo
com a pratica. Quando a experiéncia € vivida, etapa por etapa, a percepcdo muda,
mostrando que o que parecia impossivel é, na realidade, administravel. O relato de
Cora evidencia o papel do processo gradual e orientado, que permite transformar um
cenario inicialmente “avassalador” em uma experiéncia possivel de ser enfrentada.

Essa passagem também indica que parte significativa da ansiedade dos estagiarios
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esta ligada a falta de familiaridade com a estrutura do estagio, e ndo necessariamente
as exigéncias pedagogicas de cada atividade.

A experiéncia de docéncia no projeto de ensino de portugués para os freis na
Fraternidade O Caminho se apresenta como um contraste marcante em relacédo a
vivéncia em escolas convencionais. Cora enfatiza a receptividade, o acolhimento e a
abertura do grupo, elementos que contribuiram para um ambiente de aprendizado
mutuo e para o fortalecimento da confianga da estagiaria em sua atuagéo pedagdgica.
O espago se configurou como uma parceria efetiva, em que o0 ensino e a
aprendizagem eram negociados de forma horizontal, e n&o hierarquica, o que

favoreceu experiéncias afetivas e significativas. Como ela relata:

Entao é com os freis é aquilo la que eu quase chorei na apresentacgao,
porque eles sdo muito receptivos, muito abertos, entdo é muito
diferente de uma escola ou de uma faculdade, eles eram oposto de
rigidos, eles eram s&o muito acolhedoras.

A gente chegava |4, eles tavam tomando cafezinho, “ai, quer um
cafezinho, quer um bolo, quer um pao de queijo, senta aqui, como é
que voceé ta”. Entao, assim, era um movimento muito grande, eu acho.
De tipo, vocés precisam da gente, mas a gente precisa muito de vocés
também. Entao, tipo, era uma parceria, eu acho, ndo é? eles eram
muito, tipo, muito sociaveis, entdo, tipo, era muito era tudo era uma
grande festa, assim.

A observacao de Cora revela que a dimenséo afetiva e relacional do ensino foi
central nesse estagio. Ao contrario do medo e da ansiedade que permeavam outras
experiéncias formativas, o contato com os freis proporcionou um espaco de
acolhimento, confianga e reciprocidade, permitindo a estagiaria se sentir valorizada e
reconhecida.

O relato de Cora € longo, mas precioso, pois evidencia dimensdes da
experiéncia de estagio que vao muito além da sala de aula: o contato afetivo, a
valorizag&o da cultura local e a construgao de vinculos pedagdgicos e pessoais. Esse
tipo de narrativa mostra como o estagio, quando contextualizado em projetos de
extensao e em comunidades especificas, permite vivéncias Unicas que nao seriam
reproduzidas em escolas convencionais. A estagiaria consegue revelar ndo apenas o
ensino do portugués, mas o cuidado com a experiéncia do outro e a criagado de

oportunidades de aprendizagem integradas a vida e ao entorno dos alunos:
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E, e ai teve a parte das Cataratas também, que a gente foi com eles
para as Cataratas, porque a gente teve uma aula que a gente falou
sobre pontos turisticos. E, da cidade, o que que eram pontos turisticos.
E, e ai a gente falou sobre as cidades sobre cultura. e ai quando a
gente falou de Cataratas, eles n&do conheciam. Entdo, eram quatro
freis e nenhum deles conhecia. E dai a gente ficou: pd, € muito dificil
vocé falar ficar falando de ponto turistico, ficar falando de Foz. Eles
vieram aqui, moravam aqui em Foz e ai eles ndo conheciam os
Cataratas. Ent&o, a gente sentiu muito essa necessidade de levar eles
para conhecer, para eles conhecerem também um pouquinho da
nossa cidade, conhecerem um pouquinho porque tanto eu quanto a
outra colega, a gente é muito apegada aqui a cidade, porque a gente
cresceu aqui, entdo a gente tinha essa vontade de mostrar para eles
o cantinho nosso, sabe? P0, a gente fala tanto falava tanto nas aulas
tipo: "Ai, Cataratas, orgulho do Mundo, Sete Maravilhas do Mundo". E
ai, eh a gente queria muito mostrar para eles. Dai a gente levou eles,
foi numa quinta, eu acho, ou numa sexta de manh3, foi a manha toda
assim. E ai, como eles fazem tudo, eles fazem tudo junto, tipo, se um
faz, todos fazem. Entdo, se um foi nas Cataratas, a gente levou todo
mundo nas Cataratas, todos os trés. E, dai foram os nossos quatro
alunos e os demais também, tanto que desses demais, depois um
deles eu até comecei a dar aula de inglés para ele, porque ele
precisava de aula de inglés e ai eu dei aula de inglés para ele, tipo,
por conta assim, sabe? E, sem cobrar nada, sé para ajudar mesmo
porque eles fazem voto de pobreza, eles ndo tem como n&o tinham
como pagar como pagar e tudo mais. E ai nas Cataratas a gente foi
com eles, foi muito legal. A gente passou a manha inteira la com eles
nas Cataratas. Ai foi muito massa, eles gostaram muito, ficaram
apaixonados. Eles viraram ponto turistico como a atracao la, todo
mundo queria tirar foto com eles. Como se se eles fossem, tipo,
atracOes das Cataratas também. Todo mundo quis tirar foto com eles.
Foi muito legal. Foi muito legal. E ai eles deram para gente, eu tenho
la na sala uma cruz que eles deram, eles deram para mim, para
Helena, para o Jodo e para a Ana. E, e como eles n3o, como eles
faziam um voto de pobreza, eles queriam dar alguma coisinha para a
gente no final. E ai eles esculpiram na madeira uma cruz assim, muito
bonitinha. Entdo tudo o que eles faziam era tudo muito artesanal,
sabe? (Cora, Entrevista, 2025).

A ida as Cataratas se torna uma extensado pedagdgica e afetiva, na qual o
aprendizado se da por meio de experiéncias vivenciais, integracdo cultural e
convivéncia proxima. Ao mesmo tempo, a estagiaria percebe o valor de pequenas
agdes, como a entrega artesanal da cruz, que simboliza reconhecimento, vinculo e
gratidao, reforcando que a formagao docente envolve aspectos humanos, afetivos e
relacionais, que dificimente seriam vivenciados em contextos escolares
convencionais. Esse tipo de experiéncia evidencia a importancia de projetos de
extensdo como espagos de aprendizagem integral, em que a pratica docente e a

vivéncia cultural caminham juntas.
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A fala de Cora transborda afeto, cuidado e alegria, ndo s6 com a aprendizagem
da lingua portuguesa, mas com o vinculo humano que se estabelece entre ela e os
freis. E possivel sentir o amor pela cidade, pela cultura local e pelo ensino, e também
0 respeito e a admiragdo pelos alunos, que retribuem com gestos simples e
significativos, como a cruz artesanal.

E justamente essa dimensdo afetiva que torna o estadgio memoravel e
transformador: ndo se trata apenas de cumprir carga horaria ou tarefas burocraticas,
mas de experimentar a docéncia como pratica de humanidade, onde ensinar e
aprender caminham juntos, e onde o vinculo e a empatia se tornam partes centrais da
formacgao docente.

No meio de tantas realidades duras, exaustivas e dolorosas, ouvir relatos como
o dela funciona quase como um alivio, um suspiro de esperanca. E um momento em
que a formacgao docente se revela ndo s6 como desafio e pressao, mas também como
encontro com o humano, com a empatia. Respira-se diante da generosidade da
experiéncia, do cuidado com os alunos, do afeto que emerge naturalmente, e isso nos
lembra que a docéncia nao é so6 técnica ou obrigagao: ela também é vinculo, emogao
e memoria.

As experiéncias de estagio vividas em 2023 apontam para um deslocamento
importante em relagdo aos anos anteriores. Diferentemente do cenario cadtico de
2022, os relatos passam a ser atravessados por afetos, esperanga e pela
possibilidade de refletir com mais félego sobre a docéncia. A ocupagado de novos
espacos formativos, como escolas particulares, institutos federais e outros contextos
educativos, ampliou as possibilidades de atuacdo dos estagiarios e permitiu que o
estagio voltasse a ser vivido como espago de aprendizagem e aproximagdo com o
fazer docente. Ainda que marcadas por limites e negocia¢des constantes, essas
experiéncias indicam um movimento de retomada e reorganizagdo do estagio
supervisionado.

Esse cenario de maior “facilidade” observado em 2023 — e que se estende
para 2024 — relaciona-se, em grande medida, ao fato de que os professores das
redes estaduais ja se encontravam mais habituados as plataformas digitais e aos
processos burocraticos instituidos no periodo anterior. Com isso, a entrada na escola
passa a ocorrer de forma menos tensionada: alguns estagiarios conseguem acessar
0s colégios para realizar observagdes, enquanto outros chegam a desenvolver

praticas de docéncia, ainda que por periodos reduzidos. Esses movimentos, embora
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nao eliminem os desafios do estagio, sinalizam avangos importantes na
reconfiguragao das relagdes entre universidade e escola.

E justamente nesse contexto, marcado por avancos, afetos e pequenas
conquistas, que emerge o estagio nas fissuras. Mesmo com maior abertura das
escolas e com processos mais estabilizados, o estagio continua sendo realizado em
brechas, intervalos e espagos possiveis, exigindo dos estagiarios estratégias de
resisténcia para permanecer na formacao docente. A proxima seg¢ao se dedica a
analisar essas experiéncias, compreendendo o estagio ndo apenas como adaptacéo,
mas como pratica de resisténcia frente as limitagdes ainda presentes nos contextos

institucionais.

4.4. UM ESTAGIO NAS FISSURAS

O estagio nas fissuras consolida movimentos que ja vinham se desenhando
nos anos anteriores. Em 2023, a maioria dos estagiarios realizou o estagio
majoritariamente em atividades extensionistas e, em 2024, na analise das
experiéncias de Rachel e Lygia, observa-se a permanéncia desse deslocamento.
Trata-se de um estagio que se organiza para além dos espacos tradicionalmente
previstos, reafirmando praticas formativas que se constroem a partir das condicdes
concretas disponiveis.

Esta secgao, portanto, volta o olhar para um estagio que se edifica no que é
possivel, no que € negociado e no que é reinventado, evidenciando modos de agir
que emergem em contextos atravessados por incertezas, mas também por iniciativas
responsivas dos sujeitos envolvidos. Mesmo diante de fissuras institucionais, o estagio
se sustenta como espaco formativo, produzindo aprendizagens, deslocamentos e
sentidos. E o estagio como ruptura, como pratica situada e como gesto critico. Um
estagio que, ao ser realizado nas brechas, aponta para movimentos de transformagéao
e mudanca na formacao docente.

A estagiaria agora analisada é Rachel, cujo percurso formativo se organizou a
partir de diferentes frentes de atuagao, envolvendo a participacdo em Cursinho Pré-
vestibular, momentos de observacdo no CEEBJA, a realizacdo de entrevista com

docente da area e a elaboragdo de uma obra didatica.
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Em seu relatorio, Rachel destaca aspectos relevantes para a compreensao do
estagio realizado em 2024, especialmente as implicagbes do calendario académico
ainda marcado pelos efeitos da pandemia, bem como as mediac¢des institucionais da
SEED e o uso do eProtocolo, que atravessam e, por vezes, tensionam a organizagao
das atividades. A extensdo universitaria aparece como eixo estruturante desse
percurso, ao passo que o contexto do CEEBJA é analisado com sensibilidade e
criticidade, permitindo reflexdes consistentes sobre a Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA).

A escolha de Rachel pelo CEEBJA nao aconteceu ao acaso, mas € atravessada
por um vinculo afetivo com esse espago. Em seu relato, a académica explica que, por
ter vindo de outra regido do estado, ndo possuia vinculos prévios com as escolas e
demais espacos educacionais do municipio em que realizava o estagio. Diante disso,
a EJA se apresenta como um lugar possivel, mobilizado por uma memdéria familiar
significativa: sua avo havia sido alfabetizada em um desses espacos. Esse vinculo
afetivo e memorial orienta a decisdo da estagiaria como se pode observar no trecho a

seqguir, extraido da entrevista:

Na lingua portuguesa tem essa questdo de reprovar, existe essa
cobranga, existe essa preocupacdo, mas eu gosto mais do médio,
porque as criangas tém que ser tudo muito ludico, eu n&o tenho essa
pegada do ludico, n&o sei, por enquanto. Entdo, eu queria ir para...
assim, eu gosto dos adultos, né? Por isso eu querer observar o
CEEBJA. E porque era mesmo uma curiosidade que eu tinha. Como
que funciona um CEEBJA? Eu nunca tinha entrado no CEEBJA, né?
Eu nunca tinha. E a minha avo, ela foi alfabetizada no CEEBJA. E eu
era pequena quando ela... eu me lembro assim, eu nem sei se nessa
época eu chamava CEEBJA ainda, gente. Mas eu me lembro que ela
foi alfabetizada ja com netos, né? Eu me lembro da minha avé falando
que ia para a escola e sendo alfabetizada e tudo mais. Entao, eu tinha
essa visao do que que eu ia encontrar no CEEBJA. Um monte de
velhinho para ser alfabetizado. Entdo, eu falava: ‘Ai, gente, quero ir
para o CEEBJA’. E ai, ndo foi isso que eu encontrei (Rachel,
Entrevista, 2025)

O relato de Rachel mostra que sua aproximagao com o CEEBJA se constroi
entre memoria, expectativa e descoberta. A imagem inicial, marcada por estereotipos
sobre a EJA, é deslocada pela experiéncia concreta do espacgo, produzindo novos
sentidos sobre os sujeitos que o frequentam. Ao mesmo tempo, trata-se de um estagio

atravessado por afetos e historias familiares, no qual a formacao docente se da no
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encontro com outras trajetdérias de vida, outros tempos e outras formas de
escolarizagao.

A experiéncia no CEEBJA nao apenas frustra as expectativas iniciais de
Rachel, como também provoca um deslocamento mais profundo em sua forma de
compreender a EJA e os sujeitos que a constituem. Ao entrar em contato com a
realidade concreta desse espago, a académica passa a reconhecer ndo s6 a
diversidade dos estudantes, mas também a invisibilidade social que atravessa essas
trajetérias, marcadas pela auséncia de politicas efetivas. Esse processo de tomada

de consciéncia aparece de forma explicita em seu relato, quando afirma:

Foi muito diferente disso. Hum. foi uma realidade para mim, assim, de
saber que isso existe, né? Porque claro, gente, essas pessoas
precisam ser alfabetizadas em algum lugar. Elas precisam, né? Elas
precisam ter esse lugar de acolhimento, mas a gente n&o pensa, a
gente ndo enxerga essas pessoas.

A fala de Rachel evidencia um movimento de estranhamento e, ao mesmo
tempo, de responsabilizagdo. Ao reconhecer que “a gente n&o pensa” e “nao enxerga
essas pessoas”’, a académica explicita como a EJA ocupa, historicamente, um lugar
de apagamento no imaginario social e nas préprias formacdes docentes. Nesse
sentido, o estagio no CEEBJA atua como experiéncia formativa que rompe com a
naturalizagdo dessa invisibilidade, produzindo uma leitura mais critica sobre os
sujeitos da EJA e sobre a necessidade de espagos educativos que nao apenas
alfabetizem, mas acolham, reconhegam e legitimem essas trajetorias interrompidas.

A experiéncia de Rachel no Cursinho Pré-vestibular insere-se como um dos
momentos mais significativos de sua etapa de docéncia, permitindo-lhe vivenciar, de
forma concreta, os desafios e as recompensas da profissao docente. Trata-se de um
espaco formativo que, assim como a EJA, se organiza a margem das estruturas
escolares tradicionais. No cursinho, Rachel mobiliza os pressupostos tedricos
apreendidos ao longo do curso de Letras e passa a construir sua pratica pedagogica
a partir do encontro direto com os estudantes, com suas expectativas, dificuldades e

projetos de futuro, como se observa no trecho a seguir, extraido de seu relatério:

Por fim, ver algumas das minhas alunas conquistando aprovagdes no
Enem e no vestibular foi extremamente gratificante e me deu a certeza
de que, apesar dos desafios, a experiéncia no Cursinho Pré-Vestibular
foi muito positiva e recompensadora (Rachel, Relatdrio, 2024, p. 29)
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Ao acompanhar as conquistas das alunas, Rachel reconhece o impacto
concreto de sua atuagédo pedagdgica e reafirma sua escolha pela docéncia, mesmo
diante das dificuldades que atravessam esse espaco formativo. Nesse sentido, o
Cursinho Pré-vestibular se configura como um territério de aprendizagem mutua, em
que ensinar e aprender se entrelagam.

Outro aspecto relevante destacado na entrevista diz respeito aos multiplos
papéis assumidos pela professora orientadora no acompanhamento do estagio. Ao
ser questionada sobre como se davam a orientagao e o suporte durante esse processo
formativo, Rachel evidencia uma sobreposicdo de fungbes que concentra em uma
unica docente responsabilidades académicas, administrativas e pedagogicas. Essa
configuracédo revela ndo apenas a centralidade da professora na organizagéo do
estagio, mas também as condigdes institucionais que demandam acumulos de
funcdes para que as atividades formativas possam acontecer, como se observa no

trecho a seguir:

Gente, sao tantos papéis ali, ela era a professora da disciplina, ela era
a coordenadora de estagio, ela era a minha orientadora e ela era a
supervisora do cursinho. Ela era coordenadora da disciplina e da
redacao. Entao, era tudo a Helena, né? Era tudo com ela que que o
que reportava ali (Rachel, Entrevista, 2025).

A fala de Rachel afirma como o estagio se estrutura a partir de um intenso
trabalho de mediacdo realizado por uma unica professora, evidenciando tanto o
compromisso formativo assumido quanto os limites impostos pela organizagao
institucional. A concentragao de papéis aponta para um funcionamento que depende
fortemente do engajamento individual para se manter, o que, por um lado, garante
acompanhamento préximo e responsivo, mas, por outro, revela a fragilidade das
estruturas que deveriam sustentar coletivamente o estagio supervisionado.

Passemos agora para a analise do estagio realizado por Lygia que evidencia
um percurso formativo construido a partir de diferentes espacos e experiéncias de
docéncia. Suas atividades envolveram a atuacdo no Cursinho Pré-vestibular,
momentos de observagdo e docéncia em um colégio civico-militar, a realizagéo de

entrevista com docente da area e a elaboragdo de uma obra didatica.
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Ao transitar entre o cursinho e o colégio civico-militar, Lygia se depara com
realidades institucionais contrastantes, atravessadas por diferentes concepgdes de
ensino, disciplina e organizagéo escolar. Nesse sentido, seu estagio se constitui como
uma experiéncia formativa complexa.

A passagem de Lygia pelo colégio civico-militar € marcada pela percepgao de
um espacgo escolar ainda em processo de adaptagao a esse modelo de gestdo. Desde
os primeiros contatos, a estagiaria identifica fragilidades na organizagao institucional,
especialmente no que diz respeito a documentagdo pedagogica, o que ja sinaliza
tensdes entre o PPP e a configuracdo assumida pela escola a partir de sua
militarizacdo. Essa sensacado de indefinicdo e ajuste permanente atravessa sua
experiéncia tanto nos momentos de observacdo quanto de docéncia, como se pode

observar no relato a seguir:

Eu senti que a escola tava ainda tentando também se adaptar, né? E
uma escola que ta civico-militar desde 2021 e até o PPP eu tinha
pedido, assim, eles me mandaram de 2016, ou seja, antes da escola
se tornar civico-militar, com a desculpa de que ndo tavam achando,
nao sei o qué. Ai eu tive que pedir para a professora, ela teve que
pedir para a diretora e ai conseguiu me mandar. Entao, assim, eu senti
que tinha essa questao, né? Mas eu acho que eles também nao tavam
assim tdo a vontade com... e ai, como € que €&, né, se € uma escola
civico-militar, assim? Ficou muito claro. No decorrer do periodo que eu
fiquei ali na escola, tanto de observagao como de docéncia, eu néo...
assim, nenhum militar veio falar comigo, apesar de que eu via eles
fazendo seus procedimentos ali, de chamar atengao dos alunos, de
entrada, saida, enfim, o controle, né, que eles exercem dentro da
escola fica claro isso, né? E impossivel ndo perceber, mas néo tive
contato direto com eles (Lygia, Entrevista, 2025).

O relato de Lygia evidencia que a presenca militar se manifesta de forma
constante, estruturando rotinas, comportamentos e formas de controle no cotidiano
escolar. Nesse contexto, a experiéncia da estagiaria é atravessada por ambiguidades:
embora nao haja interacéo direta com os militares, o controle exercido por eles se faz
sentir de maneira continua, produzindo um ambiente regulado, no qual a autonomia
pedagogica parece conviver com limites institucionais ainda pouco definidos.

A percepcéao da licencianda permite compreender que a militarizacdo nao se
restringe a atuagao dos agentes militares, mas se expressa na propria organizagao
institucional, influenciando a dinamica escolar e as relagdes estabelecidas nesse

espaco.
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Essa leitura aproxima-se das reflexdes de Freitas (2018), que analisa a
incorporagao de principios gerencialistas a educacao publica e seus efeitos sobre a

organizagéao da escola. Segundo o autor:

A escola deixa de ser uma instituicdo social e passa a ser vista como
uma microempresa que opera nos mesmos moldes da organizagéo
empresarial. O neoliberalismo sabe que a estrutura e a organizagao
do trabalho escolar — ndo so o trabalho na sala de aula — ensina. Quer
a escola a imagem e semelhanga de uma empresa: padronizada e
ensinando  competéncias e  habilidades  predeterminadas,
responsabilizando-se pelos resultados (Freitas, 2018, p. 921).

Sob essa perspectiva, a experiéncia relatada por Lygia permite compreender
que a reorganizagao promovida pelo modelo civico-militar ultrapassa alteragdes
administrativas, incidindo sobre a cultura escolar e sobre as formas de organizagao
do cotidiano. A dificuldade de acesso aos documentos institucionais atualizados e a
centralidade atribuida as praticas de controle observadas pela estagiaria evidenciam
um processo de reconfiguragcédo da escola, no qual aspectos relacionados a disciplina
e a padronizagdo passam a ocupar posicdo de destaque, tensionando elementos
tradicionalmente vinculados ao projeto politico-pedagogico e a gestdo democratica.

A partir da vivéncia no colégio civico-militar, a entrevista com o professor
assume um lugar central no percurso formativo de Lygia, deslocando o olhar da
organizagao institucional para as condi¢gdes subjetivas e profissionais da docéncia.
Se, no cotidiano escolar, muitos tensionamentos aparecem de forma silenciosa ou
diluida nas rotinas, a entrevista se configura como um espago de escuta e de
expressao, no qual emergem falas que dificiimente encontram lugar nos espacgos
formais da escola. Nesse sentido, a entrevista ndo se limita a um instrumento
metodoldgico do estagio, mas se constitui como experiéncia formativa em si, como

aponta Lygia em seu relato:

A entrevista foi outra questdo, assim, bem interessante, porque é
como acho que todo mundo falou na turma, a turma inteira chegou
nessa conclusao, né? De que a entrevista acaba sendo um grito, né?
Um desabafo mesmo do professor, ja que a gente ndo tem esse lugar
de fala, né? Nao temos onde gritar, onde apoiar, né? Entao, enfim,
aonde falar, né? Esse € um lugar possivel e doloroso, porque vocé
sente o professor passando por muitas coisas e isso muito adoece
mesmo, com o tempo adoece (Lygia, Entrevista, 2025).



168

A fala de Lygia evidencia a entrevista como um espacgo de enunciagao marcado
pela dor, pelo acumulo de tensdes e pelo adoecimento docente. Ao caracteriza-la
como “um grito” e “‘um desabafo”, a estagiaria reconhece a auséncia de espagos
institucionais de escuta e acolhimento para os professores, revelando como a palavra
docente é frequentemente silenciada. Nesse sentido, o estagio se realiza, mais uma
vez, nas fissuras: a entrevista torna-se um lugar possivel de fala, ainda que
atravessado pelo sofrimento.

A escuta atenta do sofrimento docente, possibilitada pela entrevista, também
produz efeitos na forma como Lygia passa a compreender o proprio estagio
supervisionado. Ao se deparar com os limites, tensées e adoecimentos que
atravessam a docéncia, a estagiaria revisita concepg¢des cristalizadas sobre o estagio,
frequentemente marcadas por criticas a distancia entre universidade e escola. A
experiéncia vivida, no entanto, tensiona essas narrativas recorrentes e permite a
construcdo de um outro olhar, mais situado e reflexivo, como se observa no trecho a

sequir:

Assim... e ai eu entendi melhor o que que era o estagio, porque foi
minha... na primeira graduagao eu nao tive estagio. Entdo nao sabia
muito bem como é que era, né? Sabia que era esse alinhamento da
pratica e da teoria, né? Uma tentativa de vocé dialogar ali o que vocé
aprende na teoria na faculdade com o teu ambiente profissional
depois. Mas eu sempre ouvi muitas criticas do estagio. Sempre ouvi
muitas pessoas falar: ‘Ah, mas porque na pratica é totalmente
diferente, a universidade nao prepara e nao sei o qué, né? Tem ainda
uma grande distancia entre o chdo da escola e a universidade’.
Sempre ouvi muitas criticas. Mas quando eu passei pela experiéncia,
eu vi de forma diferente. A expectativa que eu tinha nao era la aquelas
coisas. Eu falei: ‘Ah, sera, né, que vai ser assim? Mas eu me
surpreendi, justamente porque para mim foi um processo de
autodescoberta, de autopercepgdo muito importante para mim
continuar mesmo (Lygia, Entrevista, 2025).

A fala de Lygia evidencia um deslocamento significativo em sua compreenséo
sobre o estagio supervisionado. Longe de confirmar a ideia de ruptura entre teoria e
pratica, a experiéncia vivida se configura como um processo formativo que promove
autodescoberta, autopercepcdo e fortalecimento da escolha profissional. Ao
reconhecer o estagio como espaco de dialogo possivel — ainda que atravessado por
tensdes e limites — a estagiaria ressignifica criticas recorrentes e reafirma o estagio

como um momento fundamental da formagao docente.
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A ressignificacdo do estagio, apontada por Lygia como processo de
autodescoberta e autopercepcao, desdobra-se em uma reflexao mais ampla sobre a
formacéo docente e sobre os sentidos atribuidos a prépria licenciatura. Ao tensionar
as leituras negativas que frequentemente recaem sobre o estagio e sobre a
universidade, a estagiaria desloca o debate para o campo da responsabilidade
subjetiva e da consciéncia do proprio percurso formativo. Essa compreensao aparece

de forma explicita em seu relato, quando afirma:

Porque geralmente a gente tem essa ideia muito negativa do estagio,
até da propria faculdade hoje em dia, né, fazer graduacgao ou fazer a
licenciatura, entao, ninguém quer, né? Entao assim, o que eu acho, é,
sobre isso, € que eu acho que, €, vai também de cada um, né, de vocé
td nesse momento de também ter essa autopercepcdo, essa
consciéncia de si proprio. Entdo, que € para mim é muito importante.
Entdo, sempre tive muito problema. Tive que parar a universidade,
ficar longe da universidade. Porque se eu ndo me encontro ou n&do me
identifico, como é que eu vou ta ali? Como é que eu vou ser uma
profissional? Nao consigo. Para mim nao nao da, né? Entdo, preciso
ter essas paradas e preciso, eh, nesse sentido, assim, estar
consciente do meu processo. Entdo, para mim foi muito importante
(Lygia, Entrevista, 2025).

A fala de Lygia evidencia o estagio como espago que ultrapassa a dimensao
técnica da formacéo e se inscreve no campo da constituicdo subjetiva do futuro
professor. Ao reconhecer a necessidade de pausas, de distanciamentos e de
autoconhecimento, a estagiaria explicita que a formacédo docente ndo se da de
maneira linear ou homogénea, mas € atravessada por crises, interrupgdes e
processos de reconhecimento de si. Nesse sentido, o estagio aparece como
experiéncia que convoca o sujeito a se posicionar diante da profisséo, a refletir sobre
sua permanéncia e a assumir, de forma consciente, o préprio percurso formativo.
Trata-se, portanto, de um estagio que forma ndo apenas para o exercicio da docéncia,
mas para a compreensao de si enquanto profissional em construgao, reafirmando a
formagao como processo situado, humano e atravessado por escolhas.

As reflexdes de Lygia resultam em uma compreensao do estagio como
experiéncia decisiva de confirmacao profissional e de reorganizagao subjetiva. Ao
narrar suas duvidas iniciais em relagcao ao curso e as diferencas entre o carater mais
investigativo do bacharelado e a formagéo para a docéncia, a estagiaria evidencia
conflitos comuns aos processos formativos, especialmente quando a escolha

profissional ainda se encontra em construgéo:
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Quando eu entrei na Unioeste, eu ainda tava um pouco receosa de
como que seria, porque o bacharel tem esse carater mais de pesquisa,
né? Entdo, vocé ta se preparando para ser um pesquisador e ndo para
estar dentro de uma sala de aula. No comego eu me senti meio
perdida, meio em conflito também: sera mesmo que eu t6 fazendo uma
coisa que eu quero fazer? E o estagio veio para confirmar, sim, que eu
t6 no meu caminho, que eu t6 de fato fazendo uma coisa que eu me
sinto bem, que eu gosto e que ta tendo efeitos, inclusive, na minha
saude. No dia que eu fui avaliada pela Helena no estagio, eu tava
conversando com ela e falei: ‘Nossa, eu t6 dormindo’, coisa que eu
nao fazia, eu tinha muita insénia. E eu passei a dormir depois desse
processo de dar aula, entende? Porque me parece que é muito isso,
vocé se organizar e também conseguir liberar essa energia que é
necessaria. Entdo, a profissdo me ajudou bastante nesse sentido,
esse pré-contato com a profissdo, que é o estagio (Lygia, Entrevista,
2025).

O relato de Lygia evidencia o estagio como experiéncia formativa que confirma
escolhas, reorganiza sentidos e produz efeitos concretos na vida do sujeito em
formagcdo. Ao associar o exercicio da docéncia a melhoria de sua saude e ao
reencontro consigo mesma, a estagiaria reforca o estagio como espago de
autoconhecimento, pertencimento e afirmagdo profissional. Assim, o estagio se
configura como um pré-contato potente com a profissdo docente, capaz de
transformar insegurancas em convicgdes e de sustentar a permanéncia na docéncia,
mesmo em contextos atravessados por fissuras institucionais. Desse modo, encerra-
se a analise da experiéncia de Lygia, evidenciando um estagio que, ao se realizar nas
brechas do sistema educacional, forma n&o apenas professores, mas sujeitos
conscientes de seus percursos, escolhas e modos de estar na profissao.

Ao final de sua trajetéria no estagio, Lygia amplia sua reflexdo para além da
experiéncia pessoal e passa a problematizar as relagdes entre universidade e escola,
apontando limites que atravessam a formacado docente de maneira estrutural. A
estagiaria reconhece que muitos dos tensionamentos vividos ao longo do estagio
estdo relacionados a falhas de comunicagédo e a auséncia de uma articulagdo mais
consistente entre essas duas instancias formativas. Essa percepgéo aparece de forma

direta em sua fala, quando afirma:

Entdo acho que, mas a questdo da comunicagdo pode sim ser
melhorada, acho que inclusive, &, acho que ai falta uma consciéncia
mais politica, mas, sabe, € uma questdo mais social, da gente saber
que, olha, a universidade, a gente tem que estar, é, a gente tem que
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se conectar de alguma maneira com a escola, a gente tem que
conversar com eles, de alguma maneira a gente tem que ter uma
relagao, porque senao fica uma coisa muito assim, ah, escola, daqui a
pouco a escola e a universidade ndo tem mais contato, né?

A fala de Lygia evidencia que o estagio supervisionado, ao se constituir nas
fissuras institucionais, torna visiveis ndo apenas desafios de ordem individual, mas,
sobretudo, fragilidades nas articulagdes entre universidade e escola. Ao reivindicar
maior consciéncia politica e a ampliagao do dialogo entre esses espacos, a estagiaria
inscreve seu dizer em um horizonte formativo que demanda relagdes mais horizontais,
continuas e efetivamente responsivas. Nessa perspectiva, o estagio deixa de ser
compreendido como mera exigéncia curricular e passa a ser reconhecido como
espaco de producdao de sentidos, no qual os sujeitos sdo convocados a
responsabilidade frente as condigdes concretas de formacéao e as praticas educativas
que atravessam.

Tal compreensao dialoga com a perspectiva dialdgica da linguagem, na medida
em que evidencia o carater ético do dizer e do agir formativo: responder ao outro — a
escola, a universidade, aos sujeitos envolvidos — implica assumir uma posigao
responsavel diante das tensdes, limites e possibilidades que constituem o estagio
supervisionado. As fissuras, longe de significarem apenas rupturas, tornam-se lugares
de enunciacao, reflexdo e resisténcia, nos quais se produzem deslocamentos e se
reconfiguram modos de relagao.

Com isso, encerra-se este capitulo, reafirmando o estagio supervisionado como
pratica formativa que, ao habitar as fissuras institucionais, tensiona estruturas
cristalizadas, produz movimentos de reexisténcia e aponta para a necessidade de
vinculos mais sdlidos, éticos e dialdgicos entre universidade, escola e sujeitos em

formacao.
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ENTRE RESISTENCIAS E RECOMEGOS: CONSIDERAGOES FINAIS SOBRE O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio curricular supervisionado constitui um espaco privilegiado de
formacao docente, no qual teoria e pratica se relacionam de modo intenso, tenso e,
muitas vezes, contraditorio. Mais do que um componente obrigatorio dos cursos de
licenciatura, o estagio configura-se como um lugar de vivéncia, de confronto com a
realidade escolar e de produgao de sentidos sobre o ser professor. Ao longo dessa
pesquisa, compreendeu-se que o estagio nao se limita ao cumprimento de cargas
horarias ou a execucédo de atividades previamente prescritas, mas se materializa
como um processo formativo atravessado por relacbes, afetos, reflexdes,
inquietacdes, questionamentos, vivéncias e sobrevivéncias.

Nesse sentido, a nocdo de cronotopo mostrou-se fundamental para
compreender as experiéncias do estagio supervisionado nos contextos pandémico e
pos-pandémico. Os cronotopos analisados evidenciam que o estagio foi vivido em
tempos e espacos profundamente marcados por rupturas, reconfiguragbes e
deslocamentos: salas de aula virtuais, retornos presenciais abruptos, burocratizagoes
intensificadas por plataformas digitais e a constante adaptagcdo a calendarios
instaveis. Esses elementos ndo apenas reorganizaram o modo como o estagio
ocorreu, mas também incidiram diretamente na constituicdo dos sujeitos estagiarios,
em suas praticas, expectativas e modos de narrar a prépria formacao.

Ao assumir a perspectiva dialégica da linguagem, compreendeu-se que 0s
cronotopos do estagio ndo sdo cenarios neutros, mas espagos vivos, permeados por
vozes multiplas, discursos institucionais e (re)existéncias. O estagio, nesses
cronotopos, revelou-se como um territério de aprendizagens, no qual os estagiarios
negociam sentidos, reelaboram saberes e constroem, nas fissuras do vivido, formas
singulares de exercer a docéncia. Assim, pensar o estagio a partir dos cronotopos
pandémico e pds-pandémico permitiu evidenciar os desafios enfrentados, os
movimentos de criagao, adaptacao e permanéncia que marcam a formacgao inicial de
professores de Lingua Portuguesa no periodo analisado.

A luz das reflexdes apresentadas ao longo desta dissertagdo sobre o estagio
supervisionado como espago-tempo formativo e sobre os cronotopos pandémico e

pos-pandémico que atravessaram essa experiéncia, tornou-se necessario retomar o
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percurso investigativo que sustentou esta pesquisa. Compreendendo o estagio como
um processo historicamente situado, marcado por rupturas, continuidades e
reconfiguragdes impostas pelas condigdes sanitarias, institucionais e politicas do
periodo analisado, a investigagado organizou-se a partir de um problema central de
pesquisa.

Dessa forma, a pergunta que orientou este estudo foi: Quais foram as
implicagoes e os desafios enfrentados na realizagao do estagio supervisionado
de Lingua Portuguesa no Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste
do Parana, campus de Foz do Iguagu, durante e apés a pandemia de Covid-19
(2020-2024)? Para responder a tais questionamentos, estabelecemos como objetivo
geral desta pesquisa: analisar as implicagdes e os desafios enfrentados pelos
académicos na realizagao do estagio supervisionado de Lingua Portuguesa no
Curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz
do Iguagu, durante e ap6s a pandemia da Covid-19 (2020-2024), considerando as
interacbes com a rede estadual de ensino e as adaptagdes necessarias para a
formacgao de professores. Em virtude desse objetivo geral, definiram-se trés objetivos
especificos:

I) discutir o ensino de Lingua Portuguesa no contexto do estagio
supervisionado nas licenciaturas, com enfoque no Curso de Letras, analisando as
questdes pertinentes a formagéo do professor de Lingua Portuguesa e as concepgdes
de linguagem e ensino que atravessam esse processo formativo;

Il) descrever as demandas enfrentadas durante o estagio supervisionado, com
énfase nos diferentes cronotopos vivenciados ao longo do periodo investigado, a
saber, o cronotopo pandémico (2020-2021), caracterizado pelas aulas online, e o
cronotopo pos-pandémico (2022-2024), marcado pela implementagdo do sistema
eProtocolo e por demais coergdes e reorganizagdes de ordem governamental e
institucional;

lll) analisar as experiéncias, as implicagbes e os desafios decorrentes dos dois
cronotopos vivenciados, identificando as adaptacbes, as possibilidades e as
(sobre)vivéncias construidas pelos estagiarios em cada contexto, bem como os
sentidos produzidos acerca da docéncia em Lingua Portuguesa no processo de
formacéo inicial.

Com o intuito de alcancar tais objetivos, trilhamos um caminho de reflexao que

se materializou na presente dissertacdo, organizada em quatro capitulos, seguindo
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uma progressiva especificidade. Iniciamos com a descricdo da metodologia utilizada
para a realizagdo da pesquisa, a caracterizagdo dos estagiarios participantes e a
apresentacao do contexto do estudo.

Na sequéncia, discutimos as leis, os regimentos e os calendarios que
orientaram o funcionamento do estagio supervisionado, evidenciando como os
periodos pandémico e o pos-pandémico foram organizados institucionalmente e quais
impactos essas normativas produziram no desenvolvimento dos estagios.

Avancando nesse percurso, apresentamos os principais conceitos tedricos que
sustentam o campo investigado, estabelecendo dialogo com as bases que orientam a
analise. Por fim, dedicamo-nos a analise das entrevistas e dos relatorios, buscando
compreender as experiéncias, os desafios e as (sobre)vivéncias narradas pelos
estagiarios nos diferentes cronotopos.

Portanto, no primeiro capitulo, realizamos a caracterizagdo da pesquisa,
situada no campo da Linguistica Aplicada e desenvolvida a partir de uma abordagem
qualitativa, de natureza interpretativa, configurando-se como um estudo de caso com
procedimentos documentais e bibliograficos. Em seguida, descrevemos os espagos e
os participantes da pesquisa, contextualizando a Unioeste, campus de Foz do Iguacu,
e o curso de Letras, bem como os académicos envolvidos no estudo. Por fim, foram
explicitados os procedimentos de geracao dos dados e os fios condutores de analise,
orientados pela perspectiva bakhtiniana, assumida tanto como referencial tedrico
quanto como norteadora dos encaminhamentos metodolégicos, em consonancia com
a concepcao dialdégica da linguagem e com os estudos sobre o estagio
supervisionado.

No segundo capitulo, dedicamo-nos a discussao tedrica sobre a formagéao
docente, situando o estagio supervisionado como parte constitutiva das licenciaturas,
com atengao especial aos cursos de Letras. Inicialmente, refletimos sobre o lugar dos
estagios supervisionados na formacao de professores e, de modo mais especifico, no
curso de Letras, evidenciando sua relevancia para o ensino de Lingua Portuguesa.

Na sequéncia, voltamo-nos ao estagio supervisionado de Lingua Portuguesa
no Curso de Letras da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, considerando sua
organizacao e seus objetivos formativos. Essa discussao foi conduzida a partir de
duas perspectivas articuladas: a juridico-organizacional, relacionada as leis e
documentos que regulamentam o estagio; e a linguistico-discursiva, fundamentada na

concepgao dialdgica da linguagem.
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Por fim, dedicamos atengéo aos conceitos centrais da perspectiva dialégica da
linguagem, a partir dos estudos do Circulo de Bakhtin e de pesquisadores brasileiros,
como responsabilidade, responsividade, enunciado e cronotopo, que sustentaram as
analises desenvolvidas ao longo da dissertacao.

No terceiro capitulo, dedicamo-nos a compreender o estagio supervisionado
de Lingua Portuguesa no contexto do cronotopo pandémico, marcado pela ruptura
das formas “comuns” de ensino e pela emergéncia de novas praticas formativas.
Inicialmente, apresentamos os resultados de um levantamento bibliografico sobre
pesquisas que abordaram o estagio supervisionado, o ensino de Lingua Portuguesa
e a pandemia, buscando evidenciar o que ja foi discutido nesse cronotopo e quais
lacunas ainda permanecem no campo.

Em seguida, analisamos as experiéncias de duas turmas de licenciandos: uma
cuja vivéncia de estagio ocorreu integralmente de forma online e outra que transitou
do ensino remoto para o presencial. Essa analise, fundamentada nas categorias
construidas ao longo da pesquisa, articulou os relatos das entrevistas e os registros
dos relatorios de estagio, permitindo compreender como os sujeitos (sobre)viveram,
resistiram e ressignificaram seus processos formativos em meio a excepcionalidade
do periodo pandémico.

No quarto capitulo, dedicamo-nos a analise do estagio supervisionado de
Lingua Portuguesa no cronotopo poés-pandémico, marcado por tensoes,
reorganizagdes institucionais e pela intensificagdo de exigéncias burocraticas.
Inicialmente, discutimos 0 movimento de transigao do periodo pandémico para o pos-
pandémico, evidenciando como o retorno ao ensino presencial foi atravessado por
descontinuidades, conflitos e incertezas, sintetizadas na nog¢do de passagem “da
pandemia ao pandemonio”.

Na sequéncia, analisamos o estagio vivido em meio ao caos do retorno
presencial, considerando os impactos de calendarios instaveis, do uso do eProtocolo
e das coerc¢des administrativas que incidiram sobre o desenvolvimento das atividades
de estagio. Por fim, voltamo-nos as possibilidades que emergiram nesse contexto,
analisando o estagio como um espaco vivido nas fissuras, no qual os estagiarios
construiram alternativas, resisténcias e novos sentidos para a formagao docente,
mesmo diante de condi¢cbes adversas.

Ao retomar a pergunta que orientou esta pesquisa — quais foram as

implicagoes e os desafios enfrentados na realizagao do estagio supervisionado
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de Lingua Portuguesa no Curso de Letras da Unioeste, campus de Foz do
Iguacgu, durante e apés a pandemia de Covid-19 (2020-2024)? — consideramos
que ela foi devidamente respondida ao longo do percurso investigativo. As analises
realizadas evidenciaram que o estagio supervisionado foi profundamente atravessado
pelos diferentes cronotopos vivenciados, revelando desafios de ordem pedagdgica,
institucional, burocratica e formativa, bem como processos de adaptacéo, resisténcia
e ressignificacdo por parte dos académicos.

Do mesmo modo, avaliamos que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado, na
medida em que foi possivel analisar as implicacdes e os desafios enfrentados pelos
estagiarios nos contextos pandémico e pds-pandémico, considerando as interagdes
com a rede estadual de ensino e as adaptacdes exigidas no processo de formagao
docente. A investigacdo permitiu compreender como as condi¢cdes histéricas e
institucionais impactaram o desenvolvimento do estagio e a constituicdo dos sujeitos
em formacao.

Quanto aos objetivos especificos, entendemos que também foram atingidos.
Discutimos o ensino de Lingua Portuguesa no contexto do estagio supervisionado nas
licenciaturas, descrevemos as demandas enfrentadas nos diferentes cronotopos e
analisamos as experiéncias vividas pelos estagiarios, identificando tanto os desafios
quanto as possibilidades e (sobre)vivéncias construidas em cada periodo. Assim, o
percurso analitico desenvolvido possibilitou responder a pergunta de pesquisa e
alcangar os objetivos propostos, contribuindo para uma compreensao mais situada e
critica do estagio supervisionado em tempos de crise e de reorganizagao.

No ambito das contribuicdes académicas, dialogamos diretamente com os
pressupostos do Programa de Pds-Graduagéao Stricto Sensu em Ensino da Unioeste,
na medida em que investigamos um curso de licenciatura em Letras situado em um
contexto especifico e historicamente marcado. Ao analisarmos o estagio
supervisionado de Lingua Portuguesa a partir das experiéncias concretas de
professores em formagao, ampliamos a compreensao sobre os processos formativos,
evidenciando lacunas, tensdes e desafios que atravessaram a relacao entre teoria e
pratica no interior das licenciaturas.

Nesse sentido, a dissertagdo contribuiu para o campo da formacao de
professores ao evidenciar que o fortalecimento da pratica pedagodgica néo se
constituiu apenas pela prescricdo de metodologias ou pela normatizagdo do estagio,

mas pela escuta atenta das experiéncias vividas, pelas narrativas dos sujeitos em
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formacado e pela analise critica dos contextos institucionais em que o estagio se
realizou. Colocamos em dialogo documentos oficiais, legislagdes, calendarios
académicos e relatos de estagiarios, o que permitiu revelar descompassos entre o que
era projetado institucionalmente e o que se efetivava nos cotidianos formativos,
contribuindo para repensar formas de organizagdo e acompanhamento do estagio
supervisionado.

A investigacdo também se alinhou aos objetivos do Programa ao fomentar
pesquisas no campo do ensino de Linguagens e da formacdo de professores,
assumindo uma perspectiva tedrico-metodoldgica comprometida com a analise critica
da realidade educacional. Mobilizamos a Linguistica Aplicada e a perspectiva
dialégica da linguagem como bases para compreender o ensino enquanto pratica
social, historica e discursiva, especialmente em contextos de crise e reorganizagéo,
como aqueles vivenciados nos periodos pandémico e pos-pandémico.

Além disso, situamos a pesquisa no contexto da Unioeste, campus de Foz do
Iguagu, contribuindo para o fortalecimento de estudos voltados aos cotidianos
formativos, as relagdes curriculares e as condi¢des concretas do trabalho docente, em
dialogo com os desafios do ensino em contextos de fronteira. Elaboramos analises e
reflexdes a partir desse cenario, ampliando possibilidades de reflexao critica sobre a
realidade educacional e colaborando para a socializagéo de discussdes relevantes
para a formacéo inicial de professores.

Por fim, registramos e analisamos experiéncias recentes e ainda pouco
sistematizadas do estagio supervisionado, especialmente no periodo pos-pandémico,
contribuindo para a consolidagdo de um campo de estudos comprometido com uma
formagcdo profissional critica e ancorada em fundamentos teorico-praticos
consistentes.

Finalizo as consideragdes com minhas analises pessoais a respeito desse
movimento. Esta pesquisa ndao comegou em 2024, ano em que fiz a matricula no
mestrado e, oficialmente, dei o pontapé inicial nesta investigacao. Ela comegou muito
antes, ainda no curso de Formagao de Docentes, quando iniciei minha trajetéria na
docéncia. No entanto, as inquietagdes, os questionamentos e até mesmo as revoltas
ganharam forga na graduagao. Foram impulsionadas pelas vivéncias em diferentes
projetos e experiéncias formativas: o PIBID, realizado em contexto pandémico; as
monitorias académicas; as pesquisas de Iniciagcdo Cientifica; a Residéncia

Pedagogica; e os quatro estagios supervisionados, desenvolvidos em dois anos
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distintos da graduacéao, no terceiro e no quarto ano. Todos esses movimentos nos
atravessam e nos obrigam a refletir, analisar, inferir.

Em muitos momentos desta pesquisa, fui convidada a retornar a graduagéao, as
leituras que realizei naquele periodo e as inquietacbes que me acompanhavam.
Algumas delas nao cessaram; foram ressignificadas. Muitas das falas presentes nas
entrevistas eram percepgdes que eu mesma tive durante o estagio, mas que, naquele
momento, ainda ndo conseguia nomear ou compreender em profundidade. Agora, na
posicdo de pesquisadora, fui forgada (no melhor sentido da palavra) a ressignificar
essas experiéncias junto com os entrevistados, em um movimento de escuta, dialogo
e reconstrucao de sentidos.

Esta pesquisa foi concluida no que foi possivel em 24 meses, mas carrega
consigo um sentimento persistente de que ainda ha muito a ser feito. A leitura de todos
os relatérios de estagio produzidos entre 2020 e 2024 despertou em mim um profundo
senso de responsabilidade. Eu queria analisar todos os relatorios, entrevistar todos os
estagiarios, ndo queria que nada daquilo se perdesse. Hoje compreendo que nada se
perdeu, mas que as limitagdes também fazem parte do fazer cientifico. Ainda assim,
dobrar o corpus analisado significou dobrar o trabalho, o tempo e o desgaste. Préximo
ao final das analises, quase n&o havia mais félego. Mesmo assim, eu nao poderia ser
hipdcrita diante do movimento que eu mesma escolhi: dar a cada entrevista e a cada
relatério a analise que mereciam.

Esta pesquisa foi realizada com muito respeito, responsividade e
responsabilidade. Foi construida em meio a reflexdes duras, ressignificacoes
constantes e muita emocao, proprias de quem retorna a um tempo doloroso e ainda
muito recente. Como na epigrafe que acompanha este trabalho — “Recria tua vida,
sempre, sempre. Remove pedras e planta roseiras” (Cora Coralina, 2001) —, as
pedras foram removidas, mas nao desapareceram. A pandemia passou, mas seus
prejuizos permanecem. As roseiras floresceram, mas continuam tendo espinhos.
Recomecar foi necessario. Recriar também. Assim como o estagio supervisionado
precisou ser recriado, eu também precisei.

Foram momentos intensos de reflexdo, de emocgao, de dor e de sensibilidade
diante de histérias tdo bonitas, singelas, marcadas pela luta e pela resisténcia. Esta
pesquisa €, acima de tudo, parte da minha trajetéria, do meu compromisso com a
formacéo docente e do profundo respeito pelas experiéncias que me atravessaram e

atravessaram tantos outros ao longo desse periodo.
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CEPE, de 30 de novembro de 2021. Cascavel: UNIOESTE, 2021c.

UNIOESTE. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE). Resolugdao n°
250/2021-CEPE, de 10 de novembro de 2021. Aprova o Regulamento Geral de
Estagio Supervisionado dos Cursos de Graduagao da Unioeste. Cascavel: Unioeste,
2021d

UNIOESTE. Ordem de Servigo n° 001/2022-GRE, de 14 de janeiro de 2022. Dispde
sobre o inicio/retorno das atividades presenciais nos cursos de graduacéo. Cascavel:
UNIOESTE, 2022a.

UNIOESTE. Carta de abril — Sobre os estagios nas licenciaturas da UNIOESTE.
Marechal Candido Rondon: Nucleo de Formacdo Docente e Pratica de Ensino
(NUFOPE), 4 abr. 2023.

UNIOESTE. Cursinho Pré-Vestibular da Unioeste de Foz do Iguagu abre
inscrigcoes para o ano letivo de 2024. Foz do Iguagu: UNIOESTE, 2024. Disponivel
em: https://www.unioeste.br/portal/central-de-noticias/63132-cursinho-pre-vestibular-
da-unioeste-de-foz-do-iguacu-abre-inscricoes-para-o-ano-letivo-de-2024. Acesso em:
janeiro 2026
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APENDICES

APENDICE 1 - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: (Sobre)vivéncias e (r)existéncias: o estagio supervisionado de lingua
portuguesa nos cronotopos pandémico e pés-pandémico

Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica — “CAAE” N°
Docente responsavel: Profa. Dra. Mariangela Garcia Lunardelli
(contato: 45 9125-4477; mglunardelli@gmail.com)

Discente assistente/colaboradora: Bruna Junges

(contato: 45 988400719; brunadotjunges@hotmail.com)

Endereco de contato (Institucional): UNIOESTE: Av. Tarquinio J. dos Santos, 1300. Jardim
Universitario, Foz do Iguacu-PR

Modalidade da pesquisa: Disserta¢éo — Programa de Pos-graduagéo Stricto Sensu em Ensino
(PPGEN) — Nivel Mestrado

Prezado(a) professor(a),

Por meio deste termo, convidamos o senhor/ a senhora a participar da pesquisa cientifica
intitulada: (Sobre)vivéncias e (r)existéncias: o estagio supervisionado de lingua portuguesa
nos cronotopos pandémico e pés-pandémico.

O estudo tera como o objetivo principal analisar as implicagdes e os desafios enfrentados
pelos académicos na realizagdo do estagio supervisionado de lingua portuguesa no Curso de
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, durante e
apos a pandemia da Covid-19 (2020-2024), considerando as interagbes com a rede estadual
de ensino e as adaptacdes necessarias para a formacgao de professores.

Sua participacao se dara por meio de uma entrevista semiestruturada, gravada em audio e
posteriormente transcrita, com o intuito de obter dados a respeito da percepcido dos
envolvidos no processo de estagio realizado. A entrevista acontecera entre os meses de
fevereiro a abril de 2025, em horario comercial, previamente agendado, de acordo com a
disponibilidade do/da senhor/senhora e da pesquisadora, Unica pessoa responsavel e
autorizada a realizar a entrevista. A geracdo dos dados acontecera nas dependéncias da
Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguagu, em ambiente
reservado. Caso a entrevista presencial ndo seja possivel, consideramos a possibilidade de
realizarmos a entrevista por meio da plataforma Google Meet, nos mesmos termos ja
mencionados. Asseguramos ao participante a discricdo no ato da entrevista, bem como o
sigilo total das identidades fornecidas e na futura publicacao dos resultados.

As informacdes fornecidas serao utilizadas exclusivamente para o desenvolvimento desta
pesquisa. Caso as informagdes sejam consideradas Uteis para outros estudos, o senhor/ a
senhora sera procurado(a) novamente para autorizar o uso.
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E importante esclarecer que, embora esta pesquisa ofereca riscos minimos, por envolver
seres humanos, pode ocorrer algum desconforto emocional ou sentimentos associados
durante a participagdo. Este estudo abrange um periodo particularmente critico e
transformador da sociedade — a pandemia de COVID-19 —, e é possivel que a participacao
desperte lembrancas de vivéncias desafiadoras, tanto no ambito pessoal quanto no
profissional, cabe mencionar ainda que em alguns casos, o senhor/ a senhora pode ter
vivenciado perdas significativas, como o falecimento de entes queridos ou o desenvolvimento
de condigbes emocionais, como depressdo, o que pode ser rememorado durante o processo
de participagéo.

A sua participacao, ao relatar ou descrever as experiéncias vividas no estagio supervisionado,
tanto no periodo pandémico quanto no pés-pandemia, pode desencadear emogdes como
ansiedade, tristeza ou desconforto, especialmente em decorréncia das dificuldades
enfrentadas, como o ensino remoto e as adaptagdes exigidas pela crise sanitaria.

No entanto, caso ocorra constrangimento em uma ou mais questbes, o senhor/ a senhora
pode recusar-se a respondé-las ou cancelar sua participacdo na pesquisa. O cancelamento
podera ser requerido a qualquer instante, mediante solicitacdo direta as pesquisadoras, sem
a intercorréncia de qualquer énus.

Mesmo assim, caso ocorra algum transtorno decorrente de sua participacdo em qualquer
etapa desta pesquisa, nds, pesquisadoras, providenciaremos acompanhamento e assisténcia
imediata, integral e gratuita, a fim de mitigar o problema. Havendo a ocorréncia de danos,
previstos ou nao, mas decorrentes de sua participagdo na pesquisa, cabera ao senhor/ a
senhora, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.

Ao participante da pesquisa sera garantido:

a) Receber qualquer tipo de esclarecimento ou explicagao sobre a dindmica da entrevista
e riscos ou beneficios ocasionais relacionados a participacao;

b) Contatar a pesquisadora colaboradora a qualquer instante mediante contato telefénico
(45) 988400719, ou via aplicativo WHATSAPP (numero informado) ou ainda via e-mail:
brunadotjunges@hotmail.com

c) Cancelar a participagcao da pesquisa mediante contato direto com as pesquisadoras
ou através de um dos canais de comunicagao informados neste Termo.

d) Ter identidades preservadas mantendo-se o carater sigiloso da privacidade a respeito
das informacdes repassadas.

e) Solicitar esclarecimentos junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste, através
do telefone (45) 3520-3272, ou via e-mail (cep.prppg@unioeste.br) no caso da permanéncia
de duvidas ou notificagcdes de acontecimentos imprevistos.

f) Receber uma copia do presente termo assinado.

A participagao da pesquisa mediante a entrevista € um ato voluntario, sem o envolvimento de
transagdes financeiras (custos ou pagamentos) pelas informagdes fornecidas.

Reforcamos que este termo de consentimento livre e esclarecido € um convite sem carater
impositivo e ndo acarretara prejuizos ou privilégios adjacentes.

Este documento que o senhor/a senhora vai assinar contém 3 paginas. O senhor/ a senhora
deve vistar (rubricar) a pagina 1 e a pagina 2; a pagina 3 devera conter a mesma assinatura
registrada no cartério (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado em duas vias,
sendo que uma via é sua. Sugerimos que a guarde de modo seguro.

Eu, , apos ler e
receber esclarecimentos sobre a pesquisa acima relatada, concordo em participar, estando
ciente dos meus direitos assegurados, mediante assinatura abaixo discriminada.
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Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Profa. Dra. Mariangela Garcia Lunardelli, declaro que forneci todas as informacdes sobre
este projeto de pesquisa ao participante.

Assinatura da pesquisadora:

Foz do Iguagu, 21 de abril de 2025.
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO PARA AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

PERGUNTAS GERAIS

1 - Poderia compartilhar um pouco sobre vocé, incluindo sua histéria de vida, experiéncias
profissionais e académicas? O que te motivou a escolher o Curso de Letras (Portugués)? Além
disso, vocé pode mencionar sua participacdo em cursos de extensdo, eventos promovidos pela
universidade, como congressos, € em projetos de pesquisa ou ensino, como PIBID, Residéncia
Pedagdgica, entre outros.

2 - Em qual ano e semestre vocé cursou/realizou seu Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa? Houve alguma circunstancia especial ou desafio nesse periodo, como calendario
alternativo, contexto pandémico ou retorno ao presencial?

3 - Onde vocé realizou o seu estagio supervisionado? Descreva como foi essa experiéncia,
incluindo as principais atividades que desempenhou e os desafios que enfrentou

4 - Como a experiéncia do Estagio Supervisionado impactou sua visao sobre a atuagdo como
aluno do Curso de Letras e como futuro professor de Lingua Portuguesa?

5 - Com que frequéncia e de que maneira vocé se encontrava com seu orientador ou
orientadora? Esses encontros eram presenciais ou virtuais? Como vocé avalia o formato e o
conteudo das orientagdes recebidas, incluindo discussdes tedricas, praticas e feedbacks sobre
suas atividades no estagio?

6- Como foram suas interacdes com os diferentes coordenadores, orientadores e professores
envolvidos no seu estagio (sejam eles: supervisor/regente, supervisor de projeto de extensao,
coordenador de estagio, professor da disciplina)? Houve contribuigbes especificas ou
obstaculos em relagao a essas interacoes?

7 - Antes de realizar o estagio, quais eram suas expectativas em relagdo a sala de aula?
Durante o processo, como essas expectativas mudaram ou se confirmaram? Quais desafios
surgiram, e como vocé lidou com eles?

8 - Quais foram os momentos mais marcantes, positivos ou frustrantes que vocé vivenciou
durante essa etapa? Isso mudou algo em relagédo as suas expectativas sobre a docéncia?

9 - Vocé realizou o estagio supervisionado de forma individual ou em dupla/trio com outros
colegas? Caso tenha sido em grupo, como foi a dindmica da divisdo de tarefas e a colaboragéo
entre vocés? Se foi individual, como vocé se organizou para enfrentar os desafios sozinho? O
que vocé acha que funcionou bem e o que poderia ter sido diferente nesse aspecto?

10 - Pensando em tudo o que vocé vivenciou, que mudangas vocé proporia para melhorar o
Estagio Supervisionado? Qual seria, na sua opiniao, o modelo ideal de estagio para uma
formagao mais eficaz e realista de futuros professores?

PERGUNTAS ESPECIFICAS
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2020

1 - Sabemos que o estagio em 2020 ocorreu em um contexto excepcional
devido a pandemia. Como foram as tramita¢cdes legais para garantir a
realizacao do Estagio Supervisionado nesse periodo?

2 - Quais desafios burocraticos ou institucionais vocé enfrentou?

3 - Houve dificuldades no planejamento das atividades e na adaptagao as
regras emergenciais?

4 - Durante o Ensino Remoto Emergencial, quais plataformas digitais vocé
utilizou para ministrar ou planejar aulas, realizar reunides ou manter contato
com os alunos, orientadores e supervisores?

5 - Como foi a comunicagédo entre vocé e os demais sujeitos envolvidos no
estagio?

6 - Houve dificuldades técnicas ou pedagogicas que afetaram essas
interacoes?

2021

1 - Voceé realizou seu estagio em um momento de transicao do online (ensino
remoto emergencial) para o presencial, como foi organizar e realizar o ES
nesse contexto?

2 - Vocé realizou seu estagio em qual espaco/campo de ES?

3 - Como foi retornar para a Universidade, presencialmente, e conciliar os dois
calendarios, tanto da Unioeste quanto da Rede estadual (caso tenha feito em
escola)?

4 - Vocé realizou suas observagdes em qual espagco/campo de ES?

5 - Caso o ES néo tenha sido em escola publica, como foi o processo de
organizagdo, planejamento, ida até o campo. As aulas, planejamentos,
considerando seu ES.

2022, 2023,
2024

1 -Vocé realizou seus estagios de maneira presencial, apés um longo periodo
online, tanto na academia quanto na educacéo basica, como vocé sentiu essas
interferéncias de calendario e adaptagdes?

2 - Vocé realizou o estagio em escola publica? Ou em qual espago?

3 - Caso vocé tenha feito curso de extensao/e outras possibilidades, me conte
0 processo, a organizagao, o planejamento das aulas, observagdes, como foi
a orientagao e aplicacao.

4 - Caso tenha realizado em escola publica, como foram os processos,
burocracias, a entrada em sala de aula, observagdes, os impactos da
pandemia, aplicativos e plataformas, eProtocolo
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ANEXOS

ANEXO 1 - APROVAGAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

OESTE DO PARANA - W
UNIOESTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titlo da Pesquisa: (SOBREVIVENCIAS E (RIEXISTENCIAS: O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
LINGUA PORTUGUESA NOS CRONOTOPOS PANDEMICO E POS-PANDEMICS

Pesquisador: MARIANGELA GARCIA LUMARDELLL

Area Tematica:

VersBo: 2

CAAE: 33928124 8 0000.0107

Institulgdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER
Himeros do Parecer: 7261 408

Apresentagio do Projeto:

Saneamento de pendéncias da pesgquisa:

Tiulo da Pesquisa: (SOBREWIVENCIAS E (RIEXISTENCIAS: O ESTAGIO SUPERVISIONADD DE
LiNGUA PORTUGUESA NOS CRONOTOPOS PANDEMICO E POS-PANDEMICO
Pesquisador Reaponsdvel: MARIANGELA GARCIA LUNMARDELLI

Araa Tematica:

Versdo 2

CAAE- 83928124 8.0000.0107

Submetido em: 151172024

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Situscio da Versio do Progeto: Em relatons

Localizacio stual da Versfo do Progein: Universidede Estadual do Oeste do Parans - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamenio Priprio

Objetivo da Pesqulsa:
Vide descricio anteromente apresentada.

Emderogo:  RUA UNNVERSITARIA 1619

Baimo:  UNIVERSITARID CEF: 85.819.190
UF: PR Municipin: CASCAVEL
Talafong: (4532203062 E-mall: cop.pppgilunioeste b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
OESTEDOPARANA-  GRGram o
UNIOESTE
Continuaglho do Parecer. 7.281.408

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Vide descnigdo anteriormente apresentada.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Vide descrig3o anteriormente apresentada.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Vide descricdo anteriormente apresentada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Agora, foi apresentado o formulario de pesquisa e reformado o Anexo I, estando ambos em conformidade
com o parecer do colegiado do CEP Unioeste

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apresentar o Relatorio Final na Plataforma Brasil até 30 dias apés o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacgbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 15/11/2024 Acsito
do Proj ROJETO 2436196.pdf 11:42:47
Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa_Manangela_Lunardell] 15/11/2024 |MARIANGELA Aceito
Brochura i_Bruna_Junges_CEP.pdf 11:42:19 |GARCIA
| Investigador LUNARDELLI
TCLE /Termos de | TCLE_Termo_Consentimento_Lwre _Es | 15/11/2024 |MARIANGELA Aceito
Assentimento / clarecido_Projeto_pesquisa_CEP_pdf 11:41:01  |GARCIA
Justificativa de LUNARDELLI
Auséncia
Outros Anexos_Pesquisa_CEP.pdf 1511/2024 |MARIANGELA Aceito

11:40:50 |GARCIA
LUNARDELLI
QOutros Guia_Entrevista_Projeto_Pesquisa_CEP| 15/11/2024 |MARIANGELA Aceito
pdf 11:40:18 |GARCIA
LUNARDELLI
Folha de Rosto Folha_rosto_Platatorma_Brasil_Manang| 10710/2024 |MARIANGELA Aceito
ela_Lunardelii_Bruna_Junges.pdf 16:42:21 |GARCIA
LUNARDELLI

Enderego: RUA UNIVERSITARWA 1619
Bairro: UNIVERSITARD

UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220.3062

CEP: 85819.110
E-mail: cep prppg@unoeste.br
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OESTE DO PARANA - W

UNIOESTE

Conbinus;iy 5 Parecorn T.281.403

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagido da COMEP:

M&o

CASCAVEL, 02 de Dezembro de 2024
Assinado por:
Fausto José da Fonseca Zamboni
{Coordenador{a))

Endorego:  RUA UNIVERSITARL, 1618
Bairra:  UMINERSITARKD CEP: a8.818.110

UF: PR Municipio:  CASCAVEL

Talofone: (48732203062 E-mall: ceppppguniossiebr
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