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RESUMO

Esta dissertagdao vincula-se a linha de Pesquisa I - Cultura, Processos Educativos e Formagao
de Professores, do Programa de P6s-Graduagao em Educagao (PPGE) da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Francisco Beltrao/PR, e alinha-se as atividades do
Grupo de Pesquisa Educagio Superior, Formagao e Trabalho Docente (GESFORT), que discute
as politicas e os processos de formacao para o trabalho docente. O objetivo geral foi analisar o
processo de elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de Professores
(DCNFPs) entre os anos de 2002 e 2024 e as suas implicacdes para a reformulacdo dos Cursos
de Pedagogia. Dessa forma, a investigagdo buscou responder a seguinte questdo: De que modo
ocorreu o processo de elaboracdo das DCNFPs entre 2002 ¢ 2024 e quais foram as suas
implicagdes para a reformulagdo dos cursos de Pedagogia? Com a finalidade de alcangar a
resposta, foram definidos os seguintes objetivos especificos: identificar em que medida os
principios e orientagdes das DCNFPs de 2002 foram incorporadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia (DCNCPs) de 2006; analisar quais principios e
concepcdes das DCNCPs de 2006 foram subsumidas as DCNFPs de 2015; e compreender a
mobilizacdo do movimento de educadores em defesa da revogacao das DCNFPs de 2019 e o
retorno imediato das DCNFPs de 2015, buscando analisar as continuidades, rupturas e
tensionamentos presentes na atual politica de formacdo de professores e as suas implicagdes
para os Cursos de Pedagogia. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, de cunho
bibliografico e documental, desenvolvida sob a perspectiva critico-dialética. As fontes
selecionadas consistiram em documentos oficiais do Estado brasileiro, disponiveis no site do
Ministério da Educacao (MEC), especialmente resolucdes e pareceres do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) referentes as politicas de formagao de professores no periodo analisado.
Os dados foram organizados e discutidos em trés capitulos. O primeiro analisou 0 movimento
socio-historico que conduziu a elaboracao das DCNFPs (Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002) e das
DCNCPs, licenciatura (Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006), considerando os condicionantes
politicos, econdmicos e sociais desses processos. O segundo capitulo examinou o processo de
elaboracdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, realizando uma anélise comparativa com a
normativa de 2006. O terceiro capitulo contextualizou a elaborag¢do das Resolugcdes CNE/CP
n.° 2/2019 e n.° 4/2024, bem como a mobilizacdo do movimento dos educadores em defesa da
revogacao da Resolucao de 2019 e da retomada da Resolugdo de 2015. Conclui-se que as atuais
DCNFPs de 2024 nao conferem centralidade ao Curso de Pedagogia, nem o reconhecem como
Ciéncia da Educagao, restringindo-o a formacao de professores para a Educagao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental. A adequagdo dos cursos a Resolugao CNE/CP n.° 4/2024
tende a implicar revisdes curriculares que podem resultar na perda de especificidades historicas
e formativas do curso de Pedagogia, cujo campo de atuagdo abrange espagos escolares € nao
escolares

Palavras-chave: Politica Educacional; Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores (2002-2024); Curso de Pedagogia.
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ABSTRACT

This dissertation is part of Research Line I — Culture, Educational Processes, and Teacher
Education — within the Graduate Program in Education (PPGE) at the State University of
Western Parand (Unioeste), Francisco Beltrdo campus, and is aligned with the activities of the
Research Group on Higher Education, Teacher Education, and Work (GESFORT), which
examines policies and processes related to teacher preparation. The general aim was to analyze
the process of developing the National Curriculum Guidelines for Teacher Education
(DCNFPs) between 2002 and 2024, as well as their implications for the reformulation of
Pedagogy programs. The central research question was: How did the process of developing the
DCNFPs unfold between 2002 and 2024, and what were its implications for the reformulation
of Pedagogy programs? To address this, the study pursued three specific objectives: to identify
the extent to which the principles and orientations of the 2002 DCNFPs were incorporated into
the 2006 National Curriculum Guidelines for Pedagogy Programs (DCNCPs); to analyze which
principles and conceptions from the 2006 DCNCPs were subsumed into the 2015 DCNFPs; to
examine the mobilization of educators advocating for the repeal of the 2019 DCNFPs and the
immediate reinstatement of the 2015 guidelines, with a focus on continuities, ruptures, and
tensions in current teacher education policy and its implications for Pedagogy programs. The
research adopted a qualitative approach, based on bibliographic and documentary analysis,
developed from a critical-dialectical perspective. The sources consisted of official documents
from the Brazilian government, available on the Ministry of Education (MEC) website,
particularly resolutions and opinions issued by the National Education Council (CNE)
concerning teacher education policies during the period studied. The data were organized and
discussed across three chapters. The first examined the socio-historical movement that led to
the drafting of the DCNFPs (Resolution CNE/CP No. 1/2002) and the DCNCPs for
undergraduate Pedagogy programs (Resolution CNE/CP No. 1/2006), considering the political,
economic, and social conditions shaping these processes. The second chapter analyzed the
drafting of Resolution CNE/CP No. 2/2015, comparing it with the 2006 guidelines. The third
chapter contextualized the drafting of Resolutions CNE/CP No. 2/2019 and No. 4/2024, as well
as the mobilization of educators defending the repeal of the 2019 resolution and the
reinstatement of the 2015 guidelines. The study concludes that the current 2024 DCNFPs do
not grant centrality to Pedagogy programs, nor do they recognize them as a field of Educational
Science. Instead, they restrict their scope to the preparation of teachers for Early Childhood
Education and the initial years of Elementary Education. The adaptation of programs to
Resolution CNE/CP No. 4/2024 is likely to require curricular revisions that may result in the
loss of historical and formative specificities of Pedagogy, whose field of practice encompasses
both school and non-school contexts.

Keywords: Educational Policy; National Curriculum Guidelines for Teacher Education (2002—
2024); Pedagogy Programs.
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INTRODUCAO

A formacao de professores no Brasil, ao longo da historia, tem se configurado como um
campo marcado por permanentes disputas e tensdes, as quais sdo permeadas por diferentes
concepgoes filosoficas, politicas e sociais que incidem diretamente nos processos formativos
dos profissionais da educagdo. Em meio a esses embates (nos quais € possivel observar uma
correlagdo de forgas), percebe-se a tentativa de grupos distintos em impor as suas proprias
concepgoes acerca do conteudo da formagdo, do papel que o professor deve desempenhar e,
consequentemente, sobre a propria concepgao de formagao desse profissional.

Diante desse cendrio e de diferentes concepgdes de sociedade, de educagdo e de
formagdo docente, destaca-se a constitui¢do de distintos grupos. Conforme apontam Portelinha,
Borssoi e Sbardelotto (2021), de um lado, encontra-se a defesa de uma formagdo docente
orientada por uma visao mercadologica, com énfase no pragmatismo; de outro, valoriza-se a
necessidade de uma formagdo de professores com aporte tedrico sélido, acompanhado da
praxis, possibilitando que o profissional possa refletir sobre a educacao e seus determinantes e
que se reconheca como sujeito historico e social.

Essa correlagdo de forgas tem adquirido tragos ainda mais evidentes nas ultimas
décadas, sobretudo a partir dos anos de 1990, quando o avango do neoliberalismo no Brasil
alavancou o processo de reformas educacionais, influenciando diretamente a formulagdo das
politicas publicas ligadas ao campo da educagdo. Segundo Ciavatta e Ramos (2012), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), estabelecida por meio da Lei n.® 9.394/96
(Brasil, 1996), representou o marco inicial de um movimento de reformas empreendidas na
educagdo brasileira, o qual ganhou forca mediante regulamentacdes posteriores na estrutura
educacional. Com relacdo a formacao de professores, essa foi objetivada pela elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores (DCNFPs), produzidas a luz
da efervescéncia desse movimento reformador, sob forte contingenciamento da reorganizagao
dos principios direcionadores tanto do Ensino Superior quanto da Educagdo Basica, alinhadas
com as demandas do processo de reestruturagdo do capital (Scheibe, 2008).

Considerando que as DCNFPs sdo definidas como documentos de carater normativo,
elaborados pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), vinculado ao Ministério da Educagao
(MEC), e redigidas em formato de textos projetados a partir de um circunstanciado juridico,
historico e filosofico, as diretrizes estabelecem os principios, fundamentos, estruturas e
orientacdes que devem ser seguidos pelas Institui¢des de Ensino Superior (IESs) na organizacao

dos cursos de licenciatura, abrangendo a formacao inicial e continuada (Ciavatta; Ramos,
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2012). Tais diretrizes, desse modo, funcionam como um marco regulatdrio que visa a orientar
as [ESs quanto a organizagdo, a implementacdo da estrutura curricular e a avaliagdo dos cursos
destinados a formacao de professores, incluindo o Curso de Pedagogia, em todo o territério
nacional.

De acordo com Diniz-Pereira (2021), a regulamenta¢do de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) ocorreu com a aprovagdo da LDBEN de 1996, que estabeleceu, em seu
Artigo 53, inciso II, que as universidades deveriam “[...] fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (Brasil, 1996, p. 17). A partir disso, o
CNE comegou a produzir as diretrizes que, no decorrer dos anos, foram sendo atualizadas de
acordo com as mudancas da sociedade e das politicas educacionais vigentes.

Ao longo de quase trés décadas, o CNE elaborou quatro diretrizes curriculares para a
Formacao inicial de professores: CNE/CP n.° 1/2002 (Brasil, 2002a), CNE/CP n.° 2/2015
(Brasil, 2015), CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019) e CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil, 2024), além de
diretrizes especificas para os cursos de graduacdo. No caso do Curso de Pedagogia, o CNE/CP
homologou a Resolugdo n.° 1/2006 (Brasil, 2006a).

E importante destacar que a Pedagogia foi a ultima licenciatura a ter as suas diretrizes
definidas, o que ocorreu quase 10 anos apos a homologagdo da LDBEN. Tendo em vista que o
Curso de Pedagogia também se constitui como licenciatura e representa o principal locus de
formagdo de professores para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ele ¢ regido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
pela Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006 e pelas DCNFPs em vigéncia.

Nesse contexto, salientamos que, ao longo da elaboracdo das DCNFPs de 2002 e das
DCNCPs de 2006, houve intensos debates que se acirraram principalmente apos a aprovacao
da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019. A partir desse marco normativo, observamos uma
intensificagdo dos estudos e das discussdes em torno das DCNPFs e de suas implicagdes para
o Curso de Pedagogia, tanto no que se refere ao campo de atuacao desse profissional quanto as
questdes de natureza epistemologica. Ademais, essa tematica vem ganhando notoriedade ao
ocupar espacos de reflexdo e de produgdo cientifica, bem como ao suscitar debates nas esferas
nacional e estadual, envolvendo entidades ligadas ao campo educacional, discentes, docentes e
pesquisadores.

Diante do exposto até o momento, esta proposta de pesquisa teve como motivacdo minha

trajetoria’, inicialmente como egressa do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus Cascavel -

! Em alguns trechos deste texto, usou-se a escrita em primeira pessoa do singular para relatar fatos da pesquisadora;
nos demais casos, padronizou-se o registro na primeira pessoa do plural.
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PR (2011-2014), e, posteriormente, como professora da rede municipal de Francisco Beltrao -
PR. Ao longo de meu percurso académico e profissional, surgiram inquietacdes decorrentes das
vivéncias do cotidiano, bem como a necessidade de aprofundar os conhecimentos relacionados
as legislacdes que respaldam a formacgao e o trabalho docente.

Em 2018, foram abertas as inscri¢gdes para o concurso publico do municipio de Francisco
Beltrao — PR; dentre as vagas ofertadas estava o cargo de Professor de Educacdo Infantil
Municipal, com carga horéria de 40 horas semanais. Realizei minha inscri¢ao e participei de
todas as etapas do certame. No ano seguinte, em 2019, fui convocada para assumir a fungdo e
lotada inicialmente no Centro Municipal de Educagcdo (CMEI) Infantil Pequeno Principe,
localizado no bairro Cango. Tendo em vista que a carreira do magistério exige constante
aperfeigoamento por parte do professor, passei a participar das formagdes realizadas na
Unioeste, campus Francisco Beltrdo - PR, organizada pela Secretdria Municipal de Educacao
em parceria como o Grupo de Pesquisa Educag¢do, Criangas e Infancias (GPECI).

Nesse periodo, estavam em andamento as reformulagdes dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPPs) das instituicdes de ensino de Francisco Beltrao - PR. Nesse processo, cada
CMEI e cada Escola Municipal organizaram-se internamente para repensar, de forma coletiva,
esse importante documento norteador da educacdo, bem como a implementacio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nas praticas pedagogicas.

Assim, a partir de minha participacdo em cursos de formacao, surgiram a necessidade e
o desejo de dar continuidade aos estudos para além da graduagdo, o que me levou a retornar a
Universidade na qual me formei em 2014, em busca de novos conhecimentos na area
educacional. Em 2022, inscrevi-me como aluna especial do curso de mestrado, na disciplina
Cuidados e educagdo na educagdo infantil: fundamentos, praticas pedagogicas e formagdo de
professores, ministrada pela Prof.* Dr.* Roseli de Fatima Rech Pilonetto. Nesse mesmo ano,
intensificou-se um movimento de retirada de direitos dos professores municipais, somado a um
contexto de precarizagdo do trabalho docente. Esse panorama exigiu uma forte atuacao do
Sindicato dos Trabalhadores da Educacdo Publica Municipal de Francisco Beltrao
(SINTEPFB), bem como a mobilizacdo da categoria como um todo, a fim de enfrentar as
modifica¢des no Plano de Cargos e Carreiras que tramitavam na Camara de Vereadores.

Vivenciar esse conjunto de processos € de experiéncias profissionais despertou o desejo
de desenvolver uma pesquisa com a finalidade de compreender os impactos das politicas
neoliberais na formacdo e no trabalho docente. Desse modo, a partir do levantamento de
docentes que pesquisavam a tematica, bem como da minha participacdo na Aula Cidada

promovida pelo sindicato, decidi pleitear uma vaga no processo seletivo do mestrado como
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aluna regular, indicando a Prof* Dr.* Angela Maria Silveira Portelinha como orientadora.

Nas primeiras conversas com a orientadora, decidimos, em comum acordo, realizar uma
mudangca no objeto de pesquisa, de modo a aproxima-lo das investigagdes por ela
desenvolvidas. Assim, a tematica a ser estudada passou a ser: “As Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores CNE/CP n.° 2/2015 e as implicagdes para a
reformulagdo dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana”.

No entanto, no decorrer da pesquisa, diante da nao retomada da Resolugao CNE/CP n.°
2/2015, conforme reivindicado por movimentos de educadores e pesquisadores, tornou-se
necessario reformular novamente o objeto de estudo. A revogacao da Resolugdo CNE/CP n.°
2/2019 resultou, posteriormente, na promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024,
reconfigurando os marcos regulatérios da formacgao de professores no Brasil. Diante desse novo
contexto normativo, foi fundamental incluir a analise dessa Resolug¢ao, de modo a contemplar
as continuidades, as rupturas e os tensionamentos presentes na atual politica de formagao de
professores e suas implica¢des para os Cursos de Pedagogia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como objeto de estudo o processo de elaboragao
das DCNFPs (2002-2024), bem como as suas implicagdes para a reformulagdo dos Cursos de
Pedagogia. O trabalho vinculou-se a linha de Pesquisa I - Cultura, Processos Educativos e
Formacgado de Professores, do Programa de Pds-Graduaciao em Educagdo (PPGE) da Unioeste,
campus de Francisco Beltrdo - PR, alinhando-se as atividades do Grupo de Pesquisa Educagao
Superior, Formacao e Trabalho Docente (GESFORT), que discute as politicas e processos de
formacao para o trabalho docente.

A vista disso, considerando o objeto de estudo apresentado e a intengdo de identificar
pesquisas até entdo produzidas a respeito do processo de elaboragao das DCNFPs e as
implicagdes para a reformulagdo dos Cursos de Pedagogia, bem como evidenciar as possiveis
lacunas existentes, realizamos um levantamento inicial em base de dados, utilizando como
fontes de pesquisa a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), do Instituto
Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), e o Catidlogo de Teses e
Dissertac¢des da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

A busca, desenvolvida no decorrer do primeiro semestre de 2025, utilizou os seguintes
descritores: “Curso de Pedagogia + Diretrizes Curriculares”, “Forma¢ao de Professores +
Diretrizes Curriculares” e “Formagao docente + Diretrizes curriculares”, presentes nos assuntos
e titulos e, de modo mais geral, de forma a contemplar diferentes campos que se relacionassem
com a pesquisa proposta. Para esse levantamento, foram demarcados e analisados trabalhos

publicados entre os anos de 2002 e 2024. Chegamos a um resultado de 14 pesquisas encontradas
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na BDTD, sendo oito teses e seis dissertagdes; no catdlogo da Capes, foram 16 trabalhos, sendo
14 dissertacdes e duas teses, conforme constam nos Apéndices A e B.

Ao concluir as buscas a partir dos descritores e filtros aplicados, contabilizaram-se 30
produgdes. Apds o levantamento inicial, selecionamos os trabalhos que abordavam a tematica
vinculada ao objeto desta pesquisa. Nesse sentido, excluimos os estudos que se repetiam em
ambas as bases de dados, aqueles que ndo discutiam as DCNFPs e os que ndo direcionavam as
discussoes a formagao inicial em Curso de Pedagogia e demais licenciaturas.

Com base nesses critérios de refinamento, concentramos a analise em sete estudos
(Apéndice C). A partir da leitura dos resumos, das introdugdes, das metodologias e das
conclusdes das pesquisas selecionadas, apresentamos, a seguir, uma sintese de suas principais
ideias.

A tese de Portelinha (2014) teve como objetivo investigar a configuracdo da Pedagogia
nos cursos de formacao de professores, mais especificamente nos trés Cursos de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campi de Cascavel, de Francisco Beltrao
e de Foz do Iguacu. A pesquisa buscou desvelar dois aspectos articulados dialeticamente: o
teorico-cientifico e o pratico-organizacional, a partir da implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia (Portelinha, 2014). Para tanto, a autora
realizou um estudo de caso de natureza qualitativa, articulando pesquisa bibliografica e
documental.

Os resultados obtidos na analise apontam que a formacdo nos Cursos de Pedagogia
caracteriza-se, conforme as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia, com base na
articulacdo entre a docéncia, a gestdo educacional e a producdo de conhecimento na area da
educagdo. Desse modo, evidenciou-se que as exigéncias de conteudos voltados a Educagdo
Bésica e as suas respectivas metodologias, somadas ao aumento da carga horaria destinada as
atividades praticas, reduziram o espacgo de discussdo da produ¢do académica em Pedagogia e
das ciéncias das quais ¢ tributéria (Portelinha, 2014).

Além disso, os resultados encontrados pela autora demonstram que nem sempre o
anuncio de uma determinada concepcao de Pedagogia define, de forma efetiva, o conteudo
proprio do Curso de Pedagogia. Ao permitir que determinada concepg¢ao traduza os repertorios
de conhecimentos que deverdo ser mobilizados e apropriados pelos docentes e discentes na
realizagdo do trabalho pedagogico, também se prevé aquilo se espera como finalidade formativa
desse profissional, vinculando isso diretamente as condi¢des objetivas da realidade institucional

ao qual se inserem os cursos (Portelinha, 2014).
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A tese de doutorado de Triches (2016) teve como objeto de investigacdo a reforma da
formagao docente nos Cursos de Pedagogia de 27 Universidades Federais, uma por Estado da
Federacao, incluindo o Distrito Federal, a partir da aprovagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia (DCNCPs). Como empiria primaria, a autora analisou
a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006 e¢ 29 documentos institucionais dessas Universidades, nos
quais se apresentavam as propostas politico-pedagogicas e as matrizes curriculares dos cursos
em questdo. Como empiria secundaria, examinou 43 producdes académicas, entre artigos,
trabalhos apresentados em eventos, teses e dissertagdes que abordavam a implementacao das
Diretrizes nas reformas dos Cursos de Pedagogia em IESs no pais.

Os dados coletados pela pesquisadora permitiram constatar que as 27 Universidades
Federais analisadas se adequaram e internalizaram as DCNCPs, ainda que com algumas
variagOes na forma de organizag@o dos cursos ou até mesmo contrariando um ou mais elementos
da Resolugao, porém, sem ferir o sentido da formacdo. No que se refere aos aspectos comuns e
hegemonicos entre as Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFESs), a autora destaca a
concepgdo de docéncia alargada, bem como a ressignificacdo dos sentidos de docéncia e de
docente, visto como pesquisador, gestor e professor. Desse modo, em todos os Cursos de
Pedagogia analisados, observa-se a presenga do tripé docéncia—gestao—pesquisa, variando
apenas a forma de articulacdo entre essas trés areas.

A dissertacdo de Bezerra (2017) buscou compreender como foram concebidas e
instituidas as DCNs para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica no contexto das
reformas educacionais, em articulagio com as transformacdes econdmicas e politicas que
marcaram o desenvolvimento da sociedade brasileira. O estudo teve como objetivo analisar o
processo de elaboracdo e definicdo das Resolugdes CNE/CP n.° 1/2002 e n.° 2/2002, da
Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006, bem como da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 e de seus
respectivos pareceres.

Ao analisar as DCNCPs, Bezerra (2017) constatou que o perfil do pedagogo assume
uma concepcao de docéncia alargada, a qual atende as demandas do capitalismo ao adotar,
como principios norteadores, a adaptabilidade, a polivaléncia e a flexibilidade. Com relagdo as
DCNFPs n.° 2/2015, a autora destaca que, ao revogar a Resolugdo n.° 1 e n.° 2 de 2002, esse
documento delineou um novo projeto de formagao de professores, no qual a formagao inicial e
a continuada passaram a ser concebidas de forma articulada, contribuindo para o fortalecimento
da identidade docente e para uma maior articulagao entre as IESs e a Educacao Basica. A autora
afirma que, ao analisar cada uma das diretrizes curriculares e ao resgatar historicamente o modo

como as politicas de formagao de professores foram sendo desenhadas, chegou a conclusao de
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que, embora a legislagdo tenha avancado ao longo do tempo, as praticas ndo acompanharam
€sses avangos.

A pesquisa de mestrado de Santos (2018) teve como objetivo principal desvelar os
sentidos presentes no funcionamento dos discursos sobre a formacdo de professores nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), a partir da instrumentalizacdo tedrica da Andlise de
Discurso (AD) de vertente francesa. Para tanto, a autora selecionou como objeto de analise o
discurso sobre a formagao docente presente na Resolucao CNE/CP n.° 2/2015. A partir das
sequéncias discursivas analisadas, Santos (2018) identificou que a educagdo se encontra
associada a interesses mercadoldgicos, como forma de acompanhar as transformacdes politicas,
sociais, econdmicas, tecnoldgicas e cientificas em meio a crise do sistema capitalista. Dessa
forma, a ideologia neoliberal atravessa os discursos da formacdo docente, predominando a
formacao discursiva do mercado.

Os estudos de Fernandes (2019), no ambito do doutorado, discutiram a situagdo atual do
Curso de Pedagogia, tendo como pano de fundo os embates politico-pedagogicos ocorridos ao
longo de seu processo de reformulacao e os desdobramentos que se estendem até os dias atuais.
O problema central da pesquisa consistiu em identificar as rupturas epistemoldgicas
incorporadas pelos Cursos de Pedagogia apos a promulgagdo das DCNCPs, instituidas pela
Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006. Para tanto, a autora recorreu a pesquisa documental e
bibliografica, bem como a realizacdo de entrevistas com intelectuais que participaram da
elaboracdo e da implantacdo das DCNCPs.

Com relagdo aos dados encontrados pela pesquisadora, constata-se a identificagdo de
dois posicionamentos importantes que envolveram a atuacdo de movimentos e segmentos de
educadores no processo de reformulagdo dos cursos de Pedagogia. No que se refere aos
impactos das DCNCPs na configurac¢do da identidade profissional do pedagogo, observam-se
mais aspectos negativos do que positivos. Entre os negativos, destaca-se a reducao do curso de
Pedagogia a preparagdo para a docéncia, o que, segundo a autora, se configura como uma
questdao mal resolvida, uma vez que a polivaléncia compromete a qualidade da formacao
profissional e contribui para o empobrecimento da formagdo do pedagogo stricto sensu
(Fernandes, 2019). Quanto aos aspectos positivos, sobressaem-se a garantia da unidade entre
teoria e pratica, bem como a superacao da fragmentagao do trabalho pedagdgico, sustentado na
legislacdo anterior.

Acerca dos embates politico-académicos, de acordo com a pesquisadora, esses
persistem na atualidade, uma vez que as questdes de fundo que os provocaram no passado

continuam nao resolvidas no presente. Os estudos de Fernandes, desse modo, sinalizam a
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permanéncia de incertezas e até de desorientagdes. Apos mais de uma década da aprovagao das
DCNCPs, ainda se vivencia um processo confuso e impreciso, que suscita inquietagdes quanto
a finalidade do curso, a organizagao curricular e a identidade profissional do professor e do
pedagogo stricto sensu (Fernandes, 2019).

No que diz respeito a pesquisa de doutorado de Derlan Trombetta (2022), o seu objetivo
central foi investigar, no contexto de quatro Universidades Federais da Regido Sul do pais, a
atuacdo da politica proposta pelo CNE por meio da Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, que
instituiu as DCNs para a Formagao Inicial e Continuada, em nivel superior, de profissionais do
magistério para a Educagdo Basica. Para o desenvolvimento da investigagdo, o autor recorreu
a pesquisa documental e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, com a participac¢ao de 12
sujeitos-chave envolvidos na implementagdo da politica nessas institui¢des.

Como resultado da investigacdo, Trombetta confirmou a hipdtese levantada por Ball,
Maguire e Braun (2016), segundo a qual as politicas ndo sdo meramente implementadas, mas,
no contexto da pratica, passam por um processo instituinte, cujas interpretacdo e traducdo
produzem novas politicas, denominadas Politicas Institucionais. Ademais, ao articular a analise
dos artefatos e documentos da politica as narrativas dos sujeitos-chave entrevistados, o
pesquisador identificou que a politica expressa na Resolugao CNE/CP n.° 02/2015, “no contexto
da préatica, com as estruturas institucionais, suas histdrias, interesses, discursos, passou por um
processo de recontextualizagdo e adquiriu um sentido singular em cada contexto” (Trombetta,
2022, p. 224).

Trombetta (2022) finaliza a sua pesquisa reafirmando que, embora o mercado tente
influenciar e determinar os diversos campos do imaginario social, a fun¢cdo da educacdo e a
propria identidade do professor ainda encontram resisténcia, articulada em multiplos espacos.
Em razdo disso, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, na medida em que incorpora principios e
valores construidos coletivamente pelo movimento de educadores ao longo de mais de quatro
décadas, assume um papel articulador e emancipador. Mesmo apds a sua revogacao, gerada
pelas DCNFPs de 2019, ela continua sendo uma referéncia na resisténcia do movimento de
educadores e das institui¢des formadoras frente as investidas das atuais politicas guiadas pela
logica do mercado.

A dissertacdo de Fichter Filho (2022) teve como objetivo analisar as trajetorias € os
contextos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores, desde a sua
formulagdo até a sua implementacdo em cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de duas
Universidades Federais Mineiras. O pesquisador apoiou-se nas discussdes empreendidas por

Diniz-Pereira (2014) acerca do paradigma de formacao de professores e por Roldao (2005)
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sobre profissionalidade docente. Além disso, adotou as perspectivas teoricas de Maynard-
Moody e Musheno (2003), Rodrigues (2008), Lejano (2012), Ball, Maguire ¢ Braun (2016) e
Gussi e Oliveira (2016), ao considerar a centralidade dos agentes, das trajetorias e dos contextos
nos processos de implementagao de politicas publicas.

As andlises realizadas pelo pesquisador revelam uma trajetdria marcada por avangos e
retrocessos nas concepcdes que fundamentam os documentos oficiais: enquanto as DCNs n.°
2/2015 pareciam contribuir para o desenvolvimento das licenciaturas a partir de concepgdes
criticas e de perspectivas articuladas de valorizagdo profissional, as DCNs n.° 2/2019
representaram um retrocesso nesses sentidos, em consonancia com os rumos das conjunturas
politicas brasileiras apds o golpe de 2016 (Fichter Filho, 2022).

Sobre a implementacdo, o autor afirma que as narrativas evidenciam trajetorias de
implementag¢do com diregdes opostas nas duas Universidades analisadas. Quanto aos aspectos
contextuais que explicam essas trajetdrias, destaca-se a influéncia dos implementadores, que
tém concepgdes, trajetorias profissionais e posi¢des especificas, bem como das dindmicas
institucionais, tais como estruturas, 6rgaos e departamentos de cada instituicdo, marcados por
relacionamentos proprios.

Apo6s analisarmos as pesquisas selecionadas, podemos observar que quatro estudos se
dedicam a analise das DCNFPs: Bezerra (2017), Santos (2018), Trombetta (2022), Fichter Filho
(2022). Outras trés discutem a reconfiguracdo dos Cursos de Pedagogia apos a promulgacao
das DCNCPs, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006: Portelinha (2014), Triches
(2016), Fernandes (2019).

Assim sendo, dos sete estudos selecionados, apenas dois se aproximam do objeto desta
pesquisa, a saber, as investigacdes de Bezerra (2017) e de Fichter Filho (2022). Entretanto,
esses os estudos diferenciam-se quanto ao recorte temporal adotado (2002-2024), ou seja,
nenhum deles aborda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica (que compreendem os
cursos de licenciatura, os cursos de formacao pedagdgica para graduados nao licenciados e os
cursos de segunda licenciatura), conforme a Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil, 2024), por
se tratar de uma normativa recente. Outro ponto que os distingue ¢ o fato de que ndo analisaram
as implicagdes dessas resolucdes especificamente para os Cursos de Pedagogia.

Tendo em vista o exposto até o momento, torna-se indispensavel compreender como se
deu o processo de elaboracdo das DCNFPs e de que modo elas influenciam a reformulagao dos
Cursos de Pedagogia. Nessa perspectiva, com o intuito de nortear esta pesquisa, levantaram-se

os seguintes questionamentos: Quais as continuidades e rupturas observadas nas DCNFPs?
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Quem eram os participantes envolvidos na elaboracdo dessas normativas? Quais o0s
tensionamentos presentes na formulacao dessas diretrizes? E quais sdo as implicacdes dessas
normativas para os Cursos de Pedagogia?

Tais questionamentos nos conduziram ao problema desta pesquisa: De que modo
ocorreu o processo de elaboracio das Diretrizes Curriculares para Formacio de
Professores no Brasil, no periodo de 2002 a 2024, e quais foram as suas implicacdes para
a reformulacio dos Cursos de Pedagogia?

Desse modo, o objetivo geral desta dissertacao foi analisar o processo de elaboracao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores (2002-2024) e as suas
implica¢des para a reformulagao dos Cursos de Pedagogia. Com a intencdo de esclarecer o
objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: a) identificar em que medida
os principios e as orientacdes das DCNFPs de 2002 foram incorporadas pelas DCNCPs de 2006;
b) analisar quais principios e concepcdes das DCNCPs de 2006 foram subsumidos as DCNFPs
de 2015; c) compreender a mobilizacdo do movimento de educadores em defesa da revogacao
das DCNFPs de 2019 e o retorno imediato das DCNFPs de 2015, buscando analisar as
continuidades, as rupturas e os tensionamentos presentes na atual politica de formacao de
professores e as suas implicagdes para os Cursos de Pedagogia.

Para alcancar tal proposito, a metodologia utilizada na realizagdo deste estudo
caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e documental,
desenvolvida sob a perspectiva critico-dialética. Segundo Minayo (1994, p. 21-22), a pesquisa
qualitativa “[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores, atitudes, [...]”. Por sua vez, a pesquisa critico-dialética fundamenta-se na “identificacao
dos dissensos mais do que os consensos; isto expressa que a critica daquilo que ¢ investigado
ndo visa apenas a negar experiéncias e praticas de sujeitos, mas o exercicio de ‘ler’ nos conflitos
das praticas analisadas sinais de inovagao e transformagao” (Meksenas, 2002, p. 104).

Nessa perspectiva tedrico-metodologica, utilizamos também a analise documental como
recurso investigativo, tendo em vista que o processo de elaboracdo e de implementagdo das
DCNFPs (2002-2024) produziu uma vasta documentagdo. De acordo com Fachin (2006, p.
146), “a pesquisa documental [...] consiste na coleta, classificagdo, selecao difusa e utilizagao
de toda espécie de informagdes [...]”.

Nesse sentido, para o desenvolvimento deste estudo, selecionamos como fontes os

documentos oficiais do Estado brasileiro, consultados no site oficial do MEC, referentes a
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implementa¢do das politicas de formagdo de professores, tais como resolucdes e pareceres,

conforme apresentado no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Identifica¢do dos documentos Resolucdo e Pareceres selecionados para pesquisa

Ano Tipo do Numero Descricao Referéncia
documento
2001 Parecer CNE/CP n.° | Diretrizes Curriculares | BRASIL. Conselho
009/2001 | Nacionais para a Formacao | Nacional de Educacdo.
de Professores da Educacdo | Parecer =~ CNE/CP  n°
Basica, em nivel superior, | 009/2001. Diario Oficial
curso de licenciatura, de | da Unido, Brasilia, DF, 17
graduacao plena jan. 2002
2002 Resolugao CNE/CP n.° | Institui Diretrizes | BRASIL. Conselho
1/2002 Curriculares Nacionais para | Nacional de Educagio.
a Formagdo de Professores | Resolugdo CNE/CP n° 1,
da Educagdo Basica, em | de 18 de fevereiro de
nivel superior, curso de | 2002. Diario Oficial da
licenciatura, de graduacdo | Unido, Brasilia, DF, 9 abr.
plena. 2002.
2002 Resolugao CNE/CP n.° | Institui a duragdo e a carga | BRASIL. Conselho
2/2002 horaria dos cursos de | Nacional de Educacéo.
licenciatura, de graduacdo | Conselho Pleno.
plena, de formacdo de | Resolugdo CNE/CP n°® 2,
professores da Educacdo | de 19 de fevereiro de
Bésica em nivel superior. 2002. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 4
mar. 2002, Secdo 1, p. 9.
2005 Parecer CNE/CP n.° | Diretrizes Curriculares | BRASIL. Conselho
5/2005 Nacionais para o Curso de | Nacional de Educagao.
Pedagogia Parecer CNE/CP n° 5, de
13 de dezembro de 2005.
Aprova as  Diretrizes
Curriculares  Nacionais
para o Curso de
Pedagogia. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF,
2005.
2006 Parecer CNE/CP n.° | Reexame do  Parecer | BRASIL. Conselho
3/2006 CNE/CP n° 5/2005, que | Nacional de Educagio.
trata das Diretrizes | Parecer CNE/CP n° 3, de
Curriculares Nacionais para | 21 de fevereiro de 2006.
0 Curso de Pedagogia Aprova as  Diretrizes
Curriculares ~ Nacionais
para o Curso de
Pedagogia. Brasilia.
Diario Oficial da Uniao,
DF, 2006.
2006 Resolucdo CNE/CP n.° | Institui Diretrizes | BRASIL. Conselho
1/2006 Curriculares Nacionais para | Nacional de Educagio.
0 Curso de Graduagdo em | Conselho Pleno.
Pedagogia, licenciatura. Resolugdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006.
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Institui as  Diretrizes
Curriculares ~ Nacionais
para o curso de Pedagogia.
Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, se¢do 1, p.
11, 16 maio 2006.

2015 Parecer CNE/CP n.° | Diretrizes Curriculares | BRASIL. Conselho
2/2015 Nacionais para a Formacdo | Nacional de Educacao.
Inicial ¢ Continuada dos | Conselho Pleno. Parecer
Profissionais do Magistério | CNE/CP n°® 2, de 25 de
da Educacao Basica. junho de 2015. Diretrizes
Curriculares ~ Nacionais
para a Formacgdo Inicial e
Continuada dos
Profissionais do
Magistério da Educacdo
Basica. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 25
jun. 2015, Se¢do 1, p. 13.
2015 Resolucao CNE/CP n.° | Define as Diretrizes | BRASIL. Conselho
2/2015 Curriculares Nacionais para | Nacional de Educagdo.
a formacdo inicial em nivel | Resolu¢do CNE/CP n° 2,
superior (cursos de [ de 1° de julho de 2015.
licenciatura, cursos de | Diario Oficial da Unido,
formagdo pedagogica para | Brasilia, DF, 2 jul. 2015.
graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para
a formacgao continuada.
2019 Parecer CNE/CP n.° | Diretrizes Curriculares | BRASIL. Conselho
22/2019 Nacionais para a Formagdo | Nacional de Educacdo.
Inicial de Professores para a | Conselho Pleno. Parecer
Educagdo Basica e Base | CNE/CP n° 22, de 2019.
Nacional Comum para a | Diario Oficial da Uniao,
Formacao Inicial de | Brasilia, DF, 20 dez. 2019,
Professores da Educacdo | Secdo 1, p. 142.
Basica (BNC-Formagdo).
2019 Resolugdo CNE/CP n.° | Define as Diretrizes | BRASIL. Conselho
2/2019 Curriculares Nacionais para | Nacional de Educagao.
a Formacdo Inicial de | Conselho Pleno.
Professores para a Educacdo | Resolugdo CNE/CP n°® 2,
Bésica e institui a Base | de 20 de dezembro de
Nacional Comum para a | 2019. Diario Oficial da
Formagao Inicial de | Unido, Brasilia, DF, 15
Professores da Educagéo | abr. 2020, Secgdo 1, p. 46-
Bésica (BNC-Formagio). 49,
2024 Parecer CNE/CP n.° | Diretrizes Curriculares | BRASIL. Conselho
4/2024 Nacionais para a Formagdo | Nacional de Educacdo.

Inicial em Nivel Superior de
Profissional do Magistério
da Educacédo Escolar Basica
(cursos de licenciatura, de
formacdo pedagogica para
graduados ndo licenciados ¢
de segunda licenciatura).

Conselho Pleno. Parecer
CNE/CP n° 4, de 2024.
Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 27 maio
2024, Secédo 1, p. 49.
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2024 CNE/CP n.°

4/2024

Resolucdo

Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do
Magistério da Educag@o
Escolar Basica (cursos de

BRASIL. Conselho
Nacional de Educagao.
Resolugdo CNE/CP n° 4,
de 29 de maio de 2024.
Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 3 jun. 2024.

licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para
graduados ndo licenciados e
cursos de segunda
licenciatura).

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Evangelista (2012) enfatiza que as fontes primarias contém as marcas do seu contexto
de producdo. Dessa forma, ¢ necessario captar as multiplas determinacdes da fonte e da
realidade que a produz. As DCNFPs expressam conflitos, litigios, interesses em disputa,
projetos politicos e resisténcias; isto €, incorporam os valores e as concepgdes proprios de cada
tempo historico. Logo, para compreender uma fonte em sua totalidade e, consequentemente, as
suas intencdes e objetivos, ¢ fundamental saber formular questdes que problematizem
criticamente os documentos analisados, buscando superar leituras rasas ou passivas. Para tanto,
¢ imprescindivel a articulag@o entre diferentes tipos de fontes e distintas abordagens analiticas,
a fim de identificar possiveis distor¢des, apropriagdes indevidas e interpretacdes parciais. Dito
1sso, reforcamos o entendimento de Evangelista (2012, p. 9), ao afirmar que “A riqueza de uma
pesquisa ¢ dada ndo apenas pela quantidade de fontes, mas pela amplitude do didlogo que o
sujeito € capaz de produzir entre diferentes fontes e delas com a histéria, com a realidade”.

Nessa perspectiva, no ambito desta pesquisa, torna-se indispensavel articular a analise
das resolucdes e pareceres aos documentos € manifestos elaborados pela Associagdo Nacional
pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope) (2021, 2023, 2024) e pela Rede
Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed) (2022, 2023, 2024), tendo em vista que essas
associacoes analisaram as DCNFPs e emitiram posicionamentos a seu respeito. Tais
documentos constituem um referencial relevante para a compreensdo e a analise tanto do
processo de elaboragdo quanto do contetdo das diretrizes de formagao de professores.

Ao se constituir um corpus formado por leis, Castanha (2011, p. 319-320) chama-nos a

atencao para o fato de que

[...] ndo basta analisar a legislagdo de forma mecanica, ou seja, a lei pela lei,
sem (ou s6) estabelecer ligagdes entre o poder politico hegemonico, sem fazer
conexdes entre a legislagdo educacional e o projeto politico social ou a propria
pratica social, sem considerar as reagdes (incorporagdes/resisténcias) da
sociedade ou setores diretamente afetados pelas medidas legais etc.
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O autor ainda salienta que o pesquisador ndo deve se ater somente aos fatores
econdOmicos, politicos, sociais e culturais, mas também ocupar-se da analise do contexto micro.
No caso das DCNs que orientam a formacao de professores, ¢ preciso dedicar uma atengdo aos
processos internos de sua elaboragdo, como o percurso de tramitagdo, os debates, as resisténcias
e os interesses, de modo a obter um conhecimento mais amplo desse processo (Castanha, 2011).

Além de se configurar como uma pesquisa de cunho documental, este trabalho
caracterizou-se como uma pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2020), esse tipo de pesquisa
consiste na revisao de material ja publicado sobre determinada tematica, como livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes. Assim, fundamentamos as reflexdes em producdes cientificas
e em autores que analisam e discutem as DCNFPs.

A fim de atingir os objetivos propostos, organizamos esta dissertagdo em trés capitulos,
além da introdugdo e da conclusdo. No Capitulo 1, apresentamos o movimento sécio-historico
que levou a elaboragdo das DCNFPs de 2002 e das DCNCPs de 2006, considerando-se os
aspectos politicos, econdomicos ¢ sociais que influenciaram esses processos. Para tanto, nosso
ponto de partida foi a década de 1990, periodo marcado por profundas reformas nos setores
econdmico e social. Essas transformagdes resultaram em grandes transi¢cdes nas diferentes
esferas da sociedade e impactaram diretamente a educagdao no Brasil e, consequentemente, a
formagdo de professores. Ademais, ainda no primeiro capitulo, analisamos as referidas
diretrizes com a finalidade de compreender quais os aspectos, os principios e as concepgdes
presentes na Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2002 foram incorporadas a Resolu¢do CNE/CP n.°
1/2006.

No Capitulo 2, descrevemos como ocorreu 0 movimento sécio-historico de elaboracao
das DCNFPs de 2015. Em seguida tecemos uma andlise comparativa da diretriz supracitada,
identificando os principios e as concepgcdes da Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006 (Brasil, 2006)
que foram subsumidos a Resolucao CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015).

Por fim, no Capitulo 3, contextualizamos o processo de elaboragdao das DCNFP de 2019
e das DCNFP de 2024, além de as analisarmos. O intuito foi apresentar e compreender a atuagao
do movimento dos educadores em defesa da revogacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019
(Brasil, 2019) e da retomada da Resolucao CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015), mobilizagdao que
reuniu mais de 600 assinaturas. Contudo, esse processo culminou na homologacdo da atual
Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil, 2024), o que nos permite desvelar as suas implica¢des

para a reconfiguracdo dos Cursos de Pedagogia.
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CAPITULO 1
O MOVIMENTO SOCIO-HISTORICO PELA ELABORACAO DA RESOLUCAO
CNE/CP N.° 1/2002 E DA RESOLUCAO CNE/CP N.° 1/2006

“Diga-me onde estad o trabalho em um tipo de
sociedade e eu direi onde esta a educacdo”
(Mészaros, 2008, p.17).

Este capitulo tem como objetivo apresentar o movimento socio-historico que levou a
elaboracdo das DCNFPs CNE/CP n.° 1 /2002 e das DCNCPs, considerando os aspectos
politicos, econdomicos e sociais que influenciaram esse processo, bem como identificar em que
medida as DCNCPs incorporaram elementos da primeira normativa. Para analisar esse
movimento socio-histérico, adotamos como ponto de partida a década de 1990, periodo
marcado por profundas reformas nos setores econOmico e social. Essas transformagoes
resultaram em grandes mudangas nas diferentes esferas da sociedade e impactaram diretamente
a questdo educacional no Brasil e a formagdo dos professores, que passou a exigir um novo
perfil de trabalhador mais flexivel, capaz de atender as demandas do mercado.

Nesse contexto, comecaram a ser delineadas as primeiras reformas educacionais,
inicialmente voltadas & Educag¢do Bésica e, posteriormente, a formagdo de professores,
acompanhando a prioridade atribuida a universalizacdo do Ensino Fundamental, uma vez que,
para atender ao crescente nimero de alunos, tornou-se indispensavel a formagdo de
profissionais qualificados e adequados a essa demanda (Maués, 2003). A reforma educacional
brasileira, desse modo, alinhou-se as perspectivas globais de educagdo e de formagao docente,
especialmente por meio de documentos internacionais, como o Relatorio de Jacques Delors
(1998), que destacava, entre outros aspectos, a necessidade de formar individuos capazes de
enfrentar desafios de natureza social, cultural, econdmica e politica.

Em consondncia com o movimento internacional em prol da reforma educacional, foi
promulgada a LDBEN, por meio da Lei n.° 9.394/96 (Brasil, 1996), com o intuito de consolidar
acoes voltadas a Educacao Bésica e a formagao de professores, abrindo espago para debates e
discussdes que culminaram na constru¢do das DCNFPs de 2002 e das diretrizes especificas de
cada curso de licenciatura, exceto o Curso de Pedagogia.

Em razao das dificuldades histéricas que marcaram a sua constitui¢ao, as quais foram

detalhadas posteriormente, o Curso de Pedagogia tornou-se a ultima licenciatura a ter definidas
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as suas DCNs, conforme previsto na LDBEN. Esse processo ocorreu apenas em 2006, com a
Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006 (Brasil, 2006a), tendo sido antecedido pela aprovagao, em 13 de
dezembro de 2005, do Parecer CNE/CP n.° 5/2005 (Brasil, 2005), posteriormente reexaminado
pelo Parecer CNE/CP n.° 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de 2006 ¢ homologado pelo
MEC em 10 de abril de 2006 (Brasil, 2006b), permanecendo em vigéncia até os dias atuais.

Para uma melhor sistematizac¢ao das reflexdes, organizamos este capitulo em trés se¢des
principais. Na primeira, o foco foi analisar e compreender como ocorreram as reformas
educacionais brasileiras até seus desdobramentos na elaboragao das DCNFPs de 2002. Além
disso, tecemos uma analise dessa normativa a luz da teoria critico-dialética. Na segunda secao,
fizemos um breve resgate historico da trajetoria de constituicdo do Curso de Pedagogia no
Brasil, iniciado em 1939, perpassando pelo movimento de construgdo e pela posterior analise
de suas diretrizes curriculares, estabelecidas pelos Pareceres CNE/CP n.° 5/2005 e CNE/CP n.°
3/2006. Na terceira e ultima sec¢do, apresentamos uma analise comparativa, com a finalidade de
evidenciar quais aspectos das DCNFPs de 2002 foram ou ndo incorporados pelas DCNCPs de
2006.

1.1 Da reforma educacional brasileira a elaboracio das DCNFPs de 2002

As politicas publicas voltadas a educacio, intensificadas no Brasil na década de 1990,
inserem-se em um contexto amplo de reforma do Estado e de reestruturagdo produtiva do
capital, iniciadas no final do século XX. De acordo com Harvey (2001), a crise do capitalismo
ocorrida na década de 1970, em escala global, atingiu principalmente os paises ocidentais
desenvolvidos, como os Estados Unidos, alguns paises da Europa e o Japdo, bem como as
nacoes em desenvolvimento, especialmente as da América Latina. Esse periodo foi marcado
por altos indices inflacionarios, crise mundial no mercado imobilidrio, desemprego, aumento
nos pregos do petroleo e estagnagdo econdmica apds o fim do crescimento do pds-Segunda
Guerra Mundial. Todas essas oscilagdes e incertezas resultaram em um processo de
reestruturacao produtiva do capital, caracterizado pela introdugdo de novas tecnologias que
transformaram a estrutura do modelo de produgdo, promovendo a transi¢ao do fordismo para
um novo regime de acumulagao flexivel, o toyotismo.

Diante desse contexto, para compreender as mudangas no processo de reestruturacao
produtiva e suas implicagdes na formacdo do trabalhador, faz-se necessario, primeiramente,
definir os diferentes modelos de produgdo. De acordo com Saviani (2013), o modelo fordista

de producao baseava-se na instalacao de grandes fabricas que operavam com tecnologia pesada,
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de base fixa, e incorporavam os métodos tayloristas de racionalizagdo do trabalho. Esse modo
produtivo partia do principio da estabilidade no emprego e visava a produg¢do em larga escala
de bens padronizados, com a formacao de grandes estoques destinados ao consumo de massa.
Diferentemente, o modelo toyotista apoia-se em tecnologias leves, de base microeletronica e
flexivel, emprega trabalhadores polivalentes e valoriza a produgdo em pequenas escalas de bens
diversificados. A ideia é produzir apenas o necessario para atender a demanda de nichos
especificos do mercado, incorporando métodos como o “just in time”, que dispensam a
formagdo de estoques. Nesse sentido, o toyotismo requer trabalhadores flexiveis, produtivos e
competitivos, deixando-os a mercé da demanda, isto é, nao ha estabilidade (Saviani, 2013).
Com o advento desse novo modelo de produgdo, foram necessarias modificagdes nao
apenas nos processos produtivos, mas também no perfil dos trabalhadores, que precisam se
adequar as novas relagdes de trabalho e aos novos habitos de consumo. Em tal contexto, as
mudangas do modelo de produgao rigido para o modelo flexivel, que, de acordo com Kuenzer
(1999), atingem todos os setores da vida social e produtiva nas ultimas décadas, demandaram
dos trabalhadores o desenvolvimento de novas habilidades cognitivas e comportamentais, tais

como

[...] andlise, sintese, estabelecimento de relagdes, rapidez de respostas e
criatividade em face de situagdes desconhecidas, comunicagao clara e precisa,
interpretagdo e uso de diferentes formas de linguagem, capacidade para
trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger prioridades, criticar respostas,
avaliar procedimentos, resistir a pressoes, enfrentar mudangas permanentes,
aliar raciocinio l6gico- formal a intui¢do criadora, estudar continuamente, ¢
assim por diante (Kuenzer, 1999, p. 169).

Diante dessas transformacgdes, a educagdo escolar torna-se ainda mais importante na
formagdo dos trabalhadores, os quais, em fun¢do das exigéncias de flexibilizagdo, devem ter
um preparo polivalente, desenvolvendo habilidades para desempenhar diferentes fung¢des. Isso
requer um trabalhador que domine conceitos gerais e abstratos, especialmente aqueles de ordem
matematica, que contribuem para a resolu¢do de problemas, como o raciocinio logico, e a
adaptacao a realizacdo de novas tarefas (Saviani, 2013). Nesse sentido, a crenca de que a
educagdo contribui para o processo econdmico-produtivo permaneceu; no entanto, as fungdes
da educacao foram substancialmente modificadas.

Ademais, Saviani (2013) ressalta que, no periodo dominado pela economia keynesiana
e pela politica do Estado de Bem-Estar Social, a educagdo tinha como fun¢do preparar os
trabalhadores para o emprego estavel, a fim de atuar em um mercado em expansao, que exigia

um trabalhador escolarizado. “A escola cabia formar a mao de obra que progressivamente seria
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incorporada pelo mercado, tendo em vista assegurar a competitividade das empresas e o
incremento da riqueza social e da renda individual” (Saviani, 2013, p. 429).

Ap0s a crise da década de 1970 e a consolidagao de um novo paradigma de produgao, a
importancia atribuida a escola foi mantida; contudo, o significado que passou a prevalecer,
especialmente na década de 1990, foi a énfase nas capacidades e nas competéncias que cada
trabalhador deveria adquirir no mercado educacional para alcangar uma melhor posi¢do no
mercado de trabalho. Dessa forma, a educacao, antes a uma iniciativa do Estado, tornou-se um
instrumento individual voltado a garantia da empregabilidade (Saviani, 2013).

A partir dessas transformagdes nas relagdes de trabalho, delinearam-se as reformas do
Estado e, consequentemente, as reformas educacionais da década de 1990, sob forte influéncia
dos idearios neoliberais. Conforme conceituado por Gentili (1996), o neoliberalismo ndo se
limita a um modelo econdmico, mas se configura como uma retorica conservadora que incide
sobre os aspectos sociais, especialmente sobre a educacdo. Desse modo, o neoliberalismo visa
ao desmantelamento de direitos e da esfera publica em beneficio do capital e da ldgica do
mercado.

No Brasil, o neoliberalismo comegou a ser implementado principalmente a partir do
final da década de 1980, apds o Consenso de Washington?, nos governos de Fernando Collor
de Mello (1990-1992), a época filiado ao Partido da Reconstru¢do Nacional (PRN), atualmente
extinto, e de Itamar Franco (1992-1995), filiado ao Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB), atual Movimento Democratico Brasileiro (MDB). Todavia, a sua
consolida¢do efetivou-se nos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), filiado ao
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), sob o lema da “modernizagao” e da
“globaliza¢do”. Nessa conjuntura de elaboragdo e de implementagdo das politicas neoliberais e
das reformas educacionais, a educacdo apresenta-se como um elemento central no processo de
acumulacdo capitalista; como consequéncia disso, a formacao de professores torna-se um ponto
estratégico para a concretizacao dessas reformas no ambito da escola e da Educagdo Basica
(Freitas, 1999).

No Brasil, a implementacdo de tais idearios consolidou-se principalmente apds os

acordos firmados na Conferéncia Mundial de Educacio para Todos®, realizada em 1990, na

2 O consenso de Whashington foi resultado de uma série de debates e encontros ocorridos na capital estadunidense
com amplo apoio de instituicdes como o Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Internacional para
Reconstrugdo e Desenvolvimento (Bird), a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) e o Banco Mundial BM,
que recomendava aos demais paises pobres a necessidade de se ajustarem a nova realidade econémica mundial,
preconizando a abertura ao capital internacional, desregulamentagdo da economia, descentralizagio, reforma do
Estado, aproximacao entre o publico e o privado, Estado gerencial e menos burocratico.

3A Conferéncia Mundial de Educacio para Todos foi financiada pela Unesco, pelo Fundo das Na¢des Unidas para
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cidade de Jomtien, na Tailandia, a qual contou com a participacdo de governos, agéncias
internacionais, organismos ndo governamentais e outras entidades. Nessa Conferéncia, 155
governos assinaram a declaracao ali aprovada, comprometendo-se a assegurar uma “educagao
basica de qualidade™ a criangas, jovens e adultos. Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista
(2002), o documento apresentou a ideia de que a educagdo deve atender as necessidades basicas
de aprendizagem de criangas, jovens e adultos, que incluem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem, como a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo e a resolugdo de
problemas, quanto os conteudos basicos da aprendizagem, como os conhecimentos, as
habilidades, os valores e as atitudes.

Ainda ¢ preciso lembrar que, apds o impeachment do presidente Fernando Collor de
Mello, em 1992, as bases politicas e ideoldgicas apresentadas na Conferéncia Mundial de
Educagao para Todos serviram de inspiragdo para a elaboragdao do Plano Decenal de Educagao
para Todos, em 1993, j& no governo de Itamar Franco, vice-presidente de Collor e seu sucessor
(Shiroma; Moraes; Evangelista, 2002).

Outro importante documento que impulsionou a reforma educacional brasileira e que
estd alinhado a mesma perspectiva de educagdo e de formacao docente ¢ o Relatdrio Jacques
Delors, publicado pela Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) em 1996, sendo o resultado dos trabalhos da comissao que, entre 1993 e 1996, se
dedicou a tragar as linhas orientadoras da educa¢cdo mundial no século XXI (Saviani, 2013, p.
433). Nesse periodo, a Comissdo identificou e apontou as necessidades e tendéncias
consideradas essenciais a formagdo dos individuos para o enfrentamento dos problemas de
ordem social, cultural, econdmica e politica. Segundo Mazzeu (2011), esses desafios, proprios
do novo século, reforgariam o papel da educacao na preparagao dos individuos e o da formagao
docente na implementag¢ao da reforma politica, estrutural e curricular que deveria ser posta em
pratica em diversos paises.

No Brasil, o relatorio foi publicado no ano de 1998, com apresentagao do entdo Ministro
da Educacao, Paulo Renato Costa Souza, que enfatizou a importancia desse documento para o
cumprimento da tarefa atribuida ao MEC de revisar a educacdo brasileira. Conforme explica

Saviani (2013), nesse relatorio, denominado Educag¢do: um tesouro a descobrir, destaca-se a

a Infancia (Unicef), pelo Programa da Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial
(BM). Participaram dela governos, agéncias internacionais, organismos ndo governamentais, associagdes
profissionais e personalidades destacadas no plano educacional em todo o mundo (Shiroma; Moraes; Evangelista,
2002).
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exigéncia de educacdo ao longo de toda a vida para responder “ao desafio de um mundo em
rapida transformacao” (Delors, 1998, p. 19).

Dessa forma, o novo conceito de educacao proposto pela Comissao apresentou-se como
o mais eficaz para promover a adaptacdo dos individuos a um mundo em constante
transformagdo. A educacdo foi definida “[...] como um continuum: o aprender a aprender,
edificado sobre quatro pilares que sintetizam o carater de prontiddo que deve ser formado nos
educandos. Sao eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender

a ser” (Mazzeu, 2011, p. 153). No relatorio, afirma-se:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta,
com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de
matérias. O que também significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educacgdo ao longo de toda a vida. Aprender a
fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificagdo profissional, mas, de
uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagoes e a trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer,
no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem
aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou
nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado
com o trabalho. Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensdo do
outro e a percep¢do das interdependéncias — realizar projetos comuns e
preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensdo mutua ¢ da paz. Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua
personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal. Para isso, ndo
negligenciar na educa¢do nenhuma das potencialidades de cada individuo:
memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para
comunicar-se (Delors, 1998, p. 102, grifos nossos).

De acordo com Saviani (2013), essas orientagdes tém sido adotadas como politicas de
Estado, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e das DCNs, elaboradas pelo
MEC, com o objetivo de servir como referéncia na constru¢do dos curriculos da educagdo. As
justificativas que sustentam a defesa do “aprender a aprender” nos curriculos coincidem com
os aspectos presentes no Relatorio Jacques Delors, propondo-se o alargamento do horizonte
educacional e colocando para a escola exigéncias mais amplas. O foco estd, portanto, em
capacitar os trabalhadores para adquirir novas competéncias e saberes, atendendo as demandas
das transformacdes nas relagdes entre conhecimento e trabalho, que requerem iniciativa e
inovacao.

Nesse contexto, o “aprender a aprender” destaca-se como um continuo processo de

educagdo permanente. Nas palavras de Laval (2019, p. 73),
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O que interessa ¢ a capacidade do trabalhador de continuar aprendendo
durante toda a sua vida aquilo que for 1til profissionalmente. Essa capacidade
de “aprender a aprender” ¢ indissociavel das outras competéncias
profissionais ¢ das relagdes com o outro grupo de trabalho. Criatividade,
facilidade de convivio e traquejo com os codigos de base sdo condicdes
necessarias para essa capacidade permanente. Em outras palavras [...] a escola
deve dar ferramentas suficientes ao individuo para que ele tenha a autonomia
necessaria para uma autoformacgdo permanente, uma autoaprendizagem
continuada.

Sob essa perspectiva, foram sendo delineadas as primeiras reformas educacionais,
inicialmente voltadas a Educagao Bésica e, posteriormente, a formagao de professores. Essas
mudancas seguiram a prioridade dada a universalizagdo do ensino fundamental, pois, para
atender ao crescente numero de alunos, tornou-se indispensavel a formagao de profissionais
qualificados e adequados a essa demanda (Maués, 2003).

Uma das primeiras reformas concretizadas no Brasil na década de 1990 foi a
promulgacdo da LDBEN, mediante a Lei n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996), a qual, segundo Freitas
(1999), representou um importante marco na legislagdo educacional. A LDBEN foi resultado
de politicas que vinham sendo elaboradas e implementadas pelo MEC, consolidando agdes
voltadas a Educagdo Bésica e a formacao de professores e propondo a criagao de um curriculo
com conteudo basicos, estabelecidos nos PCNs de 1997, cuja centralidade estava nas
competéncias e habilidades.

Com a aprovagao da LDBEN em 1996, a questdo da formagao de professores voltou a
ser palco de discussdes e disputas, como consequéncia do processo de regulamentagdo da lei e
das contradigdes ocasionadas pela manuten¢do da indefinicdo quanto ao nivel de formacao do
professor da Educagio Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. A época, como
relata Carvalho (2021), houve um agravamento da flexibilizagcdo quanto ao locus de formacgao
desses profissionais, com a criagdo dos Institutos Superiores de Educacdo (ISEs) e a proposta
de institucionalizar o Curso Normal Superior como responsavel pela formagao superior dos
professores que atuariam na Educagdo Bésica, em nivel inicial. A autora ainda ressalta que essas
acOes se configuraram como uma tentativa de esvaziar e ndo reconhecer a legitimidade dos
Cursos de Pedagogia como locus de formagao desses profissionais.

No que se refere as exigéncias para a formagao dos professores, a LDBEN (1996)

estabeleceu, em seu artigo 62, que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos



36

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996, p. 20).

Por meio da analise desse artigo, podemos observar a flexibilizagdo quanto a exigéncia
da formacao inicial dos professores. Além disso, a lei supracitada redefine o local de formagao
desses profissionais, ampliando o espaco destinado a formacao docente, conforme disposto no

art. 63, inciso I:

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢ao manterdo:

I - Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a educagdo
infantil ¢ para as primeiras séries do ensino fundamental (Brasil, 1996, p. 20).

A abertura para a formacao de professores nos ISEs contribui para o empobrecimento e
para o esvaziamento da formagdo docente, além de estar em consonancia com as
recomendacdes de organismos internacionais, que preconizam uma formacao inicial rapida e
flexivel, retirando da formag¢ao do professor a pesquisa ¢ a extensao e atribuindo forte énfase a
formagao pela pratica (Mazeu, 2011).

Entretanto, Felipe, Cunha e Brito (2021) apontam que, ao contrario da flexibilizacao
que esse primeiro ciclo de reformas neoliberais buscava instituir, o entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso, por meio do Decreto n.° 3.276/1999, designou aos ISEs a exclusividade pela
formagao dos professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

retirando essa competéncia dos Cursos de Pedagogia. Para Portelinha (2014, p. 96),

A opcdo de formacdo em universidade ou instituto foi reiterada pelo Decreto
n. 3.276, de dezembro de 1999, que em seu artigo 4° autorizava o oferecimento
dos cursos em ISE ou universidades, como também no artigo 3°, paragrafo 2°,
designava a formacao do magistério para a Educagdo Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, exclusivamente em Cursos Normais
Superiores.

A ampla mobilizagdo protagonizada por entidades cientificas, foruns e institui¢des
formadoras resultou na substituicdo do Artigo 3.°, paragrafo 2.°, do Decreto n.° 3.276/1999
(Brasil, 1999), alterado pelo Decreto n.° 3.554/2000 (Brasil, 2000), passando a vigorar, a partir
da publicagdo do novo decreto, de 7 de agosto de 2000, com a seguinte redagdo: “a formagao
em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar, destinada ao magistério na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4, preferencialmente, em

cursos normais superiores” (Brasil, 2000, p. 1).



37

Em decorréncia disso, tornou-se possivel a coexisténcia dos Cursos de Pedagogia e dos
Cursos Normais Superiores. Esses cursos tém conteudos curriculares e organizacdes distintas,
mas ambos tém o proposito de formar professores para a Educacdo Basica, especificamente
para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (Portelinha, 2014).

E importante observar que, no contexto de aprovagdo dessa normativa, também ocorreu
a orientacdo para a elaboracdo das DCNs, as quais estabeleceram, em seu Artigo 53, inciso II,
que cabe as universidades “[...] fixar os curriculos dos seus cursos ¢ programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes” (Brasil, 1996).

Diniz-Pereira (2021) relata que, em dezembro de 1997, a Secretaria de Educagdo
Superior do Ministério da Educagdao (SESu/MEC) publicou o Edital SESu n.° 4, convocando
diferentes organizagdes, entidades e instituigdes a enviarem propostas de diretrizes curriculares
para os cursos de graduacao superior. Para a andlise e para a sistematizagdo dessas propostas, a
SESu/MEC formou comissdes de especialistas por curso de graduagao, baseando-se em nomes
indicados pelas proprias instituicdes. No entanto, as licenciaturas ndo foram contempladas
nesse momento, em razdo de algumas incongruéncias relativas as concepcdes de formacao de
professores.

Ainda segundo o autor supracitado, quando o processo de elaboracao das diretrizes
curriculares avangou na maioria das comissdes de especialistas, a SESu/MEC nomeou um
“grupo-tarefa”, composto por professores ligados a area da educagdo, com a finalidade de
elaborar um documento orientador para as diretrizes curriculares das licenciaturas. Nessa
ocasido, as institui¢des ndo foram convidadas a “[...] indicar nomes para esse grupo nem,
tampouco, a enviar propostas para serem analisadas e sistematizadas” (Diniz-Pereira, 2021, p.

58). Freitas (1999, p. 33) acrescenta que

O processo de elaboragao das diretrizes curriculares para os cursos de
graduagdo, desencadeado pelo MEC e pelo CNE em 1997, insere-se no
processo de ‘ajuste’ das universidades as novas exigéncias dos organismos
internacionais, em particular do Banco Mundial e do FMI, e visa adequar a
formacdo de profissionais ao atendimento das demandas de um mercado
globalizado.

Ademais, para a autora,

[...] no campo da formacdo de professores, o processo de elaboracdo das
diretrizes expressa as contradi¢cdes presentes nas discussdes atuais, trazendo a
tona os dilemas e as dicotomias no processo de formacgdo: professor x
generalista, professor x especialista ¢ especialista x generalista (Freitas, 1999,

p. 33).
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Em maio de 2000, o MEC instituiu um grupo de trabalho com representantes das
diversas secretarias (Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Tecnologica e Educagao
Superior) para a elaboragdo da proposta inicial de diretrizes para a formagao de professores.
Em julho do mesmo ano, o CNE, em reunido do Conselho Pleno (CP), nomeou uma Comissao
Bicameral®, composta por conselheiros da Cimara de Educacio Basica e da Cimara de
Educagao Superior, para estruturar e elaborar as DCNs para a formacdo de professores da
Educagao Basica, tendo como orientagao a proposta apresentada pelo grupo de trabalho (Brasil,
2001).

A Comissao, ao longo dos anos de 2000 e 2001, promoveu varias audiéncias publicas
regionais e nacional, com entidades, movimentos e associagdes como a Associagdo Nacional
pela Formagao dos Profissionais da Educacdo (Anfope), a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), a Associacdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educagdo (Anpae), o Sindicato Nacional dos Docentes das Instituigdes de
Ensino Superior  (Andes) e o Forum  Nacional de  Diretores de
Faculdade/Centros/Departamentos de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (Forundir), com o objetivo de discutir e de revisar a proposta. Freitas (2002) destaca
que, apesar de toda a pressao das entidades e dos foruns ligados a area educacional para que a
elaboragdo das diretrizes fosse ampla, articulada e democratica, a decisdo final foi tomada
majoritariamente pelos representantes do Executivo e pela Comissao Bicameral, o que limitou
a participacdo ampla e democratica esperada pelos movimentos educacionais.

Nesse mesmo sentido, Scheibe e Bazzo (2016, p. 17) salientam que

4A Comissdo Bicameral responsavel pela elaboragio da Resolugdo CNE/CP n.° 01/2002 foi constituida pelos
seguintes membros: Edla de Araujo Lira Soares foi fundadora da Unime em 1986, sendo presidenta por duas
gestdes (de 1986 a 1987 e de 1995 a 1996), além de ser membra honoraria da instituigio desde 2005; Efrem de
Aguiar Maranhao foi Reitor da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e Presidente do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (Crub) na década de 1990; Eunice Ribeiro Durham foi uma das
fundadoras do Nucleo de Pesquisa sobre o Ensino Superior (Nupes), presidenta da Capes e ocupou as Secretarias
Nacionais de Ensino Superior (1991-1992) e de Educagdo Superior (1995-1997); Guiomar Namo de Mello
comegou a sua carreira como professora universitaria na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo ( PUC-
SP), de 1967 a 1985, lecionou no Curso de Pos-Graduacdo em Educagdo, foi pesquisadora no Departamento de
Pesquisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas (1971-1982), tornando-se Pesquisadora Sénior, foi Secretaria
da Educagdo na cidade de Sao Paulo, foi eleita Deputada Estadual e, no legislativo paulista, foi Presidenta da
Comissdo de Educacdo; Nélio Marco Vincenzo Bizzo ¢ Professor Sénior da Universidade de Sao Paulo (USP),
atua em pesquisa sobre ensino e epistemologia da Evolugao Biologica, foi coordenador do Nucleo de Pesquisa em
Educagao, desenvolveu pesquisas sobre a formagéo do conceito de tempo geoldgico, as relagdes entre Darwin e
Mendel e o impacto do evolucionismo na ciéncias; Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira (Relatora) ¢
integrante do Conselho Consultivo do eduLab 21- Instituto Ayrton Senna e ¢ membra licenciada do Todos pela
Educacdo; e Silke Weber (Presidente) atuou em varios orgdos como a Capes, o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), o Ministério de Educagdo e Cultura, Conselho Nacional de
Educagao, Conselho Nacional de Avaliacao do Ensino Superior, entre outros. Dos sete membros nomeados, apenas
dois ndo tinham vinculos com a base do governo (Brasil,2001).
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[...] tais diretrizes foram aprovadas pelo CNE quase na sua totalidade, num
processo mais homologatério do que propriamente de discussdo e que
culminou com a reformulagdo de pequenos detalhes. Apesar de terem sido
realizadas varias audiéncias publicas e outras reunides nacionais e regionais
com as mais diversas entidades educacionais do pais, estas situagdes, criadas
por pressdao do movimento dos educadores e pela vontade de alguns poucos
conselheiros, ndo conseguiram instaurar um auténtico dialogo que tornasse
oportuna a discussdo da proposta apresentada pelo MEC e muito menos
garantisse sua proposicdo com base na ampla consulta realizada.

Observamos, dessa forma, que a suposta abertura das discussdes sobre as Diretrizes
supracitadas nao se concretizou, na pratica, como um meio efetivo de participacao da sociedade
civil na elaboracdo dessas politicas educacionais, mas, sim, como um mecanismo por meio do
qual o MEC buscou legitimar, perante a sociedade, politicas previamente planejadas e
influenciadas por Organismos Internacionais (Bezerra, 2017). Nesse contexto, o Parecer
resultante do trabalho da Comissao Bicameral foi aprovado em 8 de maio de 2001; entretanto,
a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002, que instituiu a formacao de professores da Educagdo Basica,

somente entrou em vigor em 18 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002a).

1.1.1 Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores de 2002:

avancos, limitagdes e implicacdes para a formagao de Professores

As primeiras DCNFPs da Educagdo Basica, em nivel superior, na modalidade de curso
de licenciatura de graduagao plena, foram publicadas por meio da Resolu¢gdo CNE/CP n.° 1, de
18 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002a), sendo compostas por um total de sete paginas, contendo
19 artigos, sem divisao em capitulos. Ja a Resolucao CNE/CP n.° 2, de 19 de fevereiro de 2002
(Brasil, 2002b), institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura plena para a
formagao de professores da Educagdo Bésica em nivel superior (Brasil, 2002b). Esse segundo
documento ¢ composto por uma unica pagina, contendo quatro artigos.

E importante frisar que essas normativas foram elaboradas em dias consecutivos, pois
tratam de aspectos distintos e complementares da formagao de professores da Educacao Basica.
Enquanto a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002 estabelece os principios, fundamentos e
procedimentos gerais para a organizacdo institucional e curricular, a Resolugdo CNE/CP n.°
2/2002 detalha a distribuicdo de horas destinadas a pratica como componente curricular, ao
estagio curricular supervisionado, aos conteudos cientifico-culturais e a outras atividades, além

de definir a duragdo minima de trés anos letivos (Brasil, 2002a, 2002b).
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Esse conjunto de resolugdes, que se complementam para orientar as IESs na estruturagao
dos cursos de formagdo de professores, foi homologado pelo Ministro da Educagdo, Paulo
Renato Souza. Embora tenha sido aprovado no final do governo de Fernando Henrique
Cardoso, filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), tais dispositivos legais
tiveram vigéncia efetiva durante os governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff,
no periodo de 2003 a 2015, ambos filiados ao Partido dos Trabalhadores (PT).

Com relagao a normativa, Scheibe e Bazzo (2016) destacam que essa Resolucao
representou um avango importante ao abordar especificamente a formagao de professores para
a Educacdo Basica. Nao obstante a isso, Freitas (1999) salienta que as Diretrizes nao
contemplaram todas as reivindicagcdes do movimento de educadores e das entidades da area;
pelo contrario, trouxeram uma perspectiva de formacdo aligeirada e tecnicista, baseada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Entre as muitas questdes que emergem da Resolugao CNE/CP n.° 1/2002, vale destacar:
o artigo 3.°, que define um conjunto de principios, nos quais se considera a nog¢do de
competéncias como concep¢ao nuclear na orientagao dos cursos; a coeréncia entre a formagao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista a simetria invertida, segundo
a qual o preparo do professor, por ocorrer em um espago similar aquele em atuard, demanda
consisténcia entre o que se realiza na formacao e o que dele se espera; a aprendizagem como
processo de construcao de conhecimentos, habilidades e valores, em interagdo com a realidade
e com os demais individuos, no qual s3o mobilizadas capacidades pessoais; os conteidos como
meio e suporte para a constituicdo das competéncias; e a avaliagdo como parte integrante do
processo de formacao, que possibilita o diagnostico de lacunas e a aferi¢do dos resultados
alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificagao das mudancas
de percurso eventualmente necessarias (Brasil, 2002a, p. 2).

Para Freitas (2002, p. 155), as competéncias listadas na Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2002

[...] deslocam a discussdao dos contetidos e métodos das disciplinas que
caracterizam atualmente a formagdo no campo da educacdo, ndo para amplia-
la para uma concepgdo de curriculo como espaco de producdo de novos
conhecimentos e possibilidade de formagao multilateral dos educadores, mas
para reduzi-la (a formagdo) a um processo de desenvolvimento de
competéncias para lidar com as técnicas e os instrumentais do ensino
(tecnologia) e da ciéncia aplicada no campo do ensino e da aprendizagem,
incluindo a visdo instrumental da investigacdo e da pesquisa — competéncias
referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica— e a individualiza¢@o do processo de
formagdo continuada — competéncia referente ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.
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A nog¢do de competéncia como concep¢do nuclear para orientar a formacdo dos
profissionais da educacdo representa, no entendimento do movimento, uma concepgao
fragmentada e instrumental de formagdo, bem como uma perspectiva individualista em sua
esséncia e imediatista em relagdo ao mercado de trabalho. Soma-se a isso, ainda, uma visao
limitada no que diz respeito a perspectiva da forma¢ao humana omnilateral, decorrente dos
principios orientadores (Anfope, 2002, p. 23).

Desse modo, a Anfope ¢ as entidades que integravam o movimento se posicionaram
contrarias as DCNFPs CNE/CP n.° 2/2002 (Brasil, 2002b), uma vez que se configuravam com
uma énfase instrumentalizadora e praticista em torno de conteudos formativos de natureza
tedrico-cientifica. Essas entidades defendiam um curso de formagdo de profissionais da
educacdo com duracdo minima de quatro anos, organizado em 3.200 horas (Anfope, 2002).
Todavia, a duragdo dos cursos de licenciatura e a sua carga horaria foram definidas pelo CNE,
por meio de uma resolucao especifica mencionada anteriormente, a qual determinou que a carga
horaria minima para a integralizacdo ¢ de 2.800 horas para todos os cursos de licenciatura,

sendo distribuidas da seguinte forma:

400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso;

400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

1800 horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

e 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico culturais.
(Brasil, 2002b).

Para a Anfope (2002), a possibilidade de integralizacdo de um curso de graduacdo em
licenciatura em trés anos, mais uma vez, aponta para a descaracterizacao profissional do
docente, historicamente produzida por estratégias de reducao do conhecimento e do tempo de
formag¢do do professor e, consequentemente, de sua agdo pedagogica. Nesse sentido, as
alteracdes realizadas no referido documento evidenciaram a forte influéncia do setor privado
nas politicas publicas de formacao de professores, baseando-se no “[...] aligeiramento, no
carater pragmatico e conteudista da formacao e da profissionalizacdo do magistério” (Freitas,
1999, p. 99). Bezerra (2017) Ressalta, ainda, que a redugdo da carga horaria inicial dos cursos
se configura como um obstaculo a constru¢cdo de uma formagdo académica consistente, o que

acaba por precarizar o processo formativo dos futuros professores.
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Acerca da organiza¢do da matriz curricular, as DCNFPs de 2002 estabeleceram uma
estrutura composta por seis eixos, em torno dos quais se articulam dimensdes a serem

contempladas, na forma a seguir indicada:

I - Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;

II - Eixo articulador da interacdo e da comunicacao, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

III - Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - Eixo articulador da formagdo comum com a formagao especifica;

V - Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a
acdo educativa;

VI - Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas (Brasil, 2002a, p, 5).

No que se refere ao estagio curricular supervisionado, esse deve ser realizado em escola
de Educacdo Basica e desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso. Ainda
segundo o Parecer CNE/CP n.° 9/2001, o planejamento e a execugdo das praticas de estagio
devem estar fundamentados nas reflexdes desenvolvidas ao longo dos cursos de formagao
(Brasil, 2001).

Diante disso, e considerando as discussdes apresentadas no decorrer deste capitulo, ¢
indispensavel analisarmos como os principios e as orientagdes das DCNFPs de 2002 foram
incorporados as DCNCPs — Licenciatura (CNE/CP n.° 1/2006). Para tanto, buscamos
primeiramente contextualizar brevemente a histéria do Curso de Pedagogia, a fim de
compreender melhor a trajetdria de elaboragdo das DCNCPs e a sua relagdo com as DCNFPs

de 2002.

1.2 Algumas Consideracdes da Trajetoria do Curso de Pedagogia no Brasil

Com a intencao de abordar algumas questdes suscitadas nesta pesquisa, apresentamos
nesta secdo uma breve exposicao da trajetoria do Curso de Pedagogia no Brasil. A intengdo ¢é
resgatar alguns elementos que o constituiram ao longo das décadas e que, de certa forma,
contribuiram para a formag¢ao da identidade que se apresenta na atualidade.

Em 1939, foi criado o Curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, por meio do Decreto-Lei n.° 1.190/1939, durante o governo de Getulio
Vargas. Essa faculdade oferecia quatro opg¢des, denominadas “quatro sec¢des”: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, acompanhada da Didatica. Os cursos eram divididos em duas

modalidades, bacharelado e licenciatura, nas quais, inicialmente, a Pedagogia tinha énfase na
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formag¢do do bacharel. Saviani (2008, p. 39) descreve a matriz curricular do Curso de

Pedagogia:

1° ano: Complementos de Matematica; Historia da filosofia; Sociologia;
Fundamentos Biologicos da Educacdo; Psicologia Educacional; 2° ano:
Psicologia Educacional; Estatistica Educacional; Historia da Educagio;
Fundamentos Socioldégicos da Educacdo; Administracdo Escolar; 3° ano:
Psicologia educacional; Historia da Educacdo; Administragdo Escolar;
Educagdo Comparada; Filosofia da Educagdo (Saviani. 2008, p. 39).

Como mencionado, para obter o diploma de licenciado, era necessario cursar um ano de
didatica, além dos trés anos do curso de bacharelado. O Curso de Didatica era composto pelas
seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Fundamentos
Biologicos da Educagdo, Fundamentos Sociologicos da Educacdo e, por fim, Administracao
Escolar (Saviani, 2008, p. 41). Até meados de 1961, o Curso de Pedagogia seguiu o modelo
“3+1” (tr€s anos de bacharelado e um de didatica), sempre voltado ao trabalho desse
profissional, seja como técnico, seja como professor, o qual foi concedido o direito de lecionar
Filosofia, Historia e Matematica nos cursos de nivel médio.

Em 1962, o Curso de Pedagogia passou por reformulacdes organizadas pelo conselheiro
Valnir Chagas, decorrentes do Parecer n.° 251/1962, que discutia a indefini¢do do curso quanto
a sua manutencdo ou a sua exting¢do, hipdtese que ndo foi deferida, optando-se apenas por
algumas mudangas na estrutura vigente. A duracdo do curso foi redefinida para quatro anos,
englobando o bacharelado e a licenciatura. Essa redefini¢cdo, conhecida como o esquema
anterior “3+1”, diferenciava-se por permitir que se cursassem as disciplinas da licenciatura
concomitantemente as de bacharelado, ndo sendo mais necessario aguardar o quarto ano
(Saviani, 2008, p. 42). Nessa estrutura, segundo Silva (2006, p. 16), “[...] o curso de Pedagogia
destina-se a formag¢do do ‘técnico em educacdo’ e do professor de disciplinas pedagogicas do
curso normal, por meio do bacharelado e da licenciatura, respectivamente |[...]".

No ano de 1968, influenciado pelo regime da Ditadura Militar e pela Reforma
Universitaria instituida pela Lei n.° 5.540/1968 (Brasil, 1968), bem como pelo Parecer do
Conselho Federal de Educagao (CFE) n.° 252/1969 (Brasil, 1969a) e pela Resolucao CFE n.°
2/1969 (Brasil, 1969b), o Curso de Pedagogia cedeu lugar a uma nova regulamentagdo, que

abordava

[...] os diferentes aspectos implicados na formacdo do profissional da
educacdo podem ser reunidos sob o titulo geral de Curso de Pedagogia que
constara de uma parte comum ¢ outra diversificada. A primeira devera dar
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conta da base comum ¢ a segunda, das diversas modalidades de capacitagdo,
traduzidas na forma de habilitagdes (Saviani, 2008, p. 45).

O Curso de Pedagogia, desse modo, foi transformado em uma licenciatura organizada
em habilitagdes, passando a se destinar também a formacdo de especialistas em educacdo —
orientadores, administradores, supervisores, inspetores em educacdo — e ao magistério para o

ensino normal. Brzezinski (2011, p. 127) ressalta que

Tal fragmentacdo de tarefas distribuidas entre pedagogos especializados,
repercutiu de maneira nociva na organizagdo escolar, destituindo trabalho
docente coletivo e colegiado da centralidade nas relagdes intra-escolares, ao
obrigar de modo autoritario a setorializagdo de especialidades na escola
basica. Ideologia, imposicdo legal e pratica pedagodgica determinaram a
identidade do especialista: a identidade tecnicista.

A regulamentacdo do curso passou por diversas tentativas de modificacdo, tanto por
iniciativa do proprio CFE quanto do movimento organizado dos educadores, vigorando até a
aprovacao das DCNs de 2006. Nesse periodo, € notorio que a énfase na formacao passou a se
direcionar para a produtividade social, reduzindo a importancia do conhecimento educativo a
aspectos meramente técnicos, o que resultou no enfraquecimento e na fragmentagao do curso.
A partir de 1980, o questionamento em torno do Curso de Pedagogia foi retomado, emergindo
as primeiras experiéncias do Curso de Pedagogia em formar professores para atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, posteriormente organizada em 1998, quando se estabeleceu a

seguinte determinagao:

[...] é proprio da Pedagogia formar professores de educacao infantil, de 1* a 4*
séries e escola normal (quando esta existir) e/ou educadores sociais,
pedagogos para empresas, 6rgdos de comunicacdo, areas tecnoldgicas ou
outras [...] além de propor que o curso supere a cisdo entre as fungdes
organizativas e gestiondrias da escola e as fung¢des docentes (Silva, 2006, p.
81).

Com a promulgacdo da LDBEN de 1996, a formagdo dos especialistas em educacao
passou a ser realizada em cursos de pos-graduacao lato sensu. Logo, os professores da infancia
passaram a ser necessariamente egressos de cursos de licenciatura. Contudo, com a
homologacdo das DCNCP/2006, estabeleceram a estrutura do curso em vigéncia. (Ferreira,
2017).

No que diz respeito a legislagdo que regulamenta o Curso de Pedagogia no Brasil, ¢

importante destacar que essas normativas foram promulgadas posteriormente. Apenas em 2006,
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com a homologacao das DCNs CNE/CP n.° 1, de 15 de maio (Brasil, 2006a), foram definidas

as estruturas do curso, as quais permanecem em vigor atualmente.

1.2.1 O contexto da elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia

Os primeiros movimentos em prol da reformulac¢do dos Cursos de Pedagogia iniciaram-
se em 1980, durante a realizagdo da I Conferéncia Brasileira de Educacao, ocorrida na PUC,
em Sao Paulo. Nessa ocasido, foi criado o Comité Nacional Pr6-Formacao do Educador, cujo
objetivo era mobilizar professores e alunos em torno da reformulacdo do Curso de Pedagogia
que, desde 1975, com os pareceres do professor Valnir Chagas, enfrentava dificuldades. Esse
Comité transformou-se na Comissao Nacional pela Reformulagao dos Cursos de Formagao de
Educadores (CONARCFE), em 1983, e, com a separacdo dos movimentos que atuavam
conjuntamente, em 1990, converteu-se na atual Anfope (Saviani, 2021).

No decorrer do encontro realizado na cidade de Belo Horizonte, em 1983, emergiram
duas ideias-chave. A primeira tinha como premissa o entendimento de que a docéncia ¢ a base
que sustenta a formacdo de todo educador. A segunda expressava-se na defesa de uma “base
comum nacional”, cujos principios deveriam orientar a organizagdo dos cursos de formagao de
professores em todo o pais, principios que a Anfope ainda defende. Além disso, 0 movimento
nacional indicava que o 16cus de formacao de professores para atuar nas séries iniciais deveria
ser o Curso de Pedagogia (Saviani, 2008; Portelinha, 2014).

Entre os anos de 1986 e 1988, o movimento dos educadores direcionou a sua aten¢ao
para a elaboracao de propostas referentes ao capitulo dedicado a educagdo na Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Para tanto, o ponto de partida foi a [V Conferéncia
Brasileira de Educacao, realizada em Goiania, em agosto de 1986, com o tema A educagdo e a
Constituinte. Ap6s a aprovacao da Constitui¢ao de 1988, a reivindicacdo do movimento passou
a ser a criagao de uma nova LDBEN. Segundo Portelinha (2014), ap6s quase 10 anos de debates,
projetos, emendas e embates politicos, em um cenario bastante conturbado, a nova LDBEN foi
finalmente aprovada em 20 de dezembro de 1996. No Brasil, essa lei trouxe inovagdes
referentes a formacdo de professores, ainda que tenha atendido apenas parcialmente as
reivindicagdes do movimento. Salientamos que os artigos 61 a 65, em especial, sdo inovadores
por promoverem, de certa maneira, “[...] a elaboracdo de uma legislacdo subsequente, gerando
reflexdes, discussdes e questionamentos a esse aspecto especifico da educagdo brasileira, bem
como ao papel que os professores formadores de professores assumem nesse processo”

(Portelinha, 2014, p. 96).
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Em 2003, com a inten¢do de definir as DCNCPs, o CNE instituiu uma Comissao
Bicameral®, composta por conselheiros da CiAmara de Educacdo Superior ¢ da Cimara de
Educagao Basica, com a incumbéncia de rever as contribui¢des apresentadas ao longo dos
ultimos anos por associagdes académico-cientificas, sindicatos, entidades estudantis,
professores e estudantes do Curso de Pedagogia. Em dezembro do mesmo ano, foi realizada
uma audiéncia publica, “[...] na qual ficou evidente a diversidade de posi¢cdes em termos de
principios, formas de organizacado do curso e de titulacdo a ser oferecida” (Brasil, 2005, p. 1).

Evangelista e Triches (2008) ressaltam que, no més de margo de 2005, o debate em

torno do Curso de Pedagogia no Brasil acirrou-se intensamente, pois a Comissao Bicameral do

SEm 2004, a Comissdo Bicameral foi recomposta € passou a ser constituida com os seguintes integrantes: Cléria
Brandio Alvarenga Craveiro (Relatora): Doutora em Educacdo pela Universidade Lus6fona de Tecnologia e
Humanidades de Lisboa. Diretora da Escola de Formagao de Professores ¢ Humanidades da PUC - Goias (2014-
2015). Diretora de Politicas de Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania (DPEDHUC, SECADI, MEC 2012-
2014. Conselheira do Conselho Nacional de Educacdo (2004-2012). Presidenta do CNE (2008-2010). Reitora da
PUC Goias (1994-2001). Vice-Reitora Académica da Universidade Catolica de Goias. Diretora do Departamento
de Educagdo da UCG (1985). Professora ¢ Coordenadora em escolas publicas municipais e estaduais (1970-1980).
Tem experiéncia na area de Educag@o, com énfase em gestdo, formagdo de professores, educagdo, cidadania e
movimentos sociais, producdo de pareceres nacionais, universalizacdo da educag@o, pobreza , programas sociais;
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora): tem experiéncia em ensino, pesquisa e extensdao em Educagdo:
relagdes étnico-raciais; praticas sociais e processos educativos; politicas curriculares e direitos humanos. E
Professora Emérita da Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar). E Professora Titular em Ensino-
Aprendizagem e Relagdes Etnico-Raciais, docente do Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas do Centro
de Educacdo e Ciéncias Humanas da UFSCar, na condi¢cdo de professora sénior, pesquisadora do Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar. Integra o Infernational Research Group on Epystemology of African Roots
and Education. Foi conselheira do World Education Research Association (WERA) representando a Associagdo
Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN) (2009-2016); Anténio Carlos Caruso Ronca (Presidente):
foi Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, Consultor da Unesco e Assessor do Ministério da Educacdo.
Atualmente ¢ Professor Titular do Programa de Estudos de P6s-graduagdo em Educacg@o: Psicologia da Educagéo,
da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Tem experiéncia na area de Educacéo, atuando principalmente
nos seguintes temas: educacdo, psicologia educacional, aprendizagem, formagdo de professores, tecnologias
digitais e politicas publicas; Anaci Bispo Paim (Membra): cientista social e professora brasileira. Foi reitora
da Universidade Estadual de Feira de Santana entre 1995 e 2003 e secretaria estadual de educacdo da Bahia durante
o segundo governo de Paulo Souto (PFL). Licenciada em Estudos Sociais pela Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). E também especialista em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade de Pernambuco e
possui o titulo de doutora honoris causa outorgado pela European University; Arthur Fonseca Filho (Membro):
E Pos-graduado en Supervisio e Curriculo pela PUC-SP, tem graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Sorocaba (1971) e graduacdo em Direito pela Faculdade de Direito de Sorocaba (1972). Ex-
Presidente das Camaras de Educagdo Bésica e do Ensino Superior do Conselho Estadual de Educacdo de Sao
Paulo, ex-Presidente do Conselho Estadual de Educac¢do de Sdo Paulo, ex-Membro do Conselho Nacional de
Educagdo na Camara de Educagao Basica e ex-Secretario de Educacdo do Municipio de Sorocaba - SP. Atualmente
¢ Diretor do Colégio Uirapuru e da Faculdade Prof. Wlademir dos Santos, em Sorocaba - SP. Maria Beatriz Luce
(Membra): foi secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo em 2014 e integrante da Camara de
Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagio de 2008 a 2012. E ativa em associagdes cientificas, como
a Anped e Anpae. Integra o Conselho Fiscal da Anped e participou da Diretoria nas gestdes 2019-2021 e 2021-
2023; e Paulo Monteiro Vieira Braga Barone (Membro): graduado em Fisica pela Universidade Federal de Juiz
de Fora (1986) e em Engenharia Elétrica pela mesma Universidade (1985). Mestre (1989) e doutor em Fisica pela
Universidade Estadual de Campinas (1996). Professor associado da Universidade Federal de Juiz de Fora desde
1986. Pesquisador na area de Fisica, especialista em Estrutura Eletronica de Moléculas Bioativas e de
Nanodispositivos. Conselheiro da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagio (2004-2012,
2014-2018) e ex-Presidente da Camara (2008-2010). Tem experiéncia na gestao e avaliagdo educacionais e outros
temas em Educagdo Superior (Brasil, 2005).
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CNE divulgou, para exame, contribui¢ao e aprovagdo da comunidade educacional, o projeto de
resolugdo que estabelecia as DCNCPs. O projeto apresentado continha 12 artigos que
orientavam, de maneira concisa, a organizagao do curso. Entre os artigos que mais causaram
polémica entre os educadores nessa primeira versao das DCNCPs foi o 2.°, que determinava
que o Curso de Pedagogia seria direcionado exclusivamente a formacgdo de docentes para a
Educagao Basica.

Ao tentar estabelecer o Curso de Pedagogia como espago exclusivo para a formagao de
professores destinados a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
proposta gerou uma série de discussoes na comunidade educacional. Essa limitagdo da atuagdo
do pedagogo a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
motivou a producdo de diversos documentos e avaliagdes, oriundos de foruns, associagoes,
sindicatos, grupos de professores e estudantes do Curso de Pedagogia, que se manifestaram
apresentando criticas e sugestdes sobre a proposta das DCNs (Bezerra, 2017, p. 131).

Em 13 de dezembro do mesmo ano, buscando atender as demandas da comunidade
educacional, o CNE chegou ao Parecer CNE/CP n.° 5/2005 (Brasil, 2005), que apresentava, de
acordo com Evangelista e Triches (2008, p. 3),

[...] o resultado das negociagdes realizadas entre o CNE e defensores dos
projetos que disputavam a nova configuragdo do cursol...]. Contudo, o artigo
14 do Parecer (BRASIL, 2005b, p. 24) ao indicar que a formacgdo dos
especialistas (Orientador Educacional, Supervisor Escolar, entre outros)
entraria em regime extingdo na graduagdo, devendo ocorrer na pos-graduagao
lato sensu, aberta para todos os licenciados, contrariava a Lei n® 9394/96,
artigo 64, que garantia a formagao desses especialistas no curso de graduagio
em Pedagogia ou na pos-graduacao lato sensu.

Saviani (2021) acrescenta que essa indicagdo gerou discussdo a respeito de sua
legalidade, uma vez que contrariava o artigo 64 da LDBEN. Em razao dessas problematizacdes,
a questao foi encaminhada novamente ao CNE para reexame. Evangelista e Triches (2008, p.
3) salientam que “[...] foi importante, nesse momento, a pressdo exercida por associagdes de
especialistas, que conseguiram reverter a posicdo do CNE”. Apos realizar as adequagdes, em
21 de fevereiro de 2006, o CNE acolheu a proposta e deu redagao definitiva ao Parecer CNE/CP
n.° 3/2006, que foi homologado pelo MEC em 10 de abril de 2006.

De acordo com Evangelista e Triches (2008, p. 3), as DCNCPs “[...] expressam uma
correlagdo de forcas entre projetos distintos e contrarios para a reformulacdo do curso de
Pedagogia”. Para as autoras, havia diversas organizac¢des que disputavam, com pesos diferentes,

a definicdo de como deveria ser organizado o Curso de Pedagogia. Assim, de um lado, estavam
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o MEC e o CNE; de outro, associagdes, entidades e grupos da sociedade civil, esses com dois
também com posicionamentos: um grupo ligado a Anfope e seus adeptos — o Centro de
Estudos Educagdo e Sociedade (Cedes), a Anped, o Forundir ¢ a Federagao Nacional de
Supervisores Escolares (Fenerse) — e outro grupo de signatarios do Manifesto dos Educadores
Brasileiros.

E importante ressaltar que a Anfope e as demais entidades que compartilhavam da
mesma pauta defendiam “[...] uma concepgao sdcio-historica de educador, na qual a docéncia
seja a base de sua identidade profissional” (Anfope, 2004, p. 14). J4 o grupo de signatarios do
Manifesto dos Educadores Brasileiros, liderado e assinado por José Carlos Libaneo, José Cerchi
Fusari, Maria Amélia Santoro Franco, Selma Garrido Pimenta e outros 114 pesquisadores,
defendia “[...] a Pedagogia como campo cientifico e investigativo, constituindo-se
prioritariamente como uma ciéncia e, somente por isso, um curso” (Manifesto dos Educadores,
2005, p. 1). Diante dessa correlagdo de forgas existente, a Anfope obteve éxito em razao de sua
longa trajetoria de luta e de sua capacidade de intervengdo junto ao CNE (Evangelista; Triches,
2008).

Nesse contexto, o Parecer CNE/CP n.° 3/2006 (Brasil, 2006b), resultante do trabalho da
Comissao Bicameral, foi homologado pelo MEC em 10 de abril de 2006, ¢ a Resolugao
CNE/CP n.° 1/2006 (Brasil, 2006a), que instituiu as DCNCPs —Licenciatura, foi homologada

em 15 de maio de 2006, definindo as estruturas do curso que estdo em vigor atualmente.

1.2.2 Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia: avangos,

limitagdes e implicagdes para a formagdo de professores

As DCNCPs — Licenciatura foram publicadas por meio da Resolugdo CNE/CP n.° 1, de
15 de maio de 2006. Essa Resolugdo, composta por seis paginas e 15 artigos, foi homologada
pelo Ministro da Educacao, Fernando Haddad, ao final do primeiro mandato do Presidente Luiz
Inéacio Lula da Silva (2003-2010). Dessa forma, a Resolugao CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de
2006, define os principios, as condi¢des de ensino e de aprendizagem e os “[...] procedimentos
a serem observados em seu planejamento e avaliagdo pelos 6rgdos do sistema de ensino e pelas
institui¢des de educagdo superior no pais, nos termos explicitados nos Pareceres n° 5/2005 e n°
3/2006” (Brasil, 2006a, p. 1).

O artigo 4.° estabelece que o Curso de Pedagogia se destina a
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[...] formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servigos
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (Brasil, 2006a, p. 2).

De maneira complementar, o paragrafo inico menciona sobre a gestdo como parte das

atividades pedagogicas:

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participagdo
na organizagdo ¢ gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I — planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;

II — planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

III — produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006a, p. 2).

E importante destacar que as DCNCPs de 2006 trouxeram algumas modificagdes para a

formag¢do de professores. Entre as principais mudangas no Curso de Pedagogia estd a

organiza¢do da matriz curricular, com uma estrutura composta por trés nticleos: o Nucleo de

Estudos Basicos; o Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdao de Estudos; e o Nucleo de

Estudos Integradores, conforme disposto no Quadro 2:

Quadro 2 — Nucleos e finalidades de Formag¢ao do Curso de Pedagogia conforme DCNCP/2006

Nucleos

Finalidade

I - Nucleo de Estudos Basicos Abrange os estudos basicos, os fundamentos da literatura

pertinente as realidades educacionais por meio da reflexdo e
das agdes criticas, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira.

IT - Nucleo de Aprofundamento e | Voltado as arecas de atuagdo profissional priorizadas pelo
Diversificacao de Estudo projeto pedagdgico das instituigdes.

Integradores

II - Nucleo de

Estudos | Proporcionara enriquecimento curricular.

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

No que diz respeito a carga hordria, Durli e Bazzo (2008) afirmam que ela foi

estabelecida conforme defendido pela Anfope e por entidades parceiras, fixando-se em 3.200

horas de efetivo trabalho académico para todas as licenciaturas. A distribuicdo desse

quantitativo foi configurada da seguinte forma:
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I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizagdo de semindrios, participacao na realizagao de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacgdo, visitas a institui¢cdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

IT - 300 horas dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico
da instituicao;

IIT - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da inicia¢do cientifica, da
extensao e da monitoria (Brasil, 2006a, p. 4).

Sobre a formacdo ofertada nos Cursos de Pedagogia, a partir da implementacdo da
referida diretriz, Saviani (2008) tece algumas consideracdes. Para o autor, “os textos que
embasam o Parecer ¢ a Resolug@o se encontram impregnados do espirito dos chamados novos
paradigmas que vém prevalecendo na cultura contemporanea em geral, e na educagdo, em
particular” (Saviani, 2008, p. 58).

De acordo coma Resolu¢do em andlise, o estagio curricular supervisionado deve ser
realizado ao longo do curso, visando a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional em ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,

conhecimentos e competéncias, conforme o exposto no artigo 8.°, inciso [V:

a) na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

¢) na Educagdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educag@o de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento ¢ avalia¢do de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagogica (Brasil, 2006a, p. 5).

Com a homologacao das DCNCPs, as universidades brasileiras iniciaram um processo
de reformulagdo de seus cursos para atender as exigéncias legais propostas, as quais, com a
extingao das habilitagdes, passaram a restringir a formacao tedrica desse profissional, além da
reducdo do tempo destinado a formacao para cada conhecimento colocado no curso (Triches,
2016). Esse carater restritivo “[...Jocorre pelo alargamento das fungdes, das areas de atuacao,
das competéncias que devem ser adquiridas e dos campos de conhecimento que devem compor
o curriculo para a formagado do licenciado” (Triches, 2016, p. 59). Tal movimento de restrigao

e de alargamento coloca em risco a identidade e a s6lida formagao do futuro professor.
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Considerando as discussdes apresentadas até 0 momento, na proxima se¢do, analisamos
comparativamente entre as DCNFPs de 2002 e as DCNCPs de 2006, de modo a apresentar
como os principios e as concepgdes orientadores das DCNFPs de 2002 foram incorporados pela

DCNCPs de 2006.

1.3 Analise comparativa das Resolu¢cdées CNE/CP n.° 1/2002 e CNE/CP n.° 1/2006 e a sua

incorporacio nos Cursos de Pedagogia

Apbs discutirmos e contextualizarmos do processo de elaboragao das DCNFPs de 2002
e das DCNCPs de 2006, assim como examinarmos seu conteudo, nesta se¢do, propomos uma
analise comparativa entre esses documentos, com a finalidade de identificar em que medida os
principios e orientacdes das DCNFPs de 2002 foram incorporados pelas DCNCPs de 2006.

Cabe destacar que o Quadro 3 apresenta um panorama geral de ambas as diretrizes,
alguns dos aspectos ja explicitamos nas se¢des anteriores, a saber: a) finalidade; b) processo de
elaboragdo; e c) campo de atuagdo do professor. A esses, acrescentamos outros elementos: d)
concepeao de formagao docente; e) principios de formacao docente; f) relacdo teoria e pratica;
g) carga hordria e organizagdo curricular; e h) estagio supervisionado. A discussao foi
desenvolvida com base nos estudos de pesquisadores que dialogam com as reflexdes levantadas

no ambito das politicas analisadas.

Quadro 3 - Panorama comparativo geral das Resolucdes CNE/CP n.° 1/2002 e CNE/CP n.°
1/2006

Aspecto analisado

Resolu¢ao CNE/CP n.° 1/2002

Resolu¢dao CNE/CP n.° 1/2006

a) Finalidade

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacao Basica,
em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura.

b) Como ocorreu 0 processo
de elaboracao

Processo mais verticalizado.
Conduzido pelo MEC.

Processo  mais  democratico.
Contou com a participagdo de
entidades, associagdes e

universidades.

¢) Campo de atuagdo do
professor

Contempla a formagdo de
professores para atuar nas
diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Basica.

Contempla a formacdo de
professores para exercer fungdes
de magistério na Educagdo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educac¢ido Profissional
na area de servigos e apoio escolar
€ em outras areas nas quais sejam
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previstos conhecimentos
pedagdgicos.
d) Concepgao de formagdo | - Competéncia como concepgdo | - Docéncia como base da formagao
docente nuclear e orientadora dos cursos | do pedagogo;

de licenciatura;
- Competéncias necessarias a
atuacao profissional.

- Docéncia ampliada na qual reune
a articulacdo entre a docéncia,
gestdo e a pesquisa.

e) Principios de formagao
docente

- Competéncia como concepcao
nuclear;

- Coeréncia entre a formagao
oferecida e a pratica esperada do
futuro professor;

- Simetria invertida, em que o
preparo do professor, por
ocorrer em lugar similar aquele
em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na
formag@o e o que dele se espera.

- Produ¢do e difusao do
conhecimento cientifico-
tecnologico do campo
educacional, em contextos
escolares e nao escolares;

- Principios de
interdisciplinaridade, de
contextualizagao, de

democratizagdo, de pertinéncia e
de relevancia social;

- Articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa.

f) Relagao teoria e pratica

- A pratica deve estar presente
desde o inicio do curso e permear
toda a formacao do professor;

- A pratica deve transcender o
estagio e tem como finalidade
promover a articulagdo das
diferentes praticas, em uma
perspectiva interdisciplinar;

- A pratica serda desenvolvida
com énfase nos procedimentos
de observacdo e de reflexdo,
visando a atuag¢do em situagoes
contextualizadas, com o registro
dessas observagoes realizadas ¢ a
resolucdo de situagoes-
problema;

- A coeréncia entre a formagao
oferecida e a pratica esperada do
futuro professor.

- A pratica deve propiciar
vivéncias nas diferentes areas do
campo educacional, assegurando o
aprofundamento e diversificacdo

de estudos, experiéncias ¢
utilizacao de recursos
pedagogicos;

- Praticas de docéncia e gestdo
educacional que ensejem aos
licenciandos a observagdo e
acompanhamento, a participagdo
no planejamento, na execucao e na
avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagogicos,
tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

- Atividades praticas, de modo a

propiciar vivéncias, nas mais
diferentes areas do campo
educacional, assegurando

aprofundamentos e diversificago

de estudos, experiéncias ¢
utilizacao de recursos
pedagbgicos.

g) Carga  horaria
organizagdo curricular

(&

- 2.800 horas
seguinte maneira:
- 400 horas de pratica como
componente curricular;

- 400 horas de estagio curricular

divididas da

supervisionado;
- 1.800 horas conteudos
curriculares de natureza

cientifico- cultural;
- 200 horas para outras formas de

- 3.200 horas divididas da seguinte
maneira:

- 100 horas de atividades teorico-
praticas;

- 300 horas de
supervisionado curricular;
- 2.800 horas de atividades
formativa.

estagio
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atividades académico-cientifico
culturais.

h) Estagio supervisionado - Realizado no inicio da segunda | - Realizado, ao longo do curso, de
metade do curso em escola de | modo a assegurar aos graduandos
Educacao Basica. experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes
escolares e ndo escolares.

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Iniciando pelos aspectos d) concepg¢do de formagao docente e e) principios de formagao
docente, observamos, a partir das analises, que a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002 tem como
concepgdo orientadora da formacdo de professores o desenvolvimento das competéncias
necessarias a atuacdo profissional. Essa diretriz esta expressa no artigo 3.°, inciso I, ao definir
a “[...] competéncia como concepg¢ao nuclear na orientacdo dos cursos [...]”, bem como no artigo
4.° inciso I, ao afirmar que “[...] na concepgao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos
de formacdo ¢ fundamental que se busque: I- considerar o conjunto de competéncias necessarias
a atuacao profissional” (Brasil, 2002a, p. 2).

Em contraposi¢do, a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006 assume a docéncia como base

orientadora da formagdo de professores, conforme disposto em seu artigo 2.°:

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos do Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos
(Brasil, 20064, p. 1, grifo nosso).

Podemos observar, por meio desse aspecto elencado, a adocdo de uma concepgao de
docéncia alargada, na medida em que as DCNCPs de 2006 ndo apresentam uma definicao clara
do campo de atuacdo desse profissional, abrangendo ao mesmo tempo muitas fungdes. Essa
configuragdo compromete a possibilidade de uma formacao sélida e de qualidade para os
futuros professores. Nesse sentido, assim como nas DCNFPs de 2002, evidenciamos indicios
de um processo formativo marcado pela fragmentacado e fragilizagdo dos saberes profissionais.
Isso decorre, dentre outros motivos, devido ao alargamento do sentido de docéncia e a variedade
de fungdes e conhecimentos que esse profissional deve possuir, resultando, consequentemente,
na falta de aprofundamento e de adensamento nos varios campos que as universidades assumem
formar (Triches, 2016).

Dando continuidade a andlise do quadro comparativo, no aspecto f, salientamos a

relacdo entre teoria e pratica estabelecida nas diretrizes curriculares. Nas DCNFPs de 2002, a
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formagao do professor apresenta uma concepg¢ao restrita a pratica, a qual deve estar presente
nos cursos de formagao desde o inicio, tanto nos momentos em que se promove a reflexao sobre
a atividade profissional quanto durante o estdgio, quando se exercita a atividade profissional
(Brasil, 2001). Entretanto, nas DCNCPs, o curso ¢ concebido como um campo teoérico-
investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagogico, considerando a praxis social.
Nessa perspectiva, pratica e teoria sdo compreendidas como indissociaveis, orientadas para a

transformacgao social:

Assim concebida, a formagao em Pedagogia inicia-se no curso de graduacio,
quando os estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo
educacional com as praticas profissionais ¢ de pesquisa, estas sempre
planejadas e supervisionadas com a colabora¢do dos estudantes (Brasil,
20064, p. 6).

Compreendemos, desse modo, que cada diretriz tem enfoques distintos, o que implica
diferencas na organizagdo curricular e na carga horaria. Com base no aspecto g) referente a
carga horaria, houve uma reducdo de 300 horas destinadas a pratica, bem como no estagio
curricular, que, inicialmente, era de 400 horas e passou a ter carga horaria de 300 horas no
Curso de Pedagogia. Além disso, verificamos um aumento de mil horas referentes aos
conteudos curriculares cientifico-culturais, abrangendo, nas DCNCPs de 2006, as atividades
académico-cientificas. Desse modo, as DCNFPs de 2002 totalizam 2.800 horas, enquanto as
DCNCPs de 2006 se organizam em 3.200 horas. Quanto a organizagdo da matriz curricular,
notamos uma diferenca entre as DCNFPs de 2002, que se constituem a partir de eixos
articuladores, e as DCNCPs de 2006, que se estruturam por nucleos.

Com relagdo ao aspecto h) estagio supervisionado, as DCNFPs de 2002 destinam 400
horas, a serem realizadas a partir da segunda metade do curso, em escolas de Educacao Basica.
Contudo, a referida normativa nao especifica em quais etapas da Educagdo Basica os estagios
supervisionados devem ocorrer. As DCNCPs de 2006, por sua vez, estabelecem uma carga
horéaria de 300 horas, a ser desenvolvida ao longo do curso, abrangendo diferentes espagos
formativos. O estagio pode ser realizado na Educacdo Basica, incluindo a Educagado Infantil, os
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal; na Educacdo Profissional, na area de servigos e de apoio escolar e na
Educagao de Jovens e Adultos. Além disso, comtempla a participagdao em atividades da gestao
de processos educativos, como o planejamento, a implementacdo, a coordenagdo, o
acompanhamento e a avaliagcdo de atividades e projetos educativos, podendo ainda ocorrer em

ambientes nao escolares (Brasil, 2006a).
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Com base nessas observagdes, constatamos que as DCNCPs de 2006 incorporaram, de
forma parcial, o estagio supervisionado e a carga horaria da matriz curricular das DCNFPs de
2002, estendendo o estagio para ambientes nao escolares e ressignificando esses elementos
conforme os seus proprios principios ¢ fundamentos. Nessa perspectiva, Scheibe e Bazzo
(2016) sublinham que essas diretrizes, embora elaboradas sob a orientacdo das DCNs de 2002,
ndo absorveram seus principios orientadores, conferindo ao Curso de Pedagogia o formato que
vinha sendo reivindicado pelo movimento dos educadores, ndo por consenso pleno, mas pela
maioria de seus componentes.

Todavia, ndo compartilhamos totalmente dessa posi¢do, pois evidenciamos nas
DCNCPs de 2006 a incorporagdo da concepcao de competéncias preconizadas nas DCNFPs de
2002, mesmo que de maneira implicita, reduzindo, assim, o Curso de Pedagogia a uma
formagdo sob a dtica neoliberal, ao invés de proporcionar uma formacgao solida, critica e

emancipadora, condicionando os futuros professores a uma formagao aligeirada e precarizada.
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CAPITULO I
AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA FORMACAO DE
PROFESSORES CNE/CP N.° 2/2015 E A INCORPORACAO DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA

“A educagdo é um ato politico. E impossivel ser
neutro. Quem decide pela neutralidade ja optou
por uma posi¢dao” (Paulo Freire, 1996).

Este capitulo tem como objetivo apresentar o movimento socio-historico que conduziu
a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015.
Consideramos, nesse processo, 0s aspectos politicos, econdmicos e sociais, bem como
analisamos em que medida essa normativa incorporou aspectos presentes nas DCNCPs.

As DCNFPs de 2015 (Brasil, 2015) foram construidas a partir do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014) e das Conferéncias Nacionais de Educagdo (Conae)
de 2010 e 2014, desempenhando um papel fundamental no debate acerca da formagdo de
professores e da valorizacdo da carreira docente. Tais normativas representaram um importante
avango ao articularem, pela primeira vez, em um Unico documento, a formagdo inicial, a
formagdo continuada e a valorizagao dos profissionais do magistério.

Organizamos este capitulo em trés se¢des. Na primeira, denominada A4 trajetoria da
elaborag¢dao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
(DCNFP/2015), buscamos compreender o processo de elaboracao e aprovacao das DCNFPs de
2015. Na segunda se¢do, intitulada Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores (CNE/CP n.° 2/2015): avangos, limitacdes e implicagdes para a
formacgao de professores, examinamos o documento com base no Parecer CNE/CP n.° 2/2015 ¢
em pesquisadores que discutem a referida normativa. Por fim, na terceira secdo — Andlise
comparativa da incorporagdo das Resolu¢oes CNE/CP n.” 2/2015 e CNE/CP n.° 1/2006 e a
incorporagao/subsung¢do das DCNCPs de 2006 nas DCNFPs de 2015 —, analisamos se as
DCNCPs, instituidas em 2006, foram incorporadas ou subsumidas pelas DCNFPs estabelecidas
em 2015.
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2.1 A Trajetoria da Elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de

Professores (DCNFPs/2015)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagoégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015,
resultam de uma longa trajetoria de construgdo. Nesse sentido, o seu contetido vinha sendo
discutido desde 2004 por uma Comissao Bicameral, composta por membros da Camara de
Educacgio Bésica e da Camara de Educagio Superior do Conselho Nacional de Educagio®.

Em 2012, a Comissao Bicameral foi recomposta e oficializada em reunido do CP/CNE,
realizada em 4 de setembro de 2012, e, pouco depois, houve nova alteragao em sua composicao,
por meio da Portaria CNE/CP n.° 1, de 28 de janeiro de 2014. Nesse ano, ap0s a recomposicao
da nova Comissdo’, levando-se em consideragio que boa parte de seus membros anteriores foi
mantida, deu-se prosseguimento as atividades, submetendo-se o documento-base e uma
proposta de minuta das novas diretrizes a apreciacdo publica. Segundo Dourado (2015), nesse
periodo, foram organizadas reunides ampliadas, debates e participacdes em eventos sobre a

tematica. Essa rodada de discussdes, promovida ao longo de 2014, gerou criticas e sugestoes

¢ A Comissdo foi, varias vezes, recomposta (Portaria CNE/CP n.° 2, de 15 de setembro de 2004; Portaria CNE/CP
n.° 3, de 20 de setembro de 2007; Portaria CNE/CP n.° 1, de 9 de outubro de 2008; Portaria CNE/CP n.° 9, de 1.°
de junho de 2009; Portaria CNE/CP n.° 1, de 18 de junho de 2010).

A nova Comisso passou a contar com os seguintes conselheiros: José Fernandes de Lima: foi Professor Emérito
da Universidade Federal de Sergipe onde foi Chefe do Departamento de Fisica (1992-1994) e Reitor por dois
periodos consecutivos (1996-2004). Foi Diretor de Programas da Capes (2004-2006) e Secretario de Estado da
Educagdo do Estado de Sergipe (2007-2010). Foi membro do CNE e presidiu presidente esse colegiado no periodo
de 2012-2014; Luiz Fernandes Dourado (Presidente): foi diretor da Secretaria de Educagdo Basica do MEC e
coordenador-geral de Estatisticas Especiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep); Antonio Carlos Caruso Ronca (Relator): foi Reitor da PUC-SP de 1993 a 2004; Francisco
Aparecido Cordao: foi presidente do Conselho Estadual de Educagdo de Sao Paulo, do Forum Nacional de
Conselhos Estaduais de Educacdo e da Camara de Educagdo Basica do CNE. Representou o Brasil no Mercosul
Educacional; Gilberto Gongalves Garcia: foi Reitor da FAE Centro Universitario (1998-2007), Reitor da
Universidade Sao Francisco USF (2002-2009) e Reitor da Universidade Catdlica de Brasilia (2014-2018); Luiz
Roberto Alves: foi Presidente da Camara de Educag¢do Basica e Vice-Presidente do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), entre 2012 e 2016, e Secretario de Educag@o, Cultura e Esportes das cidades de Sdo Bernardo
do Campo (1989-1992) e Maua (2001-2003), na Grande Sao Paulo; Malvina Tania Tuttman: foi Pro-Reitora de
Extensdo, Diretora da Escola de Educagao e chefe do Departamento de Didatica do Centro de Ciéncias Humanas
e Sociais; Marcia Angela da Silva Aguiar: ocupou a vice-presidéncia (1993-1995) e a presidéncia (2005-2009)
da Anped, além de coordenar o Grupo de Trabalho “Estado e Politica Educacional” (GT05) de 1992 a 1993 e de
2001 a 2004; Nilma Lino Gomes: foi Reitora de uma Universidade Federal no Brasil, a Universidade da Integragéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), no Ceara, entre 2013 e 2014. O seu pioneirismo continuou
quando assumiu, em 2015, o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos; José
Eustiaquio Romao: foi Diretor Fundador do Instituto Paulo Freire do Brasil e Secretario Geral do Conselho
Mundial dos Institutos Paulo Freire; Raimundo Moacir Mendes Feitosa: foi Reitor de 1996 a 2004; e Sérgio
Roberto Kieling Franco: foi um renomado historiador, advogado e jornalista.
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por meio de debates no CNE e em outros espagos nos quais conselheiros da Comissao
Bicameral do CNE foram convidados a participar.

Salientamos que, em 2010 e 2014, ocorreram duas edigdes da Conae, que se
constituiram como espagos de proposi¢des para a constru¢do do PNE vigente para os 10 anos
subsequentes. Nesse sentido, a aprovagdo do PNE 2014-2024, bem como dos planos em ambito
estadual e municipal, elaborados a partir de amplo debate com a participacao da sociedade em
geral, “prepararam o terreno” para a implementagdo de agdes institucionais voltadas a
valorizacao dos profissionais da educagdo, uma vez que essa valorizagdo estd intimamente
relacionada a qualidade da Educacdo Bésica (Aguiar ef al., 2016).

Entre o conjunto de propostas aprovadas e incluidas no documento final da conferéncia,
destacam-se aquelas relacionadas a valorizacao da carreira docente, considerando a formagao
inicial e continuada, a remuneragao e as condi¢des de trabalho. No entendimento de Portelinha

(2021, p. 220),

O debate proficuo em torno da formacgdo e do trabalho docente produziu
alteracdes, detalhamento e inser¢des de novos principios que foram
incorporados nos documentos da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE)
entre 2010 e 2014. As discussdes no ambito da CONAE contribuiram para a
elaboragdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), homologado pela lei n.°
13.005/2014.

Nesse contexto de reflexdes, Portelinha e Sbardelotto (2017) analisaram que as metas
15,16, 17 e 18 do PNE de 2014-204 apontam para a necessidade de se estabelecer uma Politica
Nacional de Formagao de Professores e de elaborar DCNs que contemplassem tanto a formacao
inicial quanto a formagdo continuada. Compartilhamos, a seguir, o conteido das metas

mencionadas:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, O
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagdo dos profissionais da educagdo de que
tratam os incisos I, I e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formagdo
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
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demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educagdo basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais
da educacdo béasica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constitui¢ao Federal (Brasil, 2014).

Portelinha e Sbardelotto (2017, p. 48) acrescentam que se discutiu

[...] a Politica Nacional de Formag¢ao de Professores com os Foruns Estaduais
Permanentes de Formagao de Professores como protagonistas na elaboragao de
planos estaduais de formagdo, a0 mesmo tempo em que se discute a diretriz de
formacdo de professores para a Educagao Basica.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educagao Basica, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015, tornaram-se
as diretrizes em vigor a partir de sua publicagdo, revogando as Resolugdes CNE/CP n.° 1 e n.°
2, de 2002, que foram amplamente criticadas por parte da comunidade académica, associagdes
e entidades ligadas a area educacional. As DCNFPs de 2015 resultam da necessidade de revisao
das politicas educacionais e de uma reforma curricular nos cursos de licenciatura, cuja
finalidade consistiu em assegurar a organizacao da formacao por meio da articulagdo entre
formacgao geral, formagdo na area do conhecimento especifico e didatica, além de incorporar as
tecnologias de informagdo e comunicagao.

A Resolucdo em andlise, desse modo, passou a configurar um novo projeto para a
formacao inicial e continuada de professores, fortalecendo a identidade da formagao docente e
definindo uma base nacional comum voltada a valorizacdo dos profissionais da educagdo
basica. Essa base orientaria os sistemas de ensino na elaboragdo participativa de planos de
carreira unificados, comtemplando a formagao inicial e continuada, o salario, a jornada com
hora-atividade ¢ as condic¢oes de trabalho.

Ao instituir, em um tnico documento, a formagao inicial, a formacao continuada ¢ a
valorizacdo dos profissionais da educagdo, entendemos que o CNE buscou dar “[...] maior
organicidade a formagdo de profissionais do magistério da Educacdo Bésica, incluindo a
rediscussdo das diretrizes e de outros instrumentos normativos acerca da formacgao inicial e
continuada” (Dourado, 2015, p. 300). Para uma melhor compreensao dessa Resolugdo, na
proxima secao, faremos uma analise das DCNFPs de 2015 com a finalidade de evidenciar os

possiveis avancos, limitagcdes e implicagdes para a formagdo de professores.
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2.2 Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores

(CNE/CP n.° 2/2015): avancos, limitacdes e implicacdes na formacio de professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagoégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada foram sancionadas no dia 1.° de julho de 2015,
durante o segundo mandato da Presidenta da Republica Dilma Rousseff, filiada ao PT. A
Resolugdo ¢ composta por 16 paginas e apresenta 25 artigos distribuidos em oito capitulos.
Ademais, esse documento define os “[...] principios, fundamentos, dinamica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formag¢do, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das
institui¢des de educagao que as ofertam” (Brasil, 2015, p. 2).

Frisamos que as DCNFPs de 2015 foram elaboradas de maneira democratica, com
ampla participacdo do movimento de educadores e de pesquisadores do campo da educagio,
atendendo as demandas histéricas de entidades da area, como Anfope, Anpae, Anped e
Forundir. Além disso, essa Resolugdo representa um importante avango para a formagao de
professores, ao contemplar, de forma indissocidvel, a formagdo inicial e continuada,

demonstrando a necessidade de articulagao:

[...] com os sistemas de ensino, em regime de colaboracao, deverdo promover,
de maneira articulada, a formag¢ao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes
etapas e modalidades de educacao basica, observando as normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (Brasil, 2015, p. 3).

Com a finalidade de atender a essa concepcdo articulada de formacdo inicial e
continuada, as DCNFPs de 2015 definem que os egressos deverdo ter um repertorio de
informagdes e habilidades, composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultante do projeto pedagogico e do percurso formativo vivenciado, cuja consolidacao se dara
por meio do exercicio profissional. Esse itinerario deve estar fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a permitir: o conhecimento da institui¢do educativa; a
pesquisa; e a atuagao profissional no ensino, na gestao de processos educativos € na organizagao
e gestao de institui¢des de Educagao Baésica (Brasil, 2015, p. 7).

Nessa direcdo, o projeto de formacdo deve abranger diferentes caracteristicas e

dimensdes da iniciagdo a docéncia. Para tanto, ¢ fundamental que as instituicdes formadoras
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concebam um modelo de formacao no qual a articulagdo entre a formacao inicial e a formagao
continuada se estabeleca como eixos concomitantes e permanentes do processo formativo, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (Brasil, /2015).

Outro aspecto importante apresentado pelas DCNFPs de 2015 e que merece atengao,
mesmo considerando que o foco desta pesquisa seja a formacdo inicial, diz respeito a
valorizacdo dos profissionais da educacao. Esse aspecto ¢ abordado de forma especifica no
Capitulo VII, no qual se define o conceito de valorizagao desses profissionais, que compreende
a articulacdo entre a formagao inicial ¢ continuada, a carreira, a remuneragao ¢ as condi¢des de

trabalho, conforme disposto no paragrafo 3.° do artigo 18 do referido documento:

A valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educacao deve ser
entendida como uma dimensdo constitutiva ¢ constituinte de sua formacgédo
inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construgdo,
definicdo coletiva e aprovacdo de planos de carreira e salario, com condi¢des
que assegurem jornada de trabalho com dedicacdo exclusiva ou tempo integral
a ser cumprida em um Unico estabelecimento de ensino e destinagdo de 1/3
(um terco) da carga horaria de trabalho a outras atividades pedagdgicas
inerentes ao exercicio do magistério [...] (Brasil, 2015, p. 15).

Desse modo, compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicdes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagdo dos profissionais do magistério da
Educagdo Basica, as quais deve ser assegurada a formagdo, bem como o plano de carreira, de
acordo com a legislagdo vigente (Brasil, 2015, p. 14).

Dando sequéncia a andlise, destacamos que as DCNFPs de 2015 apresentam inovagdes
no tocante a organizacdo e a constru¢do dos curriculos dos cursos de formagdo inicial,
ampliando a sua abrangéncia na medida em que contemplam a formagao inicial nos cursos de
licenciatura, de segunda licenciatura e de formagdao pedagogica complementar. Segundo
Bezerra (2017, p. 142), as DCNFPs de 2002 “[...] ndo orientavam sobre os cursos de formacao
pedagdgica e de segunda licenciatura, pois estes contavam com legislagdes especificas”. Em
contrapartida, as DCNFPs de 2015 passaram a abranger as diferentes modalidades de formagao
inicial, todas fundamentadas nos mesmos objetivos e principios.

No artigo 10 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, dispde-se que a formacao inicial se
destina aqueles que pretendem exercer o magistério da Educacdo Bésica em suas etapas e
modalidades, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulagdo entre estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica,

além do aproveitamento da formacdo e de experiéncias anteriores em instituigdes de ensino
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(Brasil, 2015). Nesse contexto, ganha relevancia, no ambito da referida Resolugdo, a inclusdo
da gestdo educacional na formacao inicial dos licenciados. De acordo com Carvalho e
Gongalves (2018), o parecer que aprovou as diretrizes, ao tratar do perfil do egresso da
formacao inicial e continuada, estabeleceu, no artigo 7.°, inciso III, que o profissional deve estar
apto a “[...] atuagdo profissional no ensino, na gestao de processos educativos e na organizacao
e gestdo de instituicdes de educacdo basica” (Brasil, 2015, p. 25). Corroborando essa

perspectiva, Dourado (2015, p. 308) assevera que

As atividades do magistério também compreendem a atuacdo e participagdo
na organizagdo e gestao de sistemas de educacdo bésica e suas instituicdes de
ensino, englobando o planejamento, desenvolvimento, coordenagdo,
acompanhamento ¢ avaliagdo de projetos, do ensino, das dindmicas
pedagogicas e experiéncias educativas, bem como, a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico das dareas especificas e do campo
educacional.

Nessa mesma dire¢do, Bezerra (2017) ressalta que, no referido documento, a gestdo ¢
compreendida ndo apenas como o exercicio de cargos de dire¢do escolar, mas também como
uma dimensao presente na coordenagao pedagogica. Conforme disposto no artigo 8.°, inciso X,
a gestdo inclui a participagdo ativa na elaboragdo, na implementagdo, na coordenacdo, no
acompanhamento e na avaliagdo do projeto pedagdgico das instituigoes de Educacao Basica.

Com relagdo a estrutura da formacao inicial, a Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015 aumentou
a carga hordria dos cursos de licenciatura, anteriormente definida pela Resolu¢do CNE/CP n°.
2/2002, de 2.800 horas para 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracao
minima de oito semestres ou quatro anos. Ao ampliar a carga horaria para 3.200 horas e
estabelecer a duragdo minima de quatro anos para a conclusiao do curso, as DCNFPs de 2015
atenderam a uma das principais demandas do movimento de educadores. Segundo Carvalho e
Gongalves (2018), isso representou um avango para as licenciaturas, uma vez que, até entdo,
apenas o Curso de Pedagogia, conforme suas diretrizes especificas, tinha carga horaria de 3.200
horas.

Nesse contexto, ganhou relevancia a fixa¢do da duragdo minima de quatro anos para a
integralizacdo dos cursos, tendo em vista que, no Brasil, as universidades publicas estaduais e
federais organizam seus cursos de licenciatura de modo a assegurar o cumprimento desse prazo
minimo. No entanto, nas faculdades privadas, especialmente naquelas que ofertam a educagao

a distancia (EaD), os cursos de licenciatura, entre eles o de Pedagogia, sdo integralizados em
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apenas trés anos, o que acaba por aligeirar a formacao desses profissionais, com o objetivo de

atender as demandas do mercado de trabalho.

As 3.200 horas estabelecidas nas DCNFPs de 2015 estao distribuidas da seguinte forma:

I- 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

IT — 400 horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de formagao e
atuagdo na educagdo basica, contemplando também outras areas especificas,
se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

III - pelo menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolugdo,
conforme o projeto de curso da institui¢ao;

IV — 200 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso II1
do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de

curso da instituicdo (Brasil, 2015, p. 11).

Para os cursos de licenciatura, a organiza¢do da formacdo estabeleceu-se em trés

nucleos: o nucleo de estudos de formacao geral; o nlicleo de aprofundamento e diversificagao

de estudos da 4area de atuacdo profissional; e o nicleo de estudos integradores para o

enriquecimento curricular, conforme exposto no Quadro 4.

Quadro 4 - Nucleo e finalidade de Formacao dos Cursos de Licenciaturas (DCNFPs/2015)

Nucleos

Finalidade

I - Niicleo de estudos de formacao geral

Abrange os estudos das 4reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, ¢ das diversas realidades
educacionais.

II - Niucleo de aprofundamento e
diversificacao de estudos das areas de
atuacao profissional

Inclui os conteudos especificos e pedagogicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das institui¢des, em
sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas  sociais, oportunizard, entre  outras
possibilidades.

I1I - Nicleo de Estudos Integradores

Proporciona o enriquecimento curricular.

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

A partir das informagdes apresentadas no Quadro 4, ¢ possivel analisarmos

detalhadamente a carga horaria destinada a cada um dos nucleos. Para os nucleos de formagao

geral e de aprofundamento e diversificacdo de estudos, a carga horaria total estabelecida nas

DCNFPs de2015 ¢ de 2.200 horas, sem divisao especifica entre eles. Ja para o nicleo de estudos

integradores, no qual se inserem as atividades complementares, foram definidas 200 horas. Os

trés nucleos, portanto, totalizam uma carga horaria de 2.400 horas. As 800 horas restantes sao
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distribuidas entre os estagios e as praticas como componentes curriculares, com 400 horas
destinadas a cada um (Brasil, 2015). Tal estrutura aponta para o fato de que essa normativa
apresenta uma preocupacao mais ampla com a formagao do licenciado, ndo se limitando apenas
a definicdo dos conhecimentos pedagdgicos, isto €, conteudos voltados a didatica e a pratica
docente, mas também estabelecendo fundamentos orientados para uma formac¢do humana
emancipadora.

No que diz respeito ao estagio curricular supervisionado, as DCNFPs de 2015
estabeleceram a carga horaria minima de 400 horas, a ser cumprida na area de formacao e
atuacdo na Educacgdo Basica. O estagio pode abranger, ainda, outras areas especificas, quando
previsto no projeto pedagogico do curso e da instituicdo (Brasil, 2015). Embora a normativa
ndo tenha delimitado os espacos, nem detalhado o estdgio em sua redacdo, esse deve garantir,
ao longo do processo formativo, uma relacdo efetiva e concomitante entre teoria e pratica,
proporcionando elementos fundamentais para o desenvolvimento dos conhecimentos e das
habilidades necessarias a docéncia. Dessa forma, o estagio curricular constitui um componente
obrigatdrio na organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente
articulada com a pratica e com as atividades de trabalho académico (Brasil, 2015).

Diante das discussoes realizadas at¢ o momento, na proxima se¢do, procedemos a uma
analise comparativa entre as DCNCPs - Licenciatura (CNE/CP n.° 1/2006) e as DCNFPs
(CNE/CP n.° 2/2015), no que diz respeito aos principios e as concepgdes que as orientam, bem

como avaliar em que medida foram ou ndo incorporados as diretrizes de formagao docente.

2.3 Analise comparativa das Resolu¢oes CNE/CP n.° 2/2015 e CNE/CP n.° 1/2006 e a
incorporacao/subsunciao das DCNCPs de 2006 nas DCNFPs de 2015

O propdsito central desta secdo consiste em verificar se as DCNCPs, instituidas em
2006, e foram incorporadas/subsumidas pelas DCNFPs, estabelecidas em 2015. Para tanto,
realizamos uma analise comparativa entre esses documentos, com a finalidade de identificar
em que medida os principios e as orientagdes das DCNCPs de 2006 foram incorporados ou
subsumidos pelas DCNFPs de 2015.

Para uma melhor compreensao do percurso analisado, primeiramente, distinguimos dois
movimentos distintos: o da incorporacao, que no presente estudo, foi realizado ao longo do
primeiro capitulo; e o da subsungdo, que passa a ser examinado nesta se¢do. No primeiro
capitulo, examinamos a relacdo entre as DCNCPs de 2006 e as DCNFPs de 2002,

compreendendo esse processo como uma incorporagdo de algumas orientacdes da formagao de
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professores pela diretriz de Pedagogia, sem que isso implicasse a perda de sua especificidade.
Trata-se, portanto, de um movimento de articulagdo, no qual coexistem tensdes, mas ainda se
preserva uma relativa autonomia da Pedagogia.

Nesse segundo momento da pesquisa, analisamos as DCNFPs de 2015, observando-se
movimentos distintos. Diferentemente da incorporagdo verificada no primeiro capitulo, as
DCNFPs de 2015 passaram a exercer uma fun¢do estruturante sobre o Curso de Pedagogia,
reorganizando os seus fundamentos, objetivos e desenho curricular a partir de uma concepgao
baseada na docéncia. Esse processo ¢ compreendido, nesta pesquisa, como subsung¢do, na
medida em que as diretrizes da Pedagogia deixam de apenas dialogar com a formacao de
professores e tornam-se reguladas por ela, configurando uma relagdo de subordinagdo de
concepgoes e de normativas.

Desse modo, ao distinguir os movimentos de incorporagdo e de evidenciamos que nao
se trata de uma continuidade linear entre as diretrizes, mas de uma mudanga na forma como o
Curso de Pedagogia ¢ concebido e regulado no interior das politicas de formagao de professores.
No Quadro 5, a seguir, apresentamos um panorama geral de ambas as diretrizes. Os aspectos
nele apresentados sdo: a) finalidade; b) processo de elaboracao; e ¢) concepgao de atuacao do
professor, ja explicitados ao longo da pesquisa. Nesse momento, incluimos os seguintes itens:
d) concepgdo de formagao docente; ) principios de formagao docente; f) relagdo entre teoria e
pratica; g) carga horaria e organizagao curricular; e h) estagio supervisionado. A discussao foi
desenvolvida com base nos estudos de pesquisadores que dialogam com as reflexdes levantadas
no ambito das politicas analisadas. Assim sendo, o objetivo do Quadro 5 € ressaltar a Concepgao

e os Principios da Formagao Docente presentes nas Diretrizes Curriculares.

Quadro 5 - Panorama comparativo geral das Resolu¢des CNE/CP n.°1/2006 e CNE/CP n.°
2/2015
Aspecto analisado Resolucio CNE/CP n.° 1/2006 Resolucio CNE/CP n.° 2/2015

a) Finalidade Diretrizes Curriculares | Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de | Nacionais para a formagdo inicial
Graduagdo em  Pedagogia, | em nivel superior (cursos de
licenciatura. licenciatura, cursos de formacédo
pedagbdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e
para a formacao continuada.

b) Como ocorreu o processo | Processo  mais  democratico. | Processo  mais  democratico.

de elaboracao Contou com a participagdo de | Contou com a participagdo de
entidades, associagoes e | entidades, associagdes e
universidades. universidades.

¢) Campo de atuagdo do Contempla a formagdo de | Contempla a formacdo de
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professor

professores para exercer fungoes
de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacao
Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam  previstos
conhecimentos pedagogicos.

professores para o exercicio da
docéncia na Educacao Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino
Médio e nas  respectivas
modalidades de educacao
(Educacao de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educagio
Profissional e  Tecnologica,
Educagdo do Campo, Educacao
Escolar Indigena, Educacdo a
Distancia ¢ Educagdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas
do conhecimento e com integracao
entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou
interdisciplinar.

d) Concepc¢ao de formagao
docente

- Docéncia como base da
formagao do pedagogo;

- Docéncia ampliada na qual
reine a articulacdo entre a
docéncia, gestao e pesquisa.

- Formacdo inicial articulada com
a formagdo continuada;

- Docéncia como base;

- Construgdo do conhecimento,
valorizando a pesquisa ¢ a
extensao;

- Formagdo para o exercicio
integrado e indissocidvel da
docéncia na Educacdo Baésica,
incluindo o ensino e a gestdo
educacional.

e) Principios de formagao
docente

- Producdo e difusdo do

conhecimento cientifico-
tecnologico do campo
educacional, em  contextos

escolares e ndo escolares;

- A articulagdo entre a teoria ¢ a
pratica no processo de formacao
docente;

- A articulagdo entre pesquisa e
extensao como principio

- Principios de | pedagdgico essencial ao exercicio
interdisciplinaridade, e aprimoramento do profissional
contextualizag@o, do magistério e da pratica
democratizacdo, pertinéncia e | educativa.
relevancia social;
- Articula o saber académico, a
pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa.

f) Relacao teoria e pratica - A pratica deve propiciar | - Pratica como componente

vivéncias nas diferentes areas do
campo educacional, assegurando

0 aprofundamento e
diversificagio  de  estudos,
experiéncias e utilizacdo de

recursos pedagogicos;

- Praticas de docéncia e gestio
educacional que ensejem aos
licenciandos a observagdo e
acompanhamento, a participagdo
no planejamento, na execugao e
na avaliacdo de aprendizagens,
do ensino ou de projetos
pedagogicos, tanto em escolas

curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;
- Atividades teorico-praticas de

aprofundamento em areas
especificas de interesse dos
estudantes;

- Devera ser garantida, ao longo do
processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia;

- Articulacdo entre graduagio e
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como em outros ambientes
educativos;
- Atividades praticas, de modo a

propiciar vivéncias, nas mais

pos-graduagdo e entre pesquisa e
extensao como principio
pedagobgico essencial ao exercicio
e aprimoramento do profissional

diferentes areas do campo | do magistério e da pratica
educacional, assegurando | educativa.
aprofundamentos e
diversificagio  de  estudos,
experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagogicos.
g) Carga horaria e - 3.200 horas divididas da | -3.200 horas divididas da seguinte

organizagao curricular

seguinte maneira:

maneira:

- 100 horas de atividades teorico- | - 400 horas de pratica;

praticas; - 400 horas de estagio;

- 300 horas de estagio | - 200 horas de atividade tedrico-
supervisionado curricular; pratica;

- 2.800 horas de atividades | - 2.200 horas de atividades
formativa. formativas.

h) Estagio supervisionado - Realizado, ao longo do curso, | - O estagio curricular
de modo a assegurar aos | supervisionado € componente
graduandos  experiéncia  de | obrigatorio da  organizagdo
exercicio  profissional,  em | curricular das licenciaturas, sendo
ambientes escolares e ndo- | uma atividade especifica
escolares. intrinsecamente articulada com a

pratica e com as demais atividades
de trabalho académico.

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Em uma andlise comparativa entre as duas diretrizes, no que se refere ao aspecto d)
concepcao de formagdo docente, € possivel observar que ambas tém como base de formacao a
docéncia, a gestdo e a pesquisa. Conforme disposto no artigo 13 das DCNFPs de 2015, trata-se
da “[...] formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagdo bésica,
incluindo o ensino e a gestao educacional [...]” (Brasil, 2015). Desse modo, as DCNFPs de 2015
conferem aos cursos de licenciatura a habilitacdo para a docéncia e para a gestao educacional,
atribui¢des que antes constituiam uma especificidade do Curso de Pedagogia.

A respeito da concepcdo de docéncia nas DCNFPs de 2015, constatamos que ela
incorpora, em seu texto normativo, a concep¢ao ja apresentada nas DCNCPs de 2006. Nesse
sentido, destacamos que ambas apresentam uma concepcao alargada de docéncia (Triches,
2016), que transcende o ato de ensinar. Essa perspectiva exige o compromisso de estudar, de
pesquisar, de organizar, de planejar e de refletir sobre as multiplas determinagdes que permeiam
o processo de ensino-aprendizagem e a formacdo humana, considerando a realidade socio-
historica (Bido; Portelinha, 2015).

Acerca da teoria e da pratica, as DCNCPs de 2006 concebem a pratica como campo

tedrico-investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagogico, considerando a praxis
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social; isto ¢, pratica e teoria sdo indissocidveis, com vistas a transformag¢do social (Brasil,
2006a). Enquanto isso, as DCNFPs de 2015 entendem as atividades praticas ndo somente como
componentes curriculares, podendo ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas. “Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacao pedagogica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-
cientificos correspondentes a uma determinada area do conhecimento” (Brasil, 2015).

No tocante ao aspecto g) carga horaria e as horas destinadas as atividades formativas, as
DCNCP se 2006 preveem 600 horas a mais para essa finalidade. No que se refere ao estagio
supervisionado, as DCNFPs de 2015 destinam 400 horas ao estdgio ¢ 400 horas a prética,
totalizando 800 horas, e as DCNCPs de 2006 reservam 300 horas para o estadgio curricular e
100 horas para atividades complementares.

Desse modo, a analise comparativa entre as DCNCPs de 2006 e as DCNFPs de 2015
permite-nos afirmar que a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 nao se apresenta como inovadora, ao
contrario, configura-se como uma atualizagdo que incorporou, em certa medida, concepgdes,
principios e as estruturas da matriz curricular estabelecidas pelas DCNCPs de 2006. Ademais,
ela assegurou, para todas as licenciaturas, a articulacao entre docéncia, gestao e pesquisa. Esse
processo evidéncia um movimento de subsun¢do, no qual as DCNCPs sdo incorporadas e,
portanto, subsumidas pelas DCNFPs de 2015. Nessa perspectiva, pontuamos que as DCNCPs
influenciaram o debate que resultou na constituicao das DCNFPs de 2015, ao apontarem para

a necessidade de estabelecer a docéncia como base da formac¢ao de todo professor.
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CAPITULO III
DA RESOLUCAO CNE/CP N.° 2/2019 A RESOLUCAO CNE/CP N.° 4/2024:
IMPLICACOES E DESAFIOS PARA A REFORMULACAO DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”
(Paulo Freire, 1996).

A formacao inicial de professores tem sido influenciada por um conjunto de fatores e de
condicionantes que emergem conforme o contexto politico, econdmico e social em que esta
inserida. No Brasil, as politicas voltadas a formacdo de professores para a Educacdao Basica,
desde sua origem, configuram-se como um campo de disputas e de interesses, no qual se
estabelecem relacdes de forca e de poder (Diniz-Pereira, 2013). Tais politicas sdo moldadas por
diferentes ideologias e projetos politico-econdmicos, o que faz com que, em determinados
periodos, representem avangos €, em outros, retrocessos.

Nessa perspectiva, as DCNFPs de 2019 e as DCNFPs de 2024 precisam ser
compreendidas no interior de um contexto marcado por reformas do Estado e da educagao que,
em alguns momentos, se intensificam e, em outros, sofrem descontinuidades. Embora nao se
observem rupturas definitivas, essas diretrizes sdo permeadas por embates entre diferentes
concepgoes de formagao docente (Saviani, 2008).

Conforme discutido nos capitulos anteriores, desde a aprovagdo da LDBEN, o CNE
elaborou quatro diretrizes curriculares para a formag¢do inicial de professores: a primeira,
publicada em 2002; a segunda, em 2015, que revogou a diretriz de 2002 e foi aprovada e
homologada sob a égide de um governo considerado progressista; a terceira, em 2019,
elaborada em um periodo de obscurantismo® e de ataque a ciéncia e a educagio, durante um
governo de orientacdo conservadora, a qual, por sua vez, revogou a diretriz de 2015; e a quarta
e mais recente, homologada em 29 de maio de 2024.

E importante destacar que as discussdes acerca de cada uma dessas diretrizes

configuram um campo de lutas e disputas em torno das concepgdes de educacao, de formagao

8 O obscurantismo refere-se ao combate deliberado ao pensamento critico, cientifico e racional. No Brasil, esta
associado a movimentos conservadores, ao negacionismo ao cientifico e ao autoritarismo, manifestando-se pelo
ataque as universidades, aos livros e aos métodos de pesquisa e pela promogdo de dogmas ou fake news, visando
a substituicdo da razdo por crengas. Um exemplo de obscurantismo foi o periodo do governo de Jair Bolsonaro
(2019-2023), em que promoveu diversos ataques a ciéncia, a educagdo publica e propagou falas marcadas por 6dio
e desinformacgao (Sena Junior, 2019).
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docente e de praticas pedagdgicas, as quais incidem diretamente sobre os processos formativos.
Esse movimento ndo ocorre de forma linear e estatica; ao contrario, os modelos se entrecruzam
e se sobrepdem, ainda que, em termos legais, alguns ja tenham sido superados (Coimbra, 2020).

Diante disso, este capitulo tem como objetivo analisar as DCNFPs de 2019 e as DCNFPs
de 2024, a fim de compreendermos a mobiliza¢do do movimento dos educadores em defesa da
revogacao dessas diretrizes e do retorno imediato as DCNFPs de 2015, processo que culminou
na homologag¢ao das atuais diretrizes, expressas na Resolugao CNE/CP n.° 4/2024, bem como
examinar as implicagdes dessas normativas para os Cursos de Pedagogia.

Organizamos este terceiro capitulo em quatro se¢des. A primeira, intitulada O contexto
socio-historico da elaboragdo das DCNFPs de 2019, dedicou-se a andlise do processo de
elaboracdo e homologagdo das DCNFPs de 2019, colocando em evidéncia a correlacdo de
forgas que se constituiu ao longo desse percurso. A segunda se¢do, denominada 4 BNCC como
referéncia formativa na reformulagdo dos cursos de licenciatura, propés uma analise das
DCNFPs de 2019, com o objetivo de apreender as implicagdes da BNCC como referéncia
formativa nos curriculos de formag¢ao docente.

Em seguida, a terceira secdo — Do movimento pela revogagdo da Resolu¢iao CNE/CP
n.? 2/2019 a elaborag¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores (Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024) —, contextualizou a mobilizagdo dos educadores
em defesa da revogacdo das DCNFPs de 2019 e da retomada das DCNFPs de 2015, processo
que culminou na elabora¢do das DCNFPs de 2024.

Por fim, a quarta se¢do, nominada As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores (CNE/CP n.° 4/2024), apresenta uma andalise dessa normativa, com o

intuito de avaliarmos as suas implicagdes para a reconfiguragdo dos Cursos de Pedagogia.

3.1 O contexto socio-historico da elaborac¢ao das DCNFPs de 2019

Para compreendermos o papel da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, consideramos
pertinente apresentar a conjuntura politica, econdmica e social em que foi proposta, a fim de
descrever o processo desde a sua elaboracdo até a sua implementacdo. Nesse sentido, as
DCNFPs de 2019 refletem o cenario politico e econdmico dos ultimos anos, marcado por
diferentes ideologias e projetos de sociedade, resultando na interrup¢ao de um projeto politico-
social que se encontrava em processo de consolida¢do nos governos petistas.

Ressaltamos que, durante os governos do PT, houve a ampliacdo e a criagao de politicas

publicas voltadas a educagdo, com o objetivo de reduzir as desigualdades sociais e promover
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uma politica educacional inclusiva, abrangendo desde a Educacao Basica até o Ensino Superior.
Além disso, no periodo de 2003 a 2014, foram implementadas a¢des que asseguraram o direito
a escola publica, laica e gratuita, entre outros inumeros programas sociais e politicas
educacionais, entre os quais se destacam o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Plano
de Desenvolvimento da Educagao (PDE) (Malanchen; Mattos; Orso, 2020).

De acordo com Malanchen, Mattos e Orso (2020), no inicio do governo do PT (2003—
2006), a adogdo de praticas associadas a politica neoliberal, aliada ao controle dos gastos
publicos € ao aumento do salario-minimo, contribuiu para impulsionar o aquecimento do
mercado. No segundo mandato (2006-2010), o governo criou o Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC), com o intuito de acelerar a economia, ampliar a participagcdo do Estado
por meio da liberacdo de recursos e estimular o investimento privado. O programa teve
resultados significativos, mesmo diante da crise econdmica internacional de 2008.

Em 2016, iniciou-se um processo de impeachment contra a entdo presidenta Dilma
Rousseff, influenciado pelas manifestagdes ocorridas em 2013 e pelas investigacdes da
Operacao Lava Jato. Esse movimento foi marcado pela articulagdo de diferentes segmentos da
sociedade e ¢ compreendido por diversos analistas e pesquisadores como um golpe de natureza
parlamentar, midiatica, civil e juridica, justificado por dentincias de suposta “corrup¢do” e de
“pedaladas fiscais”. Conforme apontam pesquisadores e cientistas politicos, as manifestagcoes
de 2013 atuaram como catalisadoras de um descontentamento ja presente na sociedade,
somando-se a pauta anticorrup¢do que, mais tarde, culminou na aprovacao do impeachment,
em 31 de agosto de 2016.

Como consequéncia, Dilma foi afastada do cargo e o vice-presidente, Michel Temer,
assumiu a Presidéncia da Republica, alinhado a um Congresso de orientacdo conservadora,
iniciando-se uma série de reformas no Estado que enfraqueceram as politicas publicas em favor
dos interesses do setor privado. Entre as primeiras acdes desse governo, destacamos a
intensificacdo e a implementa¢do de reformas iniciadas por Fernando Henrique Cardoso e
preconizadas pelo Consenso de Washington. Tais reformas incluiam ajustes fiscais, a redugao
do papel do Estado, privatizagdes, abertura econdmica ao capital estrangeiro, além das reformas
Trabalhista e Previdenciaria, entre outras a¢des (Amaral, 2017).

Poucos meses apos assumir a Presidéncia, Temer apresentou a Proposta de Emenda a
Constituicdo n.° 241, na Camara dos Deputados, e n.° 55, no Senado Federal, aprovada e
transformada na Emenda Constitucional n.° 95, de 15 de dezembro de 2016, popularmente
conhecida como “PEC do fim do mundo”. Essa Emenda Constitucional instituiu um Novo

Regime Fiscal (NRF) no pais, estabelecendo que as despesas primarias do governo federal
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passariam a estar vinculadas a variagio da inflagdo acumulada, medida pelo indice Nacional de
Precos ao Consumidor Amplo (IPCA). Com isso, foi imposto um teto aos gastos publicos por
um periodo inicial de 20 anos (2016-2036), o que resultou no congelamento dos investimentos
publicos em areas sociais, como saude, educagao ¢ moradia, a0 mesmo tempo em que foram
mantidos os pagamentos relativos ao mercado financeiro (Amaral, 2017).

De acordo com Aguiar (2019, p. 6), essa emenda “[...] atinge todas as esferas da
administracao publica e impacta fortemente as politicas educacionais, sobretudo as decorrentes
da aprovagdo do PNE 2014-2024”. A limitacdo or¢amentdria também comprometeu o
cumprimento das metas estabelecidas pelo PNE, instituido pela Lei n.° 13.005/2014, uma vez
que, para que fossem efetivamente alcancadas, era necessario ampliar os recursos publicos
destinados a educacao (Amaral, 2017).

Outras agdes adotadas por esse governo foram as reformas trabalhistas, instituidas pela
Lein.® 13.467/2017 (Brasil, 2017a), que promoveu um conjunto de mudangas significativas na
legislagdo trabalhista do pais, impactando diretamente a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT). Ao todo, mais de 100 artigos foram alterados, abrangendo cerca de 200 dispositivos
desse estatuto. Por meio dessa reforma, passou a ser legalmente reconhecida a contratagao por
tempo determinado, bem como a terceirizagdo, inclusive no setor educacional. Teixeira et al.
(2017, p. 61-62, grifos nossos) destacam que, entre as principais medidas propostas pela

Reforma Trabalhista, encontram-se:

1. Formas de contratacio mais precarias e atipicas: terceirizagdo, contrato
intermitente, parcial, auténomo, temporario, negociacao da dispensa.

2. Flexibilizacio da jornada de trabalho: jornada in itinere, ampliagdo da
compensagdo do banco de horas, redugdo do tempo computado como horas
extras, extensdo da jornada 12 por 36 para todos os setores de atividade,
flexibilidade diaria da jornada, redugdo do intervalo de almogo, parcelamento
de férias, negociagdo individual do intervalo para amamentagao.

3. Rebaixamento da remuneracgio: pagamento por produtividade, gorjetas,
pagamento em espécie, PLR (participag@o nos lucros ou resultados), abonos e
gratificacdes, livre negociacdo dos salarios.

4. Alteracido das normas de saude e seguranca do trabalho: insalubridade
(gestante e lactante), restrigdes a fiscalizacao, teletrabalho.

5. Fragilizacao sindical e mudancas na negociac¢ao coletiva: fragmentagao
da classe, descentraliza¢do das negociagdes, regras para a representagdo no
local de trabalho, formas de custeio da organizac¢do sindical.

6. Limitacdo do acesso a Justica do Trabalho e limitacdo do poder da
Justica do Trabalho: ampliacio do papel dos mecanismos privados de
conciliagdo, eficacia liberatoria dos acordos, quebra do principio da
gratuidade.
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Uma das principais justificativas apresentadas para a Reforma Trabalhista no Brasil foi
a alegacdo da necessidade de “modernizar” as relagdes de trabalho, tendo em vista que a CLT,
apés 74 anos de vigéncia, era considerada ultrapassada e obsoleta, demandando profundas
alteragdes para se adequar a dindmica do capitalismo internacional a partir das ultimas décadas
do século XX (Teixeira et al., 2017; Krein; Oliveira, 2019). Além disso, a medida foi aprovada
sob “[...] a promessa de formalizagdo e combate ao desemprego por meio de novas modalidades
de contratag¢do, entre elas o trabalho intermitente e o trabalho por tempo parcial”(Krein;
Oliveira, 2019, p. 122).

O trabalho intermitente ¢ definido como aquele em que

[...] o contrato de trabalho no qual a prestacao de servigos, com subordinagao,
ndo € continua, ocorrendo com alternincia de periodos de prestagdo de
servicos ¢ de inatividade, determinados em horas, dias ou meses,
independentemente do tipo de atividade do empregado e do empregador
(Teixeira et al., 2017, p. 64).

Em outras palavras, o trabalhador presta servigos de forma descontinua, conforme a
necessidade do empregador, recebendo proporcionalmente ao nimero de horas trabalhadas,
sem a defini¢do de uma jornada fixa de trabalho. Ja o trabalho em regime de tempo parcial
refere-se ao contrato que prevé uma carga horaria semanal reduzida, sem possibilidade de
prorrogagdo da jornada por parte do empregador. De acordo com Teixeira et al. (2017), a
principal justificativa para a implementagdo dessa modalidade contratual é a geracdo de
empregos, especialmente para trabalhadores que tém compromissos em um dos turnos do dia.
Essa forma de contratagdo ¢ amplamente utilizada na inser¢do de jovens estudantes e de
mulheres no mercado de trabalho.

Assim sendo, a tdo proclamada “modernizacao” das relagdes de trabalho consistiu, na
pratica, na implementagdo de uma série de medidas voltadas a desregulamentacdo e a
flexibilizagdo das leis trabalhistas. Para Teixeira et al. (2017), a desregulamentagdo ndo implica,
necessariamente, a eliminacao de leis e regulamentos, mas pode se consolidar na criacao de
novos dispositivos que visam a reconhecer juridicamente diferentes tipos de contrato e permitir
a revogacdo de direitos anteriormente conquistados. A flexibilizag¢do, por outro lado, consiste
em “[...] um neologismo cuja funcdo ideoldgica ¢ clara: fazer com que os trabalhadores aceitem
areducado de direitos, uma vez que nao ha restricdes que impegam os direitos inscritos na lei de
serem ampliados via negociacao coletiva” (Teixeira et al., 2017, p. 42).

A Reforma Trabalhista, dessa forma, foi conduzida tanto pela eliminagdo de normas

protetivas quanto pela introdug¢do de novos dispositivos que legalizaram formas precarias de
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contratacdo, promovendo o retrocesso de direitos historicamente conquistados pela classe
trabalhadora (Teixeira et al., 2017). Como consequéncia para os trabalhadores, a reforma
representa uma significativa regressao. Entre os principais impactos, destacam-se a
intensificacdo da precarizagao das relacdes de trabalho, com a adogdao de contratos que
implicam a retirada de garantias anteriormente asseguradas (por exemplo, o trabalho
intermitente e a terceirizagdo), além da responsabilizagdo do proprio trabalhador pelas
desigualdades sociais, pelo desemprego e pela informalidade. Ademais, a reforma contribui
para o enfraquecimento da resisténcia coletiva diante do desmonte e da redugdo de direitos,
impactando diretamente a organizacdo e a capacidade de defesa da classe trabalhadora,
sobretudo dos sindicatos (Teixeira et al., 2017).

Embora o foco desta pesquisa ndo seja, especificamente, o trabalho docente,
compreendemos que a formacao e o trabalho do professor sao dimensdes indissociaveis. Diante
de um cenario marcado pela retirada de direitos e pela precarizacdo, torna-se necessario
questionar: E o professor? Considerando que ele também ¢ um trabalhador, de que forma essa
legislacdo incide sobre as relagdes de trabalho docente?

Segundo Piolli (2018), para os profissionais da educagdo, o quadro de precarizagio e de
instabilidade tende a se agravar ainda mais caso as parcerias com o setor privado sejam
ampliadas e intensificadas. Nas instituigdes privadas de ensino, as contratagdes sao regidas
pelas normas da CLT, que, apds a Reforma Trabalhista, passaram a permitir formas mais
flexiveis e, muitas vezes, mais precarias de vinculo empregaticio. Outro ponto importante
refere-se a contratacdo por tempo determinado e a terceirizagdo dos servigos educacionais,
medidas que podem intensificar ainda mais a precarizagdao das condi¢des de trabalho docente
no setor publico. Além disso, hd o risco da implementacdo de novas modalidades de
contratacdo, aprofundando a flexibilizacdo das rela¢des trabalhistas no servigo publico. Com a
adocdo de contratos temporarios e a terceirizagdo da atividade-fim no servigo publico, “[...] os
concursos publicos para a contratacdo de docentes podem deixar de ser realizados, como ja
acontece com profissionais como merendeiras, porteiros € segurancas no ambito das escolas
publicas” (Piolli, 2018, p. 107).

Nesse mesmo contexto, Teixeira et al. (2017) observam que a Reforma Trabalhista deu
origem a uma nova configuracdo das relagdes de trabalho, marcada pela flexibilizacao e pela

precarizacao, representada pela figura do trabalhador just in time:

A regulamentacdo e liberalizacdo do contrato de trabalho temporario ¢ a
terceirizagdo, ja implementadas na Lei 13.429/2017, assim como a legalizagao
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irrestrita do trabalho auténomo contemplada pela Lei 13.467/2017, sdo
instrumentos fundamentais nesta transformagao. A Lei 13.429/2017 amplia a
utilizacdo dos contratos temporarios, possibilitando, por essa via, o uso
indiscriminado da terceirizacdo, seja no ambito publico ou privado,
permitindo, ainda, a substitui¢ao de trabalhadores efetivos por prestadores de
servigos para a realizacdo de quaisquer atividades (Teixeira et al., 2017, p.
63).

Além dessas transformacgdes na forma de contratagdo, a Reforma Trabalhista também
impactou drasticamente a organizacao coletiva dos trabalhadores. Piolli (2018) aponta que os
desdobramentos dessa reforma contribuiram para uma maior fragmentacao da categoria
docente, enfraquecendo a organizag¢ao dos trabalhadores e dos sindicatos. Isso se deve, entre
outros fatores, a alteracdo do artigo 545 da CLT, que tratava da contribui¢do sindical. A
mudanca suprimiu a obrigatoriedade do imposto sindical, tornando-o facultativo. Ou seja, o
trabalhador que desejar contribuir devera autorizar expressamente o desconto por meio de carta
de autoriza¢do ao empregador.

Nessa perspectiva, a Reforma Trabalhista ndo apenas alterou centenas de dispositivos
da CLT, mas também consolidou uma “nova” concep¢ao de trabalhador alinhada aos interesses
do capital. Ao flexibilizar contratos, permitir a terceirizagdo irrestrita, fragilizar sindicatos e
reduzir direitos historicamente conquistados, a reforma reproduz e concebe o trabalhador como
um sujeito dotado de competéncias e habilidades, adaptavel as demandas imediatas do mercado
de trabalho.

Pontuamos que os valores neoliberais ndo permanecem restritos ao campo das relagdes
trabalhistas, mas impactam diretamente a educac¢do do trabalhador, sobretudo a formacao do
professor, pois foram legalizadas formas precarias de contratacdo também na 4rea educacional,
como contratos temporarios e terceirizagdes. Essa situagdo retira a estabilidade e precariza as
condi¢des de trabalho e de formagdo, a qual passa a ser moldada por essa logica de
flexibilizagdo (Lombardi; Lima, 2018). As proprias DCNFPs, expressas na Resolugdo CNE/CP

o

n.° 2/2019 (Brasil, 2019), em sua redagdo, preconizam uma concep¢ao centrada no
desenvolvimento de competéncias e de habilidades, deslocando a formagdo docente de uma
perspectiva solida e orientada a emancipagdo humana para uma formagdo de viés tecnicista,
pautada na adaptagdo constante as exigéncias do mercado.

O discurso da “modernizacdo” das relagdes de trabalho, que justificou a Reforma
Trabalhista, ecoa também no campo da educagdo, direcionando as politicas de formagao de
professores e refor¢ando o mantra de um profissional dotado de competéncias e habilidades

necessarias para atender a logica do capital. Logo, o Estado busca
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[...] adequar o sistema educacional a formagdo para as multiplas habilidades
necessarias a produgdo”, aspecto que se materializa pela consumagao de uma
pedagogia tecnicista, entendida como ‘“substrato teérico-metodoldégico da
atual ofensiva neoliberal sobre a educagdo publica brasileira (Lombardi; Lima,
2018, p. 53).

Além disso, sublinhamos que, no campo da educagdo, ocorreram inumeros retrocessos,
especialmente aqueles relacionados as politicas de gestdo, de organizacdo e de financiamento
da educagao, como as mudangas nas relagdes com o Férum Nacional de Educacao (FNE) e com
o CNE, instancias fundamentais para a implementacdo das politicas educacionais no pais.
Segundo Aguiar (2019, p. 6), “[...] foram exaradas as edi¢des do Decreto Executivo de 26 de
abril de 2017 e da Portaria n.° 577, de 27 de abril de 2017, que retiraram do FNE sua base de
representacdo social e descaracterizaram a configuracao do CNE [...]".

Com relagdo ao FNE, o governo Temer retirou a coordenacdo do Foérum da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), escolhida pelo colegiado,
resultando na saida coletiva de seus integrantes. Quanto ao CNE, principal 6rgao normativo da
educacdo brasileira, foi revogado o Decreto de 27 de junho de 2016, exarado pela presidenta
Dilma Rousseff, que nomeava os conselheiros do 6rgdo com base em consulta as associacdes e
institui¢des pertinentes. Ao agir dessa forma, o governo buscou adequar a estrutura normativa
dos conselhos ao seu projeto politico e ideoldgico, cujo “[...] maior interesse da nova gestao do
MEC estava voltado a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagao
basica” (Aguiar, 2019, p. 6).

Apds a recomposicdo do CNE, foram aprovadas uma série de normativas e
regulamentac¢des que impactaram diretamente o curriculo da Educagdo Basica e a formacao de
professores, a exemplo da aprovacdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio. Para Portelinha

(2021, p. 222), tais alteragdes

[...] j& vinham sendo amplamente discutidas por varias IES, associagdes
cientificas de classe, grupos de pesquisa junto com o CNE. No entanto, as
posicdes divergentes foram desconsideradas para atender a grupos
distanciados da educacdo publica que, neste momento, encontraram as
condigOes objetivas para implementar as suas propostas educativas.

Foi nesse contexto pds-golpe que a implementacdo da Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015
passou a ser sistematicamente postergada. Inicialmente, as justificativas para o adiamento se

referiam a complexidade de seu conteudo e a sua abrangéncia, além das dificuldades que essas
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modificacdes trariam para as universidades com relacdo a organizagdo e ao desenvolvimento
dos cursos de formagdo de professores (Bazzo; Scheibe, 2019).

Diante desse cenario, o MEC, juntamente com representantes das institui¢des federais e
das universidades comunitarias, solicitou a ampliagdo do prazo para adequagdo a normativa.
Em resposta, o CP do CNE acolheu os pedidos e decidiu prorrogar o periodo de adaptacdo de
dois para trés anos, a fim de que as instituicdes pudessem realizar os ajustes necessarios (Diniz-
Pereira, 2021).

Entretanto, em 2018, foi apresentada uma nova solicitagao de prorrogagao, dessa vez
sob a justificativa da necessidade de alinhar a formagdo de professores a implementacdo da
BNCC. Como resultado, o prazo foi estendido para quatro anos, possibilitando a adequagao as
exigéncias da nova politica (Silva; Gomes, 2023). No ano seguinte, as discussoes sobre a
ampliagdo do prazo foram novamente retomadas, considerando que, com a aprovagdo da BNCC
em 2017, seria necessario um periodo adicional para refletir sobre a formagao de professores,
tendo em vista que a propria BNCC havia estipulado o ano de 2019 como marco para a
efetivacdo das mudancas. Assim, mais uma vez, o prazo para a implementacao das DCNFPs de
2015 foi prorrogado, com previsdo até 22 de dezembro de 2019, data em que se completariam
dois anos da aprovacao da BNCC (Silva; Gomes, 2023).

Nesse contexto de aprovagdo da BNCC, o MEC e o CNE intensificaram o discurso da

necessidade de uma revisao das DCNFPs, considerando que

[...] as universidades e entidades educacionais reiteraram o discurso ¢ a defesa
pela manutengdo da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 alegando que seu contetido
permitia a adequacdo dos curriculos 8 BNCC, sem a necessidade de extingui-
la. Também argumentavam, que os cursos ja adequados as DCNs de 2015, nédo
haviam encerrado um ciclo, portanto ndo se tinha ainda uma avaliagdo do
desempenho das diretrizes curriculares na formagdo dos professores
(Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 365-366).

Sublinhamos que as sucessivas prorrogacdes para a implementacdo da Resolugdo
CNE/CP n.° 2/2015 foram utilizadas de forma estratégica para possibilitar a sua revogagao.
Enquanto os prazos eram continuamente postergados, o governo Temer, orientado por
interesses ideoldgicos, desenvolvia uma nova politica de formagao de professores, resultando
na Proposta da Base Nacional Comum da Formacao de Professores da Educagao Bésica (BNC-
Formacgdo) (Brasil, 2019). Essa Politica Nacional de Formagio de Professores (PNFP)’ foi

apresentada oralmente, com o auxilio de uma apresentagdo em PowerPoint, € ndo na forma de

% Esse documento encontra-se disponivel no Anexo A desta dissertacio.
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um documento escrito, a qual posteriormente serviu como base para a redagdo do Parecer
CNE/CP n.° 22/2019 e, consequentemente, da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019)
(Diniz- Pereira, 2021; Silva; Gomes, 2023). Entretanto, € necessario pontuar que a concepgao
de base nacional comum contida na BNC-Formacgao contraria os principios historicamente
construidos e defendidos pelo movimento de professores ao longo das ltimas décadas.

Nessa perspectiva, em meio a esse contexto de reformas, a Resolucio CNE/CP n.°
2/2019 foi sendo elaborada enquanto a Resolugao CNE/CP n.° 2/2015 ainda se encontrava em
processo de implementacao, ou seja, as instituigdes de educagao superior estavam adaptando os
Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) quando as
DCNFPs 2019 entraram em vigor.

A Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 foi sancionada de maneira impositiva, sem dialogo
com a comunidade académica, estudantes, professores e diferentes entidades, como a Anfope,
a Anped e outras associagdes. Além disso, ela rompe drasticamente com conquistas histdricas
relativas a formagdo e a valorizacao profissional docente, expressas na Resolugdo CNE/CP n.°
2/2015, ao reduzir a formacdo de professores as competéncias expressas na BNCC (Brasil,
2017b).

Para compreendermos as criticas a Resolu¢ao n.° 2/2019 (Brasil, 2019) e os argumentos
em defesa da manutencao da Resolucao n.° 2/2015, consideramos relevante apresentar, ainda
que brevemente, o contexto de elaboragdo da BNCC até a sua homologag¢do, uma vez que ambas
se encontram articuladas. As discussdes que giram em torno da BNCC ndo sdo recentes, uma
vez que a sua elaboracdo foi uma exigéncia de organismos internacionais o Banco Mundial
(BM), Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (Bird), a Organizagdo para
a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), o Fundo Monetério Internacional
(FMI), da Constituicdo Federal de 1988, da LDBEN de 1996 e de trés metas estabelecidas pelo
PNE 2014-2024.

A elaboragdo da BNCC teve inicio no primeiro semestre de 2015, durante o governo de
Dilma Rousseff. A sua primeira versao contou com a participacao de 120 profissionais, entre
eles professores da Educacdo Basica e da Educagdo Superior, de diferentes areas do
conhecimento. Entre os meses de outubro de 2015 e margo de 2016, essa versao preliminar foi
submetida a consulta publica, realizada por meio da internet, recebendo mais de 12 milhdes de

contribuigdes, incluindo criticas e sugestdes. De acordo com Aguiar (2018, p. 15),

Depois de elaborada a ‘primeira versao’ da BNCC, a mesma foi submetida a
uma apreciacdo publica, sendo a maior parte das contribuicdes
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individualizadas, sem passar por um processo coletivo de discussdo.
Posteriormente, o MEC analisou a sistematizag¢ao das contribuicdes e definiu
0 que seria incorporado ao documento, originando a ‘segunda versao’.

Em maio de 2016, uma “segunda versdao” foi submetida a apreciagdo, incorporando
sugestoes provenientes de 27 semindrios realizados em todo o pais pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed), cujo objetivo era conhecer a opinido de aproximadamente nove mil
profissionais da educacdo. Esse documento foi apresentado por componentes curriculares, € os
participantes, organizados por grupos especificos, concordaram ou discordaram do que lhes foi
apresentado (Aguiar, 2018). A partir dessas contribui¢cdes, o MEC, por meio da formalizag¢ao
de um Grupo Gestor, definiu quais sugestdes seriam acolhidas. Assim, foi elaborada a “terceira
versao” da BNCC, posteriormente encaminhada ao CNE para anélise.

E oportuno frisar que a elaboragdo da BNCC foi marcada por um contexto de reformas,
conforme mencionado anteriormente, e pelo golpe juridico-mididtico e parlamentar contra a
entdo presidenta Dilma Rousseff, delineando uma nova configuragdo de poder no ambito do
MEC. Essa nova orientagdo, de viés privatista, passou a favorecer interesses vinculados ao
mercado (Aguiar, 2018). Nessa conjuntura, em dezembro de 2017, o CNE aprovou a BNCC
referente a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, homologada pelo entdo ministro da
Educagao, Mendonga Filho. Ja a parte relativa ao Ensino Médio foi publicada apenas em 2018.

A justificativa de que a BNCC teria percorrido, desde a sua primeira versdo até a
homologacdo final, em 2017, um suposto “consenso” verticalizado revelou-se, na verdade,
ilusoria. Conforme afirmam Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 73), “[...] na primeira versdao da
BNCC, posigoes ideoldgicas e consideragdes sobre o que fica como conhecimento a ser
escolarizado e o que sai foram explicitadas”. Fica evidente, portanto, que a BNCC se constituiu
em um campo de intensas disputas ideologicas durante o seu processo de elaboragdo e
aprovacdo. Mais do que refletir uma visdo hegemonica burguesa, o documento representou o
aprisionamento do debate, conduzido sob uma légica tecnicista e excludente (Cury; Reis;
Zanardi, 2018).

O texto final da BNCC para a Educac¢ao Infantil e para o Ensino Fundamental, aprovado
em 15 de dezembro de 2017 pelo CNE, resultado de trés versdes sucessivas e de multiplas
alteragdes na participagdo das organizacdes representativas do cenario educacional brasileiro,
tornou-se um documento normativo que estabelece as competéncias, as habilidades e o
conteudo que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo de sua trajetéria escolar

(Cury; Reis; Zanardi, 2018).
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A concepgdo de competéncia, segundo a BNCC, “[...] € definida como a mobiliza¢ao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017b, p. 8). A énfase no
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades compactua e reforca a teoria do capital

0

humano!®, uma vez que faz com que o individuo esteja permanentemente em busca de

adaptacao a sociedade, por meio de uma formacao fragmentada e aligeirada. A escola, nesse
entendimento, ndo seria um espago de preparacdo para o mercado de trabalho, mas sim de
moldagem do individuo para aceitar passivamente as condigdes excludentes que lhe sao
impostas, de modo a desenvolver atitudes de conformagao (Santos; Orso, 2020).

Com a implementacao da BNCC, observamos a consolidacdo de um ideario pautado no

11

neotecnicismo' ', no qual a énfase nas competéncias ¢ habilidades passou a ocupar um papel

central na organizagao curricular. A BNCC insere-se no contexto das reformas educacionais de
carater neoconservador!?, articulando-se de forma consistente com outras instincias da politica
educacional, igualmente submetidas a um projeto de controle e regulagdo, incorporando a logica

econdmica ao campo da educacdo. O documento se autointitula uma

Referéncia nacional para a formagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas ¢
acoes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de
professores, a avaliagdo, a a elaboragdo de contetidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da
educacio (Brasil, 2017b, p. 8).

10°A teoria do Capital Humano surgiu em um momento historico da influéncia do keynesianismo e da politica do
Estado de bem-estar. Desse modo, a teoria compreendia que a educagdo tinha uma importante fungdo de preparar
os trabalhadores para o mercado em expansdo, haja vista a necessidade de assegurar a competitividade, o
incremento da riqueza social e a renda individual. Todavia, a partir da crise de 1970, houve uma reformulacao da
teoria do capital humano, assumindo um novo sentido. Nesse novo panorama, retirou-se a iniciativa do Estado e
das instancias de planejamento em assegurar a prepara¢cdo da mao de obra para assumirem seus postos de trabalho,
repassando ao individuo a escolha de meios que lhe torne mais competitivo e, portanto, alcance o status de
empregabilidade (Saviani, 2013).

"' O neotecnicismo é uma corrente pedagdgica contemporanea que revive os principios do tecnicismo classico sob
a visdo neoliberal, isto €, ha um foco na eficiéncia, na produtividade, na padronizag¢do, na meritocracia e nas
avaliagdes externas como instrumento de controle do trabalho docente, alinhando a educagio a logica de mercado
e da empregabilidade (Freitas, 2012).

12.0 neoconservadorismo € um movimento politico que forjou um ideario privatista (defende o predominio do
poder privado da familia e das corporagdes), antilbertario (a favor da interferéncia publica em aspectos da vida
pessoal), neoliberal (contra a intervengdo do Estado para a redugdo das desigualdade), conservador (articula-se em
reacdo ao Estado de bem-estar, ao movimento feminista e LGBT) e de direita (se opde a movimentos
reivindicatorios que buscam maior igualdade de direitos) (Lacerda, 2019, p. 58).
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A padronizagdo e a homogeneizagdo propostas pelo documento implicam o seu
alinhamento a outras politicas educacionais, como a formagdo de professores, os sistemas de
avaliacdo e o financiamento de infraestrutura e de recursos pedagogicos. Nesse contexto, as
politicas de formacao de professores passaram a ser fortemente orientadas pelos principios da
Base, que se tornou a principal referéncia para a adequacdo da formagdo inicial e continuada
dos docentes as suas diretrizes. Nesse sentido, torna-se fundamental analisar a Resolugao

CNE/CP n.° 2/2019, estabelecendo a relagao entre ela e a BNCC.

3.2 A BNCC como referéncia formativa na reformulac¢ao dos cursos de licenciatura

A Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 foi publicada em 20 de dezembro, durante o governo
do Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, na época filiado ao Partido Liberal (PL).
O documento é composto por 30 artigos, distribuidos em nove capitulos, além de um anexo que
apresenta a proposta da BNC-Formagao. Essa Resolucao estabelece as DCNFPs e institui a
BNC-Formagao. As DCNFPs de 2019 estao totalmente alinhadas a BNCC da Educacao Basica,
conforme explicitado no artigo 62, § 8.°, da LDBEN, que dispde: “os curriculos dos cursos de
formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 1996,
p- 19). Além disso, revogam a Resolucao CNE/CP n.° 2/2015, aplicando-se a todos os cursos
de formacao de professores, incluindo o Curso de Pedagogia.

E importante sublinhar que a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 aborda exclusivamente a
formacao inicial de professores, enquanto a formacgdo continuada passa a ser regulamentada
pela Resolucdo CNE/CP n.° 1/2020 (Brasil, 2020), rompendo, assim, com a organicidade
presente na Resolugao CNE/CP n.° 2/2015. Nesse contexto, a organizacao curricular dos cursos
de formagdo de professores incorpora como referéncia a BNCC, uma vez que os conhecimentos
ofertados sdo orientados pelas competéncias por ela estabelecidas. Conforme preconizado nos
artigos 2.° e 3.°, a formacao docente pressupde que o licenciado desenvolva as competéncias
gerais previstas na BNCC da Educagdo Basica. Essas competéncias, indicadas no anexo que
integra essa Resolucdo, compdem a BNC-Formacao.

Tal base, que regulamenta a formagdo de professores, assume um carater pragmatico,
reduzindo a dimensao teorica em detrimento de uma formagao voltada predominantemente aos
procedimentos praticos de ensino em sala de aula. Essa tendéncia contribui para um processo
de despossessdo e de desqualificacdo da formagdo inicial. Nesse sentido, os cursos de

licenciatura passam a configurar-se de maneira simplificada e reducionista, como meros
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espacos de preparacao técnica, dedicados a implementagdo da BNCC da Educacao Bésica pelos
futuros professores ao assumirem a docéncia (Freitas, 2018; Diniz-Pereira, 2021).

Nesse sentido, as DCNs de 2019 reduzem as possibilidades de uma formagdao mais
ampla e critica desse profissional, limitando-se a uma perspectiva meramente tecnicista e
empobrecida. Assim, o professor em formagdo ¢ preparado apenas para aplicar metodologias
de ensino, reduzindo a necessidade de formar um profissional com uma compreensdo mais
profunda do sistema educativo e de seus fundamentos tedricos, o que compromete a
constituicdo de uma identidade docente critica e reflexiva.

Com a homologagdo dessa normativa, a organizacdo dos cursos de licenciatura foi
estruturada a partir de trés dimensdes que, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na acdo docente: I - conhecimento profissional; II - pratica
profissional; e III - engajamento profissional. Para cada dimensdo, sdo estabelecidas
competéncias que, por sua vez, sdo desdobradas em competéncias especificas, e para as quais
sdo listadas habilidades (Brasil, 2019). Ademais, a formagdo de professores e dos demais

profissionais da educacdo deve se guiar por estes fundamentos:

I - a sélida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos
e sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associagdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e

III - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores,
desenvolvidas em instituigoes de ensino, em outras atividades docentes ou na
area da Educacao (Brasil, 2019, p. 3).

Com relacao a carga horaria dos cursos de licenciatura, a diretriz de 2019 mantém o
total de 3.200 horas, que devem ser organizadas em trés grupos, considerando o

desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formacao:

Grupo I: 800 (oitocentas) horas, destinados para a base comum, que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos, os
quais fundamentam a educacdo e suas articulagdes com os sistemas de ensino,
as escolas e as praticas educacionais.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para aprendizagem dos contetdos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos.
Grupo III: 800 (oitocentas) horas destinadas as praticas pedagogicas, assim
distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas de estidgio supervisionado, em
situacao real de trabalho em escola, conforme o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) da instituicdo formadora. b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos I e 11, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, conforme o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2019, p.
6).
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Por meio da divisdo da carga horaria, constatamos que a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019
se configura como um modelo prescritivo que visa a orientar a formacao inicial de professores
no pais. Ao definir a distribuicao da carga horaria ndo apenas em termos quantitativos, mas
também em relagdo aos conteudos e aos anos do curriculo, a Resolugdo padroniza e engessa os
cursos de formagdo docente, uma vez que elimina a diversidade de projetos formativos,
comprometendo a autonomia das IESs. Ao estabelecer uma concepgao pedagdgica pautada nos
pressupostos do “saber fazer”, tem-se uma visdo de que o fazer didatico resume-se a um
conjunto de técnicas, perspectiva que descaracteriza os cursos de licenciatura e empobrece a
qualidade da formacao dos professores (Gongalves; Mota; Anadon, 2020).

Dourado (2020, p. 853) assevera que

Retirar dos profissionais da educacdo a tarefa de pensar a relagdo sociedade-
educagdo-conhecimento e converter sua formac¢ao ao dominio de contetudos
definidos a partir de uma base nacional comum curricular ¢ empobrecer o
papel das universidades e do sentido de uma identidade/formacao
comprometida com um projeto de nagdo socialmente mais justo e
democratico.

Outro ponto que merece destaque refere-se as novas orientagdes para os Cursos de
Pedagogia, que impactam a sua organizacdo, concepgao e estrutura, por meio de uma proposta
que fragmenta o Curso em dois : a formagao de professores multidisciplinares para a Educagao
Infantil e a formacdo de professores multidisciplinares para os anos iniciais do Ensino

Fundamental, conforme previsto em seu artigo 13:

Art. 13. Para o Grupo II, que compreende o aprofundamento de estudos na
etapa e/ou no componente curricular ou area de conhecimento, a carga horaria
de 1.600 horas deve efetivar-se do 2° ao 4° ano, segundo os trés tipos de cursos,
respectivamente  destinados a: 1 - formacdo de professores
multidisciplinares da Educacao Infantil; II - formacao de professores
multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e III -
formagao de professores dos anos finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino
Meédio (Brasil, 2019, p. 7, grifos nossos).

A decisdao de fragmentar o Curso de Pedagogia em dois cursos distintos, aliada a
auséncia de um debate mais amplo sobre a politica de formagao de professores, gerou diversas
criticas e manifestagdes por parte das associagdes cientificas e das entidades de classe que se
manifestaram por meio do Movimento Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia (Monape),

que emitiu uma nota questionando a separacdo da Pedagogia em dois cursos distintos,
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reiterando a defesa desse curso e da autonomia das universidades. Nesse contexto, 0s

integrantes do Monape argumentavam que tal proposta representava uma ruptura com a

[...] concepgdo epistemoldgica de ensino-aprendizagem e de infancia (0 a 10
anos) na qual se assentam a DCN de Pedagogia de 2006. [...] mobilizamos -
nos em defesa da Pedagogia ¢ da autonomia da Universidade na construgéo
de projetos institucionais de formacdo de professores engajados na pratica
social e comprometidos com um projeto de sociedade justa, igualitaria e sem
qualquer forma de discriminagdo (Monape, 2021).

Ainda com relagdo ao processo de fragmentagdo, Portelinha (2019, p. 232) destaca que
“[...] as DCN de 2019 assumem uma proposta fragmentéria do processo formativo-educativo
docente, que ja esteve em curso em 1999, ao propor a formacdo de professores da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental no curso normal superior”. Além disso, a
referida diretriz ndo menciona, nem mesmo reconhece a experiéncia acumulada pelo Curso de
Pedagogia no processo de formagdo de professores para atuar na Educag¢do Bésica. Acentuou-
se, desse modo, um retrocesso das lutas e da defesa historica do movimento de educadores pela
identidade e pela unidade do Curso de Pedagogia como uma licenciatura plena. Tal cenario
reacendeu o debate sobre a dicotomizacdo e a polarizacdo entre o Curso de Pedagogia

Bacharelado e o Curso de Pedagogia Licenciatura, conforme dispde o artigo 22:

Art. 22. A formaclio para atuar em Administracio, Planejamento,
Inspecfo, Supervisao Orientacdo Educacional para a Educacio Basica,
nos termos do art. 64 da LDB, ou com centralidade em ambientes de
aprendizagens e de coordenacdo e assessoramento pedagogico, pode-se dar
em: I - cursos de graduacio em Pedagogia com aprofundamento de
estudos nas areas de que trata o caput e que possuam uma carga horaria
minima de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas [...] (Brasil, 2019, p. 11, grifos
nossos).

Nesse sentido, evidenciamos que as DCNs de 2019 fragmentam a formagao inicial dos
licenciados em Pedagogia, uma vez que, para atuar nas fungdes educacionais nao docentes,
como administra¢do, planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo educacional, torna-se
necessario cursar 400 horas adicionais referentes as disciplinas especificas dessas areas de
habilitacdo ou realizar cursos de especializagdo lato sensu ou stricto sensu (mestrado e
doutorado) (Brasil, 2019).

Diante da possivel descaracterizagdo e fragmentagdo do curso de Pedagogia, a Rede
Nacional de Pesquisadoras/es em Pedagogia (RePPed) e a Associagdo Nacional de Didatica e

Praticas de Ensino (Andipe) posicionaram-se contrarias a implementacdo da Resoluc¢do n.°
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2/2019, por meio de uma nota, argumentando que a referida normativa “[...] impde ao curso de
Pedagogia uma restri¢do radical de suas finalidades formativas, ignorando as especificidades
da pratica profissional de pedagogos/as que, ao longo da histéria, vinculam-se a outros campos
de trabalho distintos da docéncia [...]” (RePPed; Andipe, 2022, p. 1). Nessa perspectiva, as
DCNFPs de 2019 resultam na

[...] desconfiguracdo do campo de trabalho do pedagogo/a composto por
fungdes escolares ndo docentes, especificamente de administracdo escolar,
supervisao escolar e orientagao educacional, e fungdes ndo escolares, [...] além
de ameacar, em nivel de extingcdo, a profissdo de pedagogo/a na esteira do
processo de descaracterizagdo iniciado pela Resolugdo n® 01/2006 (RePPed;
Andipe, 2022).

Nesse contexto, observamos um grande retrocesso no campo das politicas publicas de
formagao de professores, uma vez que a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 reduz o processo
formativo ao espago da sala de aula, restringindo a formagdo desses profissionais a pratica
docente, ao dominio dos contetudos curriculares e aos métodos de ensino. Diante desse quadro
de descaracterizagdo dos cursos de licenciatura e da reducdo da formagdo docente as
competéncias e habilidades previstas na BNCC, somada a imposi¢ao da Resolugdo CNE/CP n.°
2/2019, diversas entidades, associacdes e instituicdes publicaram manifestos, cartas e notas de
posicionamento, por meio dos quais se colocavam contrarias as propostas estabelecidas nessa
diretriz e reivindicavam o retorno imediato da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015. Para a Anfope, a

referida normativa

[...] acentuaria os processos de desvalorizagdo e precarizacdo da formacao dos
profissionais do magistério da educagdo basica, e que ademais fora elaborada
sem estabelecer didlogo com as instituigdes universitarias, as associacdes
cientificas do campo educacional e as entidades representativas dos
professores, em uma pratica impositiva e autoritaria, cada vez mais comum,
nos ultimos quatro anos (Anfope, 2020, p. 1).

Além disso, as entidades ligadas ao campo educacional, como a Anped, a Anfope, a

Andipe, a Andes, a RePped e o Forum Paranaense dos Cursos de Pedagogia (Forped)'?, entre

13O Forped tem como finalidade atuar em defesa do Curso de Pedagogia. Constitui-se como uma entidade
representativa, um espago plural para a discussdo, socializacdo de ideias e experiéncias, construgdo de
enfrentamentos e posicionamentos coletivos das entidades paranaenses, que visa a congregar agdes organizadas
em prol da crescente melhoria e fortalecimento dos Cursos de Pedagogia e, consequentemente, da educacdo
brasileira. Integram o Forped os Coordenadores e Professores dos Cursos de Pedagogia das Universidades e
Faculdades Publicas Federais, Estaduais e Municipais e Particulares do Estado do Parana, inclusive os de
instituigdes multicampi e pluridepartamentais ou seus representantes legais, assim como representantes discentes
e representantes dos profissionais da educagao atuantes na Educa¢ao Bésica indicados pelos Nucleos Regionais de
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outras, endossam

[...] a importdncia da imediata implantagdo da Resolu¢ao 02/2015,
fortalecendo a resisténcia aos retrocessos impostos a educagdo e a uma
concep¢do de formagdo indissociavel de uma politica de valorizagdo
profissional dos professores conforme os principios da base comum nacional
construida coletivamente pelos educadores brasileiros ao longo das quatro
ultimas décadas. A defesa ¢ a manutencdo da Resolugdo 02/2015, sem
alteragdes que a descaracterizem, ¢ a autonomia das Universidades na
elaboragdo de seus projetos institucionais de formacdo, sdo condicdes
essenciais para a elevacdo da qualidade do ensino, que ndo pode ser
confundida com o mero ranqueamento por desempenho de institui¢des
educacionais, professores e estudantes (Anfope, 2019, p. 3).

Em consequéncia da pressao e da resisténcia das associagdes e entidades educacionais, bem
como das dificuldades provocadas pela pandemia da covid-19, a Resolugao CNE/CP n.° 2/2019
foi implementada por poucas institui¢des; com isso, seu prazo foi prorrogado até marco de
2024. Assim, na proxima secdo, buscamos compreender de modo mais aprofundado como
ocorreu 0 movimento pela revogacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019 e pelo retorno da

Resolugao CNE/CP n.° 2/2015.

3.3 Do Movimento pela revogacio da Resolucido CNE/CP n.° 2/2019 a elaboracao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores (Resolu¢ao CNE/CP
n.° 4/2024)

Em contrapartida as reformas neoliberais implementadas na educagdo, surge o
movimento de resisténcia a implantacdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 e da Resolugdo
CNE/CP n.° 1/2020, iniciado pelo Monape'* no decorrer dos anos de 2020 a 2022. Inicialmente,
essa mobiliza¢do concentrou-se na defesa dos Cursos de Pedagogia, tanto no ambito estadual
quanto nacional, denunciando os retrocessos € a possivel dissolu¢do dessa graduacdo, bem
como reivindicando a retomada imediata da Resolugao CNE/CP n.° 2/2015.

Diversas entidades nacionais, foruns e movimentos sociais ligados a formagdo de
professores € ao campo educacional reuniram-se, resultando em um documento intitulado

Manifesto da Frente Revoga BNC-Formagdo pela retomada da Resolugdo n.° 2/2015!

Educagdo, Sistemas Municipais de Educagdo e Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado do Parana
(Sinepe).

14O Monape foi criado em 2021 e retine atualmente iniimeros foruns estaduais pela luta da revogagdo da Resolugio
CNE/CP n.° 2/2019. Esse movimento ampliou-se com a formagao de uma Frente Nacional pela Revogagdo das
Resolugdes CNE/CP n.° 2/2019 e CNE/CP n.° 1/2020.
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(disponivel no Anexo B desta dissertacao), que foi encaminhado ao CNE com mais de 600
assinaturas, por meio do qual o movimento manifestou seu posicionamento contrario a

normativa, haja vista que esta

[...] calcada no ideario neoliberal e mercantilista, imposta de forma autoritaria
apos o golpe de 2016, que descaracterizou a politica educacional, reduzindo a
escola a mera fun¢do executora e instrucional. A Base Nacional Comum-
Formagdo Inicial (Res. 2/2019) e a Base Nacional Comum-Formagao
Continuada (Res. 1/2020), subordinadas a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, se referenciam na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na
producdo das Fundagdes, Institutos e empresas educacionais privadas,
obedecendo as diretrizes dos organismos multilaterais (Anfope, 2023).

Além disso, compreendida como um retrocesso nas politicas de formagdo de
professores, essa Resolugdo desqualifica e descaracteriza os cursos de licenciatura, impactando
negativamente a formac¢ao dos futuros professores e a carreira docente. H4 um consenso entre
o movimento dos educadores de que as DCNFPs de 2019 rompem drasticamente com as
perspectivas de uma formacao socialmente referenciada, critica e emancipatoria, bem como
com os principios de uma base nacional comum preconizada e defendida historicamente pelo

movimento. A Anfope,

[...] desde sua origem no Movimento dos/as Educadores/as, no final dos anos
1970 e inicio dos anos 1980, [...] luta pela defesa de politicas que,
efetivamente, garantam a valorizagcdo dos/as profissionais da educagdo, com
formag@o inicial e continuada de qualidade, com carreira, salario e condigdes
de trabalho adequadas, e que assegurem o reconhecimento social do
magistério, tendo como premissa a concep¢ao de formagao de professores/as
ancorada na Base Comum Nacional (Anfope, 2025, p. 7).

Nesse contexto, a Frente Nacional ndo apenas sugeria, mas também considerava
necessaria a retomada da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, tendo em vista que ela foi construida
de forma democratica, em constante didlogo com entidades e instituigdes, incorporando
pesquisas e contribuicdes de especialistas do campo da formagdo de professores e de
pesquisadores das universidades. Em outras palavras, essa Resolugdo representa uma luta
historica que traduz os principios e as concepgdes de formagdo docente defendidos pelo
movimento dos educadores desde a década de 1980.

O movimento ressalta, ainda, no referido documento, que a aprovagao das Resolugdes
n.° 2/2019 e n.° 1/2020 atropelou o processo de implementagdo da Resolugdo CNE/CP n.°
2/2015, revogando-a antes mesmo do prazo estabelecido para a adequagdo dos cursos de

licenciatura. O CNE, de forma impositiva, desconsiderou as pesquisas que vinham sendo
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desenvolvidas no campo da formacgao de professores, deixando de realizar a devida avaliacao
acerca do processo de implementagdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que se desenvolvia no
interior das IESs. Ainda conforme pontuado no manifesto, boa parte das IESs publicas ja havia
efetivado, ou encontrava-se em processo de efetivagdo, os Projetos Pedagogicos de Formagao
Inicial e Continuada, tendo essa Resolugdo como referéncia (Anfope, 2023).

Diante desse cenario de pressao pela revogacdo da BNC-Formacao e pela retomada das
DCNFPs de 2015, em 6 de dezembro de 2023, o CNE divulgou um edital de chamamento para
consulta publica referente a nova proposta de Resolugao sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Bésica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para

graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura). A divulgacdo do referido Parecer,

[...] na sua primeira versdo em dezembro de 2023, ndo foi precedida por um
amplo debate para acolhimento de criticas e sugestdes para elaboragdo do
Projeto de Resolugdo. O que se prop0s, apds a publicacdo do Parecer, foi a
abertura de um processo de “consulta publica”, a época em momento pouco
apropriado, pois coincidia com o periodo de férias escolares (06/12/2023 a
30/01/2024) da maioria das(os) docentes e profissionais da educacao (RePPed,
2024).

Devido a pouca abertura do CNE para a discussao com relagdo a elaboragdao das novas
DCNFPs de 2024 e ao fato de que a consulta publica coincidiu com o periodo de férias
escolares, o movimento dos educadores organizou uma mobilizagdo com o objetivo de
prorrogar o prazo, que posteriormente foi estendido até o dia 1.° de margo de 2024, por meio
de um segundo Edital de Chamamento para adiamento. Entretanto, conforme pontuado pela
RePped (2024), mesmo com a extensao do prazo, ndo houve, por parte do CNE, a preocupacao
em esclarecer a metodologia e os critérios utilizados para acolher ou rejeitar as sugestdes e as

criticas encaminhadas por e-mail. Assim,

[...] a abertura de tal consulta definitivamente ndo repara a insuficiéncia de
efetivos processos participativos e dialdgicos, nos quais pudessem ser
discutidos o Projeto de Resolugdo do CNE e/ou a necessidade de criagcdo de
novas Diretrizes para os cursos de Licenciaturas, considerando a pauta de
retomada da Resolugdo n. 02/2015, encampada por muitas entidades
representativas do campo da educagdo (RePPed, 2024).

Contudo, apesar da mobilizacdo da Frente Nacional pela retomada da Resolucdo
CNE/CP n.° 2/2015, a minuta apresentada pelo governo atual desconsiderou o posicionamento

das associagoes e entidades educacionais, nao atendendo as demandas do campo educacional.
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Embora a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 tenha sido revogada conforme as reinvindicagdes, nao
houve a retomada da Resolugao CNE/CP n.° 2/2015. Em contrapartida, o CNE apresentou uma
“nova” Resolugdo, que gerou criticas por parte das entidades e associagdes que encamparam a
luta e assinaram o manifesto. A Resolucdo CNE/CP n.° 4/2024 para os Cursos de Pedagogia

constitui o foco da proxima se¢ao.

3.4 A Resolu¢ao CNE/CP n.” 4/2024 e as suas implicagoes para os Cursos de Pedagogia

A Resolugao CNE/CP n.° 4/2024 foi publicada em 29 de maio, durante o governo do
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva. O documento € composto por 23 artigos,
distribuidos em cinco capitulos ¢ um anexo. Essa Resolugdo estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, curso de formagao pedagogica
para graduados nao licenciados e curso de segunda licenciatura). Ap6s assumir a Presidéncia
da Republica, Lula nomeou como ministro da Educagao Camilo Santana, filiado ao PT; poucos
meses apos assumir o MEC, instituiu uma nova Comissio Bicameral'® responsavel pela
elaboragao da Resolucao CNE/CP n.° 4/2024.

Ao analisarmos o processo de elaboragdo da nova Resolucdo, observamos que ela nao
foi antecedida por debates proficuos com a sociedade civil e com entidades, associacdes,
professores e pesquisadores da drea, como esperava-se em um governo progressista. Todavia,
foi realizada apenas uma consulta publica para o envio de contribui¢des individuais, de forma
on-line, disponibilizada no sitio do MEC e por um curto periodo. ndo se constituindo, de fato,
em um dispositivo efetivo e democratico de participagdo para os sujeitos coletivos e individuais
envolvidos na discussdo sobre os rumos da formag¢ao de professores no Brasil (RePPed, 2024).

Nessa perspectiva, as DCNFPs de 2024 rompem, mais uma vez, com proposi¢oes
construidas coletivamente desde a década de 1980, desconsiderando os apelos e 0s movimentos
das entidades do campo educacional, tendo em vista que essa normativa retorna a divisao da
formacao inicial e continuada, ndo rompendo por completo com a ldgica preconizada pelas
DCNFPs de 2019. Em outras palavras, manteve-se pautada na matriz das competéncias e
habilidades para a formagao de professores, tendo um carater pragmatista e utilitarista, sem
articulacdo entre formacao inicial, continuada e valorizagao dos profissionais da educagdo, além

de estar esvaziada de uma visao critica da educagao e da sociedade (Andes, 2024).

15 As informagdes sobre os membros da Comissdo constam no Anexo C desta dissertacdo.
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Ao realizarmos uma analise mais detalhada do conteudo da Resolugdo, notamos que,
assim como as DCNFPs de 2015 e as DCNFPs de 2019, as DCNFPs de 2024 mantiveram a
carga horaria em, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com

duragdo minima de quatro anos, compreendendo:

I - 880 (oitocentas e oitenta) horas dedicadas as atividades de formacao geral;
IT - 1.600 (mil e seiscentas) horas dedicadas ao estudo de aprofundamento de
conhecimentos especificos, na area de formacao e atua¢ao na educagao;

III - 320 (trezentas e vinte) horas de atividades académicas de extensao;

IV - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio curricular supervisionado
(Brasil, 2024, p. 12).

Com relacdo a organizacao curricular, essa permaneceu sendo composta por nicleos de
estudo, aproximando-se da estrutura curricular prevista na Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015.
Entretanto, os contetdos dos nucleos propostos pela nova normativa alteram significativamente
o projeto formativo de professores anteriormente disposto na Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015
(Repped, 2024).

Quanto ao Nucleo I, ha uma aproximagdo com a carga horaria prevista na Resolucao
CNE/CP n.° 2/2019. Apesar de algumas semelhangas com a estrutura da Resolucdo n.° 2/2015,
o referido documento impde restri¢des a escola e, mais especificamente, as praticas em sala de
aula, suprimindo, assim, os fundamentos necessarios a formacdo e a atuagcdo do pedagogo

(Repped, 2024), conforme exposto no artigo 13, alineas ¢, f, h e i:

c) observagdo, andlise, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de
processos educativos, experiéncias pedagogicas e de situagdes de ensino e
aprendizagem em institui¢des de Educacdo Basica;

[...]

f) pesquisa e estudo da legislagdo educacional, dos processos de organizagdo
e gestdo do trabalho dos profissionais do magistério da educacdo escolar
basica, das politicas de financiamento, da avaliacdo e do curriculo;

[...]

h) estudos de aspectos éticos, didaticos e comportamentais no contexto do
exercicio profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao
e a pratica educativa; e

1) conhecimento sobre diferentes estratégias de planejamento e avaliagdo das
aprendizagens, centradas no desenvolvimento pleno dos estudantes da
Educacao Bésica (Brasil, 2024, p. 10).

No que se refere ao Nucleo II, foram destinadas 1.600 horas para a Aprendizagem e o
Aprofundamento dos Contetidos Especificos das areas de atuagdo profissional, com carga

horéria equivalente a prevista na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019). Segundo as
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analises empreendidas pelas entidades e associagdes ligadas a area da educagdo, a énfase recai
no chamado “Conhecimento Pedagogico do Contetido”, evidenciando uma maior aproximacao
tematica com os conteudos propostos no Grupo II da referida Resolugao, o que acaba limitando
0 que se ensina nas escolas e reforcando o esvaziamento dos conhecimentos necessarios a

formacao docente, como verificamos no artigo 13, paragrafo 3.°, incisos II e I1I:

I - Compreensdao do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo - CPC
necessario para o planejamento, realizacdo e tematizagdo de situagdes de
ensino e aprendizagem, com a mobilizagdo de vivéncias praticas dos
licenciados em atividades que os aproximem do exercicio profissional
docente; 1

II - conhecimento de diferentes referenciais teorico-metodoldgicos em sua
area de formagao disciplinar, com particular énfase no repertério sobre o CPC;
(Brasil, 2024, p. 10-11).

No tocante ao Nucleo III, referente as Atividades Académicas de Extensao (AAE), esse
sera desenvolvido por meio de praticas vinculadas aos componentes curriculares, que envolvem
a execucdao de acdes de extensdo em instituicoes de Educag¢dao Basica, com orientagao,
acompanhamento e avaliagdo de um professor formador da IES (Brasil, 2024). No entanto, ¢
importante destacar que o Nucleo III, conforme estabelecido na nova Resolu¢ao CNE/CP n.°
4/2024, promove a redugcdo do Nucleo III previsto nas DCNFPs de 2015, anteriormente
constituido por “estudos integradores para enriquecimento curricular’, os quais ofereciam aos
académicos diversas possibilidades formativas, como iniciagao a docéncia, iniciacao cientifica,
participagcdo em seminarios, mobilidade estudantil, além das atividades de extensao.

Com a nova Resolug¢do, as alternativas passam a estar restritas as atividades curriculares
de extensdo, limitando as oportunidades de experiéncias formativas diversificadas que podem
ser creditadas no curriculo do académico, ao restringi-las exclusivamente as institui¢cdes de
Educagao Basica (RePped, 2024). Ressaltamos que essa delimitagdo das atividades de extensao
apenas a espagos escolares implica a supressao de possibilidades de producao e de apropriagao
de conhecimentos tradicionalmente conferidas ao Curso de Pedagogia em espacos ndo
escolares.

Outro aspecto importante refere-se ao Nucleo IV — Estagio Curricular Supervisionado
—, ao qual sdo destinadas 400 horas, que devem ser “[...] distribuidas ao longo do programa de
formagao, iniciando desde o primeiro semestre do curso” (Brasil, 2024, p. 11). A referida
diretriz estabelece que o estagio curricular deve ser realizado em instituicdes de Educagao

Basica, estando articulado as disciplinas que envolvem a pratica de ensino e proporcionando
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diversas oportunidades para que o licenciando relacione os aspectos teoricos de sua formacgao
as suas aplicagdes praticas (Brasil, 2024).

Em se tratando a delimitacdo do estdgio curricular a ser desenvolvido apenas em
institui¢des de Educagao Bésica, entendemos que essa medida traz algumas implicagdes para
os Cursos de Pedagogia, ignorando as suas especificidades, uma vez que contempla a atuacao
dos futuros professores também em espacos educativos ndo escolares. Pesquisas realizadas
recentemente pelo grupo RePped-Sul, que analisou os PPPs e os PPCs de 24 institui¢des
publicas dos trés estados da Regidao Sul (Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul), destacam
a “[...] predominancia do campo de estagio e das praticas de ensino na Educagdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestao educacional” (Henn; Borssoi; David, 2024, p.
115). Essa énfase se justifica pela alta demanda por profissionais formados para atuar nessas
areas, além de se tratar de campos que mais contratam egressos do Curso de Pedagogia,
especialmente na educagdo publica. Ademais, as autoras constataram que, entre os campos de
atuacdo retratados nos estdgios com menor carga horaria, encontram-se a gestdo em espacos
ndo escolares e a educacao em espagos nao formais.

Embora a Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 oriente todos os cursos de licenciatura, ¢
necessario reconhecer que o Curso de Pedagogia tem especificidades proprias, como a

docéncia, a gestdo e a pesquisa, o que

[...] requer conhecimentos sobre a educagdo, a organizagdo dos sistemas de
ensino, a educag@o ndo escolar, os processos de avaliagdo, as particularidades
da docéncia da Educagdo Infantil ¢ dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
em todas as suas areas, as matérias pedagogicas do Ensino Médio, a gestdo
educacional, além da pesquisa (Sbardelotto et al., 2024, p. 82).

Por também se configurar como uma licenciatura, o curso deve estar alinhado tanto as
DCNCPs de 2006 como as DCNFPs de 2024. Entretanto, ao se adequar a nova diretriz, o Curso
de Pedagogia pode deixar de contemplar seu amplo campo de atuacdo, que abrange tanto os
ambientes escolares quanto os nao escolares, passando a ser compreendido prioritariamente
como locus de formagdao de professores para atuar na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, assim como ocorre com as demais licenciaturas.

Ao restringir o Curso de Pedagogia a preparagdo de professores para atuar em sala de
aula, as disciplinas voltadas as metodologias passam a ocupar um espago consideravel no tempo
de formacgdo, reduzindo o tempo destinado as disciplinas de fundamentos da educacao, o que

pode comprometer a sua compreensao como um campo cientifico e formativo. Essa alteracao,



93

portanto, acarreta o risco de um apagamento académico e social, ao esvaziar a sua dimensao
como ciéncia (Sbardelotto ef al., 2024).

A énfase excessiva em metodologias e procedimentos acentuam uma dimensao
tecnicista da Pedagogia que, quando dissociada da reflexdo sobre o sentido educativo e suas
conexdes com a dindmica conjuntural da sociedade, reduz a capacidade de formar profissionais
aptos a analisar, a questionar e a compreender criticamente a realidade educacional e social.
Desse modo, “[...] requer-se do egresso a discussao de questdes filosoficas e ontologicas do
proprio ato educativo humano, além de operacionalizar esses processos em espagos formais e
nao formais” (Portelinha; Sbardelotto, 2024, p. 7).

Nesse contexto, no decorrer de 24 anos, apos a elaboracdo e a implementagao de quatro
diretrizes gerais e uma especifica — as DCNFPs de 2002 (Brasil, 2002), as DCNCPs de 2006
(Brasil, 2006), as DCNFPs de 2015 (Brasil, 2015), as DCNFPs de 2019 (Brasil, 2019) e as
DCNFPs de 2024 (Brasil, 2024) —, o Curso de Pedagogia tem sofrido diversas implicagdes.
As DCNFPs de 2019 fragmentaram o Curso de Pedagogia, transformando-o em duas
licenciaturas distintas e exigindo um acréscimo de horas para a formacao na drea de gestdao. As
DCNFPs de 2002, as DCNCPs de 2006, as DCNFPs de 2015, as DCNFPs de 2024, por sua vez,
o reduzem a um curso de formacgao de professores para a Educagdo Infantil e anos Iniciais do
Ensino Fundamental, o que acaba por invisibiliza-lo. Isso ocorre porque todas as diretrizes
implementadas até o presente momento nao conferem projecao ao Curso de Pedagogia, ndo o
reconhecem como ciéncia da educacdo e o reduzem, simplesmente, a um curso de preparagao

de professores como os demais cursos de licenciatura. Para Franco (2008, p. 71),

A medida que a pedagogia foi sendo vista como organizadora do fazer
docente, dos manuais, dos planos articulados, feitos com uma intencionalidade
ndo explicita, ela foi se distanciando de sua identidade epistemoldgica, qual
seja, de ser a articuladora de um projeto de sociedade. Assim ela caminha
perdendo seu sentido, sua identidade, sua razdo de ser, a ponto de hoje vermos,
na intengao das politicas publicas, um movimento articulado de anunciar sua
quase desnecessidade social.

Diante desse paradoxo, surgem questionamentos: Como fica o Curso de Pedagogia
perante essa indefinicdo? Formar professores para atuar em sala de aula na educagao bésica ou
pedagogos para estarem ocupando espacos escolares e nao escolares? Considerando que as
DCNCPs de 2006 ainda estao em vigéncia e as DCNFPs de 2024 logo serdao implementadas

pelas IESs, quais serdo as reais perspectivas para o Curso de Pedagogia?
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Salientamos que, apesar de ndo ter ocorrido a retomada das DCNFPs de 2015 e terem
sido homologadas as DCNFPs de 2024, ndo hd um silenciamento total. Existe uma
movimentagdo por parte de entidades, associagdes, pesquisadores, professores e académicos,
que promovem discussdes, debates e reflexdes sobre o Curso de Pedagogia como teoria,
formagao e profissdo. Esse cendrio reforca a necessidade de articular as dimensdes formativas
com uma perspectiva critica, reflexiva e emancipadora garantindo que o curso possa formar

profissionais conscientes de sua fun¢ao social e educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertagao teve como intengao compreender de que modo ocorreu o processo de
elaboragdo das DCNFPs no periodo de 2002 a 2024, assim como analisar as suas implicagdes
para a reformulacao dos Cursos de Pedagogia. Tal problematica insere-se em um contexto mais
amplo de reformas empreendidas no Estado e consequentemente na educagdo, com vistas ao
alinhamento das politicas educacionais tanto da Educagdo Basica quanto da formagao de
professores a demanda do capital.

Ao estabelecer como objeto de estudo o processo de elaboracdo das DCNFPs (de 2002
a 2024) e as suas implica¢des para a reformulagdo dos Cursos de Pedagogia, foi possivel
perceber, ao longo desta pesquisa, que esse movimento foi permeado por uma correlacdo de
forcas e por tensionamentos, nos quais diferentes projetos politicos, ideoldgicos, curriculares e
pedagogicos estiveram em disputa influenciando diretamente o curriculo e a formagao docente.

E importante destacar que ao longo de 28 anos, desde a aprovagio da LDBEN em 1996,
0 CNE elaborou quatro diretrizes curriculares para a formagao inicial de professores. A primeira
foi publicada em 2002, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, embora tenha sido
implementada durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva. A segunda, de 2015, revogou a
diretriz anterior e foi aprovada e homologada sob a égide de um governo considerado
progressista, o de Dilma Rousself. A terceira, de 2019, foi elaborada em um contexto de forte
tensionamento no campo educacional, durante um governo de orienta¢do conservadora,
liderado por Jair Messias Bolsonaro, a qual, por sua vez, revogou a diretriz de 2015. Por fim, a
quarta e mais recente foi homologada em 29 de maio de 2024, no inicio do terceiro mandato do
Presidente Lula.

Diante desse contexto historico, para responder as questdes norteadoras desta pesquisa,
fundamentamo-nos na abordagem critico-dialética. Nessa perspectiva tedrico-metodologica,
utilizamos a analise documental, concentrando as analises nos documentos oficiais do MEC,
como as DCNFPs, as DCNCPs e os pareceres que antecederam essas normativas.

No primeiro capitulo, discutimos as reformas educacionais brasileiras e seus
desdobramentos no processo de elaboragdo das DCNFPs de 2002 (Brasil, 2002) e das DCNCPs
de 2006 (Brasil, 2006). Consideramos, ainda, de que modo a otica neoliberal tem influenciado
fortemente na formulagdo dessas politicas, contribuindo para a fragmentacao e o esvaziamento
da formagdo docente, ao invés de proporcionar uma formagao solida, critica e emancipadora.
Realizamos também uma andlise comparativa com o objetivo de evidenciar quais aspectos das

DCNFPs de 2002 foram ou ndo incorporados pelas DCNCPs de 2006. A partir desse
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movimento analitico, contatamos que as DCNCPs incorporam alguns principios e concepgoes
presente nas DCNFPs de 2002.

No segundo capitulo, apresentamos o processo de elaboragao das DCNFPs de 2015.
Depreendemos que tais diretrizes resultaram da necessidade de revisao das politicas
educacionais e de uma reforma curricular a ser implementadas nos cursos de licenciatura, cuja
finalidade consistiu em assegurar a organizacdo da formacdo por meio da articulacdo entre
formagao geral, formacao especifica e didatica, além de garantir consonancia com a LDBEN e
com as metas do PNE. Desse modo, configurou-se um novo projeto para a formagao inicial e
continuada de professores, fortalecendo a identidade da formag¢ao docente e definindo uma base
nacional comum voltada a valorizacao dos profissionais da educacdo basica.

Além disso, realizamos uma analise comparativa dessa diretriz, identificando os
principios e as concepcdes da Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006 (Brasil, 2006) que foram
incorporados e subsumidos a Resolug¢ao CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015). Constatamos que
as DCNFPs de 2015 incorporam concepgdes, principios e estruturas curriculares estabelecidas
pelas DCNCPs de 2006, assegurando para todas as licenciaturas a articulagdo entre docéncia,
gestdo e pesquisa. Esse processo evidéncia um movimento de subsung¢do, no qual as DCNCPs
sdo incorporadas e, portanto, subsumidas pelas DCNFPs de 2015. Por um lado, tal movimento
contribuiu para a qualificacdo dos cursos de licenciaturas, conferindo-lhes mais organicidade e
estabelecendo a docéncia como base da formacao de todo professor; por outro, enfraqueceu os
Cursos de Pedagogia como campo de atuacdo ao estender a dimensdo da gestdo a todas as
licenciaturas.

No terceiro capitulo, examinamos as DCNFPs de 2019 e ampliamos a discussdo para as
DCNFPs de 2024, aprofundando a reflexao critica sobre a concepg¢ao de formagao docente nelas
expressa. A partir dessa analise, identificamos que a Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 estabelece
um alinhamento com as competéncias prevista na BNCC da Educacdo Basica. Essa Base, ao
regulamentar a formagao de professores, assume um carater pragmatico, reduzindo a dimensao
tedrica e epistemologica em favor de uma formacao voltada predominantemente a aplicagao de
metodologias de ensino em sala de aula. Tal orientag@o tem contribuido, segundo Diniz-Pereira
(2021) e Freitas (2018), para um processo de despossessdo, de esvaziamento e de
desqualificacdo da formacao inicial, ao restringir as possibilidades de uma formagdo mais
ampla e critica. Nessa perspectiva, o professor em formacgao € preparado essencialmente para a
docéncia, em uma perspectiva tecnicista e empobrecida, o que reduz a constru¢do de uma
compreensdo mais profunda do sistema educativo e de seus fundamentos teoricos,

comprometendo a constitui¢do de uma identidade docente critica e reflexiva.
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Ao analisarmos os contetdos e os objetivos da Resolucdo supracitada, constatamos que
uma de suas propostas consistia na fragmentagdo do Curso de Pedagogia em dois: um para a
formagdo de professores multidisciplinares da Educacao Infantil e outro para a formacao de
professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal proposta, conforme
argumenta Portelinha (2021, p. 232), indica que “as DCN de 2019 assumem uma proposta
fragmentéria do processo formativo-educativo docente, que ja esteve em curso em 1999, ao
propor a formagdo de professores da Educagdao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no curso normal superior”. Essa orientacao, aliada a auséncia de um debate mais
amplo sobre a politica de formagao de professores, desencadeou criticas, manifestagdes e
resisténcias por parte do movimento de educadores, inicialmente articulada no ambito do
Monape, ¢ posteriormente ampliando-se para a adesao de outras entidades e associagoes.

Nesse cenario, em razao das politicas neoliberais que vinham sendo implementadas no
campo educacional, desde a década de 1990, intensificadas a partir de 2019, sobretudo no que
se refere & formacdo de professores, surgiu um movimento de resisténcia a implantacdo da
Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 e da Resolugao CNE/CP n.° 1/2020. Esse movimento, iniciado
pelo Monape no decorrer dos anos de 2020 a 2022, contou também com a forte atuagao do
Forped). Primeiramente, tal mobilizacdo concentrou-se na defesa dos Cursos de Pedagogia,
tanto no ambito estadual quanto nacional, com denuncias dos retrocessos € de sua possivel
dissolu¢do, bem como reivindicando a retomada imediata da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015,
reunindo-se diversas entidades nacionais, féruns e movimentos sociais ligados a formacao de
professores e ao campo educacional. Essa frente elaborou um documento intitulado Manifesto
da Frente Revoga BNC-Formagao pela retomada da Resolugdo n.° 2/2015!, encaminhado ao
CNE com mais de 600 assinaturas. No referido documento, o movimento denunciava os
vinculos dessa politica a otica neoliberal e mercantilista da educagdo, além da subordinagdo da
formacao a BNCC e a Pedagogia das Competéncias.

Um dos principais argumentos em defesa da revogacdo das DCNFPs de 2019 e a
retomada das DCNFPs 2015 reside no fato de que essa ultima foi construida de forma
democréatica, em constante didlogo com as entidades e institui¢cdes e pesquisadores ligados ao
campo da educacgdo. Além disso, essa Resolucdo representou uma luta historica traduzindo os
principios e as concepcdes de formacdo docente defendidos pelo movimento dos educadores
desde a década de 1980.

Entretanto, ¢ necessario destacar que, apesar de as DCNFPs de 2019 terem sido
revogadas conforme a reinvindicagdo do movimento organizado, as DCNFPs de 2015 nao

foram retomadas. Em seu lugar, foi elaborada a Resolu¢do CNE/CP n.° 4/2024, que nao foi



98

precedida por um amplo debate que possibilitasse o acolhimento de criticas e sugestdes para
elaboracao de seu projeto, limitando-se a uma consulta publica de maneira on-line.

A apresentacdo dessa nova Resolugdo gerou criticas por parte das entidades e
associacoes que lideravam a luta e assinaram o manifesto, isso porque o texto que acompanha
o projeto de Resolugdo, o Parecer CNE/CP n.° 4/2024, apresenta semelhancas tanto com a
Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 quanto com a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, caracterizando-se,
assim, como uma bricolagem de concepgdes distintas e opostas, mantendo, em sua esséncia, a
formagdo por competéncias ao ndo romper com a BNCC como fundamento da formagao de
professores. Nessa logica, a elaboracdo da referida diretriz tem como base formativa o
desenvolvimento de competéncias de maneira implicita, ao trazer em seu texto normativo
referéncias as resolugcdes anteriores (Anfope, 2024).

Para finalizar, analisamos as implica¢des dessas resolugdes. Observamos que, no
decorrer desses 24 anos, apos a elaboragdo e a implementagao de quatro diretrizes gerais € uma
especifica — as DCNFPs de 2002 (Brasil, 2002a), as DCNCPs de 2006 (Brasil, 2006a), as
DCNFPs de 2015 (Brasil, 2015), as DCNFPs de 2019 (Brasil, 2019) e as DCNFPs de 2024
(Brasil, 2024) —, o Curso de Pedagogia tem sofrido diversas implicagdes. Enquanto as
DCNFPs de 2019 fragmentavam o Curso de Pedagogia, transformando-o em duas licenciaturas
distintas e exigindo um acréscimo de horas para a formagdo na area de gestdo, o que teria
ocorrido se tivessem sido implementadas na revisao das DCNCPs de 2006, as DCNFP de 2002,
as DCNCPs de 2006, as DCNFPs de 2015 e as DCNFPs de 2024 evidenciam que estamos diante
de um curso de formagdo de professores para a Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Estudos como os de Sbardelotto et al. (2024) demonstram que as disciplinas
voltadas aos conhecimentos metodoldgicos, articuladas aos contetidos especificos, t€ém ocupado
parcela significativa da carga horaria dos cursos, ao passo que se observa a reducao do tempo
destinado a formagdo em gestdo. Tal configuracdo aponta para indicios de uma progressiva
redu¢do do Curso de Pedagogia a uma formacdo orientada por uma logica neoliberal e
mercantilista.

Por fim, sem a pretensdo de esgotar qualquer possibilidades de anélise sobre o Curso de
Pedagogia, uma vez que o conhecimento estd em constante constru¢ao, destacamos em nossa
pesquisa alguns aspectos que demandam investigacao futura, especialmente no que se refere
aos desdobramentos da Resolucdo CNE/CP n.° 4/2024. Nesse sentido, formulamos algumas
questdes: Qual serd a trajetoria delineada para o Curso de Pedagogia a partir dessa normativa?
Quais impactos essa Resolugdo produzira nos Nucleos Docentes Estruturantes, especialmente

na elaboracgdo e na revisdo dos PPPs do Curso? Quais concepgoes de sociedade, de educacao e
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de formacao orientaram a construgdo dessas diretrizes? Que mudangas poderao ser observadas
na formacao docente apds a sua implementacao? A pesquisa por respostas a essas perguntas
exige tempo, empenho e metodologias apropriadas, mas se mostra fundamental para

compreender as implicagdes das reformas educacionais em curso.
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Apéndice A - Resultado levantamento de dados Biblioteca Digital de Teses e

Dissertacoes (BDTD) — 2002-2024
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Descritores de Busca Dissertagoes Teses Total
“Curso De Pedagogia + Diretrizes Curriculares” 2 3 5
“Formagao De Professores + Diretrizes Curriculares” 4 4 8
“Formacao Docente + Diretrizes Curriculares” 0 1 1

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).
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Apéndice B - Resultado levantamento de dados no Catilogo de teses e dissertacdes da

Capes (2002-2024)

Descritores de Busca Dissertacoes Teses Total
“Curso De Pedagogia + Diretrizes Curriculares” 7 2 9
“Formacao De Professores + Diretrizes Curriculares” 6 0 6
“Formacao Docente + Diretrizes Curriculares” 1 0 1

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).
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a Formagdo de Professores:
da formulagédo a
implementacdo em cursos de

licenciaturas em Ciéncias
Biologicas em duas
Universidades Federais
mineiras

Titulo da pesquisa Curso Autor/a Instituicao Ano
A pedagogia nos cursos de | Doutorado | Angela Maria Silveira Universidade 2014
pedagogia: desvelando os Portelinha Federal do Rio
aspectos teorico-cientificos e Grande do Sul
praticos organizacionais
pos-diretrizes  curriculares
nacionais
A internacionalizacdo da | Doutorado Jocemara Triches Universidade 2016
agenda do capital em cursos Federal de Santa
de pedagogia de Catarina
universidades federais
(2006-2025)
A formagdo de professores | Mestrado Adriana Mamede de Universidade 2017
no Brasil: um estudo das Carvalho Bezerra Federal da Paraiba
diretrizes curriculares
nacionais para formagdo
inicial e continuada dos
professores (2002-2015)
Analise discursiva das novas | Mestrado | Cristiane Silva Santos Universidade 2018
diretrizes curriculares Federal de Sergipe
nacionais para as
licenciaturas
Licenciatura em Pedagogia | Doutorado | Silvia Reis Fernandes Pontificia 2019
no Brasil: raizes politico- Universidade
pedagogicas de sua historia Catolica de Goias
recente
A Resolugdo  CNE/CP | Doutorado Derlan Trombetta Universidade 2022
N°02/2015 e o processo Federal do Rio
instituinte das politicas de Grande do Sul
formagao de professores nas
universidades federais
Uma analise de trajetdrias ¢ | Mestrado | Gustavo Adolf Fichter Universidade 2022
contextos das Diretrizes Filho Federal de Ouro
Curriculares Nacionais para Preto

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).
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ANEXOS

Anexo A — Politica Nacional de Formacao de Professores

- Politica Nacional de Formagao
M EDUCACAD . A\ de Professores

Maria Helena Guimaraes de Castro
Outubro 2017

PREMISSAS M cacko ﬂg\-

A QUALIDADE DAS APRENDIZAGENS DEPENDE DA QUALIDADE DO
TRABALHO DO PROFESSOR

Evidéncias mostram que, entre os fatores que podem ser controlados pela
politica educacional, o professor é o que tem maior peso na determinagdo
do desempenho dos alunos
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CENARIO M eks

Censo 2016 - Formagdo dos professores na Educagdo Basica

Superior

TOTAL Fund tal Médi
undamenta edio Total C/licenciatura S/licenciatura

Brasil 2.196.397 6.043 488.064 1.702.290 1.606.889 95.401

Educagao Basica - Brasil Total
Matriculas  Estabelecimentos ~ Docentes

48.817.479 186.081 2.196.397

DIAGNOSTICO ik ﬂg\-

Conjunto formado pelas redes, sedes e campi das
Universidades Federais e da Rede Federal EPCT',
pelos polos da UAB e pelas universidades estaduais,
municipais e privadas.

Universidades Federais
® Rede Federal EPCT
® Universidades estaduais e municipais
Universidades privadas  (estéo sobrepostas )
@® Polos UAB

Nota: (1) Sede e campi
Fontes: Censo do Ensino Superior 2015 — Inep e Mapa dos Polos UAB - Capes
(atualizado em 12/04/201[7)2

Néo inclui instituicoes isoladas de Ensino Superior
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DIAGNOSTICO B aRa E&\-

1.471.930 alunos frequentam cursos de licenciatura no Brasil, o que representa 18,4% do total de
alunos na educacgdo superior de graduagao
Evolugdo da matricula em cursos de licenciatura por modalidade de ensino

Brasil 2005-2015

1.600.000
1.400.000
1.200.000

1.000.000

800.000
61,6%

£00.000

400.000

200000

0

2004 5 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Fonte: Inep/Censo da Educagio Superior = Presencial A distancia

DIAGNOSTICO e

Indicador de Adequagao da Formagao Docente (INEP): qualificagdo de cada docente responsavel
por cada docéncia foi classificada de acordo com as normas legais em cinco categorias

Licenciatura na mesma disciplina que leciona, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacdo pedagdgica concluido.

Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou complementagdo pedagdgica.

Licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou bacharelado nas disciplinas da base curricular
comum e complementagdo pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona.

Outra formagao superior ndo considerada nas categorias anteriores.

N&o possui curso superior completo.
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DIAGNOSTICO s B&

GoVvERND 0% R AN

% docentes efetivos nos ANOS INICIAIS da rede publica de ensino por disciplina e adequacgado da
formacao

b
73%

® Docentes com licenciatura em Pedagogia ou
bacharelado em Pedagogia com
complementacdo pedagogica

® Docentes com outras formagdes i R A o .
Lingua Historia Ciéncias Matematica Geografia Artes

Portuguesa

® Grupo 1- Pedagogia % Grupo 1 - Curso na area de atuagdo ~ Grupo 2 ™ Grupo 3 ™ Grupo 4 ®Grupo 5

Fonte: INEP/ MEC/ Censo da Educagio Basica 2016
Nota: 1) Um mesmo docente pode atuar em mais de uma disciplina.

DIAGNOSTICO M ICALRO ﬂ&\.

ANOD FEDERAN

% professores das séries finais e ensino médio por disciplina e adequagdo da formagdo

: - I I I
50,4%|
5 47,6% N 47,4% 42,0900 11 0%
32,7%31,0%)
1 18,6%)
Biologia Lir Vi 0 Histéria Ciéncia: S a

7!
Quimica atica Lingua afia Filosofia

Fonte: INEP/ MEC/ Censo da Educagdo Basica 2016..
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v’ Resultados insuficientes dos estudantes, desigualdades aumentaram

DIAGNOSTICO

MINISTERIO DA

EDUCACAO  Aii : \
v’ Baixa qualidade da formacdo de professores
v’ Curriculos extensos que ndo oferecem atividades praticas

v" Poucos cursos com aprofundamento da formac3o na educagdo infantil e no
ciclo da alfabetizacado

v’ Estagios curriculares sem planejamento e sem vinculag3o clara com as escolas

PRINCIPIOS M ERcRo ﬂ&\-

A POLITICA NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES ACOLHE OS PRINCIPIOS ESTABELECIDOS NA
CONSTITUICAO FEDERAL, NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB), NO PLANO
NACIONAL DE EDUCAGAO (PNE), EM PARTICULAR AS METAS 15 E 16, E NA RESOLUGAO 2/2015 E DESTACA

REGIME DE COLABORAGAO (Unido, redes de ensino, institui¢des formadoras)
VISAO SISTEMICA
ARTICULAGAO INSTITUIGAO FORMADORA E ESCOLAS DE EDUCAGAO BASICA
DOMINIO DOS CONHECIMENTOS PREVISTOS NA BNCC
ARTICULAGAO TEORIA E PRATICA
INTERDISCIPLINARIDADE, INTERCULTURALIDADE E INOVAGAO

FORMAGAO HUMANA INTEGRAL
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) MINISTERIO DA &
DIMENSOES EDUCACAD Al b \_
As dimensdes refletem a complexidade e multidimensionalidade do exercicio do magistério. Essas
dimensdes e as iniciativas delas decorrentes ndo sdo lineares ou sequenciais: compdem um
conjunto intencionalmente articulado, comprometido com o alcance de resultados educacionais
sustentaveis e progressivos

Dimensdes da Politica de Formacao

Formagao

Formagao Inicial Continuada

Pesquisa e

Mobilizagdo Avaliagdo Regulagdo Informagcdo

.
Base Nacional de Formagao Docente

v Norteard o curriculo de formac3o de professores

POLITICA DE FORMAGCAO

v’ Proposta em elaboracdo a ser articulada com estados, municipios,
instituicoes formadoras e CNE

v’ Consulta publica inicio de 2018
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MINISTERIO DA %
EDUCACAO M \-

LINHAS DE ACAO

TSR a&\.
Programa de Residéncia Pedagogica

v Inducio da melhoria da qualidade na formac3o inicial

FORMACAO INICIAL

v' Modernizagdo do PIBID
v" Formagdo em servico ao longo da graduacdo com ingresso apds o 22 ano
v' Adesdo de instituicdes formadoras mmp convénios com redes

v" Avaliagdo periddica dos alunos

v 80 mil bolsas
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FORMACAO INICIAL

MINISTERIO DA
EDUCACAO - \

,,,,,,,

Universidade Aberta do Brasil

v N3o havia oferta de novas vagas desde 2014
v' Retomada da oferta 2017/2018: 250 mil vagas

v Novas vagas: reserva de 75% das vagas para formac3o de professores
para 12 e 22 licenciaturas

v Aprofundamento em contetdos: TICs, matematica e portugués para
ingressantes nos cursos UAB

MINISTERIO DA &
EDUCACAO Al s \

FORMACAO INICIAL

Diagnéstico

v 36% das vagas de licenciatura sdo ociosas
v’ 56 mil vagas de licenciatura

v' 36 mil ocupadas

v" 20 mil ociosas

Indugdo da formagdo docente
v" Ampliar o beneficio para professores graduados, em servico, 22
licenciatura e formagao inicial para publico em geral

Flexibilizagao da legislagdao atual para preenchimento das vagas ociosas
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MINISTERIO DA &
EDUCACAO  Aeiil \

Criagdao do Comité Gestor

FORMACAO CONTINUADA

 BNCC
ALFABETIZACAO
EDUCACAO INFANTIL
NOVO ENSINO MEDIO \
« TECNOLOGIA E INOVAGAO i

COMITE

 EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS GESTOR
E DIVERSIDADE

EDUCAGAO AMBIENTAL
FORMAGAO DE GESTORES

* Secretarias do MEC, Capes, Inep e CNE

FORMAGCAO CONTINUADA M BucALR0 ﬂ&\.

Plataforma de Formagdo Continuada

OFERTA DE CURSOS E PERCURSOS FORMATIVOS, PERMITINDO CERTIFICAGOES, FORMAGOES
AUTONOMAS E GESTAO DO PROPRIO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Contetudo proprio dos entes E-proinfo

federativos ADOCAO NOS POLOS DA UAB, NOS NUCLEOS DE
i TECNOLOGIA EDUCACIONAL DOS ESTADOS E
ESPE%?E(ER”H\%}?@%%E%BE&# Eb@R MUNICIPIOS E NAS FORMACOES CONTINUADAS COM
FORMAGOES INTERATIVIDADE E TUTORIA

BNCC, PNLD, Curriculos, PAR, Gestao
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MINISTERIO DA &
EDUCACAO  Aeiil \

MESTRADOS PROFISSIONAIS em rede para professores da
educagdo basica: ampliagdo para todos componentes
curriculares da BNCC e criagdo de mestrado em educagao
infantil, alfabetizagao, curriculo e gestao escolar

FORMACAO CONTINUADA

CURSOS DE ESPECIALIZACAO em educacio infantil,
alfabetizagdo, lingua portuguesa e matematica para
professores das redes publicas de ensino

COOPERAGAO INTERNACIONAL para a formagdo
continuada de professores das redes publicas de ensino
em instituicGes de exceléncia

MINISTERIO DA &
EDUCACAO Aty lud- \

Incentivar, no ensino médio, a criagdo de itinerario formativo
\ em educagdo, incluindo esse tempo como possivel etapa inicial
Tl da formagdo de professores em nivel superior, como forma de |
incentivar os estudantes de ensino médio a seguirem carreira
docente

FORMACAO CONTINUADA

Parametros / referenciais da atuagdo de docentes e gestores —
Consulta Publica em site do MEC, ampliando a discussdo a
partir de pesquisas e estudos realizados por instituicGes
parceiras
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Obrigada!

MINISTERIO DA
EDUCACAO
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Anexo B — Manifesto da Frente Revoga BNC-Formacao pela retomada da Resolucao n.°

2/2015!

Frente Nacional pela Revogacao das Resolu¢cées CNE/CP
S, 02/2019 e 01/2020 e pela retomada da implementagao da
Resolucdo CNE/CP 02/2015

Movimento REVOGA BNC-Formacao

Manifesto da Frente Revoga BNC-Formacao
Pela retomada da Res. 02/2015!

A Frente Nacional pela REVOGAGAO das Resolucdes CNE/CP 02/2019 e 01/2020, criada
em 30 de marco de 2023, congregando entidades nacionais, foruns e movimentos sociais
ligados a formacéo de professores/as e ao campo educacional, se ORGANIZA em torno da
defesa da formacdo de professores/as e REIVINDICA a imediata RETOMADA da
Resolugao CNE/CP 02/2015.

Manifestamos aqui nosso posicionamento contrério a legislacéo, calcada no ideario
neoliberal e mercantilista, imposta de forma autoritaria apdés o golpe de 2016, que
descaracterizou a politica educacional, reduzindo a escola & mera funcdo executora e
instrucional. A Base Nacional Comum-Formacé&o Inicial (Res. 2/2019) e a Base Nacional
Comum-Formacéo Continuada (Res. 1/2020), subordinadas & Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, se referenciam na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na
producéo das Fundacdes, Institutos e empresas educacionais privadas, obedecendo as
diretrizes dos organismos multilaterais. O Conselho Nacional de Educacéo - CNE, no lastro
de uma reforma empresarial e privatista, que atende, exclusivamente, aos interesses do
mercado, promove a descaracterizacéo dos cursos de formacéo de professores/as.

A aprovacdo acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolugbes 2/2019 e 1/2020,
atropelou o processo de implementacdo da Resolugdo CNE/CP 2/2015, revogando-a
enquanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequagéo dos cursos.
Essa medida se deu em processo autoritério e antidemocratico, marcado pela auséncia de
dialogo com as entidades nacionais do campo da formacéo, as instituicdes formadoras, as
entidades representativas de professores/as e de estudantes. O CNE desconsiderou os
saberes e as pesquisas da area da Educacdo e do Ensino construidos no campo da
formacéo de professoras e professores e n&o realizou o necessario diagnostico acerca do
processo de implantacéo da Resolu¢édo CNE/CP 2/2015, que se desenvolvia nas Instituicdes
de Ensino Superior - |IES e nos cursos de licenciatura. Importante ressaltar que boa parte
das IES publicas ja efetivaram ou estdo em processo de instituicdo de Projeto Pedagdgico
de Formagcéo Inicial e Continuada tendo por referéncia esta resolucéo.

Nossa defesa centra-se em uma Formacéo de Professores/as para a Educacéo Basica
socialmente referenciada, critica e emancipatdria. Repudiamos as normativas que
desqualificam e descaracterizam os cursos de licenciatura e impactam negativamente a
formacéo dos futuros professores/as, dos alunos da Educacéo Bésica, a atuacéo e a carreira
docente. Por isso, propomos a retomada da Resolu¢do CNE/CP 2/2015, elaborada
considerando os diagnosticos e a producgéo cientifico-académica, em didlogo efetivo com as
entidades e instituicdes, incorporando as contribuicdes de especialistas do campo da
formacéo de professores/as e pesquisadores/as das universidades, que participaram ativa
e propositivamente dessa construcéo coletiva, em reunides, seminarios e audiéncias
publicas. Nesse processo democratico, forjou-se uma concepcédo ampliada de docéncia,
respeitando a autonomia das IES na construcéo de um projeto institucional de formacéo de
professoras e professores. Projeto que articula, necessariamente, ensino, pesquisa e
extenséo, a formacéo inicial e continuada e favorece uma efetiva articulacéo e didlogo com
as redes de ensino, a escola e a educacéo basica.
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Resolugcao CNE/CP 02/2015

Hoje, diante de um cenério politico que respeita o debate publico e coletivo, persistimos
mobilizados/as, de forma organizada, para a luta pela revogacéo das Resolugbes 02/2019 e
a 01/2020 tendo em vista os seguintes aspectos:

a) a imposicdo da ultrapassada Pedagogia das Competéncias e Habilidades que
preconiza uma concep¢édo pragmatica e reducionista de formacéo e de docéncia,
centrada em processos de (de)formacdo com énfase na padronizacéo, centralizacéo
e controle, ferindo os principios da pluralidade de concep¢des e a autonomia didatico-
cientifica das Universidades, presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei 9.394/96.

b) a reducdo do magistério a simples funcéo de tarefeiros e instrutores, induzindo a
alienacéo da categoria e ao expurgo da funcéo social da escola e da formacéo, como
a BNCC e a Reforma do Ensino médio propugnam, impossibilitando a construcéo
de projetos formativos préprios e criativos, e esvaziando de significado a formacéo
de criancas, adolescentes, jovens, e pessoas adultas e idosas na escola e de
professores/as nos cursos de licenciatura;

C) a secundarizacdo do processo de construgéo do conhecimento pedagdgico e
cientifico e sua socializacéo, a articulacéo teoria-préatica e a sdlida formacéo tedrica
e interdisciplinar, ferindo o necessario equilibrio curricular. Esse modelo impde uma
distribuicéo de carga horaria e tempo e um percurso formativo uniforme, em clara
inversédo epistemologica;

d) a desconsideracdo da autonomia das IES e de seus Colegiados de Curso na
definicdo da concep¢éo, sequéncia e ordenacdo dos conteudos -curriculares
necessarios a formacéo.

Defendemos que as politicas de formacdo do magistério sejam elaboradas de forma
democrética, em didlogo com as instituicdes formadoras e as entidades representativas da
comunidade educacional, para que possam contribuir para a construcdo de uma sociedade
com mais justica social. Essa é uma luta urgente e que diz respeito a toda a sociedade, posto
que a formacdo dos professores e professoras € essencial para a reconstrucdo da
democracia, da cidadania plena e da soberania nacional. Nesse sentido, convocamos para
essa importante mobilizacdo em prol da REVOGAGAO das Resolugdes CNE/CP 2/2019 e
1/2020 e a consequente retomada da Resolucdo CNE/CP 2/2015.

Brasilia, 15 de maio de 2023

Este Manifesto, com 580 adesdes de entidades/foruns/redes nacionais, regionais, estaduais, e
instituicGes, cursos, grupos, periédicos, associacdo estudantis e sindicais, foi encaminhada ao
CNE e ao MEC em 16/05/2023. Tendo em vista que se passaram 3 meses e que ainda nao
temos um retomo concreto, estamos retomando a mobilizacdo pela revogacdo da Resolugdes e
pela RETOMADA da RESOLUCAO CNE/CP 02/2015.

O Relatorio Final do GT-Formacdo Inicial de Professores, instituido pelo MEC para propor
politicas de melhoria da formacdo, e composto por diferentes o6rgdos e entidades
representativas, sinalizou pela “Revogacdo das Resolu¢cbes do CNE/CP n° 02/2019 e n°
01/2020", destacando que “o intuito é que a formagao inicial e continuada de professores volte
a ser orientada pelas diretrizes contidas na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, e também que sejam
efetivados o acompanhamento e a avaliacdo do seu processo de implementacdo.”

Dada a inexplicavel relutancia do CNE e do MEC em materializar essa proposicao, amplamente
defendida por um amplo conjunto de entidades do campo educacional e da sociedade civel,
reabrimos este manifesto, que ja tem 663 adesdes coletivas, agora também para adesGes
individuais, como forma de mobilizagao e pressao.

5 de setembro de 2023.
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Frente Nacional pela Revogacao das Resolu¢cdées CNE/CP
02/2019 e 01/2020 e pela retomada da implementacao da
Resolucao CNE/CP 02/2015

Assinam, as entidades nacionais que integram esta Frente:

MONAPE - Movimento Nacional pela defesa da formagéao de professores/as no curso de Pedagogia
FNPE - Férum Nacional Popular de Educagéo

ANFOPE - Associagdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagéo

ABALF — Associagéo Brasileira de Alfabetizagdo

ABdC - Associagéo Brasileira de Curriculo

ABECS - Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais

ABEH — Associagéo Brasileira de Ensino de Histéria

ABPEE - Associagédo Brasileira de Pesquisadores em Educagéo Especial

ABRAPEC - Associagéo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias

ANDES-SN - Sindicato Nacional dos Docentes das Instituigdes de Ensino Superior
ANDIPE - Associagdo Nacional de Didatica e Prética de Ensino

ANPAE - Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagao

ANPED - Associagéo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo

ANPOF — Associagdo Nacional de Pés-graduagdo em Filosofia

ANPUH Brasil — Associagdo Nacional de Historia

Campanha Nacional pelo Direito @ Educagéo

CBDCH - Campanha Nacional em Defesa das Ciéncias Humanas na Educagéao Basica
CEDES - Centro de Estudos Educagéo e Sociedade

CNTE - Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagéo

CONTEE - Confederagédo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
CTB — Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil

CUT - Central Unica dos Trabalhadores

ExNEPe — Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia

FAEB - Federagéo de Arte/Educadores do Brasil

FINEDUCA - Associagdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagéo

FONEC — Férum Nacional de Educagéo no Campo

FORPARFOR - Férum dos coordenadores institucionais do PARFOR

FORPIBID - Féorum Nacional de Coordenadores Institucionais do PIBID e Residéncia Pedagdgica
Férum Renova ANDES — Movimento nacional

FORUMDIR - Férum Nacional de Diretores de Faculdades de Educagéo

Féruns EJA do Brasil

PROIFES - Federagéao dos Sindicatos de Professores e Professoras de IFES e de EBTT
REDE ESTRADO - Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente

RePPed - Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia

SBEC - Sociedade Brasileira de Educagdo Comparada

SBEM - Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica

SBEnBio - Associagéo Brasileira de Ensino de Biologia

SBENQ - Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica

SINASEFE - Sindicato Nacional das/os Servidoras/es Federais da Educagéao Basica, Profissional e Tecnoldgica
UNE - Unido Nacional dos Estudantes

Apoiam este movimento e subscrevem, coletivamente, esta carta:

Entidades nacionais, movimentos e redes

Associagdo Brasileira de Educagao Musical - ABEM
Associagdo Brasileira de Hispanistas - ABH



Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos -ABGLT
Associagdo de Professores/as de Filosofia, Fildsofos/as do Brasil - APROFFIB
Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Geografia — ANPEGE

Coletivo Andes de Luta e pela Base — ALB

Confederagdao Nacional das Associagdes de Moradores - CONAM
Confederagao Nacional de Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares - CONTAG

Federagdo Nacional dos Socidlogos do Brasil

Laboratdrio Brasileiro de oralidade, formagdo e ensino - LABOR - UFJF, UPE, ISD, UENP
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

Movimento Fica Espanhol Brasil
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio
Rede Brasileira de Educagdo Ambiental — REBEA

Rede Brasileira de Educagdo em Direitos Humanos- Rebelde

Frente Nacional pela Revogacao das Resolu¢coes CNE/CP
02/2019 e 01/2020 e pela retomada da implementagcao da
Resolugcao CNE/CP 02/2015
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Rede Brasileira por Instituigdes Educativas socialmente justas e campos, aldeias e cidades que educam - REDHUMANI

Rede de Mulheres Ambientalistas da América Latina- Elo Brasil
Rede de Pesquisa Nexos: Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar
Rede Diversidade e Autonomia na Educagéo Publica - REDAP

Rede Escola Publica Universidade — REPU
Rede Internacional Café com Paulo Freire
Unido Brasileira de Mulheres — UBM

Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB

Foéruns, associacoes e executivas regionais, estaduais e municipais

Associagdo de Escolas Superiores de Formagdo de Profissionais do ensino do Rio Grande do Sul - AESUFOPE

Associagdo dos Arte-Educadores do Amapa - AAEAP

Associagdo dos Supervisores de Educagdo do Rio Grande do Sul - ASSERS

Federagdo Sindical dos Auxiliares de Administracdo Escolar no Estado de Minas Gerais — FESAAEMG

Sindicato das/os Trabalhadoras/es em Educagdo Publica do Parand - APP

Sindicato dos Professores de Universidades Federais de Belo Horizonte, Montes Claros e Ouro Branco — APUBHUFMG+
Sindicato Estadual dos Profissionais da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro — SEPE RJ

Férum Catarinense de Alfabetizagdo - FCA

Férum Cearense de Educagdo do Campo, Indigena, Quilombola, das Aguas e semidrido

Férum de Educagdo de Jovens e Adultos do Ceara

Férum de Educagdo de Jovens e Adultos do Espirito Santo
Férum de Educagdo Infantil do Para- FEIPA

Férum de Pedagogia do Estado do Rio de Janeiro - FOPERJ
Férum Distrital de Educagdo — FDE

Férum do Norte da Educagdo Fisica Brasileira

Férum em Defesa dos Cursos de Pedagogia de Rondonia.
Férum Estadual da Bahia em defesa da Pedagogia

Férum Estadual de Alfabetizagdo do Rio de Janeiro - FEARJ
Férum Estadual de Educagdo da Bahia — FEEBA

Férum Estadual de Educagdo da Paraiba — FEEPB

Férum Estadual de Educagdo de Goids — FEEGO
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Férum Estadual de Educagdo de Sdo Paulo - FEESP

Férum Estadual de Educagdo do Maranhdo — FEEMA

Férum Estadual de Educagdo do Mato Grosso do Sul - FEEMS

Férum Estadual de Educagdo do Para - FEEPA

Férum Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro — FEERJ

Férum Estadual de Educagdo do Rio Grande do Norte — FEERN

Férum Estadual de Mobilizagdo e defesa do curso de Pedagogia de Goias

Férum Estadual de Mobilizagdo e Defesa do Curso de Pedagogia do Rio de Janeiro.
Férum Estadual Permanente de Educagdo de Minas Gerais - FEPEMG

Férum Estadual Permanente de Educagdo do Campo — FEPEC/Alagoas

Férum Estadual Popular de Educagdo de Santa Catarina- FEPE-SC

Férum Goiano de Educagdo Infantil — FGOEI

Férum Metropolitano de Educagdo do Campo, das dguas e das florestas - FOMECAF - Belém - PA
Férum Mineiro em Defesa da Formacdo de Professoras e Professores

Férum Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro

Férum Paraense de Educagdo do Campo

Férum Paranaense dos Cursos de Pedagogia/PR — FORPED

Férum Sul Mineiro de Educagdo Infantil

Férum Municipal de Educagdo de Belém - FMEB

ANFOPE Acre

ANFOPE Alagoas

ANFOPE Amapa

ANFOPE Amazonas

ANFOPE Bahia

ANFOPE Ceara

ANFOPE Distrito Federal

ANFOPE Goias

ANFOPE Maranhdo

ANFOPE Mato Grosso do Sul

ANFOPE Minas Gerais

ANFOPE Para

ANFOPE Paraiba

ANFOPE Parana

ANFOPE Pernambuco

ANFOPE Rio de Janeiro

ANFOPE Rio Grande do Sul

ANFOPE Santa Catarina

ANFOPE Sdo Paulo

ANFOPE Sergipe

ANFOPE Tocantins

ANPAE-PB Sessdo estadual da Paraiba

ANPUH-GO Associagdo Nacional de Histéria — Segdo Goias
ANPUH-MG Associagdo Nacional de Histéria - Segdo Minas Gerais
ANPUH-SP - Associagdo Nacional de Histdria - Segdo Sdo Paulo
ANPUH-PA - Associagdo Nacional de Histdria - Segdo Para
ANPUH-RI - Associagdo Nacional de Histéria - Se¢do fluminense
ANPUH-RS - Associagdo Nacional de Histdria - Segdo Rio Grande do Sul

127



Frente Nacional pela Revogacao das Resolu¢coes CNE/CP
02/2019 e 01/2020 e pela retomada da implementacao da
Resolucao CNE/CP 02/2015

Associagdo de Gedgrafos Brasileiros - Se¢do Fortaleza

Associagdo de Gedgrafos Brasileiros- AGB/PoA Segdo Local Porto Alegre RS
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB/Secdo Local Aracaju/SE

Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB/Segdo Local Caicd - Rio Grande do Norte
REDE ESTRADO - Espirito Santo

SBEnQ-Rio Grande do Sul - RS

Coordenadoria Regional de Educagdo de Chapecd - SC
Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Ciéncia, Tecnologia, Esporte e Lazer de Arraial do Cabo - RJ

Centro de Apoio a mdes e pais de portadores de eficiéncia — CAMPE Fortaleza — Ceara
Centro de Estudos Aplicados ao Desenvolvimento Regional - CDR-CEAD-UDESC

Centro de Estudos e Pesquisa em Diddtica de Goids - CEPED

Comité Capixaba da Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo — Espirito Santo
Comité de Educagdo do Campo do Espirito Santo - COMECES

Comité Estadual em Defesa da Escola Publica de Roraima

Comité Estadual pela Revogagdo do Novo Ensino Médio — Mato Grosso do Sul

Comité Territorial de Educagdo Integral do Rio Grande do Norte

Grupo de Estudos em Educagdo e Meio Ambiente do Rio de Janeiro - GEEMA

Grupo de Estudos e Pesquisas Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil — HISTEDBR Rede nacional
Grupo de Trabalho de Ensino de Histéria e Educagdo da ANPUH-SP

GT Formacdo de Educadores na Linguistica Aplicada da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Letras e Linguistica - GTFELA/ANPOLL
Movimento Nacional Contra a Regulamentagdo da Profissdo. Pela Regulamentagdo do Trabalho - MNCR Nicleos/ Salvador-BA

Rede de Educagdo Ambiental do Rio de Janeiro

Rede de Educagdo do Semiarido Brasileiro-RESAB - Paraiba

Rede de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Educagdo Profissional e Tecnolégica Publica da Bahia — REDEEPT
Rede de Pesquisa Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Nexos Centro-Oeste/Norte

Rede de Pesquisa Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Nexos Nordeste;

Rede de Pesquisa Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Nexos Sudeste

Rede de Pesquisa Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Nexos Sul

Rede interinstitucional de Formagdo e Praticas Docentes - RIPEFOR

Setorial de Educag&o do PT/RJ

Unidade Popular - Parana

Instituicdes, Cursos e Programas de P6s-Graduagio

Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio- EPSJV/FIOCRUZ
Escola Municipal Nisia Vilela Fernandes - SME Duque Caxias
Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro - ISERJ

Centro de Ciéncias Humanas e Educagdo - CCHE - Unespar - Campus de Paranavai
Centro de Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

Centro de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN

Centro de Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sergipe - CECH/UFS
Pré -reitoria de Ensino do Instituto Federal do Tridangulo Mineiro - IFTM

Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro — Cap/UFRJ

Colégio Universitario Geraldo Reis — Coluni/UFF
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Complexo de Formagdo de Professores da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
Escola de Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO

Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense — FEBJ/UERJ

Faculdade de Educagdo (Conselho) da Universidade Federal de Uberlandia - Faced/UFU
Faculdade de Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC SP

Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — EDU/UERJ

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Brasilia - UnB

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Cataldo — UFCAT

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goids - UFG

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais - FaE/UFMG

Faculdade e Educagdo da Universidade Federal de Pelotas - UFPel

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Amazonas — FACED/UFAM

Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Ceara - Faced/UFC

Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Rio de Janeiro — FE/UFRJ

Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense - UFF RJ

Faculdade de Educagdo do Instituto de Ciéncias da Educagdo, da Universidade Federal do Para - UFPA
Faculdade de Filosofia, Comunicagdo, Letras e Artes da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — FFCLA/PUC-SP
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais - FALE/UFMG

Faculdade Municipal de Palhoga — Santa Catarina - FMPSC

Instituto de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal do Pard - UFPA

Instituto de Ciéncias da Educagdo, da Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA
Instituto de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande — FURG

Instituto de Educagdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRIJ

Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia — ILEEL/UFU — MG
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro - IFTM — MG

Unidade Académica Especial de Educagdo da Universidade Federal de Jatai — UAEEDU/UFJ GO

Colegiado das Licenciaturas, do Centro de Educagdo, da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Colegiado de Articulagdo da Formagdo Docente (CAFD) da Universidade Federal de Itajubd — UNIFEI

Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia - UFF /campus Santo Anténio de Padua

Colegiado Geral das Licenciaturas da Universidade Federal Fluminense — UFF

Comissdo Permanente de Formagao de Professores da Unicamp - CPFP-Unicamp

Comissdo Permanente de Formagdo de Professores da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - CPFP/PROGRAD/UFRR/J
Comité Gestor do Férum das Licenciaturas Universidade Federal de Santa Catarina - CGFL/UFSC

Coordenagdo de Ensino e Curriculo da Universidade Federal de Pelotas - CEC/PRE/UFPel

Coordenagdo de Formagdo Docente para as Licenciaturas do centro de Educagdo da UFPE (CFDL/UFPE)

Coordenagdo Pedagdgica das Licenciaturas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN

Departamento de Didatica da Escola de Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO
Departamento de Educagdo do Campus Prof. Alberto Carvalho da Universidade Federal de Sergipe - UFS

Departamento de Educagdo do Campus de Pau dos Ferros da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
Departamento de Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS

Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Vigosa — UFV

Departamento de Educagdo da Universidade Federal do Amapa — DED/UNIFAP

Departamento de Educagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educagdo e Letras da UFLA - DED/FAELCH/UFLA
Departamento de Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade da Universidade federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ
Departamento de Préticas Educacionais e Curriculo do Centro de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - DTPE/UFRRIJ
Departamento Educagdo e Sociedade do Instituto Multidisciplinar da UFRRJ — DES/IM/UFRRJ

Diretoria de Ensino da Universidade Federal do Acre - UFAC
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Férum das Licenciaturas da Universidade Federal da Fronteira Sul — PROGRAD/UFFS

Férum das Licenciaturas da Universidade Federal de Vigosa — UFV

Férum das Licenciaturas da Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana - UNICENTRO
Férum de Licenciatura da Universidade Federal de Goids — UFG

Férum de Licenciaturas da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS

Férum de Licenciaturas da Universidade Federal de Uberlandia — UFU

Férum dos Cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia - UNIR

Férum Permanente das Licenciaturas da Universidade Federal do Parana — UFPR

Férum Permanente de Licenciaturas da UFRR — Roraima - RR

Subcadmara de Licenciaturas da Universidade Federal de Ouro Preto — PROGRAD/UFOP

Curso de Graduagdo em Ciéncia da Religido — UFJF

Curso de Letras - Portugués e Inglés - Licenciatura da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP

Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras - UFLA

Curso de Licenciatura em Educagdo Especial da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ

Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade Federal Fluminense — UFF

Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal Fluminense - UFF

Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG

Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Lavras - UFLA

Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal Fluminense — UFF

Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuripe UFVIM

Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de S3o Paulo - IFSP Campus Boituva

Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pelotas - UFPel

Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo - PUC-SP

Curso de Pedagogia da Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — FFP/UERJ
Curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de Anapolis - Ciéncias Socioecondmicas e Humanas Nelson de Abreu Junior - UEG
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN

Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre - UFAC

Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondondpolis - UFR

Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — UFU/Pontal

Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA

Curso de Pedagogia da Universidade Iguagu — UNIG

Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Curso de Pedagogia do Departamento de Educagdo da UERN/Campus de Pau dos Ferros — RN

Curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - IFG

Curso de Pedagogia do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Bento Gongalves - IFRS

Curso de Pedagogia EaD - Faculdade de Educagdo/UERJ (Campus Maracan3)

Curso de Pedagogia Presencial - Faculdade de Educagdo/UERJ (Campus Maracand)

Curso de Pedagogia, Campus Avangado de Assu da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN
Colegiado de Histdria do Departamento de Ciéncias Humanas - DCH Campus V da Universidade do Estado da Bahia - UNEB
Colegiado de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia - UFBA

Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR/Campo Mourdo

Colegiado de Curso da Graduagdo em Computagdo (licenciatura) da Universidade Federal Fluminense — UFF
Colegiado do Curso de Letras (Licenciaturas) da Universidade Federal Fluminense — UFF

Colegiado do Curso de Licenciatura em Geografia do Instituto de Educagdo de Angra dos Reis — IEAR/UFF

Colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal Fluminense - UFF/Niterdi

Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia diurno da Universidade Federal de Pelotas — UFPel

Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia noturno da Universidade Federal de Pelotas — UFPel

Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Fluminense - UFF/Sto Antdnio de Padua
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Colegiado do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal Fluminense — UFF/Volta Redonda

Colegiado do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS
Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana- UNIOESTE/Foz do Iguagu-PR
Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS/Laranjeiras do Sul-PR

Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal/UFU

Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — CCSO/UFMA

Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Roraima - UFRR

Colegiado do Curso de Pedagogia do Instituto de Educagdo de Angra dos Reis da Universidade Federal Fluminense - UFF
Colegiado do Curso de Licenciatura em Matemadtica da Universidade Federal Fluminense — UFF/Sto Antdnio de Padua
Colegiado dos Cursos de Graduagdo em Fisica do Instituto de Fisica da Universidade Federal da Bahia - UFBA
Colegiado dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal Fluminense - UFF
Chefia de Departamento de Histéria da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

Coordenagdo da Licenciatura do Instituto de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - ILE/UERJ
Coordenagdo de Formagdo Docente para as Licenciaturas do centro de Educagdo da UFPE (CFDL/UFPE)

Coordenagdo do Curso de Artes Visuais (integral e noturno) da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES
Coordenagdo do Curso de Cinema e Audiovisual — Licenciatura — da Universidade Federal Fluminense — UFF
Coordenagdo do Curso de Graduagdo em Fisica (bacharelado) da Universidade Federal Fluminense — UFF
Coordenagdo do Curso de Letras-Portugués da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP/CSTN

Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - CEUNES - Universidade Federal do Espirito Santo - UFES
Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal Fluminense - UFF/Campos
Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do Instituto Federal do Para - IFPA/Campus Rural de Maraba
Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — LEC/UFRRJ
Coordenador do Curso de Licenciatura em Quimica EAD da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES
Coordenagdo do Curso de Pedagogia /EaD da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - PUC-Rio

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB Campus IlI

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Montes Claros - UniMontes

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui — CCECA/UESPI

Coordenacgdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ

Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal Fluminense - UFF

Coordenagdo do Curso de Pedagogia Vespertino da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Coordenagdo do Curso Licenciatura em Pedagogia Universidade Estadual de Tocantins — UNITINS

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Letras- Portugués da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP/CSTN

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — IFPA/ Campus Rural de Maraba

Ntcleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui — UESPI/ Campus Torquato Neto
Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia - UFU/Pontal

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - IFG

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia EAD da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Ncleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia Noturno da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia Vespertino da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal Fluminense - UFF/Sto Antdnio de Padua

Nucleo Docente Estruturante dos Cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas — UFPel

Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Institui¢des Educacionais - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da PUC Goids
Programa Associado de Pés-Graduagdo em Ensino e Formag&do Docente -PPGEF UNILAB/IFCE

Programa de ACOES Afirmativas — UFMG

Mestrado em Ensino — Formagdo Docente Interdisciplinar — PPIFOR/Unespar Campus de Paranavai
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Mestrado Profissional em Ensino de Histdria - Faculdade de Educagdo — UFRJ

Mestrado Profissional em Filosofia em Rede - PROF-FILO UNIRIO

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria — UFRRJ

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria — Unifesp

Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Agricola - PPGEA/UFRRIJ

Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — PROPED/ EDU/UERI
Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Ceara — PPGE/UECE

Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — PPGEDU/UFMS
Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas - UFPEL

Programa de Pés-graduagdo em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologia - PPGECMaT/UFVIM
Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Acre - PPGE/UFAC

Programa de Pds-graduagdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares -PGEDU/UFRRIJ
Programa de Pés-graduagdo em Educacdo, Processos Formativos e Desigualdades Sociais — PPGEDU/UER)J
Programa de Pds-graduagdo em Educagédo da Unidade Universitdria de Inhumas — PPGE/UEG

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matemdtica da Universidade Federal de Ouro Preto

Programa de P6s-graduagdo em Educagdo Profissional do Instituto Federal do Rio Grande do Norte — PPGEP/IFRN
Programa de Pds-graduagdo em Ensino de Matematica — PPGEMAT/UFRGS

Programa de Pés-graduagdo em Ensino em Educagdo Basica - PPGEB/UER/

Programa de Pds-graduagdo em Filosofia e Ensino do CEFET/RJ

Programa de Pds-graduagdo em Ensino da Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguagu/UNIOESTE

Programa de Pés-graduagdo em Meio Ambiente - PPGMA/UERJ
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID CEFD - UFES
Programa Institucional Residéncia Pedagdgica - Sociologia da UFPB

Grupos de pesquisa, nlcleos e laboratorios

A Ponte: interligando a educagdo bdsica e o ensino superior no Ensino de Ciéncias e Biologia - UFSC
Brinquedoteca Universitaria Larissa Alderighi - UDESC

CASULO - Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia — UFSC

Catedra Paulo Freire da Universidade Federal de Vigosa — UFV

Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos - CEPF-UFU

Coletivo de Estudos em Marxismo e Educagdo — COLEMARX/UFRJ

Coletivo de Pesquisa e Extensdo Educagdo Ambiental com Professores da Educagdo Bésica - EAPEB/UFRIJ
Grupo Colaborativo em Matematica - Grucomat/USF - SP

Grupo de Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educagdo — DICITE/UFSCf

Grupo de Estudo e Pesquisa da Educagdo do Campo, das Aguas e da Floresta nas Amazoénias — GECAFA - UFAC
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do campo — GEPEC/FACED/UFBA

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Fisica, Esporte e Lazer — LEPEL/FACED/UFBA

Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Fisica e Tecnologia — GEPEFT/UDESC

Grupo de Estudo e Pesquisa em Leitura, Escrita e Alfabetizagdo na Amazonia - LEIAA/Iced/UFPA

Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestdo Escolar - GEPPEGE/Unifesp

Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagdo Inicial, Continuada e Alfabetizagdo — Gepfica/UFSM

Grupo de Estudo em Género, Sexualidade e Sexo em Educagdo — GSS/FacEd/UFMG

Grupo de Estudo em Pedagogia Histérico-Critica no meio do mundo — UNIFAP -AP

Grupo de Estudo e Pesquisa Gestdo Escolar Politica e Subjetividade — GEPSUB/UFF RJ

Grupo de Estudos Decoloniais - GED/UFRR/J

Grupo de Estudos do Sentido — GESTO/UFNT - TO

Grupo de Estudos dos Classicos Contemporaneos em Educagdo — GECCE/UFV MG

Grupo de Estudos e Observatdrio Desenvolvimento Docente e Inovagdo Pedagdgica - GEODDIP/Unifesp
Grupo de Estudos e Pesquisa Curriculos, Conhecimentos e formagdo de professores - CCFP-UFF
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Grupo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizagdo e Letramento por Atos de Leitura Triangulada-GEP-Alfaletri — UFMA
Grupo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo e Pedagogia Histérico-Critica/GEPAPHC da UEMA, Campus Caxias,
Grupo de Estudos e Pesquisa em Didatica e Formagdo docente - UFC

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade — Gepeads/UFRRJ

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo e In/Exclusdo - GEIX/FURG

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Matemdtica Escolar —- GEPEME/UFGD

Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Histdria, Politicas e Educagdo - Gepehpe — UNESPAR - Campus de Paranavai
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interculturalidade na Educagdo em Ciéncias — UFTM

Grupo de Estudos e Pesquisa em Musica — GRUMIS/UFRN

Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia Histérico-Cultural na Sala de Aula - GEPSA/UFMG

Grupo de Estudos e Pesquisas da(s) Infancia(s), Formagdo de Professores(as) e Diversidade Cultural — GIFORDIC/FFP/UER)J
Grupo de Estudos e Pesquisas das TICs em Educagdo Matematica — Gepeticem/UFRRJ

Grupo de Estudos e Pesquisas de Curriculos educacionais das/para/com minorias sociais — GEPCE/Minorias - UFPA
Grupo de Estudos e Pesquisas em Abordagens e Metodologias de Ensino de Ciéncias - Gepamec/UFVIM

Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo e Curriculo - GEPAC/UNIRIO

Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional — GEPAE/UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas em Criangas, Infancias e Educagdo Infantil - IPE - Iced/UFPA

Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagdo Docente - GEPEDI/UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Formagdo de Professores — UFC

Grupo de Estudos e Pesquisas em Diddtica e Questdes Contemporaneas - DIDAKTIKE - FE/UFG

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Ambiental - GEA/UFJF

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Continuada - GEPEC/Unicamp

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos — GEPEJA/UNICAMP

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos - GEPEGAI — UFOP

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Linguagem - Gepel/UFAC

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial e Diversidade - GEPEED/UFRRJ

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica Escolar e Relagdes com os Saberes — GEPEFERS/UFC

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica - GEM/UFSCar-Sdo Carlos SP

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo na Diversidade do Campo — Gespedic/UNESPAR

Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Biologia — ConecTAR/UFOP MG

Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo Humana e Inclusdo - GEPeFHI/UFAC

Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria, Educagdo e Género - GEPHEG/UEFS

Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil - Histedbr-DF

Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil - Histedbr-UFSCar-So

Grupo de Estudos e Pesquisas em Humanidades: Arte Filosofia, Histdria e Educagdo - GEPH/UFRRJ

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Praticas Curriculares — GEPPC/UFPB

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas publicas e formagdo de profissionais da Educagdo — GEPPFOR/UFV MG
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas, Educag3o e Cidadania - POLIS/UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Pedagogia Historico-critica - GEPPHC do IFPR

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo da Educag&o Basica — GECEB/UFPA/Campus Castanhal

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educagdo basica e Superior = GEPDEBS -UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo Especial e Direito Escolar - GEPEEDE/FAE/UFMG

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo, Diversidade e Docéncia - EDDocéncia/Unilab

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo de Professores — Gefop/Iced/UFPA

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacgdo de Professores e Praticas Pedagdgicas em Ensino de Ciéncias e
Educagdo Ambiental - ECIEA/Unesp (FCLAr) e Unicamp (FE)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formag&o de Professores na Amazonia Paraense - Formazon/Ufopa

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo e Atuagdo de Professores Pedagogos — GEPFAPe/UnB

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagens e Infancias — GEPLI/UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educagdo e Politicas Publicas - GTEPP/ Cefet-RJ



134

Frente Nacional pela Revogacao das Resolugcées CNE/CP
02/2019 e 01/2020 e pela retomada da implementacao da
Resolugao CNE/CP 02/2015

Grupo de Estudos e Pesquisas LEPEF-EdSala - UFAC

Grupo de Estudos e Pesquisas: Formagdo de Professores e Praticas de Ensino — FOPPE/UFSC

Grupo de Estudos em Cognigdo e Educagdo Cientifica - GECEC/UFF

Grupo de Estudos em Cultura, Trabalho e Educagdo - UFF

Grupo de Estudos em Educagdo Ambiental Desde El Sur - GEASur/UNIRIO

Grupo de Estudos em Educagdo Ludocientifica - Interinstitucional- GEEL/UERJ

Grupo de Estudos em Educagdo Superior - GEES/UFS

Grupo de Estudos Filosofia- Histdria, Individuos, Memdria e Cultura na Amazénia Fhimca - Iced/UFPA

Grupo de Estudos Narrativos em Educag&o do Instituto Federal Sul-rio-grandense - GENE/IFSUL

Grupo de Estudos Politicas Publicas e Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores — PPEJAT — FFP/UERJ

Grupo de Estudos Religido, Educagdo e Género - REDUGE/UFJF

Grupo de Estudos sobre Aquisi¢do da Linguagem Escrita — GEALE/UFPel

Grupo de Estudos sobre Ensino, Linguagens e Cogni¢do — GELINC/UEMG

Grupo de Estudos sobre Numeramento - GEN/UFMG

Grupo de Estudo sobre Politica Educacional e Trabalho - Gepeto/UFSC

Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Politicas Educacionais, Formagdo de Professores e Democracia - GRUPEFOR/UERJ
Grupo de Extensdo EducAgdo - IQSC/USP.

Grupo de Pesquisa "Educagdo Superior, Formagao e trabalho docente" — Gesfort/Unioeste

Grupo de Pesquisa Alfabetizagdo e Letramento Escolar — ALFALE/UFMT/UFR

Grupo de Pesquisa Alfabetizag3o, Leitura, Escrita e Relagdes Etnico-raciais — ALMEFRE/FFP/UER)

Grupo de Pesquisa Aprendizados ao longo da vida — UERJ

Grupo de pesquisa BAKULO: Educagdo, Diversidade e Educagdo. UFF/INFES

Grupo de Pesquisa Ciéncia e Educagdo Ludica da UFF

Grupo de Pesquisa Conjunturas de Pesquisas e Estudos em Educagdo de Jovens e Adultos- CONPEEJA/UNEB Irecé Ba
Grupo de Pesquisa Contexto Escolar e Processo de ensino aprendizagem: agdes e interagdes — CONTEPEA/UNIOESTE
Grupo de Pesquisa Contexto Escolar e Processos identitérios de Professores e Alunos da Educagdo Basica — CEPId/PUC-SP
Grupo de Pesquisa Conversas entre professores: alteridades e singularidades — ConPAS/CAP/UFRJ

Grupo de Pesquisa Curriculo, cultura e politica - UFRRJ

Grupo de Pesquisa Curriculo critico, Educagdo libertadora: politicas e praticas — PUC-MG

Grupo de Pesquisa Curriculo, Docéncia e Cultura — CDC/UFF

Grupo de Pesquisa Curriculo e Processo Formativo - FE/UnB

Grupo de Pesquisa Curriculos cotidianos, redes educativas, imagens e sons — UERJ

Grupo de Pesquisa Discurso e Educagdo Linguistica - UFF

Grupo de Pesquisa e Estudos em Ensino de Geografia - GEPEG/UFRR)J

Grupo de Pesquisa e Estudos em Trabalho, Educagdo e Histéria — GETEH/Unicentro PR

Grupo de Estudos e Pesquisas Géneros, Sexualidades e Diferengas nos vérios espagostempos da Histéria e dos Cotidianos- GESDI/UERJ
Grupo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares em curriculo e sociedade - GEICS/Universidade Presbiteriana Mackenzie
Grupo de Pesquisa e Extensdo Didlogos escolas-universidade: processos formativos e curriculos nos cotidianos - UERJ
Grupo de Pesquisa e extensdo infancia, crianga e educagdo — GPEICE-UEPB

Grupo de pesquisa Educacgdo, curriculo e contemporaneidade - UFPE

Grupo de Pesquisa Educagdo e Drogas — GPED/UERJ/UFRJ/FIOCRUZ

Grupo de Pesquisa Educagdo e Movimentos Sociais — GPEMS/UFS

Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura e Subjetividades — GPECS/UFS

Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura Escolar e Sociedade — EDUCAS/UECE

Grupo de Pesquisa em Avaliagdo de Politicas Educacionais — GPAPE/Unifesp

Grupo de Pesquisa em Cultura Visual, Educagdo e Linguagens - Cult-Vi/UNEB

Grupo de Pesquisa em Didética da Matemdtica- GPDM/UEPB

Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental e formagdo de educadores- GPEAFE/USP

Grupo de Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Pedagogia da Alterndncia - UFRRIJ

Grupo de Pesquisa em Educagdo Infantil, Diferencas de Género e Infancias - GEIDI/DED/UFLA
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Grupo de Pesquisa em Educacéo e In/Exclusdo — GEIX/UFRGS

Grupo de Pesquisa em Educagdo, Estado Ampliado e Hegemonias — GPEH/UEL

Grupo de Pesquisa em Educagdo Profissional do IFSP, Campus S3o Roque - GPEP-IFSP/SRQ

Grupo de Pesquisa em Educagdo, Historia e Interculturalidade — GPEHI/UFS

Grupo de Pesquisa em Educagdo, Violéncia e Democracia - GRUPEVD/UFFS

Grupo de Pesquisa em Filosofia e Ensino - CEFET/RJ

Grupo de Pesquisa em Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil - GT da Regido Oeste do Parand - HISTEDOPR
Grupo de Pesquisa em Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil - HISTEDBR/UNIR

Grupo de Pesquisa em Linguagem e Cognigdo em Sala de Aula de Ciéncias — UFMG

Grupo de Pesquisa em Politica Educacional e Trabalho - Gepeto/UFSC

Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas de Educagdo - GRUPPE/UFF

Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Movimentos Sociais e Cultural - GPMC/UFRRJ

Grupo de Pesquisa Formag3o de Professores, Didatica e Educagdo Matematica — TRI-VERTICE - FFP/UER)

Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores, linguagens e justiga social - PROFJUS - FFP/UERIJ

Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores, Processos e Praticas Pedagoégicas - FFP/UERJ

Grupo de Pesquisa Formagdo e Agdo de Professores de Ciéncias e de Educadores Ambientais - UNESP

Grupo de Pesquisa Formagdo e Profissdo docente — FOPROFI/UFOP

Grupo de Pesquisa Formagdo Politica de Professoras e Professores — GPForPP/UFSCar

Grupo de Pesquisa Gestdo Escolar e Politicas Publicas - GEPP / UNIG

Grupo de Pesquisa Instituigdes de Ensino: politicas e préticas pedagdgicas - GPIEPP/UNISANTOS — CNPq

Grupo de Pesquisa Musica e Escola — PPGMUS/UFRGS/CNPq

Grupo de Pesquisa Organizagdo, Memorias e Praticas educativas na Educagéo Profissional e Tecnoldgica - IFPE/CNPq
Grupo de Pesquisa Politicas Publicas, Educagdo Inclusiva, Tecnologia Assistiva e Satide mental e coletiva- PEPITAS/UNIFAP
Grupo de Pesquisa Praticas Pedagdgicas, Curriculos e Espagos de Formagdo- PPCEF/ UNIG

Grupo de Pesquisa Historia Popular do Nordeste - CNPg/UFS

Grupo de Pesquisa Histdria, Politica e Gestdo Educacional - HPGED/UNIFAP

Grupo de Pesquisa Infancia, cidadania e formagdo docente - Coletivo Ciranda - UDESC

Grupo de Pesquisa Instituigdes de Ensino: politicas e praticas pedagégicas — SP

Grupo de Pesquisa InvestigAgdo - Universidade Federal de Rondondpolis - UFR

Grupo de Pesquisa Leituras e Investigagdes sobre Questdes de Ensino de Ciéncias e Sociedade — LIQUENS/UERJ
Grupo de Pesquisa Linguagem, Ensino e Praticas Sociais — UFJF

Grupo de Pesquisa Oficinas de Formagdo Inventiva de professores — OFIP/FFP/UERJ

Grupo de Pesquisa Mandacaru: Educacgdo e Filosofia do Instituto Federal de S3o Paulo - IFSP - Campus Registro
Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Docéncia - PODOC/UFF

Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Gestdo Educacional — PpeGE- Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC BA
Grupo de Pesquisa Politicas, Saberes e Praticas de Formagdo de Professores — UNESC

Grupo de Pesquisa Problematica ambiental urbana — UNICAMP

Grupo de Pesquisa Questdo Agraria e Juventude Rural: Trabalho, Educagdo e Cultura Camponesa — Juratec/UFFS
Grupo de Pesquisa Redes Indigenas: povos indigenas e redes educativas - UEA

Grupo de Pesquisa Sertania e Educagdo - UFRN

Grupo de Pesquisa sobre Profissdo, Formagado e Exercicio Docente — PROFEX/PUC-Rio

Grupo de Pesquisa Teorias e Fundamentos da Educagdo — GPTeFE/UFSCAR

Grupo de Pesquisa Trabalho e Praxis da Universidade Federal do Espirito Santo

Grupo de Pesquisa Trabalho, Educagdo e Docéncia — GTED/FURG

Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem - UFPA

Grupo de Pesquisa LEtramento 'NUmérique' da Fluminense para o Francés como Lingua Estrangeira — LENUFFLE /UFF
Grupo de Pesquisa Midia-Educagdo e Comunicagdo Educacional - COMUNIC/UFSC

Grupo de Pesquisa NuPEB: politicas, estéticas e diferencas - UNIPLAC

Grupo de Pesquisa Praticas de linguagem, trabalho e formagdo docente - UFF

Grupo de Pesquisa Processos na Formagdo e Profissionalidade Docente — Formatio/UNIFAL
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Grupo de Pesquisa, Extensdo e Ensino de Sociologia — GRUPEES/UFJF

Grupo de Pesquisa-Agdo sobre Universidade e Educagdo Superior — Universitatis/FaE/UFMG

Grupo de Pesquisas Curriculo, cultura e histéria - GEPEH/UFMS

Grupo de Pesquisas e Estudos sobre a Pedagogia Histérico-critica — IFPR

Grupo de Pesquisas sobre Trabalho, Politica e Sociedade - UFRRJ

Grupo de Trabalho de debates sobre a BNC-formagdo - UFMG

Grupo de Trabalho de Ecopedagogia -UFRN

Grupo de Pesquisa Processos de escolarizagdo, desigualdades sociais e diversidade cultural - GPPEDS/ PUC-SP

Grupo Educagdo, Trabalho e Formagdo de professores — GETFOP/Unicentro

Grupo Escola Publica e Democracia — GEPUD/SP

Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Educagdo Publica da Universidade Federal de Pelotas GIPEP/UFPEL

Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Ensino e Extensdo - UFVIM

Grupo Interinstitucional de estudos e pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias e a Educagdo - Kadjét/UFG/IFG
Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagao Polifonia - FE/UNICAMP e FFP/UER)

Grupo Lecturi — FE/UFU

Grupo Rede de Pesquisa Curriculo e Tecnologia- REPERCUTE / UFSC

Grupo THESE - Projetos Integrados de Pesquisas sobre Trabalho, Histéria, Educagdo e Satude - UFF-UERJ-EPSJV-Fiocruz

Laboratério de Cultura Digital - L@bCult/CEAD/UDESC

Laboratério de Didética e Formag&o Docente - Faed/UDESC

Laboratério de Direitos Humanos — LABDH/CEAD/UDESC

Laboratoério de Educagdo e Infancia — LABOREI/UDESC

Laboratério de Educagdo, Linguagem e Arte - LELA/UDESC

Laboratério de Ensino de Filosofia Gerd Bornheim - LEFGB UFRJ

Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educagdo Fisica, Esporte e Lazer no meio do mundo - LEPEL Amapa
Laboratério de Estudos da Vegetagdo da Universidade Federal da Bahia — LEV/UFBA
Laboratério de Estudos de Jogos Didaticos — LEJD/ UERJ

Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Diversidade e Inclusdo - LEPEDI/UFRRJ
Laboratério de Ensino, Pesquisa e Experiéncias Transdisciplinares em Educagdo — LEPETE/UEA
Laboratério de Geografia e Educagdo - LAGE/UFV

Laboratdrio de Inteligéncia Artificial da Universidade Rural — AIRLAB/UFRRIJ

Laboratério de Investigagdo Estado, Poder e Educagdo - UFRRIJ

Laboratdrio de Investigagdes em Ensino de Ciéncias Naturais - 1QSC/USP

Laboratério de Linguagem, Argumentagdo e Avaliagdo na Educagdo Cientifica — LAAEC
Laboratério de Observagdo e estudos descritivos - LOED/Unesp Rio Claro

Laboratdrio de Pesquisa e Ensino de Filosofia — LaPEFil - UFABC

Laboratério de Pedagogia Social — LAPSU/Unicentro PR

Laboratoério de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e representagdes sociais — EDUCIRS/PPCTE CEFET-RJ
Laboratdrio de Pesquisa em Ensino e Divulgagao da Ciéncia - LAPED-UFF

Laboratério de Pesquisas, Estudos e Apoio a Diversidade e a participagdo em Educagdo - UFRJ
Laboratério Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo — LAMEPE/UFRRJ

Minilaboratério Nova Cartografia Social da Amazonia — UEA

Ntcleo de Agroecologia do IFPA, Campus Rural de Marabd

Nucleo de Antropologia - Cosmopoliticas — UFF

Ntcleo de Educagdo de Jovens e Adultos - UFES

Ntcleo de Educagdo e Cidadania - NUEC/UFF RJ

Ntcleo de Ensino, Extensdo e Pesquisa em Educagdo - Universidade Federal Fluminense
Ntcleo de Ensino e Estudos em Linguagens, Alfabetizagdo e Letramento — EDU/UERJ
Nucleo de Ensino e Pesquisa em Histéria da Educagdo da UERJ - NEPHE/UERJ
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Ntcleo de Estudos e Pesquisa em Educagdo — NEPFE/UFU

Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagdo e Sociedade — NEPES/CCECA/UESPI

Nucleo de Estudos e Pesquisa em Formagdo e Trabalho Docente: Préticas e Politicas — NuForP/UFU

Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagdo em diferentes contextos — NEPIEC/UFG

Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Antropologia Visual, da Imagem e do Som, Linguagens, Meméria e Identidades - NAIME/UNIFAP
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica, Esporte e Lazer - NEPEFEL/UNIFAP - Amapd

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia, Politica e Educagdo — NuFiPE/UFF

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais - NEPE/UFES

Nucleo de Estudos e Pesquisas VIDA — UFF/INFES

Ntcleo de Estudos em Curriculos e Processos Formativos de Professores e Professoras nas Amazonias - NUCFOR/Amapa
Nucleo de Estudos em Politicas Publicas e Instancias de Socializagdo - POLIS/UFF

Nucleo de Estudos, Documentagédo e Dados em Trabalho-Educagdo - Neddate/UFF

Nucleo de Pesquisa Social: Teoria Critica da Sociedade, Cultura e Educagdo (DGP/CNPq) - PGEd PUC Minas

Nucleo de Pesquisa em Educagdo - NUPED/IFRN

Nucleo de Pesquisa em Educagdo do Campo do IFPA/Campus Rural de Maraba

Nucleo de Pesquisa em Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Préticas Pedagdgicas — NUPECAMP/UTP

Nucleo de Pesquisa em Trabalho e Educagdo — NUPET/UnB

Nucleo Interdisciplinar de Educagdo em Direitos Humanos — NIEDiH-UFT

Nucleo Interdisciplinar de Formag&o de Professores de Espanhol — NIFPE/UFF

Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Histdria da Educagdo e Infancia — NIPHEI - FFP/UER)

Observatério da Juventude da UFMG

Observatério da Laicidade na Educagdo da UFF

Observatério das Praticas Musicais / UFJF

Observatério dos Vales e do Semidrido Mineiro - UFVIM

Quo Vadis? Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais — UEL

Rede de Docentes que narram sobre Alfabetizagdo, Leitura e Escrita — REDEALE — FFP/UER)

childhood & philosophy

Educagdo em Revista

Revista Balburdia - Revista de Divulgagdo Cientifica dos Discentes do PIEC-USP
Revista Brasileira de Educagdo Especial - RBEE

Revista Brasileira de Histéria da Educagdo-RBHE

Revista Brasileira de Pesquisa em Politica e Administragdo da Educagdo — RBPAE
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagdo de Professores - Formagdo Docente
Revista Coloquium Humanarum

Revista Formagdo em Movimento - ANFOPE

Revista Interinstitucional Artes de Educar — UERJ/UFRRJ/UNIRIO

Revista Teias — UERJ

Revista Trabalho Necessdrio — UFF

Revista Trabalho, Politica e Sociedade — RTPS

Revista Vagalumear

Sessoes sindicais, entidades estudantis e coletivos docentes

Associagdo dos Docentes da UEPB - ADUEPB

Associagdo dos Docentes da UFF - ADUFF Sessdo Sindical do ANDES-SN
Associagdo dos Docentes da UFMS — ADUFMS

Associagdo dos Docentes da UFRRJ - ADUR Sessdo Sindical do ANDES-SN
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Associagdo dos Docentes da UNIR - ADUNIR Segdo Sindical do ANDES-SN.

Associagdo dos Docentes da Universidade Federal Rural de Pernambuco - ADUFERPE

Associagdo dos Professores da PUC Goias - APUC

Secdo Sindical dos(as) Docentes da Universidade Federal de Uberlandia - ADUFU

Segdo Sindical dos Docentes da UEM - SESDUEM - Sessdo Sindical do ANDES-SN

Segdo Sindical dos Docentes do CEFET-MG - SINDCEFET-MG

Secdo Sindical dos docentes da Universidade Federal de Vigosa - ASPUV Sessdo Sindical

Sindicato dos Docentes da Universidade Estadual do Cearad — SINDUECE — Sessdo sindical do Andes SN

Sindicato dos docentes da Universidade Estadual do Oeste do Parand — AdUnioeste

Sindicato dos Docentes em InstituicGes Federais de Ensino Superior dos Mun. de Sdo Carlos, Araras, Sorocaba e Buri - ADUFSCar
Sindicato de Professores do Municipio do Rio de Janeiro e Regido — SINPRO-Rio

Sindicato dos Professores — SINPRO de Nova Friburgo e Regido

Sindicato dos Professores das Instituigdes Federais de Ensino Superior da Bahia — APUB Sindicato

Sindicato dos Servidores da Educagdo Basica, Profissional e Tecnoldgica do IFMG - Segdo Sindical do SINASEFE-SN
Sindicato dos Servidores da Educagdo Basica, Profissional e Tecnoldgica do IFBaiano - SSindical do SINASEFE-SN
Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educagdo Basica, Profissional e Tecnoldgica do IFES — SINASEFE-SSindical
Sindicato dos Servidores Publicos Municipais de Aperibé RJ

Sindicato Estadual dos Profissionais de Educagdo do Rio de Janeiro - SEPE Nucleo Japeri-RJ

Associagdo de Pés-Graduandas e P6s-Graduandos da UFMG — APG/UFMG

Centro Académico de Enfermagem da Universidade Federal de Rondénia - UNIR/PVH

Centro Académico de Geografia da Universidade Federal de Rondénia - UNIR/PVH

Centro Académico de Histéria gestdo Txai Surui da Universidade Federal de Rondénia - UNIR/PVH
Centro Académico de Jornalismo Mirian Penha Franco da Universidade Federal de Rondénia - UNIR/PVH

Centro Académico de Matematica — CAMAT/FEBF/FEBF

Centro Académico de Pedagogia Anita Garibaldi da UFFS - Laranjeiras do Sul - PR

Centro Académico de Pedagogia da Faculdade de Formagdo de Professores da UER) — CAPED/FFP/UER)J
Centro Académico de Pedagogia da PUC-RIO — CAPED/PUC-RIO

Centro Académico de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras -UFLA

Centro Académico de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Centro Académico de Pedagogia do Instituto Multidisciplinar Patronos do Esperangar - UFRRIJ

Centro Académico de Pedagogia Fabiany Cassia Tavares da Silva — UFMS

Centro Académico de Pedagogia gestdo Avante Juventude - UEM/PR

Centro Académico de Pedagogia Professor Renato Natan da Universidade Federal de Ronddnia — UNIR
Centro Académico de Psicologia gestdo Igndcio Martin Baré da Universidade Federal de Rondonia - UNIR
Centro Académico Henrique Souza Filho — Curso de Pedagogia — CAPED/FEBF/UER)J

Centro Académico José Leite Lopes- Curso de Fisica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ
Centro Académico Maria Eduarda — CAME Pedagogia UFRJ

Centro Académico Paulo Freire — Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da UERJ

Centro Académico Paulo Freire da Universidade Federal do Ceara - CAPF/FACED/UFC

Centro Académico Pedagogia do Oprimido da Universidade de Brasilia - UnB

Centro Académico Resisténcia Pedagdgica do Curso de Pedagogia do Instituto de Educagdo da UFRRJ
Centro Académico Sueli do Nascimento — Curso de Geografia — CAGEO/FEBF/UER!J

Centro Estudantil da Pedagogia da USP Ribeirdo Preto - CEPED/USP Ribeirdo Preto SP

Diretério Académico de Pedagogia Anisio Teixeira - UFF/GRAGOATA

Diretério Académico Maria Tereza Scotton da Universidade Federal Fluminense — UFF/Santo Anténio de PaduaRJ
Diretdrio Académico Walkiria Afonso Costa, Gestdo Esperangar a FaE, Transformar a Educagdo — DAFaE/UFMG
Diretdrio Central dos Estudantes da Universidade Estadual de Maringa - DCE/UEM
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Diretério Central dos Estudantes da Universidade Federal de Rondénia - DCE/UNIR

Diretério Central Estudantil Romana Barros da Universidade Federal do Semi-Arido UFERSA- RN
Executiva Estadual de Estudantes de Pedagogia de Sdo Paulo - EEEPe-SP

Executiva Fluminense de Estudantes de Pedagogia - EXFEPe

Executiva Mineira de Estudantes de Pedagogia - EXMEPe

Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia do Estado do Para - EXNEPe Pard

Executiva Paranaense de Estudantes de Pedagogia — EXPEPe

Executiva Rondoniense de Estudantes de Pedagogia - EXROEPe

Centro de Direitos Humanos e Memdria Popular de Foz do Iguagu
Centro de Estudos Biblicos — CEBI/Espirito Santo

Coletivo ELA - Educagdo Liberdade para Aprender - Sdo Gongalo-RJ
Espago Transformando- -Espago Cultural - Santa Catarina - SC
Movimento KIZOMBA Capixaba - ES

Ntcleo Educagdo Manoel Congo e Mariana Crioula - RJ

Rede de Educadores Ambientais da Baixada de Jacarepagua - RJ
Rede de Educadores Ambientais do Grande Méier -RJ

*okkokk

Apoiam este movimento e subscrevem, individualmente, este Manifesto:

>

. Adair Mendes Nacarato — Professor - Universidade Sdo Francisco - Sdo Paulo — SP
. Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar - Docente do Ensino Superior — UFG - Goids — GO
. Adeizete Gomes Silveira - Pedagogia — IFNMG - Minas Gerais — MG

. Adelaide Lemos Pereira — Professora - Pedagogia - -Amapa — AP

. Adelaide Pereira da Silva - -RESAB / Paraiba — PB

. Adelice Sueli Braga Delgado — Professora Pedagogia/UFPA Para - PA

. Adilmar Veloso de Oliveira — Professor SED — S3o Paulo — SP

. Adriana Cabral Pereira de Araujo — professora/doutoranda PPGEDU/UERJ

. Adriana Maria Paulo da Silva — Professora - UFPE CFDL/UFPE) - Pernambuco - PE
. Adriana Maria Paulo da Silva — Professora — UFPE - Pernambuco - PE

. Adriana Mohr - Professora UFSC- Santa Catarina - SC

. Adriana Ramos dos Santos - Professora — Ufac - Acre — AC
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14. Adriana Valaddo, professora - Educagdo fisica - Mato Grosso do Sul - MS

15. Adriana Varani, professora - Faculdade de Educagao da UNICAMP - Sdo Paulo — SP
16. Adriano Fonseca, professor - Licenciatura em Matematica da UFNT - Tocantins - TO
17. Afonso de Alencastro Graga Filho — professor - Histéria — UFSJ - Minas Gerais - MG
18. Aghata Ludymilla Sodré Alves- estudante - Pedagogia-IFPT- Parana - PR

19. Agnes Cruz de Souza — professora - Ciéncias Sociais - IFSP Campus Boituva - SP

N
o

. Agnes Cruz de Souza - Licenciatura em Pedagogia - IFSP Campus Boituva - SP

NN
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. Airton Fernandes de Matos Filho - professor - Histéria/UFBA - Bahia - BA
. Alaecio Santos Ribeiro — professor — IFBAIANO - Bahia - BA

. Alba Lima - professora Ifes- Espirito Santo — ES

. Alberto Vitorino Bonomi Oliveira - UFPR- Parana - PR

. Alcina Maria Testa Braz da Silva — professora CEFET-RJ
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. Adriana Tiago dos Santos Albino — Estudante - Licenciatura Pedagogia UFMS CPTL - Mato Grosso do Sul = MS

. Agustina Rosa Echeverria; Docente do Ensino Superior; Inst. de Quimica. Universidade Federal de Goids - GO
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Alcione Torres Ribeiro; Docente do Ensino Superior; Licenciatura em Quimica — UESB; Bahia — BA
Aldenira Ribeiro Piedade — estudante - Pedagogia. Uniprojecao - Maranhdo - MA

Aldir dos Santos Farias — professor - Pedagogia- Unifap - -Amapa - AP

Alejandro Javier Alegre Reyes- Estudante; Doutorando Bioquimica-Unipampa; Rio Grande do Sul — RS
Alessandra carmona Paranhos dos Santos - Pedagogia UFAP- -Amapa - AP

Alessandra Gurgel Pontes — Doutoranda em Educagdo/UFPEL — Pelotas — RS

Alessandra Peternella — professora - Pedagogia/UFRR- Roraima - RR

Alessandro Borges Cordeiro — professor - UnB Musica- Distrito Federal - DF

Alexandra Epoglou — professora — FS - Sergipe — SE

ALEXANDRE ELIAS DA SILVA — professor - Histdria - IFF campus Macaé- RJ

Alexandre Saul — professor — Unisantos — SP

Alexandre Vitor de Melo — estudante de Pedagogia - UNIR

Aléxia Padua Franco — professor - Pedagogia — UFU- MG

Alice de Araujo Nascimento Pereira — professor — IFFluminense- Rio de Janeiro —RJ

Aline Daiane Mascarenhas — professora - UNEB

Alvanize Valente Fernandes Ferenc - professora Pedagogia- UFV - Minas Gerais - MG

Alvaro Moreira Hypolito- professor - Faculdade de Educagio — UFPel- RS

Alzira Ribeiro de Sousa Mendes - professora - Mestrado em Educagdo — UFU- MG

Amalia Catharina Santos Cruz- professora - Educagdo Fisica/UNEB - Bahia - BA

Amélia André — professora - Pedagogia . Universidade estadual vale do Acarau - CE

Ana Carolina Capuzzo de Melo — professora — IFB - Distrito Federal - DF

Ana Carolina Galati Barbosa - professora - Ciéncia Bioldgicas- Sdo Paulo - SP

Ana Claudia da Silva Rodrigues — professora — Ufpb - Paraiba - PB

Ana Cldudia Hebling Meira, professora, Universidade Federal do Espirito Santo / ES

Ana Claudia Tasinaffo Alves; Docente do Ensino Superior; IFMT — Lic. em Ciéncias da Natureza; Mato Grosso
Ana Claudia Paula do Carmo- professora - Universidade Federal de Roraima - RR

Ana Cristina Gongalves de Abreu Souza, professora, Universidade Federal de Alfenas/MG

Ana Débora Lima Chaves — estudante - Letras — Univ. Federal do Norte do Tocantins -TO

Ana Karoline Gongalves Gomes - estudante - Pedagogia — UVA - Ceara - CE

Ana Karoline Silva dos Santos - estudante — Pedagogia- Unifap - -Amapa - AP

Ana Katia Alves dos Santos; Docente do Ensino Superior; UFBA - licenciaturas diversas; Bahia — BA
Analice Czyzewski; Docente do Ensino Superior; Pedagogia UEM; Parand — PR

Ana Luiza Branco Dias — estudante - Biologia - Distrito Federal - DF

Ana Maria Alonso Krischke; Docente do Ensino Superior; Licenciatura em Danga UFG; Goids — GO
ANA MARIA DANTAS SOARES — professora — UFRRI- Rio de Janeiro - RJ

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro- professora — faculdade de Educagdo - UFRJ- RJ

Ana Maria Marques Santos — professora — Instituto Multidisciplinar- UFRRIJ - RJ

Ana Maria Vergne de Morais Oliveira - professora - Cedu — Ufal - Alagoas - AL

Ana Olga da Silva Dias — professora - Pedagogia/UNIFAP- -Amapa - AP

Ana Paula de Freitas — professora - Pedagogia USF- Sdo Paulo - SP

ANA PAULA LIMA BARBOSA — professora - Pedagogia - Faculdade Ari de Sa - Ceard - CE

Ana Rosa Peixoto de Brito — professora - Curso de Pedagogia. UFPA.- Pard - PA

ANDERSON JESUS DA SILVA; Docente do Ensino Superior; Lic. em Quimica do IFG campus Luzidnia; Goids — GC
André Cibien Savergnini — professor - Matemdtica - Rede Publica - Cariacica e Vila Velha/ES
André Lins de Melo — professor - Pedagogia: Universidade do Estado do Amapa - AP

André Picango Costa — estudante - Pedagogia — UNIFAP - -Amapd - AP

André Rodrigues Guimardes - professora - Unifap - -Amapad - AP

Andréa Giordanna Araujo da Silva — professora - Universidade Federal da Paraiba - PB

ANDREA HORTA MACHADO; Professor(a) da Educagio Basica; COLTEC/UFMG; Minas Gerais — MG
Andréa King de Abreu Yamaguchi — professora Niterdi/RJ; mestranda UERJ
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Andrea Ramires Alves — estudante - Universidade S&o Francisco - Sdo Paulo - SP
Andréa Rosana Fetzner — professora — UNIRIO - Rio de Janeiro - RJ

Andreia Santos; Docente do Ensino Superior; Pedagogia; Bahia — BA

Andréa Silva Gino — professora — UEMG - Minas Gerais - MG

Andréia Silva Abbiati — professora — IFSP cdmpus Sdo Jodo da Boa Vista - SP

82. Angela Cristina Alves Albino - — professora — UFPB — Licenciaturas - Paraiba - PB

83. Angelado ceu ubaiara brito — professora — Pedagogia -Amapd - AP

84. ANIELLI FABIULA GAVIOLI LEMES; Docente do Ensino Superior; UFVIM; Minas Gerais — MG
85. Anna Paula Fonseca de Oliveira — estudante - Pedagogia — UFPR- Parana - PR

86. Anna Rachel Gontijo Mazoni; Docente do Ensino Superior; Puc Minas; Minas Gerais — MG

87. Antonia Silva Santos — estudante - Licenciatura em pedagogia - Amapa — AP

88. Antonia Alves Pereira Silva; Docente do Ensino Superior; UESPI; Piaui — Pl

89. Antonio Carlos Duarte Camacho; Professor(a) da Educagdo Basica; SEE/SP; Sdo Paulo — SP
90. Antonio Carlos de Sousa — professor- Secretaria de educagdo de Russas - Ceara - CE

91. AntonioJosé Melo de Queiroz - professor - Quimica-UECE Ceard - CE

92. Aparecida Garcia Serrano — professora Tangua/RJ; mestranda PPGEDU/UERJ
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Arielma Galvdo dos Santos — professora — Pedagogia Ufba - Bahia — BA

Arionaldo de Sousa Carvalho — estudante - Pedagogia- UESPI - Piaui - PI

Arliane Cruz da Silva, professora — Pedagogia -Amapa - AP

Arlete Cristina Motovani Ziliani; Professor(a) da Educag&o Basica; UFMS - mestranda; Sdo Paulo — SP
AROLDO NASCIMENTO SILVA; Docente do Ensino Superior; UFPR/LIC. EM CIENCIAS EXATAS; Parand - PR
Arrovani Luiz Fonceca, professor — SEE-SP - Sdo Paulo - SP

Arthane Menezes Figueirédo, professora — Universidade Federal do Amapa (UNIFAP)- AP

. Augusto Fagundes dos Santos — estudante - Pedagogia, Universidade Sdo Francisco — SP

Bdrbara Lima Giardin, professora, Curso de Pedagogia — UFV - Minas Gerais — MG

Beatriz Moretes — estudante — Pedagiogia — Faculdade de Educagdo — UERJ — Rio de Janeiro - RJ
Benilda Silva, professora, Pedagogia / UNIFAP -Amapa — AP

Bianca Santos Chisté; Professora; Pedagogia, Univ. Federal de Ronddnia, Campus Rolim de Moura; RO
Blenda Cavalcante de Oliveira, professora, Pedagogia IFB - Distrito Federal - DF

Brenna Hondrio Dos Anjos Da Silva, estudante, Letras — IFB - Distrito Federal - DF

Bruna Ramos Marinho, professora, IFPR - Parana — PR

Bruna Luiza Martini Quost; Estudante; Licenciatura em quimica UFSC Blumenau; Santa Catarina — SC
Bruno Donizete Gaspar Elias; Estudante; Ensino médio, IEEL; Parand - PR

Brunno de Castro Trajano, professor, Matematica- UERN - Rio Grande do Norte — RN

Caé Garcia Carvalho-Docente do Ensino Superior-Lic. em Geografia - UFRR-Roraima — RR
Cairo Borges Duarte -Professor Educagdo Basica-Quimica — Col. ESI Santa Teresa-Minas Gerais - MG
Camila Lima Coimbra, docente do ensino superior, UFU, Minas Gerais — MG
Camila Silveira da Silva- Docente Ensino Superior-Lic. em Quimica - Universidade Federal do Parana- PR
Camila Tendrio Cunha, professora da educacgdo basica, IFB, Campus Sdo Sebastido, - DF

Cérita da Silva Sampaio, Professor(a) da Educagdo Basica, Geografia- Sec. de Educagdo DF

Carla Cristiane da Silva Nogueira, estudante, licenciatura em pedagogia, Amapa-AP

Carla Daniela Rocha da Costa, estudante, ciéncias contdbeis-FESAM, Amapa-AP

Carla Ferretti Santiago-Docente do Ensino Superior-Histdria / Puc-Minas — Minas Gerais - MG

Carla Sofia Dias Brasil, Professora da Educagdo Basica, IFC, Santa Catarina- SC

Carla Tais da Silva Lemos, Estudante, licenciatura em pedagogia, Amapa-AP

Carlos Eduardo Moreira de Araujo, professor, Histdria Pontal — UFU, Minas Gerais — MG

Carlos Mario Paes Camacho, professor, Instituto de Laticinios Candido Tostes, Minas Gerais- MG
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. Carlos Rochester Ferreira de Lima, professor, Pedagogia UECE/FAFIDAM, Ceara — CE

. Carmem Sueze Silva Miranda, professora, Engenharia Agricola e Ambiental/UNIVAS, Bahia — BA

. Carolina Costa Resende-Docente do Ensino Superior-PUCMINAS - Minas Gerais — MG

. Carolina Faria Alvarenga-Docente Ensino Superior-Pedagogia - Universidade Federal de Lavras- MG

. Caroline Mendes dos Passos, professora, Licenciatura em Matematica/ UFV, Minas Gerais — MG

. Catiane Mazocco Paniz, professora, IFFAR, Rio Grande do Sul — RS

. Célia Weigert, professora, Ciéncias Bioldgicas - Universidade Federal de Alfenas — MG

. Celina Amélia dda Silva, professora, Lic. em Matemdtica - PROFMAT-UEMA, Maranh3do-MA

. Christian Lindberg Lopes do Nascimento, professora, Filosofia (UFS), Sergipe — SE

. Cintia Santos, Professora da Educagdo Basica, Mestrado em educagdo basica, Pernambuco — PE

. Cirilo Jose dall Costa, Professor da Educagdo Bdasica, Educagdo basica verzer, Rio Grande do Sul —RS

. Claudete Milczarek, Estudante, Mestrado em educagdo FURG, Rio Grande do Sul — RS

. Claudia Anastacia de Sousa-Outro-Pedagogia IFG Campus Goiania Oeste-Goias - Go

. Claudia da Silva Kryszczun, Professora da Educagdo Basica, Col. Aplicagdo Pedagégica UEL, Parana - PR
. Claudia Lino Piccinini, professora , Faculdade de Educagdo UFRJ, Rio de Janeiro —RJ

. Claudia paulino de lanis patricio, professora, letras UFES, Espirito Santo — ES

. Cldudio José Guilarduci, professor, Lic. em Teatro - Universidade Federal de S3o Jodo del-Rei-UFSJ,MG
. Claudio Pinto Nunes, professor, Licenciaturas - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), BA
. Cleberson Pereira Arruda-Docente do Ensino Superior-IFG - Goidnia Oeste - Pedagogia-Goids — GO

. Cleide Aratjo Machado, Professora, Instituto federal de educacdo de Goias IFG, Goids — GO

. Cleonice Elias da Silva, professora, UENP, Parand — PR

. Crislane da Costa Borges, Estudante, Lic. em Pedagogia Universidade Federal do Amapa UNIFAP -AP

. Cristian Ribeiro de Oliveira, Professor da Educagdo Bdasica, Filosofia UFSCar, Sdo Paulo — SP

. Cristiana Fonseca de Castro Oliveira, professora, Pedagogia / BH UEMG, Minas Gerais — MG

. Cristiane Borges Braga- Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara-Ceara — CE

. Cristiane Dias Martins da Costa, professora, Pedagogia - Universidade Federal do Maranhdo, Cod6-MA
. Cristiane Ferreira de Souza Franga, professora, Geografia/Univ. Estadual Vale do Acarau-UVA, Ceara CE
. Cristiane Mello de Miranda silva, Docente do Ensino Superior, Unisantos, Sdo Paulo —SP

. Cristiano das Neves Bodart, Docente do Ensino Superior, Universidade Federal de Alagoas, UFAL

. Crsitiano Nicolini-Docente do Ensino Superior-Faculdade de Histéria UFG-Goias - GO

. Cristina Cibelly Carvalho de Sousa, Professora Educagdo Bdsica, Escola Mun. Paulo Freire, Goids - GO

Dailza Araujo Lopes; Docente do Ensino Superior; Pedagogia - UESB; Bahia - BA

Dainane Aparecida Tonaco, Professor(a) da Educagdo Basica, IFG, Goids — GO

Daiane do Rosario da Cruz, Licenciatura em fisica IFB-campus Taguatinga, Distrito Federal - DF
Daisy de Brito Rezende; Docente do Ensino Superior; Instituto de Quimica/ USP — S&o Paulo
Damido Rocha, Docente do Ensino Superior, Gepce/minorias, Tocantins — TO

Daniel Drummond Marques Porto, Professor(a) da Educag&o Basica, Histéria — UNEB, Bahia - BA
Daniele Alves Ferreira, Docente do Ensino Superior, Quimica/Cecitec/UECE, Ceard - CE

Daniele dos Santos Reis, Professor(a) da Educagdo Basica, Geografia-UFS, Sergipe — SE

Daniele Farias freire Raic; Docente do Ensino Superior; Pedagogia-uesb; Bahia — BA

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa; ; Licenciatura em Quimica - UEPA; Pard - PA

Danimar Francisco Bavaresco, Estudante, Mestrado em educagdo UFFS, Santa Catarina - SC

Darley picango costa, Estudante, Pedagogia, -Amap3a — AP

Darlio Indcio Alves Teixeira; Docente do Ensino Superior; UFRN; Rio Grande do Norte - RN

Débora Suassuna, Professor(a) da Educagdo Bdsica, Letras — UNICAP, Pernambuco — PE

Deividi Marcio Marques - Docente do Ensino Superior; Lic. em Quimica: Minas Gerais - MG
Delcique Alexandre da Silva Sobrinho, Estudante, Licenciatura em Geografia IFB, Distrito Federal — DF
Denise Aparecida Lima Pereira; Docente do Ensino Superior; UFPR LITORAL — Parana — PR

Denise Leal de Castro- Docente do Ensino Superior - Licenciatura em Quimica - IFRJ; Rio de Janeiro
Denise Silva Araujo - Docente do Ensino Superior; Pedagogia UFG; Goids - GO

Denize Sepulveda, FFP - UERJ, Rio de Janeiro —RJ,
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Diana Paula Salomdo de Freitas, Docente do Ensino Superior, Univ. Federal de Pelotas, UFPel - RS
Dildo Pereira Brasil, Docente do Ensino Superior, Licenciatura em Matematica — IFSP, Sdo Paulo — SP
Dilene Katia Costa da Silva, Docente do Ensino Superior, Licenc.em Pedagogia/UNIFAP, -Amapa — AP
Dilian da Rocha Cordeiro, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/UFPE, Pernambuco - PE

Dinei dos santos Machado, Estudante, Pedagogia Universidade federal do Amapa Unifap, -Amapa — AP
Diomara Nack Bariviera, Pedagogia, UNICENTRO, Parand — PR

Dirce Gonzaga de Arruda Rocha, Professor(a) da Educagdo Basica, Filosofia, Mato Grosso - MT

Dirce Zan, Docente do Ensino Superior, Faculdade de Educagdo/Unicamp, Sdo Paulo — SP

Diva Souza Silva; Docente do Ensino Superior; Faced/UFU; Minas Gerais -MG

Edaniele Cristine Machado Do Nascimento, Docente do Ensino SEperior, Pedagogia, Parand - PR
Edilanea Alves da Silva, Estudante, Ufrb, Bahia - BA

Edinalva dos Santos-Professor(a) da Educagdo Basica-Pedagogia UNEB-Bahia- BA

Edinele Mendes Ferreira, Professor(a) da Educagdo Basica, Educagdo fisica, -Amapa - AP

Edivaldo José Bortoleto, Docente Ensino Superior, Centro de Educagdo UFES- Goiabeiras -ES
Edlauva Oliveira dos Santos, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/UFRR, Roraima - RR

Edna Castro de Oliveira, Docente do Ensino Superior, Universidade Federal do Espirito Santo, ES
Edson Barreto Lima, Professor(a) da Educagdo Basica, Colégio Estadual de Barrocas, Bahia - BA
Eduardo Américo Pedrosa Loureiro Junior, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — UFC, Ceard — CE
Eduardo de Souza Meirelles, Estudante, Letras — UNITAU, Sdo Paulo — SP

Eduardo Gomes Neto, Estudante, Doutorado em Educagdo UERJ, Rio de Janeiro - RJ

Eduardo Marques Brasil, Estudante, lesap, -Amapa — AP

Eduardo Quintana, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — UFF, Rio de Janeiro - R

Eduardo Sabel, Estudante, Doutorado - Educagdo Cientifica e Tecnoldgica (UFSC), Santa Catarina — SC
Eduardo Silveira Netto Nunes, Docente do Ensino Superior, Docente do Ensino Superior, Acre — AC
Eduardo Simdes Silva, Docente do Ensino Superior, Filosofia — UFT, Tocantins - TO

Elda Silva do Nascimento Melo, Docente do Ensino Superior, Pedagogia /UFRN, Rio Grande do Norte
Elenice Belcholina da Serra-Professor(a) Educagdo Bésica- Itaberai GO — Doutoranda FE/UFG — GO
Elenildo Teles Santana-Professor(a) Educagdo Bésica - Quimica - Uneb-Bahia - BA

Elenize Cristina Oliveira da Silva, Docente do Ensino Superior, Letras — UFRR - Roraima — RR

Eleta de Carvalho Freire, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/UFPE, Pernambuco - PE

Eliacir Neves Franga, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — Univ. Est. de Londrina, Parana PR
Eliana Ruth Silva Sousa, Docente do Ensino Superior, Lic. intercultural Indigena/ UEPA - Para - PA
Eliane Matesco Cristévdo, Docente do Ensino Superior, Lic. Matemdtica- Unifei, Minas Gerais - MG
Eliane Miranda Costa, Pedagogia/UFPA, Pard - PA

Eliani Jordana da Silva Moreira - Estudante- Doutorado Ensino de Ciéncias/USP- RN

Eliel Santos Melo — Estudante - Pedagogia- Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia -UESB BA
Elieldo lobato brasil, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/ IESAP, -Amapa — AP

Elieser Toretta Zen, Professor(a) da Educagdo Basica, Ifes, Espirito Santo — ES

ELISA RODRIGUES, Docente do Ensino Superior, CIENCIA DA RELIGIAO / UFJF, Minas Gerais — MG
Elisandra Maria Pereira Gongalves, Docente do Ensino Superior, Pedagogia, Amapa-AP

Elisandra Tamanho de Oliveira, Estudante, UFFS; Pedagogia, Santa Catarina — SC

Eliza Bartolozzi Ferreira, Docente do Ensino Superior, Educagdo/ Ufes, Espirito Santo — ES

Eliza marcia oliveira lippe, Docente do Ensino Superior, Lic. Ed. Especial = UFRRJ, Rio de Janeiro —RJ
Eloiza Dias Neves, Docente do Ensino Superior, Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro RJ
Eloy Manoel Camargo Santos-Estudante-Matemadtica licenciatura-Mato Grosso do Sul - MS

Elton da Silva Santana, Estudante, Filosofia. UFABC, S3o Paulo - SP

Elvis Rezende Messias, Docente do Ensino Superior, Filosofia, Univ. do Estado de Minas Gerais— MG
Emanuel José Reis de Oliveira, Professor da Educagdo Basica, IFES - Espirito Santo — ES

Emerson Silva de Sousa, Docente Ensino Superior, Univ. Federal do Oeste do Para (Ufopa), PA
Emille Gabrielle Gomes Aguiar, Estudante, pedagogia, UFMA, Maranhdo - MA
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. Emilly Pereira Silva, Professor(a) da Educag&o Bdsica, Universidade Catdlica de Santos, SP
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389. Julia Cecilia de Oliveira Alves Ribeiro, Professor(a) Educagdo Basica, SME Dério Meira, Bahia — BA
390. Julia Clara Roque de Brito, Estudante, Pedagogia — UFERSA, Rio Grande do Norte — RN

391. Juliana Alves Assis - Docente do Ensino Superior-PUC Minas-Minas Gerais — MG
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440. Livia Simdes de Paula, Professor(a) da Educagdo Basica, Rede municipal Itatiba, Sdo Paulo — SP
441. Livia Souza de Cerqueira Silva, Estudante, Licenciatura em quimica (IFB), Distrito Federal — DF
442. Lizandra Nascimento Lima, Estudante, Educacdo fisica, UFES, Espirito Santo — ES
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449. Luciana Leite da Silva, Docente do Ensino Superior, Goids — GO
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456. Lucielio Marinho, Docente do Ensino Superior, Pedagogia Educagdo do Campo, Paraiba - PB
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459. Lucimery Barboza Freitas, Professor(a) da Educagdo Basica, Filosofia Prof- filo, Paraiba — PB
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466. Luiz Fernando Soares da Silveira-Estudante-UFMS-CPTL Licenciatura em Histdria - MS
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468. Luiz Felipe Gomes Castro, Estudante, Licenciatura em quimica, Distrito Federal — DF
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470. Luzilene Alves da Cruz, Docente Ensino Superior, Pedagogia- Unifap, -Amapa — AP
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474.Magda Martins Macedo - Docente Ensino Superior-Pedagogia UNIMONTES-Minas Gerais MG
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475.Maglia Gouveia Farias, Estudante, Mestrado em Educagdo ( PPGEd/ UFCG ), Paraiba — PB
476.Magna do Carmo silva, Docente do Ensino Superior, Pedagogia ufpe, Pernambuco - PE
477.Maicon Fernando Guarese, Professor(a) da Educagdo Basica, Santa Catarina —SC
478.Mailane Lopes da Silva, Docente do Ensino Superior, Pedagogia Unifap-Amapd AP
479.Maisa Aparecida de Oliveira, Docente Ensino Superior, Pedagogia, Univ. Fed. de Vigosa, MG
480.Maité Kulesza, Docente do Ensino Superior, Matematica — UFRPE - Pernambuco — PE
481.Mara Aparecida Alves da Silva - Docente Ensino Superior-Univ. Fed. do Reconcavo da Bahia BA
482.Mara Regina do Nascimento, Docente Ensino Superior, Univ. Federal de Uberlandia, MG
483.Marcela Cristina Pereira L. Siqueira Maravilha, Estudante, quimica — IFB Distrito Federal - DF
484.Marcello Lucas de Araujo Brito, Professor Educagdo Bésica, Distrito Federal - DF
485.Marcelo Delatoura Barbosa, Histdria IFF, Rio de Janeiro —RJ

486.Marcelo Gongalves Rosmaninho-Docente do Ensino Superior-UFOP-Minas Gerais -MG
487.Marcel Thiago Damasceno Ribeiro-Docente do Ensino Superior-UFMT — Mato Grosso - MT
488.Marcia Aparecida Jacomini, Docente do Ensino Superior, Unifesp, Sdo Paulo - SP

489.Mércia Baiersdorf, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UFPR, Parand - PR

490. Marcia Cristina Baltazar, Docente do Ensino Superior, Lic. em Teatro -UFS, Sergipe — SE
491.Marcia Cristina Vaz Bento, Estudante, Pedagogia, -Amapa — AP

492. Marcia da silva nascimento, Estudante, pedagogia — Univ. Federal do Amap3, AP
493.Marcia de Fatima Rabello Lovisi de Freitas-Docente Ensino Superior- UFBA — Bahia BA
494.Mércia Elisa Teté Ramos, Docente do Ensino Superior, Histéria UEM, Parana - PR
495.Mércia Jardim Rodrigues, Docente do Ensino Superior, Pedagogia. Univ. Fed. do Amap3, - AP
496. Marcia Machado de Lima-Docente Ensino Superior-Pedagogia-Univ. Fed. de Ronddnia - RO
497.Marcia Maria Menendes Motta (INCT PROPRIETAS), Histéria UFF, Rio de Janeiro - RJ
498.Marcia Mariana Bittencourt Brito, Docente do Ensino Superior, UFPA — Pard — PA

499. Marcia Maria Rodrigues Uchda-Docente Ensino Superior-Pedagogia — Univ. Fed. Rondénia - RO
500.Marcia Regina da Silva Ramos Carneiro, Docente Ensino Superior, HISTORIA/UFF- RJ
501.Marcia Rosa da Silva-Docente do Ensino Superior-Universidade Estadual de Goids-Goids - GO
502.Marcia Tiemi Saito, Docente Ensino Superior, Lic. Fisica — IFPR - Foz do Iguagu, Parana — PR
503.Marciane da Silva Oliveira, Docente do Ensino Superior, UEMG-unidade, Minas Gerais — MG
504.Marcio Abondanza Vitiello, Docente Ensino Superior, Geografia UNIFAL, Minas Gerais - MG
505.Marcio Magalhaes da Silva, Docente Ensino Superior, Pedagogia/UFLA, Minas Gerais - MG
506.Marcio Romerito da Silva Arcoverde, Professor Educagdo Basica, UFRPE, Pernambuco - PE
507.Marco Vinicius Moreira Lamarao, Docente Ensino Superior, IFF HISTORIA, Rio de Janeiro - RJ
508.Marcos Martinelli, Docente do Ensino Superior, Centro Univ. de Adamantina, Sdo Paulo —SP
509.Marcos Antonio Soares - Docente Ensino Superior-Lic. Artes Visuais/ UFG — Goias GO
510.Marcos de Oliveira Soares- Lic. Geografia - Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar SP
511.Margareth Diniz, Docente Ensino Superior, Pedagogia — Univ. Federal de Ouro Preto, MG
512.Margarita Victoria Rodriguez, Docente Ensino Superior, Pedagogia/UFMS, - MS

513.Maria Adailza Martins de Albuquerque, Docente do Ensino Superior, UFPB, Paraiba — PB
514.Maria Andréa Angelotti Carmo, Docente do Ensino Superior, Histéria/UFU, MG

515.Maria Alves de Azerédo -Curso de Pedagogia - CE UFPB-Paraiba -

516.Maria Angélica Vago Soares, Docente Ensino Superior, Artes Visuais e Pedagogia UFES -ES
517.Maria Antonia Do Nascimento Castro, estudante - Mestrado na UNIFAP, -Amapa - AP
518.Maria Aparecida de Carvalho, Docente do Ensino Superior, UFES - Espirito Santo — ES
519.Maria Aparecida Santos de Aguiar-Docente do Ensino Superior-Pedagogia / UESC-Bahia BA
520.Maria Beatriz da Costa Monteiro, Pedagogia UFERSA, Rio Grande do Norte — RN

521.Maria Célia Borges - Docente do Ensino Superior-Ufu-Minas Gerais — MG

522.Maria Clara Botelho - Estudante-IFSC-SJ-Santa Catarina — SC

523.Maria da Conceigdo Calmon Arruda — docente ensino Superior — FFP/UERJ - RJ

524.Maria da Penha Dias, Estudante, Lic. em Educagdo do Campo, (UFES), Espirito Santo - ES
525.Maria de Fatima Sousa Lima, Docente do Ensino Superior, UFOPA, Para - PA

526.Maria de Fatima Lopes Duarte, Professor(a) da Educagdo Basica, SEEDUC, Rio de Janeiro - RJ
527.Maria de Fatima Xavier da Anunciagdo de Almeida, Docente do Ensino Superior, UFMS, MS
528.Maria de Lourdes Rangel Tura, Docente do Ensino Superior, PROPEd/UERI, Rio de Janeiro RJ
529.Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar, Docente do Ensino Superior, IFTM, Minas Gerais - MG
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530.Maria de Lurdes Nazario, Docente do Ensino Superior, Letras UEG, Goias - GO

531.Maria de Nazaré Saldanha da Luz dos Reis, IPREMEAR e IPAM, -Amapd - AP

532.Maria de Nazaré Saldanha da Luz dos Reis, IPREMEAR e IPAM, -Amapd - AP

533.Maria del Pilar Tobar Acosta, Docente do Ensino Superior, IFB - Sdo Sebastido, DF

534.Maria do Carmo Couto Teixeira, Docente Ensino Superior, Pedagogia, UFV, Minas Gerais, MG
535.Maria do Carmo Morales Pinheiro, Docente Ensino Superior, Cataldo (UFCAT), Goids - GO
536.Maria do Céu de lima, Docente do Ensino Superior, Pedagogia- UFC, Ceard - CE

537.Maria do Rosdrio Gomes Germano Maciel, Docente Ensino Superior, UEPB Paraiba - PB
538.Maria do Socorro Xavier Batista, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UFPB, Paraiba - PB
539.Maria Elizabeth Alves de Sousa, Estudante, Lic. em Quimica - CECITEC/UECE, Ceara - CE
540.Maria Emilia Lins e Silva, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UFPE, Pernambuco - PE
541.Maria Eneida da Silva, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — UEG - Goids - GO
542.Maria Fernanda Teles Coelho, Estudante, Lic. Letras - IFB Sdo Sebastido, DF

543.Maria Flavia Pereira Barbosa, Professor(a) Educagdo Bésica, IFNMG, Minas Gerais - MG
544.Maria Gildacy Aratjo Lobo Gomes, Professor(a) Educagdo Basica, CEMEI Freguesia do O, SP
545.Maria Gorete Andrade de Almeida-Estudante-PPGECFP-Bahia - BA

546.Maria Helena Oliveira da Costa Carvalho - Unicap (aposentada), Pernambuco — PE
547.Maria Heloisa Aguiar da Silva, Docente Ensino Superior, PEDAGOGIA- UNICID, Sdo Paulo - SP
548.Maria Isabel Silva Bezerra Linhares, Docente Ensino Superior, Univ. Est. Vale do Acarau -Ceard
549.Maria José soares da silva, Estudante, Pedagogia ifb-sdo sebastido, Distrito Federal - DF
550.Maria Kalliny Pereira de Azevedo, Estudante, UFNT, Tocantins - TO

551.Maria Leopoldina Lima Cardoso, Professor(a) da Educagdo Basica, IFPB — Arte, Paraiba - PB
552.Maria Manuela Alves Garcia, Docente do Ensino Superior, Univ. Federal de Pelotas — UFPel RS
553.Maria Nazaré do Nascimento Guimardes, Docente do Ensino Superior, UNIFAP, -Amapa — AP
554.Maria Nildes Batista Silva, IFPA, Pard — PA

555.Maria Onete Lopes Ferreira, Docente do Ensino Superior, Pedagogia Uff, Rio de Janeiro - RJ
556.Maria Simone Ferraz Pereira, Docente do Ensino Superior, UFU, Minas Gerais - MG
557.Maria Talita Rabelo Pinheiro, Professor(a) Educagdo Bésica, IFBaiano, Bahia - BA

558.Maria Tereza Carneiro Soares, Docente do Ensino Superior, Matematica UFPR, Parana — PR
559.Mariana Cunha Pereira-Docente do Ensino Superior-Histéria — Roraima - RR

560.Mariana Garcia Araujo, Professor(a) da Educagdo Bésica, Artes, -Amapd — AP

561.Mariana Pellatieri, Professor(a) Educagdo Basica, SME Campinas, Sdo Paulo — SP
562.Mariana Verissimo - Docente do Ensino Superior-Pedagogia-Minas Gerais - MG

563.Marieli de Souza Nubank, Docente Ensino Superior, Centro Univ. Sagrado Coragdo,— SP
564.Marilde Queiroz Guedes, Docente do Ensino Superior, Bahia - BA

565.MARILENE OLIVEIRA ALMEIDA, Docente do Ensino Superior, UEMG, Minas Gerais — MG
566.Marilene Santos, Docente do Ensino Superior, Universidade Federal de Sergipe -UFS, SE
567.Marilia Villela de Oliveira, Docente do Ensino Superior, Pedagogia -Ufu, Minas Gerais — MG
568.Mariltcia Antonia de Resende Peroza, Docente do Ensino Superior, UEPG - Parand — PR
569.Marina Battistetti Festozo, Docente do Ensino Superior, Lic Ciéncias Biolégicas - UFLA
570.Marina Graziela Feldmann, Docente do Ensino Superior, Minas Gerais — MG

571.Marina Helena Chaves Silva-Docente Ensino Superior-UESB — Bahia — BA

572.Marina Rodrigues Martins-Docente Ensino Superior-Univ. Federal do Recdncavo da Bahia - BA
573.Marina Telles Marques da Silva, Docente do Ensino Superior, PUC — SP - Sdo Paulo - SP
574.Mario Ruela Filho, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UEMG, Minas Gerais — MG
575.Marisa Pinheiro Mourdo, Docente Ensino Superior, Univ. Fed. de Uberlandia, - MG
576.Marise Margalina de Castro Silva Rosa, Docente Ensino Superior, UFMA, Maranhdo — MA
577.Mariuse Campos de Moraes-Docente Ensino Superior-Lic. Quimica UFMT — Mato Grosso MT
578.Mark Clark Assen de Carvalho, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/ufac, Acre-AC
579.Marli Duffles Donato Moreira, Docente Ensino Superior, Univ. Fed. Vigosa, MG

580.Marlize Dressler, Professor(a) Educagdo Bésica, SEE do RS- Rio Grande do Sul - RS
581.Mateus Silva Ferreira, LETRAS UFJF, Espirito Santo - ES

582.Matheus da Silva Bravo, Estudante, Pedagogia — FURG, Rio Grande do Sul - RS

583.Mauricio de Aquino, Docente Ensino Superior, Histéria — Univ. Est. Norte do Parang, - PR
584. Mayara karoline de Queiroz da Silva, Professor(a) da Educagdo Basica, Unifap, -Amapa - AP
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585.Mayara Lima dos Reis, Professor(a) da Educagdo Basica, SEDF, Distrito Federal — DF
586.Mayra da Silva Cutruneo Ceschini - Doutoranda /Unipampa-Rio Grande do Sul - RS
587.Michelle Andrade Aratjo, Mestranda - Universidade Federal do Ceara, Ceard — CE
588.Michele Waltz Comaru- Professor(a) Educagdo Bésica- IFRI- Rio de Janeiro - RJ

589.Michellia Pereira Soares, Professor(a) da Educagdo Basica, IFNMG -Minas Gerais - MG
590.Miguel Zioli, UENP, Parana — PR

591.Milene Gonzalez Lopez Bandeira, Mestranda em Educagdo — FURG Rio Grande do Sul - RS
592. Milesmarcos Gomes Pereira, Estudante, UFES/LEDOC , Espirito Santo — ES

593.Miriam Batista dos Santos Carvalho- Mestranda em Educagdo- UFMS- Mato Grosso do Sul MS
594.Miriam Morelli Lima de Mello, Docente do Ensino Superior, UFRRJ, Rio de Janeiro - RJ
595.Mirna Susana Viera de Martinez, Docente do Ensino Superior, UERGS Rio Grande do Sul - RS
596.Moacir Avila de Matos Junior, Docente do Ensino Superior, UEPG, Parand - PR

597.Mbnica Maria Lins Santiago, Docente do Ensino Superior- UFRPE, Pernambuco — PE
598.Mbnica Moreira de Oliveira Torres-Docente do Ensino Superior-Pedagogia — UNEB — Bahia - BA
599.Mylene Cristina Santiago, Docente do Ensino Superior, UFIF, Minas Gerais - MG

600. Myrna Wolff Brachmann dos Santos, Docente Ensino Superior, Pedagogia, FAED/UFMS, MS

N

601. Natdlia Cortes Veloso Thedphilo — professora — rede municipal Niterdi —RJ

602. Natdlie de Aquino Borges Queiroz - Professor(a) da Educagdo Basica — IFG — Goias — GO

603. Nathalia Cortes Espirito Santo Santos — doutoranda — PPGEDUC/UFRRIJ — Rio de Janeiro

604. Nayara Sa Cavalcante, Estudante, SEAMA, -Amapd - AP

605. Neide Paula da Silveira, Docente Ensino Superior, IFTM, Minas Gerais - MG

606. Neimar de Freitas Duarte, Professor(a) da Educagdo Basica, Tecnico, Minas Gerais - MG

607. Nelio Vieira de Melo, Docente Ensino Superior, Lic. em Pedagogia - UFPE/CAA, Pernambuco - PE
608. Nelsi Kistemacher Welter, Docente do Ensino Superior, Filosofia — UNIOESTE, Parana - PR

609. Nelson Figueiredo de Andrade Filho, Docente Ensino Superior, CEFD/ UFES, Espirito Santo - ES
610. Nely Damasceno de Araujo-Professor(a) da Educagdo Basica-NEPIEC-Goids - GO

611. Newton Moreno Sanches, Universidade Federal de Vigosa, Minas Gerais - MG

612. Nicole Louise Macedo Teles de Pontes, Sociologia - UAST — Ufrpe, Pernambuco - PE

613. Nicoly de Souza de Moura, Pedagogia — UFES, Espirito Santo - ES

614. Niédja Maria Ferreira de Lima, UFCG, Paraiba - PB

615. Nilda da Silva Pereira, Educagao Ibiss-CO, Mato Grosso do Sul = MS

616. Nilda da Silva Nogueira — mestranda — PPGEDU/FFP/UERI - RJ

617. Nilton Ferreira Branddo - Professor(a) da Educagdo Basica-Matematica / IFPR-Parand - PR
618. Nilvana Moreti Ferreira Rosa, Pedagogia, Matematica, Minas Gerais - MG

619. Nilza Bernardes Santiago-Docente do Ensino Superior-Pedagogia PUC Minas-Minas Gerais MG
620. Nivaldo Manoel dos Santos Junior- Forga aérea brasileira-Sdo Paulo -SP

621. Noeli Prestes Padilha Rivas, Pedagogia, Pés-Graduagdo em Educagdo/FFCLRP/USP, Sdo Paulo - SP
622. Norberto Farias, Educagdo Fisica UFLA, Minas Gerais - MG

623. Norma Iracema de Barros Ferreira, Pedagogia/UNIFAP, -Amapa — AP

624. Ociane Bento Alves, Professor(a) da Educagdo Basica, Pedagogia UNIFAP, -Amapa - AP

625. Odisseia Pinto de Carvalho, SEPE, Rio de Janeiro - RJ

626. Ofélia Maria Marcondes, Docente do Ensino Superior, Licenciatura em Pedagogia — IFSP

627. Olivia Maria Bastos Costa-Docente do Ensino Superior-Quimica / UEFS-Bahia - BA

628. Omar Nogueira de Almeida, Professor(a) da Educagdo Basica, Histéria — SME, Rio de Janeiro - RJ
629. Oseias Teixeira da Silva, Professor(a) da Educagdo Bésica, Geografia — IFF, Rio de Janeiro - RJ
630. Ozanildo Pinto Lucas, Docente Ensino Superior, Univ. do Estado do Amazonas — UEA, AM

631. Pamella Fernandes Araujo- estudante - IFG - Mestrado-Goids - GO
632. Pascoal Eron Santos de Souza-Docente do Ensino Superior-Pedagogia/UNEB — Bahia — BA
633. Patricia Coutinho - Professor(a) da Educagdo Bésica-If Sul de Minas-Minas Gerais - MG
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. Patricia Teixeira de Sa, Histdria Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro - RJ
. Paula Alves de Aguiar, Professor(a) da Educagdo Basica, IFSC, Santa Catarina - SC

. Paula Francisca da Silva, IFNMG, Minas Gerais - MG

. Paula Sibbele Souza Santos, Docente do Ensino Superior, -Amapa — AP
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Paulo Alexandre Panarra F. Gomes das Neves-Professor Educagdo Basica- SEDUC-AM-Amazonas
Paulo Barivieira Filho, Professor(a) da Educagdo Basica, Historia, Parana — PR

Paulo Alves Porto-Docente do Ensino Superior-Lic. em Quimica — USP - Sdo Paulo — SP

Paulo Henrique dos Anjos- Tecnologia da informagdo - IFC-Parand -PR

Paulo Marcelo Marini Teixeira, Docente do Ensino Superior, UESB, Bahia - BA

Paulo Roberto de Sousa Silva, Docente Ensino Superior, Lic. Educ. do Campo- UFMA, Maranhdo
Paulo Rogerio Garcez de Moura-Docente Ensino Superior- Quimica - UFES - Espirito Santo -ES
Paulo Sergio Batista — Doutorando - Educagdo em Ciéncias da Quimica Vida e Saude — UFRGS -
Paulo Vitor Nack Bariviera, Professor Educagdo Bdsica, C.E. Prof. Reni C. Gamper, Parana - PR
Pedro Augusto Hercks Menin, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UFRR, Roraima — RR
Pedro Ganzeli - Docente do Ensino Superior-FE/UNICAMP-S&o Paulo - SP

Pedro Henrique Macerani, Professor(a) da Educagdo Basica, Arte, Sdo Paulo — SP

Petronio Augusto Simdo de Souza-Docente Ensino Superior- UECE — Ceard - CE

Piedade Lopes da Costa, Docente do Ensino Superior, -Amapa — AP

Pitias Alves Lobo-Professor Educagdo Basica- CEPAE - Universidade Federal de Goids - GO
Polyanna Alves Simmer dos Santos, Professor(a) Educagdo Bésica, UFES, Espirito Santo — ES
Pollyanna Rosa Ribeiro-Docente do Ensino Superior-Pedagogia PUC Goids-Goids — GO

Priscila Costa Couto — professora educagdo basica / SEEDUC; doutoranda — PPGEDU/FFP/UERJ RJ

Quéteri Figueiredo Paiva - professora Educagdo basica — SME Resende — Rio de Janeiro - RJ

Rafael Martins Mendes-Docente Ensino Superior- Lic. Quimica - Univ. Federal de Uberlandia MG
Rafaella Paixdo Borges, Estudante, Artes Visuais (UEM), Parana - PR

Raimunda Silva Holanda Neta, Professor(a) da Educagdo Basica, Ceard - CE

Raimundo Helio Lopes, Instituto Federal Fluminense, Rio de Janeiro - RJ

Raimundo Nonato de Oliveira, Professor(a) da Educagdo Basica, Filosofia -UFPI, Piaui - PI

Raquel Azevedo de Moraes, Estudante, IFB pedagogia, Distrito Federal - DF

Rayan de Oliveira Gardim Monteiro, Estudante, Historia UNITAU, S3o Paulo - SP

Regina Celia Grando, Docente do Ensino Superior, Educagdo, UFSC, Santa Catarina - SC

Regina Magna Bonifécio de Aratjo, Docente Ensino Superior, Univ. Fed. Ouro Preto, MG
Reginaldo Tadeu Soeiro de Faria, Docente do Ensino Superior, ADS IFSP, Sdo Paulo — SP
Reinaldo de Souza Marchesi-Docente Ensino Superior-Universidade Federal do Pard -PA
Reinaldo Gabriel de Souza, Estudante, Geografia — IFB, Distrito Federal - DF

Rejane Corréa da Rocha, Docente do Ensino Superior, NEAD/UFSJ, Minas Gerais - MG

Rejane Maria de Almeida Amorim, Docente Ensino Superior, UFRJ — Pedagogia, Rio de Janeiro
Rejane Waiandt Schuwartz de Carvalho Faria, Docente Ensino Superior, Univ. Fed. de Vigosa- MG
Renan Amabile Boscariol, Docente Ensino Superior, Lic. em Geografia — IFB, Distrito Federal - DF
Renata Augusta dos Santos Silva, Professor(a) da Educagdo Basica, Cp II, Rio de Janeiro —RJ
Renata Ferman, pedagogia/FOPERJ, Rio de Janeiro- RJ

Renato Barros de Almeida, Docente do Ensino Superior, PPGE UEG E PUC GOIAS, Goias - GO
Renato Chaves Souza, Docente do Ensino Superior, IFSP licenciatura em fisica, Sdo Paulo — SP
Renato Olegario - Professor Educagdo Basica- Lic. em Quimca - UNISUL-Santa Catarina - SC
Renato Passos de Barros, Professor Educagdo Basica, Letras — UnB, Distrito Federal - DF

Renato Rodrigues da Silva, Docente Ensino Superior, Histéria UFF/Campos dos Goytacazes, RJ
Rennie Alexsander Conceigdo Bicudo, Professor Educagdo Basica, Pedagogia UNOPAR, ES
Revelino Sebastido Neto Freitas- AEFARO-Ronddnia — RO

Rineide Martins da Silva-Professor(a) da Educagdo Bésica-Pedagogia - UNEB-Bahia - BA

Ricardo Rodrigues da Silva, Docente Ensino Superior, Lic. Ciéncias Bioldgicas - UECE, Ceard — CE
Rita de Cassia Pacheco Gongalves-Docente Ensino Superior- aposentada -Santa Catarina - SC
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Roberta Bellillo Jardim, IFB Técnica em Assuntos Educacionais, Distrito Federal - DF

Roberta Cardoso Silva, IFNMG, Minas Gerais - MG

Roberta Guimardes Teixeira, Professora Educagdo Basica, Semed Nilopolis, Rio de Janeiro - RJ
Roberto Ananias Ribeiro, Docente Ensino Superior, IFNMG Salinas, Minas Gerais - MG

Roberto Cunha Alves de Lima, Docente do Ensino Superior, UFS, Sergipe - SE

Roberto Marques Silva, Professor(a) da Educagdo Bésica, IFNMG, Minas Gerais - MG

Roberto Valmorbida de Aguiar, Professor(a) da Educagdo Bésica, IFRS, Rio Grande do Sul — RS
Robson Marinho Alves-Professor Educagdo Basica-Lic. Ciéncias Biolégicas — IFAP — Amapa - AP
Rodrigo da Silva, Estudante, Licenciatura em matematica, Distrito Federal - DF

Rodrigo de Oliveira Santos, Estudante, Historia UNITAU, Sdo Paulo - SP

Romeu Augusto de Albuquerque Bezerra-Professor Educagdo Bdsica-CAp-UFSC-Santa Catarina
Rosa Maria Pinheiro Mosna, Conselheira do Conselho Estadual de Educagdo do RS, - RS

Rosa Maria Silva Braga-Professor(a) da Educagéo Basica-Rede Estadual de Ensino-Acre — AC
Rosana da Silva - Professor(a) Educagdo Bésica-Secretaria Municipal de educagdo-Bahia - BA
Rosangela de Souza Soares, SECCTEL de Arraial do Cabo, Rio de Janeiro - RJ

Rosangela Romano, Professor(a) da Educagdo Basica, Mestrado Profhistoria UEM, Sdo Paulo - SP
Roseli da Silva Fernandes, Professor(a) Educagdo Basica, Fundagdo Santo André, Sdo Paulo - SP
Rosemeire Dutra dos Santos, Professor(a) Educagdo Bésica, SME de Praia Grande, Sdo Paulo — SP
Rubens Barbosa de Camargo-Docente Ensino Superior-Pedagogia — USP — Sdo Paulo - SP

Ruth Pavan, Docente do Ensino Superior, PPGE, Mato Grosso do Sul - MS

Ruti Rodrigues Albugerque, Docente do Ensino Superior, UFRR, Roraima — RR

. Sabrina Gabrielle Nack Bariviera, estudante, Artes Visuais, UEM, Parana - PR
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Sandra Cristina Marquez- Professor(a) da Educagdo Basica-Quimica/IF Goiano-Goids - GO
Sandra de Castro de Azevedo, Docente do Ensino Superior, UNIFAL-MG, Minas Gerais - MG
Sandra Faria Fernandes, Docente do Ensino Superior, Unisantos, Sdo Paulo - SP

Sandra Maria Fontenele Magalhdes, Docente Ensino Superior, Univ. Est. Vale do Acarau, Ceara CE
Sandra Maria Silva Cavalcante-Docente do Ensino Superior-PUC MINAS-Minas Gerais - MG
Sandra Maria Xavier Beiju, Professor(a) Educagdo Basica, Pedagogia, Sergipe - SE

Sandra Regina Guerrero Siqueira, EE Monsenhor Helddio Corréa Laurini, Sdo Paulo - SP

Sandra Regina Mendes, Docente Ensino Superior, Histéria/ UNEB - Bahia - BA

Sandra Terezinha Urbanetz, Professor(a) da Educagdo Basica, Pedagogia, Ifpr, Parana - PR
Sandro Adrian Baraldi, Docente do Ensino Superior, Sdo Paulo — SP

Séphora Edite Nogueira do Couto Borges- Histdria - UERN-Rio Grande do Norte

Sergio Costa de Oliveira, Professor(a) da Educagdo Bésica, Matemadtica, Rio de Janeiro - RJ
Sérgio Inacio Nunes, Docente Ensino Superior, Educagdo Fisica/UFU, Minas Gerais - MG

Sheyla Maria de Oliveira Vasconcelos, Professor(a) da Educagdo Basica, UFPE, Pernambuco — PE
Sheilla Alessandra Brasileiro de Menezes-Docente Ensino Superior-Pedagogia- PUC MINAS- MG
Siland Meiry Franga Dib - Professor(a) da Educagéo Basica-SeDF-Distrito Federal - DF

Silmar Leila dos Santos, Professor(a) Educagdo Bdsica, Pref. Mun, de Sdo Paulo- Sdo Paulo - SP
Silvana Aparecida Bretas, Docente Ensino Superior, Pedagogia — Univ. Federal de Sergipe, SE
Silvana Lazzarotto Schmitt, Docente do Ensino Superior, IFPR, Parana — PR

Silvana Maria Belle Zasso-Docente Ensino Superior-Pedagogia — FURG - Rio Grande do Sul - RS
Silvanete Pereira dos Santos, Docente Ensino Superior, Univ. Federal do Espirito Santo, ES
Silvano da Conceigdo, Docente do Ensino Superior, Ciéncias Sociais, Bahia — BA

Silvia Caetano Feldkircher-Estudante-Lic. em Quimica - IFSC Campus SAO JOSE-Santa Catarina SC
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Simone Alves Pedersen, Docente do Ensino Superior, UFABC, Sdo Paulo — SP

Simone Ferreira de Souza Wanderley-Docente do Ensino Superior-Pedagogia UNEB-Bahia
Simone Grace de Paula, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — EaD, Minas Gerais - MG
Sirleyde Dias de Almeida, Pedagogia UERN, Rio Grande do Norte - RN

Sirliane da Costa Viana, Docente do Ensino Superior, Pedagogia/UNIFAP, -Amapd - AP
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Taise Ferreira da Conceigdo Nishikawa, Docente Ensino Superior, Histéria, UENP, Parana — PR
Talamira Taita Rodrigues Brito-Docente do Ensino Superior- PPG-ECFP — UESB — Bahia — BA
Talita Bordignon-Docente do Ensino Superior-FE UFG-Goids - GO

Talita Valadares, IFMG - Ouro Preto, Minas Gerais - MG

Talita Vidal Pereira, Docente do Ensino Superior, Pedagogia FEBF-UERJ, Rio de Janeiro-RJ
Talles Viana Demos-Docente do Ensino Superior-Lic. em Quimica IFSC-SJE-Santa Catarina - SC
Tamara de Lima, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — IFSP, Sdo Paulo - SP

Tamara Fresia Mantovani de Oliveira, Docente Ensino Superior, Pedagogia, UFMA, Maranhdo
Tamires Souto Silva-Docente do Ensino Superior-Pedagogia UFV-Minas Gerais - MG

Tania Denise Miskinis Salgado-Docente Ensino Superior-Lic. em Quimica - UFRGS- RS

Tania Regina Lobato dos Santos, Docente do Ensino Superior, Uepa, Para - PA

Tatiana Bezerra Fagundes, Docente do Ensino Superior, UERJ, Rio de Janeiro - RJ

Tatiana Cristina dos Santos de Araujo, Docente do Ensino Superior, Pernambuco - PE

Tatiana de Santana Vieira, Docente do Ensino Superior, UFES, Espirito Santo — ES

Teodoro Adriano Costa Zanardi-Docente do Ensino Superior-PUC Minas-Minas Gerais - MG
Teresa Cristina Martins Kobayashi, Docente do Ensino Superior, Pedagogia UEAP, -Amapa — AP
Terezinha lolanda Ayres Pereira- Doutoranda em Ensino de Quimica — USP — S3o Paulo — SP
Terezinha Ribeiro Alvim - Professor(a) Educagdo Basica-Univ. Fed. de Ouro Preto-Minas Gerais
Thaiany Guedes da Silva, Docente do Ensino Superior, UFAM/PEDAGOGIA, Amazonas - AM
Thainara Bezerra Vidal, Estudante, Letras, Tocantins - TO

Thais Furtado Vaz, Estudante, Pedagogia, Unifap-Universidade Federal do Amapa, -Amapa - AP
Thalia Clara de Jesus, Estudante, Pedagogia IFSP-Registro, Sdo Paulo - SP

Thiago de Jesus Esteves, Docente do Ensino Superior, CEFET Celso Suckow da Fonseca, - RJ
Tuca Henrique Vergosa Carneiro de Andrade, Professor Educagdo Basica, UFPE, Pernambuco PE

Ubilina Maria da Concei¢do Maia, Docente Ensino Superior, UERN, Rio Grande do Norte - RN
Uilma Santana Santos, Professor(a) Educagdo Basica, S&o Paulo - SP

Uiran Gebara da Silva, Docente do Ensino Superior, Lic. em Histéria — UFRPE, Pernambuco - PE
Ulysses Pinheiro, Docente do Ensino Superior, Filosofia — UFRJ, Rio de Janeiro —RJ

Vagner Nunes Pereira, Professor Educagdo Basica, Filosofia — Col. Villa Lobos, Sdo Paulo — SP
Valdréia Aparecida de Camargo-Estudante-Pedagogia UFMS CPTL-Mato Grosso do Sul - MS
Valéria Cristina Lopes Wilke, Docente Ensino Superior, Filosofia — UNIRIO, Rio de Janeiro - RJ
Valéria Pereira Soares, Ciéncias Naturais — SEDF, Distrito Federal - DF

Vanda Aparecida Favero Pino, Professor(a) da Educagdo Basica, IFRS, Rio Grande do Sul - RS
Vanessa Bueno Campos, Docente Ensino Superior, Universidade Federal de Uberlandia — MG
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Viviane de Araujo Cardoso-Docente do Ensino Superior-UFRR-Roraima — RR

Viviane Gomes Teixeira -Docente do Ensino Superior- Instituto de Quimica - UFRJ-Rio de Janeiro
Vlademir Marim, Docente do Ensino Superior, Pedagogia _ UFU, Minas Gerais — MG

Walter Dimas Brito Soares, IFNMG, Minas Gerais - MG

Wanderléa Pereira Damdsio Mauricio, Docente Ensino Superior, Pedagogia/FMPSC, SC
Wanderson Diogo Andrade da Silva-Docente Ensino Superior-Lic. em Quimica - UECE-Ceara CE
Wanessa Cristiane Gongalves Fialho, Docente Ensino Superior, UEG, Goids - GO

Welington Araujo Silva, Docente Ensino Superior, Educagdo Fisica — UEFS - Feira de Santana, BA
Wendel de Alvarenga Silva Conceigdo, Estudante, Pedagogia/UFES, Espirito Santo - ES

Weslley Pereira de Souza, Professor(a) da Educagdo Basica, UFT, Tocantins - TO

Wiama de Jesus Freitas Lopes, Docente do Ensino Superior, Pedagogia — UFCG, Paraiba — PB
Wildma Mesquita Silva - Pedagogia - Universidade Vale do Rio Doce-Minas Gerais - MG

Wilson Roberto Batista, Docente do Ensino Superior, Ifsp Birigui _ Matematica, S3o Paulo - SP
Wolney Vianna Malafaia, Professor(a) Educagdo Bdsica, Histdria — Col. Pedro II, Rio de Janeiro R

. Wyrna Davila Olavo, Estudante, Letras - Centro de Estudos Sup. de Tabatinga, Amazonas AM

Yomara Feitosa Caetano de Oliveira Fagionato, Docente Ensino Superior, UDESC, Santa Catarina
Yuri Florencio Da Cruz, Estudante, Letras portugués IFB S3o Sebastido, Distrito Federal - DF
Yuri Marcio e Silva Lopes, Professor(a) da Educagdo Basica, Ifes, Espirito Santo — ES
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Anexo C — Comissdo Bicameral responsavel pela elaboracio da Resolu¢io CNE/CP n.°

4/2024

A Comissao foi composta por 17 integrantes:

Amabile Aparecida Pacios (Presidente): Professora e empresaria, possui graduagao
em Matematica Bacharelado e Licenciatura pela Faculdade Paulista de Ciéncias e Letras
e graduagdo em Fisica Licenciatura. Esteve no quadro de Professores da Universidade
Catoélica de Brasilia onde exerceu cargo de Professora da graduagdo, pos-graduagado e
outros cargos de direcdo por 27 anos. Atualmente preside o Grupo Educacional Dromos.
Tem experiéncia na area de administragdo, com énfase em Estabelecimentos de Ensino.
Presidiu o Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino em Brasilia por 8
anos, presidiu a Federa¢do Nacional das Escolas Particulares por 4 anos e hoje ocupa o
cargo de vice-presidente da mesma Federagio. E autora de livros didaticos de
Matematica e Fisica. Atualmente vice-presidente educacional de linhas de pesquisa,
CEBRASSE. Palestrante ¢ Conferencista. Membro do Conselho Nacional de Educacao,
ocupando o cargo de Conselheira.

Luiz Roberto Liza Curi (Relator): Sociologo e Doutor em Economia, ambos pela
Unicamp. E Conselheiro e atual presidente do Conselho Nacional de Educagio, desde
2012 tendo interrompido o mandato em fevereiro de 2016 e indicado para novo mandato
em julho de 2016, sendo assim reconduzido para novo mandato em 2020. Foi Presidente
da Camara de Educacdo Superior por dois mandatos, de agosto de 2016 a agosto de
2018 e Presidente do Conselho Nacional de Educacdo de outubro de 2018 a julho de
2020 e novamente desde novembro de 2023. E membro do Conselho Superior da
CAPES e da Comissdao de Acompanhamento do Plano Nacional de Pos-Graduacao,
PNPG/CAPES.

Marcia Teixeira Sebastiani (Relatora): Graduada em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, com mestrado e doutorado em Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas. Fez doutorado-sanduiche na Universita Statale di
Milano (1994-95) e curso do método Montessori em Chicago, (certificado pela
American Montessori Society - 1982-83). Atualmente ¢ sdcia-administradora da
empresa "MAIS consultoria em educacao". Atuou como Secretaria Adjunta da
Secretaria de Educacdo Basica do MEC, Consultora da UNESCO, Pré-Reitora

Académica, Diretora de Centro de Inovacao Pedagogica e também como Diretora do
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Centro de Educagao a Distancia. Foi Diretora de Projetos em institui¢ao de produgdo de
material didatico e Vice-Diretora de colégio particular. Atuou como Coordenadora
Pedagdgica tanto na rede publica como na rede privada de ensino e foi pesquisadora do
IPPUC (Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba).

Anderson Luiz Bezerra da Silveira (Membro): Doutor em Fisiologia pelo Programa
de Pos-graduagdo Multicéntrico em Ciéncias Fisioldgicas (SBFis/UFRRJ). Mestre em
Educagéo Fisica (Area de Concentragdo em Fisiologia do exercicio) pela Universidade
Gama Filho (UGF). Especialista em Ciéncia da Performance Humana em Academia
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ). Graduado Pleno em
Educacdo Fisica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Atualmente ¢ professor e chefe do Departamento de Educagao Fisica e Desportos da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (DEFD/UFRRIJ), e responsavel pelas
disciplinas Fisiologia e Nutri¢do Aplicada a Atividade Fisica. Conselheiro da Camara
de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educag¢do (CES/CNE-MEC). Membro
do comité interno PIBIC-CNPq/UFRRJ. Membro da Sociedade Brasileira de Fisiologia
(SBFis) e da American Physiological Society (APS).

Elizabeth Regina Nunes Guedes (Membra): ¢ graduada em Psicologia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (1979). Toda a experiéncia profissional
relevante estd centrada em carreira executiva, primeiro no governo federal e depois no
ensino superior privado, sempre em posigdes de lideranca de projetos de grande porte.
incluindo a gestao de grandes projetos académicos e administrativos.

Fernando Cesar Capovilla (Membro): Psicologo. Mestre em Psicologia de
Aprendizagem e Desenvolvimento, Univ. Brasilia (1984). Ph.D.: Experimental
Psychology, Temple University of Philadelphia (1989) (Outstanding Achievement
Award, Pennsylvania Psychological Association). Livre Docente: Neuropsicologia
Clinica, USP (2001), tese: Lexicografia-Lexicologia Libras. Professor Titular (MS-6):
Instituto Psicologia USP (IPUSP). Membro titular Conselho Nacional Educacao (2022-
2024). Membro Academia Brasileira Neuropsicologia. Doutor Honoris Causa
Educagdo. Chefe Lab. Neuropsicolinguistica Cognitiva Experimental (Lance), Lab.
Tecnol. e Reabilit. Cognitiva, Centro Clinico Distirbios de Comunicagdo e Linguagem
do IPUSP. Coordenador nacional inclusado e alfabetizacdo Capes. Presidente Comissao
Alfabetizagao, Conselho Nacional Educagdao. Coautor RENABE: Relatorio Nacional
Alfabetiza¢do Baseada Evidéncias, e PNA: Politica Nacional Alfabetizagdo MEC.
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Henrique Sartori de Almeida Prado (Membro): Doutor em Ciéncia Politica pelo
Instituto de Estudo Sociais e Politicos (IESP/UERJ). Mestre em Direito, Relagdes
Internacionais e Desenvolvimento pela Pontificia Universidade Catolica de Goias
(PUC-Goias). Especialista em Relagdes Internacionais pela Universidade de Brasilia
(IREL-UNB) e Bacharel em Direito pela Universidade para o Desenvolvimento do
Estado e da Regido do Pantanal. Foi Ministro da Educagdo Substituto (MEC),
Secretario-Executivo do Ministério da Educagdo (SE/MEC), Secretario Nacional de
Regulacdo e Supervisdo da Educagdo Superior do Ministério da Educagdo
(SERES/MEC) e Secretario-Executivo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE-
MEC).

Ilona Maria Lustosa Becskehazy Ferrao de Sousa (Membra): Doutora em Educagao
pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. Mestra em Educacao
Brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Estuda e atua
profissionalmente com desenho e implementacdo de politicas educacionais comparadas,
em particular, nos aspectos curriculares e de gestdo. Coordenou a elaboragio da versdo
final do curriculo de LP e Mat. para o Municipio de Sobral, CE desde a educacao infantil
até o final do ensino fundamental, anos finais. Dezesseis anos de experiéncia na dire¢ao
de entidades sem fins lucrativos com projetos no setor de educagdo para diferentes
publicos-alvo.

José Barroso Filho (Membro): Doutor em Educagdo, Arte e Historia da Cultura pela
Universidade Presbiteriana Mackenzie, doutorando em Direito (Universidade
Presbiteriana Mackenzie e UniCuritiba), Doutor H.C. (Universidade Castelo Branco),
Mestre em Direito (Universidade Federal da Bahia, UFBA). Possui Diploma de Estudos
Avancados em Administracao Publica (Universidad Complutense de Madrid, Espanha),
¢ Especialista em Direito Publico pela Universidade Salvador (UNIFACS/BA) e pds-
graduado-graduado pela Escola Judicial Edésio Fernandes/MG, pela Escola de
Formagao de Magistrados/BA e pela Escola Superior de Guerra/RJ. Ministro do
Superior Tribunal Militar, ja ocupou as func¢des de Vice-Presidente e Corregedor da
Justi¢a Militar da Unido (2019/2021), Diretor-Geral da Escola Nacional de Formacao e
Aperfeicoamento de Magistrados da Justi¢ca Militar da Unido ENAJUM (2016/2018) e
Ministro Ouvidor do Superior Tribunal Militar (2015). Atual Membro do Conselho
Nacional de Educacao.

Leila Soares de Souza Perussolo (Membra): Licenciatura Plena em Historia pela
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Universidade Federal de Roraima - UFRR (1993), Bacharela em Direito pela Faculdade
Cathedral de Ensino Superior (2008) e Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias, Educagao
e Teologia do Norte do Brasil - FACETEN (2011). Mestra em Ciéncias de La Educacion
Superior pela Universidad de Matanzas Camilo Cienfuegos - CUBA (2001), titulo
reconhecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Doutora em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Autonoma de Assuncao - UAA/PY (2013). Atuou como
Vice-Presidente do Conselho Estadual de Educagdo de Roraima - CEE/RR (2013). No
periodo de 12/2018 a 05/2022 exerceu a fungao de Secretaria de Estado da Secretaria
de Estado da Educacdo e Desporto - SEEd/RR. Experiéncia na Educagdo Basica ¢
Superior. Pesquisadora com énfase em Avaliagao Docente, atuando principalmente nos
seguintes temas: Pratica Docente, Legislacdo, Educacdo Inclusiva, Formacao de
Professores ¢ Atendimento Educacional Especializado. Professora efetiva do quadro da
unido, atualmente exercendo a funcdo de Reitora do Instituto de Educacao de Roraima
- IERR; Conselheira no Conselho Nacional de Educacdo - CNE e Conselheira no
Conselho Estadual de Educagao de Roraima - CEE/RR.

Mauro Luiz Rabelo, Paulo Fossatti (Membro): foi Reitor da Universidade La Salle,
onde liderou iniciativas voltadas a inovagdo académica, a pesquisa com impacto social
e ao fortalecimento da missdo lassalista. Atualmente, a frente da UBEC, segue
promovendo acdes voltadas a exceléncia no ensino e a formacao integral de liderangas
em todo o Brasil.

Suely Melo de Castro Menezes (Membra): Pedagoga com habilitagdo para
Administragdo Escolar e Orientagdo Educacional pela Universidade Federal do Para
(UFPA). Mestra em Desenvolvimento Regional pela UNITAU. Diretora da COFENEN
(Confederacdo Nacional de Escolas Particulares de Ensino). Conselheira do Conselho
Nacional de Educagao (2016-2024). Presidente da Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao (2020-2021). Membro da Comissao de Estudos das
Relagdes Etnico-Raciais (CEB/CNE). Presidente da Comissdo de Educagdo Especial
(CNE). Presidente do Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagao (1999,
2015 e 2016). Membro do Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do
Estado do Para — SINEPE.

Valseni José Pereira Braga (Membro): CEO (Diretor Geral) da Rede Batista de
Educacao, Conselheiro do Conselho Nacional de Educacao-CNE, do Conselho Estadual
de Educacdo de Minas Gerais-CEE/MG e do Conselho Superior da Associagdo

Brasileira das Instituicdes Educacionais Evangélicas. Mestre em Administracdo pela
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FPL, Graduado em Engenharia Elétrica/eletronica pela Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais, PUC Minas, Licenciado em Pedagogia; MBA Executivo Internacional
em Gestdo de Pessoas (FGV e OHIO University), Especializagdo em Analise de
Sistemas (FUMEC-MGQG), Curso Gestao para Altos Executivos (FIA-SP) e Formagao em
Psicanalise. Experiéncia na docéncia de ensino superior e na area da Gestao Estratégica,
com énfase em Administracdo Escolar - Niveis Basico e Superior e também na Gestao
Aeroportuaria, onde atuou por 24 anos. E ainda voluntario de Governanga em diversas
causas ligadas a educagao e a protecdo da crianca.

Walter Eustaquio Ribeiro (Membro): Gradua¢ao em Relagdes Internacionais pela
Universidade de Brasilia (1980), MBA Controler pela FIPECAFI/Universidade de Sao
Paulo (1997), Especialista em Marketing e Recursos Humanos pela Universidade de
Brasilia (1991), Mestre em Administragdo pela Universidade de Brasilia (1993),
Doutorando em Administracdo (Inovacdo em Instituigdes de Ensino Superior em
Contexto de Isomorfismo), Pos-Graduacdo Lato Sensu - Gestdo Educacional, pela
Universidade Catolica de Brasilia (2012) e Diretor Geral do Mackenzie em Brasilia
(Faculdade e Colégio); Conselheiro do Conselho de Educacdo do Distrito Federal e
Presidente da Camara de Educacdo Basica. Foi Vice-presidente do SINEPE-DF;
Coordenador e Professor do Curso de Administragdo do INESC/CNEC; Professor da
Universidade de Brasilia; gestor na Dire¢do Geral do Banco do Brasil; Consultor,
Professor e Palestrante no Brasil e no Exterior, com énfase em: Administragdo (geral e
de empresas), Gestdo Organizacional, Empreendedorismo, Gestdo de Pessoas,
Marketing e Endomarketing, Criagdo de Negocios, Negociagdo, Mediagdo, Lideranca,
Estratégia Organizacional e Escolar e Inovagdo. Coordenador do PEA/UNESCO,
Consultor da UNESCO; Professor de Poés-Graduacao no IESB, na UDF, na
Universidade Catdlica e na FIPECAFI/USP. Integrante de diversas Missdes Técnicas
(Franga, Finlandia, Estados Unidos, Australia, Nova Zelandia, Canada). Orientagdo ¢
participacao em diversas bancas de Graduagao e de P6s-Graduagao.

William Ferreira da Cunha (Membro): Doutor em Fisica pela Universidade de
Brasilia (2009) e realizou Pos-Doutorado (2016) no Quantum Theory Project (QTP), da
Universidade da Florida, EUA. E Professor Titular do Instituto de Fisica da
Universidade de Brasilia e Grande Oficial da Ordem Nacional do Mérito Educativo. Foi

membro do Conselho Nacional de Educacao e Diretor do Ministério da Educacao.

Dos 17 integrantes nomeados, sete ja haviam participado da Comissao Bicameral
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durante o governo de Jair Bolsonaro. Ademais, a propria presidéncia da Comissdao estd
vinculada ao setor privado, visto que a atual presidente ¢ dirigente da Federagdo Interestadual
das Escolas Particulares (FENEP). Soma-se a isso a presenca de Elizabeth Regina Nunes
Guedes, irma de Paulo Guedes, ex-ministro da Economia no governo Bolsonaro. Nesse
contexto, evidencia-se que houve poucas mudancas na composicdo da Comissdo,

permanecendo, em grande parte, membros alinhados ao governo anterior.



