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RESUMO

O presente trabalho analisa a construcdo da identidade docente a partir das vivéncias no Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE), Campus Francisco Beltrdo (PR), no periodo de 2014 a 2024. O estudo
teve como objetivo compreender de que maneira o estagio supervisionado contribui para a
formacéo inicial e para a constituicdo da identidade profissional dos futuros professores de
Geografia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater documental, cujo corpus foi
composto pelo Projeto Politico-Pedagdgico do curso, o Regulamento de Estéagios e os relatorios
produzidos pelos licenciandos. Os dados foram analisados por meio da analise de contetdo,
conforme Bardin, a partir de categorias analiticas que permitiram identificar a centralidade do
estagio como espaco de articulacdo entre teoria e pratica. Os resultados revelam que o estagio
supervisionado desempenha papel formativo essencial, favorecendo a apropriagdo dos saberes
docentes, especialmente os saberes experienciais. Ao mesmo tempo, foram identificados
limites, tais como a fragmentac&o entre teoria e pratica, a insuficiente carga horaria de regéncia
e 0 acompanhamento pedagdgico pouco sistematico, evidenciando a necessidade de ajustes na
organizacdo do estagio para potencializar seu carater formativo. Conclui-se que o estagio
supervisionado é fundamental para a formacdo inicial e para a construcdo da identidade docente
dos professores de Geografia, devendo ser fortalecido como espaco de formacdo critica,

reflexiva e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Estagio. Formacao. Geografia.



THE CONSTRUCTION OF TEACHER IDENTITY BASED ON EXPERIENCES IN
SUPERVISED INTERNSHIP: A CASE STUDY IN THE GEOGRAPHY COURSE AT
UNIOESTE FROM 2014 TO 2024 - FRANCISCO BELTRAO CAMPUS (PR)

ABSTRACT

This study analyzes the construction of teacher identity based on the experiences in the
Supervised Internship in the Geography Undergraduate Program at the State University of
Western Parana (UNIOESTE), Francisco Beltrdo Campus (PR), from 2014 to 2024. The
research aimed to understand how the supervised internship contributes to the initial training
and professional identity formation of future Geography teachers. This is a qualitative,
documentary research, whose corpus consisted of the course’s Political-Pedagogical Project,
the Internship Regulations, and the reports produced by the undergraduate students throughout
the period. Data were analyzed using content analysis, according to Bardin, through the
construction of analytical categories that highlighted the internship as a space for the
articulation between theory and practice. Results indicate that the supervised internship plays
an essential formative role, favoring the appropriation of teaching knowledge, especially
experiential knowledge. At the same time, limitations were identified, such as the fragmentation
between theory and practice, insufficient teaching hours, and limited pedagogical supervision,
indicating the need for adjustments in the organization of the internship to enhance its formative
character. It is concluded that the supervised internship is fundamental for initial teacher
training and for building teacher identity in Geography, and should be strengthened as a space

for critical, reflective, and socially committed professional development.

Keywords: Internship. Teacher Training. Geography.
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INTRODUCAO

O estagio supervisionado configura-se como um componente curricular essencial na
formacédo inicial de professores, por possibilitar a articulacdo entre os conhecimentos teoricos
construidos ao longo do curso de licenciatura e a realidade concreta do espago escolar. Ao
promover essa aproximacao, o estagio contribui para o dialogo entre as Instituigdes de Ensino
Superior e a Educacdo Basica, constituindo-se como um campo formativo no qual se articulam
praticas educativas e processos sociais. Nessa perspectiva, Almeida e Pimenta (2014, p. 9)
compreendem 0 estdgio como um espaco que se produz na interacdo entre os cursos de
formagdo e o campo social no qual se desenvolve a préatica docente.

No ambito da formacéo de professores de Geografia, 0 estagio supervisionado assume
relevancia particular, uma vez que possibilita ao licenciando vivenciar o cotidiano escolar,
compreender a dindmica do ensino da disciplina e refletir criticamente sobre os desafios e as
potencialidades do exercicio da docéncia. Assim, o estagio ndo deve ser compreendido apenas
como uma exigéncia curricular, mas como um momento privilegiado de construcdo da
identidade docente e de consolidacdo dos saberes necessarios a préatica profissional.

Diante desse contexto, 0 presente trabalho tem como objetivo geral analisar o Estagio
Supervisionado Il no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (Unioeste), campus de Francisco Beltrdo, no periodo compreendido entre 2014 e
2024, a partir dos documentos que orientam esse componente curricular, a saber: o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), o regulamento de estagio e os relatdrios elaborados pelos discentes.
Buscou-se, com isso, compreender de que modo o estagio supervisionado tem sido concebido
e desenvolvido no dmbito da formacdo inicial de professores de Geografia na instituicdo
investigada.

Como objetivos especificos, propde-se: destacar a relevancia do estagio supervisionado
como componente curricular na formagdo docente; analisar os documentos normativos que
regulamentam o estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia; examinar 0s
relatérios de Estagio Supervisionado Il por meio da técnica de Andlise de Contetdo, conforme
proposta por Bardin (1977); e discutir as implicacdes do estagio supervisionado em Geografia
no processo formativo dos licenciandos.

A escolha do recorte temporal, que abrange o periodo de 2014 a 2024, justifica-se por
corresponder a Ultima década de funcionamento do curso de Licenciatura em Geografia da
Unioeste, campus de Francisco Beltrdo, permitindo uma analise mais ampla e sistematizada das
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transformacoes e permanéncias relacionadas ao estagio supervisionado ao longo desse periodo.
Além disso, a delimitacdo do objeto de estudo ao Estagio Supervisionado Il fundamenta-se no
fato de que este componente curricular pressupde a realizacéo prévia do Estagio Supervisionado
I, configurando-se como uma etapa mais avancada da formacéo inicial, na qual os licenciandos
ja possuem maior contato com a pratica docente.

Cabe destacar que, no Estado do Parana, as Instituicbes de Ensino Superior possuem
autonomia para organizar e regulamentar o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
respeitando as diretrizes gerais e a carga horaria minima estabelecidas pela legislacdo vigente.
Tal autonomia resulta em diferentes formas de concepcao e operacionalizacdo do estagio, o que
reforca a necessidade de analises situadas, capazes de compreender como esse componente
curricular tem sido efetivamente desenvolvido em contextos institucionais especificos. Nesse
sentido, a problematica que orienta esta pesquisa consiste em investigar se o estagio
supervisionado tem contribuido para uma formacg&o docente consistente e de qualidade no curso
analisado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se o estudo de caso como procedimento
metodolégico, envolvendo pesquisa bibliografica e documental. O material empirico é
composto pelos documentos normativos que orientam 0 estagio supervisionado e pelos
relatorios produzidos pelos académicos do curso de Licenciatura em Geografia. Segundo Gil
(2002), o estudo de caso possibilita a investigacdo aprofundada de um objeto delimitado,
permitindo a compreensao de fendmenos complexos inseridos em contextos reais, bem como a
descricdo detalhada das condi¢des em que esses fenémenos ocorrem.

A pesquisa esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo aborda o estagio
supervisionado no contexto da formacao de professores, destacando seu respaldo na legislacéo
educacional brasileira e sua relacdo com a construcéo da identidade docente, com énfase na
formacéo de professores de Geografia. O segundo capitulo analisa o estagio supervisionado em
Geografia na Unioeste, campus de Francisco Beltréo, a partir dos documentos normativos do
curso, além de apresentar aspectos do processo de institucionalizagdo da universidade e do
referido campus. O terceiro capitulo dedica-se a analise dos relatorios de Estagio
Supervisionado I, considerando o recorte temporal de 2014 a 2024, por meio da técnica de
Anélise de Conteldo proposta por Bardin. Por fim, o quarto capitulo discute as implica¢des do
estagio supervisionado na formagc&o inicial dos professores de Geografia, & luz das categorias

analiticas construidas a partir do material empirico.
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Parte-se do pressuposto de que o estagio supervisionado constitui um componente
central na formacéo inicial docente, por possibilitar a articulacéo entre teoria e pratica. Contudo,
considera-se necessario problematizar em que medida esse componente tem cumprido sua
funcdo formativa, especialmente no que se refere a preparacdo dos futuros professores para o
exercicio da docéncia em Geografia. E a partir dessa perspectiva que se desenvolve a analise
proposta neste estudo.

Ademais, € valido ressaltar que a autora deste trabalho ¢ uma jovem licenciada pela
mesma instituicdo de ensino superior na qual desenvolve seu mestrado. Atua em escolas da rede
publica do Parana desde antes de concluir sua formagdo e teve sua trajetdria académica
atravessada por uma pandemia mundial no decorrer desse processo formativo. E filha de pais
trabalhadores, de origem humilde, sendo seu pai motorista e sua mae professora alfabetizadora
h& mais de 25 anos. Nesse sentido, a autora sempre compreendeu que é por meio do estudo e
do trabalho que se pode ascender socialmente.

A referida autora ainda realizou o Programa de Residéncia Pedagodgica durante a
graduacdo de maneira remota, além de ter participado de iniciacéo cientifica voluntaria ao longo
desse periodo, deslocando-se diariamente para suas atividades académicas. Atualmente, é
concursada no setor publico do municipio de Salto do Lontra, local onde nasceu e reside até os
dias atuais, mantendo a convic¢do de que a educacdo € capaz de alcancar lugares inimaginaveis,

especialmente para aqueles que pertencem a classe trabalhadora.

16



CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE
EM GEOGRAFIA

1.1 Estagio como componente curricular obrigatério para a formacao docente
Falar sobre a profissdo docente atualmente € desafiador, porém, torna-se necessario,

pois a educacdo € um direito inerente a formacgdo humana e prevista em lei. Ao analisar a atual
conjuntura brasileira, observa-se que ser professor neste pais, mais do que nunca, se tornou um
ato de coragem, diante das dificuldades encontradas no caminho.

Nesse sentido, embora a profissdo docente se insira em um contexto contemporaneo
permeado por desafios estruturais, pedagdgicos e socioculturais, ndo se pode admitir que a
formagdo inicial de professores deixe de assumir um caréater integral, envolvendo a articulacéo
consistente entre os referenciais tedricos, as praticas formativas e sua dimensdo social. Torna-
se, portanto, imprescindivel que tal formacdo se constitua de modo significativo para os
académicos que optam pela licenciatura, assegurando-lhes condi¢bes para compreender,
analisar e intervir de forma critica e competente nas multiplas demandas que emergem do
cotidiano escolar. Desse modo, almeja-se que, ao final do percurso formativo, os futuros
profissionais estejam efetivamente preparados para enfrentar a complexidade inerente ao
exercicio docente, atuando com responsabilidade, autonomia e rigor pedagdgico.

No que refere as praticas de ensino que visam a formacdo académica, o periodo
denominado de estagio supervisionado nos cursos de licenciaturas, por vezes, € um dos
primeiros e Unicos momentos que o discente tem contato com a escola durante toda sua
trajetéria académica. Vivenciar a realidade escolar é imprescindivel para compreender 0s
mecanismos e as praticas pedagdgicas que irdo atender melhor aquele publico alvo. Neste
sentido, € importantissimo valorizar que durante o processo formativo, o estagio seja visto como
uma forma de aproximacdo do discente com sua futura profissdo, bem como, preparé-lo da
melhor forma possivel.

O Estagio Curricular é concebido como um processo de experiéncia pratica que tem
como objetivo aproximar o académico da realidade da sua area de formacdo e auxilia na
compreensdo de teorias que vao conduzi-lo ao exercicio da docéncia. Alarcdo (1996) afirma
que o estagio é tdo importante quanto qualquer outro conteudo curricular, pois oportuniza que
o0 graduando possa estudar in loco seu objeto de estudo: a escola e a sala de aula.

O estagio constitui um elemento curricular previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
17



Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°®9.394/1996, destinado ao desenvolvimento formativo dos
estudantes da graduacdo. Esse componente assume, ainda, a funcdo de estabelecer uma conexao
estruturante entre espacos e realidades distintas (a universidade e a escola) possibilitando ao
licenciando transitar entre os campos tedrico e pratico, bem como compreender as dindmicas
que permeiam o ambiente educacional.

O estagio curricular se constitui como processo de formacdo profissional que
proporciona ao licenciando a oportunidade de desenvolver e aperfeicoar suas habilidades e
competéncias na graduacdo. Para Bianchi et al. (2005) é no momento do Estagio
Supervisionado que o estudante tem a chance de demonstrar suas habilidades e criatividade no
processo de ensino, bem como independéncia e estilo de trabalho. Essa conjuntura permite aos
académicos, observar se a escolha da profissao corresponde as expectativas criadas. Deste
modo, 0s estagios no dmbito das licenciaturas sdo importantes, pois colocam a prova a efetiva
aprendizagem dos discentes, além da construcéo de conhecimentos, habilidades e competéncias
que sdo supervisionadas por professores atuantes da area.

A unido entre teoria e préatica, € um dos maiores desafios que o licenciando encontra
nestes momentos e medidas devem ser tomadas para suavizar as adversidades durante o periodo
da graduacéo. O estagio, portanto, é uma maneira de possibilitar a praxis ao profissional que se
forma (Favero, 1992). Ademais, é nesta aproximacdo com a instituicdo escolar e alunos, que o
futuro professor entende como deve usar as ferramentas de ensino e aprendizagem a partir
daquela realidade, para que as comparagdes facam sentido e o aprendizado seja efetivo e
significativo. O estagio supervisionado no ambito das licenciaturas esta previsto na LEI N°
11.788, de 25 de setembro de 2008, que define:

Estadgio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituices de educacdo superior, de educacéo
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos (Brasil,
2008).

Portanto, o Estagio Supervisionado deve configurar-se como uma atividade formativa
capaz de apresentar aos graduandos e futuros professores, a realidade da préatica escolar, de
modo a oportunizar um ensino de qualidade, acessivel a todos os publicos, especialmente
aqueles em situacdo de maior vulnerabilidade social e econdmica. Nessa perspectiva, tal etapa

deve ocorrer ao longo do percurso académico e desenvolver-se por meio de diferentes fases,
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tais como: observacdo, planejamento, praticas educativas e producao de materiais pedagdgicos.
Cada uma dessas etapas contribui para a formacao integral do licenciando, bem como para o
éxito do estagio enquanto componente curricular indispensavel a constituicdo da identidade
docente.

Portanto, com a grade curricular vigente, o estagio estende-se pelos dois Ultimos anos
da graduacédo, periodo em que o estudante é inserido no ambiente escolar com o propdsito de
vivenciar uma formacéo condizente com as demandas proprias da profissdo docente. E durante
0 estagio que o licenciando tem a oportunidade de refletir criticamente sobre a pratica
pedagogica que lhe € apresentada e de avaliar em que medida ela se articula com sua formacao
inicial.

Pimenta (1995) enfatiza que o estagio ndo deve ser compreendido apenas como uma
disciplina, mas como uma atividade formativa essencial ao processo de construcdo da
identidade docente. Ademais, as autoras Pimenta e Lima (2005) afirmam que o estagio se
configura como um campo de conhecimento, o que implica atribuir-lhe um sentido
epistemoldgico e ndo o reduzir a uma atividade préatica de carater meramente instrumental.

Desse modo, compreende-se que 0 estdgio possui um carater investigativo,
constituindo-se, dependendo das circunstancias, em uma atividade de pesquisa sobre o campo
de atuacdo docente, na qual se desenvolvem préaticas educativas. Em sua esséncia, 0 estagio
esteve historicamente associado a dimensdo pratica dos cursos de formacdo, contudo, sua
efetividade depende de uma articulagdo consistente com os fundamentos tedricos que sustentam
a profisséo.

E comum ouvir dos discentes concluintes dos cursos de licenciatura a afirmacao de que
a docéncia “se aprende na pratica”. Tais declaracfes, ao serem recorrentes, acabam por reforgar
uma concepgéo ja amplamente identificada: ha uma caréncia tanto de aprofundamento tedrico
quanto de vivéncias praticas significativas nos cursos de formacéo inicial de professores
(Pimenta; Lima, 2005).

E vélido ressaltar que, em muitos casos, os curriculos destinados & formacdo de
professores tém sido estruturados como um conjunto fragmentado de disciplinas, sem conexao
organica entre si e, sobretudo, sem articulagdo com a realidade profissional a qual se destinam.
Nesse sentido, torna-se pertinente questionar a natureza efetiva dessas “teorias” e indagar se
néo estariam reduzidas a meros saberes disciplinares, uma vez que permanecem dissociadas do

campo de atuacao dos futuros licenciados (Pimenta; Lima, 2005)
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Deste modo, observa-se a importancia da préxis na formagdo do desenvolvimento
intelectual do profissional professor, bem como, saber lidar com as pluralidades existentes nos
espacos escolares. Para Calderano (2012) € no estagio que se tem a oportunidade de estreitar as
relacfes sobre as reflexdes tedrico-praticas e posteriormente desenvolver o exercicio docente
de forma mais qualificada.

Na década de 1990 por todo o pais, 0 estagio era apenas enviar alunos da graduacéo para
as escolas para colocar em pratica as técnicas aprendidas, sem gque houvesse uma reflexdo sobre
a mesma. Carvalho (1985, p.51) afirma que o sistema baseado em “3+1”, perdurou por muito
tempo no Brasil e baseava em “[...] aplicar, em situacdes praticas, os conhecimentos aprendidos
na universidade”. Este sistema defendia a ideia de que graduando so teria acesso as disciplinas
pedagdgicas e respectivamente o0 estadgio no ultimo ano da graduacdo. Pode-se observar que
neste modelo o estdgio era concebido como uma atividade curta e pontual, nem se quer se
cogitava pensar em pesquisa atrelada as praticas de ensino.

Pimenta e Lima (2011) afirmam que neste sistema os licenciandos acabavam apenas
por: observar e imitar, ou seja, notavam como os professores regentes das turmas trabalhavam
e replicavam seus comportamentos, ndo havia reflexdo critica das praticas muito menos
insercdo de identidade dos mesmos em seu periodo de regéncia. No contexto atual, por vezes
torna-se necessario superar a concepcao de estagio como um momento destinado apenas a
pratica, compreendendo que, em algumas situacdes, é justamente a articulacdo entre teoria e
pratica que se evidencia, uma integracdo que se concretiza na praxis.

Para Konder, (1992) a praxis se revela como a a¢éo que os individuos desenvolvem para
reflexdo, o autoquestionamento da teoria, para posteriormente modificar sua realidade por meio
da transformacdo de si mesma. Cabe ao futuro docente, aproveitar o periodo do estagio
supervisionado para compreender 0s mecanismos e praticas educativas possiveis de serem
implementadas. Para Cury (2003) o estagio tem o poder de unir a teoria e a pratica, para criar
nos individuos uma compreensao critica e problematizar a praxis. Tal esforco € inerente a
formagé&o docente, visto que, os professores estdo em constante processo de aperfeicoamento.

Portanto, o estagio € visto com o intuito de formar um profissional que seja capaz de
refletir sobre suas acgdes e esteja em constante avaliacdo do fazer pedagogico, bem como atuara
enquanto educador. Além dos entraves presentes no que se refere ao estagio supervisionado,
como: sua efetividade e prética, é importante que a experiéncia do estdgio como um todo seja

formativa e enriquecedora, pois, por vezes a impressao que se tem € de que, muitos graduandos
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realizam por obrigacédo a carga horaria minima destinada ao estagio supervisionado.

Pimenta e Lima (2008) reiteram que todo processo de aprendizagem é pratico, e que o
conhecimento pode ser adquirido a partir do processo de observacao, assimilacao e reproducéo,
ou seja, 0 educador avalia 0s pontos positivos e os replica. Este processo consiste em escolhas,
em insercao de identidade, criatividade e experiéncias. Contudo, como o discente da graduacédo
podera vivenciar este processo se 0 estagio pode ndo ser formativo, mas algo burocrético no
qual ele precisa “vencer” para poder se formar.

Neste sentido, pode-se afirmar que existem saberes necessarios ao processo formativo
docente, Tardif (2002) em seus estudos analisa a relacdo entre os saberes profissionais e a
profissionalizacdo docente. Para ele, esta profissdo ndo é apenas uma aplicacdo de teorias ja
estudadas e comprovadas, mas, um espaco para formacdo e producdo de saberes que serdo
usados para emancipar ele (professor) mesmo e os individuos ao seu redor. Ainda reitera que
que o saber plural, que é “formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36).

Estes saberes estabelecido por Tardif (2002) sdo atribuidos as praticas pedagdgicas e sdo
entendidos da seguinte forma, os saberes pedagdgicos (advém das ciéncias educacionais,
portanto compreende ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de ensino na
formacdo de professores), os saberes disciplinares ( se refere as areas de conhecimento), 0s
saberes curriculares (corresponde aos documentos norteadores que demarcam métodos,
objetivos e conteudos), e os saberes experienciais ( advindos das experiéncias particulares e
coletivas dos individuos).

Tais saberes listados sdo imprescindiveis a pratica docente, visto que, para ser professor
necessita-se além de uma formacdo sélida, sustentada pelas vivéncias cotidianas juntamente
com o conhecimento cientifico. Ademais, € na escola que se (re)conhece os saberes
experienciais. Neste sentido, € importante salientar que o professor esta em constante processo
de formac&o intelectual e humana. Para isso, ird utilizar-se dos saberes docentes propostos por

Tardif (2002) como norte para a analise do objeto de estudo.
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1.2 Estégio supervisionado na formacao inicial de professores e a construgdo da identidade
docente: escolhas e dilemas

A formacao inicial de professores € um momento de desafios e expectativas trazidas
pelos discentes que chegam a universidade com curiosidades e inquietacdes trazidas do
cotidiano escolar. Ademais, torna-se um momento incerto diante da formacéo profissional que
ocorrera, contudo, é importante frisar sobre a importancia da escolha pela docéncia em tempos
desafiadores. Para Vaillant e Marcelo (2012, p. 63) “a formagao inicial do professor de niveis
iniciais € o primeiro ponto de acesso ao desenvolvimento profissional continuo”.

E notdrio que o docente esta em constante processo de aprendizado, mesmo apds exercer
a profissdo durante anos. Porém, € valido salientar que as crencas e valores dos individuos séo
trazidos a tona neste processo formativo, pois, a partir disso algumas concepc¢bes poderdo
mudar ou ndo. Neste sentido para Marcelo (2010)

“[...] A construcdo da identidade profissional se inicia durante o periodo de estudante
nas escolas, mas se consolida logo na formac&o inicial e se prolonga durante todo o
seu exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente como resultado
da titulacdo, ao contrario, é preciso construi-la e modela-la. E isso requer um processo
individual e coletivo de natureza complexa e dindmica, o que conduz a configuracdo
de representagdes subjetivas acerca da profissdo docente. ” (Marcelo, 2010, p. 18)

Neste sentido, compreende-se que a identidade docente é construida de maneira
continua desde as experiéncias escolares que perpassam as fases de maturacdo do aluno que se
torna docente. Deste modo, pode-se dizer que a construcdo identitaria é desenvolvida
individualmente, mas coletivamente também. Logo, se a identidade docente se faz todos os dias
desde que o individuo escolhe a profissao, ndo se pode negar a importancia do primeiro contato
com o cotidiano escolar como docente através do estagio supervisionado.

Portanto, a experiéncia de estagio, quando orientada por uma pratica critico-reflexiva,
configura-se como um espaco formativo essencial para a compreensdo da complexidade e da
dinamicidade que permeiam o campo profissional. Tal abordagem possibilita ao professor em
formacdo reconhecer-se como sujeito investigativo de sua propria pratica pedagdgica, o que 0
qualifica como produtor de conhecimentos. Essa condigdo contribui ndo apenas para a
ressignificacdo de sua identidade profissional, mas também para a transformacao da pratica
docente e, em uma dimensdo mais ampla, para a construgdo de uma educacdo comprometida
com a mudanca social. (ARAUJO et al., 2022). Outrossim, neste processo de construgéo da

identidade docente desenvolvida pela coletividade, ressalta-se que:
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“E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo ¢ algo “dado”
OU gue se possua, ao contrario, é algo que se desenvolve ao longo da vida. A
identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, mas sim um fendémeno relacional.
O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do intersubjetivo e se caracteriza
por ser um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como
pessoa dentro de um determinado contexto. ” (Marcelo, 2009, p.112)

Nesta perspectiva, é possivel analisar que a construcéo da profissdo docente, bem como
de sua identidade esta condicionada o tempo todo a realidade vivida e as experiéncias que foram
oportunizadas. Para isso, 0 estagio se compde como uma etapa inerente ao processo formativo
pois “[...] deveria supor uma producdo do conhecimento, que, através de um processo criador e
recriador, ja ndo se limitasse a pura transferéncia e ‘aplicacdo’ de teorias ou de contetdos”.
(Piconez, 2006, p. 22)

O estagio entdo, € um elemento importantissimo para formacéo docente e reflexdes entre
os professores das instituicbes de ensino da educacdo bésica e superior, agindo de maneira a
conectar os dois “mundos”. Ademais, ele tem o poder de enriquecer a formagao da identidade
docente a partir das relacdes estabelecidas no contexto escolar. E no saber fazer docente que se
aprende a lidar com conflitos, pois sabe-se que a profissdo docente € caracterizada pela
dindmica instavel de trabalho, e saber lidar com as adversidades é uma qualidade necessaria.
Segundo Pereira (1999) o modelo de formacdo de professores é pautado pela racionalidade
pratica, pois “[...] nesse modelo, o professor ¢ considerado um profissional auténomo, que
reflete, toma decisGes e cria durante sua acdo pedagogica, a qual é entendida como um
fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de valores. ” (1999,
p. 113).

Segundo Paniago e Sarmento (2015) a escolha pela docéncia esté ligada inicialmente ao
baixo custo dos cursos, pela oportunidade no mercado de trabalho e estabilidade. Contudo, esta
escolha é confrontada no momento que ele tem contato com o ambiente escolar através do
estagio supervisionado, quando de fato, o licenciando entra em contato com a profissdo docente
nas instituicbes de ensino. Ja Passeggi (2011) ressalta que as escolhas dos individuos estéo
intrinsicamente ligadas ao seu contexto biografico, ademais, o autor afirma que qualquer
experiéncia de vida precede memdrias que irdo se constituir em saberes posteriormente. O autor

ressalta que

A formac&o, quando adota a mirada reflexiva sobre a experiéncia vivida, em nenhum
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momento, deve ser entendida como uma (trans)formacdo sem crises. Ela adota, ao
contrario, na perspectiva dialética, uma dimenséo historica, em franca ruptura com os
ideais iluministas, que estimavam um aperfeicoamento linear, progressivo e a
histérico do desenvolvimento humano. (PASSEGGI, 2011, p.154)

Portanto, entende-se que o individuo estd em constante processo de aprendizado e
transformacéo a partir das condigdes na qual esta inserido. Furlanetto (2018) defende que os
estudantes dos cursos de licenciatura, ao narrarem suas trajetorias e experiéncias de vida,
buscam justificar suas escolhas formativas, o que Ihes permite estabelecer uma aproximacao
com 0s contextos educacionais e desenvolver uma compreensdo mais aprofundada de sua
propria pratica. Esse movimento favorece o distanciamento gradual de discursos que néao
correspondem ou nédo fazem sentido frente aos saberes que estdo construindo ao longo da
formacdo. Dessa forma, ancorados em suas vivéncias, os licenciandos passam a elaborar e
assumir um discurso préprio, coerente com sua identidade profissional em construcao.

A profissdo docente tem se ampliado e ganhado centralidade nas discussdes
educacionais ao longo dos anos. No entanto, conforme argumenta Sarti (2019), trata-se de uma
profissio marcada pela incompletude e pela atuacdo indireta, resultado de préaticas
historicamente vinculadas a uma educacdo secundaria que atende a uma logica de hierarquia
social de baixo custo. Embora os avangos legislativos tenham promovido importantes
rearranjos e ampliado o alcance das politicas de formacao docente, ainda persistem lacunas que
impedem a consolidacdo de uma formacdo profissional plena nos niveis mais elevados da
carreira, provocando descontinuidades e fragilidades no processo formativo.

Segundo Paniago e Sarmento (2015), os saberes construidos ao longo da formacao
inicial docente ndo influenciam de forma direta e imediata as praticas educativas, uma vez que
os desafios enfrentados no cotidiano escolar apresentam uma complexidade que transcende 0s
contetdos disciplinares, a dialogicidade, o imaginario e a afetividade. Trata-se de situacdes que
se entrelacam com as historias de vida de professores e alunos, conferindo singularidade as
experiéncias educativas. A escolha, nesse contexto, é inerente a condigdo humana: trata-se de
decidir os caminhos a seguir, inclusive na docéncia. No entanto, a formacdo inicial ndo
contempla, em sua totalidade, os conhecimentos necessarios ao exercicio pleno da profisséao,
dado seu carater dindmico e em constante transformacdo. Dessa forma, é responsabilidade do
professor, no exercicio de sua pratica, selecionar os saberes e estratégias que julgar mais
adequados para enfrentar os desafios proprios do magistério.

Por outro lado, Sa e Santos (2016) investigam os fatores que levam a decisdo de nao
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seguir a carreira docente e identificam como principais causas a desmotivacéo, a desvalorizagéo
da profissdo, as longas jornadas de trabalho e os baixos salarios. Tais elementos contribuem
para o descrédito em relacdo a docéncia, gerando desinteresse pela formacao em licenciatura e
evidenciando que a escolha por essa carreira se configura como um verdadeiro desafio, dadas
as condigdes precarias que lhe sdo historicamente atribuidas. Com o passar do tempo, 0s
dilemas associados a escolha profissional tornam-se ainda mais evidentes, a medida que o
confronto com a realidade educacional intensifica 0 desanimo entre os docentes. Nesse
contexto, a identidade profissional pode sofrer abalos, exigindo do sujeito um processo
reflexivo e continuo de ressignificagdo, a fim de reconstruir sentidos e fortalecer seu

compromisso com a docéncia.

1.3 Formacéo docente em Geografia e o estagio supervisionado

A Geografia, enquanto campo cientifico, caracteriza-se historicamente por um processo
continuo de reconfiguracdo epistemoldgica, decorrente da necessidade de responder as
transformacoes inerentes as dindmicas socioespaciais. Ancorada na concepcao de espaco como
sistema indissocidvel de objetos e de acdes (SANTOS, 1999), a disciplina estrutura-se a partir
de uma matriz analitica de natureza dialética, que reconhece a inseparabilidade ontoldgica e
operacional entre sociedade e natureza. Desta forma, através da Geografia, tornam-se possiveis
analises que abrangem as multiplas dimens6es do cotidiano humano, incluindo os contextos
socioecondmicos, politicos, culturais e ambientais

Ja no que tange o ensino de Geografia, é valido ressaltar que para Cavalcanti (2012), o
ensino de Geografia deve possibilitar ao estudante compreender as relagdes espaciais que
estruturam a sociedade, favorecendo a leitura critica do mundo. Nessa mesma direcdo, Santos
(1999) ressalta que o espaco geografico constitui uma construcdo social dindmica, marcada por
contradicGes e processos histéricos em permanente transformacéo, o que reforca a necessidade
de uma formacgdo docente capaz de apreender tais complexidades. Callai (2013) também
enfatiza que a formacdo do professor de Geografia deve promover a compreensdo dos
fendmenos espaciais de modo contextualizado, articulando teoria, pratica e a vivéncia do sujeito
no espaco.

Assim, a ciéncia geogréfica, ao oferecer instrumentos tedricos, metodoldgicos e analiticos
25



especificos, contribui para uma formacéo docente que permita ao licenciando compreender a
realidade de maneira critica e, a partir disso, repensar ndo apenas sua pratica pedagdgica, mas
também sua concepg¢édo de mundo.
Para Cavalcanti (1998, p. 11) “[...] o pensar geografico contribui para contextualiza¢éo do
préprio aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fenémenos, ao
conhecer o mundo em que Vvive, desde a escala regional, nacional e mundial”. Portanto, um
licenciando de geografia necessita usar dos saberes de formacéo profissional para melhorar sua
pratica pedagogica. Cavalcanti (2013) destaca que existem saberes necessarios a pratica docente
em Geografia, como: saber Geografia; saber ensinar; saber para quem vai ensinar; saber para
que ensinar Geografia; saber como ensinar Geografia para sujeitos em determinados contextos.
Portanto, o profissional docente precisa entender as motivacdes, historias e identidade
de seus alunos, para que deste modo, possa oferecer um ensino que seja carregado de
significado e sentido. Ademais, a ciéncia geogréfica quando ensinada com éxito é capaz de criar
de formular nos individuos o sentimento de pertencimento do espa¢o, bem como o exercicio da
cidadania, assim serdo capazes de se enxergar como integrantes do espaco geogréafico e capazes
de modifica-los.

O saber-pensar o espa¢o é uma forma de resistir a dominacéo (Lacoste, 1988). Deste modo,
no que se refere as praticas de ensino em geografia, torna-se fundamental que o futuro docente
possa ter uma formacdo sélida principalmente no estagio supervisionado, para que possa
instigar seus alunos a pensar o espaco criticamente.

Para Castellar (1999) um professor bem habilitado precisa saber organizar seu trabalho
e compreender 0 que se torna prioritario ao ensinar geografia, quais conceitos e conteidos sao
fundamentais e norteadores. Vale salientar que o docente ainda necessita respeitar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e possibilitar a leitura de mundo. A autora ainda reitera
que:

[...] a intervengdo docente sO estard estruturada e acontecera quando a formacéao
inicial der condigBes para que os futuros professores facam opgdes e tenham clareza
sobre os contetidos a serem ensinados. A autonomia do professor em sala de aula esta
ligada a sua formacéo, portanto, a qualidade do curso de geografia e de licenciatura.
(Castellar,1999, p. 57)

A luz desse entendimento, torna-se evidente que a formagao inicial desempenha papel
decisivo na constituicdo da autonomia docente, uma vez que € ela que oferece as bases para que
o futuro professor faca escolhas fundamentadas e desenvolva clareza quanto aos conteudos e

as praticas que orientam o ensino de Geografia. Assim, se a intervencdo pedagogica depende
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diretamente da qualidade do curso e da solidez tedrico-metodoldgica proporcionada ao
licenciando, € no estagio supervisionado que tais elementos se materializam de forma mais
concreta. (Castellar,1999)

Deste modo, compreende-se que é no momento do estagio supervisionado em Geografia
que se pode fortalecer o sentimento de pertencimento a profissdo docente, bem como inserir 0
licenciando no cotidiano escolar, preparando-o de maneira mais efetiva para os desafios que
encontrard no ambiente educativo. Observa-se, contudo, que essa etapa formativa tem
enfrentado diversos obstaculos que dificultam sua vivéncia plena, os quais serdo analisados na
sequéncia deste trabalho.

E importante salientar que para que o estagio tenha o éxito esperado, a formac&o inicial
precisa ser mais completa possivel, para que a Geografia enquanto ciéncia das humanidades
seja respaldada e vista como conhecimento cientifico académico e consequentemente uma
disciplina escolar que possa oferecer aos alunos uma visao de mundo critica e reflexiva.

Segundo Girotto e Mormul (2019) a ciéncia geografica assim como as demais disciplinas
vinculadas a area das ciéncias humanas tem sofrido ataques e ameacas no que tange a sua

retirada gradual dos curriculos. Neste sentido, reiteram:

[...] a importincia de uma formagdo docente de qualidade, baseada na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, na continua reflexdo sobre e na
pratica, em contexto e em dialogo com diferentes sujeitos e saberes, como
condicdo para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem
significativos para alunos e professores. (Girotto e Mormul, p. 421)

Portanto, é imprescindivel salientar que o ambiente académico e escolar precisa estar
em sintonia, para que a formacdo dos docentes seja pautada no ensino de qualidade e,
consequentemente, formar cidadaos preparados para as adversidades existentes. Neste sentido,
o0 docente de Geografia pode e deve oportunizar aos discentes um ensino significativo, desde
sua primeira aproximacdo com a escola, que ocorre geralmente através do estagio
supervisionado até o restante de sua carreira profissional. O ensino de geografia s6 encontra seu
propdsito quando esta aliado a conexdo com a vida dos alunos e deste modo, estar a dispor do
desenvolvimento das capacidades dos mesmaos.

Contudo, se buscarmos relembrar a historia educacional no Brasil € notorio que a
docéncia sofre desde sempre para se tornar uma profissdo digna de respeito e valorizacéo.
Girotto e Mormul (2019) afirmam que a Geografia foi instituida como disciplina escolar no

Colegio Imperial Pedro Il, no Rio de Janeiro, em 1837, naquela época os docentes ndo eram
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professores formados na area, mas advogados, medicos e engenheiros, uma vez que nao havia
formacéo de professores de Geografia.

Os primeiros cursos de Geografia no territorio nacional s6 comecaram a surgir apos a
criagdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias Letras de S&o Paulo em 1934. Para Petrone (1993)
tal marco é imprescindivel para avancar na qualidade da formacé&o de professores em Geografia
e consequentemente no ensino presente nas instituicdes escolares.

Segundo Mormul (2009) as condicOes precarias e a situacdo de semiprofissionalismo
dos primeiros professores de geografia foram alvo de criticas de autores renomados como é o
caso de Rui Barbosa, que foi um critico incisivo do sistema educacional brasileiro no final do
século XIX, e suas observacdes sobre a reforma Lebncio de Carvalho refletiam sua preocupacéo
com a qualidade do ensino no pais. Ele denunciou a abordagem mnemonica e decorativa da
Geografia, que consistia em ensinar aos alunos a memorizacdo de nomes de paises, cidades e
suas localizacGes, sem que houvesse uma compreensao mais profunda das questdes geograficas.
Para ele, esse tipo de ensino ndo preparava os estudantes para entender as complexas relagdes
entre 0s espacgos geograficos, politicos e econdémicos.

Além disso, segundo Mormul (2009), Rui Barbosa criticava a formacéo deficitaria dos
professores de Geografia, muitos dos quais ndo possuiam conhecimento adequado ou
atualizado sobre a disciplina, o que comprometia ainda mais a qualidade do aprendizado. Rui
Barbosa defendia um ensino de Geografia mais contextualizado e critico, que fosse além da
simples localizacdo de lugares, abordando temas como geopolitica, economia, cultura e as
dindmicas de desenvolvimento das diferentes regifes. Ele acreditava que o ensino deveria
formar alunos capazes de pensar de maneira autbnoma e compreender as complexidades do
mundo ao seu redor.

As consideracgdes apresentadas até 0 momento visam evidenciar os impactos da auséncia
de uma formacéo docente adequada no desenvolvimento do ensino de Geografia no Brasil,
destacando que, embora 0s conhecimentos geograficos sejam de grande interesse para o Estado,
eles eram frequentemente negligenciados nas salas de aula. Essa lacuna na formagéo dos
professores reflete-se em uma abordagem limitada do conteldo, dificultando a capacidade dos
educadores de promover um ensino critico e contextualizado da Geografia, essencial para a
compreensdo da realidade socioambiental do mundo.

Pierre Monbeig (1954) foi de imensa importancia no que se refere a formacao do curso

de Geografia da Universidade de Sdo Paulo, pois defendia a ideia de profissionalizagdo do
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professor de Geografia. Ademais, criticava o ato de improvisar na docéncia, no qual em sua

concepcao:

“Ninguém pode improvisar-se professor. Salvo casos excepcionais, aquele que exerce
uma certa profissdo ndo esta, s6 por isso, apto a ensinar uma disciplina cientifica, da
qual nada aprendeu desde a juventude. Nenhum professor de geografia pensaria em
improvisar-se engenheiro ou advogado. A reciproca deveria ser verdadeira. E quase
lugar comum comparar 0 ensino a um apostolado, mas ninguém pensaria em
improvisar-se padre, e os padres que se dedicam ao ensino realizam estudos
especializados e rigorosos. A qualidade do ensino lucrara com o severo preparo dos
professores em cada especialidade e a proibicdo absoluta de ensinar toda e qualquer
disciplina ao individuo que ndo recebeu esta formagdo cientifica e didatica.”
(MONBEIG, 1954, p. 12)

Deste modo, compreende-se que Pierre Monbeig ja criticava a maneira como a
sociedade compreendia a formacéo de professores de Geografia no Brasil. Na atual conjuntura
que vivemos, O cenario parece se repetir, pois, parece que qualquer pessoa, inclusive
despreparada pode “dar aula”. Diante disso, ¢ fundamental pesquisar ¢ debater acerca da
formacdo académica dos docentes de Geografia, para isso, analisar as praticas de estagio
supervisionado pode ser um ponto de partida para uma reflexdo importante e necessaria no que
se refere o cenério educacional brasileiro.

Portanto, no que refere a ciéncia geografia e o estagio supervisionado, observa-se que
para Azevedo, Silva e Buriti (2020), o estagio constitui uma etapa fundamental no processo de
formacdo docente, uma vez que possibilita ao licenciando a observacgdo e a analise direta das
situacbes que compbdem o cotidiano profissional. Tal imersdo na realidade escolar promove a
articulacdo entre os saberes tedricos construidos na Universidade e as praticas efetivamente
desenvolvidas no ambiente educativo, favorecendo a reflexdo critica acerca dos desafios,
limites e potencialidades inerentes ao exercicio da docéncia, especialmente no &mbito da
Geografia. Dessa maneira, 0 estagio ultrapassa a condicdo de simples componente curricular,
configurando-se como um espago formativo que integra dimensdes académicas, profissionais e
pessoais, contribuindo decisivamente para a constituicdo da identidade docente.

Pimenta (2017) sustenta que a atividade teorica constitui componente imprescindivel
para a apreensdo da realidade e de seus processos de transformacéo, enfatizando, contudo, que
essa dimens&o deve estar intrinsecamente vinculada a préaticas efetivas. No &mbito da formacéo
de professores de Geografia, torna-se, portanto, imperativo que tal articulacdo favoreca a
analise critica e contextualizada das condi¢cfes concretas de atuacdo docente. Além disso,
conforme assinala Passini (2010), o processo formativo deve estimular a capacidade de

problematizar situacdes educacionais e de construir alternativas de intervencéo, reafirmando,
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assim, a centralidade do professor enquanto pesquisador de sua propria pratica.

Vaz, Borges e Mendes (2020) destacam que a compreensdo aprofundada do papel
docente conduz ao desenvolvimento de a¢es autbnomas e a elaboracédo de préaticas pedagdgicas
efetivas, fundamentadas na investigacéo e na reflexao critica. No caso do ensino de Geografia,
os desafios inerentes a disciplina podem suscitar distintas reacdes por parte dos estudantes, uma
vez que seus contetdos exigem a compreensdo de categorias abstratas, a anélise de relacfes em
varias escalas e a articulagdo entre fendmenos naturais e sociais. Diante disso, torna-se
fundamental que o professor desenvolva estratégias didaticas que favorecam a construcao de
conceitos, a leitura critica do espaco e a participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem, fortalecendo, assim, uma préatica pedagdgica significativa e contextualizada.

O professor desempenha um papel fundamental na articulacdo entre os contetidos e a
realidade vivenciada pelos estudantes. Conforme enfatiza Callai (2013), a educacdo geogréafica
deve atribuir significado ao ensino, promovendo discussdes que estabelecam relaces concretas
com o mundo real. Dessa forma, a formacdo docente precisa ultrapassar a ldgica da mera
transmissdo de conteudos, favorecendo processos reflexivos que possibilitem ao futuro
professor analisar criticamente sua préatica e incentivar a participacdo ativa dos alunos em um
ambiente de aprendizagem dinamico, contextualizado e inovador.

A pratica constitui componente fundamental para que o graduando compreenda seu
papel social, uma vez que possibilita a articulacdo entre teoria e pratica de modo critico e
transformador (Silva, 2014). Nesse sentido, o estagio supervisionado configura-se como um
dos pilares estruturantes da formacdo inicial de professores, ao viabilizar a aplicagédo
sistematica, contextualizada e reflexiva das teorias estudadas. Tal experiéncia contribui para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, para o aprimoramento da capacidade analitica
e para a consolidacdo da identidade docente. A medida que o aprofundamento teérico se
intensifica, a pratica tende a se qualificar e, de modo reciproco, a experiéncia pratica amplia e
ressignifica a compreensao teorica.

Os estagios, nesse contexto, oferecem aos licenciandos uma oportunidade privilegiada
de conhecer o futuro ambiente de atuacao profissional e de maturar sua compreenséo acerca da
realidade escolar (Gatti, 2013). No entanto, persistem desafios significativos na articulacdo
entre universidade e escola, pois a sociedade, por vezes, tende a conceber a escola apenas como
um espaco destinado a aplicagdo de conhecimentos académicos, reforcando uma cisao histérica

entre a educacéo superior e a educacgéo basica.
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Diante desse cenério, o estagio supervisionado assume papel fundamental na superagéo
dessa fragmentacdo, configurando-se como um espaco de mediacdo capaz de promover o
dialogo efetivo entre teoria e pratica. Conforme Cavalcanti (2013) no ensino de Geografia, essa
articulacdo torna-se ainda mais relevante, uma vez que o estagio permite a aproximacao entre
a Geografia académica que € marcada por conceitos, métodos e analises mais abstratas, e a
Geografia escolar, orientada por necessidades pedagdgicas e contextuais especificas. Assim, 0
estadgio ndo apenas aproxima universidade e escola, mas também favorece a construcdo de
préticas de ensino mais coerentes, contextualizadas e alinhadas aos desafios concretos da sala
de aula, contribuindo para uma formagao docente mais critica, integrada e significativa.

Dessa maneira, a efetiva articulacdo entre universidade e escola, mediada pelo estagio
supervisionado, revela-se essencial para consolidar uma formacédo docente solida no &mbito do
ensino de Geografia. Ao integrar os fundamentos tedricos da ciéncia geogréafica com as
demandas concretas do cotidiano escolar, o estdgio contribui ndo apenas para 0
desenvolvimento de competéncias profissionais, mas também para o fortalecimento da
identidade do futuro professor.

Essa integracdo possibilita ao licenciando compreender as especificidades do ensino de
Geografia, tais como a mediacdo de conceitos espaciais, a leitura critica do territério e a
contextualizagdo socioambiental, bem como de atuar de modo mais consciente, investigativo e
reflexivo. Assim, o estagio configura-se como um espaco formativo indispensavel, capaz de
superar distanciamentos historicos entre a Geografia académica e a Geografia escolar e de

promover praticas pedagdgicas mais coerentes, significativas e socialmente relevantes.

CAPITULO 2

O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E ASDIRETRIZES DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

2.1 A histdria da institucionalizacdo da UNIOESTE e do campus de Francisco Beltréo -
PR

A histéria de institucionalizacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE) segundo Balbinotti e Kuiava (2007) remonta a um esforco coletivo, ou seja, sua
criacdo é fruto da atuacdo da comunidade local que se uniu para reivindicar ao governo federal

e estadual a criacdo de uma universidade que oferecesse um ensino de qualidade para as regides
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do oeste e sudoeste paranaense. Para os autores, o principal objetivo da criacdo dessa
universidade era impulsionar o desenvolvimento econdmico por meio da integracdo regional,
conectando o interior do estado do Parana aos grandes centros urbanos. Ademais, eles pontuam
que algumas familias mais abastadas enviavam seus filhos para os maiores centros urbanos do
estado, com o intuito de oferecer a eles uma formacéo de exceléncia. Contudo, muitos estavam
insatisfeitos devido ao alto custo que tal situacdo gerava. Tal acdo contou com 0 apoio de varios
setores da sociedade, como cooperativas, sindicatos e outros grupos.

Orso (2011) afirma que a oferta do ensino superior nas regides do oeste e sudoeste
paranaense esta vinculado ao histérico de colonizacao e desenvolvimento, pois, sdo areas nas
quais as mudancas sdo rapidas, porém, necessitavam de mao de obra qualificada e o grau de
escolaridade era baixo entre a maioria dos individuos. A partir da década de 1970 haviam
cidades que ja se destacavam como centros urbanos nestas regifes, como o caso de: Cascavel,
Toledo, Marechal Candido Rondon e Foz do Iguacu. Tais municipios sentiam a necessidade de
aumentar o nivel de escolaridade ofertado e consequentemente melhorar as condigdes de vida
da populacdo. O autor pontua que a ideia central era de que, desta forma os estudantes ndo iriam
precisar se deslocar para outras cidades ou estados para estudar.

Para Balbinotti e Kuiava (2007) foi em no ano de 1985 na cidade de Guaraniagu — PR
que um encontro foi coordenado pela Associacdo Educacional do Oeste (ASSOESTE) e pela
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), nesta data houve uma discussao
acerca da necessidade de integrar as cidades da regido, e para isso, foi solicitado ao governo a
concretizacdo de um sonho: uma universidade publica para estas regides. Deste modo, no ano
seguinte (1986) foi entregue um documento solicitando ao governador da época, José Richa,
para que houvesse uma estadualizacdo das faculdades localizadas nas regides que necessitavam.
O governador na época oficializou 0 compromisso de estadualizar estas instituicoes,
para isso, seria cedido um convénio junto aos representantes dos municipios das quatro
localidades que funcionavam a modalidade de Educagdo Superior municipalizado. Por
conseguinte, segundo Sinhoratti (2024) o processo de estadualizagdo da UNIOESTE aconteceu
da seguinte forma:

[...] primeiramente se constituiu a unido de quatro municipios, Cascavel, Toledo, Foz
do Iguacu e Marechal Candido Rondon com suas respectivas institui¢cfes de Educacéo
Superior: Fecivel, Facitol, Facisa e Facimar. E em seguida se criou a Fundacdo
Federacdo Estadual de Instituicdes de Educacdo Superior do Oeste do Parana
(FUNIOESTE). (SINHORATTI, 2024, p. 150)

Porém, a autora ainda pontua que este processo nao aconteceu de forma imediata, pois
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0 momento historico era peculiar, visto que, neste periodo havia uma presenca expressiva de
ideias neoliberais no estado do Parana, no fim dos anos 1980 e inicio da década de 1990, durante
o governo do Alvaro Dias (1987-1991). Diante destas circunstancias, varios setores pablicos
tiveram cortes expressivos com a narrativa de “enxugar” os gastos, deste modo a criacdo de
uma nova universidade néo era essencial. (Balbinotti Kuiava, 2007).

Balbinotti (2007) que mesmo com um contexto dificil e varios empecilhos que acabaram
por atrasar o processo de estadualizacdo da instituicdo de ensino, a FUNIOESTE construiu um
caminho de conquistas que resultou na demonstragdo de que a universidade ndo seria apenas
um gasto aos cofres publicos, mas um investimento a longo prazo, visto que se tornaria uma
produtora de conhecimentos e fonte de pesquisa. Dentre as dificuldades encontradas, pode-se
citar a “falta de vontade” do governo de Alvaro Dias, aliada a situagdo de que os decretos
federais ndo permitiam o reconhecimento de novas universidades no fim da década de 1980.
(Balbinotti Kuiava, 2007).

E valido ainda ressaltar que os esforgos foram inlimeros nos anos seguintes, contudo,
como ja foi apontado as dificuldades encontradas acabaram por atrasar 0 processo como um
todo. Deste modo, Sinhoratti (2024) pontua que as mudancas significativas ocorreram apos a
influéncia do secretario estadual da educacdo, Mauricio Fruet, dirigentes de 6rgdos de
pesquisas, dirigentes sindicais, reitores de universidades publicas, diretores-presidentes da
Funioeste, o procurador geral do Estado, entre outros representantes, para dialogarem e

negociarem os investimentos e salarios. A autora ainda demonstra que:

[...] Desse encontro ficou acordado que o dialogo continuaria para que avangos fossem
ocorrendo em varios segmentos que envolvia a instituicdo. Mas, enquanto a Funioeste
continuava com o trabalho de divulgar o saber cientifico, supreendentemente o entéo
governador Roberto Requido, sem nenhuma divulgacdo ou consulta prévia, por meio
da Lei 9663 de junho de 1991 transformou as fundagdes universitarias em autarquias.
Dessa forma, a Funioeste, para se transformar em UNIOESTE, se tornaria uma
autarquia diretamente ligada a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior (SETI); passando a depender exclusivamente dos investimentos publicos,
sob responsabilidade do poder estatal. (Sinhoratti, 2024, p. 152)

Diante do cenario de lutas, a UNIOESTE emerge enquanto instituicdo para atender a
populacédo das regies do sudoeste e oeste do Parana. No que se refere ao campus de Francisco
Beltrdo, que é o objeto desta pesquisa, pontua-se que aconteceria somente mais tarde. Para
Canterle (2011) em Francisco Beltrdo tinha-se como base uma fundagcdo municipal,
denominada de Fundagdo Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrdo (FACIBEL),
que foi originada a partir de uma lei municipal em 1974 e depois cessada, pois, se tornaria um
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campus da UNIOESTE. O autor ainda reitera que nesta regido, a influéncia religiosa era
presente com o plano de pastoral da Mitra Diocesana da Igreja Catdlica de Palmas, através dos
seus principais lideres religiosos. De acordo com esta intervencao religiosa, a preferéncia era
sobre as cidades de Francisco Beltrdo e Pato Branco por serem polos das microrregides.

A partir disso, houve um levantamento de dados de ambas as cidades, para que fosse
tracado as caracteristicas de cada uma, pois seria necessario para definir os cursos que seriam
implantados. Com o apoio da AMSOP, as cidades de Francisco Beltrdo, Pato Branco e Palmas
fizeram este levantamento para identificar as especificidades de cada local. E importante
salientar que varias pessoas tiveram que se dedicar para que Facibel (Francisco Beltrdo/PR)
fosse implantada, dentre os nomes que podem ser citados o professor Aloizio Antoni, o senhor
Gelindo Folador, 1zidio Perondi e Alcides Vicini. Eles se deslocaram para buscar informacdes
sobre os cursos ofertados, bem como, professores habilitados para lecionar nessas areas.
(Canterle, 2011)

De acordo com este autor com a construcdo da sede propria que ocorreria em 1981, com
um espaco de 1.700m?, localizada no Bairro Vila Nova, foi possivel priorizar o projeto de
expansdo da Facibel, permitindo que a partir de 1985 fossem criados dois novos cursos:
Geografia e Ciéncias Econdmicas. Para esta pesquisa, nos delimitamos a explanar a cerca do
curso Geografia; mais precisamente da modalidade licenciatura, visto que, é o objeto de
pesquisa desta autora. Para isso é necessario, entender a forma como ele se institui enquanto
curso de educacdo superior na Unioeste, sendo esta uma Universidade publica de ensino

gratuito.

2.2 O curso de Licenciatura em Geografia da Unioeste, campus de Francisco Beltrdo — PR

A Universidade do Oeste do Parana possui o curso de licenciatura em Geografia em trés
campi: Cascavel!, Marechal Candido Rondon e Francisco Beltrdo. O objeto de pesquisa deste

trabalho é somente o curso de Licenciatura em Geografia de Francisco Beltrdo (Figura 1), que

1O curso de Geografia no campus da Unioeste em Cascavel foi anunciado no final de 2024, com a primeira turma
iniciando no ano letivo de 2025. O curso é no periodo noturno, voltado para licenciatura e funciona como uma
nova oferta da instituicdo para o vestibular 2025, integrando o centro de ciéncias na cidade.
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fica localizado no sudoeste do estado do Parand, no qual atende & demanda da formacéo de
professores em Geografia do préprio municipio e das localidades vizinhas. Seu historico de
criagdo remonta ao cenario desafiador da institucionalizacdo da Unioeste enquanto institui¢éo
de ensino superior. Segundo o PPP (2023) a historia da criacdo do Curso de Geografia — que
envolve tanto a Licenciatura quanto o Bacharelado — remonta ao ano de 1985. Sua criagao se
deu, naquela oportunidade, alojada no @mbito da Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco
Beltrdo (a antiga FACIBEL), a qual fora criada para atender a anseios da comunidade, que

reivindicava a instalagdo de cursos de Graduacdo no Sudoeste Paranaense.

Mapa de Localizacdo do Municipio de Francisco Beltrao/PR
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Figura 1: Elaboracéo: Comunello (2025)

O surgimento do curso de Licenciatura em Geografia da Unioeste em Francisco
Beltrdo/PR, se concretizara por meio da conversao do curso de Estudos Sociais - Licenciatura
Curta, anteriormente existente (desde 1975), em curso de Geografia. Posteriormente, por meio
do Decreto Estadual n® 995/1999, ocorreu a transformacdo da antiga FACIBEL em campus da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Na sequéncia, o curso de Geografia
foi reconhecido por meio do Parecer n° 403, de 18 de novembro de 1986.

Segundo os documentos normativos como o PPP (Projeto Politico Pedagogico) de 1999,
0s primeiros anos de implementacdo do curso, obtiveram varias dificuldades que precisaram
ser superadas, pois, havia falta de infraestrutura fisica, além de uma deficiéncia em materiais e

instrumentos técnicos. Mesmo com as adversidades existentes, o curso persistiu e formou pelas
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décadas seguintes profissionais habilitados em toda a regido do sudoeste paranaense.

Vale ressaltar que o publico atendido desde a sua implementacdo é de classe
trabalhadora, com familias de origem humilde. O proprio PPP (1999) salienta que a maioria
dos discentes enfrentam uma jornada diaria de trabalho e posteriormente se deslocam via
transporte coletivo até a universidade para estudar no periodo noturno. Mesmo com as
adversidades existentes, 0 curso perdura até os dias atuais, atendendo a demanda e formando
docentes para o ensino de geografia. Neste sentido tem objetivado formar profissionais
habilitados e capazes de ensinar as relacdes entre sociedade e natureza. Segundo o PPP (2023)
o principal objetivo do curso é: “[...] proporcionar, ao licenciando de Geografia, uma formacéo
voltada para a compreensdo dos processos sociais (econdmicos, politicos, culturais) e naturais
de forma totalizante e dindmica, preparando-o tedrica e metodologicamente para sua atuacao
no contexto escolar. ” (p. 19, 2023).

Nesse cendrio, percebe-se que os objetivos formativos do curso de Licenciatura em
Geografia estdo intrinsecamente relacionados as complexas condicdes sociais, econémicas e
espaciais vivenciadas pelos estudantes e pela sociedade contemporanea. Ao compreender o
espaco geografico como uma totalidade dindmica, em permanente transformacdo, torna-se
fundamental problematizar os desafios que permeiam a formacao docente em Geografia. Essa
problematizacdo implica analisar a organizacdo pedagdgica do curso e compreender de que
forma ela contribui para a formacéo de professores capazes de interpretar, questionar e intervir
de maneira critica na realidade socioespacial em que atuam.

Compreende-se que a formacdo de profissionais aptos a compreender 0S processos
dindmicos vivenciados cotidianamente pelas sociedades representa um desafio relevante. A
Geografia, enquanto campo cientifico, dedica-se a analise das relacdes entre natureza e
sociedade; entretanto, conforme assinala Santos (1999), enfrenta a constante exigéncia de
acompanhar e interpretar as transformacdes do mundo contemporaneo. Nessa perspectiva, 0
autor destaca que o0 objeto de estudo da Geografia é o espaco, concebido como um sistema de
objetos e agdes. Desse modo, diante da complexidade desse sistema, impde-se aos docentes 0
esforco continuo de compreendé-lo e de traduzi-lo pedagogicamente, ainda que tal tarefa ndo
seja simples.

Além disso, € notdrio que durante muito tempo, o ensino de Geografia foi concebido
sob uma perspectiva tradicional, voltada predominantemente & descricdo dos elementos do

planeta Terra. Essa abordagem contribuiu para que a disciplina fosse rotulada como mnemonica
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e excessivamente conteudista, centrada na memorizagdo de nomes de rios, cidades, estados e
capitais. Todavia, ao investigar as inter-relacbes entre sociedade e natureza, a Geografia
apresenta um amplo conjunto de possibilidades didaticas que podem ser exploradas no contexto
escolar. Essa visdo tradicional € criticada por Lacoste, ao afirmar que se trata de uma disciplina
considerada enfadonha e simplificadora, na qual “nada ha para entender, mas apenas
memorizar” (1988, p. 9), o que contribui para o distanciamento dos estudantes em relacdo ao
conhecimento geografico.

Dessa forma, a formacdo docente em Geografia precisa buscar o preenchimento das
lacunas historicamente presentes no ensino da disciplina. Torna-se fundamental superar a
concepcao de que a Geografia ndo é capaz de despertar o pensamento critico ou de atribuir
significado as aprendizagens escolares. Para tanto, faz-se necessario que a formacdo inicial dos
futuros professores seja ampla e consistente. Ademais, observa-se que, em muitos casos, 0
profissional domina os referenciais tedricos, mas encontra dificuldades em aplica-los na pratica
pedagogica, em razdo da fragilidade dos chamados saberes experienciais, conforme discute
Tardif (2002). Nesse sentido, este estudo propbe compreender de que maneira 0 estagio
supervisionado contribui para a formacdo docente em Geografia, a partir da analise de
documentos fundamentais que orientam e regulamentam esse componente curricular na

formacao inicial, a saber: o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o regulamento de estéagio.

2.3 O projeto politico pedagogico e o Regulamento de Estagio em Licenciatura em Geografia,
UNIOESTE - Francisco Beltréo.

O projeto politico pedagdgico (PPP) esta previsto nas Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), com a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, na qual ficou determinado no
art.12, inciso I, que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil,
1996), e reiterado pelo art. 53, que preve: “No exercicio de sua autonomia, sao asseguradas as
universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes, no inciso I “Criar, organizar e
extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagdo superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;
(Regulamento).”

O PPP, portanto, € um documento norteador e obrigatério em todas as instituicdes de
ensino do territdrio nacional, que perpassa todas as etapas da educacdo basica até o ensino
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superior. Para Veiga (2004) este documento é imprescindivel no que se refere as demandas
pedagdgicas, ainda mais no ensino superior. Deste modo, ele torna-se um instrumento de
organizacdo do curriculo, seja qual for a area ou o curso. Portanto, é nele que se concebe a
intencdo e o perfil profissional que se busca estabelecer. Para o autor, “[...] a ideia de projeto
pedagogico emerge quando se acredita nas possibilidades de solu¢do de um ou mais problemas
detectados ao longo do professor educativo. ” (Veiga, 2004, p.13).

O PPP precisa ser visto como um documento importante e necessario, visto que, é parte
que orienta a formacgdo como um todo. Para isso, é valido salientar que a constru¢édo do mesmo
precisa ser feita de maneira conjunta, por professores, estudantes e pesquisadores. Quando ndo
se tem clareza de que o PPP é um documento coletivo tanto para ser elaborado, quanto para ser
coloca em pratica, se reduz a organizacao da grade curricular, sendo que seu papel é muito mais
amplo e complexo.

Macedo (1993) destaca que a elabora¢do do mesmo configura uma forma singular de
experienciar o presente, a0 mesmo tempo em que se antecipa e se apropria do futuro. Nesse
sentido, tal processo deve estar orientado por um compromisso com o sentido politico da acao
educativa, voltado para a construcdo de um amanha mais consciente e transformador. Assim,
evidencia-se a relevancia da construcdo e implementacéo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
em cada instituicdo de ensino, concebido como um instrumento essencial para nortear as
praticas pedagdgicas e as decisdes institucionais. Veiga (1998) afirma que existem pressupostos
que norteiam o documento que devem ser base para sua concepc¢do em qualquer etapa das
instituicdes de ensino.

Quadro 1- Pressupostos norteadores na elaboracéo do PPP

Igualdade Igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola. Saviani
alerta-nos para o fato de que ha uma desigualdade no ponto de partida,
mas a igualdade no ponto de chegada deve ser garantida pela mediacdo
da escola.

Qualidade N&o pode ser privilégio de minorias econémicas e sociais. O desafio
que se coloca ao projeto politico-pedagdgico da escola é o de propiciar
uma qualidade para todos. A qualidade que se busca implica duas
dimensoes indissociaveis: a formal ou técnica e a politica. Uma néo
estd subordinada a outra; cada uma delas tem perspectivas proprias.
Gestao E um principio consagrado pela Constituicio vigente e abrange as
democratica | dimensdes pedagoOgica, administrativa e financeira. Ela exige uma
ruptura histérica na pratica administrativa da escola, com o
enfrentamento das questbes de excluséo e reprovagdo e da ndo-
permanéncia do aluno na sala de aula, o que vem provocando a
marginalizacdo das classes populares. Esse compromisso implica a
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construcdo coletiva de um projeto politico-pedagogico ligado a
educacéo das classes populares.

Liberdade O principio da liberdade esta sempre associado a ideia de autonomia.
O que é necessario, portanto, como ponto de partida, € o resgate do
sentido dos conceitos de autonomia e liberdade. A autonomia e a
liberdade fazem parte da propria natureza do ato pedagdgico. O
significado de autonomia remete-nos para regras e orientagdes criadas
pelos préprios sujeitos da acdo educativa, sem imposicoes externas.
Valorizacdo | E o principio central na discussdo do projeto politico-pedagdgico. A
do qualidade do ensino ministrado na escola e seu sucesso na tarefa de
magistério formar cidaddos capazes de participar da vida socioeconémica, politica
e cultural do pais relacionam-se estreitamente a formacéo (inicial e
continuada), condicdes de trabalho (recursos didaticos, recursos fisicos
e materiais, dedicacdo integral a escola, reducao do numero de alunos
na sala de aula etc.), remuneracdo, elementos esses indispensaveis a
profissionalizacdo do magistério.

Fonte: Veiga (1998), organizacéo da autora.

Neste sentido, compreende-se que o PPP é um dos documentos que implica diretamente
nas questdes pedagdgicas e nas acdes tomadas na instituicdo de ensino. Portanto, procura-se
nesta pesquisa entender a forma como o objeto de estudo? é concebido no PPP, sendo este, um
dos principais documentos que orientam o curso de ensino superior, pontua-se no PPP (2023)
gue o curso objetiva melhorar o processo de ensino e aprendizagem articulada a escola, bem
como aos estagios, visando uma formacao de professores afinada com o contexto educacional
e escolar da qual faz parte.

O estagio curricular supervisionado em Geografia da Unioeste, Francisco Beltrdo — PR,
atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada (Resolucdo n° 2/2019 CNE/CP). A coordenacdo de estagio, juntamente
com colegiado do curso estabeleceram a Resolucdo n° 02/2019, e o estéagio é ofertado a partir
do terceiro ano do curso, de forma sequencial, progressiva e articulada com os contetdos e
atividades pedagogicas do curso. (PPP, 2023)

O estagio é estruturado em duas etapas, denominadas Estagio | e Estagio |1, organizadas
de maneira sequencial. O primeiro € desenvolvido no ensino fundamental anos finais, enquanto
0 segundo ocorre no ensino medio. Sua organizacdo fundamenta-se em regulamento préprio,
bem como na Resolugdo n° 091/2020 do CEPE da Unioeste.

Os alunos precisam estar matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado em
Geografia | e Estagio Supervisionado em Geografia Il, sendo estas ofertadas de maneira anual,
pela carga horéaria a ser cumprida, seguindo as normativas da (Resolugédo n°® 214/2016- Cepe) e
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com as Diretrizes Gerais de Estagios da Unioeste (Resolucéo n® 385/2008-Cepe). As disciplinas
que implicam nas praticas de estagio sdo obrigatdrias e inerentes ao processo formativo. O
estagio “[...] tem como objetivo oportunizar, ao licenciando, o conhecimento da realidade da
escola, propiciando aquisicdo de saberes e praticas concernentes ao exercicio da docéncia. ” (p.
52, 2023)

No que se refere ao regulamento de estagio supervisionado em Geografia, licenciatura,
esta resolucdo normatiza o regulamento de estagio a partir do ano de 2019. Para compreender
como este documento norteador estrutura os estagios | e 11, que sdo realizados respectivamente
pelos discentes do 3° e 4° ano, tem como principais objetivos previstos no Art. 3°:

“I - formar e capacitar o licenciando para atuar como professor de Geografia na
Educacdo Bésica; 11 - aperfeicoar a formacao dos licenciandos; 111 - mediante projetos
de intervencdo pedagogica que lhes proporcionem experenciar a relagdo entre teoria
e pratica imanente a profissdo docente; IV - fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo
entre a Universidade e as escolas, promovendo sinergia entre curso de Licenciatura
em Geografia e as escolas e enfatizando a importancia das redes de ensino como
espagos de formagdo.” (2019, p. 2)

Dentre os objetivos listados, observa-se que ha uma consonancia com o que esta previsto
no PPP (2023), a unido entre teoria e pratica dos discentes através da experiéncia do estagio é
o principal objetivo. Ademais, é valido ressaltar que o estagio € uma etapa obrigatoria para
obtencdo do titulo de licenciado em Geografia, e que tal processo deve formar o aluno para a
futura profissdo como mencionado acima. A carga horaria é distribuida por varias etapas que

devem ser cumpridas, como exemplifica o quadro abaixo.

Quadro 2- Organizacao do estagio Supervisionado em Licenciatura Geografia na
Unioeste — campus de Francisco Beltrao (PR)

Modalidade Carga Nivel de | Local de | Distribuicdo | Avaliacdo
horaria | ensino a ser | realizacéo da carga
total realizado horéaria
Estégio 200 Ensino Preferencialmente | - 20h  de | Através do
Supervisiona | horas Fundamenta |, em escolas | observacéo; processo
do em | (Anos | publicas e |- 120h de | continuo,
Geografia | Finais) privadas imersdo  no | sendo a
localizadas no | espaco aprovacgao
municipio de | escolar; resultante
Francisco Beltrdo. | - 60h para | do
elaboracgdo do | cumprimen
relatorio to de modo
final; satisfatorio
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- 12h de | de todo o
intervencgao processo;

pedagdgica, - Nota final
com no | atribuida
minimo  2h | pelo

com orientador.

participacéo
do orientador.

Estagio 200 Ensino Preferencialmente | - 20h  de | Através do
Supervisiona | horas Médio , em escolas | observacdo; processo
do em publicas e |- 120h de | continuo,
Geografia ll privadas imersdo  no | sendo a
localizadas no | espago aprovacao
municipio de | escolar; resultante
Francisco Beltrdo. | - 60h para | do
elaboragdo do | cumprimen
relatorio to de modo
final, satisfatorio

- 12h de | de todo o
intervencédo Processo;

pedagdgica, - Nota final
com no | atribuida
minimo  2h | pelo

com orientador.

participacéo
do orientador.

Fonte: Regulamento do Estagio Supervisionado do Curso de Geografia - Licenciatura, do campus de Francisco
Beltréo aprovado pela RESOLUGCAO N° 023/2019-CEPE, DE 21 DE MARGCO DE 2019. Organizagio: a autora.

Compreende-se, ainda, que duas horas-aula constituem um periodo muito curto para que
os professores orientadores consigam avaliar com precisdo se 0 aluno obteve éxito e se é capaz
de realizar a regéncia de forma autbnoma e independente, de acordo com o0s conteudos previstos
e com o dominio de todos os pré-requisitos necessarios a formacao docente.

Neste sentido o estagio configura-se como um campo de experiéncia amplo, que
demanda acompanhamento e apoio continuos por parte dos orientadores, bem como de todos
os profissionais que participam desse processo formativo. E valido ressaltar que o curso
oportuniza aos discentes realizar parte da carga horaria de estagio nas atividades de programas
de iniciacdo a docéncia, como o caso do Residéncia pedagdgica e o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desde que este tenha passado pelo colegiado e tenha
sido aprovado, bem como ser realizado de forma individual ou em dupla. Ademais, o

professor(a) orientador (a) faz 0 acompanhamento de todas as atividades do aluno durante o
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ano letivo, a orientacdo busca sanar as possiveis duvidas, bem como, oferecer auxilio
pedagdgico em todas as etapas.

Ademais, é muito importante salientar que, além de todo o tramite legal e das etapas
necessarias para a realizacdo do estagio, compreende-se também que, apds o periodo inicial, ha
uma burocratizac¢ao no acesso e na continuidade dessa experiéncia junto a Secretaria de Estado
da Educacéo do Parana. Esse processo ocorre, sobretudo, por meio do sistema e-Protocolo, que,
por vezes, depende da analise e liberacdo por parte de técnicos responsaveis, 0 que pode
contribuir para atrasos e para a maior morosidade no desenvolvimento do processo formativo.

Compreende-se entdo que o estdgio supervisionado é respaldado pela lei federal n°
11.788, de 25 de setembro de 2008, e na Unioeste a partir do Decreto n°® 5283/2020, ambas

asseguram o direito de realizd-lo, bem como requisito para a obtencdo de diploma em
licenciatura. No que se refere ao curso de Licenciatura em Geografia da Unioeste (Francisco
Beltrdo/PR) se prevé que o ato de estagiar seja feito com o acompanhamento do professor da
escola e do orientador, para que o processo como um todo, busque oportunizar uma
aproximacdo da formacao com a docéncia em si. (UNIOESTE, 2019)

Deste modo, esta pesquisa buscou debrucar-se sobre esta pratica educativa que € tao
importante, quanto necessaria. O curso de licenciatura em Geografia nesta instituicao de ensino
vem formando profissionais ao longo dos anos, porém, a indagacdo que nutre esta pesquisa e
inquieta esta autora se refere a formacao real dos individuos que perpassam esta etapa da vida
académica. A indagacdo que nos preocupa €: Serd que todos que realizam a pratica de estagio
neste curso da Unioeste realmente sentem que estdo preparados para lecionar nas escolas?

Neste sentido, no capitulo posterior buscou através da analise de contetdo, criada por
Bardin, a fim de compreender se a experiéncia do estagio supervisionado em Geografia cumpre
seu papel e se as expectativas que foram criadas pelos discentes foram alcancadas ou n&o. E
notdrio que o estagio é uma etapa importante que perpassa a formacédo docente, contudo, nem

sempre é desempenhada com o0 entusiasmo e seriedade que se precisa.
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CAPITULO 3

A ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN COMO INSTRUMENTO
METODOLOGICO NA INVESTIGACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
GEOGRAFIA

3.1 Pressupostos da Analise de Conteudo por Bardin

A Anélise de Contetdo é definida de diferentes maneiras por distintos autores, embora
essas definicbes compartilnem caracteristicas semelhantes, mesmo quando apresentam
enfoques conceituais variados. Diante disso, é fundamental que, ao longo do desenvolvimento
da pesquisa, 0 pesquisador tenha clareza quanto a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada, a
fim de orientar de forma adequada as etapas do processo analitico.

E valido ressaltar que esta técnica foi preconizada inicialmente por Berelson, um
pesquisador que durante a década de 1940 acreditava que era a mais adequada para pesquisas
de cunho quantitativo, tanto que, esta técnica era fundamentada no modelo cartesiano de
pesquisa e determinada como “[...] uma técnica de pesquisa que visa uma descri¢do do conteido
manifesto de comunicagdo de maneira objetiva, sistematica e quantitativa” (CAMPOS, 2004,
p. 612).

Em 1977, Bardin sistematizou a Analise de Conteudo, reconhecendo Berelson como um
dos pioneiros no desenvolvimento dessa abordagem e destacando a relevancia de seus trabalhos
para a construcdo do conhecimento na area. No entanto, Bardin defendeu que a aplicabilidade
da técnica deveria ser ampliada, propondo sua utilizacdo sob uma perspectiva qualitativa, o que
contribuiu significativamente para o fortalecimento e a diversificacdo do método nas ciéncias

sociais. A autora define a analise de contetido como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicages visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 1977, p. 47).

Neste sentido, a andlise de conteldo pode ser compreendida como um conjunto de
ferramentas metodoldgicas em constante evolucdo, voltadas para o exame de diferentes tipos
de contetdo, sejam eles verbais ou ndo verbais. No que diz respeito a interpretacdo, essa técnica

se movimenta entre dois extremos: a objetividade rigorosa e a riqueza da subjetividade. Trata-
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se de um método sofisticado, que exige do pesquisador disciplina, dedicacdo, paciéncia e
tempo. Além disso, é necessario um certo grau de intuicdo, imaginacdo e criatividade,
especialmente na definicdo das categorias de analise. Tudo isso, é claro, sem jamais
negligenciar o rigor cientifico e a ética, elementos fundamentais para a credibilidade do
processo (Freitas, Cunha & Moscarola, 1997).

Diante da diversidade existente, mas considerando a aproximacéao terminologica entre
as abordagens, optou-se por adotar, como referéncia para este estudo, as etapas da técnica
propostas por Bardin (1977). Essa escolha se justifica pelo fato de sua obra ser a mais apropriada
para analisar os relatérios de estagio supervisionado 1l em Geografia.

Segundo Mendes e Miskulin (2017), a Analise de Contetdo constitui uma metodologia
de analise de dados amplamente utilizada em pesquisas qualitativas na area educacional. Os
autores destacam que a metodologia representa um elemento essencial da pesquisa académica
e que o rigor metodoldgico empregado é determinante para assegurar a qualidade e a validade
dos resultados obtidos. Para isso, ird buscar-se compreender inicialmente as etapas necessarias
para que esta técnica seja colocada em préatica. Estdo organizadas em trés fases principais:

Quadro 3 - Etapas da Analise de Contetido por Bardin

Tratamento
, . Exploracdo do dos resultados,
Pré analise plorag: - IR
Material inferéncia e
interpretacéo.

Fonte: Bardin (1977). Organizacdo: a autora

A primeira fase, denominada pré-analise, tem como objetivo sistematizar as ideias
iniciais oriundas do referencial teorico e definir os indicadores que orientardo a interpretacéo
das informacdes coletadas. Essa etapa inclui uma leitura geral do material selecionado para
analise — no caso de entrevistas, é necessario que ja estejam transcritas. De modo geral, trata-
se da organizacdo inicial do contetdo a ser investigado, criando as bases para que o pesquisador

possa realizar, de forma estruturada, as etapas subsequentes da anélise. Essa fase abrange:
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Quadro 4 - Etapas da Pré-analise por Bardin (1977)

( «Consiste no primeiro contato com 0s materiais )
: obtidos na coleta de dados. E 0 momento inicial de
Leitura Flutuante familiarizacdo com os textos, entrevistas e demais
9 fontes que serdo analisadas; )
(" )
Escolha dos ® Consiste na definicdo do corpus de analise,
documentos ¢ P ’
J
\_
(" )
. Formulagaq de « A partir da leitura inicial dos dados;
Hipoteses e objetivos
\_ J
( N\
E_Iab_ora(;ao de «Com o intuito de interpretar o material coletado.
indicadores
\_ J

Fonte: Bardin (1977). Organizagao: a autora.

E fundamental destacar que a sele¢io dos dados a serem analisados deve seguir algumas
regras metodologicas essenciais: exaustividade - consiste em considerar todos os elementos que
compdem o corpus. Bardin (1977) enfatiza que exaurir o material significa ndo excluir nenhum
componente da pesquisa, independentemente dos motivos. A representatividade - quando ha
um volume muito grande de dados, é possivel realizar uma amostragem, desde que o material
permita. Essa amostragem sera considerada rigorosa se a parte selecionada representar
fielmente o universo original (Bardin, 1977). Homogeneidade - os documentos escolhidos
devem apresentar caracteristicas semelhantes, seguir critérios de selecdo bem definidos e evitar
variacgoes excessivas que ndo estejam de acordo com os parametros estabelecidos. A pertinéncia
- refere-se a adequacdo da fonte documental aos objetivos da analise. Segundo Bardin (1977),
é necessario que o material selecionado esteja diretamente relacionado com a proposta do
estudo e contribua para a compreensdo do fenbmeno investigado.

Finalizada a primeira etapa, passa-se a segunda fase da analise de contetdo: a exploracéo
do material. Essa etapa consiste na realizacdo das operac6es de codificacdo, as quais envolvem
0 recorte dos textos em unidades de registro, a definicdo de regras de contagem e a posterior
classificacdo e agregacdo das informacgdes em categorias tematicas ou simbdlicas. Conforme
Bardin (1977), a codificacéo é entendida como a transformagéo do contetdo bruto por meio de
recortes, agrupamentos e enumeracdo, com base em regras bem definidas, de forma a
representar as caracteristicas relevantes do material analisado.
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Nesta etapa, o texto dos arquivos, bem como todo o material coletado, é segmentado em
unidades de registro. Para este estudo, consideram-se como unidades de registro os paragrafos
de cada arquivo, alem de trechos de documentos e anotacdes provenientes de didrios de campo.
A partir desses paragrafos, identificam-se palavras-chave e elabora-se um resumo de cada
fragmento textual, com o objetivo de realizar uma categorizagao preliminar.

As categorias iniciais sdo construidas a partir da identificacdo de temas recorrentes e
agrupadas conforme a afinidade tematica. Em seguida, essas categorias iniciais sdo reunidas
em categorias intermediérias, que, por sua vez, ao serem organizadas com base na recorréncia
e coeréncia dos temas, originam as categorias finais.

Dessa forma, o contetdo das entrevistas é sistematicamente recortado (em palavras, frases
ou paragrafos), e esses recortes sdo organizados em categorias iniciais, intermediarias e finais,
possibilitando a realizacéo de inferéncias. Esse processo, de natureza indutiva e interpretativa,
visa ndo apenas a compreensao do sentido explicito das falas dos participantes, mas também a
identificacdo de significados subjacentes ou implicitos, revelando possiveis mensagens além
daquelas expressas diretamente (Fossa, 2003). Para ilustrar a analise de contetido proposta pela
autora, segue abaixo a ilustracdo da prépria obra (Bardin, 1977) que sintetiza e demonstra as
etapas que precisam ser seguidas:

Figura 2: Analise de contetdo proposta por Bardin (1977)

Desenvolvimento de uma andlise

e ey PRE-ANALISE
,—\— Leitura «flutuante» | —————y

|fscolha de dnculncnlos]HI Formulagao das hipodteses q_p[Rcfcrcnciacﬁu dos indices |

e dos objectivos

Elaboragao dos indicadores|
! | [ 530 dos in

[ Constituicao do corpus | Dimensio e dirccgdes
de analise |

Regras de recorte, cate-
gorizagdo, codificacio

+ -~
l Preparac¢iio do material I [ Testar as técnicas ]

EXPLORAGCAO DO MATERIAL

e o S IAdministracau das técnicas
no corpus
TRATAMENTO DOS RESULTADOS
E INTERPRETACOES

4

| Operagdes estatisticas [

<r—«{ Provas de validagdo I
I—Sintese e selecgdo dos -!

resultados

[ Inferéncias ]

4

l Interpretagido l

Outras orienta¢gdes para Utilizagdo dos resultados
uma nova analise | de andlise com fins
s S i i ' i’ il tedricos ou pragmaticos

-

Figura 2: Fonte: Bardin (1977)
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Segundo a proposta de Bardin (1977) a terceira fase da analise de contetdo envolve o
tratamento dos resultados, bem como a realizacdo de inferéncias e interpretacdes. Essa etapa
tem como objetivo captar tanto os contetudos explicitos quanto os conteddos implicitos
presentes em todo o material coletado, como entrevistas, documentos e observagdes, no caso
desta pesquisa ird usar-se do relatério de estagio confeccionado pelos discentes a fim de
averiguar as condi¢des pelo qual ele se desenvolveu. A andalise comparativa € realizada por
meio da justaposicdo das categorias identificadas nas diferentes analises, evidenciando 0s
aspectos considerados semelhantes e aqueles percebidos como distintos.

E importante destacar que, para os fins desta pesquisa, foi adotada a sequéncia de etapas
para a analise de conteudo proposta por Bardin (1977), em razdo de sua ampla aceitacdo e
popularidade nas investigacbes de estudos qualitativos, que é o caso desta pesquisa. Ressalta-
se, contudo, que outros autores também apresentam metodologias semelhantes a de Bardin, as
quais, quando aplicadas com rigor metodoldgico, podem igualmente conduzir a resultados
validos e confiaveis. Cabe ainda salientar que a analise de contetdo, entendida como um
conjunto de técnicas voltadas a interpretacdo de comunicacbes, passou por diversas
reformulacGes ao longo do tempo que perpassam 0s seus preceitos iniciais até abordagens mais

recentes, influenciadas pelo uso de tecnologias computacionais.

3.2 A coleta dos dados da pesquisa: Os relatdrios de estagio supervisionado em Geografia

A técnica de Analise de Contetdo, conforme proposta por Bardin (1977), mostra-se a
mais adequada para esta pesquisa, uma vez que, permite a construcéo de categorias de anélise
a partir do levantamento e da leitura flutuante do material. No contexto desta investigacéo, cabe
destacar que foram reunidos todos os relatérios de estagio correspondentes ao recorte temporal
definido pela pesquisadora. Para fins ilustrativos, sera apresentado um grafico (Figura 3)
demonstrando a quantidade total de documentos disponiveis por ano. Entretanto, para fins desta
analise, foi selecionada uma amostra correspondente a 50% + 1 dos relatorios referentes a cada
ano, 0 que representa a maioria dos documentos disponiveis, com o intuito de examinar de
forma mais aprofundada as narrativas neles presentes. O critério adotado para a selecéo
privilegiou os relatérios que apresentavam maior volume de informagOes e registros mais
consistentes sobre a pratica de estagio, considerando que esse constitui o foco central da

pesquisa.
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De modo geral, j& em uma andlise preliminar, percebe-se uma reducéo significativa no
numero de relatdrios ao longo dos anos. Tal constatacdo evidencia uma realidade enfrentada
pelo curso de Licenciatura em Geografia, assim como por diversas outras licenciaturas,
relacionada a diminuigdo do ingresso de estudantes em formacdes voltadas a area educacional.
Esse cenério também reflete a desvalorizagdo da profissdo docente na contemporaneidade,
ainda que esse debate ndo seja aprofundado neste momento.

Apbs o levantamento do material, constatou-se a existéncia de 291 relatérios de Estagio
Supervisionado Il no recorte temporal definido pela autora. A analise desse conjunto evidenciou
a auséncia de um modelo padronizado para a elaboracdo dos relatérios, uma vez que cada
orientador os concebe e orienta de forma particular. Essa diversidade resulta em diferentes
modos de organizacao e sistematizacdo das ideias por parte dos licenciandos. Apesar dessas
variaces, todos os relatdrios analisados apresentam narrativas sobre as vivéncias dos
estudantes nessa etapa de sua trajetdria académica, aspecto central para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Relatorios de Estagio Supervisionado Il - Licenciatura em
Geografia (Unioeste- Campus de Francisco Beltrdo/PR)

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
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Figura 3: Relatorios de Estagio Supervisionado I1. Organizagdo: a autora.

Apos a apresentacao destes dados, fizemos a anélise dos relatdrios de estagio utilizando
a técnica de Analise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (1977), que possibilita a
criacio de categorias a partir do material coletado. E importante destacar que esta pesquisa
realizarou a analise de forma ano a ano, visando investigar a realidade vivenciada em cada

periodo. Ao final dessas andlises, foram discutidas as implicacdes observadas ao longo dos
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anos.

As categorias de analise foram definidas de maneira indutiva, a partir da leitura flutuante
dos relatorios, conforme orienta Bardin (1977). Inicialmente, foi realizada uma leitura
exploratdria de todo o material, buscando identificar elementos recorrentes, temas emergentes
e aspectos relevantes a formacéo docente. Em seguida, esses elementos foram organizados em
categorias tematicas, que serviram de base para a andlise interpretativa dos dados. Essa
construcdo das categorias ocorreu de forma flexivel, respeitando as especificidades de cada ano,
0 que permitiu compreender as nuances e transformacées ao longo do tempo.

No que tange a interpretacdo das categorias, foi conduzida por meio de uma anéalise
qualitativa, buscando compreender os significados, as contradicdes e os sentidos atribuidos
pelos licenciandos em seus relatos de estagio. Essa etapa interpretativa ndo se limitou a
descricdo das categorias, mas buscou relaciona-las ao contexto histérico e social da formacao
docente, articulando os dados empiricos com a literatura tedrica pertinente. Ao final do
processo, as categorias foram discutidas de forma comparativa, a fim de identificar tendéncias,
permanéncias e mudancas ao longo dos anos, evidenciando as implicacdes dessas dinamicas
para a realidade da formacdo inicial de professores de Geografia na Unioeste, Campus de
Francisco Beltr&o.

Dessa forma, a metodologia adotada nesta pesquisa contempla a analise de contetido
como ferramenta central para a compreensdo dos relatos de estagio, estruturando-se em trés
etapas fundamentais: a amostragem e organizacdo dos dados, a definicdo e sistematizacdo das
categorias de analise, e a interpretacéo critica dessas categorias a luz do contexto formativo dos
licenciandos. Esse percurso metodoldgico permitiu ndo apenas descrever as experiéncias
vivenciadas pelos futuros professores, mas também refletir sobre as implicacbes dessas
vivéncias ao longo do tempo, evidenciando os desafios e potencialidades da formac&o docente
em Geografia. A seguir, foi apresentada a forma como esses dados serdo examinados. Neste
sentido, buscou-se, por meio da leitura e analise do material, criar categorias que direcionassem
e fundamentou a avaliacdo das narrativas presentes nos relatorios.

A partir do estudo da andlise de contetdo proposta por Bardin (1977), optou-se por
articular essa metodologia ao referencial tedrico de Tardif (2002), ja discutido anteriormente, o
qual estabelece os saberes necessarios e inerentes & formagdo humana e docente. Dessa forma,
a analise foi organizada em quatro grandes secGes, que englobam os saberes curriculares,

experienciais, disciplinares e pedagogicos. Essa adaptacdo permite uma leitura mais alinhada
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ao referencial tedrico adotado, uma vez que desloca o foco das categorias descritivas para 0s
tipos de saberes mobilizados pelos licenciandos durante a préatica pedagdgica. Portanto,
compreende-se que as categorias estabelecidas se referem a situacdes e condicdes especificas
vivenciadas durante a experiéncia do estagio supervisionado, sendo imprescindiveis para a
andlise desta pesquisa. Cada categoria, por sua vez, apresenta aspectos peculiares e individuais,

que contribuem para uma compreensdo mais aprofundada da realidade investigada.

1.Saberes

Disciplinare
S

1.Saberes Categorias 1.Saberes
Pedagdgicos de analise Curriculares
1.Saberes

Experenciais

Figura 3: Categorias de analise. Fonte: Bardin (1977) e Tardif (2002). Organiza¢do: a autora.

Nesse sentido, as analises passam a ser estruturadas a partir de quatro grandes se¢des.
A primeira refere-se aos saberes pedagdgicos, que dizem respeito aos conhecimentos oriundos
das ciéncias da educacdo e adquiridos ao longo da formacéo inicial, para isso seréd incluido
como os procedimentos de ensino e aprendizagem, 0s processos avaliativos, o planejamento
das aulas e as estratégias didaticas utilizadas pelos estagiarios. As narrativas que evidenciam
reflexGes sobre o ato de ensinar, a organizacdo da aula e a importancia do planejamento
dialogam diretamente com esse tipo de saber.

A segunda secdo contempla os saberes disciplinares, relacionados aos conhecimentos
especificos da area da Geografia. Esses saberes manifestam-se nas mencdes ao ensino de
contetdos geograficos, as dificuldades dos alunos em determinados temas e a forma como o
licenciando domina, ou busca dominar os conceitos proprios da disciplina. Relatos que tratam
como da articulacdo entre conteddos e metodologias, podem ser analisados sob essa
perspectiva.

Em seguida, os saberes curriculares correspondem aos conhecimentos vinculados aos
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documentos orientadores da prética docente, como o curriculo escolar, os planos de ensino, a
carga horaria disponivel e as diretrizes que delimitam objetivos e contetdos. Ademais, pode
conter informagdes no que diz respeito as limitagdes impostas pela carga horaria reduzida, pela
organizacao curricular e pelas condiges institucionais que interferem diretamente na execugéo
das atividades pedagdgicas.
Por fim, os saberes experienciais englobam os conhecimentos construidos a partir das
vivéncias concretas dos estagiarios no contexto escolar. Essa secdo articula elementos que
podem contemplar relatos sobre indisciplina, turmas numerosas, falta de interesse dos alunos,
bem como o desenvolvimento de habilidades docentes, a identificacdo com a profisséo e a
construcdo da identidade docente. Trata-se de saberes produzidos na pratica, no enfrentamento
cotidiano dos desafios da docéncia, e que desempenham papel central na formacéo do professor.
Dessa forma, a organizacao do diagrama em secOes baseadas nos saberes docentes de
Tardif (2002) possibilita uma analise mais integrada e tedrica das narrativas dos licenciandos,
evidenciando como diferentes tipos de saberes sdo mobilizados, articulados e construidos ao
longo do estagio supervisionado. Cada uma delas permite focalizar aspectos especificos da
experiéncia vivenciada, evidenciando tanto as potencialidades quanto as fragilidades desse
momento formativo.

Assim, a categorizacdo contribui para organizar e sistematizar as narrativas dos
estagiarios, possibilitando uma leitura mais clara e aprofundada dos dados coletados. A partir
dessa categorizacdo, o foco da andlise desloca-se para 0 exame das narrativas produzidas em
cada recorte temporal, respeitando a especificidade dos contextos e das experiéncias relatadas.
A organizacdo dos dados em diagramas permite ndo apenas visualizar a incidéncia dos
diferentes saberes docentes, mas também identificar tendéncias, permanéncias e singularidades

que atravessam o estagio supervisionado ao longo dos anos analisados.

3.3. As analises dos relatdrios de estagio supervisionado em Geografia pela Anélise de
Conteuado (Bardin, 1977)

Nesse contexto, a analise tem inicio com o ano de 2014, para o qual foram considerados
21 relatdrios de Estagio Supervisionado Il. Esses documentos constituem a base empirica da
Figura 5 e possibilitam a sistematizacdo dos dados conforme as categorias estabelecidas,

oferecendo subsidios para a compreensdo das experiéncias formativas vivenciadas pelos
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licenciandos naquele periodo.

Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2014)

Categorias de andlise |—

Saberes Pedagogicos

Saberes
Disciplinares

Saberes Curriculares

Saberes Experienciais

H

\

Palavras:

- Avaliagoes (16)
- Metodologias (15)
- Ensino (8)

- Aprendizagem (9)

- Inseguranca conceitual (3)

Palavras:
- Conceitos Geograficos
(15)

- Geografia (15)
- Socioespacial (5)

Palavras:
- Curriculo (10)
- Conteudos (9)
- Planejamento(5)
- Contexto escolar(4)

“Durante as aulas usei de
modelos distintos de
avaliacGes e metodologias,
Visto que, os alunos aprendem
de diversas formas e néo
podem ser avaliados sempre
da mesma forma." (Pessoa 3)

"Os alunos do ensino médio

possuem dificuldades em
compreender 0s conceitos
geograficos " (Pessoa 4)

"Aescola que realizei esta
etapa do estagio tinha uma
infraestrutura precaria"
(Pessoa 6)

Palavras:
- Docéncia (15)
- Identificagdo (10)
- Inexperiéncia (9)
- Profisséo (9)

"Na escola [nome da

“Obtive dificuldades no que

"No que se refere a avalia¢do
do periodo de regéncia, foi

(Pessoa 7)

se refere a gestdo de sala de
aula, como na organizag&o e
planejamento das aulas.”

instituicdo] tive acesso aos
documenros norteadores,
contudo faltava mapas

(Pessoa 15)

"A etapa do estagio foi
muito importante diante do
fato que foi meu primeiro

contato com o ambiente
escolar, contudo ainda me

sinto bastante inseguro."”
(Pessoa 20)

fisicos e atlas geografico”

"Durante este periodo pude
compreender que a
profissdo professor é
desafiadora mas,
importante." (Pessoa 2)

usada questdes objetivas a
fim de averiguar se os
conte(dos foram
assimilados." (Pessoa 10)

Figura 5: Andlise dos relatdrios de Estagio Supervisionado Il de 2014. Elaboragéo: autora (2025)

No que se refere aos saberes pedagdgicos, observa-se a recorréncia de termos como
avaliacdes, metodologias e aprendizagem, evidenciando a preocupacdo dos estagiarios com 0s
processos de ensino-aprendizagem e com a necessidade de adequar praticas avaliativas as
diferentes formas de aprender dos alunos. Tal constatacdo corrobora a perspectiva de Pimenta
(1995), ao afirmar que a préatica pedagdgica ndo se reduz a aplicacdo de técnicas, mas exige
reflexdo critica, tomada de decises e compreensdo do contexto escolar. As falas indicam um
movimento inicial de reflexdo sobre a docéncia, ainda marcado por insegurancas, mas ja
permeado pela busca de sentido pedagdgico.

Os saberes disciplinares concentram-se em termos como conceitos geograficos,
Geografia, socioespacial e inseguranca conceitual, revelando dificuldades relacionadas a
compreensdo e a mediacdo dos conteudos especificos da disciplina. As narrativas apontam que
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os alunos apresentam dificuldades em compreender conceitos geogréaficos, o que também gera
inseguranca nos estagiarios. Segundo Tardif (2002), os saberes disciplinares, oriundos da
formac&o universitaria, necessitam ser ressignificados na pratica, pois o0 dominio do contetdo
cientifico ndo garante, por si s0, sua efetiva transposicao para o ensino escolar.

No ambito dos saberes curriculares, destacam-se palavras como curriculo, contetdos,
planejamento e contexto escolar, associadas as limitaces estruturais das instituicbes, como a
falta de infraestrutura e de materiais didaticos. Tais aspectos impactam diretamente o ensino de
Geografia, disciplina que demanda recursos como mapas, atlas e documentos norteadores.
Conforme Pimenta (1995), o curriculo se concretiza na pratica docente e € condicionado pelas
realidades institucionais, exigindo do professor a capacidade de adaptacédo e reorganizacao do
planejamento frente as condi¢des concretas da escola.

Por fim, os saberes experienciais emergem como um eixo central na construcdo da
identidade docente, com destaque para termos como docéncia, identificagdo e profissdo. As
narrativas revelam que o estagio se configura como um espaco privilegiado de aprendizagem
da profissdo, permitindo aos estagiarios compreenderem a complexidade do trabalho docente.
Conforme Tardif (2002), esses saberes sdo produzidos no cotidiano da prética e validados pela
experiéncia, sendo fundamentais para a consolidacdo do “saber-fazer” do professor. Nesse
sentido, o estagio assume o papel defendido por Pimenta (1995), de espaco formativo que
articula teoria e pratica, possibilitando a construcdo de uma postura reflexiva sobre o ser
professor.

Assim, a analise das categorias evidencia que a formacdo docente, especialmente no
contexto do estagio, € marcada por tensbes, desafios e aprendizagens que ultrapassam a
dimensao técnica. O dialogo entre os dados empiricos e os referenciais tedricos de Tardif (2002)
e Pimenta (1995) permite compreender que os saberes docentes sdo construidos de forma
processual, dinamica e contextualizada, reafirmando a importancia do estdgio como espaco
fundamental para a constituicdo da identidade profissional docente.

Nesse sentido, o diagrama seguinte (Figura 6) apresenta a analise realizada a luz das
categorias estabelecidas, seguindo o mesmo procedimento adotado anteriormente; entretanto,
refere-se ao ano subsequente, 2015, dos quais foram utilizados 20 relatérios. Observa-se a
continuidade da conjuntura que permeia o objeto desta pesquisa, uma vez que as narrativas dos
licenciandos voltam a evidenciar um cenario marcado por dificuldades relacionadas a

inexperiéncia dos estagiarios, bem como as limitac6es da infraestrutura escolar.
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Relatdrios de estagio supervisionado 1 (2015)

Categorias de andlise |—

Saberes Pedagogicos Saberes Disciplinares Saberes Curriculares Saberes Experenciais

Palavras:
- Geografia (14)
- Planejamento (12)
- Docéncia (11)
- Contetualizacéo (5)

Palavras:

- Avaliagdes (14)
- Metodologias (12)
- Ensino (12)

- Aprendizagem (9)

Palavras:

- Profisséo (15)
- Docéncia (15)
- Habilidades (10)
- Identificacéo (6)

Palavras:
- Curriculo (10)
- Materiais didaticos (10)
- Infraestrutura (10)
- Adaptacéo curricular(4)

"A escola (nome da
insituicao) tinha um espago
reduzido para o nimero e dos desafios que a

expressivo de alunos" A =
(Pessoa5) docéncia pozsg)m. (Pessoa

"0 ensino de Geografia deve
fomentar nos alunos o
sentimento de pertencimento
e desenvolvimento do
pensamento critico.” (Pessoa
6

) ) "0 estagio me permitiu ter
“Durante a pratica de estagio uma visao mais abrangente
foi realizado avaliagdes orais

e objetivas." (Pessoa 3
19)

"Foi possivel a realizacdo de
somente uma atividade,

"Neste periodo, pode-se

"O planejamento das aulas é
muito importante para colocar|

devido a escassez de material
disponivel." (Pessoa 13)

desenvolver as habilidades
necessarias a formagao
docente. Contudo, é

“Durante a regéncia utilizei
de trabalhos em grupo, para
posterior apresentagao para os|
demais colegas." (Pessoa 12)

em prética o aprendizado."
(Pessoa 3)

desafiador estar em sala
diante do contexto escolar
" (Pessoa 1)

Figura 6: Andlise dos relatdrios de Estagio Supervisionado Il de 2015. Elaboracéo: autora (2026)

Além disso, percebe-se que tais dificuldades ndo se configuram como situacGes
pontuais, mas como elementos recorrentes no processo de formacao inicial docente. A repeticdo
desses aspectos nas narrativas indica que o estagio supervisionado, embora se constitua como
um espaco fundamental de aproximacgdo com a realidade escolar, ainda se desenvolve em um
contexto permeado por desafios estruturais e formativos. A caréncia de recursos materiais,
aliada a fragilidade da infraestrutura das escolas, limita as possibilidades de aplicacdo de
metodologias diversificadas e inovadoras, impactando diretamente a pratica pedagogica dos
estagiarios.

No que se refere aos saberes pedagdgicos, observam-se referéncias as praticas

avaliativas, as metodologias de ensino e & organizagdo das atividades didaticas, evidenciando o
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esforco dos licenciandos em articular os conhecimentos tedricos da formacdo inicial as
demandas concretas da sala de aula. Conforme Tardif (2002), esses saberes, oriundos das
ciéncias da educacdo, orientam a pratica docente, especialmente no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, segundo Pimenta (1995), eles se consolidam a medida que sdo
ressignificados na préatica por meio da reflexdo sobre a acdo pedagdgica. Nesse sentido, 0s
dados indicam gue o estagio supervisionado se configura como um espaco de experimentacéo
e reflex@o, contribuindo para a compreensdo da complexidade do trabalho docente.

Quanto aos saberes disciplinares, o quadro evidencia a centralidade do conhecimento
geogréfico, articulado ao planejamento e a contextualizacdo dos contetidos, destacando o papel
do ensino de Geografia na formacdo do pensamento critico dos alunos. De acordo com Tardif
(2002), tais saberes correspondem aos conhecimentos cientificos das areas especificas,
apropriados pelos professores com finalidades educativas, perspectiva que dialoga com
Cavalcanti (2011) e Callai (2003). A énfase no planejamento reforca a articulacdo entre dominio
do conteudo e organizacdo didatica, conforme apontam Pimenta e Lima (2004).

No que diz respeito aos saberes curriculares, os dados revelam a necessidade de
adaptacdo do curriculo frente as condigdes reais da escola, como a escassez de materiais e
limitacOes da infraestrutura. Para Tardif (2002), esses saberes sdo institucionalizados pelos
sistemas de ensino, mas ressignificados na pratica docente. Essa compreensdo aproxima-se de
Sacristan (2000), ao afirmar que o curriculo se concretiza na acdo pedagdgica, a partir das
decisdes tomadas no contexto escolar.

Por fim, os saberes experienciais manifestam-se nas falas que abordam os desafios da
docéncia, o desenvolvimento de habilidades e o processo de identificacdo com a profisséo.
Segundo Tardif (2002), esses saberes sdo construidos no exercicio da docéncia e constituem
um elemento central da identidade profissional. O estagio supervisionado, conforme Pimenta
(1995), favorece esse processo ao possibilitar o confronto entre teoria e pratica, aspecto que
também se relaciona a perspectiva de Schon (1992) sobre a reflexdo na acdo como fundamento
do desenvolvimento profissional docente.

De modo geral, a analise das categorias referentes ao ano de 2015 revela a continuidade
de uma conjuntura marcada por desafios estruturais e formativos, ao mesmo tempo em que
evidencia o papel central do estagio supervisionado na construcdo da identidade docente e na
aproximagcéo dos licenciandos com a realidade escolar.

No que se refere a analise subsequente, referente ao ano de 2016, foram examinados 18
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relatérios de estagio supervisionado, mantendo-se 0 mesmo procedimento metodoldgico e a
sistematizacdo adotados nas andlises anteriores. Desse modo, busca-se aprofundar a
compreensdo dos indicativos relacionados ao estagio supervisionado na formacéo inicial de
professores de Geografia, considerando-se que esse componente curricular obrigatorio constitui
um espaco fundamental de articulagdo entre os saberes geogréficos, os saberes pedagdgicos e a
pratica docente no contexto escolar. O diagrama a seguir (Figura 7) possui as narrativas do ano

de 2016 que serdo analisas a seguir:

Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2016)

Categorias de analise |

Saberes Pedagégicos Saberes Disciplinares Saberes Curriculares Saberes Experenciais
Palavras: Palavras: Palavras: Palavras:
- Ensino (15) - Geografia (16) - Materiais didaticos (10) - Profissio (15)
- Avaliagbes (12) - Plano de aula (10) - Curriculo (8) - Experiéncia (10)
- Metodologias (10) - Docéncia (8) - Infraestrutura (6) - Docéncia (10)
- Aprendizagem (6) - Conceitos (5) - Conte’udoa();eograficos - Habilidades (8)

"O professor deve ser 0 "Durante a experiéncia do

“Uma das questdes que mediador entre o Nesta escola que realizei estagio pude ter mais
sempre me receavam era em conhecimento e o aluno, para . Mmeuestagio, a autonomia para preparar
como trabalhar em uma sala que ele se entenda como infraestrutura era boa o minhas aulas, mesmo com
com multiplas inteligéncias.” agente transformador do espacoamplo, um conteddo ja
(Pessoa 14) espago." (Pessoa 5) oportunizando um ambiente predefinido." (Pessoa 18)
escolar adequado™ (Pessoa
5
"Com as vivéncias do
"Os planos de aulas contidos "Os conteudos PIBID pude perder o medo
o || nesse trabalho sio referentes estabelecidos no curriculo de como me portar diante
"Me comprometi a ensinar, a0 perfodo de regéncia." da rede estadual precisam dos alunos, o que foi
tendo em cada aula um (Pessoa 14) estar vinculados as crucial para essa etapa.
objetivo, ['J‘O qual procurei vivéncias dos alunos " (Pessoa 1)
atingir." (Pessoa 12) (Pessoa 2)

Figura 7: Andlise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2016: Elaboragéo: autora (2026)

A Figura 7 sistematiza a analise de 18 relatérios de Estagio Supervisionado 11, referentes
ao ano de 2016, organizados a partir de quatro categorias centrais de saberes docentes: saberes
pedagdgicos, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Essa

organizacédo dialoga diretamente com a tipologia proposta por Tardif (2002), ao compreender
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0 saber docente como um conjunto plural, heterogéneo e construido ao longo da formacéo
inicial e da pratica profissional.

No ambito dos saberes pedagogicos, observa-se a recorréncia de termos como ensino,
avaliacdo, metodologias e aprendizagem, evidenciando a preocupagdo dos estagiarios com 0s
processos didatico-pedagogicos que estruturam a pratica docente. As narrativas destacam o
esforco em adaptar estratégias de ensino as realidades da sala de aula, como expresso na mencao
as multiplas inteligéncias e ao compromisso com 0s objetivos de aprendizagem. Esses
elementos corroboram a perspectiva de Pimenta (1995), ao afirmar que o estagio se constitui
como um espaco privilegiado de articulagdo entre teoria e préatica, no qual o futuro professor
constrdi sentidos para o fazer pedagdgico a partir da reflexdo critica sobre a acéo.

Os saberes disciplinares, fortemente associados a Geografia, aparecem vinculados a
termos como conceitos, plano de aula, docéncia e o préprio campo disciplinar. As falas dos
estagiarios evidenciam a compreensdo do professor como mediador entre o conhecimento
cientifico e o aluno, aproximando-se da concepc¢éo de professor reflexivo e intelectual critico
defendida por Novoa (1992). Nesse sentido, a Geografia escolar é entendida ndo apenas como
transmissdao de contetdos, mas como conhecimento que permite a leitura critica do espaco
geogréfico, reforcando o papel transformador da docéncia.

A categoria saberes curriculares evidencia que o estagio supervisionado em Geografia
é fortemente condicionado pelas condic@es institucionais da escola, especialmente no que se
refere a infraestrutura, aos materiais didaticos e a organizacdo do curriculo. As narrativas dos
estagiarios indicam que o curriculo se concretiza na pratica a partir de possibilidades e
limitacGes do contexto escolar, o que reforca a compreensdo de que o curriculo vai além dos
documentos oficiais, sendo constantemente ressignificado no cotidiano da sala de aula (Tardif,
2002).

Os excertos analisados revelam a necessidade de adequacéo dos contedidos geogréaficos
as vivéncias dos alunos, apontando para uma postura reflexiva diante do curriculo prescrito.
Nesse sentido, o estagio se configura como um espaco formativo essencial, no qual o futuro
professor aprende a interpretar e operacionalizar o curriculo de forma contextualizada,
conforme defende Pimenta (1995). Tal processo contribui para a construcdo da
profissionalidade docente, uma vez que exige decisdes pedagogicas conscientes e articuladas a
realidade escolar, aspecto também destacado por Névoa (1992).

Por fim, os saberes experienciais emergem de forma significativa nas narrativas,
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evidenciando sentimentos, insegurancas e aprendizados construidos no cotidiano escolar. A
autonomia para preparar aulas, o enfrentamento de desafios como a indisciplina e 0 medo inicial
diante da docéncia revelam o estagio como um espaco formativo marcado pela experiéncia
concreta. Conforme Tardif (2002), esses saberes sdo produzidos na prética e constituem a base
da identidade profissional docente, sendo fundamentais para a consolidagédo da formagéo
inicial.

Dessa forma, a analise dos relatorios de 2016 evidencia que o estagio supervisionado
em Geografia se configura como um espaco de construgdo integrada dos diferentes saberes
docentes, reafirmando seu papel central na formagdo de professores. Ao articular
conhecimentos tedricos, disciplinares e experienciais, o estagio contribui para a constituicao de
uma pratica docente reflexiva, critica e comprometida com a realidade escolar, conforme
defendem Tardif (2002), Pimenta (1995) e N6voa (1992).

Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2017)

Categorias de analise |

Saberes Pedagdgicos Saberes Disciplinares Saberes Curriculares

f

Saberes Experenciais

Palavras:

Palavras: Palavras: Palavras:
- Ensino (16) - Geografia (15) - Curriculo (12) - Profisséo (15)
- Avaliagdes (10) - Plano de aula (8) - Estrutura fisica (10) - Experiéncia (10)
- Metodologias (8) - Docéncia (8) - Contéudongeograficos - Docéncia (10)

- Aprendizagem (8) - Conceitos (4) - Habilidades (8)

- Contexto escolar (4)

"Os contetidos de geografia No que se refere ao

“Durate a regéncia utilizei de
avaliacdo somativa sobre os
contetidos estudados."
(Pessoa 1)

complexos, por isso usei de
trabalhos préticos para a
necessaria compreeenséo dos

fisica por vezes sdo

alunos." (Pessoa 20)

"Durante as aulas busquei
diversos recursos que me
trouxeram o resultado
esperado. O dialégo foi
primordial.” (Pessoa 7)

"A estrutura fisica da
escola que realizei o
estagio era adequada,
contudo se possuia poucos
recursos didaticos."
(Pessoa 15)

periodo de regéncia, limita
a quantidade minima de
aulas ministradas, o
estagiario necessitaria de
mais aulas para
compreender a logistica da
escola publica” (Pessoa 20)

"Para elaboragéo das aulas,
utilizei informagoes dos

e materiais." (Pessoa 14)

professores sugetdes de livros

"Os conteudos propostos
foram sugeridos pela
professora supervisora,
visto que estéo ligados aos
conceitos geograficos"
(Pessoa 6)

"Durante todas as etapas do|
estagio pode-se ter
aprendizados e desafios,
contudo, o aprendizado de
cada um depende de como
colocara em prética no
ambiente escolar que é
diverso e desafiador ."
(Pessoa 13)

Figura 8: Analise dos relatérios de Estagio Supervisionado Il de 2017. Elaboragéo: autora (2026)



Desse modo, no ano subsequente, 2017, foram analisados 20 relatérios, os quais dao
continuidade ao debate e evidenciam questfes que possibilitam novas reflexdes acerca do
objeto central desta pesquisa: 0 estagio supervisionado na formacdo de professores de
Geografia.

A andlise dos relatorios de Estagio Supervisionado 1l referentes ao ano de 2017 (Figura
8), sistematizada a partir das categorias fundamentadas nos saberes docentes propostos por
Tardif (2002), possibilita compreender como diferentes tipos de conhecimentos s&o
mobilizados pelos licenciandos ao longo de sua inser¢éo no contexto escolar. Em consonancia
com a andlise de conteldo de Bardin (1977), observa-se que as narrativas evidenciam
recorréncias, sentidos e significados atribuidos a experiéncia do estagio, revelando aspectos
centrais da formacao inicial em Geografia.

No que se refere aos saberes pedagdgicos, as palavras mais recorrentes: ensino,
avaliacbes, metodologias e aprendizagem, indicam uma preocupagdo significativa dos
estagiarios com 0s processos de ensino e aprendizagem. As narrativas demonstram o esforco
em articular estratégias avaliativas e metodologicas que favorecam a compreensdo dos
conteddos, como o uso de avaliacBes somativas e de recursos diversificados em sala de aula.
Esse movimento dialoga com Pimenta (1995), ao afirmar que a pratica pedagogica se constroi
na reflexdo critica sobre o ensinar, exigindo do futuro professor a capacidade de planejar,
avaliar e ressignificar sua acdo docente a partir da realidade escolar vivenciada.

Os saberes disciplinares aparecem associados ao dominio dos contetidos especificos da
Geografia, como os conceitos geogréaficos, o planejamento das aulas e a docéncia propriamente
dita. As falas dos licenciandos evidenciam a preocupacdo em tornar contetdos complexos,
como os da Geografia Fisica, mais acessiveis aos estudantes, recorrendo a atividades préaticas e
a diferentes fontes de informacdo. Essa dimensao reforgca a compreenséo de que o conhecimento
disciplinar € indispensavel a pratica docente, conforme destaca Tardif (2002), ao afirmar que o
professor mobiliza saberes oriundos de sua area de formacéo para dar sentido ao ensino. Além
disso, dialoga com Santos (1999), ao considerar que o ensino de Geografia deve possibilitar a
compreensdo critica do espaco geogréafico e de seus processos.

No dmbito dos saberes curriculares, observa-se a presenca de elementos relacionados ao
curriculo, a estrutura fisica da escola, aos contetidos geograficos e ao contexto escolar. As
narrativas indicam que a organizagdo curricular e as condigdes institucionais influenciam

diretamente o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas, seja pela disponibilidade de recursos,
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seja pelas limitagdes impostas pela infraestrutura escolar. Essa constatacdo evidencia que o
curriculo ndo se restringe a um documento normativo, mas se concretiza na pratica cotidiana,
mediada pelas condi¢es reais da escola, conforme apontam Sacristan (2000) e Pimenta (1995).
No que se refere ao periodo de regéncia, a limitacdo da quantidade minima de aulas
ministradas durante o estagio supervisionado compromete uma compreensao mais ampla da
dindmica e da logistica da escola publica, conforme evidenciado no relato de um licenciando,
ao afirmar que o estagiario necessitaria de mais aulas para compreender o funcionamento desse
contexto (Pessoa 20). Essa restricdo temporal dificulta 0 acompanhamento continuo das turmas,
bem como o entendimento das relacBes institucionais e dos processos pedagdgicos que
estruturam o cotidiano escolar.

A luz de Tardif (2002), os saberes experienciais sio construidos a partir da vivéncia
sistematica da préatica docente, 0 que exige tempo e imersdo no ambiente escolar. De modo
semelhante, Pimenta (1995) ressalta que o estagio deve possibilitar a articulacdo entre teoria e
pratica, permitindo ao futuro professor refletir criticamente sobre sua atuacdo. Assim, a
ampliacdo do periodo de regéncia mostra-se fundamental para o fortalecimento desses saberes
e para uma formacdo docente mais consistente, especialmente no contexto da escola publica.

Em continuidade a analise desenvolvida para os anos anteriores, no ano de 2018 foram
examinados 18 relatorios de estagio supervisionado (Figura 9), mantendo-se a mesma dinamica
metodoldgica. Tal procedimento possibilita ndo apenas a ampliacdo do debate, mas também o
aprofundamento das reflexGes acerca do estagio supervisionado na formacdo inicial de
professores de Geografia, em didlogo com os resultados observados nos periodos anteriores.

A Figura 9 apresenta a sistematizacdo dos Relatorios de Estagio Supervisionado Il do
ano de 2018, organizados a partir das categorias de saberes pedagogicos, disciplinares,
curriculares e experienciais. Essa organizacdo evidencia a complexidade da formacéo docente
em Geografia e permite compreender como 0s estagiarios articulam conhecimentos teoricos,
praticos e contextuais no exercicio da docéncia.

No que se refere aos saberes pedagdgicos, observa-se a recorréncia de termos
relacionados ao ensino, a avaliagdo, aos recursos didaticos e a aprendizagem, indicando a
preocupacdo dos estagiarios com a mediacdo do conhecimento e com a diversificacdo das

estratégias metodoldgicas.
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Relatorios de estagio supervisionado 11 (2018)

Categorias de analise |

Saberes Pedagogicos

Saberes Disciplinares

Saberes Curriculares

Saberes Experenciais

[

Palavras:
- Ensino (12)
- Avaliagdes (12)
-Recursos didaticos (8)
- Aprendizagem (6)

Palavras:
- Geografia (16)
- Plano de aula (10)
- Docéncia (10)
- Contetdos (6)

Palavras:
- Curriculo (12)
- Estrutura fisica (8)
- Observacéo (5)

- Contexto escolar (4)

Palavras:
- Docéncia (15)
- Formagéo (12)
- Importéncia (12)
- Estagio (12)

“Para auxiliar no
entendimentos dos alunos,
fizemos a escolha de um
video como recurso
didético." (Pessoa 10)

"Procuramos trabalhar
através do conhecimento
prévio dos alunos e atribuir o
conhecimento cientifico
sobre os conflitos de ordem
mundial." (Pessoa 8)

"Durante o periodo de
observacdo, pude ter
acesso a grade curricular
da escola e o PPP." (Pessoa|
3

"Na regéncia confesso que
passei por momentos
dificeis, por alunos que por
\vezes conversavam muito €|
dos quais tive dificuldade
em gerir a sala por conta
disso." (Pessoa 11)

“Para avaliar os alunos,
usamos de seminario, pois
acreditamos que os alunos

"O ensino de geografia deve
fomentar no aluo suas
concepgOes do espaco e
tempo que vive." (Pessoa

"0 conteudo gegrafico
estabelecido pela
professora, foi ponto de

"Através da experiéncia do|
Estagio Supervisionado I1,
posso concluir que é uma

precisam ser ativos e criam 14) partida para elab'c')ragéo dos etapa muito importante, vai
um senso critico.” (Pessoa planos de aula." (Pessoa muito além da grade
15) curricular, nos prepara paral

a cotidiano escolar."”
(Pessoa 16)

Figura 9: Anélise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2018. Elaboragéo: autora (2026)

O uso de recursos audiovisuais e de préaticas avaliativas participativas, como seminarios,
aponta para uma concep¢do de ensino que valoriza a participagdo ativa dos alunos e a
construcdo do pensamento critico, em consonancia com a perspectiva de Freire (1996), que
compreende a educacdo como préatica dialdgica. Essa abordagem também se articula as
contribuic6es de Libaneo (2013), ao defender que a organizacdo do trabalho pedagdgico deve
favorecer aprendizagens significativas e contextualizadas.

Os saberes disciplinares evidenciam a centralidade da Geografia escolar, destacando
conceitos estruturantes como espaco e tempo geografico, bem como a articulagdo entre
conhecimentos cientificos e realidade social. As narrativas indicam a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e a relacdo entre contetdos locais e globais, reforcando a

compreensdo da Geografia como campo de conhecimento capaz de promover a leitura critica
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do mundo. Nesse sentido, Callai (2010) destaca que o ensino de Geografia deve possibilitar aos
estudantes compreender o espaco vivido e suas multiplas escalas, contribuindo para a formagéo
cidada.

Em relacdo aos saberes curriculares, os relatos apontam para a importancia da
observacgdo do contexto escolar, do acesso a grade curricular e ao Projeto Politico-Pedagdgico
da instituicdo. Os estagiarios reconhecem que 0s conteudos geograficos sdo orientados por
documentos oficiais, mas ressaltam a necessidade de interpreta-los a luz da realidade escolar.
Essa compreensao dialoga com Castro (2014), ao afirmar que o curriculo se constitui como uma
construcdo social que se concretiza nas préaticas pedagdgicas e exige do professor capacidade
critica e autonomia intelectual.

Os saberes experienciais emergem de forma significativa nas narrativas, evidenciando
os desafios enfrentados durante a regéncia, especialmente no que diz respeito a gestdo da sala
de aula e as relagbes interpessoais. Ao mesmo tempo, os relatos reconhecem o estagio
supervisionado como um espaco formativo ampliado, que ultrapassa a dimensao curricular e
contribui para a compreensao da dinamica escolar. Conforme Rocha (2009), tais experiéncias
sdo fundamentais para a construcdo da identidade docente, uma vez que permitem ao futuro
professor refletir criticamente sobre sua préatica e sobre o papel social da escola.

As analises realizadas até 2018 permitem compreender o estagio supervisionado em
Geografia como uma prética social historicamente situada, marcada por contradi¢cdes entre as
determinaces estruturais da escola, o curriculo prescrito e as possibilidades concretas de agdo
docente. Nessa perspectiva histérico-dialética, os saberes mobilizados pelos estagiarios
expressam tanto a reproducédo das condicGes objetivas do trabalho docente quanto movimentos
de resisténcia e ressignificacdo da préatica pedagdgica, na medida em que a formacdo docente
se constroi no confronto entre teoria e pratica. Conforme Saviani (2008), a educacdo se
configura como mediacéo no interior das relacdes sociais, 0 que permite compreender o estagio
supervisionado como um espago contraditorio, no qual se articulam limites estruturais e
possibilidades de transformacéo.

No que se refere ao ano subsequente, 2019, foram analisados 13 relatdrios de estagio
supervisionado, conforme apresentado na Figura 10, os quais evidenciam novas perspectivas

para a compreensdo do estagio supervisionado em Geografia.
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Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2019)

Categorias de analise |

Saberes Pedagégicos

Saberes Disciplinares

Saberes Curriculares

Saberes Experenciais

[

Palavras:
- Avaliacoes (13)
- Ensino (10)
Aprendizagem (10)
-Recursos didaticos (6)

Palavras:

- Geografia (13)
- Plano de aula (8)
- Docéncia (6)

- Contetdos (6)

“Usei como método
avaliativo trabalhos em
grupo, a fim de oportunizar
uma troca de conhecimento
entre os alunos." (Pessoa 7)

"'Os planos de aulas foram
elaborados de acordo com o
material base da SEED e
ajustado conforme as
necessidades dos alunos."”
(Pessoa 3)

Palavras:
- Estrutura fisica (8)
- Observagdo (8)
- Curriculo (6)
- Contexto escolar (6)

Palavras:

- Docéncia (13)
- Importancia (13)
- Estagio (12)

- Formagéo (9)

"Com as observacoes,
pude detectar muitas
precariedades na estrutura
escolar." (Pessoa 5)

"E de suma importancia
para a formag&o docente o
contato com a escola, isso

é proporcionado no
Estéagio Supervisionado. "
(Pessoa 9)

“Usou-se para a regéncia,
materias didaticos diversos,
imagens, slides, mUsicas e
mapas tateis." (Pessoa 13)

"Apbs as primeiras aulas,
notei a necessidade de
retomar 0s conceitos
geograficos, pois os alunos
possuiam dificuldades."

(Pessoa 10)

O contexto escolar da
instituicdo que fiz a
regéncia era para atender
uma populagéo de baixa
renda, mas que mantem os
parametros do curriculo.”
(Pessoa 11)

"0 estagio é muito
importante, contudo, a
experiéncia poderia ser

mais ampla e completa se
pudessemos vivenciar por
mais tempo o chdo de sala

de aula." (Pessoa 4)

Figura 10: Anélise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2019. Elaboracao: autora (2026)

Sobre a andlise acima, pode-se afirmar que aos saberes pedagogicos, a recorréncia de
termos como avaliacdo, ensino, aprendizagem e recursos didaticos revela a preocupacao dos
estagiarios com a mediagdo do conhecimento e com a escolha de estratégias metodoldgicas que
favorecam a participacédo discente. O uso de metodologias ativas, como trabalhos em grupo e
recursos imageéticos, musicais e cartograficos, indica uma pratica pedagdgica orientada pelo
didlogo e pela valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, em consonéancia com a
perspectiva freireana de educacéo problematizadora (FREIRE, 1996). Tal abordagem também
reforga a concepgdo de ensino como pratica intencional e reflexiva, conforme discutido por
Gadotti (2000).

Os saberes disciplinares evidenciam a centralidade da Geografia escolar, com destaque
para a elaboracdo de planos de aula articulados as orientacbes da Secretaria Estadual de
Educagéo e as necessidades dos alunos. As narrativas indicam a necessidade de retomada de

conceitos geograficos fundamentais, evidenciando que o ensino de Geografia exige constante
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mediagdo entre o conhecimento cientifico e a realidade concreta dos estudantes. Nessa
perspectiva, Milton Santos (2006) contribui ao afirmar que a compreensao do espaco geografico
deve considerar as relacdes sociais e as desigualdades que o produzem, aspecto que se reflete
na preocupacao dos estagiarios em adaptar os contetidos as condig@es socioculturais dos alunos.
No &mbito dos saberes curriculares, observa-se a valorizagdo da observacgdo do contexto
escolar e da infraestrutura institucional como elementos que condicionam a pratica docente. As
falas analisadas apontam para a identificacao de precariedades estruturais e para a necessidade
de compreender o curriculo como uma construcao que se concretiza no cotidiano escolar. Essa
leitura enfatiza que é necessario defender que o curriculo deve ser compreendido como prética
social, atravessada por relacdes de poder e por condi¢cdes materiais que influenciam o processo
de ensino-aprendizagem.

No gue tange os saberes experienciais, aparecem associados a docéncia, a formacéo e a
importancia do estagio supervisionado como espaco formativo ampliado. Os relatos evidenciam
que o estagio contribui significativamente para a construcao da identidade docente, ao permitir
o enfrentamento das contradi¢bes da pratica escolar e a reflexdo critica sobre a profisséo.
Severino (2007) destaca que a formacdo docente se consolida na articulacdo entre experiéncia,
reflexdo e compromisso ético-politico, elementos que se fazem presentes nas narrativas
analisadas.

No que se refere a analise subsequente, é imprescindivel considerar que, no ano de 2020,
ndo ha registros de relatorios de estagio supervisionado em razdo da pandemia da Covid-19,
visto que a suspensdo das atividades presenciais inviabilizou a realizacdo dos estagios nas
instituicdes escolares. Tal contexto evidencia que o estagio supervisionado, enquanto préatica
social e formativa, encontra-se diretamente condicionado as determinacGes histéricas e
materiais da realidade educacional. Sob essa perspectiva, os dados analisados a seguir referem-
se ao ano de 2021, porém vinculados ao ano letivo de 2020, marcado pelas rupturas impostas
pelo ensino remoto emergencial, que foram norteadas pela Instru¢do de Servico 01-LICGEO
(que orientava, em carater excepcional, para os periodos Il e 111 do ano letivo de 2020, o Estagio
Supervisionado do Curso de Geografia - Licenciatura, do campus de Francisco Beltrdo.)
Conforme Saviani (2008), a educacdo se constitui como mediacdo historica, sendo
profundamente afetada pelas crises sociais; ja Freire (1996) destaca que situagdes-limite exigem
processos de reinvencdo da préatica educativa. Assim, as analises posteriores consideram 0s

impactos desse contexto excepcional na formacdo inicial de professores de Geografia,
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adotando-se esse mesmo critério interpretativo para a leitura dos dados subsequentes, em
consonancia com a compreensao de Novoa (1992) sobre a formacdo docente como processo
situado e historicamente determinado.

Desse modo, a andlise subsequente refere-se ao ano letivo de 2020, o qual foi
desenvolvido no ano de 2021. Cumpre ressaltar que, nesse contexto atipico, as atividades nas
instituicOes de educacgdo béasica ocorreram de forma remota, com os discentes acompanhando
as aulas por meio de dispositivos eletronicos. Em razdo dessa configuracdo, os estagiarios
realizaram o estagio supervisionado sem o contato direto com os alunos, o que implicou
especificidades nas experiéncias formativas vivenciadas. E valido salientar que foram utilizados
15 relatorios para confeccionar a (Figura 11) que evidencia as narrativas e as condi¢cGes em que

essa experiéncia foi desenvolvida.

Relatdrios de estagio supervisionado 1 (2020)

Categorias de analise |

Saberes Pedagogicos Saberes Disciplinares Saberes Curriculares

[

Palavras:
- Geografia (15)
- Pandemia (15)
- Docéncia (10)
-Remoto (8)

\

"Na sequéncia, passei a
definir e a caracterizar os
fatores do clima, na
seguinte ordem: altitude,
latitude. Utilizei imagens e
sinteses para auxiliar na
exposicéo.” (Pessoa 1)

Saberes Experenciais

Palavras:
- Pandemia (15)
- Remoto (15)
- Ensino (13)
-Recursos didaticos (10)

Palavras:
- Pandemia (15)
- Estagio (15)
- Importéancia (14)
- Formagdo (12)

Palavras:
- Pandemia (15)
- Curriculo (12)
- Remoto (8)
- Contexto escolar (8)

“Expliquei como eles
seriam, por mim, avaliados
no periodo da regéncia
(através de atividades
desenvolvidas nas aulas,
que, somadas, valerdo de 0
a 10, e de uma Prova, que
valeré de 0 a 10).." (Pessoa
3

"O Referencial Curricular
do Parand orienta o
Sistema Estadual de

Educacéo Bésica,

"A minha experiéncia no Estagid
Supervisionado em Geografia 1l fo
diversa, se comparada com a dd
definindo principios, Estégi_o Supervisionado em Geografig
direitos e objetivos de [, pois que, agora, no lugar dag
aprendizagem para a ptividades presenciais, precisei faze
Educagéo Infantil e o fudo de modo remoto. " (Pessoa 13)

Ensino Fundamental.

(Pessoa 4)

"Neste contexto tive que
usar de plataformas online
para dialogar e avaliar os

Classroom e Bussines
Intelligence.” (Pessoa 10)

alunos, como: Google meet,

"Na construgéo do
conhecimento de Geografia, 0
professor pode acabar caindo
no vicio de apenas transmitir
um conhecimento pré-

lecionado, sem reconhecer a
intencionalidade dele,
impedindo que o seu aluno
consiga construir relagdes

entre seu cotidiano, sem poder
ser critico." (Pessoa 15)

Uld
pandémico impossibilitou
que pudessémos dar aulas

de maneira presencial,

contudo os conteidos
obrigatérios foram

respeitados e

[0 estagio e mereme a_ |
formacdo docente,
contudo, o desafio neste
contexto € mediar o
conhecimento por meio

de recursos on-line
acessiveis e estimulantes,
favorecendo uma
aprendizagem critica."”
(Pessoa 8)

Figura 11: Analise dos relatérios de Estagio Supervisionado 11 de 2020. Elaboracado: autora (2026)



No ambito dos saberes pedagogicos, o diagrama demonstra que a pandemia exigiu a
reorganizacdo das praticas de ensino, avaliacdo e mediacdo didatica, sobretudo pelo uso
intensivo de tecnologias digitais. As falas indicam a necessidade de adequar metodologias e
instrumentos avaliativos ao ensino remoto, valorizando atividades somativas, participacdo e
engajamento dos estudantes. Esse cenario pode ser compreendido a luz da perspectiva de Schon
(2000), ao destacar que a préatica profissional se constréi por meio da reflexdo-na-acdo e da
reflexdo-sobre-a-acdo. No contexto do ensino remoto, os docentes foram constantemente
levados a refletir sobre suas decisdes pedagogicas, ajustando estratégias e recursos diante de
situacOes imprevistas, o0 que evidencia o caréater reflexivo da docéncia.

Os saberes disciplinares, particularmente no campo da Geografia, também foram
profundamente tensionados pelo contexto pandémico. Os excertos revelam a preocupacao dos
estagiarios em tornar compreensiveis conceitos geograficos complexos, como clima, altitude e
latitude, por meio de recursos visuais e estratégias de sintese. Essa necessidade de transposicéo
didatica reforca a concepcédo de que o ensino de Geografia deve possibilitar a leitura critica do
espaco geografico, mesmo quando mediado por tecnologias digitais. Conforme Santos (2006),
a Geografia escolar desempenha um papel fundamental na compreensao das relacfes sociais e
espaciais, contribuindo para a formacéo de sujeitos criticos. Ademais, Callai (2010) destaca que
0 ensino de Geografia deve partir da realidade vivida pelos estudantes, o que, no contexto
pandémico, incluiu a prépria experiéncia do isolamento, das desigualdades de acesso as
tecnologias e das transformac@es no uso do espaco.

No que se refere aos saberes curriculares, o quadro evidencia a centralidade dos
documentos oficiais, como o Referencial Curricular do Parand, na orientacdo das praticas
pedagdgicas durante o ensino remoto. Entretanto, as falas indicam que o cumprimento do
curriculo precisou ser constantemente negociado frente as limitagcbes impostas pelo contexto
pandémico, como a impossibilidade de aulas presenciais e as dificuldades de acesso dos
estudantes. Essa realidade confirma a compreensdo de Sacristan (2000), ao afirmar que o
curriculo ndo se restringe a um conjunto de prescri¢gdes normativas, mas se concretiza na
pratica, sendo constantemente reinterpretado pelos professores. Nesse sentido, a pandemia
evidenciou o distanciamento entre o curriculo prescrito e o curriculo em acéo, exigindo dos
docentes decisdes pedagdgicas que priorizassem aprendizagens essenciais e possiveis.

Os saberes experienciais ganham destaque nas falas relacionadas ao estagio

supervisionado, o qual se configurou de maneira distinta da experiéncia presencial tradicional.
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Apesar das limitacdes, o estidgio remoto constituiu-se como um espaco formativo relevante,
possibilitando aos licenciandos vivenciar desafios concretos da docéncia em um contexto
adverso. Pimenta e Lima (2017), compreendem o estagio como um espaco de articulagéo entre
teoria e pratica, deste modo, observa-se que neste contexto atipico, as condi¢des de colocar em
pratica os conteudos ja aprendidos pelos estagiarios tornou-se limitado, pela limitacéo entre a
relacdo professor e aluno, desta forma essa articulacdo ocorreu de forma mediada pelas
tecnologias digitais, demandando criatividade, autonomia e reflexdo critica por parte dos
futuros professores.

Dessa forma, a anélise do diagrama permite compreender que o contexto pandémico
ndo apenas impds desafios a formacao docente, mas também ampliou e ressignificou os saberes
necessarios a pratica pedagogica. A docéncia, nesse cenario, reafirma-se como uma atividade
complexa, situada histérica e socialmente, que exige constante reflexdo e adaptacéo. Os saberes
pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais, longe de se fragilizarem, foram
reconstruidos a partir das demandas emergentes, evidenciando a capacidade dos professores e
licenciandos de reinventar suas praticas diante das incertezas impostas pela pandemia.

Em virtude das transformacdes ocorridas nos ambitos social, politico e sanitario, o
calendario letivo da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste) apresentou
dificuldades em seu processo de reorganizacdo. Nesse contexto, o ano letivo de 2021 foi
concluido apenas em 2022, situacdo que se estendeu de forma sucessiva até o periodo analisado
em 2024, quando os discentes concluiram sua formacéo e realizaram o estagio curricular no
ano de 2025.

Nesse sentido, a analise subsequente contempla os estagios supervisionados realizados
no ano de 2022, porém vinculados ao calendéario letivo de 2021. Para essa analise, foram
utilizados 11 relatérios, os quais se encontram sistematizados no diagrama apresentado na
Figura 12. A sistematizacédo dos relatorios de Estagio Supervisionado 11 (2021) evidencia que
0 contexto pandémico atravessa de forma transversal todas as categorias de analise.

A recorréncia do termo pandemia em todas as categorias indica que o estagio foi
fortemente condicionado pela reorganizacdo do trabalho pedagogico em formatos remoto e
hibrido, exigindo dos estagiarios constantes processos de adaptacdo e ressignificacdo da

docéncia.
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Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2021)

Categorias de
analise
] ] ] ]
L Saberes Saberes Saberes
ISaberes Pedagogicos Disciplinares Curriculares Experenciais
Palavras: Palavras: Palavras: Palavras:
- Pandemia (11) - Geografia (11) - Pandemia (11) - Pandemia (11)
- Rem_oto (10 - Pandemia (11) - Curriculo (8) - Estagio (11)
- Ensino (10) - Docéncia (8) - Conteddos (8) - Docéncia (10)
-Recursos didaticos (8) -Remoto (7) - Contexto escolar (6) - Formagéo (8)
_“]sztsasdaulgs sgrﬁo | "Expliquei os conceitos de
ministra l\Elllse(\e/tla oogle extrativismo vegetal e "Os contetidos "0 Est_élgio Sgpervisionac!g em
<L mineral, destadcatndo seus geograficos ministrados Geografia Il foi uma experiencia
ezntccf)nfor mlcliiatdfij Comla Eg"LCig)aa'; ﬁzougiojh]e_voerg tiveram que ser formativa marcada pela adaptagéo ao
pCaOIaégirgn S;raooaer?s'i)ﬁoo ng platéfoprrr?a Word\}vaglll adaptados, diante de que ensino remoto e hibrido, contribuindo
remoto.” (Pessoa 5) com questdes sobre 0 as aulas eram remotas e para a aprendizagem tepnln?loglca ea
' tema.” (Pessoa 11) os alunos quase ndo reflexdo sobre a docéncia.” (Pessoa 4)
interagiam”. (Pessoa 3)
"“A educagdo desempenha
papel central na formacao wei s
€ na construgdo identitaria Fll-z uma EXpI'tC 2520 s}gbrgos “ PP P e .
dos alunos, cabendo ao climas presentes na Reglao As condicOes impostas "0 estéagio foi essencial para
professor considerar as Norte (Clima Equatorial e 0 pelo contexto pandémico articular teoria e pratica,
especificidades da turma e Clima Tropical), impediram o ensino evidenciando a importancia
promover o apresentando as suas presencial, contudo da atualizacdo pedagégica
desenvolvimento de localizagGes, com base em houve o cumprimento para o exercicio qualificado
sujeitos criticos e uma mapa que foi dos contelidos da docéncia em Geografia,
Pa&“(cj'Pft';OS na 8 exibido na aula via google programaticos." (Pessoa contudo o tempo limitado da
sociedade.” (Pessoa 8) meet." (Pessoa 6) 10) regéncia, aliado ao contexto
pandémico néo foi capaz de
nos preparar totalmente."

(Pessoa 9)

Figura 12: Anélise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2021. Elaboragéo: autora (2026)

No que se refere aos saberes pedagodgicos, observa-se a valorizagdo do papel do
professor como mediador do conhecimento, especialmente no uso de recursos didaticos digitais
e estratégias que possibilitassem a participacdo discente. Essa dimensdo dialoga com Novoa
(1995; 2009), ao compreender a formagdo docente como um processo continuo, construido na
pratica e na reflexdo sobre a propria agdo. Ademais, conforme apontam Ghidini e Mormul
(2022), o ensino de Geografia em contextos pandémicos demandou a reinvencdo das préaticas
pedagdgicas, evidenciando a necessidade de professores capazes de responder criticamente as
transformac6es impostas pelo cenéario educacional emergencial.

Os saberes disciplinares manifestam-se na preocupacdo com a manutencdo da
especificidade cientifica da Geografia, mesmo em ambiente remoto, por meio da abordagem de

conteddos como extrativismo e climatologia. Nesse sentido, Girotto (2015) destaca que o
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ensino de Geografia deve favorecer a leitura critica do espacgo geografico, articulando conceitos
cientificos e realidade vivida pelos estudantes. Ghidini e Mormul (2022) reforcam que, durante
a pandemia, tal articulacdo tornou-se ainda mais desafiadora, exigindo do professor dominio
conceitual e criatividade didatica para garantir a aprendizagem significativa.

Quanto aos saberes curriculares, o diagrama evidencia o tensionamento entre o
cumprimento dos conteudos programaticos e as limitagdes impostas pelo ensino néo presencial.
Esse aspecto converge com as reflexdes de Farias e Silva (2020), ao compreenderem o curriculo
como um campo de decisbes pedagdgicas e politicas que, em contextos de crise, demandam
reorganizacOes sem perder de vista os objetivos formativos. A manutengdo dos conteudos, ainda
gue em formatos adaptados, demonstra 0 compromisso com a continuidade do processo
educativo, mesmo diante das adversidades impostas pelo contexto pandémico.

Ja os saberes experienciais assumem papel central na formacdo docente, uma vez que o
estagio possibilitou a reflexdo critica sobre a prética e sobre a propria escolha profissional. A
vivéncia do ensino remoto e hibrido contribuiu para a construcdo da identidade docente,
corroborando as analises de Névoa (2009) e de Ghidini e Mormul (2022), que compreendem a
experiéncia docente como elemento fundamental na constituicdo do professor. Ainda que o
contexto pandémico tenha limitado determinadas vivéncias presenciais, o estagio reafirma-se
como espaco privilegiado de aprendizagem profissional e de construgdo da docéncia em
Geografia.

Observa-se que, até este momento, o0 estagio passou por transformacdes significativas,
exigindo dos estagiarios a reformulacdo de praticas pedagdgicas com vistas a manutencao da
qualidade da formagé@o docente. Conforme aponta Sampaio (2020), o ensino mediado por
tecnologias digitais intensificou os desafios da mediacéo pedagodgica, ao mesmo tempo em que
demandou novas formas de organizagéo do trabalho docente e de interacdo com os estudantes.
Essa realidade tornou evidente as limitacbes do contato pedagdgico no ensino remoto,
especialmente pela dificuldade de acesso e participacdo discente, muitas vezes restritas a
presenca virtual por meio das telas.

Em dialogo com essa perspectiva, Ghidini e Mormul (2022) ressaltam que o contexto
pandémico impds ao ensino de Geografia a necessidade de reinvencéo das praticas pedagdgicas,
evidenciando tanto fragilidades quanto possibilidades formativas. Embora as dificuldades de
interacdo tenham marcado esse periodo, destacam-se aspectos positivos, como a ampliacdo do

uso de tecnologias educacionais e a incorporacao de novas metodologias anteriormente pouco
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exploradas no cotidiano escolar.

A anélise subsequente refere-se ao ano letivo de 2022, desenvolvido em 2023, periodo
caracterizado pelo retorno gradual as atividades presenciais. Nesse cenario, as aulas passaram
a ocorrer mediante a ado¢ao de protocolos sanitarios, como o uso de mascaras, o distanciamento
fisico e a restricdo ao contato direto, configurando um contexto de transi¢cdo que impactou a
organizacdo escolar e as préaticas pedagogicas. Tal momento reafirma, conforme indicam
Sampaio (2020) e Ghidini e Mormul (2022), que a formacdo docente se constroi na capacidade
de adaptacdo, reflexdo critica e ressignificacdo da pratica diante de contextos adversos.

Para esta analise de 2022, utilizaram-se nove relatorios, usando as categorias de analise
respaldas nas teorias de Bardin (1977) e Tardif (2002) na Figura 13, que evidencia as narrativas
dos discentes acerca do retorno as atividades presenciais para a realizacdo dessa etapa do

estagio.

Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2022)

Categoriasde | |

analise
| | | |
Saberes Saberes Saberes Saberes
Pedagbgicos Disciplinares Curriculares Experenciais

FE'JVWS- Palavras: Palavras: HmLm

- Estagio (9)

-Recursos didéticos
(5)

“O método avaliativo
ird consistir em
atividades variadas a
cada semana, que a0
final vao somar 10
pontos" (Pessoa 5)

- Disciilina ©)]

fenémeno do monopélio, falei
sobre as préticas da cantina da
facilmente as caracteristicas

concorréncia e implantagéo de
maiores precos. ." (Pessoa 9)

“Nesta perspectiva
apos 0 uso intenso das
tecnologias no
contexto vivido, sugeri
que avaliagéo
consistisse em um
semindrio." (Pessoa 2)

- Avaliacéo (9) - Geografia (9) - Geografia (9)
- Presencial (9) - Contetdos (9) - Contetdos (8) - Geografia (9)
- Ensino (9) - Docéncia (8) - Observagao (8) - Docéncia (9)

- Contexto escolar

"Para exemplificar o

escola, assim, os alunos
conseguiram associar

como auséncia de

"Ap6s a observagdo da
escola e o contexto que
estd inserida, pode-se
notar que ela atende
pessoas de todas as
classes sociais". (Pessoa
3

perguntarei aos alunos qual a
importancia da 4gua. Em
seguida, apresentarei, por

dos recursos hidricos,

recurso” (Pessoa 7)

meio do slide, uma charge que| ]
contém algumas caracteristicas
da agua e explicarei o consumo

destacando a importancia desse|

~Lor

a duvidas e insegurancas, a Unica
certeza que tinha era a de que, uma
vez em sala de aula, eu teria que
oferecer aos/as estudantes o melhor

possivel. Durante a Regéncia,

perguntei a mim mesma, por varias
vezes, se a sala de aula realmente é o
meu lugar; e confesso que ainda ndo
tenho esta resposta. Contudo, me
sinto feliz por finalizar essa etapa,."

(Pess0a 2)

"A carga horaria
prevista para
observagao foi

biflFRRAYE YA9R %ra,

com a leitura de
documentos
curriculares e as
aulas ministradas."
(Pessoa 1)

"Particularmente, digo
coRVRcteRgeeRame

encontrei como pessoa e
futuro professor no
curso de Licenciatura
em Geografia. O
processo como um todo
foi muito significativo."
(Pessoa 6)

Figura 13: Anélise dos relatdrios de Estagio Supervisionado Il de 2022. Elaboragédo: autora (2026)

Em contraste com o periodo anterior, caracterizado pelo ensino remoto, o reingresso ao
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ambiente escolar possibilitou uma aproximagédo mais efetiva com a dinamica da escola, ainda
que mediada por protocolos sanitarios. Esse processo contribuiu para o aprimoramento da
pratica docente e para o fortalecimento da identidade profissional dos estagiarios.

No &mbito dos saberes pedagdgicos, destaca-se a centralidade da avaliagdo e do ensino
presencial, associados ao uso de recursos didaticos diversificados. Essa perspectiva dialoga com
Cavalcanti (2012), ao afirmar que o ensino de Geografia deve promover aprendizagens
significativas por meio de metodologias que articulem contetdos, praticas avaliativas e a
realidade vivida pelos estudantes. A presenca da avaliacdo como elemento recorrente revela a
preocupacao dos estagidrios em compreender o processo avaliativo como parte constitutiva do
ensino, e ndo apenas como instrumento classificatério.

Os saberes disciplinares evidenciam o compromisso com a especificidade cientifica da
Geografia, sobretudo na abordagem de contetdos relacionados a organizacdo do espaco
geogréfico, como o estudo do monopdlio e das dindmicas econdémicas. Conforme aponta Callai
(2014), o ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno a leitura critica do espaco,
compreendendo as relacGes sociais, econémicas e politicas que o produzem. Nesse sentido, a
articulacdo entre conceitos geograficos e exemplos do cotidiano escolar reforca o papel
formativo da disciplina.

No que se refere aos saberes curriculares, a observacdo do contexto escolar e o
cumprimento dos contelidos programaticos revelam a preocupacdo com a coeréncia entre
curriculo prescrito e curriculo em acdo. Cavalcanti (2012) destaca que o curriculo de Geografia
deve ser compreendido como pratica social, construida no cotidiano escolar a partir das
condicdes concretas de ensino. A andlise dos relatorios demonstra que os estagiarios buscaram
alinhar suas praticas as orientagdes curriculares, considerando as especificidades da escola e da
turma.

Portanto, os saberes experenciais assumem destaque ao evidenciar reflexdes sobre a
escolha profissional e a constituicdo da identidade docente. As narrativas revelam sentimentos
de inseguranca, aprendizagem e reconhecimento da docéncia como processo formativo
continuo. Tal dimensdo reforca a ideia de que devemos compreender o estagio supervisionado
como espaco privilegiado de articulagéo entre teoria e préatica, fundamental para a construgéo
do ser professor. Ademais, a leitura critica da realidade escolar vivenciada pelos estagiarios
encontra respaldo em Santos (1999), ao defender que compreender o espago implica reconhecer

as relacdes sociais que o constituem, perspectiva essencial a formacdo do professor de
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Geografia.

Assim, a analise deste ano configura uma perspectiva que demonstra que o estagio

supervisionado, no contexto do retorno presencial, contribuiu significativamente para a

consolidacdo dos saberes docentes, reafirmando a Geografia escolar como campo de reflexdo

critica, pratica social e

politica.

No ano letivo de 2023, desenvolvido em 2024, observa-se um decaimento expressivo

no numero de estudantes que realizaram o Estagio Supervisionado Il. Em decorréncia disso,

verificou-se também a reducdo do quantitativo de alunos que concluiram essa etapa e obtiveram

a titulagdo em Licenciatura em Geografia.

Relatdrios de estagio supervisionado 11 (2023)

Categorias de

analise
| | | |
Saberes Saberes Saberes Saberes
Pedagbgicos Disciplinares Curriculares Experenciais
H'IJ_a avras. Palavras: Palavras: Palavras:
- Avaliacéo (6) - Geografia (6) - Geografia (6) - Estéagio (6)
- Ensino (6) - Conteudos (6) - Contetidos (6) - Geografia (6)
- Metodologias (5) - Docéncia (3) - Observagio (2) - Docéncia (6)
- Contexto escolar (2) - Formagdo (4)

-Recursos didaticos (5)

- Disciilina (2)

“As aulas de Estagio
Supervisionado no
primeiro semestre
contribuiram para a

fundamentagéo tedrica
da prética e ofereceram
suporte para o
cumprimento das
exigéncias burocréticas

"Por meio de imagens
trabalhamos um pouco sobre
tempo geoldgico, para que
eles compreendam que a
histéria da terra é maior que a
do homem. ." (Pessoa 3)

do estagio." (Pessoa 6)

num bairro periférico e por

isso atende alunos que séo

menos abastados". (Pessoa
3

"Esta escola, [nome da
instituicdo] esté inserida

"0 ensino de Geografia

deve oferecer ao aluno

uma nova forma de ler o

mundo vivido." (Pessoa
1

"Ap6s a retomada dos conteldos,
expliquei a eles 0 movimento de
rotacéo e translagéo, que gera
respectivamente: dias e noites, e 0
ano " (Pessoa 7)

"0 estagio configurou-se como uma
das experiéncias mais transformadoras
da minha trajetéria formativa, pois
evidenciou os desafios inerentes a
docéncia. Contudo, compreende-se que
essa vivéncia representa apenas uma
etapa de um processo de formagéo que
deve ser continuo." (Pessoa 5)

"Ja o que se refere aos
conte(dos previstos no
curriculo escola,
observa-se que seguem|
a Base Nacional
Comum Curricular.
(BNCC)" (Pessoa 1)

"0 estégio constituiu uma
experiéncia positiva e
formativa; contudo, as

duvidas previamente

existentes quanto a
continuidade na carreira
docente foram ampliadas

diante dos percalgos

vivenciados e a
desvalorizacéo docente."”
(Pessoa 2)

Figura 14: Andlise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2023. Elaboracéo: autora (2026)

No contexto pds-pandemia, constata-se um aumento significativo nos indices de

desisténcia e abandono do curso, fendmeno que, segundo Tinto (1997) e Silva e Gatti (2016),
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esta associado a fatores estruturais, institucionais e socioecondmicos que afetam a permanéncia
discente no ensino superior. As condicdes politicas e econdmicas recentes intensificaram esse
cenario, contribuindo para a perda de perspectiva académica por parte de muitos estudantes,
resultando no trancamento da graduagdo. Diante desse contexto, a presente andlise sera
realizada a partir de seis relatorios de estagio, mantendo-se 0 mesmo padrdo metodoldgico
adotado nos anos anteriores.

No que se refere aos saberes pedagogicos, observa-se a centralidade das discussbes
sobre avaliacdo, metodologias e recursos didaticos, bem como a critica a reducéo do estagio a
uma pratica meramente formal. Essa percepcdo dialoga com Pimenta e Lima (2012), ao
afirmarem que o estagio deve ser compreendido como campo de producdo de conhecimento e
reflexdo sobre a pratica, e ndo apenas como aplicacdo técnica de conteudos. No ensino de
Geografia, Cavalcanti (2012) destaca que a escolha metodolégica deve possibilitar ao aluno
compreender o mundo vivido, aspecto evidenciado nas narrativas que ressaltam o papel da
Geografia na leitura critica da realidade.

Os saberes disciplinares revelam a preocupacdo com a abordagem dos conteudos
geogréficos de forma contextualizada e significativa, como o trabalho com tempo geoldgico,
movimentos da Terra e fendbmenos naturais. Tal perspectiva aproxima-se das reflexdes de Callai
(2014), ao defender que o ensino de Geografia deve articular conceitos cientificos e cotidiano
dos alunos, favorecendo a compreensdo das relacBes sociedade—natureza. Contudo, as
dificuldades relatadas na mediagdo desses conteudos evidenciam os desafios enfrentados pelo
professor iniciante, sobretudo diante das exigéncias curriculares e da diversidade de contextos
escolares.

Quanto aos saberes curriculares, o diagrama aponta para a observancia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e para a necessidade de adequacdo dos contetdos ao contexto
escolar, especialmente em escolas localizadas em areas periféricas. Santos (2008) contribui para
essa analise ao afirmar que o espaco é produzido por rela¢fes sociais desiguais, o que exige do
professor de Geografia uma postura critica e sensivel as condi¢es socioespaciais dos alunos.

As narrativas revelam que compreender o contexto escolar torna-se elemento central
para a organizacdo do ensino e para a efetivacdo do curriculo na préatica.

Por sua vez, os saberes experienciais destacam-se nas narrativas que tratam do estagio como
uma das experiéncias mais transformadoras da formacdo inicial, ainda que permeada por

insegurancas, duvidas e pela percepcao da desvalorizacdo docente. Tardif (2002) afirma que 0s
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saberes experienciais constituem a base da identidade profissional do professor, sendo
construidos no confronto cotidiano com as dificuldades reais da docéncia. Nesse sentido, 0
estagio de 2023 evidencia que a formacao docente em Geografia se constroi de forma continua,
marcada por desafios estruturais, pedagdgicos e simbolicos, mas também por aprendizagens
significativas que reafirmam o compromisso com o ensino e com a fungéo social da escola.

Na sequéncia, procede-se a ultima anélise que corresponde ao ano letivo de 2024, cujos
relatorios foram consolidados em 2025. Observa-se que essa Ultima andlise ainda traz a luz
narrativas que evidenciam a recorréncia de percalgos e desafios ja identificados em anos
anteriores. Em contraponto, tais registros reafirmam a relevancia do estagio supervisionado na
formacdo inicial docente. Nesse sentido, o diagrama apresentado na Figura 15 sintetiza os trés
relatorios analisados. Destaca-se que, dentre 0s anos que compdem o recorte temporal da
pesquisa, 2024 foi o periodo com o menor nimero de licenciandos matriculados no Estéagio

Supervisionado II.

Relatdrios de estagio supervisionado 1 (2024)

Categorias de

analise
| | | |
Saberes Saberes Saberes Saberes
Pedagdgicos Disciplinares Curriculares Experenciais
Pa’J\Hs: HalﬁLra!. Palavras:
- Geografia (3) - Geografia (3) - Estagio (3)
Palzflvras: - Contetdos (3) - Contetdos (3) - Geografia (3)
- Avall_ar;ao (©) - Docéncia (3) - Observagéo (3) - Docéncia (3)
- Ensino (3) _ Disciplina (2) - Projeto Politico - Formacéo (3)
- Aprendizado (3) i _&umlama_
-Recursos didaticos
1 essgﬁjbg%nggnmos “Durante o estagio percebi 0 quanto €
“Foi utilizado como consequéncias da “No projeto politico significante a importancia do professor
método avaliativo a segunda guerra mundial pedagdgico da escola foi de geografia, ndo s6 para o ensino em
confecco de mapa e 0s paises que formam desenvolvido de maneira §l, mas para que exista a compreensao
mental sobre a 0s tigres asiaticos, apds conjunta, dCi aluno do edSDdaQO em q;e se vive, da
Economia do Japao" isso discutimos como englobando toda a reda(;ao socieca el € !“U”do q(;Je estac()ja
(Pessoa 1) cles se tornaram arand h L todo tempo correlacionadas dentro do
granaes comunidade escolar”. fi lacd
plataformas de espago geogréfico. Correlagdo essa que
exportacdes e como (Pessoa 3) possui uma importancia fundamental
ocorreu 0 acelerado para o entendimento das ramificagdes
crescimento desses econdmicas, sociais, fisicas e gerais
fses." sobre a geografia." (Pessoa 2)
o dividido para
;E?‘g"{?“e' al_elte_s quea realizagéo da leitura -
aé\gnt?nﬁ:\gé?nlw\gii?al “O objetivo da aula era do Projeto Politico "O estagio € fundamental na
visto que cada um caracterizar a participagio P??dag_oglco (PPP)Ie do gorma%go do professor de
) o egimento escolar, eografia, pois promove as
compreende de uma da China perante a geopolitica 4 A PP P
mangra.. (Pessoa 2) mundial epanalisar ogs anﬂ itos Iém destes também se primeiras interagBes comalunos e
territoriais chineses e quais suas integra o equipe escolar, oferecendo uma
consequéncias para 0 reconhecimento do aprendizagem prética e concreta
desenvolvimento do pais. " lespaco escolar, como a sobre o cotidiano da escola. As
(Pessoa 2) observagéo da etapas de observagéo e regéncia
infraestrutura da permitem compreender seu
" funcionamento pedagdgico e
administrativo." (Pessoa 2)
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Figura 15: Andlise dos relatorios de Estagio Supervisionado Il de 2024. Elaboragéo: autora

Os saberes pedagogicos, observa-se a recorréncia de termos como avaliagdo, ensino,
aprendizagem e recursos didaticos, bem como falas que evidenciam a preocupacdo com
metodologias que respeitem os diferentes ritmos e formas de compreensdo dos alunos. Essa
perspectiva dialoga com Callai (2010), ao defender que o ensino de Geografia deve ser mediado
por préticas pedagogicas que promovam a reflexdo critica e a constru¢do do conhecimento,
superando abordagens meramente transmissivas. Além disso, a énfase na avaliacdo formativa
revela uma concepcdo pedagdgica alinhada a compreensdo de que avaliar é parte constitutiva
do processo de ensinar e aprender, e ndo um momento isolado.

Os saberes disciplinares aparecem fortemente associados aos contetdos geograficos,
como geopolitica, economia e organizacdo do espaco mundial, demonstrando dominio
conceitual e capacidade de contextualizacdo. As narrativas indicam gue os estagiarios buscam
relacionar contetdos globais, como a economia do Japdo ou a atuacdo da China no cenario
mundial, as dinamicas territoriais e sociais. Essa abordagem est4d em consonancia com
Cavalcanti (2013), para quem o ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno compreender o

mundo em suas multiplas escalas, articulando contetdos cientificos com a realidade vivida.
Também se aproxima da defesa de Kaercher (2014) de uma Geografia escolar
problematizadora, que estimule a leitura critica do espaco e das relacbes de poder nele inscritas.
No ambito dos saberes curriculares, o diagrama evidencia a compreensdo do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) como documento orientador das praticas escolares. A leitura e
andlise do PPP, do regimento escolar e da infraestrutura da escola demonstram que o estagio
ndo se limita a sala de aula, mas envolve o entendimento da organizacdo institucional e
curricular da escola. Essa dimenséo é ressaltada por Castellar (2010), ao afirmar que o professor
de Geografia precisa compreender o curriculo como uma construgdo social, atravessada por
escolhas politicas, culturais e pedagdgicas. Assim, 0 estagio contribui para que o licenciando
reconheca o curriculo como mediagdo fundamental entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar.

Neste viés, 0s saberes experienciais emergem com grande forca nas falas analisadas,
especialmente quando os estagiarios destacam a importancia do professor de Geografia, a
compreensdo do espaco vivido e a relacdo entre teoria e pratica. O estagio é reconhecido como
momento decisivo para a construcdo da identidade docente, ao possibilitar o contato direto com

a realidade escolar, a observacdo da dindmica institucional e a vivéncia da regéncia. Essa
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dimensdo experiencial reforca o que Kaercher (2014) aponta como essencial na formagéo
docente: aprender a ser professor no confronto com a realidade concreta da escola, refletindo
criticamente sobre as proprias praticas.

As anélises realizadas ano a ano, no recorte temporal estabelecido, revelam que o estagio
supervisionado é um elemento central na formagdo inicial do professor de Geografia, por
possibilitar a articulacdo entre teoria e pratica e a construcdo de diferentes saberes docentes.
Novoa (1995) destaca que a formacdo de professores ocorre de maneira mais consistente
quando o futuro docente vivencia experiéncias reais de ensino, refletindo criticamente sobre
sua prética e sobre 0s contextos institucionais nos quais esta inserido. Nesse sentido, o estagio
se configura como um espaco privilegiado de aprendizagem profissional.

Entretanto, os dados analisados evidenciam que o estagio ainda apresenta lacunas
estruturais que limitam seu potencial formativo. A reduzida carga horaria de regéncia e a
fragmentacéo das experiéncias dificultam a compreenséo da complexidade do trabalho docente,
restringindo os processos reflexivos necessarios a formacao critica. Tardif (2002) ressalta que
a docéncia se constrdi a partir da articulacdo entre diferentes saberes, os quais demandam
tempo, continuidade e condi¢bes adequadas para serem apropriados de forma significativa.
Quando o estagio é desenvolvido de maneira aligeirada, corre-se o risco de reduzir a prética a
um exercicio técnico e superficial.

Além disso, os relatos evidenciam percepcdes relacionadas a desvalorizagédo do trabalho
docente, aspecto que atravessa 0 estagio e impacta a construcdo da identidade profissional.
Freire (1996) enfatiza que a formacgdo docente deve ser um processo critico e comprometido
com a realidade social, no qual o futuro professor compreenda os desafios da profissdo sem
naturalizar a precarizacdo do trabalho educativo. Nesse sentido, o estagio deve favorecer
espacos de dialogo, reflexdo e problematizacdo das condi¢des concretas da escola publica,
portanto € valido salientar a importancia de se cumprir uma carga horaria teorica, no qual todos
os licenciandos possam discutir e debater acerca das teorias existentes no que tange este
elemento tdo importante, mas que por vezes, ndo € realizado com a seriedade e
comprometimento necessario.

Diante desse cenario, torna-se fundamental repensar a organizacdo do estagio
supervisionado, fortalecendo o acompanhamento dos discentes por parte dos orientadores
universitarios e dos professores da escola campo. Libaneo (2013) aponta que a articulagéo entre

universidade e escola é essencial para garantir uma formacdo docente consistente, que integre
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conhecimentos tedricos, curriculares e experienciais. Ademais, a centralizacdo dos estagios em
um anico municipio ou em territérios mais delimitados pode contribuir para maior continuidade
das praticas, acompanhamento pedagogico mais efetivo e maior insercdo dos estagiarios na
realidade escolar.

Assim, o estagio supervisionado reafirma-se como componente indispensavel da
formacéo do professor de Geografia, mas que ainda demanda reestruturacdes para superar suas
fragilidades. Reconhecer suas potencialidades e enfrentar suas lacunas é condicdo essencial
para que o estagio se consolide como um espaco efetivo de formacdo critica, reflexiva e
comprometida com a educacao basica.

CAPITULO 4

IMPLICACOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO

4.1 O estagio supervisionado como espaco de articulacéo entre teoria e pratica

O Estagio Supervisionado, objeto de estudo desta pesquisa, configura-se como um dos
momentos mais relevantes da formacdo académica inicial de professores, na medida em que
oportuniza aos licenciandos a aproximacao entre os conhecimentos tedricos construidos ao
longo da trajetoria universitaria e a realidade concreta do espago escolar. Nessa perspectiva,
Pimenta e Lima (2006, p. 11) afirmam que a “dissociagdo entre teoria e pratica resulta em um
empobrecimento das praticas escolares, evidenciando a necessidade de compreender o estagio
como espago de articulacdo indissociavel entre teoria e pratica, e ndo como dimensdes
fragmentadas”. Desse modo, o estagio supervisionado deve oportunizar aos licenciandos a
vivéncia da préatica pedagdgica articulada aos conhecimentos cientificos construidos ao longo
da formacéo inicial, possibilitando-lhes refletir sobre suas concepcbes de ensino e sobre os
desafios e adversidades presentes no cotidiano escolar.

A teoria desempenha papel fundamental na ressignificacdo da pratica docente, uma vez
que, conforme Pimenta e Lima (2006, p. 16), possibilita aos professores analisar e
“compreender os contextos histoéricos, sociais, culturais e organizacionais”, bem como refletir
sobre a constituicdo de sua identidade profissional, favorecendo intervengdes pedagogicas

transformadoras. Nesse contexto, 0 estagio supervisionado assume relevancia ao promover a
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articulagdo entre teoria e pratica, viabilizando o encontro do professor em formag&o inicial com
0s problemas reais da educacdo, conforme destacam Gabriel, Pereira e Jesuz (2018). Dessa
forma, a integracdo entre teoria e pratica revela-se importantissima e essencial no processo de
formacao inicial de professores, pois contribui para a preparacao critica dos licenciandos diante
dos desafios presentes no ambiente escolar e amplia a compreenséo acerca das possibilidades
de sua atuacéo profissional.

Santos e Silva (2022) destacam que a pratica pedagdgica, quando orientada por
referenciais tedricos, possibilita aos futuros professores compreender a complexidade da
sociedade que se manifesta no contexto escolar, a0 mesmo tempo em que suscita
guestionamentos que tensionam e ressignificam as proprias teorias. Esse movimento dialético,
que articula a reflexdo teodrica sobre a pratica e 0 embasamento tedrico da acdo docente,
contribui para a constru¢cdo de uma formagdo ampla e consistente. Nessa perspectiva, a
articulag@o entre teoria e pratica favorece o planejamento “de acdes que preparem os futuros
professores para desenvolverem o seu trabalho de forma consciente, critica e visando a
alternativas” (SANTOS; SILVA, 2022, p. 7).

Porém, durante muito tempo, o estagio foi compreendido predominantemente como
uma etapa de aplicacdo de contetdos tedricos previamente adquiridos. Entretanto, os estudos
no campo da formacdo docente tém evidenciado a necessidade de superar essa perspectiva
tecnicista, compreendendo o estagio como um espaco de reflexdo critica, producédo de saberes
e constituicdo da identidade profissional (Pimenta; Lima, 2012). Nessa perspectiva, o estagio
ndo deve ser entendido como uma pratica isolada e restrita na reta final do curso, mas como um
campo formativo no qual o licenciando analisa, problematiza e ressignifica sua propria atuacéo
docente.

A articulagdo entre teoria e pratica no estagio supervisionado configura-se como um
elemento estruturante do processo de formacéo inicial docente, na medida em que possibilita
aos licenciandos desenvolver competéncias indispensaveis ao exercicio da docéncia. Mais do
qgue dominar referenciais tedricos, o futuro professor é desafiado a analisar criticamente a
realidade escolar, reconhecendo seus limites, contradi¢cbes e potencialidades, de modo a
ressignificar os conhecimentos construidos na universidade a luz da pratica vivenciada. Nessa
perspectiva, a integracdo entre teoria e pratica favorece uma compreensdo mais profunda e

contextualizada dos conteudos, permitindo aos professores em formag&o inicial apreender como
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0S conceitos académicos se concretizam no cotidiano escolar e orientam intervencdes

pedagdgicas mais conscientes e fundamentadas. A concepcéo de Passerini (2007) pontua que:

“[...] O Estagio Supervisionado é o primeiro contato que o aluno-professor tem com
seu futuro campo de atuacdo. Por meio da observacéo, da participacdo e da regéncia,
o licenciando podera refletir sobre e vislumbrar futuras acfes pedagogicas. Assim, sua
formacdo tornar-se-a4 mais significativa quando essas experiéncias forem socializadas
em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussdo, possibilitando uma
reflexdo critica, construindo a sua identidade e lancando, dessa forma, “um novo olhar

sobre o ensino, a aprendizagem [e] a funcdo do educador”. (PASSERINI, 2007, p.32)

A compreensao do Estagio Supervisionado como o primeiro contato do aluno-professor
com o campo profissional, conforme destaca Passerini (2007), evidencia a relevancia desse
componente curricular para a constituicdo da identidade docente. Ao possibilitar experiéncias
de observacdo, participacdo e regéncia, 0 estagio cria condi¢cdes para que o licenciando reflita
sobre a pratica pedagOgica e projete futuras acdes no contexto escolar. Contudo, a
potencialidade formativa do estadgio se amplia quando essas vivéncias sdo socializadas e
discutidas coletivamente no espago académico, favorecendo a problematizacdo das
experiéncias e a construcdo de uma postura critica frente ao ensino e a aprendizagem. Desse
modo, o0 estagio ultrapassa a dimensdo individual da experiéncia e se consolida como um
processo formativo coletivo, capaz de promover um novo olhar sobre a funcdo social do
educador e sobre os desafios que permeiam a préatica docente (PASSERINI, 2007).

A luz das discussdes apresentadas, o Estagio Supervisionado evidencia-se como um
espaco potencial de articulacdo entre teoria e pratica, porém marcado por tensées e limites que
ndo podem ser desconsiderados. Embora se configure como um momento privilegiado de
aproximacdo com a realidade escolar, sua efetividade formativa depende de condicdes que
ultrapassam o simples cumprimento de cargas horarias e atividades prescritas. Quando reduzido
a uma experiéncia fragmentada ou burocratizada, o estagio tende a reproduzir praticas acriticas
e pouco reflexivas, enfraquecendo sua funcgéo formativa. Por outro lado, quando compreendido
como espaco de reflexdo sistematizada, analise critica e didlogo entre universidade e escola, 0
estagio possibilita a ressignificagdo dos conhecimentos tedricos a luz da préatica concreta,
contribuindo para a construgdo de saberes docentes e para a formacdo de professores capazes
de compreender e intervir criticamente na complexidade do contexto escolar.

A analise dos relatérios de Estagio Supervisionado evidencia convergéncias e tensdes
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entre teoria e pratica que atravessam o processo formativo dos licenciandos em Geografia.
Observa-se que os estagiarios mobilizam referenciais tedricos relacionados ao ensino de
Geografia, as metodologias didaticas e a organizacao do trabalho pedagdgico no planejamento
das aulas e na escolha de estratégias de ensino, demonstrando a presenca da teoria como
orientadora da agé&o docente.

Entretanto, os dados empiricos revelam que a dinamica do cotidiano escolar impde
desafios que tensionam essa articulacdo, como a diversidade de ritmos de aprendizagem dos
alunos, a limitacdo do tempo destinado a regéncia, as condi¢fes materiais da escola e as
demandas institucionais. Diante dessas situa¢Oes, os licenciandos sdo levados a adaptar,
reelaborar e, por vezes, questionar os pressupostos teoricos estudados, indicando que a pratica
ndo se configura como mera aplicacdo da teoria, mas como um espaco de problematizacdo e
producéo de novos saberes. Assim, os relatos analisados evidenciam que a relagdo entre teoria
e prética se constréi de forma dialética, marcada por aproximacdes e conflitos, contribuindo
para a constituicdo de saberes docentes contextualizados e para 0 amadurecimento da identidade
profissional do futuro professor de Geografia.

Nesse sentido, compreender o estagio apenas como um momento de aplicacao de teorias
mostra-se insuficiente, uma vez que suas contribui¢fes extrapolam a dimensdo metodol6gica e
incidem, de forma mais ampla, na constituicdo dos saberes docentes. Assim, torna-se necessario
avancar na analise das implicacbes do estagio supervisionado na formacdo do professor de
Geografia, especialmente no que se refere a construcao dos diferentes saberes que fundamentam

a pratica docente, tematica que sera aprofundada no subitem seguinte.

4.2 Implicacdes do estagio na constituicdo dos saberes docentes do professor de Geografia

Como discutido anteriormente, o estagio supervisionado constitui-se como elemento
inerente a formacdo humana e profissional docente, uma vez que possibilita ao licenciando
refletir criticamente sobre o proprio fazer pedagogico, bem como construir sua identidade
profissional. No &mbito da formacéo inicial em Geografia, 0 estagio assume centralidade por
promover a aproximagdo entre 0s conhecimentos teoricos adquiridos na universidade e a
realidade concreta das instituicdes escolares. Tal aproximacdo revela-se fundamental,
considerando que cada escola apresenta contextos singulares, publicos diversos e demandas

pedagdgicas especificas, exigindo adaptacGes curriculares e metodologicas que visem a
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efetivacdo de um ensino de qualidade socialmente referenciado.

No que se refere ao objeto empirico desta pesquisa, observa-se que as experiéncias
vivenciadas nos estagios supervisionados evidenciam o papel do espaco escolar como campo
de producéo de saberes docentes, e ndo apenas como local de aplicacao técnica de contetdos.
Corroborando essa perspectiva, Pimenta e Lima (2012) defendem que o estagio deve ser
compreendido como um campo de conhecimento, no qual se articulam teoria e préatica de forma
indissociavel, possibilitando a reflexdo critica sobre a acdo pedagdgica. Essa compreensdo se
materializa nos relatérios analisados, nos quais os licenciandos demonstram a construcdo de
saberes a partir do confronto entre o planejamento didatico e as condi¢des reais do ensino de
Geografia na escola basica.

Nesse sentido, Tardif (2002) contribui ao destacar a pluralidade dos saberes docentes,
compreendendo-os como saberes pedagdgicos, curriculares, disciplinares e experienciais.
Dentre esses, 0s saberes experienciais assumem maior destague no contexto do estagio
supervisionado, uma vez que se constituem a partir da pratica cotidiana, da observacédo, da
regéncia e da interacdo com alunos, professores e a dindmica escolar. Os dados empiricos
analisados neste estudo indicam que tais saberes emergem como elemento estruturante da
formacdo docente, especialmente no enfrentamento dos desafios concretos do ensino de
Geografia.

Cavalcanti (2012; 2019), destaca que o ensino de Geografia, no contexto do estagio,
deve promover uma pratica docente critica, comprometida com a superagdo da dicotomia entre
teoria e pratica. Os achados desta pesquisa reforcam que o estagio supervisionado possibilita
ao licenciando desenvolver uma leitura critica do espaco geografico e do cotidiano escolar,
fortalecendo uma atuacdo pedagdgica reflexiva, contextualizada e socialmente comprometida,
em consonancia com os principios da formacdo inicial de professores de Geografia.

Nesse contexto, a formacéo do professor de Geografia configura-se como um processo
que ultrapassa o dominio dos conteudos disciplinares, exigindo a articulagdo entre saberes
cientificos, pedagogicos, curriculares e experienciais, construidos no decorrer da formagéo
inicial e ressignificados no espacgo escolar. Os dados empiricos dos Relatorios de Estagio
Supervisionado analisados indicam que o estagio possibilita aos licenciandos compreender a
especificidade da Geografia escolar, sobretudo no que se refere a contextualizagdo dos
contetdos e a problematizacdo do espaco geografico como construcdo social, conforme

defendem Cavalcanti (2012) e Callai (2003). Ao longo das etapas de observacéo, participacdo
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e regéncia, os futuros professores passam a reconhecer a importancia da mediacdo docente e da
adocdo de metodologias que favorecam a leitura critica da realidade, aspecto central no ensino
de Geografia escolar (CASTELLAR, 2005).

Contudo, os relatérios também evidenciam limites no processo formativo, como as
dificuldades de transposicéo didatica dos conhecimentos académicos e a restricdo do tempo
destinado a regéncia, elementos que impactam diretamente a constituicdo dos saberes docentes.
Tais achados dialogam com Tardif (2002), ao evidenciar que 0s saberes docentes se constroem
na pratica e em interacdo com as condi¢cBes concretas do trabalho docente, reforcando a
necessidade de um estagio supervisionado que promova reflexdo sistematizada e

acompanhamento formativo consistente na formacao inicial do professor de Geografia.

4.2.1 Saberes experienciais e o cotidiano da escola

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica (FREIRE, 2001, p. 5).

Segundo Freire (2001) o processo de tornar-se educador, emerge um questionamento
fundamental: o professor nunca estard totalmente pronto para enfrentar as adversidades
inerentes ao contexto educacional. E no movimento continuo de fazer e refletir sobre a propria
pratica que o educador se constitui enquanto sujeito de sua acdo pedagogica. Nesse sentido, 0
estagio supervisionado, enquanto primeiro contato sistematico com o contexto escolar, com 0s
discentes e com os desafios do cotidiano da docéncia, permite compreender e enfatizar que a
formacdo docente é permanente e se constroi no confronto com as situagdes reais vivenciadas
na escola. E nesse processo que o professor ¢ instigado a refletir sobre suas a¢es, sua identidade
profissional e seus proprios saberes.

Assim, o estagio assume papel fundamental na formacé&o inicial, pois o fazer educativo,
conforme aponta Freire, configura-se como uma articulacao indissociavel entre teoria e pratica
diante das adversidades do cotidiano escolar, consolidando uma postura docente critica,
comprometida com a transformacéo da realidade educacional e consciente de sua propria acéo.

Ainda, faz-se necessario salientar a importancia do aperfeicoamento continuo no
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processo formativo docente, uma vez que, conforme Freire (1996, p. 39), “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proéxima pratica”. Tal
concepcao de formacéo continuada aplica-se de modo significativo ao Estagio Supervisionado,
na medida em que a reflexdo sistematica sobre as experiéncias vivenciadas no contexto escolar
possibilita ao futuro professor analisar suas agdes, identificar limites e potencialidades e
reorientar suas praticas pedagogicas. Desse modo, a reflexdo critica sobre a pratica constitui-se
como elemento central para a melhoria progressiva do desempenho docente, contribuindo para
a formacéo de professores mais conscientes, criticos e comprometidos com a qualidade do
ensino.

No ambito do ensino de Geografia, 0 contato com a sala de aula, evidenciado nos
diagramas analiticos por meio das etapas de observacao, participacdo e regéncia, revela-se
fundamental para a constituicdo dos saberes experienciais dos futuros professores. Os dados
empiricos indicam que, ao vivenciar situacdes concretas de ensino, os licenciandos passam a
compreender a especificidade da Geografia escolar, marcada pela necessidade de relacionar os
conteudos geogréaficos a realidade vivida pelos alunos, problematizar o espa¢o como construcao
social e promover a leitura critica do territério. Essas experiéncias possibilitam aos estagiarios
lidar com desafios préprios da pratica docente, como a gestdo da turma, a mediacdo dos
conceitos geograficos e o enfrentamento de imprevistos, contribuindo para a construgdo de
saberes que ndo se encontram previamente sistematizados nos referenciais tedricos, mas que
emergem da pratica cotidiana, conforme destaca Tardif (2002).

Nesse processo, a articulacdo entre os saberes experienciais e 0s saberes teodricos
mobilizados na formacao inicial favorece a construcéo da identidade docente do professor de
Geografia. Conforme aponta Pimenta (1995), é na reflexdo critica sobre a pratica que o
licenciando ressignifica suas concepgdes de ensino e aprendizagem, passando a compreender o
papel do professor como mediador do conhecimento geografico e sujeito ativo no processo
educativo.

Os relatérios analisados evidenciam que, embora a limitacdo do tempo de regéncia restrinja
a continuidade das intervencbes pedagdgicas, as experiéncias vivenciadas no estagio
contribuem significativamente para o amadurecimento profissional dos estagiarios, ao permitir
que reconhecam as potencialidades e os limites de sua atuacdo. Assim, os dados empiricos

indicam que os saberes experienciais construidos no estagio supervisionado desempenham
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papel central na formacdo do professor de Geografia, ao articular o conhecimento académico
as demandas concretas do ensino escolar.

Diante das analises realizadas, evidencia-se que o Estagio Supervisionado ocupa lugar
central na formacdo do professor de Geografia, especialmente no que se refere a constituicdo
dos saberes experienciais. As vivéncias proporcionadas pelo contato com a sala de aula, pela
gestdo da turma e pelo enfrentamento dos imprevistos do cotidiano escolar possibilitam aos
licenciandos compreender a complexidade do ensino de Geografia e ressignificar os
conhecimentos tedricos a luz da préatica concreta. Conforme Tardif (2002), esses saberes,
construidos no exercicio da docéncia, assumem papel fundamental na atuacdo profissional, ao
orientarem as decisdes pedagdgicas em contextos reais. Em consonancia, Pimenta (1995)
destaca que a reflexdo critica sobre a pratica é elemento estruturante da identidade docente,
aspecto evidenciado nos dados empiricos analisados. Assim, embora as limitacdes do tempo de
regéncia representem um desafio recorrente, o estagio supervisionado configura-se como um
espaco formativo imprescindivel, ao contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica e para a
formacdo de professores de Geografia criticos, reflexivos e comprometidos com a leitura e a
transformacéo da realidade escolar.

A partir da compreensao de que os saberes experienciais, construidos no contato direto com
a sala de aula, desempenham papel central na formacdo do professor de Geografia, torna-se
necessario avancar na analise de outros saberes que estruturam a pratica docente. Nesse sentido,
0 estagio supervisionado também se apresenta como espaco privilegiado para a mobilizacédo e
ressignificacdo dos saberes pedagodgicos e curriculares, 0os quais orientam o planejamento, a
selecdo dos conteudos, as metodologias de ensino e 0s processos avaliativos no contexto da
Geografia escolar. Assim, no subitem seguinte, aprofunda-se a discussao acerca dos saberes
pedagdgicos e curriculares no ensino de Geografia, buscando compreender como esses
conhecimentos sdo apropriados e reelaborados pelos licenciandos a partir das experiéncias

vivenciadas durante o estagio supervisionado.

4.2.2 Saberes pedagogicos e curriculares no ensino de Geografia

No que concerne aos saberes pedagOgicos e curriculares, os dados empiricos
sistematizados nos diagramas que analisaram as narrativas dos estagiarios, evidenciam a

recorréncia de termos como planejamento, avaliacdo, metodologias, curriculo, tempo e
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dificuldades, indicando que esses elementos constituem ndcleos estruturantes da experiéncia
formativa dos licenciandos em Geografia durante o estagio supervisionado. O planejamento
aparece como um dos saberes mais mencionados, sendo compreendido como condigédo
essencial para a organizagédo da aula; entretanto, os relatos revelam fragilidades na articulagédo
entre objetivos, contetdos e estratégias metodoldgicas. Tal constatacdo dialoga com Pimenta
(1995, p. 61), ao afirmar que “o planejamento ndo é uma atividade neutra, mas um ato politico-
pedagogico”, e com Cavalcanti (2011, p. 25), quando destaca que “ensinar Geografia exige
intencionalidade pedagogica e clareza quanto ao papel social do conhecimento geografico”.

No ambito da avaliagdo, os diagramas associam esse termo a expressdes como
inseguranca, tempo reduzido e falta de experiéncia, revelando dificuldades enfrentadas pelos
estagiarios na construcdo de praticas avaliativas coerentes com 0s objetivos do ensino de
Geografia. Esse dado empirico reforca a compreensao de Tardif (2002, p. 36) de que “os saberes
pedag0gicos se constroem progressivamente na pratica”, e dialoga com Castellar (2010, p. 118),
ao afirmar que “avaliar em Geografia implica compreender os processos de aprendizagem dos
alunos e ndo apenas verificar a memorizacao de contetidos”. Assim, o estagio se configura como
espaco inicial, mas de tensdo na aprendizagem sobre a avaliagdo como parte constitutiva do
processo de ensino-aprendizagem.

Quanto a relagdo com o curriculo oficial, os diagramas evidenciam a presenca recorrente
de termos como Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Referencial Curricular do Parand,
conteddos e habilidades, demonstrando que os documentos normativos orientam o0
planejamento das aulas. Contudo, os dados revelam uma tenséo entre o curriculo prescrito e a
realidade da sala de aula, sobretudo no que se refere ao tempo de regéncia e as condicdes
concretas de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, Callai (2013, p. 67) alerta que “o
curriculo de Geografia s6 ganha sentido quando dialoga com o lugar vivido pelos alunos”,
reforcando a necessidade de mediacdo critica por parte do professor, conforme também aponta
Pimenta (1995, p. 78) ao afirmar que o curriculo deve ser compreendido como uma construgao
historica e social.

Neste sentido, a transposicao didatica refere-se ao processo de transformacédo do saber
académico em saber escolar (Chevallard, 2013). Compreende-se entdo que ha dificuldades em
fazer com que isso ocorra com o0s contetdos geograficos, que constituem outro eixo central
evidenciado nos diagramas, aparecendo associadas a termos como conceitos, linguagem,

abstracdo e realidade dos alunos. Conceitos estruturantes da Geografia escolar como: territorio,
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paisagem, lugar e escala, embora dominados teoricamente, apresentam obstaculos quando
transformados em conhecimento escolar significativo. Essa constatacdo empirica dialoga com
Cavalcanti (2008, p. 45), ao afirmar que “o desafio do ensino de Geografia esta em transformar
o0 conhecimento cientifico em conhecimento escolar capaz de ajudar o aluno a compreender 0
mundo em que vive”, bem como com Tardif (2002, p. 47), para quem ensinar implica
“transformar o saber em algo compreensivel e apropriavel pelos alunos”.

Dessa forma, a andlise dos diagramas evidencia que o estagio supervisionado se
configura como um espaco privilegiado, ainda que permeado por tensdes para a construcgao dos
saberes pedagogicos e curriculares do professor de Geografia. As recorréncias, dificuldades e
aprendizagens identificadas demonstram que tais saberes se constituem de maneira processual,
na articulacao entre teoria, curriculo e pratica, reafirmando a concepcdo de Pimenta (1995, p.
83) de que ““¢ na reflexdo critica sobre a pratica que o professor constroi sua profissionalidade”,
e corroborando a perspectiva de Cavalcanti (2011) e Callai (2013) sobre o papel formativo da
Geografia escolar na leitura critica da realidade.

As analises realizadas até aqui evidenciaram que os saberes pedagdgicos e curriculares
se constroem na pratica do estagio, em didlogo com o planejamento, a avaliagdo e o curriculo
oficial. No entanto, tais saberes ndo se sustentam sem o dominio do conhecimento geografico
propriamente dito, que fundamenta as escolhas didaticas e orienta a leitura critica da realidade
escolar. Desse modo, faz-se necessario avancar para a discussao dos saberes disciplinares,
entendidos como o conjunto de conhecimentos especificos da Geografia mobilizados pelo

professor no processo de ensino, 0s quais serdo analisados no item a seguir.

4.2.3 Saberes disciplinares e o ensino de Geografia escolar

A partir das analises feitas, é possivel observar que os saberes disciplinares ocupam
posicdo estruturante na formacdo do professor de Geografia, manifestando-se de modo
recorrente por meio de referéncias a contedos, conceitos, territorio, paisagem, lugar, escala e
cartografia. A presenca desses termos indica que o conhecimento geografico constitui o eixo a
partir do qual o licenciando organiza suas propostas de ensino e busca atribuir significado ao
trabalho pedagodgico. Contudo, os dados revelam que a mobilizacdo desses conceitos nem
sempre se efetiva em praticas didaticas consistentes, apontando para dificuldades na passagem

do conhecimento cientifico da Geografia para o conhecimento escolar.
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Os diagramas analisados mostram que os licenciandos recorrem com maior frequéncia
a conceitos vinculados ao espaco vivido dos estudantes, 0 que sugere uma tentativa de
aproximacdo entre o contetdo geografico e o cotidiano escolar. Essa tendéncia encontra
respaldo nas reflexes de Callai (2013), ao defender que a Geografia escolar ganha sentido
quando parte das experiéncias espaciais dos alunos. Ainda assim, observa-se que, em diversos
relatos, tais conceitos sdo apresentados de forma pontual ou desarticulada, o que indica limites
na apropriacao dos saberes disciplinares como ferramentas analiticas capazes de favorecer a
leitura critica da realidade socioespacial.

Além disso, os dados empiricos evidenciam obstaculos na abordagem de contetidos que
demandam maior nivel de abstracdo, como a nocdo de escala geografica e a leitura cartografica,
frequentemente associadas, nos diagramas, a expressdes como dificuldade, tempo insuficiente
e linguagem. Essa constatacdo dialoga com Castellar (2010), ao ressaltar que a aprendizagem
geogréfica pressupde a construcdo gradual de conceitos que permitam compreender as relagdes
espaciais em diferentes escalas, o que exige do professor dominio conceitual aliado a estratégias
didaticas que favorecam essa mediacéo.

Nessa perspectiva, os dados analisados indicam que os saberes disciplinares ndo se
configuram como um repertorio pronto e acabado, mas como conhecimentos em constante
reelaboracdo no confronto com a realidade escolar. Conforme analisa Cavalcanti (2008; 2011),
0 ensino de Geografia requer que o professor compreenda o conteido como instrumento para
interpretar o espaco e problematizar as relagBes sociais nele inscritas. Assim, o estigio
supervisionado se afirma como um espago formativo fundamental, no qual o licenciando
aprende a selecionar, reorganizar e ressignificar os conteddos geograficos, compreendendo o
papel do saber disciplinar na mediacao pedagogica e na construcao de leituras criticas do espaco
vivido.

Ademais, 0 estagio supervisionado assume papel decisivo na fundamentacdo dos
saberes disciplinares do futuro professor de Geografia, na medida em que constitui o espago em
gue o conhecimento académico é confrontado com as demandas concretas do ensino escolar.
Os dados empiricos indicam que € durante o estagio que os licenciandos passam a reconhecer
os limites de uma apropriacdo meramente tedrica dos conteudos geogréaficos, percebendo a
necessidade de aprofundar conceitos, reorganizar as dinamicas em sala de aula. Esse
movimento evidencia que o estagio ndo apenas mobiliza saberes previamente adquiridos, mas

contribui para sua reconstrucdo e consolidacao.
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A vivéncia no contexto escolar permite ao licenciando compreender que 0s conceitos
geograficos ndo se apresentam de forma isolada ou abstrata, mas se articulam as experiéncias
espaciais dos estudantes e as dindmicas sociais do territorio em que a escola esta inserida.
Conforme problematiza Cavalcanti (2008; 2011), o ensino de Geografia exige que 0
conhecimento disciplinar seja compreendido como instrumento de interpretacdo da realidade,
e ndo como um fim em si mesmo. Os dados analisados revelam que essa compreensao se
fortalece justamente no estagio, quando o licenciando precisa selecionar contetdos, definir
recortes espaciais e estabelecer relagdes entre escalas geogréficas, tomando decisGes que
exigem dominio conceitual e posicionamento pedagdgico.

Portanto, o estagio supervisionado contribui para que os saberes disciplinares deixem
de ser compreendidos apenas como contetdos a serem transmitidos e passem a ser entendidos
como fundamentos para a mediagdo pedagdgica. As dificuldades evidenciadas nos diagramas,
principalmente quando relacionadas a cartografia e a nogdo de escala, pois funcionam como
elementos formativos, pois levam o licenciando a refletir sobre a adequagéo da linguagem, a
profundidade conceitual e as estratégias de abordagem dos contetdos. Tal processo dialoga
com Castellar (2010), ao destacar a importancia de construir conceitos geogréaficos de forma
gradual e contextualizada, respeitando as possibilidades cognitivas dos alunos.

Dessa forma, os dados apresentados nesta pesquisa reforcam que o estagio
supervisionado se configura como um espaco estruturante na consolidacdo dos saberes
disciplinares, pois permite ao futuro professor de Geografia articular conhecimento cientifico,
curriculo escolar e realidade vivida. Conforme aponta Callai (2013), o ensino de Geografia
ganha sentido quando possibilita a leitura critica do espaco, e é no estagio que o licenciando
inicia esse movimento de apropriacdo do saber disciplinar como base para a construcdo de

praticas pedagogicas significativas, criticas e socialmente referenciadas.

4.3 Limites e desafios do estagio supervisionado no processo formativo

Através das narrativas colocadas a luz desta pesquisa, pode-se observar que mesmo o
estagio supervisionado se configure como espago formativo fundamental na constituicdo da
docéncia, ele também é atravessado por limites e desafios que impactam diretamente o processo
de formacao inicial do professor de Geografia. Os diagramas e os relatos analisados revelam

recorréncias que apontam para questdes estruturais e organizacionais do estagio, destacando-se
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a carga horéria reduzida, o nimero limitado de aulas em regéncia, o distanciamento entre
universidade e escola e a compreensdo do estagio, em alguns contextos, como um cumprimento
de exigéncia burocratica.

A carga horéria reduzida aparece nos dados empiricos associada a termos como tempo
insuficiente e aprendizagem limitada, indicando que o tempo destinado ao estagio nem sempre
possibilita ao licenciando uma imersdo mais profunda na dindmica escolar. Essa limitacdo
compromete a continuidade das acbes pedagogicas e dificulta a consolidacdo dos saberes
docentes, sobretudo no que se refere a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem
em sua complexidade. Conforme aponta Pimenta (1995), a formacéo docente exige tempo para
observacao, reflexao e intervencao, o que nem sempre é garantido nos moldes institucionais do
estagio supervisionado.

O numero restrito de aulas em regéncia constitui outro desafio recorrente nos relatos,
sendo apontado como insuficiente para que o licenciando compreenda aspectos fundamentais
da docéncia, como a gestdo da turma, o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e a
avaliacdo da aprendizagem. Os dados evidenciam que a experiéncia pontual de regéncia limita
a possibilidade de o estagiario experimentar diferentes estratégias didaticas e lidar com
imprevistos préprios da sala de aula. Tal constatacdo dialoga com Tardif (2002), ao afirmar que
os saberes docentes se constroem no exercicio continuo da pratica, e ndo em experiéncias
fragmentadas ou episddicas.

Outro limite destacado diz respeito ao distanciamento entre a universidade e a escola,
perceptivel nos dados empiricos por meio de referéncias a falta de dialogo entre orientagdes
académicas e as condicdes reais do contexto escolar. Em alguns relatos, observa-se que as
propostas discutidas na universidade nem sempre encontram correspondéncia nas
possibilidades concretas da escola, o que gera frustragdes e dificuldades de implementacao.
Cavalcanti (2011) aponta que a formacédo do professor de Geografia deve estar ancorada na
realidade escolar, articulando teoria e préatica de forma contextualizada, o que demanda maior
aproximagao entre os espagos formativos.

Ademais, os dados revelam que, em determinadas situacdes, 0 estagio € compreendido
pelos licenciandos como uma atividade de carater burocratico, voltada prioritariamente ao
cumprimento de carga horaria e & producéo de relatérios. Essa percepcao fragiliza o potencial
formativo do estagio, reduzindo-o a uma exigéncia institucional e esvaziando sua dimenséo

reflexiva. Tal compreensdo contraria a perspectiva defendida por Pimenta e Lima (2006), para

89



quem o estagio deve ser entendido como espaco de producdo de conhecimento e reflexdo critica
sobre a prética, e ndo como mera formalidade académica.

Diante desses limites, os dados empiricos reforcam a necessidade de repensar o estagio
supervisionado como componente estruturante da formagéo inicial, ampliando sua carga
horaria, fortalecendo a regéncia e promovendo maior integracdo entre universidade e escola.
Conforme destaca Freire (1996), é na reflexdo critica sobre a pratica que se constréi uma
formacéo docente comprometida e transformadora. Assim, reconhecer os desafios do estagio
ndo implica deslegitimar sua importancia, mas evidenciar a urgéncia de condi¢des formativas

que potencializem seu papel na constituicdo do professor de Geografia.

4.4 O estagio supervisionado e a construcéo da identidade docente em Geografia

Em sintese, as analises desenvolvidas ao longo deste trabalho evidenciam que o estagio
supervisionado constitui um eixo estruturante na construcéo da identidade docente do professor
de Geografia, justamente por possibilitar a vivéncia concreta da docéncia articulada a reflexdo
critica. Os dados empiricos revelam que é no confronto com a realidade escolar, mesmo
marcada por limites institucionais, imprevistos pedagdgicos e demandas formativas complexas
que o licenciando passa a ressignificar seus saberes e a construir sentidos para o “ser professor”.
Tal processo confirma a compreensdo de N6voa (1992, p. 25) de que a identidade docente “ndo
é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto, mas um lugar de lutas e de
conflitos”, constituindo-se ao longo da trajetoria formativa e profissional.

Do mesmo modo, Alarcéo (2003, p. 16) reforca que a formacao docente deve favorecer
a construcao de professores reflexivos, capazes de “pensar a sua préatica, analisa-la e reconstrui-
la”, movimento claramente observado nos relatos de estagio analisados. No campo especifico
da Geografia escolar, as reflexdes dos licenciandos dialogam com Kaercher (2007, p. 38), ao
afirmar que ensinar Geografia implica assumir uma postura critica diante do espaco vivido,
rompendo com praticas meramente descritivas. Neste sentido, Tonini (2007, p. 67) corrobora
ao destacar que a identidade docente em Geografia se constroi na articulacdo entre
conhecimento cientifico, pratica pedagdgica e compromisso social, dimensao que se evidencia
qguando o estagio deixa de ser entendido como mera exigéncia curricular e passa a ser
reconhecido como espaco de formacao profissional.

Assim, os resultados deste estudo reforcam que o estagio supervisionado ndo apenas

aproxima o licenciando do cotidiano escolar, mas se constitui como espaco privilegiado de
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producdo de identidade docente, no qual o futuro professor de Geografia se reconhece como
sujeito histdrico, critico e comprometido com a transformacéo da realidade educacional.

Né&o obstante, as andlises realizadas neste trabalho indicam que a identidade docente do
professor de Geografia vai se constituindo de forma processual, marcada por avangos, recuos e
reelaboragdes constantes, especialmente durante o estagio supervisionado. Os dados empiricos
mostram que, ao assumir a regéncia, planejar aulas, lidar com a gestdo da turma e enfrentar
situacbes imprevistas, o licenciando passa a se reconhecer como professor em formacéo,
deslocando-se de uma identidade discente para uma identidade profissional ainda em
construcdo. Esse movimento confirma a perspectiva de Ndvoa (1992, p. 16), para quem a
formacdo docente deve ser compreendida como um processo de construcdo de si, no qual a
experiéncia profissional ocupa lugar central na constituicdo da identidade.

Nesse sentido, 0 estagio supervisionado favorece o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, uma vez que exp@e o licenciando a situagdes que exigem tomada de decisdo, analise
critica e avaliacdo permanente da prépria pratica. Alarcao (2003, p. 18) afirma que “a reflexdo
¢ o elemento estruturante da profissionalidade docente”, pois permite que o professor
compreenda os limites de sua acdo e busque alternativas pedagdgicas mais coerentes com a
realidade escolar. Os relatérios analisados evidenciam esse movimento reflexivo quando os
estagiarios problematizam suas dificuldades, reconhecem fragilidades em suas préticas e
apontam a necessidade de aprofundamento tedrico e metodoldgico, sobretudo no ensino de
conceitos geograficos mais abstratos.

No campo da Geografia escolar, a construcdo da identidade docente também se
relaciona diretamente com a compreensdo do papel social da disciplina. As analises dos dados
indicam que os licenciandos, ao vivenciarem o estagio, passam a atribuir novos sentidos ao
ensino de Geografia, compreendendo-o como um conhecimento capaz de contribuir para a
leitura critica do espaco e para a formacdo cidada dos estudantes. Tal compreenséo dialoga com
Kaercher (2007, p. 41), ao defender que o professor de Geografia precisa assumir uma postura
problematizadora, que questione as explicacdes simplificadas do espaco e provoque o
pensamento critico dos alunos. De modo complementar, Tonini (2007, p. 72) ressalta que a
identidade docente em Geografia se constroi na tensao entre o conhecimento académico e o
conhecimento escolar, exigindo do professor a capacidade de selecionar, adaptar e ressignificar
o0s conteudos em fungdo do contexto educativo.

Por fim, os resultados do estudo evidenciam que o estagio supervisionado contribui para
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que o licenciando reconheca a docéncia como uma prética social e politica, permeada por
valores, escolhas e responsabilidades. Ao refletirem sobre suas experiéncias, 0s estagiarios
demonstram compreender que ensinar Geografia ndo se limita a transmisséo de contetdos, mas
envolve posicionamentos frente as desigualdades sociais, as dindmicas territoriais e as maltiplas
formas de producéo do espaco. Esse entendimento reforca a concepgéo de identidade docente
como construcdo coletiva e histérica, tal como defende Novoa (1992), e reafirma o estagio
supervisionado como espaco privilegiado de formacéo, no qual o futuro professor de Geografia
se constitui como sujeito critico, reflexivo e comprometido com a transformacdo da prética

educativa.

4.5 Sintese analitica e contribui¢des da pesquisa

A sintese analitica dos resultados desta pesquisa evidencia que o estagio supervisionado
se constitui como um dos pilares centrais da formacéo inicial do professor de Geografia, na
medida em que possibilita a articulagéo concreta entre os conhecimentos produzidos no &mbito
académico e as exigéncias reais do contexto escolar. Os dados empiricos analisados confirmam
gue o estagio ndo apenas favorece a mobilizacdo dos saberes disciplinares, pedagdgicos,
curriculares e experienciais, conforme proposto por Tardif (2002), mas também atua de forma
decisiva na construcgdo da identidade docente e no desenvolvimento de uma postura reflexiva
diante da préatica pedagdgica. No ensino de Geografia, esse processo assume especificidades
relacionadas a leitura critica do espaco, a compreensdo das dindmicas territoriais e a mediacéo
didatica dos conceitos geograficos no cotidiano escolar.

Entre as principais implicacdes do estadgio para a formacdo docente em Geografia,
destaca-se sua fun¢do como espaco de problematizacdo da préatica e de superacdo da dicotomia
entre teoria e pratica. Conforme defendem Pimenta e Lima (2006), o estdgio deve ser
compreendido como campo de producdo de conhecimento, no qual o licenciando analisa a
realidade escolar a luz de referenciais teoricos, ressignificando suas concepgdes sobre 0 ensino
e sobre o papel do professor. Os dados deste estudo revelam que, ao vivenciar a regéncia e
refletir criticamente sobre suas experiéncias, 0s estagiarios passam a reconhecer os limites e as
potencialidades do ensino de Geografia, compreendendo a docéncia como uma pratica

complexa, situada e socialmente comprometida.
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No que se refere as contribui¢des da pesquisa para o campo da formacéao de professores,
este estudo reafirma a centralidade do estagio supervisionado como componente curricular
estruturante da licenciatura, corroborando as reflexdes de NoOvoa (1992; 1995) acerca da
formacdo docente como um processo continuo de construcdo identitaria. Ao evidenciar, por
meio de dados empiricos, as tens@es vivenciadas pelos licenciandos, que demonstram como a
insuficiéncia do tempo de regéncia, as dificuldades de transposicao didatica e o distanciamento
entre universidade e escola, bem como a pesquisa contribui para o aprofundamento do debate
sobre a necessidade de reorganizacdo dos cursos de formacéo inicial, de modo a fortalecer a
dimensdo pratica articulada a reflex&o teorica.

Nesse sentido, os resultados apontam indicacdes relevantes para a organizacdo dos
estagios no curso de Licenciatura em Geografia, fundamentadas em autores consagrados da
area da educacdo. A ampliacdo da carga horaria destinada ao estagio supervisionado mostra-se
fundamental, conforme defende Libaneo (2013), ao destacar que a formagdo docente exige
tempo pedagogico suficiente para a compreensdo da complexidade do trabalho docente e para
a consolidacdo dos saberes profissionais. Um estagio reduzido em tempo tende a limitar a
experiéncia formativa, reforcando praticas fragmentadas e pouco reflexivas.

E valido salientar sobre a importancia que os professores orientadores tem no que se
refere ao desenvolvimento do estagio supervisionado. Pimenta (1999) enfatiza que a mediacéo
do orientador é essencial para transformar a experiéncia pratica em conhecimento pedagdgico,
evitando que o estagio se reduza a mera observacao ou reproducéo de préaticas consolidadas. Os
dados desta pesquisa demonstram que a presenca efetiva do orientador contribui para que o
licenciando problematize suas acfes, compreenda 0s contextos escolares e desenvolva
autonomia profissional.

Além disso, torna-se imprescindivel o fortalecimento do vinculo entre universidade e
escola basica, de modo a construir uma parceria formativa efetiva. Alarcdo (2003) defende que
a formagéo docente deve ocorrer em contextos colaborativos, nos quais a escola seja
reconhecida como espaco de aprendizagem profissional. Nessa perspectiva, 0 suporte
metodoldgico compartilhado entre universidade e escola pode favorecer a coeréncia entre 0s
referenciais teoricos estudados e as praticas desenvolvidas no estagio, qualificando o processo
formativo.

Para isso a centralizacdo geografica das préaticas de estagio emerge como uma estratégia

organizacional relevante, especialmente para otimizar o acompanhamento pedagdgico e
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fortalecer o didlogo entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo formativo. Essa
indicacdo dialoga com No6voa (1995), ao defender a importancia de comunidades de prética e
de espacos coletivos de reflexdo na formacdo de professores. Ao concentrar as praticas de
estagio em contextos escolares proximos e acompanhados de forma sistemética, cria-se a
possibilidade de um estagio mais formativo, significativo e comprometido com a qualidade do
ensino de Geografia.

Neste mesmo sentido, os resultados da pesquisa permitem afirmar que o estagio
supervisionado, quando concebido como espago formativo e ndo apenas como exigéncia legal,
potencializa a construcdo de uma formacgdo docente mais critica, reflexiva e socialmente
comprometida. A analise dos dados empiricos evidencia que o estagio possibilita ao licenciando
compreender o trabalho docente em sua totalidade, envolvendo ndo apenas o dominio dos
contetidos geograficos, mas também a gestdo da sala de aula, a tomada de decisGes pedagdgicas,
a relagdo com o curriculo oficial e o enfrentamento das condi¢es concretas de ensino. Essa
compreensdo reforca a perspectiva de Tardif (2002), segundo a qual os saberes docentes séo
plurais, heterogéneos e construidos ao longo da experiéncia profissional, sendo o estagio um
momento privilegiado dessa construcdo inicial.

No campo especifico da Geografia, as implicacdes do estagio para a formacdo docente
tornam-se ainda mais evidentes, uma vez que o ensino dessa disciplina exige a articulacéo entre
conceitos cientificos complexos e a realidade vivida pelos estudantes. Os dados analisados
demonstram que o estagio favorece a apropriacdo progressiva dos conceitos norteadores no
ensino da Geografia como: territdrio, lugar, paisagem, escala e regido. Porém, também
evidencia as dificuldades de transposicao didatica desses contetdos. Tal constatacdo reforca a
necessidade de compreender o estdgio como espaco de mediacdo entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar, conforme defendem Pimenta e Lima (2006), ao afirmarem
que o estagio deve promover a reflexdo critica sobre a pratica e ndo a simples aplicacdo de
teorias previamente definidas.

Enquanto contribuigdo para o campo da formacéo de professores, esta pesquisa se soma
a estudos que problematizam a fragmentacgéo entre universidade e escola basica, evidenciando
que o distanciamento entre esses espacos compromete o potencial formativo do estagio.
Conforme Novoa (1995), a formacdo docente deve se apoiar em praticas colaborativas e em
processos de socializagcdo profissional, nos quais a escola seja reconhecida como espaco

legitimo de producdo de saberes. Os dados empiricos deste estudo indicam que, quando o
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estagio ocorre de forma pouco acompanhada ou desvinculada do projeto pedagogico do curso,
tende a reforcar uma visdo burocratica da formacéo, limitando as possibilidades de reflexdo e
de aprendizagem profissional.

Diante disso, aampliacdo da carga horaria do estagio supervisionado emerge nao apenas
como uma demanda quantitativa, mas como uma condicéo qualitativa para o aprofundamento
da experiéncia formativa. Libaneo (2013) ressalta que a complexidade do trabalho docente
exige tempo para observacao, intervencdo, reflexdo e replanejamento, elementos que néo
podem ser plenamente desenvolvidos em estagios reduzidos ou excessivamente fragmentados.
Os dados da pesquisa evidenciam que o nimero limitado de aulas em regéncia compromete a
compreensdo mais ampla da dindmica escolar e dificulta a consolidacdo dos saberes
pedagdgicos e disciplinares.

Outra indicacéo central refere-se ao fortalecimento do papel do professor orientador e
do professor supervisor da escola. Pimenta (1999) enfatiza que a orientacdo pedagdgica é
fundamental para transformar a experiéncia pratica em conhecimento profissional, evitando que
0 estagio se reduza a reproducdo acritica de modelos existentes. Os resultados deste estudo
mostram que por vezes, esse relacionamento nao se tem o éxito esperado no processo formativo,
enquanto a mediag&o reflexiva contribui para o desenvolvimento da autonomia docente e da
consciéncia critica do licenciando.

Ademais, é valido salientar acerca do fortalecimento do suporte metodologico entre
universidade e escola béasica se apresenta como condicdo indispensavel para a qualificacdo do
estagio. Alarcdo (2003) defende a formacgdo de professores em contextos reflexivos e
colaborativos, nos quais teoria e préatica se retroalimentem. Nesse sentido, a construcdo de
espacos institucionais de dialogo entre professores universitarios, docentes da educacédo basica
e estagiarios pode favorecer a coeréncia entre os referenciais tedricos do curso e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no estagio, contribuindo para uma formacgdo mais integrada.

Por fim, a centralizacdo geogréfica das praticas de estagio, apontada pelos dados
empiricos como uma possibilidade de melhoria, deve ser compreendida como estratégia de
fortalecimento do acompanhamento pedagogico e da constituicdo de comunidades de prética.
Para Novoa (1995), a formacdo docente se fortalece quando ha espacos coletivos de reflexéo e
partilha de experiéncias. Ao concentrar as praticas de estagio em contextos escolares proximos
e acompanhados de forma continua, cria-se um ambiente mais propicio a andlise critica das

praticas, a troca de saberes e a construcdo de uma identidade profissional coletiva.
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Além disso, observa-se a auséncia de um padrdo claramente definido para a elaboracéao
dos relatdrios de estagio, o que configura uma fragilidade significativa no processo formativo.
Tal lacuna compromete ndo apenas a sistematizacdo das experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos, mas também a qualidade das reflexdes produzidas a partir dessas vivéncias.

A inexisténcia de diretrizes mais estruturadas pode resultar em documentos
heterogéneos, com diferentes niveis de profundidade analitica, organizacdo e rigor teorico-
metodolodgico, dificultando tanto a avaliagdo quanto a comparacdo entre os relatorios. Nesse
sentido, essa situacdo impacta diretamente os resultados do processo formativo, uma vez que
limita a potencialidade do estagio enquanto espaco privilegiado de articulacdo entre teoria e
pratica.

Sob essa perspectiva, Tardif (2002) contribui ao destacar que os saberes docentes sao
construidos a partir da experiéncia, mas necessitam de processos sistematicos de reflexdo para
se consolidarem como conhecimento profissional. Assim, quando os relatérios de estagio ndo
seguem orienta¢fes mais consistentes, corre-se o risco de reduzir tais registros a descricdes
superficiais, sem a devida problematizacéo das praticas pedagogicas.

Além disso, ao considerar o conceito de transposi¢do didatica proposto por Chevallard
(1991), compreende-se que o conhecimento passa por transformacdes até se tornar ensinavel.
De modo andlogo, os relatérios de estdgio podem ser entendidos como instrumentos de
mediacdo desse processo, na medida em que permitem ao futuro professor reelaborar os saberes
vivenciados na pratica. Contudo, sem uma estrutura orientadora, essa reelaboracéo pode ocorrer
de forma fragmentada ou pouco aprofundada.

Ademais, essa auséncia de padronizacdo também interfere no desenvolvimento desta
pesquisa, tendo em vista que a diversidade de formatos, abordagens e niveis de detalhamento
dos relatorios analisados impde desafios adicionais a coleta, organizagéo e interpretacdo dos
dados. Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de se pensar em orientagbes mais
consistentes que possam subsidiar a elaboracdo desses documentos, garantindo maior
coeréncia, profundidade e relevancia académica as producdes dos estudantes.

Ademais, a autora deste estudo compreende que o relatdrio de estagio se constitui como
um instrumento relevante para o registro e a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, embora nao
seja capaz de abarcar a totalidade das experiéncias vivenciadas no contexto escolar, tendo em
vista a complexidade que permeia o cotidiano docente. Ainda assim, considerando que a autora

exerceu atividade laboral com carga horaria aproximada de 40 horas semanais durante todo o
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periodo de formacdo, compreendeu-se que a utilizacdo dos relatérios como fonte de anélise se
apresentava como a alternativa mais prudente e viavel diante das condi¢fes objetivas do
contexto investigado.

Por fim, ressalta-se que a auséncia de padronizacdo também interfere diretamente no
desenvolvimento desta pesquisa, tendo em vista que a diversidade de formatos, abordagens e
niveis de detalnamento dos relatorios analisados impde desafios adicionais a coleta,
organizacdo e interpretacdo dos dados, reforcando a necessidade de orientagdes mais
consistentes que assegurem maior coeréncia e densidade as producdes académicas no ambito
da formacdo docente.

Dessa forma, a pesquisa reafirma que o estagio supervisionado é uma dimenséo
estruturante da formacao inicial do professor de Geografia e que sua reorganizacdo demanda
ndo apenas ajustes curriculares, mas um compromisso institucional com a formacédo docente
critica e reflexiva. Ao evidenciar limites, desafios e potencialidades, este estudo contribui para
0 debate sobre politicas e praticas de formacdo de professores, apontando caminhos para a
construcdo de estadgios mais formativos, significativos e comprometidos com a qualidade da
educacdo geografica. Deste modo, esta pesquisa deixa explicito que o estagio supervisionado
como dimensdo indispensavel da formacdo inicial, apontando caminhos para sua reorganizagdo
e fortalecimento no &mbito da Licenciatura em Geografia, com vistas a formacao de professores

criticos, reflexivos e socialmente comprometidos.

Consideracoes finais

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar o Estadgio Supervisionado no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), no
campus de Francisco Beltrdo, no periodo de 2014 a 2024, a partir dos documentos institucionais
que o orientam e dos relatorios produzidos pelos licenciandos. Buscou-se compreender em que
medida esse componente curricular tem contribuido para a formacdo inicial de professores de
Geografia, considerando sua organizacao, encaminhamentos pedagdgicos e sentidos formativos
atribuidos pelos sujeitos envolvidos.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o Estagio Supervisionado constitui um espaco
fundamental no processo de formacdo docente, por possibilitar a aproximacgdo entre 0s
conhecimentos tedricos construidos no &mbito universitério e a realidade concreta da escola

bésica. Nesse sentido, o estagio configura-se como um campo de producdo de saberes
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profissionais, especialmente dos saberes experienciais, conforme discutido por Tardif (2002),
0S quais se constroem a partir da préatica, da reflexdo sobre a acdo e da interacdo com 0s
diferentes sujeitos do contexto escolar.

Todavia, as andlises realizadas também revelaram limites e contradi¢des no
desenvolvimento do estdgio ao longo do periodo investigado. Observou-se que, em
determinadas situagdes, 0 estagio ainda se apresenta marcado por uma fragmentacdo entre
teoria e préatica, o que compromete seu potencial formativo e o aproxima de uma concep¢éao
tecnicista e burocratizada. Essa constatacdo reforcga as criticas apontadas por Pimenta e Lima
(2012), ao defenderem o estagio como espago de investigacdo, reflexdo critica e producédo de
conhecimento sobre a pratica docente.

A analise dos relatérios de estagio, organizada a partir da analise de contetdo proposta
por Bardin (1977), possibilitou identificar avancos na compreenséo dos licenciandos acerca da
docéncia em Geografia, da organizacdo do trabalho pedagdgico e dos desafios enfrentados no
cotidiano escolar. Verificou-se que, nos contextos em que houve maior articulagdo entre
universidade e escola-campo, o estagio assumiu um carater mais formativo, contribuindo para
o0 desenvolvimento de uma postura reflexiva, critica e comprometida com a funcdo social do
professor.

Diante do exposto, conclui-se que o Estagio Supervisionado é um elemento
indispensavel na formacao inicial dos professores de Geografia, sendo responsavel por grande
parte da consolidacdo da pratica docente. No entanto, para que esse componente curricular
cumpra plenamente sua funcdo formativa, faz-se necessaria a revisdo de sua organizagdo
institucional. Entre as possibilidades apontadas pela pesquisa, destacam-se: 0 aumento da carga
horéria destinada as atividades de regéncia; o acompanhamento continuo por parte dos
professores orientadores da universidade e dos professores supervisores das escolas-campo; e
a reorganizacao espacial das praticas de estagio, de modo a garantir maior equidade de acesso
e melhores condigdes formativas aos licenciandos.

Por fim, esta pesquisa reafirma o Estagio Supervisionado como um espaco privilegiado
de formacdo humana, ética e profissional, fundamental para a constituicdo de professores
criticos, reflexivos e socialmente comprometidos. Espera-se que os resultados apresentados
possam contribuir para o aprimoramento das praticas de estagio no curso de Licenciatura em
Geografia da UNIOESTE e para o fortalecimento das discussdes acerca da formacao inicial

docente, especialmente no campo do ensino de Geografia.
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