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SANTOS, A. R. Didatica e planejamento: contribuicées a partir da pedagogia
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RESUMO

Este trabalho aborda a didatica e o planejamento do ensino, visando apresentar as
contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica. Metodologicamente, foi realizado no
ambito tedrico-bibliografico, utilizando a revisédo sistematica para a coleta de dados, e
tem como fundamento tedrico-metodoldgico o materialismo historico-dialético e a
teoria educacional e pedagogica Historico-Critica. O objetivo geral é identificar os
elementos da Pedagogia Histérico-Critica que contribuem para a didatica e o
planejamento do ensino. Os objetivos especificos incluem apresentar fundamentos
tedricos que sustentam o método didatico da Pedagogia Histérico-Critica, analisar
como as categorias da didatica histérico-critica e do planejamento s&o tratadas em
teses e dissertacdes, identificando possiveis equivocos na aplicagdo do método
didatico, e sistematizar contribuigcdes da Pedagogia Historico-Critica para a didatica e
o planejamento do ensino. O estudo evidenciou a importancia de compreender os
fundamentos tedrico-metodologicos da Pedagogia Histérico-Critica para a efetivagéo
do trabalho educativo. Também se verificou que equivocos no método dialético, que
fundamenta a didatica historico-critica, podem levar a esquematismos, didatizacoes
reducionistas e a falta de compreensao da organizagéo do trabalho pedagogico nessa
perspectiva. Além disso, o método da Pedagogia Histérico-Critica visa elevar a
consciéncia dos individuos sobre a realidade, mediante um processo de mediagao
que esclarece as objetivagdes presentes na sociedade.

Palavras-chave: Logica dialética; Trabalho pedagogico; Didatica Dialética;
Pedagogia Histérico-critica; Plano de Ensino.
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Languages, Technologies and Culture, Research line in Teaching, Languages and
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ABSTRACT

This study addresses didactics and teaching planning, aiming to present the
contributions of Historical-Critical Pedagogy. Methodologically, it was conducted within
a theoretical-bibliographical framework, using a systematic review for data collection,
and is grounded in historical-dialectical materialism and in Historical-Critical
educational and pedagogical theory.The general objective is to identify the elements
of Historical-Critical Pedagogy that contribute to didactics and teaching planning. The
specific objectives include presenting the theoretical foundations that support the
didactic method of Historical-Critical Pedagogy; analyzing how the categories of
historical-critical didactics and planning are addressed in theses and dissertations,
identifying possible misconceptions in the application of the didactic method; and
systematizing the contributions of Historical-Critical Pedagogy to didactics and
teaching planning.The study highlighted the importance of understanding the
theoretical and methodological foundations of Historical-Critical Pedagogy for the
effective implementation of educational work. It was also found that misunderstandings
regarding the dialectical method, which underpins historical-critical didactics, may lead
to schematism, reductionist didactic approaches, and a lack of understanding
concerning the organization of pedagogical work within this perspective. Furthermore,
the method of Historical-Critical Pedagogy seeks to raise individuals’ awareness of
reality through a process of mediation that clarifies the objectifications present in
society.

Keywords: Dialectical logic; Pedagogical work; Dialectical didactics; Historical-Critical
Pedagogy; Teaching plan.
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RESUMEN

Este trabajo aborda la didactica y el planeamiento de la ensefianza, con el objetivo de
presentar las contribuciones de la Pedagogia Histérico-Critica. Metodolégicamente,
se realizé en el ambito tedrico-bibliografico, utilizando la revision sistematica para la
recoleccion de datos, y tiene como fundamento tedrico-metodoldgico el materialismo
histérico-dialéctico y la teoria educacional y pedagogica Histérico-Critica. El objetivo
general es identificar los elementos de la Pedagogia Histérico-Critica que contribuyen
a la didactica y al planeamiento de la ensefianza. Los objetivos especificos incluyen
presentar fundamentos tedricos que sustentan el método didactico de la Pedagogia
Historico-Critica, analizar cémo las categorias de la didactica historico-critica y del
planeamiento son tratadas en tesis y disertaciones, identificando posibles equivocos
en la aplicacion del método didactico, y sistematizar contribuciones de la Pedagogia
Histérico-Critica para la didactica y el planeamiento de la ensefanza. El estudio
evidencid la importancia de comprender los fundamentos tedrico-metodoldgicos de la
Pedagogia Historico-Critica para la efectivacion del trabajo educativo. También se
verificd que equivocos en el método dialéctico, que fundamenta la didactica historico-
critica, pueden llevar a esquematismos, didactizaciones reduccionistas y a la falta de
comprension de la organizacion del trabajo pedagdgico en esa perspectiva. Ademas,
el método de la Pedagogia Histérico-Critica busca elevar la conciencia de los
individuos sobre la realidad, mediante un proceso de mediacion que esclarece las
objetivaciones presentes en la sociedad.

Palabras-clave: Logica dialéctica; Trabajo pedagdgico; Didactica Dialéctica;
Pedagogia Histérico-critica; Plan de Ensefanza.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como objeto a didatica e o planejamento do ensino e busca
evidenciar as contribuicbes da Pedagogia Historico-Critica para esses elementos do
trabalho educativo. E necessario contextualizar, para aqueles que pretendem
trabalhar com a Pedagogia Historico-Critica, que se trata de uma teoria critica e,
portanto, contra-hegemodnica. Assim, a adogdo dessa perspectiva implica
compreender e assumir uma determinada concep¢ao de mundo, de sociedade e de
ser humano. A elaboracdo dessas concepgdes parte do método do materialismo
historico-dialético, que ofereceu estofo tedrico-metodoldgico para o desvelamento da
sociedade capitalista e serve de base para a sustentagédo do método pedagdgico da
Pedagogia Historico-Critica.

Essa teoria educacional e pedagogica reune mais de quatro décadas de
contribuigcdes e tem origem nas inquietagcdes do professor Dermeval Saviani. Desde
entdo, vem sendo desenvolvida com a colaboragdo de um coletivo de autores de
diferentes areas relacionadas a educacao brasileira. As contribuigcdes de Saviani para
a educacéo se materializam no desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica, uma
teoria contra-hegeménica que defende a socializagao do saber mais elaborado para
a classe trabalhadora. Nessa direcdo, o autor afirma que o ato educativo se
caracteriza por produzir, de modo direto e intencional, a humanidade historicamente
acumulada pelo conjunto dos homens em cada individuo singular (Saviani, 2013, p.
6).

A pedagogia historico-critica orienta que o trabalho educativo é responsavel por
promover a aprendizagem e, assim, impulsionar o desenvolvimento dos estudantes.
Para isso, a categoria nuclear de seu método pedagdgico € a instrumentalizagao, que
nao se reduz a um sentido meramente instrumental, mas se refere a promogao do
acesso aos elementos culturais mais elaborados produzidos pela humanidade
(Galvao, Lavoura e Martins, 2019). Entende-se que a classe trabalhadora nao tera
acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em outro lugar que néo
seja a escola.

Para tanto, Saviani (2013) pontua que o objeto da educacao € identificar os
elementos culturais necessarios a assimilacao pelos individuos e definir e estipular as
formas necessarias para a internalizagao desses elementos por parte dos estudantes.

E a partir dessa perspectiva que o método pedagdgico da pedagogia histérico-critica
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se alicerca, no sentido de valorizar os conhecimentos mais elaborados e indicar a
importancia do trabalho educativo para o desenvolvimento dos individuos.

N&o obstante, a pratica pedagogica, nessa perspectiva, € intencional e possui
como objetivo o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores dos estudantes.
A pedagogia histérico-critica assume a teoria historico-cultural no ambito do
desenvolvimento humano por compartilhar o mesmo arcabouco tedrico-metodolégico,
o materialismo historico-dialético.

O trabalho educativo exerce fungcdo de mediacdo no ambito da pratica social, e
a didatica historico-critica tem, em sua concepc¢ao, justamente o entendimento da
educacdo como mediagcao nesse mesmo ambito. Como os elementos culturais mais
desenvolvidos, isto €, o conhecimento cientifico, ndo estdo dados espontaneamente
aos individuos, torna-se necessaria sua sistematizacdo. De acordo com Saviani
(2013), cabe a escola e ao trabalho educativo sequenciar e dosar o conhecimento
para que ele se converta em saber escolar.

Partir da pratica social e dela extrair os elementos culturais a serem traduzidos
em saber escolar exige identificar como as relagdes humanas se expressam em
determinado tempo histérico, sob um modo de produgdo especifico, com suas
particularidades e diferenciagdes entre grupos e classes sociais.

Frisa-se que o método materialista histérico-dialético, na dindmica do trabalho
didatico, de acordo com Saviani (2018), orienta que o ponto de partida da pratica
pedagogica histérico-critica é a pratica social. Para compreender o método
pedagdgico que toma a pratica social como ponto de partida e de chegada da pratica
educativa, € necessario entendé-la com base na teoria social elaborada por Marx e
Engels, a qual incorpora uma concepgéao especifica de ser humano e de historia social.

Nessa perspectiva, a pratica social € compreendida como pratica humana
universal, isto é, como pratica humano-genérica historicamente produzida e
socialmente acumulada. A teoria social marxiana explicita a relagdo dialética entre
individuo e género humano, indicando que o desenvolvimento histérico do género
humano ocorre por meio de mediagbes complexas entre individuos singulares,
constituidas pelas relagdes sociais estabelecidas nos processos de producéo,
reproducao e transformacgao da cultura.

Diante disso, o objetivo geral deste estudo consiste em explicitar os elementos
da Pedagogia Historico-Critica que contribuem para a area da didatica e para o

desenvolvimento do planejamento do ensino. Como objetivos especificos, busca-se
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apresentar fundamentos tedricos que dao sustentagdo ao método didatico historico-
critico; identificar e analisar como as categorias da didatica histérico-critica e do
planejamento s&o tratadas em teses e dissertagdes; evidenciar possiveis equivocos
na apropriagéo e na utilizagdo do método didatico; e sistematizar contribuicbes dessa
perspectiva para a organizagao do trabalho pedagogico. Ao delimitar tais objetivos, a
pesquisa procura nao apenas descrever proposigdes tedricas, mas também examinar
criticamente suas formas de apropriacdo no campo académico e educacional.

Diante de tais objetivos, a dissertacdo estd organizada em trés capitulos
articulados entre si, que atendem ao objetivo geral: partem dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos da perspectiva dialética e da Pedagogia Historico-Critica, avangam
para a revisédo sistematica da producdo académica sobre didatica e planejamento e
culminam na sistematizagcdo dos elementos didaticos e do planejamento do ensino

nessa perspectiva.
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CAPITULO | — METODO PEDAGOGICO HISTORICO-CRITICO: FUNDAMENTOS
FILOSOFICOS

Inicia-se pelo entendimento de que a atuagido na educacao, enquanto docentes
e pesquisadores, exige o conhecimento de diversos aspectos que compdem a pratica
pedagdgica. E essencial compreender a educagéo e o ensino de forma ampla, em sua
relagdo com a sociedade e com o modo de producao da realidade material. Para tanto,
torna-se necessario adotar um método que permita a compreensao da educagao e do
ensino em toda a sua complexidade. Destarte, nesta pesquisa, emprega-se a teoria
filosofica e o método do materialismo histérico-dialético, desenvolvidos por Karl Marx
(1818-1883) e seu parceiro intelectual, Friedrich Engels (1820-1895).

A obra de Marx €, de fato, uma das principais matrizes das ciéncias sociais, na
qual foi realizada uma producao articulada acerca da sociedade capitalista. Além
disso, Marx também analisa a possibilidade de uma organizagao social que poderia
suceder ao sistema capitalista; no entanto, o objeto de sua obra foi a tarefa de
interpretar a sociedade capitalista, ou, alternativamente, a sociedade burguesa.

O materialismo historico-dialético trata-se de um fundamento para a produgao
de conhecimento e para a investigagao da realidade concreta. Assume-se que, nesta
pesquisa, sera utilizado o método em questdo para que seja possivel esmiugar o
objeto deste estudo: a didatica e o planejamento na perspectiva da Pedagogia
Histérico-Critica.

Ao passo que € necessario o entendimento desse método para a compreensao
da teoria educacional e pedagogica da pedagogia histérico-critica, pois ele opera
como fundamento de interpretacao da realidade concreta e, assim, possibilita elaborar
suas contribuicdes para a pratica educativa. Para que a pratica educativa seja eficaz
com base nos pressupostos dessa concepgao pedagodgica, € fundamental o dominio
das bases filosdficas presentes nas obras de Karl Marx e Friedrich Engels, que
oferecem as condigbes para a inteligibilidade da realidade constituida pelos
individuos.

Dada a sua relevancia, este capitulo objetiva, em um primeiro momento,
explicitar a questao da teoria e da pratica e as contribuigdes do materialismo historico-
dialético para, posteriormente, colocar em foco a categoria de praxis com base em
Adolfo Sanchez Vazquez e apresentar suas contribuicbes para o entendimento do

trabalho educativo.
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1.1 Da dicotomia a unidade dialética entre teoria e pratica

Nesta primeira se¢ao, buscaremos apresentar que a dicotomia entre teoria e
pratica € evidenciada histérica e socialmente pelos modos de producdo das
sociedades fundamentadas na divisdo entre classe dominante e classe dominada.
Pretendemos explicitar como esse processo de separacao entre teoria e pratica se
impde como resultado das sociedades divididas em classes.

De acordo com Saviani (2007, p. 154), “nas comunidades primitivas a educagéao
coincidia totalmente com o fenbmeno anteriormente descrito. Os homens
apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da existéncia e, nesse
processo, educavam-se e educavam as novas geracgoes”. O processo era imbricado:
ao mesmo tempo que produziam e saciavam suas necessidades, educavam a Si
proprios € as novas geragdes. Pode-se dizer que a teoria, enquanto elaboracao
racional sofisticada, ndo existia (Saviani, 2007).

Ja na sociedade grega antiga, a atividade pratica foi repelida por uma elite
racional que negava a materialidade do trabalho utilitario, pois via na agéo pratica
apenas aquilo que se manifestava em sua aparéncia, como mera agao pragmatica e
utilitarista, reservada aos escravos e considerada indigna dos homens livres de seu
tempo (Vazquez, 1967).

De acordo com o autor supracitado, entre os homens livres era valorizada a
atividade contemplativa e tedrica. Vazquez (1967, p. 17) explica como a divisdo entre

teoria e pratica se concretiza na sociedade grega:

Ao grego antigo interessava principalmente o dominio do universo humano,
a transformacdo da matéria social, do homem, para com ela criar e
desenvolver essa peculiar realidade humana, social, que € uma inovagao no
mundo antigo: a polis. A polis € a expressdo mais alta do processo de
transformagao consciente do homem como ser social, ou “animal politico”. A
transformacéo das coisas, da natureza, ou seja, a pratica material produtiva,
ocupa na Grécia um lugar secundario.

Essa prioridade da sociedade grega antiga é relevante e positiva para a
humanidade, uma vez que a valorizagcdo da atividade tedrica possibilitou o
desenvolvimento exponencial da teoria, o que marcou os pensadores desse periodo
como grandes referéncias até a modernidade. A atividade pratica, de carater servil,
era destinada aos escravos, enquanto a atividade tedrica e contemplativa era



18

valorizada e reservada a aristocracia grega. A pratica era renegada justamente por
estar associada as fungbes exercidas pelos escravos, sendo compreendida como
utilitarista e pragmatica. Ja os filésofos e politicos exerciam fung¢ao tedrica no tempo
de écio, utilizado para a regulagéo da sociedade e para a elaboragao tedrica.

O modelo societario da Idade Média pouco altera a dicotomia entre os aspectos
tedricos e praticos da vida dos individuos, visto que é marcado pelo rebaixamento da
classe trabalhadora, vinculada a serviddo. Enquanto isso, a Igreja e a nobreza
permanecem associadas a contemplacéo, ao espirito e a normatizacio societaria.

A inflexao no entendimento da praxis, sobretudo no que se refere ao aspecto
pratico, inicia-se no Renascimento, quando a pratica passa a ser reivindicada como
atividade digna e produtiva. Nesse momento, a relagdo entre produto e produtor &
deslocada, e o produtor assume maior importancia no processo, tornando-se mais
valorizado pela técnica de producgao. Vazquez (1967) assevera que o “homem deixa
de ser um mero animal tedrico para ser também sujeito ativo”. Reivindica-se néo
apenas a contemplagdo como atividade digna de valor, mas também a agao pratica e
produtiva. Essa relagédo entre teoria e valorizagado da pratica esta interligada com a

nascente relagao capitalista, como aponta Vazquez (1967, p. 25):

Principia-se avaliar o conhecimento e a transformagao da natureza de acordo
com os interesses econdmicos da burguesia e do incipiente modo capitalista
de produgcdo. O poder e o futuro dessa classe social estdo ligados a
transformacéo pratico-material do mundo e o progresso da ciéncia e da
técnica, que estado condicionados, por sua vez, pela citada transformagao.

A partir do Renascimento, o trabalho deixa de ser concebido como acédo que
escraviza o homem e o vincula a matéria, passando a ser compreendido como
condicdo de existéncia e liberdade. E fato que o aspecto tedrico manteve sua
superioridade em relagao a pratica na divisdo social; contudo, a atividade pratica deixa
de ser associada a servidao, e o produtor, especialmente o artesdo, passa a assumir
espaco e a devida importancia enquanto agente da produgéo. Ainda que a atividade
tedrica mantenha sua primazia e prestigio em relagao a atividade pratica, o trabalho
humano passa a ser tratado como subsidio para o alcance da atividade tedrica.

A consciéncia renascentista da praxis suscita a importancia da atividade pratica
produtiva, mesmo que esta, quando comparada as demais atividades, ainda se situe

em patamar inferior. Atividades contemplativas, artisticas e politicas permanecem
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reservadas a alguns e ndo sao acessiveis a massa produtora vinculada a atividade
pratica — artesaos, mecanicos, agricultores etc. (Vazquez, 1967).

Dando continuidade ao entendimento dessas categorias, Hegel apresenta, até
0 seu tempo, o tratamento mais elaborado acerca da praxis, isto é, da relagao teorico-
pratica na atividade humana. Ainda que de maneira idealista, o autor “proporciona o
primeiro tratamento filos6fico profundo da praxis humana como atividade
transformadora e produtora de objetos materiais” (Vazquez, 1967, p. 63). Hegel
relaciona a pratica humana ao trabalho e a producdo da realidade histérica. No
entanto, “Hegel s6 pode integrar o trabalho humano em sua concepgao geral de
atividade que €, ndo esqueg¢amos, atividade do Espirito, dando ao trabalho um
conteudo que ultrapassa o meramente econbmico de Adam Smith e outros
economistas classicos” (Vazquez, 1967, p. 64). Ao relacionar o trabalho com a
economia e a sociedade, Hegel promove um avango conceitual, como apresenta
Vazquez (1967, p. 69):

Para ele, o trabalho ndo é apenas uma mera fonte de riquezas com as
consequéncias negativas que tem para o operario — consequéncia que, como
dira Marx mais tarde, os economistas ingleses reconhecem com cinica
franqueza -; o trabalho permite superar a animalidade do desejo e, gracas a
superagao da imediaticidade, o homem situa-se num plano humano, como
satisfagdo de uma necessidade individual, presente, e como trabalho
universal abstrato que satisfaz a necessidade de todos. Mas, com a divisao
do trabalho e a concretizagdo da abstragdo universal do instrumento na
maquina, o trabalho afeta negativamente o operario, ja que degrada e
obscurece sua consciéncia, diminui sua habilidade e torna casual e
incontrolavel a conexdo entre o trabalho individual e a massa infinita de
necessidades. Hegel ndo encobre com uma cortina essas consequéncias
negativas do trabalho, mas, nesse ponto, ndo pode ir muito além dos
economistas ingleses, porquanto ignora a raiz da classe, social, de sua
negatividade. Se a tivesse descoberto, deixaria de ser Hegel e passaria a ser
Marx.

Hegel contribui substancialmente para o entendimento da relagdo teorico-
pratica enquanto praxis humana, pois relaciona o trabalho humano a atividade
produtora da realidade histérica. No entanto, delega primazia a teoria, ao Espirito,
concebido como atividade racional que, por meio do trabalho, se liberta idealmente,
mas apenas no plano ideal, e ndo de forma concreta.

Em contraposigao, Marx pontua que a materialidade determina a ideia. O autor
(2013, p. 129) explicita sua concepgao de teoria do conhecimento ao confronta-la com

a perspectiva idealista de Hegel:
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Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de
pensamento, que ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num
sujeito autbnomo, é o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas
a manifestagdo externa do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é
mais do que o material, transposto e traduzido na cabega do homem.

Para a perspectiva elaborada por Marx, a teoria é a reflexdo, no plano mental,
das leis do mundo objetivo e das propriedades constitutivas dos fenémenos. A medida
que as leis dinamicas de funcionamento de determinado fenébmeno s&o desveladas,
torna-se possivel visualizar a realidade, no plano mental, de maneira mais concreta.
Em sintese, o conhecimento tedrico nada mais € do que a transposi¢cao da estrutura
de determinado objeto para o plano mental.

O conhecimento tedrico é a representacao ideal do mundo material e, portanto,
deve evidenciar o movimento do real no plano psiquico, isto €, a dindmica que regula
o funcionamento de determinado fenémeno. Assim, configura-se como representagao
do concreto, das leis que constituem a realidade — leis que nao estao explicitas, mas
que precisam ser desveladas. Conforme afirma Kosik (1976, p. 32): “A teoria ndo é
nem a verdade nem a eficacia de um outro modo nao tedrico de apropriacido da
realidade; ela representa a sua compreensao explicitamente reproduzida”. Tal
premissa carrega consigo o entendimento de que os fendmenos e os objetos existem
independentemente da consciéncia, ou seja, existem e possuem dinamica propria de
funcionamento, que pode ser apreendida pela consciéncia humana.

De acordo com Lénin (1982), a realidade existe independentemente de ser
alcangada pela consciéncia humana; ela existe por si, ainda que os sentidos humanos
nao a tenham tocado ou percebido. Kopnin (1978, p. 60) ressalta que “sim, a matéria
€ uma realidade objetiva que existe por si s6, independente da consciéncia”. Esse &
um dos principios da filosofia materialista historica e dialética.

Entretanto, por meio dos sentidos, o ser humano tem a capacidade de entrar
em contato com a matéria e, a partir da consciéncia, internalizar e representar
idealmente a realidade no plano psiquico. Ao longo da produgao histérica realizada
pela humanidade, constata-se que € possivel aproximar-se dos objetos de maneira
cada vez mais elaborada e, assim, formular conhecimentos mais sofisticados: o
conhecimento teorico ou cientifico, que, por sua vez, é representado no plano mental

por meio de conceitos.
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Portanto, o conhecimento cientifico ou tedérico € uma das formas mais
elaboradas de explicagao da realidade constituidas pela humanidade e vem se
desenvolvendo enquanto pratica social a medida que as sociedades se complexificam
ao longo da historia. Tal conhecimento preocupa-se com a elaboragao teorica acerca
dos fenbmenos e visa a decodificagao da realidade concreta por meio do pensamento
abstrato.

Nessa perspectiva, conhecimento tedrico e cientifico sdo tomados como
sinbnimos, ja que ambos se ocupam de extrair dos fendmenos as determinagdes
essenciais que estruturam sua existéncia concreta. Para Marx, a teoria € uma forma
especifica de conhecimento, diferenciando-se das demais por suas particularidades
metodoldgicas.

O que nos conduz a interpretacédo da relacédo entre teoria e pratica com base
na perspectiva filosofica elaborada por Marx e Engels, que perpassa a concepgao
epistemoldgica expressa na teoria do conhecimento fundamentada na légica dialética
materialista. Com efeito, esses autores articularam as leis do movimento dos
processos do mundo objetivo e, por sua vez, evidenciaram o0s processos do
movimento do pensamento e de compreensao da realidade (Kopnin, 1978).

Tal concepgéao expressa o movimento entre os aspectos tedricos e praticos na
elaboracdo do pensamento. Como evidenciado nos escritos de Marx, trata-se do
‘método de ascender do abstrato ao concreto”, que “é somente o modo do
pensamento de apropriar-se do concreto, de reproduzi-lo como um concreto mental.
Mas de forma alguma é o processo de génese do proprio concreto” (Marx, 2011, p.
78). Nessa logica, a elaboragao do conhecimento cientifico (teoria, conceitos, ciéncia)
perpassa 0 movimento de ascensdo do abstrato ao concreto. O processo de
formulacdo do conhecimento passa pelo momento do abstrato, no plano mental, até
o concreto, que se constitui como concreto pensado.

Mais especificamente, a ascensdo ao concreto da-se pela mediagao do
abstrato. O concreto real é o ponto de partida do conhecimento e também seu ponto
de chegada, quando se apresenta como concreto pensado (a esséncia do objeto
transposta teoricamente). Em sintese, o concreto real opera como base para a
representacdo mental; assim, pode-se afirmar que ele é simultaneamente ponto de
partida e de chegada do conhecimento (Marx, 2011). Para o marxismo, é a
materialidade que determina a consciéncia; tal assertiva opera como fundamento

epistemologico dessa teoria, isto €, como concepgao do movimento do pensamento
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direcionado a elaboragdo do conhecimento cientifico (teoria). O autor supracitado
destaca que o movimento do pensamento voltado ao verdadeiro entendimento da
realidade, em sua totalidade, ocorre por meio da ascensao do abstrato ao concreto
(Marx, 2011).

Nessa logica, a pratica, entendida como praxis, unidade dialética das multiplas
determinacdes entre teoria e pratica, concretiza-se como atividade transformadora da
realidade, isto é, como atividade revolucionaria. Essa categoria comporta as
determinacdes e nuances da relagao entre teoria e pratica de maneira indissociavel.
A teoria € condicionada a pratica, na medida em que esta constitui o critério de
verdade da elaboragao tedrica, ja que a validade de determinado conhecimento é
posta a prova por meio da acao pratica. Na 22 Tese sobre Feuerbach, o autor explicita

esse dilema:

A questao de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade objetiva
ndo é uma questdo de teoria, mas uma questdo pratica. E na pratica que o
homem tem de provar a verdade, isto &, a realidade e o poder, a natureza
terrena de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou nao realidade
do pensamento — que é isolado da pratica — € uma questdo puramente
escolastica (Marx, 2007, p. 533).

Visto que essa relagao teorico-pratica pode ser constatada por meio da analise
da atividade vital humana, o trabalho, a medida que a agdo humana se complexifica
por meio do contato com a natureza, o conhecimento tedrico torna-se mais sofisticado
e, consequentemente, mais mediada e complexa torna-se a relagao entre ser humano
e natureza.

Nessa senda, Pinto (1979, p. 219) traz a baila a questao da pratica como critério
de verdade e a relaciona com os aspectos ontologicos, de ordem da natureza do ser,

e gnosioldgicos, de ordem da origem e da produgédo do conhecimento.

A pratica que se constitui em critério de verdade é sempre aquela motivada
por uma finalidade, ou seja, aquela em que a operagéo sobre a natureza ou
0 exame de um fato social, destinado a negar ou confirmar uma proposigéao,
corresponde a um fim em que o homem tem em vista, em razdo do seu
engajamento no processo produtivo. Ndo se trata de finalidade abstratas ou
vagas, como seria o romantico desejo de conhecer, a inclinagdo inata do
espirito ou o incoercivel impulso da racionalidade humana. O fundamento da
pratica encontra-se na necessidade da inclusdo do homem no processo em
que produz aquilo que precisa, ao mesmo tempo se produzindo a si préprio,
pelo acumulo de conhecimentos que adquire.
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Elencando os sentidos da pratica Peixoto (2021, p. 147) argumenta acerca dos

aspectos ontologicos, teleoldgicos, axioldgicos e gnosioldgicos,

A préatica evidencia-se, em sintese, como a categoria que expressa a
articulagédo entre ontologia, gnosiologia, axiologia e teleologia na PHC — no
sentido ontologico (realidade que da origem a teoria); no sentido
teleoldgico/axioldgico (agdo orientada por uma finalidade pratica de
transformacgdo da realidade); e é por esta razdo que assume um sentido
gnosiolégico de critério de verdade, no sentido de uma pratica (agao)
fundamentada na pratica (a realidade, aquilo que é a verdade). Mas esta
verdade demanda a teoria que possibilita enxerga-la com clareza: a dialética
materialista.

A partir dos autores supracitados, compreende-se que a pratica possui um
aspecto ontologico, relacionado a ordem do ser social, vinculado a sua esséncia
enquanto ser humano, o que remete a atividade vital da humanidade, o trabalho, isto
€, a praxis humana. O aspecto teleoldgico refere-se a capacidade humana de planejar
e antecipar suas ag¢des e, por sua vez, esta intimamente conectado ao trabalho,
enquanto agao vital humana. Por fim, ha o aspecto gnosiolégico, na medida em que a
pratica é orientada por uma teoria, sendo esta, portanto, essencial para a producao
do conhecimento, a medida que € propulsora do desenvolvimento teorico e critério de
prova e de veracidade desse aspecto. Para elucidar essa questao, Markus (1978, p.

68) realiza um resgate histérico das categorias teoria e pratica.

No inicio do desenvolvimento histérico, a consciéncia do homem é
completamente desarticulada, no sentido de que — a partir dos dados
provenientes dos diversos 6rgados, da mediacdo do pensamento, da
linguagem, etc. — constitui-se, como sua soma, um resultado unitario que
nao mais pode ser dissociado em suas componentes. A possibilidade de
distinguir entre as imagens fornecidas por cada sentido apresenta-se tdo-
somente quando as conexdes e relagdes entre as varias faticidades tornam-
se mais complexas (ndo se trata jamais, naturalmente, de uma diferenca
absoluta, na medida em que toda forma de atividade cognoscitiva é
condicionada e guiada pelas outras). Ao constituir-se essa distingéo, surge
também a possibilidade de comparar conscientemente os dados fornecidos
pelos 6rgdos singulares. Das contradi¢des que eventualmente possam surgir
nessa atividade (exemplo tipico: um bastdo imerso na agua é “quebrado” para
a vista, mas “inteiro” para o tato), surgem novos problemas; e a atividade
tedrica e pratica que busca a solugdo de tais contradigdes, no curso do
desenvolvimento histérico, revela-se capaz de descobrir os limites da atuagao
parcial do individuo singular, de tomar consciéncia deles e, portanto, de
chegar a conhecer o objeto em sua real natureza.

O ser humano difere-se dos demais animais na medida em que toma
consciéncia da realidade. Nos demais animais, a relagdo com o objeto é imediata,

visto que a agao é efetivada apenas para saciar a necessidade. Algumas agdes s&o
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proprias dos individuos pertencentes a espécie humana, como as atividades de criar,
organizar, cultivar, definir e planejar.

A esséncia do género humano esta em sua atividade vital, o trabalho. E a partir
do trabalho que séo produzidas as condigdes para a subsisténcia humana (Markus,
1978). Marx (2013, p. 187) pontua que “o trabalho €, assim, uma condi¢ao de
existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade
natural de mediagcdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana”. Essa mediacédo permite a producéo de instrumentos e ferramentas e, indo
além, na esteira da producao histérica do género humano, torna possivel elaborar
conhecimentos sofisticados, aquilo que chamamos de ciéncia, enquanto atividade
tedrica de carater orientador da agdo humana. Markus (1978, p. 66) contribui para a

questdo do movimento entre pratica e teoria:

A passagem da relagao pratica a relagao tedrica nao significa absolutamente
uma transcendéncia do mundo objetivo, uma separagao entre a consciéncia
e as necessidades humanas, algo similar a uma pura contemplagédo. Ao
contrario: essa passagem (que significa o reconhecimento do objeto no que
ele € em si e no modo como ele existe em si) resulta do fato de que as
necessidades que determinam o conhecimento tornam-se cada vez mais
numerosas e universais, e se dirigem a totalidade do objeto, da natureza e do
homem: o que s6 se tornou possivel gragcas ao desenvolvimento da produgéo
material, & objetivacdo do homem, & universalizacdo do processo de
transformagao da natureza.

O autor pontua a qualificacéo e a sofisticacdo do conhecimento tedrico e sua
contribuicdo para a atividade pratica, que, apos essa mediacdo, passa a ser
compreendida como praxis. A praxis s6 pode ser entendida como tal a partir da
contribuicdo de uma teoria, de conceitos e, de forma ainda mais qualificada, por meio
da ciéncia metodologicamente fundamentada. Isso porque a pratica deve ser
entendida como uma atividade mediada pela elaboracao tedrica, a qual sé pode ser
produzida a partir das necessidades humanas que, ao longo da histéria, foram se
complexificando (Markus, 1978).

Essa convergéncia de teoria e praxis € um processo histérico, que nao
apresenta um carater necessariamente progressivo. Basta pensar no fato de
que a relagdo do homem com a natureza é uma relacdo mediatizada
socialmente; e que 0 homem pode efetivar um dominio adequado da natureza
tdo-somente se for capaz de dominar as suas relagdes sociais (Markus, 1978,
p.66).
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Face ao exposto, entende-se que a atividade pratica, entendida enquanto
praxis, €, portanto, unidade indissoluvel entre teoria e pratica, possuindo aspectos
intrinsecos que a caracterizam como acao transformadora da realidade e, assim,
revolucionaria, tanto da realidade material quanto da ordem da producdo do
conhecimento tedrico (Barata-Moura, 1994).

Um aspecto importante, pontuado por Vazquez (2003, p. 283), e que necessita

ser frisado € o de que a teoria, isoladamente, nao possui efetividade pratica.

A teoria por si s6 — neste caso como em qualquer outro — néo transforma o
mundo. Pode contribuir para sua transformagéo, mas, para isso, precisa sair
de si mesma e, em primeiro lugar, ser assimilada por aqueles que devem
provocar, com seus atos reais e efetivos, essa transformagao. Entre a teoria
e a atividade pratica transformadora insere-se um trabalho de educagéo das
consciéncias, de organizagao dos meios materiais e de elaboragéo de planos
concretos de agdo; tudo isso como etapa indispensavel para o
desenvolvimento de acgbes reais e efetivas. Nesse sentido, uma teoria é
pratica na medida em que se materializa, por meio de uma série de
mediagdes, aquilo que antes existia apenas idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipacao ideal de sua transformacao.

Ora, o autor esta afirmando que a pratica assegura a veracidade da elaboragao
tedrica, ao passo que a teoria enriquece a atividade pratica. A relacido desses
aspectos, tedricos e praticos, resulta na praxis enquanto atividade prépria e exclusiva

dos individuos da espécie humana. Saviani (2008, p. 108) elucida essa questao.

Teoria e pratica sdo aspectos distintos e fundamentais da experiéncia
humana. Nessa condigdo podem, e devem, ser consideradas nas
especificidades que as diferencia uma da outra. Mas, ainda que distintos,
esses aspectos sao inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se um em
relacdo ao outro. Assim, a prética € a razdo de ser da teoria, o que significa
que a teoria s6 existiu e se desenvolveu em fungao da pratica que opera, ao
mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de verdade.

Outra importante elaboragdo do autor sobre acerca da relagao entre teoria e
pratica é a seguinte:

A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas de que ela
trata sdo postos pela pratica e ela s6 faz sentido enquanto é acionada pelo
homem como tentativa de resolver os problemas postos pela pratica. Cabe a
ela esclarecer a pratica, tornando-a coerente, consistente, consequente e
eficaz. Portanto, a pratica igualmente depende da teoria, j& que sua
consisténcia é determinada pela teoria. Assim, sem a teoria a pratica resulta
cega, tateante, perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana.
(Saviani, 2012, p. 108)
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O autor afirma que, embora sejam aspectos distintos, teoria e pratica sao
inseparaveis, e 0 que se busca abstrair desses aspectos € o movimento da relagao
entre ambos, sendo esse movimento o que caracteriza a acdo humana. Entretanto, o
modelo societario capitalista produz um desvio no entendimento da praxis humana,
alienando-a e, portanto, suprimindo sua condi¢ao teorico-pratica indissociavel, assim
como os beneficios que tal concepgao da relagéo entre teoria e pratica pode trazer
aos individuos e a sociedade.

A alienagdo do trabalho e, portanto, do sujeito, o ser humano, promove a
desconexao do individuo em relag&o ao produto do trabalho. Ao passo que o resultado
do trabalho, objeto da praxis humana, torna-se apenas uma mercadoria esvaziada de
sentido, de conhecimento e de histéria, assume a forma de um produto destinado a
saciar a necessidade imediata do individuo singular (Markus, 1978). O conhecimento
tedrico, por seu turno, isto €, a ciéncia, torna-se algo obnubilado ao individuo empirico,
a medida que se encontra desconectado de sentido filosofico, ou seja, de uma
concepcdo de mundo e de humanidade, e carece de ser considerado enquanto

producao histérica no ambito da pratica social (Markus, 1978).

1.2Trabalho, Educacao e Didatica

Trabalho e educacéo sao atividades especificamente humanas. O ser humano
age para suprir suas necessidades e, nesse processo, produz conhecimentos sobre
suas atividades, os quais sao transmitidos de geragdo em geracdo por meio do
processo educativo. Marx e Engels (1974, p. 19) explicam a distingdo do homem

perante 0os animais:

o homem se diferencia propriamente dos animais a partir do momento em
que comega a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra
condicionado por sua organizagao corporal. Ao produzir seus meios de vida,
o0 homem produz indiretamente sua prépria vida material.

A agédo humana sobre a natureza e sua transformagéao em favor da humanidade
caracterizam o trabalho enquanto atividade prépria do género humano (Marx, 2013).
Saviani (2013, p. 11) afirma que o trabalho “instaura-se a partir do momento em que
seu agente antecipa mentalmente a finalidade da ac&do. Consequentemente, o

trabalho n&o é qualquer tipo de atividade, mas uma acéo adequada a finalidades. E,
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pois, uma acao intencional”. Ainda, de acordo com o autor, “ora, o ato de agir sobre a
natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas €& o0 que
conhecemos com o nome de trabalho” (Saviani, 2007, p. 154). A partir dessa atividade,
cria-se 0 mundo da cultura.
De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 48):
Mediante o trabalho, portanto, os seres humanos constituem a sua existéncia.
Produzir a sua existéncia significa produzir a si mesmo, se autoproduzir como
resultado de sua propria atividade. Esse é o processo histérico de produgéao
da humanidade. O desenvolvimento do ser social possibilita, de maneira cada

vez mais complexa, o processo de humanizagéo dos sujeitos. Quanto mais o
individuo se torna social — socialmente desenvolvido -, mais se humaniza.

A educagao faz parte do processo de trabalho, sendo necessaria para sua
efetiva realizacdo. Nessa perspectiva, a esséncia humana define-se pela agao
transformadora no mundo, pois os meios de vida ndo sdo dados naturalmente, mas
produzidos historicamente, em um movimento de desenvolvimento e complexificagao.
O que o ser humano é relaciona-se ao que produz e ao modo como produz. Como
nao nasce pronto nem sabendo produzir a si mesmo, necessita aprender nesse
processo, 0 que confere centralidade a educacgao, conforme Saviani, com base no
materialismo histérico-dialético. O avango das forgas produtivas amplia a capacidade
humana de dominar a natureza, e a transmissao dessas conquistas entre geragoes
possibilita niveis cada vez mais elaborados de desenvolvimento. Sobre o surgimento

da humanidade, Saviani (2007, p. 154) explica que:

[...] para o processo de surgimento do homem vamos constatar seu inicio no
momento em que determinado ser natural se destaca da natureza e é
obrigado, para existir, a produzir sua propria vida. Assim, diferentemente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza
a si.

Para o materialismo historico-dialético, a produgao do ser humano é também
um processo educativo. Saviani (2007, p. 154) discorre sobre a relagao entre trabalho

e educacao:

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a produgdo do homem &, ao mesmo tempo, a formagéo
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacgao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo.
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O desenvolvimento da educacgao esta vinculado ao nivel de desenvolvimento
dos meios de trabalho, da forca de trabalho e das condi¢des sociais de cada periodo
histérico. Assim, a forma e a organizagédo da educagéo respondem as maneiras pelas
quais a vida social é produzida e organizada, como ocorreu com a institucionalizagao
da escola na formacao dos Estados nacionais modernos, em articulagdo com a
sociedade capitalista (Saviani, 2007).

Malanchen (2016, p.163) discorre sobre o processo histérico da educacgéo:

A partir da existéncia da educagao como elemento integrante de uma pratica
social de inicio indiferenciada, foram se desenvolvendo caracteristicas
especificas a atividade de formagdo humana em um processo histérico de
diferenciagdo dessa forma especifica de pratica social que é o trabalho
educativo, resultando no surgimento da escola como instituicdo como fungéo
de educar as novas geragdes

A forma de acontecer do processo educativo expressa o grau de
desenvolvimento educacional da sociedade e envolve concepgdes e condigdes
objetivas de realizagdo, aspectos que passam a constituir objeto da didatica.
Constituida historicamente, a didatica emerge como instrumento humano voltado a
continuidade do empreendimento social e consolida-se como um conjunto de
conhecimentos sistematizados para fundamentar o ato de ensinar.

Nessa perspectiva, as formas e os conteudos educativos sado validados pela
pratica social ao longo da histéria e transmitidos intencionalmente entre geragoes.
Cada modo de produgédo organiza formas proprias de educagéo: no modo comunal, a
educacado coincide com a propria vida coletiva; no escravismo, diferencia-se a
formacao dos homens livres, voltada a atividades intelectuais, fisicas e politicas; ja a
educacao dos escravizados é restrita ao trabalho e marcada por condi¢gdes limitadas

de humanizacéo.

1.3 Pedagogia Historico-Critica: a dialética na formulagdo da teoria educacional e

pedagogica

A criagdo de uma nova teoria educacional e pedagodgica foi inicialmente
elaborada por Dermeval Saviani no contexto dos debates sobre a reforma universitaria

e da resisténcia a ditadura no Brasil, nos anos de 1960. Saviani buscou elaborar uma
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teoria pedagdgica que fosse efetivamente dialética e fundamentada no materialismo
historico-dialético.

Saviani observou que, embora as matrizes do materialismo histérico-dialético
nao contivessem uma teoria sistematizada da educacdo, era possivel extrair das
analises marxianas derivagdes de sentido para a educacgao. A tarefa de construir uma
pedagogia inspirada no marxismo implicava, portanto, apreender a concepgao de
fundo, ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica, do materialismo histérico e penetrar
nos processos pedagogicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas. Isso
significava a necessidade de uma teoria dialética mediadora, um “materialismo
pedagogico”, para passar do materialismo dialético a ciéncia dialética da educagao
(Saviani, 2017).

Segundo Saviani (2017, p. 715), toda teoria verdadeiramente critica deve
conter trés momentos. Ele enfatiza que esses momentos ndo devem ser vistos como
uma sequéncia mecanica ou cronolégica formal, mas como dimensdes que se
interpenetram, relacionando-se e condicionando-se reciprocamente em uma relagao
dialética.

Os trés momentos sao:

1. Aproximagao ao objeto em suas caracteristicas estruturais de modo a
apreendé-lo em sua concreticidade:

Este momento consiste em buscar compreender a natureza e a especificidade
da educacédo. Diante de problemas na pratica ou na teoria, € fundamental aproximar-
se da esséncia da educacdo, a fim de encontrar critérios para equacionar tais
problemas.

Saviani compara esse momento ao procedimento adotado por Marx para
compreender a esséncia humana, encontrada por ele na atividade do trabalho. Marx
compreendeu que o homem nao € dado pela natureza, mas produzido pelo trabalho,
o qual transforma a natureza para atender as necessidades humanas. O trabalho
constitui a esséncia humana, embora historicamente se manifeste, muitas vezes,
como trabalho alienado.

Essa constatacdo do trabalho como condi¢c&o natural eterna da vida humana,
comum a todas as formas sociais, constitui o critério para identificar e aferir as formas

particulares de trabalho. Segundo o autor,
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E isso o que cabe & teoria critica da educacdo fazer: resgatar, no plano da
consciéncia, as caracteristicas essenciais da educagdo, que se fazem
presentes em sua pratica ha séculos e que as teorias correntes, ndo as
alcangando ou delas se afastando, acabam por desvirtuar seu sentido
contribuindo para sua alienacao. (Saviani, 2017, p.718).

2. Contextualizagéo e critica do tratamento dado ao objeto pelas teorias
hegemonicas:

Esse momento visa empreender a critica contextualizada das principais teorias
que hegemonizam o campo da educacéo. As teorias hegemonicas, que correspondem
as ideias da classe dominante, tendem a atrair a consciéncia pedagogica de forma
pré-critica, configurando as “flutuacées da consciéncia pedagoégica”. O papel da teoria
critica, que se coloca na perspectiva dos interesses dos dominados, € desmontar
essas teorias hegemodnicas, contextualizando-as  histérica, social e
epistemologicamente.

A desmontagem implica mostrar quando, como e em que contexto surgiram, no
plano histérico, a que interesses ocultos servem, no plano social, e evidenciar seus
pressupostos, a concepcdo sobre a qual se apoiam e suas inconsisténcias e
contradigbes, no plano epistemoldgico. Essa desmontagem visa desarticular
elementos n&o inerentes aos interesses dominantes e rearticula-los em torno dos

interesses populares, expressos na teoria critica (Saviani, 2017).

3. Elaboragéo e sistematizagao da teoria critica.

Segundo o autor, esse € o momento especifico da formulagao e sistematizacao
da teoria critica. Embora a elaboragdo se inicie ja no primeiro momento, a
sistematizacédo plena ocorre aqui. Seguindo a distingdo de Marx entre método de
exposicao e método de investigagao, apds o percurso investigativo de aproximagéao
do objeto e de critica das teorias, cabe expor, de forma sistematizada, o resultado.
Isso significa formular diretrizes pedagodgicas baseadas na compreensao das
caracteristicas objetivas dos processos pedagogicos, visando a reorganizagao do
trabalho educativo para a constru¢ao de uma nova sociedade, de uma nova cultura e
de um novo homem. Esse € o processo de construgdo da “pedagogia dialética”. A
PHC empenha-se em desenvolver projetos que, tendo sempre a educagdo como
ponto de partida e de chegada, aprofundam aspectos tedricos, investigam politicas e

niveis de ensino e analisam aplicacées da PHC.
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Sendo assim, a importancia da dialética nesse processo € fundamental. A
busca por uma teoria da educagao baseada no materialismo histérico é,
essencialmente, a busca por uma teoria efetivamente dialética. A dialética orienta
tanto o processo de descoberta de novos conhecimentos, método cientifico, quanto o
processo de transmissao e assimilacdo de conhecimentos, didatica. Além disso, a
compreensao de que os trés momentos da PHC se interpenetram e se condicionam
reciprocamente, e ndo ocorrem em sequéncia mecanica, fundamenta-se na relagao
dialética entre eles.

Saviani indica que a Pedagogia Histérico-Critica vem procurando cumprir essa
exigéncia dos trés momentos, embora seja uma teoria em construgao coletiva, que
acompanha o movimento da histéria e, portanto, nunca estara plenamente acabada.
O livro “Escola e democracia” (1983) é considerado um marco no langamento da PHC,
pois seus capitulos ja operam a critica contextualizada das teorias hegemonicas,

segundo momento, e iniciam a elaboracao sistematica da teoria, terceiro momento.

1.3.1 A elaboracdo da Pedagogia Histérico-Critica

A formulacado da pedagogia historico-critica por Dermeval Saviani passou por
um processo de amadurecimento tedrico e metodolégico que envolveu, em sua
origem, o enfrentamento das limitagdes da abordagem fenomenolégica®'. Em sua tese
de doutorado Educacdo brasileira: estrutura e sistema, Saviani inicialmente
empreendeu uma analise fenomenolégica da constituicdo do sujeito humano,
identificando dimensbes empiricas, pessoais e intelectuais, bem como aspectos "a

priori" da existéncia, como os elementos fisico, bioldgico, psicolégico e cultural.

1 A Fenomenologia é uma corrente filoséfica que compreende a filosofia como uma investigacao dos
fendmenos, realizada por meio da redugdo fenomenoldgica. A partir desse método, Edmund Husserl
desenvolveu contribuigdes fundamentais para a compreenséo da consciéncia e do conhecimento. Em
primeiro lugar, destaca-se o reconhecimento do carater intencional da consciéncia, isto €, a ideia de
que toda consciéncia € sempre consciéncia de algo. Nesse sentido, a consciéncia n&o é algo fechado
em si, mas um movimento que se dirige ao objeto, o qual se apresenta diretamente a ela. Além disso,
a fenomenologia evidencia o papel da intuicdo como forma de apreenséo do objeto. O conhecimento
se da quando o objeto é captado de maneira imediata pela consciéncia, garantindo evidéncia ao que é
conhecido. Outro aspecto importante € a ampliacdo da nocdo de objeto. Para além das coisas
materiais, a fenomenologia considera como objetos também as esséncias, as categorias e os
chamados objetos ideais, ampliando significativamente o campo da experiéncia e do conhecimento.
Destaca-se o carater privilegiado da percepgao imanente, que diz respeito a consciéncia que o sujeito
tem de suas proéprias vivéncias. Nessa forma de percepgéo, ndo ha distingdo entre o que aparece € o
que é, ao contrario do que ocorre com os objetos externos, que nunca se apresentam de forma total a
consciéncia, permanecendo sempre para além de suas aparigdes.
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Todavia, essa abordagem revelou dificuldades em lidar com as contradi¢gbes inerentes
ao ser humano, resultando na percepg¢ao de paradoxos, como o fato de o homem ser
simultaneamente determinado e livre, capaz de transcender, mas nunca de forma
plena.

A fim de superar tais paradoxos, Saviani introduz a categoria da contradicao,
que apresentamos acima, prépria do método dialético, ausente na fenomenologia.
Essa incorporacdo permitiu ndo apenas conservar os elementos anteriormente
considerados, mas articula-los em uma totalidade tedrica mais ampla e coerente.
Nesse contexto, propds inicialmente um método denominado "fenomenoldgico-
dialético", orientado a compreensdo da historicidade da existéncia humana, com
influéncias tedricas de autores como Sartre, Lefebvre e Marcuse. Ja nesse momento,
€ possivel identificar esquemas que exprimem uma visao dialética do real, com
destaque para as contradigbes entre natureza e cultura, adesao e opgao, e entre
consciéncia irrefletida e refletida.

Com o tempo, Saviani reconhece que o qualificativo "fenomenolégico" se
tornava dispensavel, uma vez que o proprio método dialético ja exige a mediagao entre
sujeito e objeto no processo de analise. A partir disso, aproxima-se do método
desenvolvido por Karl Marx, especialmente daquele sistematizado nos Grundrisse e
na introducdo a Critica da Economia Politica, consolidando os fundamentos
metodoldgicos da Pedagogia Histérico-Critica. Tal método parte da superagao das
aparéncias empiricas imediatas, buscando atingir a esséncia concreta dos fenébmenos
sociais. Para isso, opera-se um movimento que parte da abstragao, passa pela analise
das partes constitutivas do todo, e culmina na sintese, com o objetivo de construir o
"concreto pensado”.

Destarte, o0 método da pedagogia histérico-critica  estrutura-se
metodologicamente em cinco momentos: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizagao, catarse e pratica social final. Esse encadeamento visa a elevagao
do nivel de consciéncia dos sujeitos, partindo do senso comum até alcangar o patamar
do "concreto pensado". Dessa forma, a consciéncia filoséfica constitui-se como
horizonte formativo, entendida por Saviani como "a consciéncia refletida por
exceléncia", marcada por sua radicalidade, sistematicidade e capacidade de
apreensao totalizante da realidade (Saviani, 2018).

Dentro dessa perspectiva, a consciéncia filosofica torna-se o ponto de

passagem necessario para a consciéncia de classe. A pedagogia histérico-critica, ao
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articular esses niveis de consciéncia, sustenta a passagem da "consciéncia em si"
para a "consciéncia para si", em conformidade com a tradicdo marxista. O conceito
gramsciano de catarse é aqui fundamental, concebido como a elaboragéo superior da
estrutura em superestrutura no interior da consciéncia dos sujeitos (Saviani, 2018).

As implicagdes desse modelo para a formacao docente sao significativas. A
concepgao dialética que fundamenta a pedagogia histérico-critica ndo admite uma
aplicacdo mecanica; ao contrario, exige apropriagdo consciente e critica dos
fundamentos que a constituem. O professor deve ser capaz de construir uma visao
sintética da sociedade, compreendendo sua origem, desenvolvimento e contradi¢oes
para, a partir disso, conduzir os educandos da visao sincrética a compreensao critica
e histoérica da realidade.

Essa mesma concepgéao sustenta que a escolha das técnicas pedagodgicos nao
devem estar sujeitas a férmulas previamente consagradas ou condenadas. Assim,
uma aula expositiva enquanto técnica didatica ndo sao fins em si mesmos, mas meios
subordinados a mediagado necessaria para atingir os objetivos formativos, tendo como
referéncia central o desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos.

Em sintese, o recurso ao método dialético foi decisivo na elaboracdo da
pedagogia historico-critica, permitindo a Saviani superar os limites da fenomenologia
e construir uma proposta pedagdgica fundamentada na historicidade, na contradi¢cao
e na transformacdo social. Por meio da elevagao progressiva da consciéncia, do
senso comum a consciéncia filosofica, e desta a consciéncia de classe, a pedagogia
historico-critica afirma-se como uma pedagogia critica comprometida com a

emancipag¢ao humana e a compreensao profunda da realidade social.

1.4 A didatica dialética e suas contribui¢des para o trabalho educativo

No ambito da pedagogia historico-critica, o trabalho educativo € concebido
como uma atividade intencional, cuja finalidade é instituir, em cada individuo, a
humanidade historicamente construida pelo género humano. Trata-se de uma
atividade mediadora da pratica social global, sempre situada historicamente em uma
sociedade concreta. A educacao, portanto, ndo € dotada de um poder transformador
direto, mas configura-se como mediagdo comprometida com a elevagdo da

consciéncia dos sujeitos, dimensao fundamental do processo de transformacgao social.
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O objeto da educacéo, conforme Saviani, envolve a apropriagdo dos elementos
culturais necessarios a humanizagao dos sujeitos, bem como a definicdo das formas
de ensino mais adequadas a esse fim. Os conteudos escolares, nesse sentido, devem
expressar a concretude da totalidade social, tendo em vista 0 movimento e a
contradicao imanentes a realidade concreta. Tais categorias constituem fundamentos
do materialismo historico-dialético, que sustenta a proposta da pedagogia historico-

critica. De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 7):

Os elementos culturais (traduzidos na escola pelos conteudo das diferentes
areas de conhecimento) precisam atender a dimensao de totalidade, tanto
quanto precisam ter em vista o movimento e contradigdo presentes na
realidade concreta, sendo estas trés categorias basilares ao método
materialista histérico-dialético do qual a pedagogia historico-critica erige.
O que procuramos chamar atencao €, portanto, que a didatica histérico-
critica ndo pode estar descolada de seus fundamentos e assim, ndo pode
ser pensada de modo légico-formal, que compartimentaliza e segmenta a
compreensdo dos fendmenos em geral e, particularmente aqui em foco, o
trabalho didatico.

Diante disso, a organizagao do ensino parte do complexo para o simples, do
todo para as partes, enquanto a aprendizagem segue o caminho inverso, do simples
para o complexo e da parte para o todo (Martins, 2011). Essa relagdo expressa uma
contradi¢ao interdependente, propria do trabalho pedagogico.

O objetivo & promover o transito do aluno do ndo dominio ao dominio dos
conteudos, elevando progressivamente sua consciéncia. Dessa forma, a educagao
deve comprometer-se com a elevacdo do nivel cultural das massas, partindo da
heterogeneidade inicial para uma homogeneidade no ponto de chegada, superando o

senso comum e alcangando a consciéncia filoséfica.

1.4.1 A importancia da logica dialética para a Didatica Histérico-Critica

A légica dialética constitui o fundamento metodolégico da pedagogia histérico-
critica. Seu carater contraditério e totalizante permite compreender a realidade em
constante movimento, possibilitando a transicdo da sincrese a sintese por meio da
mediac¢ao da analise.

Influenciado pelo pensamento de Marx, Saviani adota a Idgica dialética como

instrumento para apreender a essencialidade concreta dos fenébmenos, operando um
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movimento de abstragdo e analise que culmina na sintese, na qual se realiza o
concreto pensado.

Sobre o movimento da logica dialética, Duarte (2021, p. 11) afirma que:

[...] a l6gica dialética ndo considera que os principios da identidade e da nao
identidade sejam excludentes. Uma coisa é idéntica a ela mesma, mas, como
a realidade esta em permanente movimento, as contradicdes internas que
produzem esse movimento fazem com que possa ser ela mesma e, ao
mesmo tempo, algo diferente dela mesma.

Em contraste, a légica formal é criticada por conduzir a simplifica¢ées,
esquematismos e formalizagbes inadequadas da didatica histérico-critica. A
incompreensdo do carater dialético do meétodo pedagdgico resulta em sua
formalizacdo em passos mecanicos e lineares, alinhados a logica do pensamento
formal, o que compromete a natureza critica da proposta.

Entende-se que a confusao entre método e procedimentos didaticos acarreta a
hipertrofia destes em detrimento da compreensdo da totalidade daquele. Nesse
sentido, Lavoura e Martins (2017, p. 572) reforgam as causas da didatizagdo do

meétodo da pedagogia histoérico-critica:

E valido pressupor alguns nexos causais que possibilitam explicar essa
didatizacdo e desmetodizacdo do método pedagdgico histdrico-critico,
quais sejam: a) a incompreensdao do carater dialético do método
pedagdgico, o que leva a sua formalizagdo expressa em passos
lineares e mecanicos, sequencialmente sistematizados a partir da légica
formal do pensamento, incorrendo-se na didatizagdo do ensino; b) a
inadequada caracterizagdo do conceito de mediacdo presente nessa
teoria pedagodgica (enquanto interposicdo que gera transformagéo),
comprometendo a compreensdao, por exemplo, da relagao teoria e pratica e
da relagdo forma-conteudo-destinatério; c) a falta de clareza na distingao
entre método e procedimentos de ensino, com nitida hipertrofia do
segundo e secundarizagdo ou abandono do primeiro, levando
consequentemente a desmetodizacao do proprio método; e d) por fim, um
pretenso epistemologismo da pedagogia histérico-critica, de forma
intencional ou ndo, por parte daqueles que o fazem, muito ao gosto da
ambiéncia contemporanea identificada com o debate pds-moderno,
debrugando-se em torno de seus apontamentos didatico-metodolégicos
sem, no entanto, langar mao da apropriagdo de suas bases tedricas
e historicas, seus fundamentos filoséficos e o significado politico do
conjunto da obra de Dermeval Saviani, o que leva a interdigdo da
verdadeira concepcdo ontolégica da pedagogia histdrico-critica.
(Lavoura; Martins, 2019, p. 532).

Diante disso, a coeréncia com a concepcao dialética materialista de

conhecimento requer, entre outros aspectos, a superacao da apreensao imediata dos
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fendmenos, o reconhecimento do carater histérico dos processos sociais € a
reprodugao, na consciéncia, do movimento objetivo da realidade.

Destarte, a pedagogia historico-critica adverte que a “didatizac&do” do método
ocorre quando se ignora sua natureza dialética, transformando-o em um esquema
estanque. Tal critica dirige-se, por exemplo, a interpretacdo que associa, de forma
simplista, os momentos dialéticos, sincrese, analise e sintese, a um modelo fixo de
pratica-teoria-pratica. Saviani refuta essa abordagem, ressaltando que a educacéo é
uma modalidade da pratica social € ndo uma suspensao dessa pratica.

Trata-se de um processo indiviso, que se desdobra em momentos constitutivos
articulados de forma dialética, e ndo de maneira linear ou cronolégica. Nesse sentido,
a mediacgao, conforme concebida por Saviani, € inseparavel da concepg¢do marxista
da dialética, que supera qualquer visao de passagem unilateral entre 0s momentos do

processo educativo (Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019).

1.4.2 Os momentos da didatica historico-critica

No terceiro capitulo da obra Escola e Democracia, Dermeval Saviani apresenta
uma proposta de método pedagdgico que visa superar tanto o modelo tradicional
quanto o escolanovista. Ao expor esse novo método, o autor o organiza em “passos”’,
estabelecendo comparagdes com os elementos caracteristicos dos dois modelos
anteriores. No entanto, conforme ressalta o proprio Saviani no capitulo intitulado
Escola e Democracia Il — Para além da teoria da curvatura da vara, o termo
“momentos” seria mais apropriado, considerando a relagcédo de interdependéncia entre
eles. Trata-se, assim, de momentos que se interligam sempre que ha a intencéo de
ensinar algo.

A proposta pedagdgica da pedagogia historico-critica organiza-se a partir de
cinco momentos que, longe de serem etapas fixas ou sequenciais, devem ser
compreendidos em sua articulagao dialética.

a) pratica social inicial, que ndo constitui uma simples fase introdutéria ou um
passo de contextualizacdo. Representa o ponto de partida e, ao mesmo tempo, o
ponto de chegada do processo educativo. Os educandos permanecem como sujeitos
da pratica social, que é alterada qualitativamente por meio da mediagao educativa.
Trata-se de apreender essa pratica em sua processualidade historica, superando a

aparéncia dos fenbmenos para alcancgar sua esséncia, compreendida como sintese
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de multiplas relagcbes. Essa perspectiva rompe com a valorizagdo acritica da vida
cotidiana e do aluno empirico, orientando o planejamento pedagdgico a partir da
concepgao do aluno concreto, que sintetiza relagdes sociais e necessita apropriar-se
de conhecimentos historicamente acumulados.

O entendimento da pratica social inicial no ponto de partida em que estudantes
e professores se posicionam de formas diferentes no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Saviani (2018, p. 56) professor e aluno se posicionam

diferentes:

E do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenga essencial que nao pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-
se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da
pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensao que poderiamos
denominar de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos é de carater
sincrético.

Os alunos possuem um conhecimento empirico e imediato da realidade, o que
acarreta uma visdo sincrética da pratica social. “Uma vez que, por mais
conhecimentos e experiencias que detenham, sua prépria condi¢ao de alunos implica
uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulagido da experiencia pedagogica
na pratica social de que participam” (Saviani, 2018, p. 57). Enquanto o professor
domina o conhecimento e a realidade concreta dessa pratica social, sua compreensao
também é precaria, pois ele ndo consegue conhecer integralmente as determinagdes
de sua atividade pedagdgica. Ao passo que o0s niveis de entendimento dos
estudantes, no ponto de partida, em relagdo ao conhecimento, sdo, para o professor,
de certa maneira precario (Saviani, 2018).

b) problematizagdo, que n&o se limita a indagar o que os alunos sabem ou
pensam, como propunha a Escola Nova. Trata-se da identificagdo dos problemas
advindos da pratica social que demandam respostas educativas, constituindo uma
exigéncia, em primeiro lugar, dirigida ao professor. Cabe a ele perguntar-se quais
conhecimentos sao essenciais aos alunos para que possam compreender e
transformar a realidade. A problematizagcdo organiza todo o processo de ensino e
articula-se diretamente com as condi¢cdes materiais do trabalho pedagdgico, como
infraestrutura, remuneragao e formagao docente.

Galvéao, Lavoura e Martins (2019, p. 131) citam Saviani (2012) quando o autor

diz que a problematizacéao, “na verdade, é o primeiro passo do trabalho educativo”, ja
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que a pratica social em si ndo é uma etapa didatica. Galvao, Lavoura e Martins (2019,

p.131) dizem que:

A propria problematizagdo nao €, necessariamente, objeto de um momento
didatico. Ela esta contida na pratica social e organiza o processo de ensino.
Destarte, o ambito da problematizagdo conclama muito mais a esfera
cognitiva dos professores do que deva ser ensinado do que a esfera cognitiva
dos alunos.

c) instrumentaliza¢do, que ocupa lugar central na didatica historico-critica. Sua
fungdo € garantir a transmiss&o dos conhecimentos socialmente elaborados, os quais
permitem ao sujeito compreender sua pratica em relagdo com a pratica social global.
Nao se trata de uma fase isolada, mas de um movimento continuo de apropriagao de
instrumentos conceituais, cientificos, historicos, matematicos e literarios, entre outros,
fundamentais para o desenvolvimento intelectual do educando.

d) catarse, entendida ndo como avaliagao final, mas como um salto qualitativo
na consciéncia do educando, resultante da sintese entre a qualidade dos conteudos
assimilados e a forma de sua apropriacido. Inspirado em Gramsci, esse conceito
refere-se a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura no ambito da
consciéncia. A catarse representa, portanto, um rearranjo profundo dos processos
psiquicos e a constituicdo de novos comportamentos culturalmente formados. De
acordo com Duarte, “[...] o processo catartico € um salto qualitativo na ampliacdo e no
enriquecimento das relagbes entre a subjetividade individual e a objetividade
sociocultural.” (Duarte, 2019, p. 3). Ela €, ao mesmo tempo, um ponto de chegada e
um novo ponto de partida para problematizagdes futuras. Ainda, de acordo com
Duarte (2019, p. 15), a catarse, enquanto categoria didatica, contribui para o

entendimento de que:

O conhecimento que é ensinado sistematicamente ao aluno pelo processo
educativo escolar ndo se agrega mecanicamente a sua consciéncia, mas a
transforma em graus maiores ou menores. O aluno passa, entdo, a ser capaz
de compreender o mundo de forma relativamente mais elaborada, superando,
ainda que parcialmente, o nivel do pensamento cotidiano ou, em termos
gramscianos, o nivel do senso comum.

e) pratica social final, que n&o se diferencia, em esséncia, da pratica social
inicial, pois o educando nunca se afasta da realidade concreta durante o processo
educativo. No entanto, espera-se que, ao término do percurso formativo, essa pratica

tenha sido transformada qualitativamente, em virtude do novo patamar de consciéncia
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atingido pelo sujeito. Trata-se da sintese do movimento dialético vivido ao longo do
processo pedagogico, que possibilita ao educando uma visdo mais totalizante da

realidade social, com base em sua historicidade e em suas contradi¢des.

1.4.3 A centralidade da Instrumentalizagao: transmissdo dos conhecimentos

A instrumentalizagdo, como destacado por Saviani, constitui o nucleo da
didatica histoérico-critica, pois € por meio dela que a escola realiza sua fungao social
de mediar a apropriagdo dos conhecimentos mais desenvolvidos. Para essa
perspectiva teodrica, o termo instrumentalizagdo ndo € utilizado a partir de uma
acepcao tecnicista, determinada por sua aplicagcdo meramente pratica.

Ao contrario, a instrumentalizacdo, na perspectiva da pedagogia historico-
critica, diz respeito a transmissao dos conhecimentos mais elaborados, com o objetivo
de promover o desenvolvimento integral do sujeito por meio dos instrumentos culturais
mais sofisticados objetivados no género humano.

Sobre a centralidade da instrumentalizacdo, Galvao, Lavoura e Martins (2019,

p. 18) apontam que é necessario:

Oferecer aos educandos os conteudos escolares mais desenvolvidos
significa dar-lhes os instrumentos de compreensdo da realidade.
Por essa razdo entendemos a instrumentalizagdo como nuclear para a
didatica historico-critica. Longe de aproximar-se de uma expressédo de
tecnicismo, a instrumentalizagdo garante o cumprimento da fung¢éo social da
escola como transmissora dos conhecimentos mais elaborados, que
desenvolvam cada individuo singular, de modo a incorpora-lo ao género
humano.

O processo de instrumentalizacao fornece os instrumentos conceituais,
cientificos, historicos e culturais necessarios para que tanto o professor quanto o aluno
compreendam os vinculos entre sua pratica individual e a pratica social global. Ele
resulta da problematizacao da realidade e prepara o terreno para o momento catartico,
modificando qualitativamente a consciéncia dos sujeitos envolvidos.

Trata-se de condicio essencial para a apropriagao critica da cultura, permitindo
que o individuo transcenda o senso comum e alcance a consciéncia filosdfica,
capacitando-se a compreender e transformar a realidade em que vive. Tal perspectiva
esta relacionada a concepgao de escola e de saber escolar na pedagogia historico-

critica, explicitada por Saviani.
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A elaboragéo do saber implica expressar de forma elaborada o saber que
surge da pratica social. Essa expressao elaborada supde o dominio dos
instrumentos de elaboragao e sistematizagao. Dai a importancia da escola:
se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, os trabalhadores
ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da elaboragao do saber,
embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir para a
producédo do saber. (Saviani, 2003, p. 77).

Diante dessa assertiva, compreende-se que a fungao da escola e do trabalho
educativo € promover e viabilizar meios, bem como selecionar os conhecimentos e
instrumentos que assegurem sua efetiva assimilagao pelos individuos. A transmissao
dos conteudos constitui 0 nucleo da didatica historico-critica, uma vez que articula
todos os momentos do método.

Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 143) afirmam que a transmissao dos
conhecimentos, instrumentalizagcdo, “é a célula nuclear do método pedagogico
histérico-critico, visando produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é
elaborada pelo conjunto do género humano”.

Considerando a articulagao légico-dialética do método didatico, que evidencia

as relagoes entre ensino e aprendizagem, bem como entre educacgao e sociedade:

O momento de socializagdo do saber escolar que precisa ser incorporado
pelos alunos na educagdo escolar (instrumentalizagdo), ao mesmo tempo
possibilitando que cada aluno seja capaz de identificar os problemas centrais
(problematizagédo) existentes no conjunto das relagdes sociais humanas
(pratica social como ponto de partida e de chegada), problemas estes que
necessitam ser superados, o que por sua vez s6 é possivel quando ocorre a
efetiva assimilagcéo e incorporagao de tais instrumentos culturais promovendo
mudancgas qualitativas na forma de ser dos individuos (catarse). (Galvéo;
Lavoura; Martins, 2019, p.143).

Essa didatica fundamenta-se em uma concepg¢dao de educagdo que se
materializa como mediagdo da pratica social global entre os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos e os individuos singulares, buscando a efetiva
incorporagcao e assimilacdo, por parte destes, dos instrumentos universais que se

sintetizaram na pratica social (Galvao, Lavoura e Martins, 2019).
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CAPITULO I - REVISAO SISTEMATICA ACERCA DA DIDATICA E
PLANEJAMENTO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo objetivamos realizar uma revisao sistematica acerca da didatica
e planejamento na perspectiva da pedagogia histérico-critica. A revisao sistematica
vai além da mera descricdo dos estudos existentes. Ela tem como objetivo apresentar
um grau de analise sobre os estudos incluidos, com o potencial de elaborar
sistematizagdes, inovagdes conceituais ou teodricas. Este tipo de revisao oferece a
oportunidade de fazer um balanco e avaliar o que € valioso no corpo de trabalhos
anteriores.

Sendo assim, buscamos extrair como a didatica e o planejamento com base na
pedagogia historico-critica vem sendo consideradas nas teses e dissertacdes
produzidas nos ambitos dos programas de pds-graduacgdo. Para isso, realizamos a
busca na Base Digital de Teses e Dissertagdes sem recorte temporal especifico, com
0 objetivo de encontrar os trabalhos realizados na area de ensino e educagao.

Essa metodologia de realizagdo de pesquisa abarca o levantamento rigoroso a
partir de critérios pré-definidos sobre determinada tematica especifica que se busca
aprofundar no assunto. A realizagdo de uma revisao sistematica pode contribuir para
a producao de sistematizagdes sobre determinada tematica, conceituagao e producgao
de conhecimento, além de mapear o conhecimento sobre determinado aspecto e
periodo.

As caracteristicas e momentos da pesquisa configuram um protocolo de
pesquisa rigorosamente definido e que deve ser seguido e considerado durante todos
0s processos. A revisao sistematica, compreende uma série de momentos rigorosos
para assegurar a abrangéncia e a qualidade da pesquisa. A seguir, sao apresentados
os passos fundamentais e seus respectivos fundamentos que configuram o protocolo:
1. Definicdo da pergunta de pesquisa: a pergunta de pesquisa € a base de
qualquer revisao sistematica, orientando todo o processo metodoldgico. Ela define o
escopo do estudo e o que se pretende investigar;

2. Identificacdo das fontes: selecdo dos bancos de dados, revistas, periodicos,
anais de eventos que possam oferecer contribuigdes para a revisao;
3. Selegao de termos livres e estratégias de busca: definir os termos que serdo

pesquisados visando o maior alcance de material sobre determinado assunto;
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4, Definicdo de critérios de inclusdo e exclusdo: a fim de alinhar os materiais
selecionados é importante definir e padronizar os critérios para inclusao e exclusao
como, conter determinadas palavras-chave, leitura prévia do resumo e concluséao e
analise da pertinéncia em relagao a tematica, entre outros;

5. Processo de busca e selecdo dos artigos (etapas de reconhecimento,
identificagcao, rastreamento e elegibilidade):

6. Reconhecimento: busca exploratéria para verificar a existéncia de publicagdes
e definir estratégias de busca, testando termos com e sem aspas;

7. Identificacdo: realizacdo da busca com os termos e estratégias escolhidas,
resultando em um numero inicial de publicagdes, seguido da exclusédo de resultados
repetidos;

8. Rastreamento: leitura de titulos e resumos para filtrar pelo tipo de artigo
(originais e ensaios) e conteudo, excluindo publicagées que nao atendem aos critérios;
9. Elegibilidade: leitura integral dos materiais restantes para confirmar sua
contribuigdo a pergunta norteadora, levando a incluséo final.;

10. Analise critica do conteudo: a analise dos dados extraidos dos artigos incluidos
sera realizada com o auxilio da Analise Critica do Conteudo. Este método oferece
flexibilidade na abordagem tedrica (temas, conceitos, categorias) e na selecao textual
para "des-reconstruir" os conteudos dos artigos. Ele revela o que o texto &,
considerando que o texto n&o se limita as palavras, mas também pode incluir figuras
ou outras imagens com significado.

11. Processo de interpretacdo dos resultados e sistematizagcdo: analise e
interpretacdo dos conceitos, categorias e concepgdes apresentados nos materiais
selecionados.

Em suma, a revisao sistematica € uma metodologia de pesquisa essencial nas
ciéncias sociais para sintetizar e analisar criticamente o conhecimento existente,
gerando novas compreensdes e orientando futuras pesquisas ou decisdes politicas.
Apesar dos desafios inerentes a sua aplicagdo, especialmente no contexto da
literatura marxista, a sua rigorosidade e transparéncia justificam o esforgco na sua

adaptacgao e execucao.

2.1Protocolo
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A definicdo do protocolo de pesquisa possui uma base tedrica ja consolidada
acerca da realizacdo de revisdes sistematicas de literatura. A revisdo sistematica
possui fundamentagdo nas contribuicbes de autores como Grant e Booth (2009),
Galvdo e Ricarte (2019). Com base nos autores, como consta na Figura 1,
consideramos as seguintes questdes como indispensaveis para a realizagédo do

protocolo:

Figura 1 — Momentos da Revisao de Literatura
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Fonte: Autor, 2025.

2.1.1 Pergunta da Pesquisa

A questdo que dara horizonte para essa revisdo sistematica esta
intrinsicamente relacionada com trés aspectos importantes quando se pensa na praxis
educativa. Primeiro: o fundamento educacional e pedagodgico que esclarece e permeia
a praxis educativa; segundo: a concepcgao de didatica e, assim, de processo de
ensino-aprendizagem que a teoria pedagdgica orienta os professores e, terceiro: a
perspectiva de planejamento pedagogico subsumida na didatica enquanto atividade
fundamental para a o trabalho educativo.

Nessa perspectiva, a questao norteadora é:

Como vem sendo tratada a didatica e o planejamento nas teses e

dissertag6es com base na Pedagogia Historico-Critica?

2.1.2 Base de dados

A base de dados utilizada para a pesquisa sera a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagbes por compreender ser uma importante base que integra os
sistemas de informacdes de teses e dissertacbes das instituicbes de ensino e
pesquisa no Brasil.

Serao estudados apenas dissertacdes e teses publicadas na base de dados,

portanto, ndo temos interesse em analisar trabalhos manuais.

2.1.3 Termo de Pesquisa

As buscar foram realizadas na BDTD através do preenchimento dos campos
de busca e selecionando o campo de busca avancada. Foram inseridos trés termos:

Didatica, Planejamento e Pedagogia Historico-Critica.

Quadro 1 - Termos utilizados nas estratégias de busca na base de dados

Base de dados Palavras-chave Periodo
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(Didatica); (Planejamento)
BDTD e (Pedagogia Historico- Sem recorte
Critica)

Fonte: autor, 2025.

2.1.4 Critérios de inclusao

Foram incluidos no estudo, trabalhos realizados acerca da tematica da didatica
e planejamento na perspectiva da pedagogia historico-critica. Optamos pela utilizagéo
das teses e dissertagdes por serem trabalhos com maior rigor teérico e metodoldgico,
sem recorte temporal por considerar ndo relevante para o estudo da tematica.

Os trabalhos incluidos devem possuir os trés termos pesquisados no corpo do
texto e apresentar consideragdes sobre a didatica e planejamento na perspectiva da
PHC.

2.1.5 Critérios de exclusao

Foram excluidos trabalhos que nao traziam a concepg¢ao de didatica e
planejamento com base na pedagogia histérico-critica. Primeiramente, ndo foram
considerados os textos que nao tivessem os descritores e termos inseridos para a
realizagao da pesquisa na BDTD.

Foram excluidos também, os trabalhos que apenas versarem sobre uma das
tematicas, por exemplo: apenas didatica na perspectiva da PHC, ou, apenas
planejamento fundamentada na PHC, ndo ser&do considerados para o estudo.

Consideramos as contribuicdes de Sampaio e Mancini (2007), sendo assim
realizaremos as leituras dos titulos e dos resumos para selegcdo, e caso nao seja
possivel definir, iremos realizar a leitura na integra para a definicdo de enquadramento

em incluido ou excluido.

2.1.6 Busca e selegao dos textos

Foram encontrados 87 trabalhos a partir dos termos “Didatica”, “Planejamento”

e “Pedagogia Historico-Critica” na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertacdes. Foram selecionados 11 trabalhos que se enquadram nos critérios de

inclusdo definidos na metodologia da pesquisa.

Quadro 2 - Trabalhos selecionados para analise na Base Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées

Titulo Autor/Ano Estudo Local de
Publicacao
Analise dos
elementos s
- Repositério da
constitutivos do Universidade
planejamento didatico Gobbi, 2024 Tese

Federal do Espirito

a partir da teoria Santo - UFES

pedagogica historico

critica
@) trabalho
pedagdgico nos anos
iniciais do ensino Oliveira, 2022 , ~ Bapco 48 '[eses ©
) Dissertacao Disserta¢des da
fundamental a partir X
. Unioeste
da pedagogia
historico-critica
Ensino de fabula, por
meio de sequéncia Repositoério
didatica, com base no Pinto, 2023 Dissertacao Institucional
desenho universal UNESP

para aprendizagem

A organizagdo do
trabalho pedagdgico
para criangas de dois

Banco de Teses e

R . . Zanon, 2022 Dissertacao Dissertagdes da

e trés anos de idade a Uni
) nioeste

luz da pedagogia
histdrico-critica
A objetivacdo da
pedagogia historico-
critica na atividade de Repositério
ensino do professor: Institucional —
contribuicdes para a Vicentini, 2023 Tese Universidade
aprendizagem e Estadual de
desenvolvimento nos Londrina
anos iniciais  do
ensino fundamental
Uma proposta para o
ensino-aprendizagem Repositorio

de estatistica no

ensino médio sob a Gurgel, 2018 Dissertagao
perspectiva da

pedagogia histérico-

critica

Institucional da
Universidade de
Brasilia
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O ensino do slackline
nas aulas de
educagao fisica na
educacéao basica:
mediagdes a partir da
pedagogia histérico-
critica

Brandao, 2023 Dissertacao

Repositorio
Institucional da
Universidade
Federal de Goias

Fundamentos para
uma proposta de
ensino histérico-
critica sobre energia

Repositério
Institucional de
Multiplos Acervos

nuclear a partir do Figueira, 2020 Dissertacéo da Universidade

ggosg(arr?\r/rc])?vimento gg Federal Rural do
. Rio de Janeiro

Submarinos

(PROSUB)

@) curso de

licenciatura em

PedagogiaPARFOR —

Plano Nacional de

Formacéo de Repositério da

Professores para a
Educagao Basica:
implicagcdes na pratica
pedagogica dos
alunos professores,
do polo de Imperatriz-
MA

Pereira, 2016 Dissertacao

Universidade
Federal do
Maranhao

Causo escrito: uma
proposta de trabalho
sobre leitura,
producao textual, e
analise linguistica, via
plano de trabalho
docente

Nantes, 2014

Repositério
Institucional —
Universidade

Estadual de

Londrina

Vida cotidiana e

aprendizagem de
Matematica:
Reflexdes sobre a
relacéo entre
conceitos
espontaneos e
cientificos

Araujo, 2018 Dissertacao

Biblioteca Digital da
Universidade
Estadual da
Paraiba

Fonte: Autor, 2026.

2.1.7 Interpretacao e sistematizagao
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A tese de Gobbi (2024) intitulada de “ANALISE DOS ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DO PLANEJAMENTO A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA” objetiva trazer contribuicbes ao planejamento didatico com base na
pedagogia histérico-critica.

Gobbi (2024) pontua que fica evidente que o planejamento € um componente
da didatica e que para muitos docentes a atividade de planejamento e organizacéo do
trabalho pedagdgico € um campo nebuloso e que carece de fundamentagdo. Com
isso, a autora apresenta os niveis do planejamento: planejamento educacional,
planejamento escolar; planejamento curricular; planejamento
pedagdgico/planejamento de ensino e planejamento didatico. Ao passo, que
apresenta a regulamentacao e orientagao para essas praticas presentes na legislagéo
brasileira.

Para tanto, a autora distingue planejamento didatico de plano de ensino,
enquanto o primeiro é o processo de planejamento da atuagcao docente, o segundo
diz respeito ao momento de documentacéo desse processo. Gobbi (2024, p.32) utiliza

as contribui¢des de Fusari (1989, p.10) para elucidar o que chama de plano de ensino:

[...] o plano de ensino € um momento de documentagdo do processo
educacional escolar como um todo. Plano de ensino &, pois, um documento
elaborado pelo(s) docente(s), contendo a(s) sua(s) proposta(s) de trabalho,
numa area e/ou disciplina especifica. O plano de ensino deve ser percebido
como um instrumento orientador do trabalho docente, tendo-se a certeza e a
clareza de que a competéncia pedagogico-politica do educador escolar deve
ser mais abrangente do que aquilo que esta registrado no seu plano.

Com isso, Gobbi (2024, p.32) frisa a distingao, ja que “o planejamento didatico
trata do processo de elaboracdo da atuagdo docente”, ou seja, de definicdo dos
procedimentos metodologicos utilizado pelo docente para o alcance dos objetivos
através de determinado conteudo.

No que se refere ao planejamento educacional, a autora diz que esse nivel

corresponde:

[...] aquele realizado com abrangéncia nacional, ramificando-se aos niveis
estaduais e municipais. Este tipo de planejamento é estabelecido a partir 33
das determinagcbes do Estado e reflete a visdo do(s) governo(s) acerca
daquilo que defende enquanto ser humano, educagao, democracia, visdo de
mundo (Gobbi, 2024, p.32-33).
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De acordo com o exposto pela autora, atualmente esse nivel de planejamento
no Brasil se materializa no Plano Nacional de Educagdo? instituido pela Lei n°
13.005/2014, referente ao decénio de 2014/2024. Gobbi (2024) realiza uma
importante digressao historica acerca das tentativas de definigdo de um planejamento
educacional no Brasil, que, de acordo com a autora tem sua primeira tentativa com a
inclusdo na constituicdo de 1934 das ideias do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, datado de 1932 e que foram incluidas concepg¢des desse manifesto. De acordo
com Gobbi (2024, p. 33-34):

Além destas inclusdes, o texto contemplava também a pretenséo de criagao
do Conselho Nacional de Educagdo intentando futuramente o
estabelecimento de um plano para educagdo nacional que agregasse,
também, as ideias e inten¢des da sociedade civil. Devido a supresséo da
Constituicdo de 1934 dada a imposi¢do daquela elaborada pelo governo
seguinte, as propostas ndo se consolidaram.

Ja no Estado Novo, na gestdo de Getulio Vargas (1937-1945), a politica
educacional foi estruturada por um governo que organizou a escola de forma desigual,
‘nas metas pretendidas pelo governo” estavam a formacgao intelectual as elites e
destinacdo de ensino profissional as camadas populares, subordinando o sistema
educativo ao projeto industrial nacional (Gobbi, 2024, p.34).

De acordo com a autora, no governo Juscelino Kubitschek, a educacao foi
incorporada ao planejamento econémico sob a légica do capital humano? ja que, neste
periodo, “o planejamento estatal se consolida tendo a educagdo uma inclusdo mais
notavel, apesar de ser instrumentalista, visando captacdo de mao de obra destinada
as industrias que sustentariam, na visdo do governo, o crescimento econémico do
pais” (Gobbi, 2024, p.34). Com a ditadura militar (1964-1985), o planejamento
educacional assumiu perfil baseado em métodos quantitativos que vinculavam metas
escolares as necessidades do mercado de trabalho, integrando a educagdo aos

planos nacionais de desenvolvimento.

2 O Plano Nacional de Educa¢io (PNE) ¢ o principal instrumento de planejamento da politica
educacional brasileira. Previsto na Constitui¢do Federal e regulamentado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDB), o plano define os resultados que o pais pretende alcangar em dez anos. Seu objetivo é
garantir que os avancos da Educagdo Bésica e Superior no pais sejam planejados, articulados e acompanhados com
base em compromissos pactuados em ambito federativo. O mais recente PNE esteve em vigéncia durante o decénio
de 2014-2024, atualmente estd em elaboracdo um novo PNE para o proximo decénio.

3 A Teoria do Capital Humano foi elaborada inicialmente por Mincher em 1958 e relaciona o investimento na
formacao das pessoas com a renda. Diante disso, a renda do individuo esta intrinsicamente relacionada com o nivel
de investimento no seu capital humano pessoal para a aplicagdo profissional e desenvolvimento profissional.
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Na década de 1970, durante o governo Médici, embora tenham sido
estabelecidas diretrizes especificas para o ensino basico, com as Diretrizes e Bases
para o Ensino de 1° e 2° graus, a politica educacional manteve-se alinhada aos
interesses de mercado, reforgcando praticas tecnicistas e ndo avangando em direcao
a universalizacdo ou democratizacao efetiva do acesso a educagao. De acordo com

a autora, nesse periodo:

Apoiado nos principios da Administragdo por Objetivos (APO), um conceito
da area da administracdo que consiste em um procedimento desenvolvido
para a aplicagcao pratica do processo de planejar, organizar e controlar, o
plano emergia na forma de projetos a serem executados, com conteldo
doutrinario e intengao de propaganda positiva para a administracao ditatorial
golpista. Firmando cooperagédo com o Banco Mundial (BM), esta planificagéo
objetivava estabelecer normas para treinar profissionais para a execugéo do
projeto de desenvolvimento pretendido.

Afundado em crises econdmicas e sociais desencadeadas pela nefasta
administragdo da ditadura empresarial-militar, houve a descontinuagdo dos
planos estabelecidos, marcando a década de 1980 com sucessivas tentativas
de estratégias de estabilizagdo econémica nacional (Gobbi, 2024, p.35).

Com o processo democratico sendo retomado, no governo de Fernando Collor
de Mello (1990-1992), o planejamento educacional foi “relegado pelas administragdes,
nao sofre mudangas significativas e é subordinado a uma secretaria que se incumbia,
majoritariamente, das burocracias rotineiras da maquina publica, ndo colocando o
planejamento da educagdo nacional como objetivo e foco principal” (Gobbi, 2024, p.
35). Ja com Itamar Franco (1992-1995), houve “breve abertura nas discussdes sobre
a educacgao no pais da espacgo para a elaboragao do Acordo Nacional de Educacao,
dividido entre as propostas elaboradas pelo Ministério da Educacao e as propostas
advindas da Conferéncia de Jomtien*” (Gobbi, 2024, p.35).

Ainda, de acordo com a autora, o duplo mandato de Fenrando Henrique
Cardoso (1995-2002) e seu Plano Diretor de Reforma do Estado “dedicado ao
equilibrio fiscal e implantagdo de reformas econdmicas, administrativas e juridicas,
assegurou e ratificou as ideias neoliberais enquanto base da administracéo publica
para a gestao, ideias estas introduzidas de forma mais enfatica pela administragcao
Collor” (Gobbi, 2014, p.36). Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, sancionada

4 A Conferéncia de Jomtien, ou Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, ocorreu em 1990 na Tailandia,
reunindo 157 paises para declarar a educagdo um direito fundamental e prioridade global, focando na satisfagdo
das necessidades basicas de aprendizagem (leitura, escrita, calculo, etc.) para todos, criangas e adultos, buscando
erradicar o analfabetismo e universalizar o acesso a educac@o de qualidade. A declaragio resultante estabeleceu
10 artigos e compromissos para promover a equidade e expandir o acesso a educagdo basica e suas modalidades,
fortalecendo aliangas ¢ mobilizando recursos.


https://www.google.com/search?sca_esv=d051dd5d93d2eca8&sxsrf=AE3TifPVHnqPhIut-FkHMnSBT0NS-P3xsA%3A1765529483463&q=Confer%C3%AAncia+Mundial+sobre+Educa%C3%A7%C3%A3o+para+Todos&sa=X&ved=2ahUKEwiw9M7t1beRAxX3rpUCHc4uOrkQxccNegQIMBAB&mstk=AUtExfBp3W7W5HtmZjs-TLs4orIT1sdyK99ns7pusfs4etC-MCKpE5pFb32jN1KrMBy-743M9XTW-517L8IRaeRZQjAWEU_vA_SOXK5pL_N3oQFlX7gD9H4LY-Xst0JswTRAhEI0jyWKZ1nkkz-DqyRsrcHEW2W3qAL_eHbz8fkhJveLn7FoFPup_50j2Fm2bbc-zaw-cx0c59f7NtpiY1F6L-jxZO7Otx8H7NiHhV6c6Owd4e3bK4tcw2ACwsm36vXDgSjEa4HVyAvdOtTq4qZJZgAx&csui=3
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em 1996, “fica determinada a Unido a coordenagao da politica educacional e é
estabelecido o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE)” (Gobbi, 2024, p.36).

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), a autora diz que:

Apesar das mudangas nas perspectivas politicas das gestdes, com o governo
de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), nao houve ruptura significativa no
que diz respeito ao fomento da educacdo, sendo mantida a politica do
governo anterior para esta questdo. Por outro lado, quando se trata da
qualidade da educacao e da atengao dedicada a esta pauta, o Plano “Brasil
de Todos”17 imprimiu um carater de maior acesso popular, se tornando o
dialogo com educadores e sociedade organizada mais amplo (Gobbi, 2024,
p.36-37).

No governo de Dilma Rousseff (2011-2016) foi aprovado o Plano Nacional de

Educacao (2014-2024). A autora descreve a organizagéo do documento:

Este plano estabelece 10 diretrizes que devem guiar a educagéao brasileira,
além de 20 metas a serem cumpridas durante sua vigéncia. Corroborando a
subjugacao da educagéao brasileira aos organismos internacionais, a meta 7
do PNE, mais especificamente o item 7.11, demonstra com nitidez a intengao
de formatar um modelo educacional que busque atender as especificagbes
internacionais, como, por exemplo, o Programa Internacional de Avaliagédo de
Estudantes (PISA)

Ja nos governos de Michel Temer (2016-2019) e Jair Messias Bolsonaro
(2018-2022) foi aprovado “o teto de gastos (Emenda Constitucional n° 95) aprovado
pelo primeiro, que impde a menor taxa de investimento em educagao dos ultimos dez
anos, e a terrivel gestdo do segundo, em que a educagao foi duramente afetada”
(Gobbi, 2014, p. 37-38). A autora frisa a terrivel gestdo de Jair Bolsonaro que afetou
severamente a educacgao nos seus diferentes niveis. Nesse periodo ocorreu uma falta
de transparéncia referente as metas do Plano Nacional de Educagéo.

Com isso, a autora diz que o planejamento educacional ‘“influencia
sobremaneira o cotidiano escolar” e influencia o planejamento didatico ja “que é parte
da organizacao docente e decorre diretamente da formacéao recebida pelo professor,
seja ela inicial ou continuada, e das diretrizes do planejamento escolar elaborado pela
instituicao” (Gobbi, 2024, p.40).

No que se refere ao planejamento escolar, Gobbi (2024, p.40) pontua que esse
nivel de planejamento esta no ambito das “agcdes tomadas na instituicdo no que diz
respeito tanto a organizagéo do trabalho da comunidade escolar quanto as atividades

pedagogicas”. A autora frisa que esse nivel é influenciado pelo planejamento
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educacional no ambito nacional, estadual e municipal e deve “direcionar as atividades
escolares de forma politica, cientifica e técnica” Gobbi, 2024, p.40).
Gobbi (2024, p.40) destaca sobre os documentos que engloba o nivel do

planejamento escolar:

Assim como outros documentos que embasam a estrutura da educagéo, seja
em sua concepgao tedrica ou pratica, o planejamento escolar, que se
materializa no Projeto Politico Pedagégico (PPP), ndo deve ser analisado
apenas do ponto de vista técnico e pedagégico, mas sim como um produto
histérico de determinagdes diversas, tanto politicas quanto praticas e
ideoldgicas.

O planejamento escolar é previsto em lei, tanto na Constituicdo Federal como

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n°® 9.394/1996):

Enquanto atribui em seu Artigo 9° a responsabilidade da Uniao na elaboragao
de um Plano Nacional de Educagdo, a Constituicdo Federal brasileira
determina, em seus Artigos 10 e 11, que estados e municipios sao
responsaveis pela constituigao de seus sistemas de ensino. No Artigo 12, séo
definidas as incumbéncias da escola em relagao ao planejamento escolar. O
inciso | do Artigo 12 estabelece a responsabilidade da unidade escolar em
“[...] elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (Brasil, 1988). Essa
proposta pedagdgica a ser elaborada pela escola também é prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n® 9.394/1996), em seu
Artigo 13, que determina que a elaboragéo do Projeto Pedagogico da escola
deve contar com a participacao dos docentes.

A autora frisa que no contexto da década de 1990, marcado pelo ideario
neoliberal, houve expressdes diferenciadas refletidas na legislacdo educacional € no
ambito da gestdo e organizacdo escolar. Com “a maior abertura para a interferéncia
de organizagdes internacionais na educagéo brasileira nesse periodo resultou em
determinagdes e marcas que exercem influéncia até os dias atuais” (Gobbi, 2024,
p.41). A autora complemente dizendo que:

Como consequéncia dessa ideologia, que busca desobrigar o Estado da
administragdo das demandas sociais, responsabilizando os individuos, surge
uma nova cultura de descentralizagdo, que busca autonomia e a
implementacao da autogestdo no contexto escolar. Essa mudanca se reflete
no aumento de programas que realizam avaliagées constantes de escolas,
alunos e professores como medidas para determinar os investimentos nas
unidades escolares. Diante disso, uma concepgéo de planejamento escolar,
sustentada no contexto de gestdo democratica, visa implementar na escola
um modelo educativo que, teoricamente, se diferencie do burocratico e
tecnicista aplicado durante a ditadura empresarial-militar, periodo em que os
documentos serviam como instrumentos de controle da pratica docente e do
cotidiano escolar (Gobbi, 2024, p.41).
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Sendo assim, no que se refere ao PPP, a autora salienta que “a Escola, ao
estar inserida em uma sociedade capitalista, por meio do PPP, podera se estabelecer
para além da légica neoliberal ou sera mera reprodutora das determinagdes e
contradicdes da organizacgdo social vigente.” E um campo de disputas, “e este
planejamento, para efetivar-se, devera considerar a concepgao de ser humano que se
pretende formar, bem como a sociedade que se deseja constituir’ (Gobbi, 2024, p.
42).

Ja o nivel do planejamento curricular “trata da definigdo dos conteudos que
serdo ensinados ao decorrer do ano letivo. E um plano de longo prazo que deve ser
elaborado a partir do curriculo nacional. Atualmente, no caso do Brasil, especialmente
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Gobbi, 2024, p.43).

A autora elenca os principais documentos referente ao planejamento curricular

no Brasil desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n°® 9.394/1996):

Ap0ds a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/1996), foi lancado no ano seguinte o documento que tratava
especificamente da organizagdo dos conteudos de ensino para o Ensino
Fundamental |, configurando-se como a primeira versao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). No ano de 1998, esses parametros foram
ampliados ao Ensino Fundamental Il, e no ano 2000 foram publicados os
Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Esses
pardmetros contam com seis volumes que contemplam areas de
conhecimento, a saber: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais,
histéria, geografia, arte e educagéo fisica, além de outros trés volumes que
apresentam elementos que compdem os temas transversais.

A Educacgao Infantil ndo foi contemplada com um PCN especifico para o
segmento, sendo orientada pelo documento chamado Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (RCNEI), publicado em 1998
e composto por trés volumes: volume 1 - Introdugéo; volume 2 - Formagao
pessoal e social; volume 3 - Conhecimento de mundo. Esta etapa do ensino
contou, ainda, com Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao
Infantil (2006), que, divididos em dois volumes, objetivavam estabelecer
parametros de qualidade que orientassem as instituicbes de Educacéo Infantil
no que diz respeito ao seu funcionamento e organizagéao.

No ano de 2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), apresentadas como normas obrigatérias para a construgdo do
planejamento curricular das instituicbes de ensino da educacéo basica. Para
contemplar as especificidades dos niveis de ensino, temos também, em 2010,
o estabelecimento das DCNs para a Educacéo Infantil; em 2011, para o
Ensino Fundamental; e, no ano seguinte, as DCNs para o Ensino Médio.
(Gobbi, 2024, p.43-44).

A partir do ano de 2025 se iniciou o processo de debate para a elaboragao da
base curricular que contemplasse os conteudos para a educacado basica. “Esta
intencdo de elaboragdo de uma base unificada € expressa ja no Plano Nacional de

Educacao, na meta numero 7.1”. Vale ressaltar que a discussao para a construgao de
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um documento base para a fixagao de conteidos minimos para o ensino fundamental
€ realizado desde a Constituicdo Federal de 1988. (Gobbi, 2024, p.44). A autora
explica que o processo de elaboragdo e discussao da primeira versdo da base
nacional para o ensino basico no pais foi inicialmente marcado pela participacédo de
conselhos e dirigentes dos sistemas e instituicdes da educagao basica no Brasil, além
de representantes dos “conglomerados hegemoénicos da classe empresarial de
submeter a educacao a mercantilizagdo do ensino, o movimento pela Base Nacional
Comum foi marcado por tais agbes” Gobbi, 2024, p.45). Sobre a BNCC a autora afere

que:

a BNCC surgiu como um documento que busca a padronizagéo da educagéo
basica nacional, fazendo parecer que a educagido é um processo linear e
unificado. Isso demonstra a desconsideracao das particularidades do ensino,
que dependem dos contextos econdmicos e sociais das escolas, além dos
interesses e concepgdes adotados para elaborar a Base (Gobbi, 2024, p.45).

E explicita que o documento aponta competéncias que necessitam ser
alcancadas e as acdes que os professores devem considerar para alcancar essas
competéncias. Sobre o conceito de competéncias que aparece no referido documento,
Gobbi (2024, p.45) esclarece que:

considera-se como competéncia tudo aquilo que, ao ser aprendido enquanto
saber escolar, possa ser trazido a realidade dos educandos e aplicado em
seu cotidiano. Um aprendizado € considerado valido quando serve para sua
utilizagao pratica, remetendo-nos as especificidades da educagao tecnicista,
referenciada no periodo da ditadura empresarial-militar brasileira, em que os
aprendizados escolares serviam para formar mao de obra de forma rapida,
resumindo a aprendizagem a “modos de fazer” e a uma empregabilidade
minima. Além disso, traz a ideia de que a adaptagao ao cotidiano é necessaria
para que a educagao escolar cumpra seu papel.

O documento final pautado no desenvolvimento de competéncias foi aprovado
em 2017 com o prazo de dois anos para a adequagao ao documento definido como
“conjunto obrigatdrio de aprendizagens comuns a todos os estudantes para orientar a
elaboragdo dos curriculos da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental” (Gobbi,
2024, p.46). A autora diz que que é possivel identificar o viés neoliberal do documento,
direcionando a educacado aos objetivos do mercado de trabalho, a formacado de
competéncias para a tomada de decisdes no cotidiano (Gobbi, 2024). E salienta que
€ importante que o corpo docente das escolas busque alternativas que vao além da
proposta pela BNCC (Gobbi, 2024). Com base em Malanchen (2014, p.6), Gobbi
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(2024, p.47) explicita a importancia da discussao curricular para a pedagogia histérico-

critica:

Tema muito caro para a pedagogia histérico-critica, o curriculo e o
planejamento curricular ocupam destaque nas discussdes e produgdes dessa
teoria que compreende que é este ambito — dentro dos diversos tipos de
planejamento que compdem a organiza¢do da educagao nacional — que “[...]
direciona o trabalho educativo a partir do seu modo de organizagéao,
fundamentacgao e selegcdo de conteudos” (Malanchen, 2014, p. 6).

Por fim, a autora pontua que o planejamento curricular € extremamente
importante para o planejamento didatico, j4 que ao “selecionar e organizar os
conteudos a serem transmitidos, o professor concretiza o que foi previsto pelo
planejamento curricular’ (Gobbi, 2024, p.47).

Sobre o planejamento pedagogico/planejamento de ensino a autora inicia
dizendo que é previsto pela LDB (Lei n° 9.394/1996) a elaboragédo e execugéo dos
PPPs por parte de cada instituicao escolar. Sobre esse nivel de planejamento a autora

diz que:

cabe a escola, a partir das Diretrizes Curriculares e Base Nacional Comum,
tracar os rumos a serem tomados na delimitacdo dos conteludos de ensino a
serem abordados. A partir desses documentos, tratando especificamente da
unidade escolar e suas particularidades, o planejamento pedagégico assume
lugar de documento orientador das atividades e conteudos previstos e
pretendidos para o ano letivo, em que serao reunidos os métodos e recursos
que visem um ensino qualificado.

A autora difere o planejamento pedagogico do planejamento escolar, enquanto
0 segundo diz respeito ao funcionamento administrativo, que mesmo tendo uma
concepgao pedagogica, o primeiro “tem carater mais especifico no trato com a
organizacao das acgoes, integrando professores, coordenadores e alunos na elaboragao
de uma proposta de ensino para o ano letivo” (Gobbi, 2024, p.49). Diante disso, a autora

elenca as preocupacgdes do planejamento pedagdgico:

As preocupagbes que devem estar presentes no planejamento pedagdgico
da unidade escolar podem ser elencadas da seguinte forma: as normas da
instituicao, estruturadas a partir da legislagéo e presentes no Projeto Politico
Pedagdgico da escola; as diretrizes educacionais que fundamentam as
decisdes legais; os objetivos e contelidos para cada série, considerando o
que foi determinado pelo planejamento curricular; o cronograma de atividades
da escola, bem como o calendario anual que contempla a totalidade dos dias
letivos previstos; as estratégias que serdo utilizadas para colocar esse
planejamento em pratica; os métodos de avaliagdo a serem empregados, de
modo a validar a concretizagdo do planejamento ou trazer reflexdes sobre o
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que precisa ser repensado e reestruturado; os recursos disponiveis e
necessarios para as atividades previstas; e o plano, que é o produto final do
planejamento didatico, no qual estardo descritos os passos a serem seguidos
para que o planejamento pedagdgico em elaboragado seja aplicavel e eficaz
(Gobbi, 2024, p.50).

Gobbi (2024) assevera que esse planejamento pedagogico nao
necessariamente precisa ser imutavel, mas que deve ter compromisso teorico e deve
cumprir seu objetivo de orientador do trabalho pedagdgico, € a partir dele que o
professor ira realizar o planejamento didatico.

No que se refere ao planejamento didatico, objeto do trabalho da autora, é
descrito que essa “atividade de planejamento didatico resulta no plano de aula, que
reune os objetivos, os meios e as estratégias para a aula em questao, levando em
consideragao a especificidade dos alunos a quem se destina” (Gobbi, 2024, p.51). A
autora frisa que o docente deve considerar no planejamento didatico a BNCC
(planejamento curricular nacional), o PPP da escola, além do planejamento
pedagogico definido pelo corpo docente da instituicho como metas a serem
alcancadas (Gobbi, 2024).

A autora realiza uma constituigdo histéria do processo legislativo referente ao
planejamento didatico, ja que se trata de um atributo da carreira docente. A autora
frisa que “é necessario analisar os direitos conquistados por esses profissionais ao
longo da histdria brasileira. Isso nos ajudara a compreender como a importancia
atribuida ao planejamento do professor na atualidade reflete o descaso com que, em
diversas ocasibes, os professores e sua profissionalizacéo sao tratados” (Gobbi, 2024,
p.51-52).

Gobbi (2024) inicia esse processo com a Emenda Constitucional n°® 14, de 12
de setembro de 1996 que dispde que em até 10 anos tenha-se a pretensao de uma
remuneragao digna ao magistério. Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n° 9.394/1996) “traz, em seu artigo 67, mais definicdes acerca da
valorizagao do profissional da educacgao, sendo que, dentre os seis pontos elencados
para essa valorizagao, destacam-se o piso salarial profissional (inciso Ill) e o periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho (inciso
V), entre outros” (Gobbi, 2024, p.52). A autora frisa que nds proximos anos poucos
ganhos foram concretizados, apenas no ano de 2008 é estabelecida a lei que

regulamenta o piso salarial
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[...] a Lei n® 11.738 regulamentou o piso salarial nacional para os profissionais
do magistério publico da educagao basica. Essa lei estabelece que a jornada
de trabalho docente deve observar um limite maximo de 2/3 (dois tergos) da
carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os
educandos, subentendendo que 1/3 (um tergco) dessa carga horaria deve ser
destinado as atividades extraclasse (Gobbi, 2024, p.52).

A autora segue analisando criticamente a legislagéo:

Nessa légica, em uma carga horaria de 40 horas por semana, o professor
dispde de 14 horas para atividades de planejamento, estudo, reunides,
preparagdo de materiais, entre outras, o que é insuficiente para garantir a
qualidade do ensino que defendemos. Além da carga horaria limitada para o
planejamento, a remuneracado do professor € insuficiente diante de suas
atribuicbes, o que o obriga a trabalhar em dois ou até trés turnos,
comprometendo sua capacidade de dedicar-se ao planejamento.

A autora traz dados da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) referente ao ganho salarial dos professores brasileiros que é o mais
baixo entre 40 paises (Gobbi, 2024). Ainda, salienta, que nao se pode esquecer da
importancia da formacao de professores de qualidade. A autora cita que no cenario
atual brasileiro, a formacdo de professores é majoritariamente “baseada em uma
perspectiva neoprodutivista, preocupada com os ranqueamentos e pautada por
referenciais neoliberais de formagao humana, essa concepgédo encontra nas teorias
pos-criticas um respaldo que contribui para o esvaziamento escolar’ (Gobbi, 2024,
p.53). Gobbi (2024, p.53) continua dizendo que:

Segundo relatério do Tribunal de Contas da Unido (TCU), quatro em cada
dez professores do ensino basico da rede publica tém formagao inadequada,
o que se desalinha por completo da meta nimero 15 do PNE que prevé que
todos os professores da educacéo basica da rede publica estariam com o
ensino superior adequado as suas areas de conhecimento até a concluséo
do Plano.

Diante dessa circunstancia, a autora pontua que “ndo é incompreensivel que,
para alguns professores, o ato de planejar se torne mecanizado e burocratizado”
(Gobbi, 2024, p.54). A autora diz que o planejamento deve ser visto como um
elemento inegociavel da pratico docente e que devem ser oferecidos os meios para a
realizacado do planejamento didatico. E que devem “ser oferecidas condi¢des politicas
(financiamento, infraestrutura, subsidios, regulamentagdes etc” (Gobbi, 2024, p55).

Diante disso, a autora salienta que é necessario analisar dialeticamente a histéria e a
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educacao brasileira e todas as determinagbes que afligem os professores para
analisar o processo do planejamento didatico.

No item 4, intitulado de “Analise dos elementos constitutivos do planejamento
didatico a partir da teoria pedagogica histérico-critica” a autora busca analisar o
planejamento didatico a partir das categorias de historicidade, totalidade e contradicéo
(Gobbi, 2024, p.77). A autora pontua que “busca compreender o planejamento como
constituido pela triade conteudo-forma-destinatario, que, por sua vez, se insere na
totalidade do trabalho educativo” (Gobbi, 2024, p. 77). Gobbi (2024) frisa que a
pedagogia histérico-critica e psicologia historico-cultural sdo os guias teoricos da

investigacado. De acordo com Gobbi (2024, p.80):

Deste modo, a pedagogia idealizada por Saviani nos coloca diante do desafio
da impossibilidade de desvinculagdo entre educagdo e a sociedade, sem
perder de vista a dindmica da realidade e sem curvar-se ao ecletismo,
pensando em uma pratica comprometida com a transformacéo social.

Diante desse fundamento tedrico educacional a autora elenca os passos do
método pedagdgico da pedagogia historico-critica e pontua que sdo categorias

orientam o professor no planejamento didatico:

Quando o autor separa, para fins de exposi¢gdo, o método pedagdgico em
cinco momentos, ele os caracteriza da seguinte forma: 1) ponto de partida da
pratica educativa (pratica social); 2) problematizagéo; 3) instrumentalizacéo;
4) catarse; e 5) ponto de chegada da pratica educativa (pratica social
qualitativamente superior). Embora explicitados separadamente, esses
momentos constituem uma unidade indissociavel e interdependente de
conceitos que delineiam o processo de transmissdo do saber elaborado. E
necessario viabilizar as condigées de sua transmissao e assimilagdo, o que
implica identificar, organizar, sequenciar e dosar os conteudos e as formas
que melhor cumpram a finalidade educativa (Gobbi, 2024, p.80).

A autora frisa que os passos sao apresentados dessa maneira a fim de
exposicao e salienta a importancia de articular as categorias dialeticamente. Com

base em Martins (2011) a autora pontua que:

tomamos como premissa para pensar os elementos constitutivos do
planejamento didatico a partir da teoria pedagdgica histérico-critica a
determinagéo de que o eixo articulador do planejamento é a triade conteudo-
formadestinatario. Esta analise considera um trabalho pedagdégico que se
orienta pelo conhecimento das caracteristicas dos sujeitos, assim como pelo
que eles ja possuem em contraposicdo ao que ainda nao esta presente em
seu psiquismo, mas que é fundamental ser formado. Para isso, o ponto de
partida sdo os conhecimentos cotidianos, que sao conectados aquilo que os
alunos ainda nao dominam, mas que devem dominar, selecionando
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procedimentos e recursos que se firmam como praxis educativa, ou seja, a
articulagdo entre teoria e pratica (Gobbi, 2024, p.81).

A autora frisa os elementos que devem ser considerados para a realizagdo do

planejamento didatico e que se ramificam da triade conteudo-forma-destinatario:

considerando objetivos, conteudos, alunos, procedimentos, recursos e
avaliagdo. Esses elementos devem ser entendidos como a sistematizagao do
trabalho didatico, em que a fragmentagdo em campos delimitados ocorre
apenas para fins de exposicado, tendo em conta que eles compéem uma
sintese de diversas determinagdes que nado devem ser analisadas sem
considerar sua indissociabilidade como parte da totalidade do trabalho
educativo (Gobbi, 2024, p.82).

Com isso, € pontuado no trabalho a centralidade dos fundamentos da
pedagogia historico-critica e da necessidade de considerar os momentos do método
didatico de maneira dialética e que relacionam educagao e sociedade no processo de
ensino e aprendizagem. Gobbi (2024, p.84) diz que “a pedagogia historico-critica
orienta o planejamento didatico como um processo continuo e dialético, em que as
atividades de ensino sao pensadas para promover a apropriagcdo do conhecimento e
a emancipacao do aluno”. Esse processo ocorre a partir do acesso aos conhecimentos
classicos e através da mediacao do professor, sobre isso Gobbi (2024, p.85) discorre

que:

O conhecimento classico, ao ser mediado pelo professor, proporciona aos
alunos conquistas mais concretas em seu desenvolvimento, concedendo
condigdes reais de superagdo dos saberes cotidianos. Compreender a
dialética da concretude, bem como a constituigdo ontoldgica do ser humano,
se faz fundamental para humanizagao dos sujeitos, sendo a selegéo daquilo
que se ensina na escola ferramenta precipua neste processo.

Com base em Duarte (2016, p. 67) a autora oferece dire¢des para como

selecionar esses conteudos e como eles devem aparecer no planejamento didatico:

“[...] o critério é, portanto, o da plena emancipagao humana [...] ha que se
identificar quais conhecimentos podem produzir, nos varios momentos do
desenvolvimento pessoal, a humanizagao”, e ainda “[...] o classico é, em si
mesmo, uma unidade entre conteudo e forma e, ao ser transformado em
conteudo escolar, pode ser trabalhado por meio de diferentes formas
didaticas (p. 109)” (Gobbi, 2024, p.86).
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A autora evidencia os fundamentos da pedagogia historico-critica no que
concerne a especificidade da escola e do trabalho educativo. Sobre a triade Gobbi

(2024, p.86) explica que:

A triade, como ja frisamos, nao existe separadamente, sendo seu tratamento
intervinculante uma determinacdo de sua condigdo de existéncia no
planejamento didatico. O conteddo e os objetivos ndo se separam dos
procedimentos e recursos necessarios para a pratica docente, bem como nao
se separam da multiplicidade dos sujeitos para quem se destinam as agbes
educativas.

Sobre o destinatario, importante componente da triade, a autora frisa que:

estamos tratando de seres sociais, imersos em realidades distintas que, por
meio das apropriagbes culturais se humanizam e produzem seu meio,
conforme ja afirmamos anteriormente. Na educacgéao escolar é importante que
o professor compreenda aquilo que compde o desenvolvimento humano afim
de que seja possivel, a partir de rigorosa selegdo de conteudos, elencar as
formas mais eficazes de transmissdo dos mesmos, considerando as
particularidades dos sujeitos de acordo com a periodizagdo do
desenvolvimento humano postulada pela psicologia histérico-cultural e
reconhecida pela pedagogia histérico-critica enquanto elemento
imprescindivel para efetivar a pratica pedagdgica. Portanto, compreender
como se compde o sistema psiquico humano e seu desenvolvimento, para
além de determinacbes puramente bioldgicas, se torna indispensavel.

Diante disso, acerca do desenvolvimento que o ensino deve proporcionar a
autora cita que é importante considerar a periodizacdo do desenvolvimento proposto
pela psicologia histérico-cultural “que é estruturada em cinco épocas principais sendo
primeira infancia, infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice e estas épocas se
distinguem em periodos” (Gobbi, 2025, p.90). Para o processo de planejamento

didatico, a periodizagdo auxilia ja que estipula as atividades guia, sendo que:

cada periodo se constitui de uma Atividade cujas caracteristicas dirigem o
desenvolvimento, justificando sua denominagdo de Atividade dominante ou
atividade-guia. Os periodos do desenvolvimento psiquico ndo tém idade
delimitada e nem comportamentos caracteristicos como se estivessem em
um formato pré-estabelecido, ao contrario, consideram o desenvolvimento
enquanto socialmente pautado, sendo idades fixas impossiveis de serem
determinadas (Gobbi, 2024, p.90).

A autora diz que cada atividade guia “conduz para um processo de constante
movimento, em que uma atividade-guia depende da outra para que sejam dados os
saltos qualitativos necessarios para o avango do desenvolvimento” (Gobbi, 2024,
p.91). Em contrapartida a BNCC, que a autora menciona que simplifica o trabalho
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educativo e que nado promove uma “compreensdo real e contextualizada do
conhecimento” e que também possui a limitacdo da base ao ndo evidenciar “uma
proposta pedagogica que oriente de forma clara as a¢des do professor” (Gobbi, 2024,

p.92). Ja a pedagogia historico-critica:

propde um método pedagdgico que instrumentaliza o professor, oferecendo
um caminho objetivo para o desenvolvimento do aluno na pratica social,
enfatizando um planejamento didatico que permita ao aluno apropriar-se
criticamente do conhecimento. Visa um desenvolvimento que propicie ao
aluno uma compreensao dos conhecimentos de forma que os relacione com
suas experiéncias e com a estrutura social, promovendo uma mudanga
qualitativa em sua percep¢cdo do mundo e de si mesmo. Para isto, é
considerado o aluno em sua totalidade concreta, ou seja, como um sujeito
histérico e socialmente determinado (Gobbi, 2024, p.93).

Nessa perspectiva, a autora diz que o planejamento didatico deve se converter
em um: “instrumento capaz de vincular o conteudo com a realidade social, permitindo
ao aluno nao apenas absorver informagdes, mas também entender sua posigao na
sociedade e intervir na mesma” (Gobbi, 2024, p.95).

Por fim, a autora explicita a questdo do planejamento didatico e do plano de

aula enquanto seu produto:

Compreendendo que para além do planejamento didatico temos o plano de
aula do professor como produto, apresentamos também possibilidades de
elaboragdo de planos de aulas, formuladas a partir de excertos dos
planejamentos didaticos apresentados, de forma a ilustrar as possibilidades
educativas que se desvelam como possibilidade ao se estruturar um
planejamento didatico que considere a triade como base. Estes planos de
aula incluem o tema da referida aula, o objetivo geral, o conteldo a ser
explorado e os procedimentos e recursos necessarios. Importante destaque
€ que o0 que apresentamos como proposi¢gdes nao pretende, de forma
alguma, suplantar o planejamento didatico a ser elaborado pelos docentes
em suas particularidades de ensino. Nao trazemos estas proposicdées como
modelos a serem replicados de forma deslocada da realidade de
aprendizagem dos alunos — o que descaracterizaria por completo aquilo
sustentado pela pedagogia histérico-critica mas como representagao daquilo
que consideramos como possibilidade para se pensar o planejamento a partir
desta teoria.

Diante dessas consideracgdes, a autora apresenta proposi¢des de plano de aula
com base nos fundamentos do planejamento didatico elencados ao longo da
pesquisa. De acordo com o quadro 4 abaixo que diz respeito a um planejamento
didatico voltado para estudantes na fase da atividade-guia de comunicagdo emocional
direta:



Figura 2 - Planejamento didatico — Atividade-guia comunicagao emocional

DESTINATARIO
Alunos para gqual a
aula se direciona,
suas especificidades
do desenvolvimento
@ necessidades de
aprendizagem; para
quem ensinar.

CONTEUDO
Reunido dos
objetivos de ensino e
sglecio dos
conteldos para que
estes sejam
alcancados; o
quelpara que
ensinar.

FORMA
Procedimentos
adotados paraa
realizacdo das
atividades, formas
de execucao e
materiaks
NECessArios, comao
ensinar.

Fonte: Gobbi, 2024

direta

Planajamento diditico

Atividade-gula comunlcacio amoclonal direta: desenvolviments quase
gue totalmente guiado pelas sensacbes & percepsao, comunicacido com o
adulto come condicio de mailor importdncia para o desenvolvimento,

interacio com o mundo por mediagies.

Elxo do conhecimento: Ares -
mdsica

Saberes e conhecimentos:
Fendmeno aclstico: som e siléncio;
Fontes sonoras, Géneros musicais.

Objetives de aprendizagem:
despertar atengdo para o som & o
siléncio e para as fonles sonoras,
desenvolvimento da atencio, da

concentragio, da percepcdo auditiva,
acesso ao produto musical elaborado

pela cultura humana ao longo da

histéria; agucar a percepdo auditiva

do entomo senoro.

BNCC

Tragos, sons, cores @ formas
(EION1TS0141). Explorar sons
produzidoes com o proprio corpo e
com objetos do ambiente;
(EI01TS04) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangies, misicas e
melodiags; (EI01TS0S5) Imitar
gestos, movimentos, sons,
palavras de outras criancas e
adultos, animais, objetos &
fendmenos da natureza.

Procedimentos de ensino: contato & manipulacio de objetos sonoros e
escuta de sons; exploracao de possibilidades sonoras com a voz, repeticio
dos sons emitidos pelo bebé; emissao de sons de vogais e consoantes;
imitacio dos sons do meio ambiente, ruidoes @ sons de animais:
movimentagdo das partes do corpo acompanhando o ritme ou pulso da

cancio.

Materials possivels: objetos cotidianos, brinquedos, instrumentos
musgicais, sons da natureza, da voz e os sons corporais; bringuedos
sonoras populares, instrumentos étnicos, brinquedos populares, pios de
passaros, instrumentos folcldricos, musicas folcléricas; masicas infantis que
fogem ao senso comum; misicas de outros paises e culturas; misica

erudita @ misica popular
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A partir do quadro a autora diz que “como possibilidade de planejamento

didatico, é viavel, a partir do mesmo, que o professor elabore suas aulas de formas

mais individualizadas, conforme as particularidades e necessidades de

desenvolvimento de seus alunos” (Gobbi, 2024, p.101). Sobre a avaliagdo Gobbi
(2024, p.121) discorre que:

Em nosso critério, esteado pela pedagogia histérico-critica, a avaliagdo deve
ser orientada pelos objetivos educacionais mais amplos, incluindo o
desenvolvimento maximo das potencialidades dos alunos e a transmissao de
conhecimentos classicos fundamentais. Deste modo, ndo deve se limitar a
uma verificagdo quantitativa de absor¢do de contetdos, mas considerar o
desenvolvimento psicoldgico e cultural dos estudantes.

E orienta que:
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Deve-se considerar que aquilo que pode ser usado enquanto forma de ensino
pode também ser usado como forma de avaliagdo; o que for avaliado deve
estar alinhado com o conteudo que foi ensinado; tudo o que precisa ser
avaliado deve estar diretamente relacionado ao aluno que esta aprendendo.
Para isto, s&o viaveis formas avaliativas de diferentes formatos e
procedimentos como observagbes estruturadas, colecbes de trabalhos,
registros de narrativas, relatérios, autoavaliagbes, questionarios avaliativos,
desde que sejam encarregados de conter aquilo que foi/esta sendo ensinado,
delimitado pelo curriculo e pelo planejamento didatico. A avaliagdo deve ser
continua e intencional, utilizando os meios que se relacionem diretamente
com as intervengdes necessarias. Deve identificar as etapas de
desenvolvimento dos alunos e ajustar o ensino para promové-los intelectual
e socialmente (Gobbi, 2024, p.122).

A autora caracteriza a avaliagdo como um processo importante para o ensino
e aprendizagem, visando a formagéo integral dos estudantes (Gobbi, 2024).

A dissertagdo de Oliveira (2022) intitulada de “O TRABALHO PEDAGOGICO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” objetiva apresentar como o referencial teérico da pedagogia
historico-critica € capaz de orientar a pratica educativa no trato com os anos iniciais,
através da apresentacao de sistematizagbes de planejamentos.

Oliveira (2022) apresenta os fundamentos da pedagogia histérico-critica em um
primeiro momento que coadunam com a concepg¢ao apresentada por Gobbi (2024) na
tese apresentada acima. A autora se aprofunda de maneira mais minuciosa nas
concepgdes de mundo, ser humano e sociedade com base na teoria marxiana. E
também demarca a importancia de se considerar como fundamento o método do
materialismo histérico e dialético quando se trabalho com a pedagogia histérico-
critica. De acordo com Oliveira (2022, p.30) utilizou-se da “concepg¢ado materialista
histdrica e dialética. Isso significa dizer que as bases da pedagogia historico-critica se
dao sob os estudos marxistas e pela compreensao da realidade concreta a partir do
movimento histérico de produgdo da existéncia humana”. Diante desse aporte teorico,
a autora esclarece que a psicologia histérico-cultural oferece importantes
consideragdes sobre o desenvolvimento do psiquismo humano, e que enquanto
ciéncia que estuda tal desenvolvimento pode contribuir significativamente para o

trabalho pedagdgico (Oliveira, 2022). A autora elucida sobre a teoria histérico-cultural:

consideramos o0s estudos da psicologia histérico-cultural, que por sua
afinidade tedrica com a base marxista, tem reconhecidamente contribuido
com a construgdo da pedagogia historico-critica no sentido de fornecer o
conhecimento a respeito do desenvolvimento do psiquismo humano, que
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serve de mediacao para pensar o trabalho pedagdgico na escola adequando-
a ao desenvolvimento dos individuos (Oliveira, 2022, p.31).

Oliveira (2022) esclarece que € possivel utilizar as teorias da pedagogia
historico-critica e psicologia histérico-cultural para embasar o trabalho pedagogico, ja
que ambas as concepg¢des compartiham o mesmo fundamento metodolégico, o
materialismo histérico e dialético.

No capitulo 1, a autora se propde a trazer as concepg¢des de mundo, ser
humano e sociedade para a pedagogia histérico-critica. Diante dessa tarefa, Oliveira
(2022, p. 31-32) esclarece o fundamento que oferece essas concepgdes para a

pedagogia historico-critica:

A pedagogia historico-critica é caracterizada especialmente pelo seu nucleo
essencial de fundamento filosofico, o materialismo histérico-dialético. Isso
significa que se conhece a realidade a partir da relagédo entre duas categorias
nucleares: o complexo do trabalho e do método cientifico. O trabalho nos
permite entender a agdo humana e os desdobramentos histéricos em meio a
dindmica de objetivagcdo e apropriagdo do proprio trabalho e o método
cientifico nos dara condigdes para compreender as mediagées necessarias
para que se apreenda a realidade concreta na sua totalidade, analisando-a
32 pelos principios de movimento e contradi¢gao

De acordo com a autora, elucidar a concepgdo de mundo com base na
pedagogia histérico-critica € necessario para fundamentar a pratica educativa. Com
base em Saviani (2019. p.93) Oliveira (2022, p.32) discorre sobre a concepg¢éao de

mundo como fundamento para a pratica educativa:

Essas categorias orientam a compreensdo dos elementos fundamentais a
pratica educativa diante desta perspectiva, a concep¢ao de mundo, de ser
humano, de sociedade, que consequentemente acarretara numa concepgao
de educacdo. Quando a concepcao de educacdo carrega consigo a
preocupagcdo de orientar a pratica educativa a partir de determinadas
intencionalidades, passa a se chamar pedagogia, e as pedagogias se
diferenciam justamente pelas concepgdes fundantes que estabelecem como
pressupostos da pratica

Diante disso, Oliveira (2022) pontua que as principais referencias para a
elaboragao da concepg¢ao de mundo da pedagogia historico-critica se encontram nas
producdes de Marx e Gramsci. De acordo com a autora, com base em Duarte (2019),

a concepgao de mundo para esta teoria pedagdgica se trata de:
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desenvolver nosso modo de pensar e agir a partir de uma concepgao de
mundo critica e coerente, objetivando chegar ao pensamento mundial mais
desenvolvido quanto possivel, e neste sentido, a partir da légica do autor,
realizamos esta tarefa estabelecendo a consciéncia daquilo que realmente
somos, enquanto produto histérico que carrega os tragos deixados pelo
percurso humano da existéncia. Dessa forma, abordaremos a seguir acerca
do conhecimento sobre o ser humano e sobre a sociedade, em busca de
conhecermos a nés mesmos. Neste contexto, a concepgao do mundo a partir
da pedagogia histérico-critica se da na ideia de que os seres humanos vivem
numa realidade produzida historicamente pelo trabalho, atividade tedrico-
pratica e transformadora, sendo possivel por meio da compreensdao do
movimento de transformacao construir um entendimento dialético da histéria,
que relaciona no presente uma sintese do passado, e por meio da qual é
possivel conhecer as tendéncias de transformacao futuras (Oliveira, 2022,
p.32-33)

Oliveira (2022) esclarece a centralidade da concep¢do de mundo para a
pedagogia historico-critica para a adequada orientagédo ao trabalho educativo. A
autora frisa que “conhecer a realidade significa conhecer os movimentos gerados
pelos individuos a partir do trabalho que culminaram naquilo que se estabelece no
presente”. E pontua a centralidade do trabalho para a humanidade, afinal, “o ser
humano estabeleceu de forma diferente dos animais, submetidos as leis bioldgicas,
mesmo que de origem animal, e desenvolveu a partir do trabalho as relagdes sociais
e historicas” (Oliveira, 2022, p. 33). Diante dessa concepgdo, com base em Saviani
(2019) a autora conceitua a concepgao de ser humano para a pedagogia histérico-

critica:

Assim, o ser humano é aquele, dentre as matérias vivas, que possui a
capacidade de apreender o mundo, apossar-se dele, conhecé-lo. Em lugar
de apenas ser do mundo, faz com que o mundo seja dele, e diferentemente
dos animais, que tem sua existéncia garantida pela natureza, produz sua
existéncia adaptando a natureza as suas necessidades (Oliveira, 2022, p.34).

Diante da centralidade da categoria trabalho a autora explicita dizendo que:

O trabalho é, dessa forma, a atividade vital do ser humano, e a partir do
processo de antecipar mentalmente a finalidade de uma ac¢do e modificar a
natureza adaptando-a a si e ndo somente adaptando-se a ela, ao longo da
historia tem se produzido a existéncia humana, e dessa forma, configurado
um mundo diferente do naturalmente constituido, um mundo humano
(Oliveira, 2022, p.35).

Conceituando a concepg¢ao de ser humano para a pedagogia histérico-critica e
assumindo a centralidade da categoria trabalho, a autora apresenta que a

humanidade produz a sua realidade historico social através do trabalho (Oliveira,
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2022). Com isso, a autora parte para a definigdo de sociedade para a pedagogia
histdrico-critica, diante disso Oliveira (2022) realiza uma digressao historica acerca da
relagdo humanidade, trabalho e sociedade. Sendo assim, a autora apresenta que nas
comunidades primitivas “os homens se apropriavam coletivamente da natureza,
portanto, dos meios de produgao da existéncia por meio do trabalho”, portanto, ndo
havia uma diferenciacao entre trabalho e educacéo, ja que “as pessoas usufruiam do
produto do seu trabalho de forma que ao mesmo tempo, educavam os individuos para
que pudessem produzir sua existéncia” (Oliveira, 2022, p.35).

Com base em Saviani (2019) a autora discorre que essa estrutura se altera ao
passo que a propriedade privada se desenvolve na sociedade. “Essa configuragao se
altera, segundo Saviani, com o desenvolvimento da produgéo e a apropriagao de terra,
dando origem a propriedade privada” (Oliveira (2022, p. 35). Com isso, “no momento
em que ocorre a apropriagao da terra, meio de producao fundamental da existéncia,
os individuos se dividem entre os proprietarios de terra e os nao proprietarios”
(Oliveira, 2022, p. 36). A partir do momento em que ocorre o desenvolvimento da
propriedade privada a autora esclarece que o trabalho adquire um carater alienante
“pois ocorre a divisao social do trabalho baseada nas classes sociais” (Oliveira, 2022,
p.36).

Diante desse determinante, a autora, com base em Saviani e Duarte (2010, p.
427) elucida a questdo do trabalho na sociedade capitalista, modelo de produgéo

atual:

Diferentemente do aspecto vital do trabalho para a realizagdo da existéncia
humana, entendemos o trabalho no sistema capitalista como forma de
negacgao do ser humano como sujeito pela expropriagdo da sua objetificagao,
pois quanto mais este trabalhador produz menos pode se apropriar, sendo
submetido a dominagao do capital, o produto do seu préprio trabalho. Seu
trabalho objetificado nos produtos é exteriorizado do trabalhador, tornando-
se algo que ndo expressa sua individualidade, mas se converte em algo
estranho, externo, hostil ao individuo que o produziu, e dessa forma, as
relagdes sociais capitalistas transformam o trabalho, a objetivacdo do ser
humano na natureza, em desefetivagdo, em alienagao, perda do objeto e
serviddo ao mesmo, posto que assume forma de capital (Oliviera, 2022, p.
37).

Dito isso, a concepgédo de sociedade para a pedagogia histérico-critica de

acordo com a autora é de que:

A riqueza material e espiritual, fruto da produgao humana e objetivada no
mundo da cultura, bem como o desenvolvimento das potencialidades para o



67

trabalho, sdo os elementos sem os quais ndo ocorre a formagado humana,
portanto, ndo devem ser abandonados, mas superados nas suas relagoes de
distribuicdo desigual e de alienacdo. A discordancia do sistema econdmico
que estrutura as relagbes sociais, € a projecdo de agdes que busquem
modificar este contexto sao possiveis a partir da compreensao de ser humano
que adotamos. Nesta perspectiva, considera-se que mesmo envolvido
historicamente nas relagbes materiais, a agdo humana goza de certa
liberdade. A possibilidade de tomar decisbes, intervir nas diferentes
situagdes, para aceitar, rejeitar ou transformar, optar, demonstra que embora
situado pelas condi¢gbes naturais e culturais, o ser humano é livre e capaz de
intervir.

Por conseguinte, Oliveira (2022, p. 40) esclarece o papel da escola e do

trabalho educativo na construgao de um novo modelo social:

Para a pedagogia histérico-critica este € um elemento chave que relaciona o
papel da escola com a articulagdo de uma nova sociedade. Ao tratar os
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, a educacédo escolar é o
elemento que pode possibilitar a instrumentalizagdo necessaria para que os
individuos tomem consciéncia da realidade e suas contradicoes, e acelerem
o processo de revolugdo em fungdo de uma organizagdo econdmica
socialista.

Sendo assim, a autora explicita a concepcdo de educagao escolar para a

pedagogia historico-critica:

Dessa forma, uma educacéo escolar de acordo com os anseios da pedagogia
historico-critica € aquela que esta preocupada em dar acesso aos estudantes
ao que ha de mais desenvolvido no que se refere ao saber elaborado
acumulado pela existéncia humana, delegando a escola uma importante
tarefa no processo de formagédo humana (Oliveira, 2022, p.44).

Diante de tamanha tarefa, no capitulo Il, a autora destaca a didatica histérico-
critica, e esmiuca o método composto por cinco momentos: pratica social,
problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse compreendidos como partes
articuladas de um movimento que leva ao todo (Oliveira, 2022).

Sendo assim, Oliveira (2022) inicia a discussdo apontando a importancia da
relagcdo entre teoria e pratica, sendo que essa relagdo ocupa em grande parte a
preocupacao na explicagdo do movimento de producdo da realidade com base no
materialismo histérico e dialético ou na articulacdo entre teoria e pratica para a
orientagdo ao trabalho educativo. Com base nessa perspectiva, a autora salienta a
importancia de n&o perder de vista o aspecto politico-filoséfico que fundamenta essa
concepgao tedrica da pedagogia histérico-critica. Ao passo, que “para nao cair numa

perspectiva romantica, € necessario compreender que imediatamente a competéncia
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politica, deve ocorrer mediatamente a competéncia técnica, e assim o oposto,
imediatamente a elaboragcdo da técnica, mediatamente a competéncia politica”. A
autora traz para a discusséo os conceitos de competéncia técnica e politica e como
articuladas podem contribuir para o trabalho educativo. Sendo que “Consideramos,
portanto, que o estudo da didatica nos fornecera elementos que contribuirdo com a
tarefa de refletir a competéncia técnica no trabalho educativo, sem perder de vista o
aspecto politico” (Oliveira, 2022, p.72).

Oliveira (2022), com base em Gramsci (1991), utiliza a categoria de praxis para
categorizar a unidade entre teoria e pratica, e articula como imprescindivel para o
trabalho educativo. De acordo com Oliveira (2022) é necessaria a compreensao da
“‘praxis em contraposicao ao espontaneismo, pois a entendemos como um conceito
que sintetiza a articulacdo entre a teoria e a pratica, que representa “uma pratica
fundamentada teoricamente” (Oliveira, 2022, p.73). A autora afirma que a dicotomia
entre teoria e pratica que é frequentemente traduzida em discursos por parte dos
professores nas escolas é resultado da sociedade capitalista, ou seja, da sociedade
dividida em classes e na divisdo social do trabalho (Oliveira, 2022).

A autora também problematiza, com base em Galvao et. al (2019), a obra de
Jodo Luiz Gasparin, intitulada de “Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”,
reconhecendo sua importancia, mas alertando para um risco de esquematismo formal
na aplicagdo do método, o que comprometeria seu carater dialético (Oliveira, 2022).

No que tange especificamente a didatica Oliveira (2022, p.96) pontua que
pressupde “que as praticas extraidas do conhecimento didatico possuem uma base
gnosioldgica, e esta é impressa nas escolhas pedagdgicas realizadas no momento do
planejamento visando organizar as praticas de ensino”. A autora frisa que a esforgo
da perspectiva da pedagogia histérico-critica em superar a dicotomia entre teoria e
pratica, evidenciado nas pedagogias hegemonicas.

Oliveira (2022) esclarece que a teoria visa orientar a pratica educativa, ou seja,
se tornando pratica a medida que se materializa. Ainda, essa atuacao esta conectada

com uma concepgao de mundo, sociedade e ser humano. A autora explica que:

Essas mediagdes das quais falamos se relacionam com a pratica educativa,
e isso envolve ndo somente considerar os fatores que configuram os
fundamentos filosdficos e psicologicos e expressam determinada visdo de
mundo, ser humano e sociedade, mas pensar os aspectos didatico-
pedagodgicos que se relacionam estritamente com estes fundamentos no
estabelecimento do trabalho pedagdgico (Oliveira, 2022, p.97).
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A autora pontua que nao se trata de esquematismos ou métodos universais de
trato com o conteudo e com o processo de ensino e aprendizagem, mas sim de um
fundamento l6gico metodoldgico para o trabalho educativo (Oliveira, 2022). No &mbito
da didatica e do planejamento esses fundamentos se desdobram na “triade forma-
conteudo-destinatario considerada essencial para selecdo, organizagdo e
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, e que carrega, portanto, implicagdes para
pensar a didatica nessa perspectiva” (Oliveira, 2022, p.98). Sobre a triade conteudo-
forma-destinatario a autora sustenta que o conteudo escolar deve ser constituido
pelas formas mais desenvolvidas do saber socialmente produzido, reorganizado e
sistematizado pela escola para possibilitar sua assimilagdo pelos alunos. A forma diz
respeito a organizagdo pedagdgica desse saber, a qual envolve a selegdo, a
sequéncia e a dosagem dos conteudos pelo professor, estabelecendo uma relagao
dialética entre forma e conteudo, orientada pelas finalidades educativas e
condicionada pelas condigbes concretas da pratica pedagdgica e pelo nivel de
desenvolvimento dos estudantes. O destinatario do processo educativo é concebido
de maneira concreta e historica, como sujeito inserido em relagcdes sociais, cuja
formacao exige o dominio de conhecimentos fundamentais para a compreensao da
realidade social, independentemente de seus interesses imediatos.

A autora frisa que o método nao se confunde com os procedimentos de ensino,
pois nao se limita ao modo imediato de realizagcdo das agdes. O método constitui-se
a partir da articulagado entre a teoria do conhecimento e as acgdes praticas por ela
orientadas, realizando-se de forma indireta e planejada. Os procedimentos de ensino,
nesse sentido, estdo subordinados ao método e se configuram como parte constitutiva
de sua concretizagéo (Oliveira, 2022).

Oliveira (2022) aponta que o método da pedagogia historico-critica busca
articular um movimento de pratica pedagdgica a partir da incorporagao da categoria
de mediacao. Portanto, o processo parte da pratica social e se conclui na pratica
social, e efetiva a fungdo de mediador no ambito da pratica social global. E o processo
de mediacdo fundamentado na perspectiva dialética de sintese a sincrese, pela
analise, que no processo pedagogico se desdobra em: problematizagao,
instrumentalizacio e catarse.

Oliveira (2022, p.124-125) elenca algumas contribuicées da didatica histérico-

critica para o trabalho educativo:
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1) Nao perder de vista o ato de ensinar a partir de sua dimensao ontolégica
e, portanto, compreendé-lo como sendo uma atividade humana no seio da
pratica social que nao se resume a procedimentos de ensino e que deve
expressar no planejamento os tragos essenciais a serem assimilados pelos
alunos a partir da educagao escolar; 2) Articular conteudos curriculares da
forma mais adequada a partir do conhecimento do desenvolvimento potencial
e atual dos estudantes, mobilizando o desenvolvimento das fungdes
psiquicas com a elaboragao de atividades que promovam o modo de acao
geral com o conceito, prevendo agdes mentais dos estudantes para que o
conteludo central da atividade seja o foco de consciéncia e mobilizando
atengdo a comunicagao verbal e avaliagdo sobre o estabelecimento da
relagdo entre o particular e o geral; 3) Compreender e configurar
dialeticamente o trabalho pedagdgico a partir do método histérico-critico
entendendo-o sob a légica das multiplas determinagdes que o envolve e
assumindo a transmissao dos conteludos como elemento que conecta todos
os momentos do método; 4) Adotar como nucleo categorial determinante para
compreensdo do método uma abordagem dos conteudos que fornega a
apropriagado do processo légico e historico, que expresse os movimentos da
realidade concreta, que resultou na elaboragdo de um conhecimento ou
conceito; 5) Perceber a exigéncia do pleno dominio do objeto de
conhecimento a ser ensinado, de modo que a partir deste dominio se
organize um planejamento cujo conteudo corrobore com a reprodugéo em
cada aluno do conhecimento objetivo da realidade. 6) Reconhecimento do
processo de ensino e da aprendizagem como percursos légico-
metodolégicos contraditorios e inversos, no interior de um Unico e indiviso
movimento. 7) Mobilizar o trato aos conteddos no planejamento dirigindo-se
do geral ao particular, do abstrato ao concreto, do nao cotidiano ao cotidiano,
e em suma, do conceito a superagéo da sincrese do aluno.

Diante disso, no que concerne a realizagao do planejamento pedagogico a
autora frisa os elementos essenciais da didatica como estruturantes da organizagao
docente. Oliveira (2022), com base em Melo e Urbanetz (2008), destaca que objetivos,
conteudos, metodologia e avaliagdo constituem os quatro elementos basicos do
planejamento, os quais, a partir de uma concepcao dialética, devem ocorrer de forma
permanente e integrada. Em consonancia, Oliveira (2022) apresenta que Galvao,
Lavoura e Martins (2019) reforcam a centralidade desses mesmos elementos:
objetivos educacionais, conteudos, métodos e avaliagdo como fundamentos da
didatica e da atividade de ensino, por orientarem as agdes docentes necessarias a
apropriagao do conhecimento em suas determinagdes histéricas (Oliveira, 2022).

Sendo assim, a autora realizou proposi¢des de planejamento para uma turma
do 4° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Foz do Iguagu. E o conteudo

selecionado foi o género discursivo fabula.
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Figura 3 - Plano de aula da disciplina de lingua portuguesa sobre o conteudo
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Fonte: Oliveira, 2022.

A autora esclarece que opta por nao tomar os objetivos de aprendizagem da
BNCC como referéncia central para o planejamento, priorizando a elaboracédo de
objetivos proprios, articulados aos pressupostos da pedagogia historico-critica. Ainda
que essa escolha implique um distanciamento critico da BNCC, a autora reconhece a
importancia de citar e analisar suas proposi¢coes, uma vez que a diferenciagao entre

as abordagens contribui para a compreensado do trabalho pedagogico e para a



72

explicitagao das limitagdes das orientagdes da BNCC no tratamento dos conteudos e
em sua interferéncia no planejamento (Oliveira, 2022).

Além disso, Oliveira (2022) destaca que o trabalho com os conteudos, como o
da fabula, possibilita a articulagdo com outros aspectos e objetivos da disciplina, os
quais ndo se esgotam em um unico planejamento e podem ser explorados pelo
professor na organizagao didatica. Contudo, ressalta-se a centralidade de definir, a
partir do que é essencial ao tema, os objetivos centrais do trabalho pedagdgico, de
modo que ndo se percam de vista o papel do conteudo e sua relacdo com a pratica
social.

A dissertacdo de Pinto (2023) denominada de “ENSINO DE FABULA, POR
MEIO DE SEQUENCIA DIDATICA, COM BASE NO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM objetiva desenvolver sequéncias didaticas para o ensino de
fabulas com base nos fundamentos do desenho universal.

Pinto (2023) apresenta o modelo de pratica educativa denominada de Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) como uma pratica inclusiva que visa atender
todos os modelos de aprendizagem. Sobre a criagdo dessa pratica a autora diz que
“O Desenho Universal para a Aprendizagem tem sua base no Universal Design
(Desenho Universal), advindo da arquitetura, e foi elaborado pelo arquiteto Ronald L.
Mace, na Carolina do Norte, visando facilitar o acesso a edificios, espacos publicos
por diferentes pessoas, com ou sem deficiéncia” (Pinto, 2023, p. 24). O Desenho
Universal ganhou maior proeminéncia apos a Segunda Guerra Mundial pelo fato de
que muitos ex-combatentes retornaram aos Estados Unidos com deficiéncia (Pinto,
2023).

De acordo com Pinto (2023), trazendo o Desenho Universal para a educagéao
foi inicialmente utilizado no uso de tecnologias para melhor a acessibilidade e
atualmente ja se desdobra em inumeras praticas educativas que promovem a

inclusdo. Sobre a pratica de Desenho Universal a autora explica que:

Sendo assim, ao invés de pensarmos em uma adaptag¢ao para o aluno com
alguma deficiéncia, pensamos em uma atividade que ele consiga realizar e
aplicamos com todos. Diversificamos as estratégias, contemplamos varios
modos de aprendizagem, visando todos os estudantes e cada um (Pinto,
2023, p.25).

Com isso, a autora salienta que o Desenho Universal busca promover praticas

pedagogicas acessiveis que minimizam a chance de nao aprendizagem, buscando
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trazer todos os estudantes para a participacao e acesso a aprendizagem (Pinto, 2023).
Sobre a organizacao didatica a autora diz que “o DUA possibilita ajudar a qualquer
professor a planejar situagdes didaticas, desenvolver curriculo com objetivos,
meétodos, materiais e avaliagdes” (Pinto, 2023, p. 26). Com isso, a autora apresenta

as diretrizes do DUA que se relacionam com a neurociéncia.

Figura 4 - Redes neurais
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Fonte: Meyer, Rose e Gordon (2014).

Pinto (2023) explica que as diretrizes do DUA constituem orientagdes de carater
sugestivo, destinadas a reduzir barreiras e ampliar as oportunidades de aprendizagem
para todos os estudantes. Os principios orientadores do DU sao organizados de forma
vertical e horizontal, estruturando-se, no eixo vertical, nos principios de engajamento,
representacdo, acao e expressao. Esses principios desdobram-se em diretrizes, as
quais, por sua vez, sdo acompanhadas por pontos de verificacdo que oferecem
orientagcdes mais especificas e detalhadas para a implementacdo das propostas
pedagodgicas.
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Figura 5 - Principios Orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem
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Fonte:https://udiguidelines.cast.org/binaries/content/assets/udiguidelines/udig-v2-
0/udlggraphicorganizer-v2-0-portuguese.pdf. (CAST, 2011).

E, por fim, a autora apresenta os principios do DUA:

Figura 6 - Principios do DUA
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Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem
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multiplos meios de multiplos meios de multiplos meios de

envolvimento representagao acao e expressao

Estimular o interesse dos Apresentar a informagio e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o conteudo em multiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragio das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte
dos alunos

Fonte: CAST (2011).

A autora diz que os principios do DUA estdo alinhados com o intuito de
apresentar multiplas maneiras de engajamento e de elaboragédo de atividades para
todos os estudantes (Pinto, 2023). Diante disso, a autora explica que a pedagogia
historico-critica orienta a sequéncia didatica apresentada na pesquisa.

Com isso, o conteudo trabalhado trata-se do género fabula, através da
Sequéncia Didatica, que, de acordo com a autora, é trabalhado através da perspectiva
da pedagogia histérico-critica e das contribuicdes do DUA (Pinto, 2023). Ainda, a
pesquisadora assevera que o curriculo do municipio em que a Sequéncia Didatica foi
aplicada esta pautado na perspectiva da pedagogia historico-critica. Na categorizagéo
da Sequéncia Didatica a autora explica, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) que se trata de uma sequéncia de atividades escolares organizadas através de
um género textual oral ou escrito (Pinto, 2023). De acordo com a autora as fases da

Sequencia Didatica sdo as seguintes:

Figura 7 - Fases da Sequéncia Didatica
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APRESENTAGAO PRODUGAC ~ mODULO MODULO MODULO  propugio
DA SITUAGAO INIEIAL E 2 N FINAL

Fonte: Adaptada de Dolz, Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98.

Com base em Dolz, Noverraz; Schneuwly (2004) a pesquisadora explica
detalhadamente as fases da Sequéncia Didatica que se organiza em quatro fases
articuladas. Sendo elas, a apresentacéo da situagéo introduz aos alunos um projeto
de comunicagédo concreto, permitindo o reconhecimento do género por meio de
exemplos. A produgéo inicial possibilita levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes e identificar suas capacidades e dificuldades, cumprindo fungao
diagnodstica e formativa que orienta o desenvolvimento da sequéncia. Os mddulos
correspondem ao momento de instrumentalizagdo, no qual, a partir das dificuldades
identificadas, s&o desenvolvidas atividades e exercicios voltados a apropriacdo dos
conteudos e ao aprimoramento das capacidades dos alunos. Por fim, a produgéo final
consiste na aplicagdo dos conhecimentos construidos ao longo do processo,
permitindo verificar os avangos alcangados na aprendizagem (Pinto, 2023).

Na utilizagdo da didatica da pedagogia historico-critica a autora assevera que
com base em Saviani os passos do método sao: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizagéo, catarse e pratica social final. E, diz que “o objetivo dessa pratica
€ sair da pratica social inicial e chegar na final, no entanto, ndo descartam-se os
momentos intermediarios da mediagdo educativa no interior da pratica social:
problematizagao, instrumentagao e catarse” (Pinto, 2023, p. 51). Por conseguinte, a
autora fundamenta a concepcéao dos passos da didatica histérico-critica em Gasparin
(2012).

A autora diz que a pratica social inicial se trata da contextualizagdo do conteudo
e uma leitura prévia, na qual sédo levantados conhecimentos prévios dos estudantes.
A problematizagc&do, de acordo com a autora, trata-se da busca pela resolugdo de
‘problemas”, € o momento de descoberta de quais questbes necessitam de
resolucbes e de quais conhecimentos os alunos precisam apreender. Ja a

instrumentalizacdo, a autora explica que os conteudos sao postos para analise,
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assimilagao e incorporacgao, que culminara na busca pelas respostas dos problemas
levantados anteriormente. Na catarse, a pesquisadora, diz que ocorre a assimilagao
dos conhecimentos pelos estudantes. Por fim, tem a pratica social final, que a autora
explica que o estudante retorna a pratica social promovendo a transformacéo social
(Pinto, 2023).

Diante disso, com base nos principios do DUA, da Sequencia Didatica e nos
passos da didatica historico-critica, sdo elaborados os planejamentos a partir do

conteudo fabula. A autora trabalha com as teorias no planejamento da seguinte

maneira:
Figura 8 - Conexao entre a SD, PHC e DUA
Sequéncia Didatica Pedagogia Historico Critica DUA
Apresentacido da situagio Aqui desencadeamos
situacbes problematizadoras * Principio do
Producéo inicial Pratica social inicial e engajamento
problematizacio + Principio do
Madulo 1 Instrumentalizacao reconhecimento
Médulo 2 + Principio da agdo e
Médulo n expressao
Producéo final Catarse e Pratica social final

Fonte: Pinto, 2023.

E o modelo de plano de aula utilizado por Pinto (2013) se materializada da

seguinte maneira:

Figura 9 - Plano de aula

Encaminhamento metodolégico da Sequéncia Didatica aplicada nas aulas com os principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem

Disciplina: Portugués

Contetudo: Fabula

Objetivos: avancar nas capacidades leitura e de escrita por meio de género textual fabula.

Turma: 3. ano

Aula:

Etapa 1 Apresentacio da Situagdo Principios do DUA
Etapa 2 Producgéo Inicial Principios do DUA
Etapa 3 Madulo 1 Principios do DUA
Etapa 4 Médulo 2 Principios do DUA
Etapa 5 Médulo N Principios do DUA
Etapa 6 Producgéo Final Principios do DUA

Fonte: Pinto, 2023.
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Pinto (2023) pontua que a aplicagdo do DUA no planejamento e
desenvolvimento das aulas, evidencia a consideragao das especificidades de cada
crianga. As praticas pedagogicas partiram do levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos, seguido de estratégias de antecipagédo, motivagao e engajamento
em relagdo aos conteudos. A pesquisadora diz que € possivel diversificar as formas
de apresentacdo e de expressao, respeitando os diferentes ritmos, modos de
aprendizagem e possibilidades expressivas dos estudantes, por meio de atividades
variadas e organizadas de forma n&do homogénea.

A dissertacdo de Zanon (2022) denominada de “A ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO PARA CRIANCAS DE DOIS E TRES ANOS DE IDADE
A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA” objetiva contribuir com elementos
metodoldgicos para o planejamento pedagdgico e intencional, sendo assim, a autora
realiza um recorte para o trabalho pedagdgico com criangas de 2 e 3 anos.

De acordo com Zanon (2022) o método pedagdgico proposto por Saviani
fundamenta-se no Materialismo Historico-Dialético, defendendo a vinculacdo entre
educacéo e sociedade e reconhecendo o carater dinadmico e historico da pratica social,
que orienta a atuacao do professor e da instituicao educativa na formacgao dos
estudantes como principio geral.

Nessa perspectiva, ha indissociabilidade entre método e teoria: n&o é possivel
desenvolver praticas didaticas histérico-criticas restritas ao “como fazer’” sem
considerar seus fundamentos tedricos. A pratica pedagdgica deve estar orientada por
uma teoria comprometida com a transformacao social (Zanon, 2022).

A autora pontua que partindo do pressuposto de que cabe a escola a
transmissao do saber mais elaborado, Saviani descreve um método pedagdgico
coerente com a Pedagogia Historico-Critica, organizado em cinco momentos: pratica
social inicial, problematizagao, instrumentalizacao, catarse e pratica social final. Esses
momentos constituem um movimento unico, articulado e organico, ndo uma sequéncia
rigida e fragmentada de etapas.

Ainda, Zanon (2022) salienta que a efetivagao do método pedagdgico historico-
critico visa garantir o ensino sistematizado e sequenciado dos conteudos, superando
a fragmentagdo e a descontinuidade do processo educativo, considerando que a
formacgao da concepgao de mundo do individuo resulta do conjunto de apropriagdes

realizadas desde a primeira infancia.
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A autora explica que a Pedagogia Historico-Critica mantém um vinculo
necessario entre educacgao e sociedade, compreendendo professores e alunos como
agentes sociais inseridos em relagbes que ultrapassam o espago escolar. Para o
desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade, destaca-se a necessidade de
apropriagao dos conhecimentos artisticos, filosoéficos e cientificos proporcionados pela
escola desde os primeiros anos (Zanon, 2022).

Ainda, a pesquisadora diz que o método historico-critico oferece fundamentos
para compreender e problematizar a realidade, subsidiando a pratica docente,
especialmente na Educacgao Infantil, na organizacdo de agdes pedagdgicas que
estabelecam as mediagdes necessarias a formagao de sujeitos criticos e conscientes.
Nessa diregao, coloca-se a necessidade de pensar um ensino desenvolvente para a
Educacao Infantil, em superacao as abordagens naturalizantes predominantes nessa
etapa (Zanon, 2022).

A autora diz que ao se pautar na praxis pedagogica implica afirmar que néo
existe pratica desvinculada de teoria, assim como n&o ha teoria que ndo esteja
orientada para a pratica. Ambas constituem uma unidade no processo educativo.
Nesse sentido, ao longo deste capitulo, sdo apresentados os elementos que
fundamentam uma pratica pedagdgica intrinsecamente articulada a teoria (Zanon
2022). Ainda, afirma que a teoria diz respeito aos fundamentos que orientam a pratica
pedagogica e abrange o conjunto das objetivacdes humanas expressas nos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.

De acordo com a autora para que esses conhecimentos se concretizem no
contexto escolar, € indispensavel a organizagdo do ensino com base nos elementos
estruturantes do planejamento pedagdgico. Gamba ressalta a relevancia do
planejamento para a realizagdo de um trabalho pedagdgico intencional com criangas
pequenas, evidenciando que € necessario considerar dimensbées como
desenvolvimento humano, fungdes psiquicas, periodizacdo do desenvolvimento
infantil, processos de aprendizagem e atividade principal (Zanon, 2022).

A autora cita Martins (2011) como referéncia para os fundamentos do
planejamento pedagodgico, ao trabalhar com a triade conteudo, forma e destinatario,
sistematiza as prioridades atribuidas a cada um desses elementos. A pesquisadora

demonstra através da figura os elementos do planejamento pedagdgico:
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Figura 10 - Representacao dos principais elementos para o planejamento
pedagégico

f’ Agdes de ensino;
/| Tempo;

/" Espaco;

Reciursos:

Avaliacdo;

Va A crianca em cada
Componentes ! , \ e periodo se desenvolve
Curriculares: por meio de atividodes
Lingua Portuguesa, que guiam o seu
Matemdtica, desenvolvimento
Arte, psiquico,
Ciéncias Humanas, DESTINATARIO Comunicagdo
Ciéncias Sociais emocional direta;
(Histdria e Geografia), Objetal
Educacdo Fisica. ” manipulatdria;

logo de papeis

soCiais;

Fonte: Zanon, 2022.
A autora sustenta que a triade conteudo, forma e destinatario constitui elemento

orientador para a objetivagao do planejamento pedagdgico, na medida em que fornece
direcao concreta para a materializacao do trabalho educativo. A partir da definicdo dos
conteudos, tornam-se possiveis a delimitagdo dos objetivos educacionais e a
determinacao das formas pelas quais esses objetivos serdo alcancados no processo
de ensino (Zanon, 2022).

No que se refere a forma, a autora indica que corresponde aos procedimentos
metodoldgicos que estruturam a acédo pedagdgica, abrangendo a selegcdo e a
organizacado das técnicas de ensino a serem empregadas. Tal dimensao requer a
consideragao de determinacdes objetivas, como as condi¢des de espaco e tempo,
que interferem diretamente na condugao e na efetividade do trabalho pedagdgico.

Ja o destinatario, por sua vez, diz respeito ao estudante enquanto sujeito do
processo educativo. A caracterizacdo de seus aspectos essenciais evidencia a
importancia do conhecimento acerca da crianga, especialmente no que concerne ao
desenvolvimento psiquico. Esse conhecimento constitui base para a proposi¢cdo de
agdes pedagogicas compativeis com a periodizagdo do desenvolvimento, orientadas

a promocgao das fungbes psiquicas superiores, com destaque para a linguagem,
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reconhecida como fungdo de elevada relevancia para o desenvolvimento humano
(Zanon, 2022).

Diante disso, para exemplificar a sistematizagado do trabalho pedagogico com
criangas de dois e trés anos a luz da Pedagogia Historico-Critica, a autora realizou
algumas proposi¢des didaticas a partir da histéria infantil “O Sanduiche da Maricota”.
De acordo com a pesquisadora a escolha dessa obra deu-se pelo fato de que é uma
historia infantil com ricas contribuicdes para a exploragdo dos conteudos elencados
pelas autoras para o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas, de modo a
contemplar as areas do conhecimento de Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Educacao Fisica. Neste percurso, foi apresentado pela autora uma
breve contextualizacido de cada area do conhecimento e sua importancia para o
ensino na Educacao Infantil e, em seguida, por meio dos principais elementos para o
planejamento pedagdgico, evidenciamos o0s conteudos, o0s objetivos, o0s

encaminhamentos metodolégicos e a avaliagao (Zanon, 2022).
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Figura 11 - Sintese dos elementos apresentados para o trabalho com a disciplina
de Lingua Portuguesa

Contendos

Objetivos

Encaminhamentos
Metodologicos

Avaliacio

Marrativa dos fatos

Identificar os personagens
principais da historia, fazendo

Realizar  questionamentos
sobre a histora contada.

Organizar as criancas
em roda e, a partir de

correta das palavras.

correta de palavras, sem fala
infantilizada.

tentativas de nomea-los. conversa com
questionamentos
Responder aons sobre a  histona,
questionamentos  sobre  a identificar se essas
historia narrada. reconhecem os
personagens € 0s
principais
acontecimentos  da
narrativa.
Linguagem verbal | Desenvolver a  linguagem | Contar a  historia O | Utiliza algumas
(ampliagcdo do | verbal, ampliando, | sanduiche da Maricota”™ e | palavras da historia
vocabulario) gradativamente, o | realizar conversa sobre a|em momentos de
vocabulario. narrativa, enredo, | conversa.
personagens.
Pronincia e articulagio | Participar de vanadas | Propor momentos de | Articula
adequada das palavras | situagfes de comunicagio, | conversas sobre a histona e | corretamente as
utilizando-s¢ da articulagdo | incentivar a  pronincia | palavras.

Sequéncia logica de | Recontar partes da histona | Organizar as criancas para | Reproduz a historia
exposicdo de 1deias ouvida, mantendo a sequéncia | que possam  recontar a | ou parte dela,
dos fatos e 1deias. historia ouvida, mantendo a | mantendo  sequéncia

sequéncia dos fatos ¢ idelas. | dos fatos.

Fonte: Zanon, 2022).

A dissertagéo intitulada “A OBJETIVACAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA NA ATIVIDADE DE ENSINO DO PROFESSOR: CONTRIBUICOES PARA
A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL” intenta sanar algumas dificuldades dos professores em assimilar os
pressupostos critico-dialéticos na atividade de ensino.

De acordo com Vicentini (2023) a aplicagdo do método pedagdgico da
pedagogia historico-critica sem o dominio de seus fundamentos tedricos pode resultar
tanto em sua didatizacdo quanto em sua desmetodizagdo. Isso ocorre quando o
meétodo é reduzido a um esquema estrutural basico que limita a atividade de ensino a
uma técnica, transformando a pedagogia historico-critica em um conjunto de
procedimentos formais, unilaterais e imediatos. Nessa condigdo, a praxis docente
tende a se tornar uma atividade técnica empobrecida, subordinada a regras formais.
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A autora cita Lavoura e Martins (2017, p. 537), que pontuam que nesse processo uma
racionalidade técnica passa a substituir o método dialético, fazendo com que o
espontaneo e o linear fragmentem um movimento que €, em sua esséncia, unico,
organico e permeado por mediagdes e contradi¢oes.

Diante disso, a pesquisadora acentua a necessidade de compreensao dos
fundamentos do método constitui exigéncia primordial para a elaboragdo do
planejamento de ensino. Quanto maior a clareza sobre o processo de ensino e
aprendizagem a luz da Pedagogia Histérico-Critica, mais dialético e flexivel tende a
ser o planejamento, reduzindo-se o risco de o trabalho docente se converter em mera
execucgao técnica. Tal exigéncia envolve tanto a formacao inicial quanto a formagao
continuada do professor, bem como sua permanente atividade de estudo e de ensino.
E necessario reconhecer que o trabalho educativo se configura como movimento
dialético e ndo pode ser reduzido a um conjunto de procedimentos desconexos, sob
pena de descaracterizar a fungao social da escola e comprometer a efetividade do
ensino e da aprendizagem dos estudantes.

Vicentini (2023) diz que a produgéo da humanidade em cada individuo, em sua
dimensao omnilateral, constitui uma tarefa complexa. Os sentidos captam inicialmente
apenas manifestacdes aparentes dos objetos e de suas relagdes; por isso, a ciéncia
torna-se elemento fundamental para superar a percepcao imediata e revelar as leis
essenciais, 0s nexos internos e as relacdes causais dos fendmenos. Nesse contexto,
cabe a escola organizar intencionalmente o ensino para promover o desenvolvimento
do psiquismo humano.

Ainda, a pesquisadora pontua que o ensino dos conhecimentos classicos néao
se reduz a uma perspectiva conteudista, centrada na transmissao isolada de
conteudos. Seu planejamento exige a articulagdo da triade conteudo—forma—
destinatario, cujos elementos sao organicamente interdependentes. Conteudo e forma
mantém unidade dialética: o conteudo expressa os tragos essenciais dos fendbmenos,
enquanto a forma corresponde a sua organizagao interna e as condi¢gdes de sua
transmissao. Essa articulagdo s6 ganha sentido quando orientada ao destinatario,
visando potencializar apropriagdes culturais cada vez mais complexas (Vicentini,
2023).

A autora cita a centralidade do ensino no desenvolvimento das funcgdes
psiquicas superiores requer que os conhecimentos sejam socializados em formas

elaboradas, possibilitando sua internalizagcdo e contribuindo para a formacao de
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sujeitos ativos na histéria. Para isso, os conteudos devem ser organizados em graus
de complexidade, considerando os niveis de desenvolvimento real e iminente dos
estudantes. Diferengas de desenvolvimento entre sujeitos da mesma idade reforgcam
que o ensino deve orientar-se ndo apenas pelo ja adquirido, mas pela promogéo do
novo (Vicentini, 2023).

De acordo com Vicentini (2023) o trabalho pedagdgico demanda a selegao
criteriosa dos conhecimentos curriculares e das formas de socializagdo, em
articulagdo com as atividades-guia do desenvolvimento. O desenvolvimento n&o
decorre de qualquer ensino, mas da organizagao intencional dos conteudos e das
formas. Nesse quadro, distinguem-se conteudos de formagdo operacional de
incidéncia indireta, sob dominio do professor, voltados a promocédo de habilidades
psicofisicas e sociais e conteudos de formagédo tedrica de incidéncia direta,
organizados como saberes conceituais das areas cientificas, responsaveis pelo
avancgo das fungdes psiquicas superiores e do pensamento abstrato.

Sobre o planejamento, a autora diz que a triade conteudo, forma e destinatario
constitui exigéncia do planejamento de ensino, orientando a sele¢ado do conhecimento
e as formas de sua transmissao para que o estudante avance do ndo dominio ao
dominio dos conteudos, em seus aspectos quantitativos e qualitativos (Vicentini,
2023).

Vicentini (2023) afirma que a organizagéo da atividade de ensino do professor
realiza-se por meio do planejamento. A luz de Leontiev, a atividade é entendida como
a relacdo do homem com o mundo para a satisfacdo de necessidades; desse modo,
0 processo educativo que promove desenvolvimento psicoloégico € aquele que insere
o sujeito em atividade orientada. Vicentini (2023) indica que, conforme Vazquez, a
atividade se caracteriza quando a acao dirigida a um objeto parte de um resultado
ideal e se concretiza em um produto real, o que exige a mediagao intencional do
professor por meio do planejamento.

Vicentini (2023) aponta que planejar implica definir objetivos, percursos e meios
para alcanga-los, constituindo um instrumento metodolégico vinculado a
humanizacéao, pois expressa a capacidade de projetar agdes primeiro no plano mental
e depois no plano concreto. No ensino escolar, isso requer consciéncia dos fins
educacionais, delimitacdo de objetivos e escolha de fundamentos tedricos e
metodoldgicos, especialmente na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica,

orientada a formagado humana em sua totalidade.
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Vicentini (2023) ressalta a importancia de distinguir método e procedimentos
de ensino. Para ela, o método corresponde a orientagao geral do trabalho pedagdgico;
na perspectiva histérico-critica, estrutura-se no movimento sincrese—analise—sintese,
partindo do saber cotidiano, passando pela mediagdo docente e alcangando o salto
qualitativo do pensamento do empirico ao tedrico. A autora enfatiza que os
procedimentos metodologicos derivam do método e |he sao subordinados,
constituindo as estratégias e formas concretas de realizagdo do ensino para atingir as
finalidades propostas.

Vicentini (2023) argumenta que o planejamento toma a pratica social como
ponto de partida e organiza mediag¢des tedricas que conduzem o estudante a uma
compreensao mais sintética e elaborada da realidade. A pesquisadora adverte que,
sem planejamento, o ensino perde dire¢cdo e reduz seu potencial de qualificar o
psiquismo. Ela observa ainda que tendéncias pedagdgicas nao criticas tendem a
esvaziar esse processo por meio de transmissdes mecanicas e descontextualizadas,
ou por valorizar exclusivamente saberes cotidianos sem superacao tedrica, ou ainda
por execucgao técnica de tarefas, todas com procedimentos restritos e baixo alcance
formativo.

Vicentini (2023) também afirma que o planejamento nao pode ser reduzido a
exigéncia burocratica. Para a pesquisadora, como agao mental intencional, ele deve
prever efeitos no desenvolvimento do estudante, articulando conteudos, formas e
destinatarios. Vicentini (2023) destaca que o dominio das especificidades do
desenvolvimento humano € base para selecionar conteudos e definir formas
adequadas de socializagdo, e que nao basta garantir acesso ao conhecimento
elaborado, pois a forma de organizagao didatica campo préprio da didatica € decisiva
para a qualidade da aprendizagem.

Vicentini (2023) conclui que o planejamento requer avaliagdo continua para
possibilitar replanejamento e avango das agdes pedagdgicas. Ela observa que quando
o planejamento é tratado apenas como formalidade, perde seu carater humanizador.
Vicentini (2023) defende que superar esse esvaziamento exige compromisso docente
com a transformacdo da pratica, pois o planejamento sé adquire sentido quando
orientado por finalidades de mudanca e pela promog¢ao da humanizagao, conforme os
fundamentos dialéticos de totalidade, movimento e contradigao.

Ainda discutindo sobre o planejamento de ensino, a autora diz que as formas

mais desenvolvidas do conhecimento se encontram na propria realidade historico-
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social, isto é, na pratica social humana. Por essa razdo, o planejamento de ensino
exige reflexdes fundamentais antes que esses conhecimentos cheguem ao estudante,
pois, embora ja existam socialmente, necessitam de organizagao sistematizada para
que se tornem acessiveis e possam ser efetivamente internalizados pelos sujeitos
(Vicentini, 2023).

A pesquisadora pontua que, nesse processo, cabe ao professor explicitar
previamente os eixos estruturantes do planejamento: a quem ensinar (destinatario), o
que ensinar (conteudos), para que ensinar (objetivos), como ensinar (procedimentos
metodoldgicos), em que condigdes ensinar (recursos didaticos) e quais sao as
possibilidades de execugdao e acompanhamento da aprendizagem (avaliagao)
(Vicentini, 2023).

A pesquisadora afirma que essas questdes orientadoras constituem tarefa
central na elaboragcédo do planejamento docente e garantem a coeréncia necessaria
ao alcance dos objetivos educacionais, conforme Martins (2020). Devem ser
conduzidas pelo método dialético, fundamentado no movimento contraditério e de
totalidade que vai da sincrese a sintese por meio da analise. Nessa perspectiva, os
procedimentos de ensino, subordinados ao método, configuram-se como estratégias
voltadas ao alcance das finalidades do projeto educativo, especialmente a promocéao
da aprendizagem por meio do ensino sistematizado. Assim, orientado pela légica
dialética e pelo método pedagdgico histérico-critico, o planejamento organiza-se como
base para um ensino de carater desenvolvente (Vicentini, 2023).

A autora recorre a Arnoni (2006) para fundamentar a organizagao do plano de
aula, tomando como referéncia a Metodologia da Mediacao Dialética. De acordo com
a pesquisadora, a adog¢ao dessa proposi¢cao didatica sustenta-se na compreensio de
que as situacbes de ensino nao sao isoladas nem estanques, mas articuladas e
interdependentes, ndo comportando limites rigidamente demarcados. A Metodologia
da Mediagao Dialética fundamenta-se na contradigdo entre saberes imediatos e
mediatos, de modo a impulsionar sua superacdo e possibilitar a elaboragcao de
sinteses. A mediacdo, nesse processo, permite que o imediato seja superado no
mediato sem ser anulado, permanecendo nele incorporado, 0 que preserva a tensao
dialética necessaria a compreensao do movimento do real. Conforme Arnoni (2006),
imediato e mediato mantém-se em relagdo contraditéria e dialética, condicao
indispensavel para que o sujeito avance na analise e compreensao da realidade
(Vicentini, 2023).
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A autora pontua que do ponto de vista didatico, Arnoni (2006) organiza o
planejamento de aula, com base nessa metodologia, em momentos pedagodgicos
articulados: resgatar/registrar, problematizar, sistematizar e produzir. Esses
momentos estruturam o percurso do ensino de modo mediado e dialético, orientando
a transformacao dos saberes iniciais em conhecimento elaborado.

De acordo com Vicentini (2023), com base na Metodologia da Mediagao
Dialética de Arnoni, o primeiro momento do planejamento é denominado
Resgatando/Registrando e constitui o ponto de partida do processo de ensino. Esse
momento pode ocorrer por diferentes estratégias expressivas, como desenhos,
poesias, musicas, colagens e textos escritos. Trata-se da etapa sincrética do método,
caracterizada pela exposi¢ao, por parte dos estudantes, de seus conhecimentos
prévios e imediatos sobre o objeto de estudo. Ao promover a comparagao entre esses
saberes e o conhecimento a ser apropriado, o professor estabelece a tensao
necessaria entre o saber inicial e o saber elaborado. Resgatar refere-se a retomada
do que os estudantes ja sabem; registrar diz respeito as formas de expressao dessas
representagdes por meio de multiplas linguagens. Tais registros constituem base
fundamental para a elaboracao das problematizagdes subsequentes.

Segundo Vicentini (2023), o segundo momento é a Problematizagdo, que
consiste em inserir 0 estudante em situagdes problematizadoras capazes de explicitar
as diferencas entre o saber empirico e o saber cientifico, tendo como referéncia as
questdbes oriundas da pratica social, conforme Saviani. Problematizar implica
questionar o real, evidenciar as multiplas determinagbes do conteudo e identificar
problemas que exigem solugdo, bem como os conhecimentos necessarios para
enfrenta-los. Cabe ao professor organizar esse momento de modo a conduzir o
estudante a elaboracdo de respostas, levando-o a reconhecer os limites de seu
conhecimento inicial. A contradigdo entre saber imediato e mediato gera necessidade
cognitiva e cria possibilidades de investigacao e estabelecimento de novas relacoes
com a realidade, exigindo que a complexidade dos conteudos seja dosada
adequadamente.

Ainda conforme Vicentini (2023), a problematizagao é planejada com base nos
conhecimentos iniciais dos estudantes e orientada a transi¢cdo para os conceitos
cientificos. A partir dos registros produzidos na etapa anterior, o professor identifica

contradicdes entre o saber do estudante e o conteudo escolar e as transforma em
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atividades problematizadoras inseridas em um movimento dialético de analise, voltado
ao desvelamento da esséncia dos fendbmenos.

O terceiro momento € a Sistematizacdo, entendido, conforme Vicentini (2023),
como a etapa destinada a socializagdo do conhecimento objetivo e dos conceitos
cientificos. Apos as fases anteriores, o professor organiza um conjunto articulado de
estratégias, em sequéncia légica e com graus progressivos de complexidade, para
possibilitar a apropriagdo do saber mediato. A sistematizagdo busca responder, com
base no conhecimento elaborado historicamente, aos problemas levantados
anteriormente, permitindo a compreensdao do conteudo em sua totalidade e
movimento. Nao se trata de mera exposi¢cédo ou repeticdo de conteudos, mas de um
trabalho mediado por atividades diversas que mobilizam fungdes psiquicas
superiores, envolvendo analise l6gico-historica dos conceitos, tarefas individuais e
coletivas, leituras, produgdes e resolugao de problemas, sempre com mediagao ativa
do professor.

Por fim, de acordo com Vicentini (2023), o momento de Produzir/Registrar
constitui a etapa sintética do método e a meta do planejamento. Nessa fase, o
estudante expressa, por diferentes linguagens, o conhecimento elaborado e os
conceitos apropriados ao longo do percurso. Trata-se do ponto de chegada do
processo de ensino, que simultaneamente se converte em novo ponto de partida para
aprendizagens posteriores. As produgdes dos estudantes como textos, esquemas,
desenhos, resolucdes de questdes, entre outros permitem avaliar o salto qualitativo
do saber imediato ao mediato e o nivel de aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos.
O resultado expressa a relagao dialética entre a qualidade dos conteudos e a
diversidade das formas de ensino, evidenciando que cada sintese alcangada inaugura
novas possibilidades de aprofundamento conceitual.

A dissertacdo “UMA PROPOSTA PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE
ESTATISTICA NO ENSINO MEDIO SOB A PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” objetiva apresentar uma proposta de desenvolvimento dos
conteudos da estatistica a partir dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

Gurgel (2018) apresenta um modelo de materializagdo do planejamento
pedagdgico que transpde as categorias da didatica histérico-critica para a estrutura
documental do plano de ensino, convertendo-as em etapas organizadoras da

sequéncia didatica. Gurgel (2018) organiza da seguinte maneira:



Figura 12 - Planejamento da unidade didatica
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TEMATICA

A Crise Hidrica no Distrito Federal

Pratica Social Inicial

Degradacao do meio amhbiente.
Crescimento desordenado da populagao.
Questoes climaticas.

Escassez da agua e racionamento.

Problematizacao

Dimensio social: A distribuicao da agua € igual nas diferen-
tes classes sociais?

Dimensao ética: A populacao tem feito uso indevido da agua?
Dimensao Conceitual/ Cientifica: Existe um tratamento efi-
caz do esgoto?

Dimensao legal: Ha fiscalizacao do uso da Agua nos manan-
ciais pelos drgaos piblicos competentes?

Dimensio politica: Ao longo dos anos houve uma preo-
cupacio com o fornecimento de dgua de acordo com o cresci-

mento populacional?

Instrumentalizacao

Estudo do tema abordado por meio de pesquisa, andlise de
textos, levantamento de dados estatisticos e construcao de

graficos, palestras e entrevistas.

Catarse

Produgao, pelos alunos, de uma revista virtual contendo as
atividades propostas como: levantamento de dados, pesqui-

sas, textos, entrevistas, etc.

Pratica Social Final

Relacionar atitudes, em situagoes do cotidiano, que propiciem
uma reducao significativa da quantidade de dgna nsada pelos

membros da comunidade escolar.,

Fonte: Gurgel (2018).
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A dissertagao intitulada de “O ENSINO DO SLACKLINE NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BASICA: MEDIACOES A PARTIR DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA” objetiva apresentar a organizacdo do trabalho
pedagogico considerando o contelido a partir do Slackline® na perspectiva da
pedagogia historico-critica.

De acordo com o autor, a escolha da tematica do ensino do slackline com base
na pedagogia historico-critica ndo decorre de uma opg¢ao metodoldgica pontual para
as aulas de Educagao Fisica Escolar, como por vezes € interpretado em algumas
pesquisas que se aproximam dessa pedagogia. Trata-se de uma decisao
fundamentada nas possibilidades de ampliagao do repertdrio cultural e corporal dos
estudantes na educacgao basica, para além dos esportes tradicionais, orientada por
uma perspectiva de formacéo integral e humanizadora.

Ainda, discorre sobre o0 movimento de pesquisar e ensinar a partir do referencial
da pedagogia histoérico-critica relaciona-se a necessidade de contraposi¢ao ao ensino
hegemonico, visando a superagao das determinagdes de uma sociedade dividida em
classes sob 0 modo de producgao capitalista. Nessa direcdo, a definicdo do conteudo
nao é neutra, mas vinculada a finalidades formativas mais amplas.

O pesquisador apresenta que a escolha do slackline como conteudo da
pesquisa também se vincula as aproximagdes com as praticas corporais de aventura
desenvolvidas na disciplina de Ensino das Praticas Corporais de Aventura, ofertada
no Programa de Mestrado Profissional em Educagédo Fisica em Rede Nacional
(ProEF). Soma-se a isso sua relevancia social e atualidade, bem como a ainda
reduzida quantidade de estudos e pesquisas sobre o slackline, especialmente em
articulagdo com a pedagogia histérico-critica.

Brandao (2023) diz que o slackline, compreendido como pratica corporal de
aventura (Inacio, 2014) e integrante da cultura corporal (Coletivo de Autores, 2009),
incorpora elementos de praticas de equilibrio historicamente construidas, como o
equilibrismo circense em corda bamba, a brincadeira da falsa baiana, entre outras.
Configura-se como pratica complexa de equilibrismo que reune elementos essenciais
de experiéncias ja conhecidas e estabelece dialogo com diferentes campos do saber,

incluindo suas relagdes com o lazer e 0 meio ambiente. Nesse sentido, possibilita a

5 Slackline é um esporte de equilibrio que utiliza uma fita de nylon esticada entre dois pontos fixos, permitindo ao
praticante andar e fazer manobras. Também conhecido como corda bamba, pode ser comparado ao cabo de ago
usado por artistas circenses, sua flexibilidade permite criar saltos ¢ manobras inusitadas.
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problematizacdo de questdes socioambientais e socioecondbmicas, bem como o
tratamento de conceitos relacionados ao equilibrio, como centro de massa, equilibrio
dinamico, estatico e recuperado.

De acordo com Brandao (2023), a categoria da mediag&o ocupa posi¢éo central
na pedagogia historico-critica por sua relagao direta com a centralidade do trabalho
no processo de constituicdo humana. E por meio do trabalho que a humanidade se
diferencia da natureza, ao transforma-la e, simultaneamente, transformar a si proprio.

De acordo com Brandéao (2023), com base na pedagogia histérico-critica, diz
que a educacéao escolar desempenha papel fundamental no processo de apropriagao
cultural e no desenvolvimento dos individuos singulares, pois € por meio da
assimilagao dos conteudos escolares que os sujeitos ampliam suas capacidades e se
constituem como produtores e transformadores das formas de producdao humana,
podendo assumir papel ativo no curso da historia.

Nessa compreensao, a educagao escolar, enquanto mediagao na pratica social
humana, ndo se caracteriza como uma atividade imediata, linear e objetiva de
apreensao do objeto como propdéem concepgdes tradicionais de ensino, mas como
uma relacdo mediada e dindmica, orientada pelos fundamentos do movimento
dialético (Brandao, 2023).

De acordo com Brandao (2023), o movimento que vai da sincrese, entendida
como uma apreensao inicial, precaria e cadtica do objeto, a sintese, compreendida
como a apreensao da realidade em suas multiplas determinacdes, constitui o aspecto
mais significativo do processo pedagdgico na pedagogia histérico-critica, sendo
denominado de catarse. Trata-se do momento de incorporagédo, pelo individuo
singular, dos instrumentos tedricos e praticos necessarios a superagao dos problemas
postos, conforme indicam Galvao, Lavoura e Martins (2019).

Nessa perspectiva, Brandao (2023) ressalta que esse movimento se materializa
nos momentos articulados do meétodo pedagdgico historico-critico: pratica social,
problematizacao, instrumentalizagcao e catarse, conforme apresentados por Saviani
(2008) na obra Escola e democracia. A pratica social configura-se, ao mesmo tempo,
como ponto de partida e ponto de chegada da pratica educativa, sendo mediada pelos
momentos de problematizacao, instrumentalizacio e catarse. De acordo com o autor,

esse processo dialético:
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[...] entender a pratica social enquanto ponto de partida e de chegada do
método histérico-critico diz respeito a assumir o carater dialético deste
método, que, sem se afastar da pratica social, mediado pelos 51 instrumentos
tedricos e praticos no qual dispée o professor, busca resolver os problemas
identificados neste processo, superando uma compreensido aparente do
objeto (compreenséo sincrética), em diregdo a uma compreenséao qualificada,
nas suas multiplas determinag¢des (compreenséo sintética). Esta ascenséo ao
pensamento sintético, mediado pelos momentos intermediarios do método
(problematizagéo, instrumentalizacdo e catarse), representariam novos
oculos para o sujeito enxergar a realidade, que agora se apresenta mais
nitida aos olhos de quem a observa, de quem se instrumentalizou (Brandao,
2023, p. 50-51).

De acordo com o autor, 0 método se articula no exemplo do slackline, parte-se
do pressuposto de que a compreensao e a aplicagao do conceito de centro de massa,
oriundo da Fisica, bem como sua relagcdo com o equilibrio dos corpos, constituem
instrumentos relevantes para o dominio dessa pratica corporal. A0 mesmo tempo,
essa apropriagcao pode gerar novos problemas, cuja superagdo demanda a introdugao
de novos instrumentos por parte do professor, favorecendo formas mais elaboradas
de organizag¢ao do pensamento e do desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Brandao (2023), a organizacao do trabalho pedagdgico, a luz
da pedagogia historico-critica, exige a definicdo intencional dos conteudos e das
atividades a partir de critérios tedrico-metodologicos. Nesse sentido, o primeiro
movimento do planejamento consistiu na escolha do slackline como conteudo para as
aulas de EFE. Tal escolha ndo ocorreu de modo arbitrario, mas fundamentou-se nos
principios apresentados pelo Coletivo de Autores (2009) e por Galvao, Lavoura e
Martins (2019), especialmente no critério da relevancia social do conteudo.

Segundo Brandao (2023), embora o slackline possa, em um primeiro olhar, ser
compreendido como pratica corporal moderna, sua analise sob a perspectiva
historico-critica revela que ele incorpora elementos de praticas historicamente
consolidadas, como o equilibrismo circense em corda e cabo de ago, o funambulismo
€ a brincadeira da falsa baiana, entre outras expressdes da cultura corporal. Nessa
direcao, identifica-se no slackline o nucleo classico das praticas de equilibrismo na
EFE, entendendo o classico como aquilo que é fundamental e essencial, ndo se
confundindo com o tradicional nem se opondo necessariamente ao moderno,
conforme Saviani (2013).

Ainda conforme Brandao (2023), a selegdo dos conteudos deve considerar
também o principio da contemporaneidade. No caso do slackline, além de suas raizes
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historicas, sua insergao no conjunto das praticas corporais de aventura expressa sua
atualidade social. Trata-se de um conteudo que possibilita 0 acesso ao que ha de mais
desenvolvido no mundo contemporaneo, articulando-se aos avangos da ciéncia, da
técnica e aos debates sociais mais amplos, conforme indicam o Coletivo de Autores
(2009).

A definicdo do conteudo implicou, simultaneamente, a selecdo dos conceitos
cientificos que compdem o0 seu ensino, processo orientado pela triade conteudo,
forma e destinatario. Para tanto, tornou-se indispensavel conhecer os sujeitos
envolvidos, estudantes da primeira série do Ensino Médio, atendendo ao principio das
adequacdes as possibilidades socio cognoscitivas dos estudantes (Brandao, 2023). O
autor frisa que a selegao conceitual exige dominio do professor sobre o objeto e sobre
o destinatario, superando a aparéncia imediata do conteudo e articulando pedagogia
historico-critica e psicologia histérico-cultural como fundamentos de escolha.

Nessa perspectiva, Brandao (2023) pontua que foram identificados no slackline
os elementos tedrico-praticos essenciais a sua compreensdo, realizando-se o
movimento analitico de explicitar suas partes constitutivas para, no ensino, promover
sua reconstrugao e o restabelecimento dos nexos em diregcédo a totalidade possivel,
conforme Freitas (1995), entendida como concreto pensado em permanente
ampliacao.

O pesquisador frisou que o trabalho pedagdgico envolveu a selegéo,
organizacgao e sistematizacdo légica do conhecimento, bem como a dosagem dos
conteudos ao longo das aulas, considerando tempo, espacgo, materiais e condigdes
reais de execucdo. Esse processo apoiou-se no principio da espiralidade da
incorporacao das referéncias do pensamento, compreendido como a ampliagao
progressiva das formas de organizar e compreender o conhecimento (Coletivo de
Autores, 2009).

De acordo com Brandao (2023), a sequéncia didatica foi estruturada a partir de
vivéncias iniciais e mais simples da pratica do slackline, avangando para a apreensao
técnica dos movimentos de equilibrio e do uso dos equipamentos, e, posteriormente,
para mediagdes com conceitos da Fisica, como centro de massa e equilibrio dos
corpos, além de articulagbes com questdbes ambientais e politicas de lazer. Tal
organizacgao expressa o movimento dialético do pensamento na passagem do abstrato

ao concreto e na articulagao entre partes e totalidade, conforme Freitas (1995).
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Conforme Brandao (2023), os momentos da didatica historico-critica, tendo a
pratica social como ponto de partida e de chegada, mediados pela problematizacao,
instrumentalizagéo e catarse, manifestam-se de forma articulada no sequenciamento
das aulas e das atividades, ainda que inicialmente em sintese precaria, anterior a
realizacado na pratica concreta. Esse processo orientou a identificacdo de conceitos,
conteudos e formas adequadas ao desenvolvimento do slackline na turma.

A avaliacdo foi compreendida como instrumento de apreensao do movimento
real da atividade educativa e do desenvolvimento do pensamento dos estudantes,
permitindo reorientagbes no planejamento, com novas problematizagdes e
instrumentalizagdes quando necessario (Brandao, 2023). A compreensao inicial sobre
o conteudo mostrou-se sincrética entre os estudantes, constatacdo efetivada no
interior da pratica pedagdgica, por meio de observagao sistematica e instrumentos
avaliativos, em consonancia com Minayo (2002), que destaca o papel mediador da
investigacao na reformulagao dos caminhos da pesquisa.

Esse entendimento coaduna com Saviani (2019), ao afirmar que professor e
estudantes integram a mesma pratica social, ainda que a vivenciem de modos
distintos: os estudantes em uma compreensao sincrética e o professor em uma
sintese ainda que provisoria, pois nao conhece de anteméao todas as determinacgdes
que emergirao na relacdo pedagdgica. As atividades foram planejadas com vistas a
ampliagao progressiva da complexidade do conhecimento, promovendo o movimento
da sincrese a sintese, mediado pela analise.

Como resultado, a organizacdo do trabalho pedagdgico materializou-se na
sistematizacao do plano de ensino da unidade didatica, expresso no sequenciador de
aulas, que objetiva dar forma concreta ao planejamento orientado pelos fundamentos
da pedagogia histérico-critica, conforme enfatiza Brandao (2023).

A dissertagao de Figueira (2020) “FUNDAMENTOS PARA UMA PROPOSTA
DE ENSINO HISTORICO-CRITICA SOBRE ENERGIA NUCLEAR A PARTIR DO
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DE SUBMARINOS (PROSUB)” obijetiva
contribuir como uma proposta de ensino de energia nuclear a partir dos pressupostos
da pedagogia historico-critica.

De acordo com Figueira (2020), buscando aplicar os principios da pedagogia
historico-critica ao campo da didatica, tomando o conteudo de ensino como analise
critica do ja existente, Saviani (2017) formula trés momentos metodoldgicos inter-

relacionados e reciprocamente condicionados, que devem compor toda teoria critica
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como pressuposto da pratica pedagogica: a aproximagao ao objeto em suas
caracteristicas estruturais para apreendé-lo em sua concreticidade; a
contextualizagado e a critica do tratamento dado ao objeto; e a elaboragéo e exposigao
da critica revisionada, com explicitacdo de limites, condicionamentos e possibilidades
de superacéo.

Figueira (2020) pontua que essa formulagao visa instrumentalizar uma didatica
da pedagogia histérico-critica em contraposigcéo a didatica da pedagogia tradicional,
fundada no método expositivo de Herbart e no indutivismo de Bacon, bem como as
propostas da Escola Nova, baseadas no experimentalismo de Dewey. A apresentacao
do método em Escola e democracia impulsionou experiéncias pedagodgicas de
aplicacao que, ao operarem por procedimentos que ndo expressavam a dialeticidade
das categorias metodoldgicas, resultaram em equivocos na condugdo do trabalho
educativo.

Com base em Lavoura e Martins (2017), Figueira (2020) diz ocorrer equivocos
recorrentes a formalizagcdo linear e mecanica do método, decorrente da
incompreensao de seu carater dialético; a caracterizagao inadequada do conceito de
mediacdo como simples interposicdo, comprometendo a relagio teoria e pratica e a
unidade forma-conteudo-destinatario; a confusdo entre método e procedimentos de
ensino, com hipertrofia destes e abandono daquele, gerando desmetodizagcao; e um
epistemologismo que dissocia a didatica dos fundamentos tedricos, historicos,
filosoficos e politicos da pedagogia histérico-critica.

Diante disso, o autor pontua que o carater transformador da educacgéao, na PHC,
objetiva-se nos momentos intermediarios do método pedagogico: problematizagao,
instrumentalizacdo e catarse. A problematizacdo corresponde a tomada de
consciéncia dos problemas da pratica social; a instrumentalizacdo refere-se a
apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios a compreensao e
solucdo desses problemas; e a catarse expressa a incorporagao transformadora,
intelectual, ética e afetiva, que altera a concep¢do de mundo do sujeito (Brandao,
2020).

O pesquisador salienta que Saviani contrapde seu método tanto aos métodos
tradicionais quanto aos métodos novos como estratégia heuristica e didatica de
esclarecimento, destacando que ndo se trata de passos cronoldgicos, mas de
momentos articulados em um movimento Unico e orgéanico, cuja duragao e peso

variam conforme as situagdes concretas da pratica pedagdgica (Brandao, 2020).
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Ao passo que, o método pedagogico historico-critico toma a pratica social como
ponto de partida e de chegada do trabalho educativo e ndo pode ser compreendido
fora da teoria social de Marx e Engels. A pratica social € mediagdo permanente da
atividade humana e ndo um momento inicial abandonado para posterior retorno. A
atividade humana distingue-se da atividade animal por ser mediada por instrumentos,
signos, linguagem e determinacgdes historicas e sociais, configurando-se como pratica
humano-social, histérica e transformavel (Brandao, 2020).

Brandao (2020) afirma que no trabalho educativo escolar, as formas mais
desenvolvidas de conhecimento estdo presentes na realidade historico-social, mas
nao disponiveis de modo imediato, o que fundamenta o papel da educagdo como
mediacdo e o método como passagem do empirico ao concreto pela mediagdo do
abstrato, isto €, da sincrese a sintese pela analise. Professor e alunos partilham a
pratica social, porém em niveis distintos de compreensao: o professor com sintese
precaria e os alunos com compreensao sincrética.

De acordo com Branddo (2020), metodologicamente, a PHC transforma
conhecimentos e experiéncias de professores e alunos pela pratica pedagdgica,
promovendo a passagem de um todo sincrético a uma sintese organizada. Partir da
pratica social significa toma-la como totalidade contraditéria da qual emergem os
objetos de conhecimento, e ndo como etapa motivacional inicial ou contato imediato
com o tema. Assumir a PHC implica apreender a pratica social em sua
processualidade histdrica, como sintese de multiplas determinacgdes.

A pratica social, no ponto de partida e de chegada, € a mesma e ndo € a
mesma: mantém-se como suporte, contexto, fundamento e finalidade da pratica
pedagogica, mas se altera qualitativamente pelo modo de insergdo mediado pela agao
educativa. A educacdo nao realiza transformacado social direta, mas atua como
mediacdo na elevagdo da consciéncia dos sujeitos, condicdo para a acao social
transformadora (Brandao, 2020).

O autor diz que o objeto da educagao envolve a apropriacédo de elementos
culturais necessarios a humanizagao e das formas de ensino adequadas a esse fim,
orientadas pelas categorias de totalidade, movimento e contradicdo. A didatica
historico-critica ndo pode ser separada de seus fundamentos nem reduzida a logica
formal segmentadora do trabalho didatico. A pratica educativa precisa tornar-se
pratica para si, com intencionalidade, unidade entre conteudo e forma e orientacao

por objetivos pedagogicos e sociais (Brandao, 2020).
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Ao passo que a problematizagcdo nao se reduz ao interesse imediato do aluno
nem a situagdes do cotidiano isolado, mas dirige-se as necessidades historico-
objetivas da pratica social global, cabendo ao professor indicar conteudos relevantes
e criar necessidades de aprendizagem. A instrumentalizagdo assegura a apropriagéo
de instrumentos teodricos e praticos para conhecer e explicar a realidade em suas
dimensdes epistemoldgica e ontolégica. A catarse expressa a incorporagao
transformadora dos conteudos, orientando novas formas de ser e agir (Brandao,
2020).

Brandao (2020) pontua que procedimentos, recursos e técnicas sao formas
pedagodgicas subordinadas a transmissao do saber escolar, sempre vinculadas a uma
concepgao de mundo e articuladas a planejamento, objetivos, conteudos, métodos e
avaliacdo, garantindo replanejamento e complexificagdo do ensino. O método
historico-dialético da PHC busca afastar visdes ilusoérias da realidade, orientando a
formacdo de concepgdes fundamentadas na processualidade concreta dos
fendmenos sociais e naturais.

E, por fim, o autor diz que o saber escolar se constitui como selecdo de
conhecimentos da cultura universal organizada em curriculos e disciplinas. O curriculo
expressa os conteudos a serem apropriados e a didatica a trajetéria metodologica
dessa apropriagdo, exigindo articulacdo entre ciéncia escolar e ciéncia produzida
historicamente. Nessa perspectiva, a educacgao cientifica requer o conhecimento das
conexdes e propriedades objetivas dos fendbmenos, orientando a organizagédo do
ensino de conteudos complexos em sua processualidade historica, cientifica, técnica,
politica e social (Brandao, 2020).

A dissertagdo "O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA/PARFOR -
PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
BASICA: IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA DOS ALUNOS-
PROFESSORES, DO POLO DE IMPERATRIZ — MA" aborda a didatica, o
planejamento e a pedagogia historico-critica em diversos momentos, principalmente
como elementos fundamentais para a compreensdo e transformacado da pratica
pedagdgica dos professores.

De acordo com a autora, Saviani, como formulador da Pedagogia Historico-
Critica, apresenta seus pressupostos tedrico-metodolégicos em bases filosdficas e
pedagogicas. Diante da necessidade de uma didatica que Vviabilize sua

implementacgéo, Gasparin (2012), na obra Uma didatica para a Pedagogia Historico-
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Critica, propbe a tradugao desses fundamentos para o campo didatico, tomando-a
como desafio de operacionalizagdo pedagogica (Pereira, 2016).

Pereira (2016) apresenta que a proposta didatica de Gasparin (2012) orienta o
trabalho docente na educagdo basica a partir de uma concepc¢ao dialética de
aprendizagem, fundamentada nos pressupostos da pedagogia historico-critica,
indicando também caminhos para a formacgao de professores nessa perspectiva. A
organizagdo metodologica desenvolve-se conforme os cinco momentos do método
proposto por Saviani em Escola e democracia: pratica social inicial do conteudo,
problematizagao, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final do conteudo.

De acordo com a pesquisadora, o primeiro momento, pratica social inicial,
corresponde ao levantamento e explicitagao, por parte dos professores, do conteudo
a ser trabalhado, mediante didlogo com os alunos. Nesse movimento, o aluno
manifesta sua visao de totalidade sobre o conteudo e explicita 0 que sabe e o que
deseja aprofundar, sendo desafiado a indicar o que pretende compreender melhor
sobre o tema.

Pereira (2016) argumenta que essa etapa permite ao professor identificar o
nivel inicial de compreensao dos alunos em relagao ao conteudo e definir o ponto de
partida do processo de aprendizagem, bem como o nivel a ser alcangado. Para sua
realizacdo, com base em Gasparin (2016), a autora diz que é proposto duas formas
de encaminhamento: o anuncio do conteudo, com apresentagao de uma listagem de
temas e objetivos para orientar o percurso pedagogico; e a vivéncia cotidiana dos
conteudos, partindo do que os alunos ja sabem e do que manifestam interesse em
conhecer.

Dando sequéncia, Pereira (2016), explica que o segundo momento do método
se refere a problematizacio, que corresponde a explicitagao dos principais problemas
da pratica social e caracteriza-se como a transi¢cao entre pratica e teoria, isto é, entre
o fazer cotidiano e a cultura elaborada, conforme Gasparin (2012). Nesse momento,
retoma-se a etapa anterior para selecionar e discutir os problemas, com a finalidade
de definir conteudos sistematizados capazes de responder as situagdes-problema
identificadas.

Pereira (2016) diz que esse movimento implica 'ler' a pratica social para dela
extrair questbes fundamentais que orientem a organizagdo do ensino. Contudo, de
acordo com a autora, ha uma dificuldade recorrente relacionada a forma como os

conteudos escolares sao definidos, pois, em geral, sdo estabelecidos por érgéos
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competentes e encaminhados as escolas, o que pode limitar a vinculagao direta entre
conteudos e questdes sociais concretas.

Diante dessa realidade, Pereira (2016) destaca a importédncia da autonomia
docente para ir além das proposicdes previamente definidas, sendo capaz de
identificar necessidades sociais e, a partir delas, selecionar conhecimentos
historicamente produzidos que respondam de modo adequado as exigéncias
formativas do grupo de alunos (Gasparin, 2012).

De acordo com Pereira (2016), o terceiro momento do método denominado
instrumentalizacdo corresponde as acbes didatico-pedagodgicas voltadas a
aprendizagem e consiste em confrontar o conhecimento cotidiano dos alunos com o
conhecimento sistematizado, isto €, com os conteudos cientificos, por meio da
mediacao do professor.

Nesse processo, a autora argumenta que o conhecimento cientifico interage
com o conhecimento cotidiano, possibilitando a construgdo de novos conceitos.
Ocorre a negacao do conhecimento cotidiano no sentido de sua superagéo por formas
mais elaboradas de compreensao, sem que o saber anterior seja descartado; ele é
incorporado e ressignificado, passando a compor uma nova forma de entendimento,
mais desenvolvida (Pereira, 2016).

Para explicar o processo de formacgdo dos conceitos cientificos, a autora
fundamenta-se em Vigotski e na teoria histérico-cultural, que compreende a
aprendizagem conceitual como resultado de mediagbes pedagogicas e da
apropriacao de conhecimentos sistematizados.

Pereira (2016), ainda com base em Gasparin (2012), indica que o quarto
momento, denominado catarse, corresponde a expressido elaborada de uma nova
forma de compreender a pratica social e refere-se a sistematizagao da aprendizagem
pelo aluno, que realiza uma sintese de sua compreensao ao final do processo de
trabalho. Trata-se de uma visao de totalidade integrada daquilo que antes aparecia
como partes dispersas, constituindo um novo posicionamento intelectual do aluno, que
passa a situar o conteudo histérico concreto em sua totalidade e a demonstrar o
conhecimento adquirido.

A pesquisadora diz que a expressao pratica configura a avaliacdo da
aprendizagem do conteudo, que n&o se reduz a uma verificagdo simples, mas busca
identificar se houve apropriacao efetiva do conhecimento, transformando-o em

instrumento de compreensao da realidade e de transformacgé&o social. Por isso, exige-
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se a selecdo adequada dos instrumentos de avaliagdo coerentes com esse processo
(Pereira, 2016).

Por fim, a autora apresenta o quinto momento, denominado pratica social final
do conteudo, corresponde a nova proposta de agado construida a partir do conteudo
aprendido. Refere-se a uma nova forma de compreender a realidade e de posicionar-
se diante dela. Contudo, isso n&o significa exigir que o aluno coloque imediatamente
em pratica, numa diregdo politica determinada, os conhecimentos adquiridos, nem
transformar o ensino em treinamento técnico-escolar fora do espago da aula (Pereira,
2016).

Essa etapa envolve a formulacdo de uma nova atitude pratica e de uma
proposta de agdo fundamentada nos conteudos estudados, exigindo planejamento e
intencionalidade pedagogica. O método ndo encerra o processo de aprendizagem na
avaliagao dos conteudos, isto €, na catarse, mas requer uma postura pratica orientada
a transformacao da realidade (Pereira, 2016).

Nessa perspectiva, Pereira (2016) diz que a proposta didatica para a educagao
basica também implica a formacédo de professores, reafirmando a importancia do
curriculo nesse processo e a centralidade da concepgao pratica—teoria—pratica como
determinante formativo. Assim, a realidade concreta onde ocorrem ensino e
aprendizagem deve constituir-se como fonte de pesquisa e de elaboragao tedrica para
os futuros professores, possibilitando a construcdo de bases para uma pratica
pedagogica critica e transformadora.

A tese “CAUSO ESCRITO: UMA PROPOSTA DE TRABALHO SOBRE
LEITURA, PRODUCAO TEXTUAL, E ANALISE LINGUISTICA, VIA PLANO DE
TRABALHO DOCENTE” objetiva apresentar uma intervengao pedagdgica no ensino
de lingua portuguesa a partir de um plano de trabalho docente.

Nantes (2014) utiliza O Plano de Trabalho Docente (PTD) de Gasparin (2007)
que, de acordo com a autora, € organizado em quatro niveis articulados. O primeiro
corresponde a fase ancorada no método da economia politica de Marx. O segundo
fundamenta-se, para fins de transposicao didatica, na Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky (1999), especialmente nos conceitos de nivel de desenvolvimento atual e
zona de desenvolvimento imediato, cujo resultado é a elevagdo do patamar de
conhecimento na aprendizagem. O terceiro nivel estrutura-se nos cinco momentos da
pedagogia histérico-critica de Saviani (2008): pratica social inicial, problematizagao,

instrumentalizagéo, catarse e pratica social final. O quarto nivel apresenta a leitura
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articulada de Marx, Vygotsky e Saviani com o objetivo de transpor seus fundamentos
tedrico-metodologicos para uma didatica tedrico-critica.

Outro aspecto destacado pela autora que aparece nas pesquisas de Gasparin
refere-se a insuficiéncia de suporte oferecido aos docentes, tanto no acesso a
ferramentas adequadas como materiais didaticos e recursos interdisciplinares quanto
na garantia de tempo apropriado para a preparagao do conteudo. A auséncia dessas
condicdes essenciais pode levar ao desanimo e a retomada de praticas tradicionais
de ensino (Nantes, 2014).

De acordo com a autora, esse percurso organiza-se nas cinco etapas mediadas
pelo professor: pratica social inicial, referente ao que alunos e professores ja sabem;
problematizacao, voltada a reflexao sobre os principais problemas da pratica social;
instrumentalizagdo, composta por ac¢des didatico-pedagdgicas; catarse, entendida
como nova forma de compreender a pratica social; e pratica social final, caracterizada
pela elaboracdo de uma nova proposta de agéo a partir do conteudo sistematizado. A

autora apresenta o PTD com base em Gasparin em um quadro:

Figura 13 - Plano de Trabalho Docente (PTD) proposto por Gasparin (2008).

PRATICA PRATICA
{zona de TEORIA (zona de
desenvolvimento (zona de desenvolvimento proximal) desenvolvimento

real) potencial)
Pritica Social

Pratica Social Final

Inicial do Problematizacio Instrumentalizagio Catarse .
Conteido do Conteddo
1} Apresentacdo do | 1) Identificacio e 1) Acgdes docentes e 1} Elaboragio 1) Intengdes do
contetdo. discussio sobre discentes para teorica da aluno.
05 principails construgdo do sintese, da Mamifestagio da
2} Vivéneia problemas conhecimento. nova nova postura
cotidiana da postos pela Relacio aluno x postura pratica, da nova
contendo. pratica social e objeto do mental. atitude sobre o
pelo conteddo. conhecimento, Construcio conteddo e da
B através da da nova nova forma de
3) iilfftx?:'ilﬂj 1 7) Dimensies do mediagio docente. t:;:-lallid‘adu agir.
totalidade contendo a concreta.
empirica. serem 2) Recursos humanos 2} Acdes do aluno.
Mobilizacio. trabalhadas. € materans. 2} Expressio Nn'f-'a priatica
b) Desafio: o que da xipltm:. social do
gostana de saber Avahagio: CUH?Uﬂdl‘J ou das
amais? deve habilidades e
o atender as competéncias.
dimensdes
trabalhadas
€ a0s
objetivos.

Fonte: Nantes (2014) com base em Gasparin (2008).
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Nessa perspectiva, Nantes (2014) aponta que o Plano de Trabalho Docente
(PTD) proposto por Gasparin (2007) organiza-se em eixos articulados: pratica (zona
de desenvolvimento real), teoria (zona de desenvolvimento proximal) e pratica (zona
de desenvolvimento potencial), que sado operacionalizados em cinco momentos
interligados da didatica historico-critica.

Que se desdobram na Pratica, zona de desenvolvimento real, que se situa a
Pratica Social Inicial do Conteudo, envolvendo a apresentacdo do conteudo e a
vivéncia cotidiana relacionada a ele. Considera-se 0 que o aluno ja sabe, expresso
como visdo empirica da totalidade, e realiza-se a mobilizac&o inicial, incluindo o
levantamento do que deseja saber a mais (Nantes, 2014).

Na Teoria, zona de desenvolvimento proximal, desenvolvem-se trés momentos.
A Problematizacdo consiste na identificacdo e discussao dos principais problemas
postos pela pratica social e pelo conteudo, bem como na definicdo das dimensdes do
conteudo a serem trabalhadas. A Instrumentalizac&do corresponde as agdes docentes
e discentes voltadas a construgado do conhecimento, mediando a relagao entre aluno
e objeto de conhecimento, com uso de recursos humanos e materiais. A Catarse
refere-se a elaboracgao tedrica da sintese, a construcdo de uma nova postura mental
e de uma nova totalidade concreta, expressas também por meio da sintese avaliativa,
que deve atender as dimensdes trabalhadas e aos objetivos propostos (Nantes, 2014).

Na Pratica, novamente, zona de desenvolvimento potencial, situa-se a Pratica
Social Final do Conteudo, caracterizada pelas intengdes e agdes do aluno. Nela se
manifestam a nova postura pratica e a nova atitude diante do conteudo, expressas em
formas de agir e na aplicacdo social do conhecimento ou das habilidades e
competéncias desenvolvidas (Nantes, 2014).

De acordo com a perspectiva apresentada pela autora, embora apresentados
em itens distintos, esses momentos constituem etapas totalmente interligadas do
processo pedagdgico.

A dissertacdo “VIDA COTIDIANA E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA:
REFLEXOES SOBRE A RELACAO ENTRE CONCEITOS ESPONTANEOS E
CIENTIFICOS” com o objetivo de observar o cotidiano no ensino da matematica.

Araujo (2018) inicia dizendo que diante do problema de como operacionalizar,
na pratica, os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica. Gasparin (2011), na obra

Uma didéatica para a pedagogia historico-critica, apresenta orientagdes para o
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desenvolvimento dos conteudos escolares com base nesse referencial tedrico. Nesse
caso, de acordo com o autor, seguindo as orientagdes de Gasparin (2011), o
desenvolvimento do conteudo como no caso do estudo de porcentagem deve ser
organizado a partir dos passos do método da Pedagogia Historico-Critica,
assegurando o acesso ao conhecimento sistematizado. Esse percurso didatico
estrutura-se em cinco momentos articulados: pratica social inicial, problematizagao,
instrumentalizagéo, catarse e pratica social final.

O pesquisador organiza a sequéncia didatica em topicos nomeados pelos
passos da didatica histérico-critica pontuados acima. De acordo com o autor, O
primeiro passo, Pratica Social Inicial, no planejamento das aulas de porcentagem
organiza-se como momento de anuncio, levantamento e problematizagéo inicial do
conteudo, considerando os conhecimentos prévios dos alunos e sua vivéncia
cotidiana. O planejamento inicia-se com o anuncio da unidade, dos tépicos e dos
objetivos. A unidade € Porcentagem, tendo como objetivo geral a aprendizagem do
conceito cientifico de porcentagem em suas diversas dimensdes, visando ao
desenvolvimento de consciéncia critica sobre o tema e ao compromisso com seu uso
social adequado. Nos objetivos especificos, busca-se: conceituar cientificamente
porcentagem e relaciona-la aos usos cotidianos dos estudantes; observar como os
alunos interpretam e conceituam o termo porcentagem; e apresentar a importancia da
porcentagem no calculo de impostos, demonstrando sua relagdo com valores pagos,
direitos e necessidades basicas do cidad&o. A vivéncia cotidiana do conteudo constitui
elemento central dessa etapa. O professor solicita que os alunos exponham o que ja
sabem sobre porcentagem, ouvindo e registrando seus conhecimentos prévios. Esse
levantamento pode ser orientado pelos topicos do programa e realizado por meio de
perguntas diretas sobre o tema. As respostas dos alunos sdo tomadas como ponto de
partida para o trabalho pedagdgico, podendo incluir compreensées como:
porcentagem como valor pago, simbolo, taxa, fracdo ou conteudo de dificil
entendimento. Essas manifestacdes expressam a visao empirica inicial e subsidiam o
desenvolvimento das etapas seguintes do método (Araujo, 2014).

De acordo com Araujo, o segundo passo, Problematizagdo, € compreendido,
segundo Gasparin (2011), como a criagédo de um desafio que gera no educando a
necessidade de buscar o conhecimento por meio de sua propria agao. Essa etapa é
desenvolvida a partir dos questionamentos levantados na pratica social inicial. A

problematizacdo deve considerar ndo apenas situagdes do cotidiano imediato e
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perceptivel, mas também questdes vinculadas a interesses individuais e coletivos e a
situagdes socialmente relevantes, contribuindo para a formagao do cidadao critico e
reflexivo. O pesquisador explica que, nesse momento, cabe ao professor, como
conhecedor do processo, elaborar situacées didaticas que favoregam a apropriacao
de conhecimentos historicamente construidos pelos alunos. Os problemas propostos
nao sao resolvidos nessa etapa, pois sua resolugao é propria do terceiro passo, a
instrumentalizagao.

Diante disso, os problemas selecionados devem ser socialmente significativos
e orientados ao desenvolvimento dos conteudos cientificos, neste caso, o conteudo
de porcentagem, compondo, juntamente com as atividades planejadas na perspectiva
da Pedagogia Historico-Critica, o conjunto de encaminhamentos didaticos do
processo (Araujo, 2014).

No terceiro passo, Instrumentalizagdo, com base em Gasparin (2011),
realizam-se as agdes docentes e discentes necessarias a construgdo do
conhecimento cientifico. O professor promove a apresentacdo sistematica dos
conteudos e, por meio da mediacao intencional, efetiva a elaboracéo interpessoal da
aprendizagem, possibilitando que os alunos se apropriem do conhecimento. As agdes
didatico-pedagogicas e os recursos mobilizados nessa fase sado definidos a partir de
diferentes elementos: experiéncia docente, natureza do conteudo, interesses e
necessidades dos alunos e, principalmente, da concepgao tedrico-metodologica
adotada. A experiéncia do professor contribui para conduzir adequadamente essa e
as demais etapas, a medida que aprofunda o dominio dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica (Araujo, 2014).

Araujo (2014) argumenta que a instrumentalizacdo constitui o processo pelo
qual o conteudo sistematizado € disponibilizado aos alunos para que o assimilem,
recriem e incorporem, transformando-o em instrumento de construgdo pessoal e
profissional. Trata-se da apropriacdo do conhecimento sistematizado para enfrentar e
responder aos problemas levantados na problematizacdo. Nessa perspectiva, o
conteudo nao é adquirido como fim em si mesmo, mas apropriado com a finalidade
de equacionar e resolver, ainda que teoricamente, questdes sociais que desafiam
professores, alunos e sociedade.

O autor apresenta que no quarto passo, a Catarse, segundo Gasparin (2011),
corresponde a demonstracao de uma nova postura mental do educando em relacao

ao conteudo estudado. Nessa etapa, o aluno expressa a nova compreensao
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construida, que tende a diferir qualitativamente da pratica social inicial. Trata-se da
explicitagdo de um novo modo de pensar, resultante do processo de aprendizagem.
A catarse exige que os educandos manifestem os conhecimentos apropriados na
instrumentalizacdo. Essa manifestacdo ocorre em dois planos articulados: elaboracéo
tedrica da nova sintese, que consiste na formulagao conceitual do que foi aprendido;
expressao pratica da nova sintese, entendida como a exteriorizagao publica da
aprendizagem por meio de produgdes, aplicagdes e posicionamentos.

De acordo com Araujo (2014), segundo Gasparin (2011), a pratica social final
corresponde a uma nova forma de compreender a realidade e de posicionar-se diante
dela, ndo apenas no plano fenoménico, mas em sua esséncia concreta. Nessa etapa,
a pratica retorna ao cotidiano, porém sob uma nova perspectiva, superando a visao
inicial baseada no senso comum. Trata-se do momento da agao consciente orientada
a transformagao social, que retoma a pratica social inicial agora modificada pela
aprendizagem.

Por fim, o autor diz que apds percorrer as etapas do método, os educandos se
apropriam dos conhecimentos sistematizados, produzindo mudancas na postura, na
forma de pensar e na compreensao do conteudo em relagao ao ponto de partida. Esse
quinto passo expressa o uso socialmente significativo dos conhecimentos adquiridos,
exigindo manifestacao pratica que pode ocorrer tanto no plano intelectual quanto no

plano da agéao (Araujo, 2014).

2.1.8 Analise dos dados

Buscamos entender como a tematica da didatica e planejamento com base na
pedagogia histérico-critica vem sendo trabalhada e como s&o articuladas as
categorias que fundamentam essa perspectiva educacional e pedagdgica. Ja que a
PHC é uma concepcao educacional e pedagogica consolidada com 4 décadas de
existéncia e, portanto, vao surgindo algumas ramificagbes tedricas que sao
importantes de analisar a luz dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da pedagogia
historico-critica.

Sendo assim, com base na pesquisa realizada na BDTD, acreditamos ser de
grande importancia o levantamento e analise de textos que versem sobre as questdes
didaticas e de planejamento com base na pedagogia histérico-critica. Objetivamos

levantar os dados mais relevantes que apareceram nos textos como, tematicas mais
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abordadas e categorias e conceitos que foram se comprovando ser amplamente
utilizados.

Destarte, busca-se elucidar os trabalhos que tomam o fundamento do
materialismo historico-dialético como teoria e método que embasam a producgao da
pedagogia historico-critica, ao passo que se torna necessario também categorizar os
trabalhos que nédo se fundamentam no materialismo histérico-dialético e nas
concepgdes que embasam a pedagogia histérico-critica. Os resultados mostram que
de 11 trabalhos selecionados para analise (Quadro 2), 5 trabalhos se fundamentam

na perspectiva de Gasparin (2012) e 1 trabalho em Arnoni (2006).

Quadro 3 - Observagoes a partir da analise dos trabalhos selecionados

Autoria/Ano Observacoes
G_Obl?y (2024) Apresenta coeréncia com os
Oliveira (2022) fundamentos tedrico-metodoldgicos da
Zano[l (2022) pedagogia histérico-critica e do
Brandao (2023) materialismo histérico-dialético

Figueira (2020)

Busca apresentar os fundamentos da
didatica historico-critica com base na
l6gica dialética, mas utiliza como
Vicentini (2023) fundamento para o planejamento
didatico Arnoni (2006) que reduz o
meétodo em transposi¢ao de
procedimentos de ensino

Gurgel (2018)
Pinto (2023)
Pereira (2016)
Nantes (2014)
Aratjo (2018) \
Fonte: Autor, 2026.

Diante dos resultados expostos acima, buscou-se apresentar no proximo as

Utilizam Gasparin (2012) como
fundamento para a didatica.

sistematizagbes das teses e dissertacdbes e como é trabalhado a didatica e o
planejamento a partir das perspectivas apresentadas acima.
Diante do exposto, foi possivel criar uma nuvem contendo as palavras mais

utilizadas nos trabalhos analisados.



Figura 14 - Nuvem de palavras

Momentos
Passos Critica _
Didatica
Dialetica Planejamento

Etapas

Método

Fonte: Autor, 2025.
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CAPITULO Il - ’DIDATICA E PLANEJAMENTO NA PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

3.1 Didatica Historico-Critica: contribuicdes e limites da sistematizagcao de

Gasparin

No presente momento, busca-se levantar alguns elementos da obra “Uma
didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, do professor Jodo Luiz Gasparin.
Observou-se, a partir das leituras das dissertagdes e teses analisadas no capitulo
anterior, que, sem duvida, Gasparin (2012) configura-se como uma das principais
referéncias quando se trata de didatica na perspectiva da pedagogia histérico-critica.
O referido autor foi precursor na discussdao da didatica histérico-critica e propds
encaminhamentos didaticos para a materializacdo dessa perspectiva. Ademais, o
proprio método do materialismo histérico-dialético pressupde a compreensdo do
conhecimento e das interpretagcbes em seu contexto historico. Nesse sentido, o
trabalho do professor Gasparin constitui importante referéncia e precisa ser colocado
em debate para a efetiva apropriagdo de suas contribuicdes, bem como para a
superagao de equivocos inicialmente elaborados.

No prefacio da 52 edi¢ao, o autor anuncia que “o que pretendi realizar foi uma
proposta de didatica que tivesse como fundamento tedrico-metodolégico o
materialismo histérico-dialético”. Diante dessa tarefa, propde-se a apresentar o livro
em quatro niveis: o primeiro propde-se a expor a teoria do conhecimento do
materialismo historico-dialético; o segundo intenta apresentar a teoria histérico-
cultural, elaborada inicialmente por Lev Vygotsky, mais especificamente com o
objetivo de discutir os conceitos de zona de desenvolvimento atual e zona de
desenvolvimento proximal; o terceiro apresenta os cinco momentos da didatica
historico-critica, pratica social, problematizacéo, instrumentalizacao, catarse e pratica
social final; e, por fim, o quarto nivel busca trazer Karl Marx, Vygotsky e Dermeval
Saviani, sistematizando suas contribuicbes tedrico-metodoldgicas para uma didatica
tedrico-pratica.

Sendo assim, propde-se, nesta pesquisa, ater-se ao terceiro e ao quarto niveis,
que tratam especificamente da didatica historico-critica. Evidentemente, o debate

acerca dos fundamentos do materialismo historico-dialético e da psicologia historico-
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cultural é relevante; contudo, considerando que alguns desses fundamentos ja foram
apresentados anteriormente, ndo se objetiva retoma-los neste item.

Serao utilizadas as consideragcdes e os contrapontos tecidos por Galvéao,
Lavoura e Martins na obra Fundamentos da Didatica Historico-Critica para tratar
dessa questao.

Inicia-se, assim, pela Parte 1, denominada Pratica Social: nivel de
desenvolvimento atual do educando. Gasparin inicia o texto expondo que o “primeiro
passo do método caracteriza-se por uma preparacao, uma mobilizacdo do aluno para
a construgao do conhecimento escolar” (Gasparin, 2012, p. 13). Em seguida, o autor
cita Paulo Freire e Sandra Corazza, que nao se fundamentam na perspectiva da
pedagogia historico-critica. Gasparin pontua que € uma preocupacgao relevante para
o docente, no momento da pratica social, compreender as preocupacdes dos

estudantes. Em contraposig¢ao, Galvao, Lavoura e Martins esclarecem que:

Partir da pratica social e dela extrair os elementos culturais que serao
traduzidos em saber escolar requer a identificagdo de como se expressam as
relacdes humanas em um dado momento histdrico, segundo um determinado
modo de producgao, tendo especificidades e particularidades que expressam
nos diferentes grupos e classes sociais. O que se coloca em relevo é que a
pratica social como ponto de partida da pratica pedagdgica nao € um primeiro
“passo” (porque isso nos levaria a perda do carater dialético do método), tao
pouco “caracteriza-se como uma preparagdo uma mobilizagdo do aluno para
a construgdo do conhecimento escolar” (Galvao, Lavoura, Martins, 2019, p.
129).

E possivel afirmar que Jodo Luiz Gasparin incorre em concepcdes pos-
modernas segundo as quais o conhecimento parte da vida cotidiana dos individuos.
De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 129), com base em Dermeval
Saviani (2011), a pedagogia historico-critica defende justamente o oposto ao delimitar
que o aluno que interessa a escola é o aluno concreto: “Deveriamos guiar o
planejamento didatico-pedagdgico pelo aluno concreto, que sintetiza relagdes sociais
e precisa dominar conhecimentos que Ihe permitam compreender a sociedade em que
esta inserido”.

No que se refere a problematizagcdo, o autor inicia afirmando tratar-se do
“segundo passo”’, “em que essa pratica social é posta em questdo, analisada,
interrogada” (Gasparin, 2012, p. 34). No ambito dos procedimentos praticos, sustenta
que se trata do momento de “questionar o conteudo e explicar as razbes pelas quais

deve ser apropriado pelos alunos” (Gasparin, 2012, p. 39). No entanto, de acordo com
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Galvéao, Lavoura e Martins (2019, p. 131), ndo é esse o sentido de problema que o
meétodo pedagdgico da pedagogia historico-critica busca sustentar, mas aquele que
remete ao que necessita ser conhecido em sua esséncia, pois € isso que
verdadeiramente se configura como problema.

Ainda acerca da problematizacao, os autores supracitados argumentam que:

A ideia de problema ndo se resume aquilo que um grupo de alunos esta
interessado em saber e por isso se revela uma necessidade. Para a
pedagogia histérico-critica, na escola, o professor é quem dirige o processo
educativo, cabendo-lhe criar os motivos de aprendizagem, gerar novas
necessidades de compreensao acerca do real, para além da imediaticidade
da vida e da pratica cotidianas (Galvéo et. al., 2019, p. 131).

Com base em Saviani, os autores Galvao, Lavoura e Martins (2019) pontuam
que a problematizagao diz respeito, sobretudo, a um momento didatico-cognitivo do
professor, relacionado a definicdo do que é fundamental ensinar, constituindo-se
como a primeira etapa propriamente didatica, uma vez que a pratica social ndo se
configura, necessariamente, como etapa didatica. Perguntas dirigidas aos alunos
podem constituir recurso metodologico; contudo, ndo se sustentam como etapa
didatica do método proposto pela pedagogia historico-critica (Galvéo, Lavoura e
Martins, 2019).

No que se refere a instrumentalizagao, esta pressupde o momento de propiciar
O acesso a cultura mais elaborada, isto €&, aos conhecimentos cientificos.
Compreende-se a instrumentalizacdo como nuclear para a didatica histérico-critica.
Longe de se aproximar de uma expressao de tecnicismo, ela garante o cumprimento
da fungao social da escola (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p. 134).

Em relacdo as formas de transmitir os conhecimentos e de propiciar a

instrumentalizagédo, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 134) esclarecem que:

Mas, afinal, como transmitir os conteidos? Qual (is) a(s) forma (s) de
organizacédo do trabalho didatico para que ele instrumentalize os alunos de
acordo com a pedagogia historico-critica? As formas pedagdégicas adequadas
sao todas aquelas que contribuam para a transmissao do saber escolar. Em
didatica, isso se refere a procedimentos, recursos e técnicas que permitem a
efetivagdo dos conteldos levando em conta os sujeitos que se destinam,
sempre carregados de uma concepg¢ao de mundo que se pretende transmitir.
Vale dizer ainda que esse processo precisa ser avaliado, de modo que
garanta tanto o replanejamento das agdes pedagdgicas (quando necessario)
quanto os novos planejamentos, para que o ensino se efetive cada vez de
forma mais complexa. Ai estado, pois, os temas fundamentais da didatica:
planejamento, objetivos educacionais, conteudos, métodos e avaliagdo.
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A partir do processo de instrumentalizagao, isto €, da promog¢ao do acesso aos
conhecimentos cientificos, os quais foram problematizados e advém da pratica social,

nesse processo.

podemos nos deparar com a necessidade de outras problematizagdes. Essas
problematizagbes -iniciais ou derivadas, terdo como imperativo novas
instrumentalizagcbes. Mas ao mesmo tempo, se surge a necessidade de uma
nova problematizacdo, isso significa que a instrumentalizacdo em pauta
produziu avango no dominio dos alunos em relagdo ao conteudo, o que ja
expressa catarse (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p.135).

O que nos leva ao momento didatico da catarse, que, de acordo com Gasparin
(2012, p. 127-128):

Uma vez incorporados os conteudos e 0s processos de sua construgdo, ainda
que de forma proviséria, chega o momento em que o aluno é solicitado a
mostrar o quanto se aproximou da solugdo dos problemas, anteriormente
levantados, sobre o tema em questdo. Esta é a fase em que o educando
sistematiza e manifesta que assimilou, isto &€, que assemelhou a si mesmo,
os conteudos e os métodos de trabalho usados na fase anterior.

Diante dessa exposi¢ao do conceito de catarse, Galvao, Lavoura e Martins
(2019, p. 135) argumentam que “a catarse nao € sinbnimo de avaliagdo pontual do
conteudo ensinado, tendo em conta que ndao havera uma catarse por conteudo ou por

aula ministrada”, explicitando, assim, o carater processual do momento catartico.

O processo de catarse, em seus vinculos com a pedagogia histérico-critica,
aponta na diregao do produto que se almeja por meio do processo de ensino
e visa destacar o papel da educagdo escolar na transformacdo dos
individuos, tendo-se por transformacdo a lenta e gradual superagédo das
formas precedentes de agir (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p. 135).

Diante disso, evidencia-se a necessidade de compreender os fundamentos que
dao sustentacao a didatica historico-critica e que a caracterizam para além de meros
procedimentos de ensino. Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 136) afirmam que “a
catarse expressa o movimento contraditorio entre ensino e aprendizagem, que, na
unidade entre a qualidade do conteudo e a quantidade de suas formas assimiladas,
permite saltos qualitativos no desenvolvimento do aluno”.

Sendo assim, o processo catartico marca o desenvolvimento do estudante e
qualifica sua pratica social; € nesse ponto que se situa a possibilidade de agir de forma

diferente. Sobre isso, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 136) acrescentam que:

Vai dai que o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa
(pratica social) sejam e ndo sejam o mesmo. E 0 mesmo, porque nao a
suspensao da vida concreta enquanto se realiza a pratica educativa — e,
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portanto, ndo ha um “retorno” a pratica social. Sao sujeitos (professores e
alunos) reais, que ndo saem da vida real enquanto trabalham e/ou se educam
— pelo contrario, o fazem nela, por ela, com ela e para ela. Mas o ponto de
chegada ndo é o mesmo, porque se espera que, levado a bom termo, p
trabalho didatico tenha provocado mudangas no sujeito, que alteram sua
pratica social por conta de maior inteligibilidade acerca da realidade na qual
vivem.

Compreende-se que o trabalho pedagdgico € complexo e requer continuidade,
planejamento e formacdo adequada para que se efetive e produza efeitos no
desenvolvimento dos estudantes.

Com base em Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 120), é possivel localizar o

problema central da obra de Gasparin (2012) como:

Um equivoco em termos de compreensao do método dialético no que se
refere ao movimento de superagdo do sincrese a sintese por meio da pela
analise, reduzindo o fundamento do método a procedimento de ensino, o que
tem gerado um conjunto de simplificacdes, esquematismos e formalizagao
inadequada do método pedagdgico e da didatica histdrico-critica em passos
estanques e mecanizados.

Frisa-se a importancia de compreender o método que fundamenta a elaboracao
da pedagogia histérico-critica e do método didatico, a fim de ndo incorrer no risco de
didatizar, formalizar ou transpor mecanicamente os momentos do método para os
planos de ensino como se fossem procedimentos a serem rigidamente seguidos. A

didatica historico-critica é:

Um conjunto articulado de fundamentos légicos, os quais alicergam toda a
organizacéao e o desenvolvimento do trabalho educativo com vistas a orientar
0 agir dos professores na apreensao de mdltiplas determinagdes constitutivas
da dindmica, da processualidade e das contradigdes da relagdo entre o
ensino e a aprendizagem, em procedimento de ensino (Galvédo, Lavoura e
Martins, 2019, p. 122).

Logo, a didatica historico-critica e o método de ensino ndo se confundem com
a organizacao didatica de procedimentos no plano de aula. Na tradicdo marxiana,
especialmente em Karl Marx, método refere-se a um conjunto de fundamentos légicos
articulados que possibilitam ao sujeito desvelar as formas fenoménicas do objeto,
apreender seu movimento e identificar as determinacdes constitutivas de sua
dinamica e de seu desenvolvimento.

Relacionado ao trabalho educativo, o meétodo pedagdgico deve ser

compreendido como aquele que fundamenta a capacidade humana de idealizar um
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projeto e agir orientado por ele, elegendo, nas condi¢des objetivas dadas, as formas

mais adequadas para sua realizagao.

3.2Elementos fundamentais da Didatica Historico-Critica

E necessario tecer algumas consideracdes acerca dos fundamentos que
oferecem sustentacdo a didatica historico-critica. De acordo com Dermeval Saviani
(2013), o objeto da educacao consiste na identificacdo dos conhecimentos e dos
elementos culturais cuja apropriagdo se faz necessaria pelos individuos e,
concomitantemente, na definicdo das formas adequadas para que se apropriem dos
instrumentos culturais indispensaveis ao seu desenvolvimento. Sendo a didatica o
campo cientifico, no ambito da pedagogia, responsavel pela discussdo do como
ensinar.

O primeiro fundamento apontado por Galvao, Lavoura e Martins (2019) € o de
que se faz necessario compreender a dimensao ontolégica da didatica historico-
critica, enquanto significado do que é ensino e do que é trabalho educativo. Tal
fundamento é imprescindivel aqueles que buscam trabalhar com essa perspectiva.

A dimensao ontolégica da didatica histérico-critica a situa como atividade
humana de ensino. O esvaziamento desse entendimento ontolégico é o que produz
apropriagdes que a reduzem a uma metodologia de ensino estruturada em passos,
etapas e orientagdes engessadas e descontextualizadas para o planejamento
(Galvao, Lavoura & Martins, 2019).

Nesse sentido, “é preciso que cada professor, em sua area de conhecimento e
disciplina curricular, consiga identificar os elementos que compdéem a estrutura e
dindmica de sua pratica educativa” (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 139). Tal
exigéncia desdobra-se na delimitacdo dos objetivos no planejamento, na definicdo dos
conteudos necessarios a compreensao dos fendbmenos convertidos em saber escolar,
assim como na selegéo das agdes e procedimentos metodoldgicos indispensaveis a
efetiva apropriagdo dos conhecimentos por parte dos estudantes (Galvao, Lavoura &
Martins, 2019, p. 139-140).

Diante dessa tarefa, a dimensao ontolégica da didatica histérico-critica orienta
para um trabalho politicamente comprometido, a ser realizado de maneira intencional,

no qual os conhecimentos devem ser selecionados, sequenciados e dosados com
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vistas a sua transmissao sistematizada e a promog¢ao do desenvolvimento dos

estudantes (Galvao, Lavoura & Martins, 2019). Sobre isso, os autores explicam que:

Decerto, cabe ao trabalho educativo a promogao de agdes intencionais,
planejadas e sequenciadas de forma que possibilite que a unidade
contraditéria entre as especificidades do ensino e da aprendizagem ocorra,
por um lado, mediante o ensino desenvolvido pelo professor, responsavel por
elencar, selecionar e categorizar diferentes tipos de conhecimento que
precisam ser convertidos em saber escolar, reconhecendo a importancia
desse contelido para a formagdo humana, bem como planejar e acionar as
formas mais adequadas de sua transmissdo. E, de outro lado, mediante a
aprendizagem realizada pelo aluno, que ao se apropriar do saber elabora
podera ter — entre as varias facetas de seu processo formativo — o
desenvolvimento de ferramentas de ferramentas de pensamento (complexas
fungbes psiquicas superiores) que viabilizem a captagao subjetiva dessa
realidade objetiva em sua maxima fidedignidade (Galvao, Lavoura & Martins,
2019, p. 140).

A partir da citagdo acima, compreende-se que o ato de ensinar € uma atividade
exclusivamente humana, a qual deve promover o desenvolvimento da humanidade
em cada individuo singular, por meio dos conhecimentos mais elaborados, capazes
de evidenciar a esséncia dos fendmenos e impulsionar o desenvolvimento dos
estudantes (Saviani, 2011).

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019), a delimitagao do para que,
do que, do como e do para quem ensinar, assim como das condi¢des efetivas do
trabalho educativo, isto €, das condigdes objetivas de trabalho do professor, que
“‘compde o conjunto de determinagdes e das relagdes entre a totalidade dos elementos
constitutivos dessa atividade humana denominada ensinar” (Galvao, Lavoura &
Martins, 2019, p. 141). Tal atividade somente se materializa em “situagdes didaticas
concretas”, ndo podendo ser reduzida a sequéncias estanques ou a regras formais
“do tipo receita universal” (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 141).

Por conseguinte, o segundo fundamento da didatica histérico-critica é a
dialeticidade da transmiss&o dos conhecimentos como nucleo central do método
didatico da pedagogia historico-critica. A transmissao dos conteudos de ensino
(instrumentalizagdo) configura a conexao interna e a esséncia da didatica historico-
critica, sendo a “fonte de todos os enlaces particulares de todas as partes constitutivas
do método pedagdgico em questao” (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 143).

E a transmissdo dos conteldos que promove o acesso aos instrumentos
culturais capazes de impulsionar o desenvolvimento e a efetiva apropriacdo dos

conhecimentos por parte dos estudantes (instrumentalizagdo). Esse movimento
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possibilita que cada estudante apreenda os problemas centrais (problematizagéo) que
permeiam as relagcbes humanas na sociedade, compreendida como pratica social,
ponto de partida e de chegada do processo educativo. Tais problemas demandam
superagao, a qual somente ocorre mediante a incorporagao efetiva dos conteudos,
por meio de instrumentos culturais que promovem alteragdes qualitativas no modo e
na forma de ser dos individuos (catarse) (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 143).

Na passagem acima, explicita-se o método da didatica historico-critica e a
articulagao das categorias que o compdem.

Encaminhada a questdo, entende-se que os cinco momentos da didatica
historico-critica ndo constituem passos fixos ou uma metodologia universal para a
elaboracdo do planejamento, entendido como o documento que orienta o trabalho
educativo, a exemplo do plano de aula. Ao contrario, operam como “categorias logicas
do método pedagdgico que expressam diferentes graus de determinacbes das
relagdes mais particulares entre ensino e aprendizagem e mais universais entre
educacéo e sociedade” (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 142).

Dito isso, os cinco momentos da didatica historico-critica configuram categorias
que evidenciam a processualidade, o desenvolvimento, a transformagao e a mudanca
inerentes a atividade educativa. Nessa direcdo, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p.

144) afirmam que:

A luz desse fundamento se materializa uma didatica histérico-critica que
pretende concretizar o significado do conceito de educagdo como mediagao
da pratica social global, possibilitando a efetiva incorporagéo, por parte dos
individuos singulares, de todo um acervo de conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos produzidos pela humanidade e sintetizados na
universalidade da pratica social.

O que nos conduz ao terceiro fundamento, qual seja, a exigéncia do dominio
pleno do objeto de conhecimento a ser ensinado aos alunos, isto €, o profundo
conhecimento dos conteudos de ensino por parte do professor. Saviani (2011, p. 17)

explica que o saber escolar advém de um processo que implica:

[...] dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do
seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para
efeitos de sua transmissao-assimilacdo no espago escolar, ao longo de um
tempo determinado, é o que nés convencionamos chamar de “saber escolar”.
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Exatamente por isso, a pedagogia historico-critica defende a escola e o
trabalho educativo, os quais devem se orientar pelo conteudo cientifico que,
convertido em saber escolar, € capaz de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Por outro
lado, o esvaziamento do conteudo cientifico no espago escolar acarreta a
transformacao do trabalho educativo em uma farsa. Portanto, € necessario que o
trabalho educativo, por meio do conhecimento, mobilize a forma de pensar dos
estudantes, tornando-se efetivamente desenvolvente.

Diante de tamanha tarefa, Galvao, Lavoura e Martins (2019) preconizam, como
quarto fundamento da didatica histérico-critica, o trabalho educativo por meio de eixo
e dindmica pautados na légica dialética. Para a elaboragdo desse eixo e dessa
dindmica do ato de ensinar, os autores tomaram como referéncia Escobar (1997),
Gama (2015), Coletivo de Autores (2012) e Varjal (1991).

Para a realizacédo efetiva da didatica historico-critica, € necessario que os
professores atuem a partir de uma concepg¢ao ampliada do ato de ensinar, pautada
na logica dialética. De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 146), “o eixo
e a dindmica do ato de ensinar possibilitam que os professores questionem e reflitam
sobre a importancia daquilo que ensinam aos alunos, deixando em destaque a fungao
social de sua pratica de ensino”. Nessa perspectiva, € necessario que o professor
compreenda o eixo do ensino como uma processualidade formativa que se manifesta
de modo progressivo e em espiral, expressando diferentes niveis de generalizagdo. A
partir disso, produzem-se avangos no desenvolvimento dos modos de pensar, isto €,
transformacdées no conteudo e na forma do pensamento, decorrentes das
necessidades de constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade,
considerando as dimensdes sincronica, vinculada ao funcionamento do objeto no
presente, e diacronica, relacionada a sua historicidade, génese e contradigdes no
ambito da pratica social.

Galvéao, Lavoura e Martins (2019) elencam como quinto fundamento a
compreensao do ensino e da aprendizagem como percursos logico-metodoldgicos
contraditorios e inversos, no interior de um unico movimento. Ensino e aprendizagem
devem ser entendidos como uma unidade contraditoria, pois, sob a I6gica dialética,
configuram-se como manifestagdes distintas de um mesmo processo. A
aprendizagem ocorre em um movimento de baixo para cima, uma vez que O

desenvolvimento do conhecimento pelo aluno avanca das abstragdes elementares as
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abstragdes propriamente ditas, partindo das experiéncias imediatas, aparentes e
cotidianas em diregao a compreensao da esséncia e da razao de ser dos fendbmenos.
O ensino, por sua vez, desenvolve-se de cima para baixo, pois o professor, ao dominar
o conteudo, organiza etapas, tarefas e objetivos da aprendizagem a partir do resultado
a ser alcangado, orientando o percurso necessario para atingi-lo. Nessa perspectiva,
os autores ressaltam que a relagédo entre ensino e aprendizagem é atravessada por
multiplas determinagdes, que devem ser analisadas com base em fundamentos
l6gico-dialéticos, permitindo compreender as estreitas articulagdes entre docéncia,
curriculo e didatica (Galvao, Lavoura e Martins, 2019).

Diante disso, compreende-se que nao é qualquer meétodo que viabiliza o
desenvolvimento dos estudantes e possibilita a compreensao da realidade. O método
da pedagogia histérico-critica propde elevar a consciéncia dos individuos acerca da
realidade por meio de um processo de mediacdo voltado a elucidagcdo das
objetivacbes que operam na sociedade. “Esse processo de mediagcado, conforme o
método histérico-critico, se estabelece por meio da problematizacdo, da
instrumentalizacdo e da catarse, sendo a pratica social condicdo para seu
desenvolvimento, ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico” (Soares,
2024, p. 124).

Por fim, € necessario que o professor, com base na compreensao sintética da
pratica social, reconheca as formas mais elaboradas do saber sistematizado e as
transforme em saber escolar, materializado nos conteudos de ensino. Paralelamente,
cria-se a possibilidade de que a atividade docente se efetive como um bom ensino, o
qual pressupde que cada aula se constitua como tempo e espago de reproducio dos

tragcos essenciais do objeto do conhecimento (Lavoura e Galvao, 2021).

3.3 As contribui¢des da triade conteudo-forma-destinatario para o planejamento

Na obra Educacéo Brasileira: estrutura e sistemas, Dermeval Saviani (2021)
destaca trés elementos fundamentais para o trabalho educativo. Ao tecer
contribuicdes acerca da formacao de professores, o autor frisa que o docente deve
possuir uma compreensido sintética da realidade objetiva, o que lhe permitira
interpretar as formas mais elaboradas pelas quais o saber objetivo se expressa,
identificando suas determinacdes historicas e o movimento dos fendmenos. Ainda,

com base nesse fundamento, torna-se possivel que o trabalho educativo converta o
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saber mais elaborado em saber escolar, dosando-o, sequenciando-o e organizando-
O para o ensino aos alunos.

O autor aborda a importancia da formagcao docente para a constituicado de
educadores comprometidos com a formacdo humana, direcionada a viabilizar o
acesso das camadas populares ao saber sistematizado. Além disso, oferece
orientagdes para o método pedagogico ao indicar trés elementos essenciais para o
planejamento do ensino: conteudo, forma e aluno, entendido como destinatario.

Martins (2011) avanca na discussao ao afirmar que a triade conteudo, forma e
destinatario constitui exigéncia fundamental no planejamento do processo de ensino
e aprendizagem com base na pedagogia historico-critica. Esses elementos devem ser
compreendidos de modo interdependente e articulado, pois sua dissociacao
compromete a efetividade do trabalho educativo (Martins, 2011).

Duarte (2021, p. 109) contribui ao elencar os seguintes elementos que devem
ser considerados no planejamento do ensino: “quem esta ensinando, quem esta
aprendendo, o que estd sendo ensinado e em que circunstancias a atividade
educativa se realiza”. O autor acrescenta o elemento do professor como figura
imprescindivel no processo de planejamento. Nesse sentido, quanto ao elemento
“‘quem ensina”, é necessario considerar as determinagdes relativas a formagao
docente, remuneracédo, condi¢goes de trabalho, tempo destinado ao planejamento e
demais aspectos que envolvem o exercicio da docéncia.

O conteudo corresponde ao saber selecionado, organizado e sequenciado com
vistas & sua assimilacdo no contexto escolar. A escola cabe a responsabilidade de
eleger, de forma critica, os elementos culturais fundamentais a formacédo dos
individuos. Tais elementos, denominados classicos, sao considerados indispensaveis
ao desenvolvimento humano. De acordo com Saviani e Galvao (2021, p. 39), esses

conhecimentos sao:

definidos desse modo pela contribuigdo que oferecem ao desenvolvimento
humano, mesmo que em tempo historico distinto daquele em que foram
elaborados, tanto quanto ndo se opondo necessariamente ao atual ou
moderno. Se pretendemos atingir o objetivo de colaborar com uma formagéo
omnilateral, entdo nado nos servirdo quaisquer conteudos e, dai, a
necessidade de sua escolha criteriosa.

Uma educacgao verdadeiramente emancipadora exige a escolha criteriosa de
conteudos capazes de promover a formagao omnilateral dos estudantes. Segundo

Martins (2011), o valor formativo da educacéo escolar reside em sua capacidade de
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possibilitar ao sujeito a subjetivagcao da realidade, isto &, tornar o real inteligivel por
meio da mediagao cultural. Esse processo depende, portanto, do tipo de substrato
simbdlico e material oferecido ao funcionamento psiquico para a decodificacdo da
realidade concreta.

De acordo com Marsiglia (2011), a questao do que ensinar pode ser orientada
a partir de duas dimensdes a serem consideradas, quais sejam, a objetividade e a

subjetividade.

Do ponto de vista da realidade objetiva & preciso que o conteudo escolar seja
constituido por conhecimentos que permitam uma compreensao da realidade
natural e social em seus aspectos essenciais. Do ponto de vista da
subjetividade, é preciso analisar a contribuicdo dos conteudos escolares a
formacgao e ao desenvolvimento da personalidade e das fungbes psicoldgicas
(Marsiglia, 2011, p.29).

Ao passo que, na perspectiva da pedagogia histérico-critica, os conteudos
escolares devem ser selecionados de modo a propiciar aos sujeitos a compreensao
da realidade objetiva na qual estado inseridos. Afinal, o conhecimento nao ¢é alheio a
realidade social; o saber produzido até o presente momento foi gestado no interior de
sociedades marcadas pela exploracdo do homem pelo homem. Somente a
apropriacdo dos conhecimentos classicos produzidos no ambito da pratica social,
articulada a compreensao da realidade social ao longo da historia, € capaz de
promover, por parte dos individuos, a apreensao da realidade concreta. A escola e o
professor devem trabalhar através do saber objetivo, sobre isso Malanchen (2016, p.
161):

O conceito de saber objetivo, esta referindo-se a objetividade como uma
caracteristica do conhecimento, a de ser capaz de traduzir com fidedignidade
0s processos existentes na realidade externa a consciéncia. Trata-se, nesse
caso, da objetividade como caracteristica necessaria ao processo do
conhecimento da realidade natural e social.

O conteudo deve estar alinhado ao objetivo de ensinar aos estudantes a
realidade objetiva e a esséncia dos fendmenos sociais e naturais, de maneira que
também contribua para a formacdo dos tracos da personalidade e das funcoes
psicologicas dos estudantes. O ensino dos conhecimentos classicos evidencia a
perspectiva da PHC como uma pedagogia que defende conhecimentos validados
historicamente, capazes de promover a compreensao da realidade em sua totalidade.

Tal conhecimento foi negado as camadas populares por muitos séculos e, até o
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presente, permanece como desafio a efetivacdo de seu acesso. De acordo com

Duarte (2015, p. 10), acerca da concepgao da PHC e de sua aplicagao:

Nesse sentido, a adogdo dessa pedagogia ndo deve limitar-se busca de
maneiras de se aplicar o método didatico da pedagogia histérico-critica ao
ensino de cada tépico ou unidade dos conteudos escolares. A descoberta das
formas mais adequadas de levar os individuos a apropriarem-se dos
elementos culturais necessarios sua humanizacao é uma tarefa que, para ser
bem-sucedida, requer clareza sobre o que justifica, em termos de concepgéo
de mundo, a defesa do ensino dos classicos pela pedagogia histérico-critica

Diante do exposto pelo autor, entende-se que, ao assumir a pedagogia
histérico-critica enquanto concepgao pedagogica e orientagédo do trabalho educativo,
deve-se estar esclarecido quanto a concepg¢ao de mundo que fundamenta essa teoria,
uma vez que ela esta intrinsecamente relacionada ao fato de a pedagogia histérico-
critica valorizar o ensino dos conhecimentos classicos, “definidos desse modo pela
contribuigdo que oferecem ao desenvolvimento humano, mesmo que em tempo
historico distinto daquele em que foram elaborados, tanto quanto ndo se opondo
necessariamente ao atual ou moderno” (Saviani, 2021, p. 40). Cabe, entao, a escolha
criteriosa dos conhecimentos mais valiosos a formacao dos individuos.

Diante disso, Duarte (2019, p. 15) explicita a importancia do conhecimento e

sua relagdo com o processo de catarse:

O conhecimento que é ensinado sistematicamente ao aluno pelo processo
educativo escolar ndo se agrega mecanicamente a sua consciéncia, mas a
transforma em graus maiores ou menores. O aluno passa, entdo, a ser capaz
de compreender o mundo de forma relativamente mais elaborada, superando,
ainda que parcialmente, o nivel do pensamento cotidiano ou, em termos
gramscianos, o nivel do senso comum

Consoante a isso, Saviani e Galvao (2021, p. 41) afirmam que “o
desenvolvimento humano em suas maximas possibilidades depende da
grandiosidade dos conteudos que séo disponibilizados aos individuos”. Trata-se de
conteudos capazes de propiciar aos sujeitos os instrumentos adequados para
evidenciar a realidade como uma rica totalidade de determinagdes.

O conhecimento classico pode promover a aquisicdo de uma légica capaz de
desvelar as formas dos fendmenos da natureza e da organizagao social, produzidas

historicamente pela humanidade por meio do trabalho, e, ao mesmo tempo,
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possibilitar sua transformacao e reestruturagao em novos patamares, afastando-se de
concepcodes mistificadoras.

A forma diz respeito a organizagado dos meios e das condigdes que possibilitam
a apropriacdo do conteudo escolar. Compreende os procedimentos didaticos, os
recursos, 0s espacgos e os tempos organizados para o ensino. Sobre o objeto da
educacao, Saviani (2013, p. 13) pontua que “diz respeito, de um lado, a identificagéo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”. Sua escolha deve
estar subordinada a finalidade educativa, a natureza dos conteudos trabalhados e as

condicdes objetivas de sua realizagcdo. De acordo com Saviani e Galvéo (2021, p. 41):

€ preciso organizar os meios através dos quais se proporcione a cada
individuo singular a apropriagcdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade. As formas (procedimentos, tempos, espagos etc.) dependem
das condicdes objetivas de sua efetivagdo e da natureza dos contetdos. No
que diz respeito as condi¢gbes, sabemos que as escolas publicas carecem, ha
muito tempo, de materiais pedagoégicos, bibliotecas e mobiliarios, além de
infraestrutura adequada, com itens primarios, como abastecimento de dgua
e rede de esgoto.

As escolas publicas brasileiras, em muitos casos, operam em contextos de
precariedade, carecendo de infraestrutura basica, como saneamento, acesso a
materiais pedagogicos, bibliotecas e mobiliario adequado. Esse cenario evidencia as
limitagdes concretas para a efetivacdo de formas pedagdgicas condizentes com os
objetivos formativos da educagao escolar.

Em relacao as técnicas e aos recursos para o ensino, € importante frisar que
sua defini¢cdo esta intrinsecamente relacionada ao conteudo. Corrobora-se Saviani e
Galvao (2021, p. 21), quando afirmam que “n&o ha, pois, uma forma exclusiva de
ensinar e aprender”. Cada conteudo necessita ser problematizado a partir da pratica
social que possibilitou sua produgao, a fim de dispor dos instrumentos necessarios
para que ocorra sua efetiva transmissao. Para tanto, é necessario o dominio, por parte
do professor, das diferentes formas de ensinar, as quais exigem momentos
adequados de planejamento para a definicdo da maneira mais apropriada de abordar
determinado conteudo.

Ao trabalho educativo cabe a definicdo das formas (procedimentos, condigdes,

tempo e espacgo etc.) para a transmissdo de determinado conteudo. As formas de
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ensinar estao dialeticamente relacionadas a natureza do conteudo que se objetiva

ensinar. Sobre as formas, compreende-se que:

As formas pedagdgicas adequadas sao, portanto, todas aquelas que
contribuam para a transmisséo do saber escolar (fim a atingir). Em didatica,
isso se refere aos procedimentos, recursos e técnicas que permitem a
efetivagdo dos conteudos levando em conta os sujeitos a que se destinam
(eis a triade contetdo-forma-destinatario). (Galvao, Lavoura & Martins, 2019,
p. 104).

A didatica histérico-critica orienta que a instrumentalizagcdo constitui momento
essencial do processo de ensino e aprendizagem. Dessa contribuicdo pode-se extrair,
para a organizacgao do trabalho pedagdgico, que a relagcéao professor e aluno, em sua
dimenséo presencial, € condicdo fundamental para o ensino. Saviani e Galvao (2021)
destacam que, por sua esséncia, o processo educativo é interpessoal, no qual o
produto, de natureza ndo material, ndo se separa do ato de sua producéo. Sobre o
ensino remoto e a especificidade do ato educativo enquanto agao presencial, Saviani

e Galvao (2021, p. 41) esclarecem que:

N&o ha, pois, uma forma exclusiva de ensinar e aprender e as formas ficam
muito restritas quando estamos diante de um modelo em que a aula virtual —
atividade sincrona —, que se desdobra em atividades assincronas, oferece
pouca (ou nenhuma) alternativa ao trabalho pedagdgico.

Ademais, a pedagogia historico-critica ndo possui uma metodologia ou forma
universal de ensino valida para todo e qualquer conteudo. Nas formacbes de
professores em larga escala realizadas no ambito privado, € corriqueira a busca por
metodologias universais que elencam etapas e sequéncias a serem aplicadas
indistintamente a todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem, ignorando as
especificidades de cada conteudo, o qual necessita ser problematizado e elevado as
suas multiplas poténcias de promocao da aprendizagem e, portanto, do
desenvolvimento dos estudantes.

Frisa-se que a forma diz respeito a definicao das técnicas, dos recursos e dos
procedimentos que serao utilizados para alcangar os objetivos propostos para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Trata-se, portanto, de uma
dimensao complexa, que requer a inteira compreensao, por parte do professor, de sua
orientagao pedagdgica e de sua concepgao de trabalho educativo. Para a pedagogia

historico-critica, nesse momento, entra em cena a compreensao da didatica historico-
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critica enquanto conjunto de categorias logicas que evidenciam o movimento do
processo educativo e da relagédo entre ensino-aprendizagem, educagéao e sociedade.
O destinatario € o sujeito particular ao qual se destina o trabalho educativo. A
finalidade da educacédo € permitir que esse sujeito incorpore a humanidade em sua
constituicdo, por meio da apropriagao critica da realidade objetiva e do patriménio
cultural acumulado historicamente. O processo de humanizagao implica, portanto, o
desenvolvimento maximo das potencialidades do individuo (Saviani; Galvao, 2021).
A escola, ao socializar o saber sistematizado, possibilita que o sujeito acesse
os elementos essenciais a sua formacéao, estabelecendo mediagbes entre 0 mundo
objetivo e o desenvolvimento subjetivo. Tal compreenséao alinha-se ao entendimento
da importancia dos conhecimentos classicos, que sio interessantes ao aluno

concreto, e ndo ao aluno empirico. De acordo com Saviani (2013, p. 71):

O aluno empirico, o individuo imediatamente observavel, tem determinadas
sensacgdes, desejos e aspiragbes que correspondem a sua condigao
empirica imediata. Estes desejos e aspiragbes nao correspondem
necessariamente aos seus interesses reais, definidos pelas condigdes
sociais que o situam enquanto individuo concreto.

Sendo assim, o ensino deve ser voltado para o individuo concreto. Com isso,
“a aprendizagem escolar cumpre uma de suas principais fungbes — incidir na
personalidade dos individuos, posto que nela sintetizam-se todas as propriedades
culturalmente formadas” (Martins, 2011, p. 218). O desenvolvimento humano se inicia
na interagdo com o outro, destacando o papel central do professor na identificacédo e
no atendimento das necessidades afetivo-cognitivas dos educandos.

Cabe destacar questdes importantes para os professores considerarem a partir
das contribuigdes da psicologia histérico-cultural, que subsidia o trabalho educativo
no que diz respeito ao destinatario. A primeira delas esta relacionada ao ensino de
conceitos cientificos e a sua importancia para o desenvolvimento do pensamento dos

estudantes. De acordo com Martins (2011, p. 222):

O ensino dos conceitos cientificos, diferindo-se radicalmente do ensino
calcado em conceitos espontaneos, engendra transformagdes nas atitudes
do sujeito em face do objeto, posto que, em ultima instancia, os conceitos
cientificos sdo mediados por outros conceitos em um sistema de conexdes
internas, apresentando o objeto ao pensamento de forma multilateral e
profunda.
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De acordo com a autora, o desenvolvimento do pensamento por meio de
conceitos cientificos permite aos estudantes a capacidade de compreender a
realidade de maneira concreta.

Dito isso, o ensino deve estar voltado a promoc¢ao das fungdes que ainda néo
foram plenamente desenvolvidas pelos estudantes, ou seja, daquelas que se
encontram na zona de desenvolvimento iminente. Martins (2011, p. 224) pontua que
0 “bom ensino se adianta ao desenvolvimento para poder promové-lo nao significa
‘ensinar’ a crianga aquilo que ela ainda nao € capaz de aprender, mas inserir o0 ato de
ensino nas relagdes mutuas”. Desse modo, cria-se a possibilidade de que o individuo
assimile os conhecimentos e avance para novas formas de compreenséao e atuagao

sobre a realidade.

3.4 Elementos do Planejamento para a Pedagogia Histérico-Critica

No cenario atual, o planejamento configura-se como um processo permeado
por tensdes, uma vez que sua efetivacdo depende de multiplas condigdes, marcadas,
entre outros aspectos, pela intensificagdo da burocratizacdo desse procedimento
(Mazaro, 2022). Nesse contexto, os professores encontram-se em situagdes nas quais
o planejamento € previamente determinado por instancias superiores ou condicionado
a utilizagao de plataformas digitais no processo de ensino-aprendizagem.

O planejamento constitui uma agédo fundamental para a espécie humana,
especialmente no que se refere a manutengao da prépria sobrevivéncia. De acordo
com Orso (2015), “se quiser obter éxito em determinadas acgdes, € necessario realizar
um planejamento cada vez mais eficiente, aprimorado e preciso referente aquilo que
se pretende”. Assim, o planejamento caracteriza-se como atividade indispensavel
para o éxito das a¢cdes desenvolvidas pelos individuos.

Orso (2015, p. 266) relaciona a necessidade do planejamento, no ambito da
educagao, ao desenvolvimento do conhecimento na sociedade contemporanea,

destacando que:

Numa sociedade em que o conhecimento também deixou de ser
espontaneo e passou a ser uma necessidade social deliberada, nédo é
mais possivel fazer educagdo sem um planejamento detalhado e rigoroso
dos passos a serem dados, das agbes a serem realizadas, dos objetivos
visados, das variaveis que interferem no processo, das estratégias a serem
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adotadas, considerando a sociedade que se tem e a que se quer
construir. A vida social atual, com sua complexidade, requer planejamento.

O planejamento para o professor na sociedade atual €& extremamente
importante para a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem considerando o
desenvolvimento do conhecimento e a fungdo da escola. Mazaro (2022 p. 9 grifo
nosso) afirma que “o planejamento escolar deveria ser € um instrumento de apoio e
suporte ao trabalho educativo realizado pelo professor”. De acordo com a autora o

planejamento deve conter a:

[...] definicdo e previsdo dos conteudos que serdo trabalhados em cada
periodo e ano escolar; objetivacdo dos fins a serem atingidos; organizagao
dos meios e instrumentos auxiliares externos, necessarios a compreensao do
conteudo e; organizagcao das formas de avaliagdo para verificar o que é
preciso retomar e o que foi apropriado pelo aluno. (Mazaro, 2022, p. 9).

A partir do trecho acima, entende-se que a realizagéo do planejamento docente
mantém relagcdo com a selegcdo e a definicdo dos conteudos com base em
determinados objetivos, com a delimitagdo das formas, técnicas e recursos do
processo de ensino-aprendizagem, bem como com a avaliagéo de todo o processo, a
fim de verificar a aprendizagem e a necessidade de retomada dos conteudos. Sendo
assim, “é, portanto, o0 momento de pesquisar e programar as agbes docentes”
(Mazaro, 2022, p. 9). A referida triade conteudo-forma-destinatario oferece
contribuicdes importantes para compreender os elementos do planejamento na
perspectiva da pedagogia histérico-critica (Martins, 2011)

Diante disso, sobre a funcdo do planejamento no processo educativo, Orso
(2015, p. 267) afirma que o “planejamento deve ser compreendido como um guia para
a agao”. O planejamento é um instrumento de apoio e de previsao das variaveis que
incidem sobre o éxito do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Orso (2015, p. 267), o planejamento:

[...] deve envolver a previsao dos meios para realizar uma acéo;
pressupbe uma acgdo metddica e a racionalizagdo dos meios para a
consecucao de determinados fins. Planejamento é uma acdo sistematica
e consciente, que pressupde a racionalizacdo, a organizagdo e
coordenagdo de um processo, nheste caso, do processo ensino e
aprendizagem. Ainda que indispensavel a pratica docente, nao pode e
nem deve ser confundido como uma férmula magica para a obtengéo de
resultados.
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O planejamento nao pode ser compreendido como uma férmula magica a ser
replicada da mesma maneira, em qualquer contexto. Trata-se de uma agao transitiva
que integra o processo de mediagao estabelecido pela educacgéo entre a pratica social
dos individuos, os conteudos escolares e o0 processo de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o planejamento constitui-se como instrumento que auxilia o
professor a se “transportar para o futuro” e a antever as agdes necessarias ao
processo de ensino-aprendizagem, bem como a prever variaveis que podem ocorrer
e a estipular praticas capazes de incidir sobre elas (Orso, 2015, p. 267).

Orso (2015, p. 267) explicita que, nesse processo transitério de planejar,

articulam-se dois momentos:

Um é o da elaboragéo, da racionalizagdo, da antecipagdo dos possiveis
resultados e o outro é o da operacionalizagdo, da colocagdo do plano em
acgao, da realizagdo. Uma observagédo importante a se fazer é que a
execugao nao deve ser compreendida como adaptagdo ou transposigao
mecanica de uma etapa a outra, como se o plano fosse uma espécie
de carimbo que se aplica, que se imprime em todos os lugares da mesma
forma. O plano ndo deve ser compreendido como imutavel, definitivo,
pronto e acabado, mas sim como um indicativo, um referencial que
pode estar sujeito a mudancas, adequacbes e alteragdes, se assim a
realidade exigir.

Com isso, entende-se que o planejamento envolve a racionalizacdo dos
possiveis resultados a serem atingidos no processo de ensino-aprendizagem, o que
requer, por parte do professor, a previsibilidade do desenvolvimento que se almeja
alcangar por meio dos conhecimentos transmitidos, bem como a elaboragdo e a
efetivacdo dos momentos e das sequéncias necessarias para atingir os objetivos e
resultados pretendidos (Orso, 2015).

Cabe frisar que o planejamento ndo deve ser concebido como algo imutavel,
tampouco como impossivel de sofrer modificagdes e adequagdes quando
necessarias. Compete ao professor definir e estabelecer as corregdes pertinentes em
seu planejamento, considerando as demandas concretas que emergem do processo
educativo.

Orso (2015, p. 267) explica que:

Para que um planejamento se transforme, efetivamente, num guia que
oriente e direcione a agao e o trabalho, deve conter as diretrizes e os
meios para a realizacdo do mesmo. Nao deve ser um plano autoritario.
Como guia, ndo deve ser tao rigido de modo que impeca de realizar
modificagbes e adequagdes quando necessarias, nem tdo flexivel que
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permita que se faga qualquer coisa, de qualquer modo. Pois, em ambas as
situagdes, o planejamento se tornaria inutil. Assim, o detalhamento dos
conteudos, das agbes, dos objetivos deve ser organizado de forma
seqiencial e progressiva, permitindo que aquilo que for trabalhado
anteriormente sirva de apoio para a realizagao de novas aprendizagens, ou
entdo, para que o desenvolvimento real atingido em cada momento
potencialize a realizagdo de outros passos. Além disso, o planejamento
deve ser objetivo, isto &, deve prever as acgdes possiveis de serem
realizadas em cada uma das etapas de seudesenvolvimento. Enfim,
deve ser coerente e flexivel. Coerente no sentido de haver unidade entre
0s objetivos gerais, os especificos, os conteudos, o método, as estratégias
ou metodologias e a avaliagdo. Ou seja, os elementos do plano devem estar
articulados entre si. Deve ser flexivel para permitir adequacdes e mudancgas
sempre que a realidade assim o suscitar.

Sendo assim, trata-se de um processo consciente e intencional que, na
perspectiva da pedagogia historico-critica, pressupde o dominio dos fundamentos que
embasam a elaboragao dessa teoria, bem como a “compreensdo que temos das
questdes sociais, econbmicas, politicas, culturais e histéricas nas quais a escola esta
inserida” (Mazaro, 2022, p. 10). Nessa perspectiva, a escola ndo é uma instituicao
alheia a realidade social; ao contrario, integra-a e mantém relacédo com suas multiplas
determinacdées. Desse modo, o professor, ao planejar, deve considerar tais
mediacdes.

Ainda, de acordo com Orso (2015, p. 271), o planejamento docente guarda
estreita relagdo com diferentes niveis de organizacdo e normatizacdo educacional,
como a Proposta Curricular, o Plano Municipal de Educac¢éo (PME), o Plano Estadual
de Educacgao (PEE), o Plano Nacional de Educacao (PNE) e até mesmo diretrizes de
carater internacional, como as orientagdes da UNESCO.

O autor tece criticas a planos centrados estritamente em regionalidades e
indica quais direcionamentos os documentos que fundamentam o processo de ensino-
aprendizagem deveriam assumir, a fim de ndo se desvincularem de uma
compreensao mais ampla das determinacgdes histéricas e sociais que incidem sobre

a educacéo:

[...] de acordo com uma compreensao mais adequada, nem se poderia
propriamente falar de um PME ou em um PEE. E ridiculo se falar de um plano
desse tipo. Na verdade, um verdadeiro projeto de educacdo nao deveria
voltar-se para uma nagao, um estado, um municipio ou uma escola, mesmo
que seja la que ele esteja alicercado e se realize concretamente. Deveria,
isto sim, estar direcionado para a formagdo de um determinado tipo de
homem, para uma determinada forma de organizacao e de produgéo da vida
social, ainda que isto ganhasse contornos e caracteristicas de
acordo com determinados locais, condigbes e épocas. Dentro desta
perspectiva, o trabalho que se executa no interior de uma sala, de uma
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escola, ndo pode fechar-se em si mesmo, deve ter presente o tipo de homem
e de sociedade que se tem e o tipo de homem e de sociedade que se quer
construir (Orso, 2015, p.271).

E imprescindivel ter clareza quanto ao horizonte social que se almeja alcancar
por meio da formagao humana, bem como adotar uma concepg¢ao de homem que sirva
de referéncia ao trabalho educativo. Nessa perspectiva, os objetivos a serem
alcangados devem orientar todo o processo pedagdgico, assim como a definigdo dos
meios necessarios a sua efetivacao (Orso, 2015). Entende-se, com base no autor, que
o planejamento envolve a selegao dos conteudos e a definicdo das formas a serem
desenvolvidas no ambito escolar para a transmissdo do conhecimento e a garantia do
desenvolvimento dos estudantes.

Consoante a isso, Mazaro (2022, p. 20, grifo nosso) afirma que planejar é:

[...] definir os contetdos que devem ser apropriados, pelos alunos, para os
direcionarem ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores;
estabelecer metas por meio de objetivos diretos, claros, intencionais e, de
acordo com o propdsito de promover o desenvolvimento humano; pensar e
organizar estratégias, encaminhamentos coerentes com a nivel de
desenvolvimento de cada ano escolar (aluno), bem como, de cada escola,
cada realidade; prever e buscar os meios e recursos auxiliares necessarios
ao cumprimento dos objetivos tragados; organizar formas de verificagdo da
apropriagdo do conhecimento pelo aluno, para caso seja necessario, realizar
a retomada do mesmo.

Trata-se de um processo que exige clareza quanto aos objetivos que se
pretende alcancar, o dominio dos conhecimentos necessarios, bem como a definicao
dos recursos, de modo a viabilizar a efetivagdo da aprendizagem dos estudantes.

Orso (2015, p. 272) afirma que o planejamento requer o detalhamento dos

encaminhamentos a serem realizados em sala de aula:

A aula é uma relagao interacional por meio da qual se realiza o processo de
ensino e aprendizagem; € o detalhamento do plano de ensino com a
definicdo das atividades, dos conteudos, das agbes, das formas, dos
meios e dos objetivos que envolvem uma determinada unidade de
ensino. Os temas, as subunidades, os tdpicos previstos no plano de ensino
ganham aqui o detalhamento para o trabalho de cada dia ou para um
conjunto de aulas. Através dos planos de aula sdo organizadas e criadas
as situacdes de ensino e de aprendizagem. Os planos de aula individuais
planejados para cada dia do ano, que contam sempre com conteudo, formas,
estratégias/metodologias e objetivos geral e especificos, ao final, constituem-
se numa unidade que € o plano de ensino de cada area ou disciplina
de um determinado ano ou etapa de aprendizagem.
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Ainda, de acordo com o autor, “os planos e propostas devem ser expressos na
forma escrita, revelados em determinado documento” (Orso, 2015, p. 274), pois é
necessario revisitar o planejamento a fim de aperfeigoa-lo e revisa-lo, o que possibilita
maior rigor e atencdo ao trabalho realizado. Isso n&o significa que a teoria utilizada
nao dé conta da pratica, mas que € imprescindivel compreender a realidade concreta
em suas contradigdes, surpresas e casualidades (Orso, 2015).

E fundamental ndo confundir a elaboragéo escrita do plano de aula, do plano
de ensino ou, alternativamente, do plano de trabalho docente com os momentos da
didatica historico-critica. Afinal, a didatica € composta por categorias que evidenciam
0 movimento do processo de ensino-aprendizagem, assim como as determinacdes
relacionadas a educagao e a sociedade. A didatica da pedagogia historico-critica
oferece elementos fundamentais a serem considerados pelos professores no
planejamento, como a selecao e a valoragédo dos conteudos cientificos; a importancia
da promocgao do acesso aos conhecimentos cientificos; a funcdo do professor de
viabilizar esse acesso por meio do trabalho pedagdgico; bem como a importancia do
conhecimento para o desenvolvimento dos estudantes e para a ascensdo a uma
consciéncia que compreenda os fendmenos naturais e sociais.

Como explicita Orso (2015, p. 274), “na elaboragao do planejamento, ainda que
quem o elabore seja um agente concreto, o centro da preocupag¢ao nao deve ser quem
o elabora, mas sim a realidade concreta; ou entdo, ao elaborar o planejamento, deve-
se sempre levar em conta a dindmica da realidade”. Trata-se, portanto, de organizar
uma sequéncia logica do trabalho educativo por meio do trato com o conteudo, o que
pressupde a articulagédo entre estratégias, objetivos e avaliagao.

De acordo com Orso (2015, p. 274), o plano de aula ou plano de trabalho
docente deve conter elementos que contribuam para a organizagéo do processo de
ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, € necessaria a definicdo do tema, da
justificativa, dos objetivos — desdobrados em geral e especificos —, dos conteudos,
das estratégias de ensino ou metodologia e da avaliagéo.

Na mesma dire¢cdo, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 11) afirmam que o
estudo da didatica perpassa quatro temas fundamentais: objetivos educacionais,
conteudos, métodos e avaliagdo. A didatica, nesse sentido, deve estar fundamentada
em uma teoria pedagdgica que oferega condigcdes para a efetivagado do processo de
ensino-aprendizagem. Compreende-se que a didatica histérico-critica oferece

elementos essenciais para a elaboragao do plano de aula.
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Ainda, segundo Oliveira (2022, p. 124, grifo nosso), é possivel sistematizar o
planejamento a partir dos “quatro elementos essenciais destacados — objetivos,
conteudos, procedimentos metodolégicos e avaliagdo”. A autora apresenta
contribuigdes relevantes no campo da didatica para o planejamento, descritas na
citacao a seguir, que, embora extensa, considera-se fundamental para a compreensao

do tema:

1) Nao perder de vista o ato de ensinar a partir de sua dimensao ontolégica
e, portanto, compreendé-lo como sendo uma atividade humana no seio da
pratica social que n&do se resume a procedimentos de ensino e que deve
expressar no planejamento os tragos essenciais a serem assimilados pelos
alunos a partir da educagao escolar;

2) Articular conteudos curriculares da forma mais adequada a partir do
conhecimento do desenvolvimento potencial e atual dos estudantes,
mobilizando o desenvolvimento das fungdes psiquicas com a elaboragéo de
atividades que promovam o modo de agao geral com o conceito, prevendo
agbes mentais dos estudantes para que o conteudo central da atividade seja
o foco de consciéncia e mobilizando atengdo a comunicagao verbal e
avaliagao sobre o estabelecimento da relagéo entre o particular e o geral;

3) Compreender e configurar dialeticamente o trabalho pedagdgico a partir
do método histdrico-critico entendendo-o sob a Idégica das multiplas
determinagdes que o envolve e assumindo a transmissdo dos conteudos
como elemento que conecta todos os momentos do método;

4) Adotar como nucleo categorial determinante para compreensao do método
uma abordagem dos conteudos que fornega a apropriagao do processo légico
e histdrico, que expresse os movimentos da realidade concreta, que resultou
na elaboragado de um conhecimento ou conceito;

5) Perceber a exigéncia do pleno dominio do objeto de conhecimento a ser
ensinado, de modo que a partir deste dominio se organize um planejamento
cujo conteudo corrobore com a reprodugédo em cada aluno do conhecimento
objetivo da realidade. 6) Reconhecimento do processo de ensino e da
aprendizagem como percursos légico-metodolégicos contraditérios e
inversos, no interior de um Unico e indiviso movimento.

7) Mobilizar o trato aos contetidos no planejamento dirigindo-se do geral ao
particular, do abstrato ao concreto, do nao cotidiano ao cotidiano, e em suma,
do conceito a superagao da sincrese do aluno.

Sendo assim, planejar, de acordo com a perspectiva da pedagogia histérico-
critica, € um processo que precisa estar articulado a todo o fundamento teérico que
sustenta essa concepg¢ao educacional e pedagdgica. A pedagogia histérico-critica
orienta uma pratica pedagdgica intencional, fundamentada em uma determinada visao
de mundo que direciona o trato com os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos.

Duarte (2019, p. 109) esclarece algumas questdes que se colocam como
determinantes para o trato com o conhecimento cientifico no processo de ensino-

aprendizagem:
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Seja um classico no campo das artes, ou das ciéncias, ou da filosofia, o grau
de sua eficacia educativa sera determinado tanto pela riqueza (pelo valor) de
seu conteudo, em termos de desenvolvimento histérico do género humano,
quanto pelo significado que esse classico tera, num determinado momento,
para a efetivacdo das possibilidades de desenvolvimento da individualidade
do aluno. Aqui se torna imprescindivel a mediagcdo de uma adequada
articulagéo, por parte do professor, entre o conteudo a ser ensinado e a forma
pela qual ele sera ensinado. O classico é, em si mesmo, uma unidade entre
conteludo e forma e, ao ser transformado em conteudo escolar, pode ser
trabalhado por meio de diferentes formas didaticas. Ndo existe “a” forma de
ensinar da pedagogia historico-critica, posto que a decisao pelo emprego de
uma estratégia, uma técnica ou um procedimento didatico dependera sempre
de uma avaliagdo que relacione, no minimo, quatro elementos: quem esta
ensinando, quem esta aprendendo, o que esta sendo ensinado e em que
circunstancias a atividade educativa se realiza. Claro que nessa avaliagao se
coloca sempre como pressuposto, se em tratando dessa pedagogia, que ha
algo a ser ensinado e cabe ao professor a tarefa de efetivagdo do ato de
ensinar. Por sua vez, esse pressuposto conecta-se a outro, o de que ha
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos que se constituem em valores
conquistados pelo desenvolvimento histérico do género humano e séo
representativos.

O planejamento didatico ndo pode constituir-se como uma pratica realizada de
maneira engessada e desarticulada da totalidade do trabalho educativo. E
fundamental que o professor domine os fundamentos filosoéficos, socioldgicos,
educacionais e pedagdgicos que sustentam sua atuacao, de modo a conferir sentido
e diregao ao processo de ensino-aprendizagem.

Para a pedagogia histérico-critica, o trabalho educativo na perspectiva da
pedagogia historico-critica se materializa no “ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p.13). Para a pedagogia
histérico-critica, o objeto da educagéao consiste na identificagdo dos conhecimentos e
dos elementos culturais necessarios a apropriacdo pelos individuos e,
concomitantemente, na definicdo das formas adequadas para que se apropriem dos
instrumentos culturais indispensaveis ao seu desenvolvimento. (Saviani, 2013).

Diante disso, os aspectos essenciais para a materializagdo do trabalho
educativo na perspectiva da pedagogia historico-critica perpassam pela identificagéo
dos conteudos classicos e a definicdo das formas de transmitir esses conhecimentos
aos estudantes Martins (2011) reitera-se como fundamental para o planejamento
didatico a triade conteudo—forma—destinatario, uma vez que, de acordo com a autora,
“‘nenhum desses elementos, esvaziados das conexdes que os vinculam podem, de
fato, orientar o trabalho pedagogico”. (Martins, 2013, p. 232). De acordo com Saviani

(2013, p.278), o trabalho educativo através do método deve assegurar:
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Compreensao sintética [da realidade social] que Ihe permitira identificar as
formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido
historicamente, reconhecendo as condigbdes de sua produgao e as tendéncias
de transformacao. A partir dai ele se capacitara a converter o saber objetivo
em conteudos escolares, dispondo-os numa sequéncia adequada a sua
assimilagao, pelos alunos, no espacgo e tempo escolares.

Para essa realizagao, Saviani (2013) orienta que o aspecto do conteudo n&o se
refere a qualquer conhecimento, mas ao conhecimento classico, cabendo ao trabalho
educativo “distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o
fundamental e o acessoério” (Saviani, 2013, p. 13). O classico, nessa perspectiva,
supera o tradicional e o moderno, referindo-se ao essencial, aos elementos culturais
que evidenciam a esséncia dos fendbmenos. Esses conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos, quando sequenciados, dosados e sistematizados, convertem-
se em saber escolar, isto é, aquilo que a escola e o trabalho educativo devem
socializar (Saviani, 2013).

Em relacédo ao sujeito do processo de ensino e aprendizagem, o destinatario
deve ser considerado enquanto sintese de multiplas determinacbdes sociais. O
trabalho educativo deve ter como concepc¢ao de destinatario o aluno concreto e suas
necessidades reais enquanto sujeito social (Saviani, 2013). Cabe considerar as
contribuicdes da psicologia historico-cultural acerca do desenvolvimento do psiquismo
humano para o efetivo planejamento didatico na perspectiva da pedagogia histérico-
critica.

Para esse fim, em articulagdo com as categorias dialéticas, Saviani apresenta,
como metodo para a organizagdo do ensino, no qual se insere o planejamento
docente, um conjunto de movimentos que tomam a realidade como ponto de partida
e de chegada. Tal método, contudo, ndo se configura como uma prescricao
meramente técnica, nem como um conjunto de regras operacionais e superficiais, mas
se constitui como um fio condutor para a planificagao da agao docente.

O método da didatica historico-critica configura seguramente para orientar o
planejamento e o processo de ensino, ao passo que o momento didatico da
problematizagao se refere a “esfera cognitiva dos professores acerca do que deva ser
ensinado” (Galvao, Lavoura & Martins (2019, p. 131). De acordo com Saviani (2012),
citado por Galvao, Lavoura & Martins (2019, p.130):
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A problematizagao é algo que tem que se pér primeiro e principalmente para
os proprios professores. Entao nao é muito adequado o entendimento de que
a problematizagédo significa eu perguntar para os alunos [...] o que eles
pensam, o que eles sabem disso ou daquilo. Esse é o procedimento que a
Escola Nova defende, é o procedimento que as teorias que estao circulando
hoje defendem no sentido de valorizar, levar em conta os conhecimentos das
criangas, embora seja um conhecimento de senso comum, um conhecimento
do tipo cotidiano, do tipo tacito [...] nas esse seria o ponto de partida. Vocé
parte dai, valoriza os conhecimentos para depois ir chegando a outras
modalidades. Nao € exatamente isto que corresponde ao método da
pedagogia historico-critica. A problematizagdo é algo se pde primeiro aos
proprios professores [...] [pois] o ponto de referéncia € sempre o grau mais
avancado de desenvolvimento das forcas produtivas materiais e humanas. E
nesse quadro que cabe ao professor se perguntar entdo o que é importante
para os alunos aprenderem [...] para viver nessa sociedade e participar
ativamente dela e na medida em que essa sociedade é detectada como
insatisfatéria para o atendimento das necessidades humanas, o que é
necessario os alunos aprenderem para agir nessa sociedade buscando
transforma-la, supera-la na direcdo de uma forma social mais adequada as
necessidades humanas. Esse € o sentido basico da problematizagao.

A partir da explicagdo de Saviani (2012) acerca da problematizagdo enquanto
momento da didatica historico-critica, € possivel extrair orientacdes para o
planejamento didatico e para o agir dos professores, a fim de extrair da pratica social
0s conhecimentos necessarios a assimilagao por parte dos estudantes, por meio do

momento da instrumentalizagao. Acerca da dialeticidade do método:

No entanto, ao problematizar podemos nos deparar com a necessidade de
outras problematizag¢des, iniciais ou derivadas, terdo como imperativos novas
instrumentalizacbes. Mas, ao mesmo tempo, se surge a necessidade de uma
nova problematizagdo, isso significa que a instrumentalizagdo em pauto
produziu avang¢o no dominio dos alunos em relagdo ao conteudo, o que ja
expressa catarse (Galvao, Lavoura & Martins, 2019, p. 135).

Saviani (2018), ao delimitar o método pedagodgico em cinco momentos para fins
expositivos, descreve-os como: a pratica social inicial, a problematizacdo, a
instrumentalizagcdo, a catarse e a pratica social final, compreendida como
qualitativamente superior. Apesar de apresentados de forma separada, esses
momentos constituem uma unidade indissociavel e interdependente, responsavel por
estruturar o processo de transmissao do saber mais elaborado. Nesse sentido, torna-
se imprescindivel assegurar as condi¢des para sua efetiva transmissao e assimilacao,
0 que exige a identificacdo, organizacao, sequenciacao e dosagem dos conteudos e
das formas que melhor atendam a finalidade educativa.

Diante disso, € necessario compreender o planejamento didatico em

articulagado com a triade conteudo-forma-destinatario, contemplando no nivel do plano
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de aula os objetivos, conteudos, procedimentos e avaliagdo. Tais elementos
configuram a sistematizagdo do trabalho didatico e, embora apresentados de forma
segmentada para fins expositivos, constituem uma unidade dialética. Assim, nao
devem ser compreendidos isoladamente, mas em sua indissociabilidade, como parte
integrante da totalidade do trabalho educativo.

Na perspectiva historico-critica, o planejamento assume carater intencional e
orientador da pratica pedagdgica, configurando-se como mediagdo consciente entre
os objetivos formativos, os conteudos sistematizados e as condi¢gdes concretas em

que o trabalho educativo se realiza.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciam-se estas consideracbes finais destacando o carater intencional da
Pedagogia Histérico-Critica enquanto teoria contra-hegeménica, elaborada a partir do
meétodo do materialismo historico-dialético. Nessa perspectiva, a Pedagogia Historico-
Critica assume uma concepgao e uma orientagdo politica voltada a formagéao dos
individuos por meio da garantia de acesso aos conhecimentos mais elaborados, de
modo a possibilitar sua atuagdo consciente no ambito da pratica social e a contribuir
para a transformacao da sociedade em direcdo a um modelo mais igualitario.

Entende-se que nao existe pratica educativa sem desenvolvimento teorico;
quando se trata do trabalho educativo, € necessario compreender a efetiva relacéo
dialética entre teoria e pratica para a orientagao do trabalho educativo. Para tanto, a
categoria de praxis visa evidenciar essa relacdo entre teoria e pratica. E necessario
compreender o primado da pratica sobre a teoria, pois 0 desenvolvimento tedrico sem
a efetividade pratica se torna esvaziado de sentido.

A presente investigacdo possibilitou compreender, em maior nivel de
determinacao, que a relagao entre teoria e pratica deve ser apreendida como unidade
dialética constituida historica e socialmente, e ndo como esferas independentes ou
hierarquicamente dissociadas. A analise do desenvolvimento histérico evidenciou que
a cisédo entre teoria e pratica ndo € um dado natural, mas uma construgdo social
vinculada a divisao do trabalho e a origem das sociedades de classes.

Verificou-se que a valorizacao unilateral da teoria, em detrimento da pratica, ou
o inverso, constitui uma compreensdo limitada da atividade humana. A partir da
perspectiva do materialismo histérico-dialético, especialmente nas formulagdes de
Marx, Engels, Lénin e autores posteriores, foi possivel explicitar que o conhecimento
tedrico ndo emerge de forma autdbnoma, mas como elaboragédo mediada da realidade
objetiva.

A didatica histdrico-critica somente pode ser compreendida e realizada de
modo coerente quando assumida em sua dimensdo ontologica, isto é, como
expressao da atividade humana de ensino e do trabalho educativo intencionalmente
orientado. Seu esvaziamento ontoldgico conduz a apropriagdes reducionistas que a
transformam em mera metodologia composta por etapas fixas, descaracterizando seu
fundamento teorico e seu vinculo com a légica dialética e com a pratica social. Nessa

perspectiva, € fundamental que o professor identifique, em sua area de conhecimento,



137

os elementos constitutivos da estrutura e da dinamica da pratica educativa, definindo
objetivos, conteudos, procedimentos e condigdes concretas de realizagao do ensino.

Nessa diregdo, a categoria de praxis assume centralidade analitica, ao
expressar a unidade indissoluvel entre teoria e pratica. A praxis ndo se reduz a acao
imediata, tampouco a contemplacéo abstrata, mas constitui uma atividade consciente,
intencional e transformadora, na qual o ser humano, ao atuar sobre a natureza e sobre
a sociedade, transforma simultaneamente a si mesmo. Tal compreensao incorpora
dimensdes ontoldégicas relacionadas a constituicdo do ser social pelo trabalho,
gnosiologicas referentes a produgdo do conhecimento e teleolégicas vinculadas a
capacidade de antecipacao e planejamento da acado. Desse modo, a praxis configura-
se como fundamento tanto da produg¢ao material quanto da producao intelectual da
humanidade.

A didatica historico-critica define o ensino como uma atividade planejada,
sequenciada e politicamente comprometida, visando promover a apropriagao, pelos
estudantes, dos conhecimentos mais elaborados produzidos historicamente pela
humanidade. A transmissao dos conteudos, compreendida como instrumentalizacao,
constitui o nucleo do método didatico, pois € por meio dela que se viabiliza o acesso
aos instrumentos culturais necessarios ao desenvolvimento do pensamento e a
compreensao da esséncia dos fendmenos. Nesse movimento, articulam-se, de forma
dialética, problematizacdo, instrumentalizacido e catarse, tendo a pratica social como
ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico.

Os chamados cinco momentos da didatica histérico-critica ndo sao uma receita
metodoldgica universal, mas categorias l6gicas que expressam diferentes niveis de
determinacao das relagdes entre ensino, aprendizagem, educagao e sociedade. Eles
servem para explicitar a processualidade, a transformagao e o carater dinamico da
atividade educativa. Por isso, sua aplicacdo ocorre sempre em situacdes didaticas
concretas, historicamente situadas, exigindo do professor dominio do conteudo,
compreensao das mediagdes pedagdgicas e capacidade de organizar o saber escolar
mediante selegdo, dosagem e sequenciacgéao.

Nessa direcao, reafirma-se a centralidade do conteudo cientifico, artistico e
filosofico no trabalho escolar e a defesa da escola como espaco privilegiado de
socializacido do saber sistematizado.

Um aspecto central que atravessa toda essa discussao refere-se ao papel da

escola na sociedade capitalista. Observou-se que, sob as condigdes de alienagao
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proprias desse modo de produgao. Nesse cenario, a educagao escolar pode tanto
reproduzir essa fragmentagcdo quanto atuar como espago de resisténcia, ao
possibilitar a apropriacao critica do conhecimento e a formagado de uma consciéncia
capaz de apreender as contradi¢gdes sociais.

No capitulo 2, foi realizada uma analise de trabalhos acerca da didatica e do
planejamento na perspectiva da pedagogia histérico-critica, a qual revela diferentes
niveis de apropriagdo dos fundamentos tedrico-metodologicos dessa teoria
pedagogica e do materialismo histérico-dialético. Em um primeiro grupo, composto por
Gobbi (2024), Oliveira (2022), Zanon (2022), Brandao (2023) e Figueira (2020),
observa-se uma coeréncia mais consistente com tais fundamentos, especialmente no
que diz respeito a compreensdo da educacdo como pratica social historicamente
situada e a centralidade da relagao entre teoria e pratica.

Por outro lado, o trabalho de Vicentini (2023), embora busque fundamentar a
didatica na légica dialética, apresenta uma inflexao tedrico-metodoldgica ao recorrer
a Arnon (2006) como base para o planejamento didatico. Tal escolha implica uma
reducdo do método da pedagogia historico-critica a uma transposicdo de
procedimentos de ensino, 0 que pode resultar em uma abordagem mais proxima do
tecnicismo. Essa perspectiva tende a esvaziar o carater dialético do método, ao
privilegiar sua dimensao operacional em detrimento de sua fundamentacao ontoldgica
e epistemologica.

Em um terceiro grupo, composto por Gurgel (2018), Pinto (2023), Pereira
(2016), Nantes (2014) e Araujo (2018), verifica-se a utilizagdo da obra de Gasparin
(2012) como principal referéncia para a didatica histérico-critica. Embora reconhecida
por sua relevancia na sistematizagdo do método, essa obra tem sido objeto de criticas,
sobretudo pelo risco de promover uma aplicacao esquematica dos chamados “passos”
da pedagogia histoérico-critica. Nesse sentido, a adocao acritica dessa referéncia pode
levar a formalizagado do método, reduzindo-o a um roteiro didatico, o que contraria sua
natureza dialética e sua orientagao pela praxis.

Dessa forma, o quadro evidencia uma tensao importante no campo: enquanto
alguns estudos se mantém mais proximos dos fundamentos filosoficos e
metodologicos da pedagogia historico-critica, outros tendem a operacionaliza-la de
maneira simplificada, seja por meio da redugao a técnicas de ensino, seja pela adogao

de esquemas didaticos.
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Em sintese, a analise dos trabalhos indica que a apropriagdo da pedagogia
historico-critica no campo da didatica ainda se encontra em disputa, exigindo maior
rigor tedrico para evitar reducionismos e garantir sua efetivagdo como uma teoria
pedagogica comprometida com a formagao humana e a transformagéo da realidade
social.

Com isso, a efetivagcdo de uma pratica educativa orientada pela Pedagogia
Historico-Critica exige a compreensdo de seus fundamentos filosdficos,
epistemologicos e politicos. A auséncia dessa apropriagdo tende a resultar na
didatizagao do meétodo, reduzindo-o a um conjunto de técnicas desarticuladas de sua
base tedrica, 0 que compromete seu potencial critico e transformador.

Assim, reafirma-se que néo é qualquer método que permite o desenvolvimento
dos estudantes e a compreensado critica da realidade. O método da pedagogia
historico-critica, baseado na mediagao dialética e na centralidade da transmissao dos
conhecimentos, orienta o trabalho docente para a elevagao da consciéncia e para a
compreensao das objetivagdes sociais. Quando apoiado em um solido dominio do
objeto de conhecimento e em um planejamento intencional, o trabalho educativo pode
se concretizar como um bom ensino, tornando cada aula um espago e tempo de
reproducao dos tragos essenciais do objeto estudado e contribuindo para a formagao

humana em sua maxima potencialidade.
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