@)

unioeste

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
— CAMPUS DE CASCAVEL
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
CURSO DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM LETRAS - NIVEL DE
MESTRADO PROFISSIONAL

CLAUDETE MARIA ANNATER

ANALISE DISCURSIVA DE ATIVIDADES DE INTERPRETACAO E
COMPREENSAO DE TEXTOS NUMA COLECAO DIDATICA VOLTADA AO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ABRINDO-SE ESPACO AS PERGUNTAS

NAO FEITAS

CASCAVEL - PR
2025



CLAUDETE MARIA ANNATER

ANALISE DISCURSIVA DE ATIVIDADES DE INTERPRETACAO E
COMPREENSAO DE TEXTOS NUMA COLECAO DIDATICA VOLTADA AO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ABRINDO-SE ESPACO AS PERGUNTAS

NAO FEITAS

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Letras. Nivel de
Mestrado Profissional (Profletras), na area
de concentragdo em Linguagens e
Letramento, da Universidade Estadual do
Oeste do Parand (Unioeste), como
requisito parcial para a obtencao do titulo
de Mestre em Letras.

Orientadora: Profa. Dra. Luciane Thomé
Schroder.

CASCAVEL - PR
2025



Ficha de identificagao da obra elaborada através do Formulario de Geragao Automatica do Sistema de Bibliotecas da
Unioeste.

Ennater, Claudete Maria

An&lise Discursiva de atividades de interpretacido e
compreensdo de textos numa colecgdo didatica voltada ac 4° ano
do Ensino Fundamental: abrindo-se espaco as perguntas ndo
feitas / Claudete Maria Annater; orientadora Luciane Thomé
Schréder. =-- Cascavel, 2025.

156 p.

Dissertacdo (Mestrado Profissional Campus de Cascavel) --
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Centro de Educacdo,
Programa de Pds-Graduagdo em Letras, 2025.

1. Discurso. 2. Ensino. 3. Leitura. 4. Interpretacdo. I.
Schréder, Luciane Thomé, orient. II. Titule.




CLAUDETE MARIA ANNATER

ANALISE DISCURSIVA DE ATIVIDADES DE INTERPRETACAO E
COMPREENSAO DE TEXTOS NUMA COLECAO DIDATICA VOLTADA AO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ABRINDO-SE ESPACO AS PERGUNTAS

NAO FEITAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Letras. Nivel de
Mestrado Profissional (Profletras), na area de concentracdo em Linguagens e
Letramento, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), como requisito
parcial para a obtencao do titulo de Mestre em Letras.

COMISSAO EXAMINADORA

Y, z/d‘ ” -

Profd. Dra. Luciane Thomé Schroder
Orientadora (Unioeste — Profletras/Cascavel)

//” // bea 45421»&41 /';/-/‘/7-7/74,
Prof. Dra. Maria Betanea Platzer
1° Membro Efetivo (Uniara — Universidade de Araraquara)

:}u._\\u.k—.m 4i. \>‘l~ ,g)M'r(.w
Profél Dra. Juliana de S& Franca

2° Membro Efetivo (Unioeste — Profletras/Cascavel)

Cascavel, 12 de marco, de 2025.
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RESUMO

Esta dissertacdo investiga as atividades de interpretacdo e compreensao de textos no
livro didatico Pitangué Mais, de Buranello (2021), a luz da Andlise de Discurso de linha
francesa, fundada por Michel Pécheux (1938-1983), a partir dos estudos de Orlandi
(1996, 1999, 2001, 2002, 2005, 2007). O estudo analisa os encaminhamentos de
leitura presentes em trés textos da secdo "Outra Leitura”, no 4° volume da colecéo, e
investiga como as questdes propostas podem ser limitadoras ou ampliar a pratica de
interpretacdo. Sob a 6tica da Andlise de Discurso, a pesquisa revela como os textos
sdo permeados por ideologias, silenciamentos e relagbes de poder, impactando
diretamente a compreensao dos alunos diante de fatos do cotidiano. Ao trabalhar com
as ‘"perguntas nao feitas" - questbes n&do abordadas explicitamente nos
encaminhamentos de leitura dos textos em analise - o estudo se propde a uma leitura
mais critica e reflexiva, permitindo que os alunos identifiquem auséncias e lacunas
nas narrativas e ampliem suas possibilidades interpretativas. A pesquisa ainda previu
a aplicacdo de uma Unidade Didatica, fundamentada nesses pressupostos tedricos
cujo papel central no processo de ensino e aprendizagem ofereceu uma abordagem
pedagdgica mais pertinente e contemplativa dos discursos materializados nos textos
trabalhados com os alunos. A proposta pedagdgica pauta-se na ideia de que o0 ensino
da leitura e interpretacdo de textos deve ir além da decodificagdo do conteudo,
estimulando os alunos a questionarem os discursos implicitos, as auséncias e 0s
silenciamentos presentes nas narrativas. Ao desenvolver atividades que desafiam os
alunos a refletir sobre as "perguntas nao feitas", a Unidade Didatica incentiva o
protagonismo dos estudantes no processo de constru¢cdo do conhecimento,
permitindo que eles desenvolvam suas proprias interpretacfes. Essas atividades
pedagdgicas, focadas no desenvolvimento de habilidades discursivas e
fundamentadas na Analise de Discurso, contribuem para a formacao de leitores mais
criticos e atentos aos sentidos. Ao questionarem as lacunas nos textos, os alunos sao
incentivados a refletir sobre o contexto sociocultural, as relagcbes de poder e os
interesses ideologicos que permeiam a constituicdo dos sentidos. Isso amplia as
possibilidades de leitura e oferece aos estudantes uma compreensdo mais profunda
do mundo ao seu redor. A proposta didatica, portanto, integra teoria e pratica de
maneira significativa, cujo resultado contribuiu para a formacéo de leitores ativos,
reflexivos e capazes de produzir pela leitura novos discursos.

Palavras-chave: Discurso. Ensino. Leitura. Interpretagéo. Pratica pedagogica.
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RESUMEN

Esta tesis investiga las actividades de interpretacion y comprension de textos en el
libro de texto Pitangua Mais, de Buranello (2021), a la luz del Andlisis del Discurso de
linea francesa, fundado por Michel Pécheux (1938-1983), desde los estudios de
Orlandi (1996, 1999, 2001, 2002, 2005, 2007). La investigacion analiza las
orientaciones acerca de la lectura presentes en tres textos de la seccion “Otra
Lectura”, del 4° tomo de la coleccion, e investiga como las preguntas propuestas
pueden limitar o ampliar las practicas de la interpretacion. Desde la perspectiva del
Andlisis del Discurso, la investigacion muestra como los textos estan atravesados por
ideologias, silenciamientos y relaciones de poder, lo que impacta directamente en la
comprension de los estudiantes sobre los hechos cotidianos. Al trabajar con las
“preguntas no formuladas” — preguntas que no son abordadas explicitamente en las
orientaciones acerca de la lectura de los textos analizados—, el estudio propone una
lectura mas critica y reflexiva, que permita a los estudiantes identificar ausencias y
lagunas en las narrativas y ampliar sus posibilidades interpretativas. La investigacion
también incluyd la aplicacion de una Unidad Didactica, basada en estos presupuestos
tedricos cuyo papel central en el proceso de ensefianza y aprendizaje ofrecié un
enfoque pedagdgico mas pertinente y abarcador de los discursos materializados en
los textos trabajados con los estudiantes. La propuesta pedagodgica se basa en la idea
de que la ensefianza de la lectura y la interpretacién de textos debe ir mas alla de la
decodificacion del contenido, estimulando a los estudiantes a cuestionar los discursos
implicitos, las ausencias y los silencios presentes en las narrativas. Al desarrollar
actividades que desafian a los estudiantes a reflexionar sobre “preguntas no
formuladas”, la Unidad Didactica fomenta el protagonismo de los estudiantes en el
proceso de construccién del conocimiento, permitiéndoles desarrollar sus propias
interpretaciones. Estas actividades pedagdgicas, centradas en el desarrollo de
habilidades discursivas y basadas en el Analisis del Discurso, contribuyen a la
formacion de lectores mas criticos y atentos a los significados. Al cuestionar las
lagunas en los textos, los estudiantes son incentivados a reflexionar sobre el contexto
sociocultural, las relaciones de poder y los intereses ideolégicos que atraviesan la
constitucion de sentidos. Esto amplia las posibilidades de lectura y ofrece a los
estudiantes una comprensién mas profunda del mundo que los rodea. La propuesta
didactica, por tanto, integra de manera significativa teoria y practica, lo que contribuye
a la formacién de lectores activos, reflexivos y capaces de producir nuevos discursos
a través de la lectura.

Palabras clave: Discurso. Ensefianza. Lectura. Interpretacion. Practica pedagogica.
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INTRODUCAO

Ao longo de nossa trajetoria académica, sempre buscamos uma
compreensao mais profunda sobre a linguagem e suas praticas, especialmente
no contexto da educacéo. Durante o curso de Letras, percebemos que o0 ensino
da lingua portuguesa envolve ndo apenas o dominio técnico da lingua, mas
também a construcdo de sentidos que emergem das interacfes entre o sujeito,
0 texto e 0 contexto social. Foi essa percepgéo que nos levou a nos interessar
por teorias que exploram o discurso e sua relagdo com a ideologia, como a
Andlise de Discurso de Michel Pécheux, que se apresenta como uma ferramenta
poderosa para analisar as produgdes discursivas no contexto educacional.

A partir de uma perspectiva materialista, PEcheux concebe o discurso
como um espaco onde os sentidos sdo determinados historicamente e
atravessados por relacdes de poder. Sua teoria permite compreender que a
linguagem nunca é neutra, mas sim perpassada por formacdes discursivas que
refletem e reproduzem ideologias. No ensino de lingua portuguesa, isso implica
reconhecer que a interpretacdo dos textos nao € livre, mas orientada por
posicdes ideologicas e pelo funcionamento da memdria discursiva. Assim, a
Andlise de Discurso se torna essencial para problematizar o modo como 0s
sentidos sao construidos na sala de aula, promovendo uma reflexao critica sobre
o papel da linguagem na constituicao dos sujeitos.

Nossa pesquisa se iniciou com o desejo de investigar como os livros
didaticos, frequentemente utilizados nas escolas, abordam a leitura e a
interpretacéo de textos. Tendo em vista o papel central dos livros didaticos no
ensino da lingua portuguesa no Brasil, buscamos entender de que maneira
esses materiais abordam a construcéo de sentidos, considerando as questdes
ideologicas presentes nos textos. Optamos por analisar a se¢cao Outra Leitura,
presente no livro didatico Pitangua Mais, de Cristiane Buranello (2021), que
integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). A escolha
dessa secdo se da pelo fato de o material ja ser utilizado em minha pratica
docente. Como professora da turma, tenho acompanhado de perto sua utilizacao
no cotidiano da sala de aula, o que me proporciona uma Visao critica e

aprofundada sobre sua eficacia. Alem disso, essa experiéncia pratica oferece
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uma valiosa oportunidade de reflexdo sobre a linguagem e as praticas
pedagogicas propostas pelo livro.

Durante a andlise do livro, percebemos que, embora ele busque promover
a reflexdo e a interpretacdo critica dos alunos, muitas vezes as questdes
propostas direcionam as respostas de maneira que limita o espaco para a
construcdo auténtica do pensamento do aluno. Isso nos levou a questionar o
papel do professor como mediador desse processo, pois é fundamental que o
docente crie um ambiente que possibilite a livre expressao e o desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos.

No decorrer da pesquisa, procuramos aprofundar nossa compreensao
sobre como as questdes do livro didatico podem ser melhoradas para fomentar
uma analise critica mais profunda, que envolva o aluno ndo apenas como
receptor, mas como produtor ativo de sentidos. Acreditamos que a educacao
deve ser um espaco de questionamento e reflexdo, e nosso objetivo com esta
pesquisa é contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas mais reflexivas
e conscientes do papel ideoldgico da linguagem.

Esse percurso, cheio de desafios e descobertas, tem sido fundamental
para nosso crescimento académico e pessoal, e esperamos que as reflexdes
aqui apresentadas possam trazer contribuicdes significativas para a area de
ensino da lingua portuguesa.

A leitura é essencial no processo de aprendizagem, ndo apenas para o
desempenho escolar, mas também para o desenvolvimento critico e reflexivo
dos alunos. Embora associada a Lingua Portuguesa, ela € fundamental para
compreender e interpretar conteudos de diversas disciplinas. Seus beneficios
vao além da sala de aula: amplia o vocabulario, melhora a comunicagéo e
aprimora o pensamento critico, habilidades que impactam diretamente o
cotidiano e as relac¢des sociais, preparando os alunos para desafios académicos
e profissionais.

Conforme aponta Fernandes (2018, p. 25), “a leitura € importante para
compreender os diferentes discursos que circulam na sociedade e para nos
posicionarmos frente a eles com autoria e relativa autonomia”. Isto é, saber ler
torna os cidaddaos menos vulneraveis, pois 0s discursos passam por um crivel

avaliativo (ja que verdades e mentiras sobre pessoas e fatos circulam lado a
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lado). Ao estimular a leitura de forma significativa e diversificada frente as
exigéncias das midias sociais, as instituicdes de ensino tém o potencial de formar
cidad&@os mais criticos, conscientes e comprometidos consigo, com o outro e com
0 mundo ao seu redor num exercicio efetivo da alteridade e empatia.

Embora a leitura tenha sido amplamente discutida e os avancos
pedagogicos em torno dessa pratica tenham ocorrido ao longo dos anos, 0 seu
ensino continua sendo um desafio nos sistemas educacionais, requerendo de
professores o enfrentamento a obstaculos que limitam o desenvolvimento das
habilidades de compreensao e interpretacdo textual/discursiva pelos alunos.
Sejam esses obstaculos o material disponivel, a forte presenca das midias
sociais na vida das criancas e outros.

Esta pesquisa volta-se, portanto, a esse importante tema como uma
possibilidade de estudo para provocar reflexdes. O trabalho propde um olhar
atento ao livro didatico — com foco especial nas atividades de leitura —,
considerando seu papel persistente como fonte principal de estudo para as
criancas. Embora o avanco das novas tecnologias, como os livros digitais e
plataformas interativas, esteja cada vez mais presente no cotidiano educacional,
esta discussao nédo sera aprofundada aqui.

Partimos da hip6tese de que os encaminhamentos presentes nos livros
didaticos, muitas vezes, apresentam abordagens superficiais e limitadoras em
relacdo a leitura que se queira reflexiva, tornando o seu exercicio um mero
complemento para as atividades voltadas a recuperacdo de informacdes
presentes apenas na linearidade do texto; ou, ainda, no perfil ‘vale qualquer
resposta’. Tais propostas ndo se configuram como ac¢des capazes de promover
a compreensao e a reflexdo sobre os textos/discursos. Assim, o professor,
muitas vezes limitado ao uso do material, acaba tendo sua pratica pedagogica
comprometida no que se refere a formacao de um bom leitor.

A caréncia de questionamentos provocativos nas atividades de
interpretacdo e compreensao pode ser uma das principais dificuldades na
construgcdo de uma leitura critica. Tais lacunas sugerem que os alunos, muitas
vezes, sao vistos como simples receptores ou reprodutores de informacdes, 0
que limita o desenvolvimento de suas habilidades de anélise. Nesse sentido, €

possivel pensar que abordagens superficiais no ensino da leitura ndo favorecem
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uma exploracdo aprofundada da discursividade presente nos textos. A falta de
investigacdo mais detalhada dos efeitos de sentido, tanto nas materialidades
escritas quanto nas imagéticas, pode privar os alunos de uma compreensao mais
critica e reflexiva sobre os textos com 0s quais entram em contato. Essa analise
mais aprofundada da discursividade nos textos sera explorada na sequéncia,
com o objetivo de entender como a estrutura e o conteudo textual influenciam a
construcdo de sentidos.

Diante do exposto, a pergunta que nos orienta a investigacdo pode ser
sintetizada na seguinte formulacdo: como promover uma abordagem reflexiva da
leitura, considerando o ofertado pelos livros didaticos, valorizando a
compreensao e analise de textos/discursos com vistas a formacéo do leitor?

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa fundamenta-se na
identificacdo de uma questao relevante e recorrente de nossa pratica profissional
como educadores: as dificuldades dos alunos em ler, interpretar e compreender
textos/discursos presentes nos materiais didaticos, no caso, a fonte de estudo
primeira disponibilizada a eles. Essa constatacdo (que nao se limita a nossa
realidade unicamente) decorre de observagdes ao longo de nossa atuacao ao
perceber que muitos alunos enfrentam desafios ao lidar com o contetdo
apresentado nos livros didaticos porque ndo séo preparados, por esse mesmo
material, para superarem e avangarem no exercicio da leitura. E as causas para
isso vao desde a linguagem presente no material ndo ser acessivel, bem como
a falta de identificacdo com os temas e personagens apresentados nos textos
em razdo de propostas de exercicios que ndo promovem abordagens
provocativas ao estudo do texto/discurso e levam a desmotivacdo e ao
desinteresse pelo processo de leitura, o que impacta diretamente na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas.

Nesse sentido, nossa pesquisa se justifica pela necessidade de promover
uma reflexdo mais profunda sobre encaminhamentos para o ensino da leitura no
livro didatico selecionado, considerando-se que a abordagem do corpus em
analise sera representativa para a critica sobre outros livros didaticos que
funcionem na mesma perspectiva. Refletimos sobre o que se pode explorar nos

textos para além daquilo que o livro esta trazendo, compreendendo as
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construcdes ideoldgicas presentes no texto/discurso para, entéo, (re)elaborar o
proposto no material didatico.

Destaca-se que nédo se trata de ignorarmos o livro didatico, afinal, ele tem
sua funcdo e é um guia, sobretudo a realidade de professores que trabalham
guarenta horas semanais ou mais, mas é fazé-lo atender as reais necessidades
do professor junto a seus alunos. Os livros didaticos sdo ferramentas no
processo de ensino-aprendizagem e a compreensdo de suas lacunas e
limitagBes, que podem e devem ser remediadas, é o desafio ao qual nos
colocamos.

Na alcada do exposto, entendemos que a leitura € uma habilidade
fundamental para o desenvolvimento intelectual do aluno. E através dela que ele
adquire conhecimentos, interpreta informacdes e constroéi visées de mundo. O
ensino da leitura ndo pode se restringir a decodificacdo de palavras, mas sim,
promover a emancipacdo intelectual do aluno, capacitando-o a pensar
criticamente, refletindo sobre os conteudos lidos e construindo seu préprio
entendimento do mundo. E é nessa perspectiva, que a Andlise de Discurso
emerge como uma abordagem tedrica relevante para promover uma leitura
reflexiva e critica do texto/discurso.

A nos valermos dos ensinamentos da Analise de Discurso para o ensino
da leitura, emergem questdes que provocam mudancas significativas na forma
como o professor aborda a linguagem em sala de aula, pois a teoria permite
reconhecer que 0s textos ndo sdo meras representacées neutras da realidade,
mas sim um complexo de sentidos carregado de valores culturais e ideologias.
Nesse sentido, o professor, mediado pelos estudos da Analise de Discurso, pode
promover um ensino da leitura que contribua para a emancipacgao intelectual do
aluno, visando estimula-lo a questionar, debater e problematizar os sentidos do
texto. Isso ndo apenas permite uma compreenséo mais profunda dos temas aos
quais o aluno € exposto, mas também prepara o aluno para produzir textos mais
pertinentes.

Partindo das perspectivas delineadas, durante os meses de maio e junho
de 2024, realizamos a busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), e verificamos uma infinidade de pesquisas relacionadas a

leitura. Optamos, entdo, por fazer um recorte e realizar a pesquisa somente junto
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as universidades da regido Sul que ofertam o Mestrado Profissional em Letras,
Profletras?, ja que este programa se destina a capacitar professores, e, no caso
desta pesquisa, visa abordar o tema da leitura fundamentado pelos estudos da
Analise de Discurso.

Sao quatro as universidades paranaenses que ofertam o Profletras, sendo
elas: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual do Norte
do Parand (UENP), Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e uma em Santa Catarina, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Ao pesquisarmos no
repositorio académico dessas instituicdes a partir das palavras-chave: “analise
de discurso”, “leitura”, “ensino” encontramos um total de 16 dissertagoes.
Dessas, selecionamos trés dissertacfes que se aproximam da tematica
apresentada, sendo elas: a dissertacdo de Lima (2020), intitulada “Uma reflexédo
sobre o uso de tirinhas no livro didatico: da leitura escolar a leitura da vida”.
Nessa pesquisa, a autora retrata o apagamento da discursividade do género
tirinha e mostra as limitacdes nos encaminhamentos frente ao estudo do género
pelo livro didatico (que € tomado como pretexto para estudos de ordem
gramatical, meramente). A pesquisadora encerra o trabalho com uma sequéncia
didatica voltada a leitura discursiva, levando-se em conta 0s aspectos
socioideolégicos como constitutivos dos sentidos impressos na materialidade
textual.

Outra pesquisa relevante é a de Rafagnin (2021), “Reflexbes e
proposicdes para uma pratica de leitura no Ensino Fundamental: uma analise do
discurso afeto-consumista na publicidade e seus efeitos de sentido”. A autora
dedica-se a estudar e aproximar as reflexdes e os dispositivos analiticos da
Andlise de Discurso de linha francesa da pratica pedagodgica ao desenvolver uma
proposta de trabalho por meio da elaboracdo de uma unidade didatica sobre o

ensino da leitura voltada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, visando

1 0 Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) é um programa de pds-graduacdo stricto sensu em
Letras, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo. Tem como objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio
da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
do Pais, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Mais informagGes podem ser
consultadas em: https://profletras.ufc.br/pt/sobre-o-profletras/



https://tede.unioeste.br/handle/tede/4945
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4945
https://tede.unioeste.br/bitstream/tede/5468/6/Cinthia_Rafagnin2021.pdf
https://profletras.ufc.br/pt/sobre-o-profletras/
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expor o olhar leitor de alunos e professores a discursividade contribuindo, assim,
para uma leitura mais reflexiva e menos ingénua de quaisquer discursos, dentro
e fora da escola.

Também Morato (2017), em sua pesquisa “Leitura discursiva em vlogs:
uma experiéncia em sala de aula”, utilizou-se de vlogs (textos audiovisuais com
propriedades em crénicas e sequéncias argumentativas/opinativas publicados
na internet e depositados na web, sendo o Youtube o site mais popular) com o
objetivo de levar os alunos (re)conhecerem o género e estuda-lo pela perspectiva
discursiva, contribuindo dessa maneira para a formacdo de leitura critica,
reflexiva e autbnoma.

As pesquisas citadas, ainda que se encontrem com a perspectiva teérica
da dissertagdo em desenvolvimento, desta se diferenciam em vista do corpus.
Aqui, trata-se de analisar as perguntas de interpretacdo oriundas de trés
unidades do livro didatico de Lingua Portuguesa Pitangua Mais, de Cristiane
Buranello (2021), a fim de provocar, por meio da analise do texto do qual
emergem exercicio de compreensao e interpretacdo, outras perguntas. O que
toca em algo fundamental: provocar no professor uma postura mais ativa e
autbnoma frente ao proposto pelo livro didatico, que, se ndo pode ser descartado
e se constitui em auxilio ao trabalho do professor, mostre a ele como torna-lo
mais eficiente.

A pesquisa realizada se insere na dinamica de aplicacao prética e retorno
ao trabalho tedrico, evidenciando um ciclo de reflexdo e a¢do. Mais do que
apenas refletir e apresentar teéricos que abordam essa tematica, o trabalho,
alinhado ao perfil dos projetos do Profletras, busca unir teoria a pratica docente.

Como afirma Valle, Sampaio e Alves (2024),

A proposta didatica no Profletras integra teoria e pratica,
promovendo reflexdes e experiéncias que valorizam os saberes
e a vivéncia de cada professor/pesquisador. Essa abordagem
favorece trocas e possibilita a construcdo conjunta de
conhecimentos, sempre em didlogo com discussfes tedricas
relevantes. Dessa forma, a proposta pedagdgica desenvolvida
pelos mestrandos aprimora alternativas para enfrentar o0s
desafios da transformagéo da sala de aula de lingua materna na
educacéo bésica. Esse processo € fundamentado na realidade
profissional do professor/pesquisador, garantindo que as
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solucbes propostas estejam alinhadas as demandas do
cotidiano escolar. (Valle, Sampaio e Alves, 2024, p.10)

Nesse sentido, a pesquisa contribui diretamente com o ensino de Lingua
Portuguesa, pois, por meio da analise dos textos e da problematizacdo das
questdes de leitura propostas pelo livro didatico, a unidade didatica explora a
discursividade presente nos textos. Ou seja, 0 objetivo € provocar novas
perguntas a partir das questbes apresentadas, incentivando olhares mais
sensiveis aos sentidos da discursividade.

Em vista do exposto, o0 objetivo geral da pesquisa € analisar o ensino da
leitura a partir da problematizacdo de questbes voltadas a interpretacdo e
compreensao de textos, tomando como base o material didatico utilizado por
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal na regiao
Sudoeste do Parana. A partir dessa analise, buscamos propor estratégias que
ampliem as reflexdes e problematizagcbes sobre o0s textos e discursos
trabalhados, contribuindo para um ensino da leitura mais critico e significativo.
Os objetivos especificos sdo: a) Conceituar a leitura a partir da perspectiva da
Andlise de Discurso francesa; b) Compreender o trabalho de interpretacdo e
compreensao de textos a luz da Analise de Discurso francesa; c) Analisar as
guestbes e encaminhamentos didaticos voltados a leitura, compreensao e
interpretacdo de textos no material didatico estudado; d) Elaborar um material
didatico com propostas de leitura, estruturado em atividades de reavaliacéo e
refazimento de questbes. Apds sua aplicacdo, desenvolver uma trajetéria de
reflexdo sobre as ‘perguntas néao feitas', utilizando-as como provocacdes para a
leitura, a interpretacdo e a compreenséao de textos.

Para o desenvolvimento da dissertagdo, procedemos a seguinte
organizacdo, conforme exposto no indice: na se¢ao 1, O livro Didatico: Uma
Critica a Leitura Escolarizada, apresentamos uma historicizacdo para a
compreensao de como o material didatico se constituiu no instrumento de
orientacao das aulas e questionamos seus encaminhamentos para o ensino da
leitura diante de orientacbes (perguntas) que se fundamentam em
guestionamentos superficiais de exploracdo de informacdes dadas na

linearidade textual.
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Na secdo 2, Apresentacdo da Andlise de Discurso e uma Orientacao
Conceitual Sobre a Leitura, tematiza a questao da leitura, ancorado a conceitos
bésicos da Analise de Discurso, de vertente francesa, apresentado por Orlandi,
que enfatiza que a leitura ndo é apenas uma atividade passiva de decodificacédo
de palavras e frases, mas um processo ativo e complexo de construcdo de
significados, influenciado por contextos sociais, histéricos e culturais.

Na secéo 3, A Pesquisa, descrevemos a pesquisa realizada com o livro
didatico Pitangu&d Mais (2021), utilizado no 4° ano do Ensino Fundamental,
focalizando a sec¢do "Outra Leitura". A escolha dos trés primeiros capitulos se
baseia na relevancia para a introducéo ao processo de leitura e compreensao.

Na subsecado, A Metodologia que nos orienta, apresentamos a Analise de
Discurso como método de pesquisa qualitativa usada nos estudos educacionais,
permitindo a observacao das interrelacées dos sujeitos envolvidos no processo
pedagogico e as decorréncias de acdes interpretativas que instituem os
discursos que ali circundam (Orlandi, 2009), “viabilizando pesquisas
consistentes, permitindo uma relagcédo menos ingénua com a linguagem?” (Orlandi,
2003, p. 9)”, uma vez que ela possibilita problematizar as maneiras de ler, por
levar o sujeito falante ou o leitor a se indagar sobre o que produz e o0 que ouve.

Na sequéncia, "A Estrutura do Livro Didatico em Andlise: Uma Critica ao
Corpus", concentramo-nos nas questdes de leitura e compreensao dos textos,
buscando identificar como essas atividades influenciam o aprendizado dos
alunos. A analise destaca as contribuices e limitacGes das propostas didaticas
presentes no livro, especialmente na secdo "Outra Leitura”, que visa desenvolver
a interpretacao e a percepcao de diferentes sentidos.

Na secdo 4, Das Perguntas Feitas as Perguntas a Serem Feitas:
Reflexdes Sobre a Leitura no Ambiente Escolar, procedemos a uma critica ao
modo como a leitura é tradicionalmente abordada no contexto escolar,
apontando para a necessidade de repensar as praticas de ensino da leitura de
maneira a promover uma abordagem mais critica, reflexiva e contextualizada dos
sentidos dados a ler, onde os alunos ndo apenas respondam a perguntas ja
formuladas, mas sejam incentivados a formular suas proprias questbes e

explorar os textos/discursos de modo significativo.
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Na secédo 5, Relato de Aplicacdo de Atividades de Leitura e Interpretacéo:
Dando Voz as Perguntas Nao Feitas, apresentamos o resultado da aplicacao da
unidade didatica, na qual foi possivel observar como os alunos reagiram as
guestdes que nao estavam explicitamente formuladas, mas que surgiram a partir
das interacGes com os textos. Os resultados indicaram que, ao dar voz a essas
"perguntas nédo feitas", os alunos ndo apenas ampliaram sua capacidade de
interpretagdo, mas também se envolveram de maneira mais reflexiva com o
processo discursivo, compreendendo as multiplas camadas de sentido que
afloram por meio da leitura.

Na secdo 6, Consideracfes Finais: Afinal, por Meio da Leitura Discursiva,
Podemos Abrir Espaco as Perguntas ndo Feitas? refletimos os resultados da
pesquisa que, ao final, busca abrir espaco para as perguntas nao feitas, mas que
clamam espaco para acontecerem, cujo objetivo € propiciar o desenvolvimento
das habilidades para o enfrentamento dos desafios complexos que séo parte da
vida social. Pois, como afirma Geraldi (2015, p. 96), “Aprender n&o € se tornar
um deposito de respostas ja dadas. Saber ndo é dispor de um repertério de
respostas. Saber é ser capaz de compreender problemas, formular perguntas e
saber caminhos para construir respostas”. E nessa préatica significativa que

buscamos nos inscrever.
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1 O LIVRO DIDATICO: UMA CRITICA A LEITURA ESCOLARIZADA

Esta secdo tem como objetivo desenvolver uma analise critica sobre o
papel do livro didatico como mediador da leitura no ambiente escolar. Apesar de
sua ampla utilizagdo como recurso pedagdgico, o livro didatico frequentemente
adota uma abordagem mecanicista e reducionista, promovendo interpretacdes
Unicas que ignoram a multiplicidade de sentidos discursivos. Assim, busca-se
refletir sobre as limitagBes dessa pratica e discutir alternativas para transformar
a leitura escolarizada em uma experiéncia que privilegie a construcao critica de
sentido e o dialogo entre texto, contexto e discurso.

O debate em torno do livro didatico e sua relevancia para o processo de
ensino-aprendizagem é amplamente discutido, ainda, pois 0 mesmo ocupa lugar
central na organizacao das aulas e, em muitas escolas, é o principal — e as vezes
anico — instrumento pedagdgico disponivel para os professores. A forma como
ele é concebido e utilizado ao longo da histéria da educacao brasileira reflete as
condic¢des socioecondmicas, politicas e culturais de diferentes periodos, e, hoje,
perduram alguns estigmas, sendo um deles, o fato dele ser um suporte de
autoridade e verdades.

Antes da década de 1940, o Brasil ndo dispunha de materiais didaticos
como 0s que conhecemos atualmente. O ensino de Lingua Portuguesa era
estruturado basicamente em dois tipos de materiais: uma antologia, composta
por textos sem orientacdes metodoldgicas, e uma gramatica voltada para a
instrucdo formal e normativa da lingua. Segundo Fregonesi (1997, p. 128), “A
antologia consistia em uma coletanea de textos, desprovida de indicacbes
metodoldgicas ou preparacdo de exercicios. Enquanto isso, a gramatica era
especialmente elaborada para o uso dos alunos desse nivel de escolaridade”.

A regulamentacao do ensino, iniciada com a Portaria Ministerial n® 170 de
1942, estabeleceu diretrizes mais formais para o ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil. Nesse contexto, o governo centralizava a producéo e a sele¢éo dos
materiais de leitura, restringindo-os ao que era considerado adequado para a
formacdo cultural e social da elite. Segundo Braga (2013), a educacao da época

privilegiava a formacado retérica e literaria das classes altas, enquanto a
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gramatica assumia um papel central no ensino, especialmente a partir da década
de 1940, com a priorizacdo da escrita em detrimento da oralidade.

Essa centralidade da gramatica refletia um ensino normativo e
descontextualizado, que ignorava as praticas reais de uso da lingua. Como
aponta Braga (2013, p. 76), tratava-se de uma “aprendizagem artificial da lingua,
distante de qualquer contexto de interlocugao”. O livro didatico, a medida que
ganhava espaco nas escolas, consolidava esse modelo de ensino, contribuindo
para uma educacdo voltada a memorizacao de regras e padrdes linguisticos, em
vez de fomentar uma compreensao ampla e reflexiva da linguagem.

O fortalecimento do livro didatico no cenario educacional brasileiro
ocorreu, sobretudo, a partir da década de 1960, quando houve a ampliacdo do
acesso ao ensino pelas classes populares. Nesse periodo, surgiu a necessidade
de um material didatico diferenciado, que atendesse as demandas de um
sistema educacional em expansdo. Segundo Fonseca (2003), a atuacdo do
governo, por meio de 6rgdos como a Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED), foi decisiva para transformar o livro didatico em um dos
principais negocios da industria editorial.

A criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985,
marcou um ponto de inflexdo na historia do livro didatico no Brasil. O programa
passou a estabelecer critérios de qualidade para os materiais utilizados nas
escolas, incentivando a elaboracdo de projetos pedagdgicos alinhados aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Como destaca Rangel (2020), o
PNLD trouxe mudancas significativas, inserindo a lingua e a linguagem nos livros
didaticos de maneira mais interativa e enfatizando a leitura como um dos eixos
centrais do ensino de Lingua Portuguesa.

Contudo, apesar desses avancos, o uso do livro didatico ainda € alvo de
criticas, sobretudo no que diz respeito a sua aplicacdo em sala de aula. Geraldi
(2015) observa que, em muitos casos, o material didatico transforma o professor
em um mero executor de tarefas previamente definidas, restringindo sua
autonomia e capacidade de adaptacdo as necessidades especificas dos alunos.
Para o autor, a centralidade do livro didatico na organizacdo das aulas reforca
um modelo de ensino baseado na transmisséo unidirecional de conhecimentos,

em detrimento de uma pratica pedagdgica mais reflexiva e dialdgica.
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Utilizando-se somente do livro didatico, o professor torna-se vitima de um
ensino estruturado a partir de orientacbes, por vezes, questionaveis de
apresentacdo de conteudos e, até mesmo, sobre o0s conteddos a serem
trabalhados em sala. Como suporte principal, a énfase do processo de ensino-
aprendizagem centrado no livro didatico esta na transmissao do conhecimento
de forma unidirecional, sem necessariamente adaptar o ensino as necessidades
individuais ou contextuais dos alunos.

Geraldi (2015, p. 94) acrescenta: “trata-se de transmitir um saber ja
produzido. E do processo de producdo deste saber ndo participam nem o
professor nem o aluno”. Pois, ndo ha participagcao ativa nem do professor nem
do aluno no processo de construgdo do conhecimento.

Esse ensino repetitivo e mecanico € destacado por Silva et al. (1997), que
argumentam que o livro didatico, ao ser utilizado para respostas a exercicios pré-
elaborados, perde sua funcdo de mediar o conhecimento e a formacéo critica do
aluno. Para os autores, é essencial que o trabalho com os textos desperte
reflexes significativas e promova um dialogo mais profundo com o leitor.

Kleiman (1993, 2000) também aponta que, ao restringir a leitura a
respostas mecéanicas, 0 ensino perde a capacidade de provocar
questionamentos profundos e de explorar as multiplas camadas de sentido dos
textos. Além disso, “o livro didatico carrega em si as marcas de um contexto
histérico e social, sendo um produto de escolhas ideol6gicas e econdmicas”,
como afirma Bittencourt (2008, p. 15). Nesse sentido, 0 uso critico do material
didatico é fundamental para que ele contribua positivamente para 0 processo
educativo, ao inves de limita-lo.

Sacristan (2000) reforca essa ideia ao argumentar que o livro didatico é
um "instrumento de poder" que define fronteiras entre o conhecimento legitimado
e 0 que é excluido. Por isso, o professor deve ter autonomia para superar as
limitacbes impostas por esses materiais. A leitura, quando reduzida a
decodificagdo ou repeticAo mecanica, impede o desenvolvimento do
pensamento critico e limita a formagdo do aluno. Como Freire (2001, p. 260)
afirma, "Ler ndo é puro entretenimento nem tampouco um exercicio de
memorizacdo mecanica”, mas sim uma pratica que permite ao aluno se

posicionar diante da realidade e construir uma compreenséo critica do mundo.
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Segundo Bezerra (2020) os livros didaticos trabalham a partir de temas

sociais e apresentam um grande numero de textos que podem ser explorados

[...] percebemos a preocupacdo dos autores de livros didaticos em
favorecer ao aluno o contato com um numero diversificado de texto que
circulam na sociedade, o que é positivo, mas sem um estudo
aprofundado, de modo que se distinga tipo de género e se considerem
0s usos efetivos de cada género. (Bezerra, 2020, p. 42).

Mas a questdo é: que trabalho se tem feito com essa diversidade de
textos? O problema que aflige e volta & cena é o tratamento dado a leitura
restrita, unicamente, a respostas pelos alunos a questbes comprometidas
apenas com a busca de informac¢des na linearidade textual.

Assim, no tocante ao problema dessa pesquisa, entendemos que para o
aluno compreender o texto € essencial a mediacdo provocada pelas perguntas
de compreensdo, porém, muitas vezes, elas sdo apresentadas como simples
atividades de copiacdo de elementos presentes na linearidade textual, em que
‘o processo de compreensdo nao passa de uma tarefa de identificacdo e
extracao de informacgdes textuais (Marcuschi, 2009, p. 248)". Para o autor, esse
tipo de pergunta € comum nos livros didaticos, porque as respostas sdo dadas a
partir de informacdes explicitas no texto, ndo admitindo respostas alternativas,
num silenciamento a questbes que trabalhem o exercicio de significacdo por
parte do aluno-leitor. Dar sentido ao texto é parte constitutiva da formacédo do
aluno, porém essa forma de conceber a leitura em vista das perguntas feitas
passa distante das tarefas de compreensdo, muitas vezes, apresentadas pelo
material didatico.

Geraldi (2006, p. 93) ressalta que um objetivo fundamental na postura do
leitor € “extrair do texto uma informac&do”. Enquanto esse objetivo pode
determinar a interacdo estabelecida durante o processo de leitura, outros
objetivos mais amplos definem o propdsito dessa interacdo, ou seja, questiona
o autor, “para que extrair informacgao?” Para Geraldi, a maioria dos textos
disponiveis nos livros didaticos ndo respondem ao “para que Ié-10”. E acrescenta,
ainda: “o unico ‘para que lé-lo’ que o estudante descobre de imediato € responder

as questdes formuladas a titulo de interpretacdo: eis a simulacdo da leitura”.
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Para o estudioso, a leitura no livro didatico ocorre de forma superficial,
pois as respostas aparecem objetivamente inscritas na formulacdo das
perguntas e a Unica razdo evidente para o estudante ler é responder tais
perguntas, resultando assim em uma simulacao de leitura.

Coracini (1995, p.24), em seus estudos, aponta que “a maior parte das
aulas de lingua materna comegam com a frase ‘Abram o livro a pagina...., leiam
o texto e depois passaremos as perguntas de compreensao ou aos exercicios™.
Logo, o texto é geralmente um “pretexto” e o trabalho com o processo de leitura
fica em um segundo plano, conforme ja acenado. Esses encaminhamentos
estabelecem um objetivo Unico de leitura, o de ler para responder exercicios, 0s
quais avaliam a compreensdo do aluno sobre a leitura realizada. Ou seja, a
leitura é feita apenas para atender a obrigatoriedade do contexto escolar. A
preocupacao esta na quantidade dos textos apresentados e ndo na qualidade do
trabalho realizado com eles, discussdo que vai ao encontro do exposto: ha
presenca de multiplos géneros, mas o que se tem feito com eles/a partir deles?

Magnani (1989), em seus estudos, nos diz que 0 que proporciona a
quebra do trabalho com a diversidade de géneros € a uniformidade de
guestionamentos da compreensao leitora e as atividades gramaticais
apresentadas pela grande maioria dos livros didaticos, logo apds cada texto,
independentemente de seu género, a apresentacédo é feita da mesma forma, a
gual segue o padrao: leitura, preenchimento das perguntas do estudo do texto,
exercicios gramaticais, redacao, entre outros. Isto é o que estabelece ao aluno
uma “atitude meramente passiva e reprodutora frente a um texto dado como
‘exemplar’” (Magnani, 1989, p.33).

Essa passividade do leitor construida pelo discurso do livro didatico fica
aparente frente as perguntas prontas elaboradas pelo material, pois ndo € o
aluno que formula suas perguntas em busca de compreender o texto, em busca
do que é necessario saber. E nesse sentido, Geraldi (2006, p. 170) acrescenta
que “o aluno passeia pelo texto e sua superficie em busca das respostas que
satisfardo néo a si, mas a afericdo de leitura que o livro didatico e o professor
podem vir a fazer”. O importante e o0 necessario ficam determinados pelas

guestdes do estudo do texto.
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Kleiman (1983, p. 41) também afirma que a aceitacdo do sentido Unico
sugerido pelo livro didatico é o que leva o aluno a passividade, ou seja, 0 que
legitima ainda mais a passividade séo as respostas marcadas no livro didatico,
as quais sao apresentadas como sendo as “corretas”, as “verdadeiras”, para que
o professor assim possa averiguar se o aluno realmente compreendeu 0 que se
espera que ele compreenda. Ou seja, ndo cabe ao aluno concordar ou discordar
do texto, uma vez que o livro orienta todos os leitores & uma compreensao

uniforme, a qual:

[...] j& s@o resultado de uma interpretagdo - a do autor do LD -
interpretacdo concretizada na propria maneira de se formularem as
perguntas e na priorizacdo por determinados fatos que seréo objetos
das questbes. [...] verifica-se, em alguns manuais, um excesso de
perguntas de ‘compreensao’, que revelam a preocupagao do autor em
abarcar tudo o que considera essencial a ser compreendido e, dessa
forma, guiar a leitura do aluno. (Grigoletto, 1999, p. 70).

Frente a como é apresentada a leitura no livro didatico e diante do fato
qgue ele acaba por padronizar para qualquer género de texto exercicios de
compreensao, ele limita o desenvolvimento do aluno, tendo em vista que néo
estimula e ndo permite interpretacdes livres que possam levar o aluno a refletir
sobre o que foi lido e assim desenvolver 0 seu senso critico.

Nesse sentido, a prética de leitura, sofre grandes dificuldades para ser
trabalhada com a devida e merecida qualidade. Observamos claramente a
deficiéncia no desenvolvimento dessa pratica a partir do que o livro didatico
oferece, pois seu formato cerra o sentido ap0s a pergunta interrogativa e assim
o ponto final da resposta, poe, efetivamente, um ponto final na discussao. Ou
seja, a pratica de leitura em sala de aula, tendo como suporte somente o livro
didatico, ndo tem sido desenvolvida de modo satisfatério se a julgarmos de
acordo com a necessidade de formarmos alunos leitores que sejam atentos e
criticos ao que leem.

E imprescindivel que o professor ndo se satisfaca com tais
encaminhamentos, pois como ja foi dito, ndo basta colocar o aluno em contato
com diferentes tipos de texto e géneros, mas sim, € preciso conduzi-los a
interpretacdo e ao desenvolvimento da criticidade. N&o se trata de descartar o

material, nem as questdes, mas compreender que elas se limitam a alguns
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propoésitos, na maioria dos casos, ao reconhecimento de informacdes lineares.
O que se propde neste estudo € o reconhecimento das fragilidades das
abordagens (como a do corpus dessa pesquisa) e a tomada de atitude numa
apropriagéo eficaz das perguntas para provocar outras: a leitura provocando
questdes. E isso s6 pode ser feita se o professor, a frente do texto, trabalha a
sua discursividade. SO assim perguntas nao feita podem acontecer em vista da

perspectiva de que o texto & a materializagéo de discursos.
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2 APRESENTACAO DA ANALISE DE DISCURSO E UMA ORIENTACAO
CONCEITUAL SOBRE A LEITURA

Nesta se¢do, apresentamos a Analise de Discurso, desenvolvida a partir
da vertente francesa com Michel Pécheux. Essa abordagem propfe uma analise
que ultrapassa as limitacbes do estruturalismo e da gramatica gerativa,
considerando a lingua como um campo de disputas ideoldgicas. Ao focar no
processo discursivo como constitutivo do sujeito e da histéria, a teoria mostra
gue o discurso ndo é apenas um reflexo da realidade, mas um espaco ativo de
construcdo de sentidos, onde a ideologia desempenha um papel central. Assim,
a leitura, na perspectiva da Andlise de Discurso, ndo se limita a busca por um
anico significado, mas se configura como um processo dinamico e histérico de
producdo de sentidos, levando em conta o contexto social e ideolégico dos
sujeitos envolvidos.

Ferreira (1998) destaca que a Andlise de Discurso surgiu em 1969, como

uma

[...] reacdo a duas fortes tendéncias no campo da linguagem: o
estruturalismo e a gramatica gerativa transformacional. Ao mesmo
tempo em que se contrapde ao conteudismo das analises (0 que o
autor quis dizer; o que este texto significa; qual a influéncia do contexto
no sentido do texto etc.), contraria também ao excessivo formalismo
das descri¢cdes que além de denegar a histéria, esteriliza a lingua e
apaga o sujeito. (Ferreira, 1998, p. 202).

Nessa perspectiva, a Analise de Discurso prop&e superar as limitacées
dessas abordagens ao considerar a linguagem como um espaco de conflitos
ideoldgicos e disputas de sentido. Constituindo em seu campo epistemoldgico a
Linguistica, o Materialismo Historico e a Psicanalise, a Analise de Discurso
concebe o discurso pela articulacdo da lingua com a historia, considerando o
processo discursivo como constitutivo do sujeito. Assim, os conceitos de lingua,
discurso, ideologia e sujeito desempenham um papel central (Orlandi, 2001).

Segundo Ferreira (2003), a Lingua na Analise de Discurso € vista em sua
condicdo de materialidade significante, na qual se inscreve a historia e que,
assim, se torna constitutiva do discurso. Deixa de ser considerada um sistema

fechado, abstrato e autbnomo, passando a ser compreendida como um sistema
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passivel de rupturas e contradigdes. Nas palavras da linguista, “a lingua do
analista de discurso tem um funcionamento ideoldgico e suas formas materiais
estdo investidas desse funcionamento” (Ferreira, 2003, p. 197).

A Analise de Discurso tem o discurso como seu objeto de estudo e a
lingua como uma base essencial para a realizacdo dos processos discursivos.
Orlandi afirma que: “o discurso € o lugar em que se pode observar a relagao
entre lingua e ideologia, compreendendo como a lingua produz sentidos por/para
os sujeitos” (2001, p. 17). Para a autora, a lingua deixa de ser vista como um
sistema ideologicamente neutro, estavel, para ser entendida na realidade do
discurso.

As palavras nao significam isoladamente, elas vém carregadas de
sentidos cuja origem muitas vezes permanece desconhecida, sustenta a autora
(Orlandi, 2001). Todavia, diante de uma palavra, ha o convite a interpretacéo e,
ao mesmo tempo, a compreensao de como um objeto simbdlico produz sentidos.

De acordo com Orlandi:

A Analise do Discurso nédo trabalha com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com
homens falando, considerando a produc¢éo de sentidos enquanto parte
de suas vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade (Orlandi, 2001, p. 16).

Assim, a lingua é considerada o lugar material onde se realizam os efeitos
de sentido e constitui a condicdo de possibilidade do discurso, pois segundo
Brandao (1995, p. 34), “é uma espécie de invariante pressuposta por todas as
condi¢des de produgao possiveis em um momento histérico determinado”. Aqui,
cabe a reflexdo: como é possivel que uma mesma recorréncia de questdes sobre
o texto, sejam aplicadas, ano ap0s ano, sem provocacao a mudancas, conforme
discutido na secao anterior? A persistente indagacao, ‘o que o texto diz’, revela
uma concepcao de linguagem que toma a lingua como transparente, capaz de
comportar um significado colado ao signo, como algo imutavel, o que, em
definitivo, a Analise de Discurso, contesta. Na teoria, a linguagem nao é vista
apenas como suporte de pensamento, nem somente como instrumento de
comunicacdo, mas sim, como mediacdo necessaria e relacdo constitutiva e

transformadora, entre o homem e a realidade natural e social. A linguagem néo
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constitui um universo de signos que serve apenas como instrumento de
comunicacao e transmissao de informac¢fes. Enquanto discurso, ela é interacao,
€ um modo de producdo social, € uma manifestacdo da ideologia. Essa
discursividade precisa ganhar espaco nas discussdes em sala e um modo disso
ocorrer € permitir que perguntas que considerem 0s aspectos levantados
(historicidade, sociedade, ideologias) sem considerados como constitutivos dos
sentidos.

O conceito de ideologia na Analise de Discurso é entendido como pratica
significante que “aparece como efeito da relagdo necessaria da lingua com a
histdria, no processo de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos” (Ferreira, 2003,
p. 191). Por essa via, € entendida como uma prética significante que aparece
como efeito da relacdo necessaria entre a lingua e a histéria no processo de
constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. A autoridade imbuida sobre o livro
didatico, por exemplo, é fruto de uma sequéncia de fatores socioideoldgicos: o
livro didatico representa um imaginario de discurso de verdade que é autorizado
pelas instancias oficiais. Nele, constam os programas de ensino que (de)limitam
o que um professor pode e deve fazer: desse modo, 0 estado assegura seu
poder de manipulagao sobre o0 que seus cidadaos devem ‘aprender’ para melhor
servir a nagéo. Os textos que ali circulam, suas morais e valores, por exemplo,
corroboram para o fortalecimento de certa ordem a favor de um certo modo de
pensar e agir por todos. Dai a importancia de avaliacdo sobre o trabalho que se
faz com os textos/discursos na escola. Ha valores ideoldgicos em cena e eles
precisam ser efetivamente trabalhados. E as perguntas sobre os
textos/discursos tém essa tarefa: revelar e desvelar o que se diz (e néo diz) sobre
0s variados temas.

O sujeito na Andlise de Discurso é um sujeito inconsciente, materialmente
constituido pela linguagem e interpelado ideologicamente. Na sua fala outras
falas se dizem. Entende-se que esse sujeito é assujeitado por algo que nao lhe
€ inerente, mas que vem “de fora”, de um “exterior”, de “um outro”, de um
processo inconsciente que atravessa o sujeito.

Segundo Brandéo (1995), o assujeitamento ideoldgico consiste em fazer
com que cada individuo, sem que ele tome consciéncia, tenha a impressao de

que é senhor de sua propria vontade, sendo levado a ocupar seu lugar, a
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identificar-se ideologicamente com grupos e classes de uma determinada
formacéo social. As questdes propostas para a leitura, num primeiro momento,
cumprem essa tarefa: levam um grande numero de alunos a um mesmo ponto
de vista uma vez que cerram os sentidos silenciando as polémicas e os discursos
nao-ditos, mas constitutivos do sentido.

Para a Analise de Discurso, as posi¢cdes que 0s sujeitos ocupam em uma
dada formacdo social condicionam as condicbes de producgao discursivas,
definindo o lugar por eles ocupado no discurso. Ao funcionamento das formagdes
sociais esta articulado o funcionamento da ideologia, relacionado a luta de
classes e as suas motivacfes econémicas. O que pode ser pensando numa
configuragéo escolar € que o aluno é levado desde muito cedo e entender esse
lugar e obedecer a sua configuracédo: se ha uma pergunta, h4 uma resposta. E,
nao raras vezes, aquele que responde diferente, erra.

Na concepcdo da Andlise de Discurso, a ideologia € uma relacéo
necessaria entre linguagem e mundo, porgue isso define modos de dizer e ser.
De acordo com Orlandi, “um dos pontos fortes da Analise de Discurso é
ressignificar a nogao de ideologia a partir da consideragao da linguagem” (2001,
p. 45). Para a autora, o fato de ndo haver sentido sem interpretacdo atesta a
presenca de ideologia, pois no momento em que 0O sujeito interpreta, ele esta
automaticamente ligado ao mecanismo ideoldgico. A ideologia é a condi¢éo para
constituicdo do sujeito e dos sentidos, pois quando o sujeito fala, ele esta
interpretando, esta atribuindo sentido as suas proprias palavras em condicdes
especificas. Ou seja, a ideologia € determinante para a interpretacéo do sentido
na relacéo entre linguagem e mundo: o que produz discursos.

O discurso é entendido como um efeito de sentido entre interlocutores.

Sobre isso, nos diz Orlandi:

O discurso é definido por este autor como sendo efeito de sentidos
entre interlocutores, um objeto sécio-histérico em que o linguistico esta
pressuposto. Ele critica a evidéncia do sentido e o sujeito intencional
gue estaria na origem do sentido. Pécheux considera a linguagem
como um sistema capaz de ambiguidade e define a discursividade
como a inser¢do dos efeitos materiais da lingua na historia, incluindo a
andlise do imaginario na relagdo dos sujeitos com a linguagem.
(Orlandi, 2005, p. 11).
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Dessa forma, discurso se define como um processo de construcdo de
sentidos, um espaco em que estéo em jogo as disputas ideolégicas. E também
um objeto histoérico-social, que se constitui pela materialidade linguistica. A esse
respeito, Ferreira (1998) ressalta que ndo ha dicotomia entre o linguistico (ordem
interna) e o aspecto histérico-social (externo) ja que, para a Analise de Discurso,
este é parte integrante daquele e ambos constituem o discurso como um espaco
de tensdo em que sentidos s&o negociados.

Segundo Maingueneau (2005, p.15) discurso é “[...] uma dispersdo de
textos cujo modo de inscricdo historica permite definir como um espaco de
regularidades enunciativas”. Para esse autor, o discurso ndo opera sobre a
realidade das coisas, mas sobre outros discursos e todo enunciado de um
discurso se constitui na relagdo polémica com outro. O sujeito € um espaco
cindido por discursos e a lingua um processo semantico e histérico.

A nocéao de discurso implica considerar as condi¢des histérico-sociais de
producdo que envolvem a sua producdo. De acordo com Orlandi (2002), as
condi¢cbes de producdo compreendem essencialmente os sujeitos, a situagcao e
a memoaria. A autora considera as condicdes de producdo em sentido estrito, que
engloba o contexto imediato, ou seja, as circunstancias de producédo do texto
(falante/ouvinte ou escritor/ leitor, espaco, tempo), e em sentido amplo, que
engloba o contexto socio-historico e ideologico.

Todo discurso é produzido por um sujeito e, ao mesmo tempo, constroi
sentidos que representam as posi¢cdes sociais, histéricas e ideolégicas desse
sujeito. E, provavelmente, a maior contradicdo do sujeito seja o fato de produzir
o discurso e simultaneamente ser constituido por esse discurso. Brandao (2003)

concebe:

um sujeito social, historica e ideologicamente situado, que se constitui
na interagdo com o outro. Eu sou eu na medida em que interajo com o
outro. E o outro que da a medida do que eu sou. A identidade se
constréi nessa relacéo dindmica com a alteridade. (Brandao, 2003, p.
8)

O sujeito é inserido em uma conjuntura social, tomado em lugar social,
histérica e ideologicamente marcado. Além disso, ndo € homogéneo, mas

heterogéneo, constituido por um conjunto de diferentes vozes sociais.



31

Se o0 conceito de ideologia, na Analise de Discurso, € entendido como
pratica significante que “aparece como efeito da relagdo necessaria da lingua
com a histodria, no processo de constituicao dos sujeitos e dos sentidos” (Ferreira,
2003, p. 191), reitera-se, 0 sujeito se constitui pela/na materialidade
linguistica/discursiva. E essa materialidade que permite identifica-lo pelas
posicbes sociais que assume com relacdo a determinadas formacgdes
ideoldgicas e discursivas. Assim, pela Andlise do Discurso, 0 sujeito ndo € a
fonte, a origem dos sentidos, porque na sua fala atravessam outras falas, outras
vozes, enfim; outros dizeres e por que néo dizer até outros ndo-dizeres.

A leitura na perspectiva da Andlise de Discurso ndo se configura apenas
pelo aspecto linguistico, mas abrange o contexto socio-histoérico e ideoldgico dos
sujeitos envolvidos nesse processo e nao se limita a apreensao de um sentido,
mas, ao processo de sua producdo. De acordo com Orlandi (1996, p. 9), “a
leitura, portanto, ndo € uma questdo de tudo ou nada, € uma questdo de
natureza, de condi¢cdes, de modos de relacdo, de trabalho, de producédo de
sentidos, em uma palavra: de historicidade”. Durante o processo da leitura, o
sujeito- leitor, que é um individuo real e ativo, possui suas experiéncias de vida,
sua histdria em sociedade e de acordo com o conhecimento de mundo, com as
vivéncias soOcio-historicas e ideoldgica, o texto produzird ndo um, mas multiplos
sentidos.

Orlandi (2001, p.60) considera que, para ocorrer o processo de leitura, €
necessario levar em conta a relacdo do “que é dito em um discurso e o que €
dito em outro, o que é dito de um modo e o que é dito de outro, procurando
“escutar” a presenca do nao dito no que é dito”.

Dessa forma, ler € desvendar o jogo das palavras, significando e
escutando aquilo que ndo esta evidente, mas que constitui igualmente os
sentidos. As palavras néo significam em si, elas vém carregadas de sentidos que
nao sabemos como se constituiram. No entanto, diante de qualquer palavra ha
um convite a interpretacdo e, a0 mesmo tempo, uma ilusdo do que o objeto
simbdlico efetivamente signifique X, quando ele, na verdade, sustenta efeito de
sentidos.

O processo de interpretacdo se da em toda e qualquer relacdo de

interac&o com o outro a partir da linguagem oral, escrita ou imagética. Quando o
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sujeito se manifesta, ele estd em plena atividade de interpretacdo porque atribui
sentidos as palavras oriundas do outros ou diante de um objeto/ser a ser
significado. Ele é sempre suscetivel de ser/tornar-se outro nesse processo.
Orlandi (2001) destaca que a manifestagdo do inconsciente e da ideologia na
producdo dos sentidos participa da constituicdo dos sujeitos. Nesse sentido, a
leitura n&o deve buscar um significado absoluto, mas compreender o sentido em
sua materialidade linguistica e historica.

O processo de producao de leitura ocorre quando o leitor interage com o
texto, fazendo associa¢des, comparacfes, analisando, posicionando-se e se
manifestando enquanto sujeito.

Pode-se considerar a interpretacdo como um gesto de leitura mediante o
qual a significacdo é produzida. Ferreira (2001) diz:

Por um efeito ideoldgico, a interpretacdo se apaga no momento mesmo
de sua realizacé@o, dando-nos a ilusdo de que é transparente, de que o
sentido ja existia como tal. Essa transparéncia € uma ilusdo, na medida
em que o fato de o sentido ser um e ndo outro é definido pelas
condi¢cdes de producdo em que se d4 o movimento interpretativo
(Ferreira, 2001, p. 18).

Embora a interpretacdo pareca ao sujeito um processo de compreensao
direto e claro do significado, ela esta sujeita a influéncias ideolégicas em razéo
das condicBes em que ocorre. O contexto, as circunstancias sociais, culturais e
histéricas, bem como as intencdes do sujeito do discurso, desempenham um
papel crucial na formacgéo do sentido. A transparéncia percebida na interpretacao
€ uma ilusdo, ja que o significado ndo € inerente, mas sim moldado pelas
complexas condigbes em que a atividade interpretativa acontece.

De acordo com Orlandi (1996) sao varios o0s sentidos que se pode atribuir

a leitura:

Leitura vista em sua acepc¢do mais ampla, pode ser entendida como
‘atribuicdo de sentidos’ [...]. Por outro lado, pode significar ‘concepgéao’,
e é nesse sentido que é usada quando se diz ‘leitura de mundo’ [...].
No sentido mais restrito, académico, ‘leitura’ pode significar a
construcdo de um aparato teérico e metodoldgico de aproximacédo de
um texto [...]. Em um sentido ainda mais restritivo, em termos agora de
escolaridade, pode-se vincular leitura a alfabetizacéo (aprender a ler e
escrever) [...] (Orlandi,1996, p.7)
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Orlandi também ressalta a ideia de que quando se |, considera-se néo
apenas o que esta dito, mas também o que nao esta dito, mas também esta
significando. Os sentidos que podem ser lidos em um texto nao estédo
necessariamente nele. Isso faz da leitura um processo complexo que envolve
muito mais do que habilidades que se resolvem no imediatismo da acao do ler.
Pois, saber ler é saber o que o texto diz e o que ele n&do diz, mas o constitui

significativamente.

Ler, como temos dito, é saber que o sentido pode ser outro. Mesmo
porque entender o funcionamento do texto enquanto objeto simbolico
€ entender o funcionamento da ideologia, vendo em todo texto a
presenca de um outro texto necessariamente excluido dele, mas que o
constitui. N&do havendo univocidade entre pensamento/ mundo e
linguagem, havera sempre o espaco da interpretacdo e do equivoco
(Orlandi,1996, p.138).

Para a analise de discurso ndo ha sentidos prontos, sdo 0s sujeitos
inscritos em uma determinada condicdo de producdo que irdo constitui-los.
Portanto, pode-se considerar a leitura como uma préatica discursiva, néo
subjetiva, em que o leitor, em contato com o texto escrito, interage, levando em
consideracao diversos fatores como: o contexto, as condi¢cdes de producdo, a
formacdo discursiva em que esta inscrito, e, a partir dai, ele (re)constréi os
sentidos dos enunciados.

Para a Analise do Discurso o sujeito € constituido pelo discurso e
interpelado pela ideologia, como exposto. E préprio dessa condicdo de sujeito a
ilusdo de sua autonomia, ou seja, € préoprio do sujeito ndo perceber seu
assujeitamento ideoldgico.

Uma das posicdes que o sujeito assume no discurso é o de leitor, portanto.
O sujeito se movimenta em um discurso conduzido pela relagdo que construiu
com os textos lidos em sua historia de leitor, constituindo-se em razdo de uma
histéria e memoéria social. Dessa forma, ao ser colocado diante de um
determinado discurso, o0 sujeito € incitado a interpreta-lo e esse processo de
leitura estara vinculado a fatores socio historicos que o envolvem.

Conforme Coracini (2002):

[...] a andlise do discurso considera o ato de ler como um processo
discursivo no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido — o
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autor e o leitor -, ambos sécios-historicamente determinados e
ideologicamente constituidos. E o momento histérico- social que
determina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e de outro
e a prépria configuracdo de sentido (Coracini, 2002, p. 15)

Para haver o processo de leitura, o leitor tem que estar envolvido com o
texto, interagindo e manifestando-se enquanto sujeito que produz sentidos, que
se posiciona e, nessa relacao, se constitui ideologicamente.

Conforme Grigoletto (2002) o texto ndo tem sentido fora de suas
condi¢cdes de producdo e a tarefa de leitura € uma construcdo de sentidos
determinados pela insercao do leitor dentro de um dado contexto sdcio-historico-
ideoldgico e pela sua histdria de leituras. Percebe-se a inextricavel relacédo entre
ser sujeito na Analise de Discurso e a leitura que € esse processo ininterrupto de
interpretacgéo.

Portanto, ndo se pode considerar o leitor como um ser acritico, vazio,
como se ndo tivesse uma historia de leitura, como um ser mecéanico. Ao
contrario, deve-se possibilitar a interacdo, algo que o leve para além do texto,
gue permita a associacao, a reflexdo e a manifestacdo de um ponto de vista.

Partindo disso, considera-se que haverd modos diferentes de leitura,
dependendo do contexto, ou seja, das condi¢cdes de producéo a que o sujeito-
leitor estiver inserido. E importante ressaltar, segundo Orlandi (1996) que os
sentidos séo partes de um processo e se realizam num contexto, mas nao se
limitam a ele. Tém historicidade, tém um passado e se projetam num futuro.

E, portanto, na relacdo com a linguagem que o sujeito-leitor se constitui
enquanto intérprete em funcdo da textualidade. Conforme Orlandi (2001) “O
sujeito-leitor submete-se a textualidade. A leitura implica em uma inclinacao do
olhar [...]. O olhar inclina-se sobre o texto. Diante do texto o olhar “bate” em
pontos diversos, mas pela sua inclinagdo, h4 uma disciplina que faz com que o
olhar se dirija a esse e ndo aquele ponto” (Orlandi, 2001, p. 63).

Pfeiffer (1998, p.87) considera que pensar sobre sujeito-leitor implica,
necessariamente, levar em consideracdo as condicdes de producdo
(exterioridade) desta posi¢do na qual o individuo tem que se inserir, conforme
tem sido exposto.

Nesse mesmo sentido, de acordo com Orlandi (1996) o sujeito-leitor, ao

praticar a leitura, o faz identificando-se com um sujeito histérico, interpelado
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ideologicamente e, por conseguinte, inscrito em uma formacédo discursiva

determinada, e assim, instituindo-se como efeito-sujeito.

A nocéo de efeito supde, entre outras coisas, a relacdo de interlocucdo
na construcdo de sentidos. Sem esquecer que 0s sentidos ndo séo
propriedades privadas: nem do autor, nem do leitor. Tampouco derivam
da intencdo e consciéncia dos interlocutores. S&o efeitos da troca de
linguagem. Que ndo nascem nem se extinguem no momento em que
se fala (Orlandi, 1996, p.103).

Assim, é importante construir procedimentos que mostrem a pluralidade
de gestos de leitura que possam ser marcados e reconhecidos no espaco
polémico da leitura critica. Saber que interpretar ndo se trata de encontrar 0s
sentidos ja dados, mas sim produzir sentidos. Cabe salientar que os sentidos
sdo determinados pela ideologia, que, mesmo nao sendo consciente, esta
presente em toda manifestacdo do sujeito, permitindo sua identificacdo com a
formacdao discursiva que o domina.

Ao interagir, o leitor produz sentidos e, a cada leitura, o texto faz-se texto.
Portanto, é possivel compreender o leitor como um dos elementos determinantes
na constituicdo dos sentidos do texto. Ou seja, na inter-relacdo com o texto o
leitor produz significados, e constitui-se enquanto sujeito-critico, capaz de
posicionar-se diante do outro sujeito/texto/discurso.

De acordo com Orlandi (2001, p. 70) “o efeito-leitor se da no
reconhecimento — identificagcdo do sujeito, gesto de interpretacdo — de uma
leitura no meio das outras”. Também, chama a atencéo para o fato de que ha
muitas versdes de leitura possiveis e, consequentemente, sdo varios os efeitos-
leitor produzidos a partir de um texto. Entdo, para produzir a leitura e constituir
sentidos, o sujeito leitor tem que estar exposto ao texto de uma forma que possa
interagir e se manifestar enquanto suijeito.

A Andlise de Discurso, mediante seus mecanismos de interpretacao,
favorece a compreensdo dos efeitos de sentidos produzidos por ou para 0s
sujeitos do discurso. Por meio do discurso, as relagcdes se estabelecem entre o
dito e o ndo dito, dentro e fora dele; j& que nessa concepcao, a leitura ndo se
restringe apenas ao aspecto linguistico, mas também, e principalmente, a

historicidade, ao social e ao ideoldgico do sujeito-leitor.
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De acordo com Orlandi (2001, p. 15), “o discurso € a palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando”, ou seja, o discurso é entendido como algo em constante
movimento, uma préatica de linguagem que reflete a maneira como as pessoas
se expressam. Ao estudar o discurso, é possivel observar como as pessoas se
relacionam e interagem no mundo. Nesse sentido, o processo da leitura na
perspectiva da Andlise de Discurso considera a palavra em movimento, a relacéo
entre discursos: a interdiscursividade, a linguagem parafrastica e a polissémica.

Vé-se que a habilidade da leitura vai além de compreender apenas o que
esta explicitamente escrito no texto. Como afirma Orlandi (1996, p. 11), “saber
ler € saber o que o texto diz e o que o texto ndo diz, mas constitui
significativamente”. Ler envolve, portanto, a capacidade de compreender o que
o texto ndo diz explicitamente, mas contribui para a significacéo. Isso enfatiza a
importancia de considerar as complexas relagdes discursivas ao interpretar um
texto.

As discursividades que perpassam o0s textos orais e escritos refletem as
ideologias, a historicidade, a cultura dos sujeitos. Logo, a linguagem representa,
discursivamente, esses fatores sociais que entrelacam as relacbes de poder
estabelecidas entre os sujeitos de uma sociedade (Foucault, 2004). E os
enunciados, nessa concepcéo, sédo carregados de discursos diversos. Brandao
(2015) elucida que, desenvolver a linguagem na perspectiva discursiva significa
considerar os elementos linguisticos e os extralinguisticos, para que se obtenha
uma compreensao ampla e critica dos discursos proferidos. Sobre esses fatores,

argumenta:

Os estudos na perspectiva discursiva visam descrever como funciona
a lingua no seu uso efetivo, como se da a producéo de sentido entre
interlocutores, sujeitos situados social e historicamente. Assim o
trabalho no nivel discursivo tem como objeto ndo a frase, mas o
enunciado concreto. A frase € objeto da linguistica, e o objeto de uma
Analise do Discurso é justamente o funcionamento da lingua enquanto
uso (Brand&o, 2015, p. 20).

Para Orlandi (2001), a linguagem e a lingua ndo se realizam apenas

através de recursos linguisticos em um processo de comunicacdo, mas
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concretizam-se por meio das vivéncias reais dos sujeitos. A respeito desses

fendbmenos, ela assegura:

Diremos que ndo se trata de transmisséo de informacéo apenas, pois,
no funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela historia, temos um complexo
processo de constituicdo desses sujeitos e producado de sentidos e ndo
meramente transmissdo de informagdo. S&o processos de
identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de
construcdo da realidade etc. (Orlandi, 2001, p.21).

Nesse sentido a autora diz que o processo de formacdo discursiva dos
sujeitos acontece de maneira complexa, ja que envolve outros recursos, além
dos linguisticos, a atribuicdo de sentidos, dependendo da identidade do sujeito
social.

Ao considerarmos o ensino, € fundamental ressaltar a importancia da
leitura, pois ela se configura como uma atividade essencial em qualquer area do
conhecimento. No contexto do ensino da lingua materna no Brasil, dois
documentos desempenham papéis fundamentais que, em tese, dialogam com
os estudos da linguagem: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil,
1990) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Os PCN
serviram como uma primeira tentativa de uniformizacéo dos curriculos escolares
no Brasil, mas sem a forca de imposicéo legal que a BNCC tem. A BNCC, por
sua vez, € mais recente, com carater normativo e foi implantada de forma
obrigatoéria para todas as escolas a partir de 2017, sendo o documento vigente
para a organizacao do curriculo escolar no Brasil. Enquanto os PCN orientam o
ensino da lingua portuguesa a partir da analise dos géneros discursivos,
enfatizando a construcdo de sentidos no contexto social, a BNCC, reforca a
importancia da leitura critica e da reflexdo sobre a lingua, adotando uma
abordagem enunciativo-discursiva que destaca a funcionalidade do texto e a
interacdo entre sujeito, lingua e contexto. Ambos os documentos, portanto,
reconhecem o texto como unidade central do ensino e incentivam praticas de
analise e reflexdo linguistica.

O conceito de leitura apresentado pela BNCC, do Ensino Fundamental é

0 seguinte:



38

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemibticos e de sua interpretagéo,
sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacao de procedimentos; conhecimento, discusséo e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento
gue permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (mdsica),
gue acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2018, p. 71,)

De acordo com o documento, essa compreensao ampla do eixo de leitura,
destaca a importancia de desenvolver a competéncia leitora em diversas
dimensdes para uma participacdo completa e critica do cidaddo na sociedade
contemporanea.

Outro aspecto apresentado pela BNCC, quanto a proposta de trabalho em
lingua portuguesa, € a pratica de leitura e de escrita compartilhada e autbnoma.
Ao ler e escrever juntamente com seus colegas, o aluno deve ser capaz de
conviver com diferentes opinides e perspectivas, além de aprender a escutar 0s
outros e ser ouvido. Em conjunto, a leitura e escrita compartilhadas e autbnomas
buscam proporcionar uma educac¢ao que nao apenas desenvolva as habilidades
linguisticas dos alunos, mas também promovam a participacéo ativa no processo
de aprendizagem.

O uso da lingua no cotidiano corresponde a situacdes reais em sociedade,
como asseguram os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
“toda educagao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢cdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva”
(Brasil, 1997, p. 23). E a escola precisa oportunizar 0s conhecimentos
adequados ao contexto social de seus educandos. Ainda seguindo o0 exposto
nos Paradmetros Curriculares Nacionais, a escola exerce o papel de instituicdo
de ensino que forma cidad&aos criticos, capazes de posicionarem-se diante de

diversas situacdes interativas e argumentativas e

[...] tem a funcdo de criar condigcbes para que todos os alunos
desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos necessarios



39

para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relacdes sociais, politicas e culturais diversificadas e
cada vez mais amplas, condi¢gGes estas fundamentais para o exercicio
da cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e ndo
excludente (Brasil, 1998, p. 32).

Nessa perspectiva, para que 0 sujeito-leitor participe das praticas sociais
da linguagem, de modo democratico, critico e consciente de seus deveres e de
seus direitos, as instituicbes precisam viabilizar os recursos e as metodologias
necessarias para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
linguisticas dos sujeitos, visando a participacao efetiva desses nas diversas
esferas sociais.

A BNCC determina como uma das competéncias especificas de Lingua
Portuguesa, “compreender as linguagens como construcdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagéo da realidade e expresséo de subjetividades e identidades
sociais e culturais” (Brasil, 2018, p. 63).

Essa competéncia destaca a visdo abrangente e integrada que a BNCC
propbe para o ensino de Lingua Portuguesa, considerando ndo apenas a
linguagem como uma ferramenta técnica, mas como uma parte intrinseca da
experiéncia humana, enraizada na cultura, historia e sociedade. I1sso orienta o
desenvolvimento de habilidades criticas e interpretativas, capacitando os alunos
para uma participacdo ativa e consciente no uso da linguagem em sua vida
cotidiana.

A BNCC complementa ainda que “a demanda cognitiva das atividades de
leitura deve aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 75). Ou seja, esse enfoque
na progressividade da demanda cognitiva na leitura enfatiza a importancia de
uma abordagem sequencial e cuidadosamente planejada para o
desenvolvimento das habilidades de leitura dos estudantes ao longo de sua
jornada educacional. Essa abordagem visa prepara-los para enfrentar desafios
crescentes e complexos, contribuindo para sua formacdo integral e para a
construcdo de uma base solida de competéncias leitoras.

O estudante vai se deparar com a leitura em todas as disciplinas e por
isso deve estar preparado para interagir em diferentes processos, com
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capacidade de entender e compreender o que estad lendo, e ndo apenas
decodificar o0 que esta escrito. Afinal, esse fator influencia e contribui para o bom
rendimento do aluno em todas as disciplinas escolares.

No entanto, para além da importancia da leitura em todas as disciplinas,
no Ensino Fundamental, a proposta de leitura € formar leitores criticos. Ou seja,
formar um aluno que, através dos conhecimentos obtidos na e pela escola,
saibam constituir um ponto de vista, uma visao/opinido sobre o mundo e a
sociedade para, assim, contribuir intelectualmente e socialmente com o meio
onde estao inseridos.

E papel do profissional da educacéo desenvolver estratégias didaticas
para tornar a lingua materna um mecanismo de interacdo social entre sujeitos e,
para que aconteca esse processo, faz-se necesséario a busca pela mudanca
conceitual e metodoldgica de ensino. E a Analise de Discurso trabalha a partir
de pressupostos tedricos que propiciam uma leitura mais ampla, mais critica das
situagdes discursivas no ambito social, pois pensar 0 ensino nessa perspectiva

é valorizar todo o contexto que consolida as praticas sociais da linguagem.
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3 A PESQUISA

Esta se¢cao apresenta os detalhes da pesquisa realizada a partir do Livro
Didéatico de Lingua Portuguesa, de Cristiane Buranello (2021), que integra o
qguarto volume da colecédo Pitangua Mais, da Editora Moderna. A obra faz parte
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), coordenado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e pelo Ministério da
Educacdo (MEC), sendo destinada ao 4° Ano do Ensino Fundamental, com uso
previsto para os anos letivos de 2023 a 2026.

A escolha do livro e, especificamente, da secdo 'Outra Leitura’, foi feita
com base na experiéncia de uso do material didatico em minha pratica docente,
considerando sua aplicabilidade e relevancia para o desenvolvimento da leitura
critica e reflexiva dos alunos. Assim, o propdsito desta secdo € apresentar novos
textos, estabelecendo uma relacdo com os textos previamente lidos, seja pela
estrutura, seja pela tematica abordada. A proposta desta secdo é,
principalmente, desenvolver a interpretacdo e a percepcao dos multiplos
sentidos.

Além disso, a escolha dos trés primeiros capitulos do livro para analise se
justifica pelo fato de serem fundamentais para o desenvolvimento das primeiras
de leitura e compreensdo dos alunos no inicio do ano letivo. Esses capitulos
introduzem os alunos aos conceitos de géneros discursivos e a pratica de
interpretacdo de textos, e estabelecem uma base para o trabalho com os textos
mais complexos nas sequéncias seguintes. A escolha visa compreender como
esses elementos iniciais do livro contribuem para a constru¢cao do processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, com énfase na andlise critica e na
producéo de sentidos.

A andlise foi realizada com base em recortes representativos dessa
secdo, que foram escolhidos por sua capacidade de ilustrar como o material
didatico promove a reflexdo sobre os textos e a constru¢ao de sentidos a partir
das relacdes entre eles. Embora o livro ndo siga integralmente todas as linhas
tedricas que fundamentam nossa pesquisa, ele apresenta elementos que, sob
outra o6tica, podem contribuir de maneira significativa para a compreensao dos

processos discursivos no ensino da lingua portuguesa.
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A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Do Oeste Do Parana, sob o numero de parecer CAAE:
76592723.7.0000.0107, emitido em 16/12/2023. O comité assegurou que todos
0os procedimentos éticos necessarios fossem seguidos, garantindo a
transparéncia, a privacidade e a integridade no processo de analise do material
didatico. Além disso, foi realizada uma analise cuidadosa sobre a aplicacédo dos
recortes, respeitando o0s principios éticos de pesquisa com materiais
educacionais, sem envolver dados sensiveis ou informacdes pessoais de alunos.
A aplicacdo da pesquisa foi conduzida de forma rigorosa, garantindo a qualidade
e a transparéncia nos resultados obtidos.

A Unidade Didatica foi aplicada na primeira quinzena de dezembro, num
total de 14 horas/aula, na turma em que trabalho, 0 que me permitiu conhecer
de forma mais aprofundada as particularidades e necessidades dos alunos. A
aplicacdo comecou com uma leitura discursiva, que foi precedida por dinamicas
de reflexdo sobre o texto. Essas dinamicas foram planejadas para estimular a
interpretacdo critica, permitindo que os alunos se engajassem ativamente com
0s textos, questionando-os e explorando os multiplos sentidos presentes.
Durante a atividade, enfatizou-se a participacdo dos alunos, com o proposito de
criar um espaco para que eles elaborassem suas proprias perguntas,
promovendo uma maior apropriacdo dos conteudos.

As atividades propostas buscaram nao apenas trabalhar a compreensao
do texto, mas também fomentar a reflexdo sobre as diferentes interpretacdes
possiveis, incentivando a construcdo coletiva de significados. Essa abordagem
teve como objetivo ndo sO desenvolver as habilidades de leitura, mas também
criar um ambiente de aprendizado mais colaborativo e reflexivo, no qual os
alunos pudessem se sentir parte ativa no processo de construcao de sentido. O
conhecimento prévio que possuo sobre a turma possibilitou um ajuste mais
eficiente da aplicacéo, tornando-a mais adequada ao perfil e as necessidades

dos alunos.
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3.1 A metodologia que nos orienta

Conforme anunciado, esta pesquisa tem por base tedrica a Analise de
Discurso Francesa. A sua metodologia oferece instrumentos teoricos e
metodoldgicos que permitem ao analista incorporar as condi¢cfes histéricas e
ideologicas em que o discurso foi produzido e, assim, experimentar gestos
interpretativos e constru¢gfes de sentido. Permite ir além do conteudo literal de
um texto/discurso, percebendo como ele produz e veicula sentidos, evitando
reduzi-lo a algo evidente, naturalizado, fechado a interpretacdes. Nao se limita a
uma analise linguistica superficial, mas busca compreender como a linguagem
€ usada para construir significados e efeitos de sentido sobre o mundo de
maneiras socialmente determinadas.

No Profletras esta pesquisa se caracteriza como pesquisa qualitativa,
interpretativista. A interpretacdo faz parte do objeto de analise, pois ndo ha
descricdo sem interpretacdo. E qualitativa pois ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséao
de um grupo social, de uma organizacao” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 31).

A Analise de Discurso como metodologia de pesquisa qualitativa usada
nos estudos educacionais, permite a observacao das interrelacées dos sujeitos
envolvidos no processo pedagogico e ainda as decorréncias de acdes
interpretativas que instituem os discursos que ali circundam, viabilizando
pesquisas consistentes, permitindo uma relacdo menos ingénua com a
linguagem (Orlandi, 2007, p. 19), uma vez que ela possibilita problematizar as
maneiras de ler, por levar o sujeito falante ou o leitor a se indagar sobre o que
produz e o que ouve; levar o individuo a perceber que ndo pode nao estar sujeito
a linguagem, a seus equivocos, a sua opacidade; mostrar que ndo ha
neutralidade; e saber que a entrada no simbolico é irremediavel e permanente:
estamos comprometidos com os sentidos e o politico.

E importante o analista saber que “[...] ndo é uma pessoa neutra. Nunca”
(Maziere, 2007, p. 23). Ele tem a responsabilidade de entender e, dessa maneira,
“[...] assumir uma posig¢do quanto a lingua, uma posi¢ao quanto ao sujeito. Ele
deve, igualmente, construir um observatorio para si” (Maziere, 2007, p. 23). O

analista deve posicionar-se e reconhecer-se no tempo e espago como um sujeito
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também assujeitado, para, dessa forma, justificar sua analise e dar consisténcia
a suas afirmacodes. Cabe ao analista considerar as condicfes de producéo as
quais o interlocutor esta assujeitado ideologicamente e estabelecer uma relacéo
do discurso com o texto.

Pesquisas qualitativas com Analise de Discurso no campo educacional
podem dar conta de contextos, muitas vezes atravessados por politicas de
siléncio ou silenciamento (Orlandi, 2007) que, ndo apenas proibem certos
sentidos de circularem socialmente nas instituicdes escolares, como também
impem o corpus docentes de constituirem redes, ramificacbes e filiacGes
histéricas de palavras de resisténcia.

Um discurso, sempre, indica algo, todavia, ndo € nele que se encontram
todos os sentidos e/ou significados, apenas apresenta indicagbes, mas néo
todas. Esta composto com indices de aparéncia e de indices a serem analisados
dentro de um conjunto de evidéncias que acabam por mesclarem-se,
confundirem-se, criando e recriando as margens dos sujeitos, dos proprios
discursos e dos contextos. Porém é importante frisar que o discurso ndo é o
sujeito, muito menos a verdade, é o que se apresenta como sentido e significado.

Nas pesquisas € fundamental analisar o discurso considerando o contexto
em que foi gerado, evitando trata-lo como uma entidade isolada. E necessario
analisa-lo no contexto, como produzido, relacionado e dependente deste. No
ambito da Andlise de Discurso, a interpretacdo é conduzida pelo analista ndo
com a intencdo de desvendar o que esta oculto, mas sim de compreender as
forcas em jogo e entender como diferentes formag0des discursivas se entrelagam,
geram e criam novos significados. Neste gesto interpretativo, se caracteriza a
ideologia, na producao de sentidos, nos questionamentos, na desconstru¢ao dos
discursos.

Considerando as especificidades da teoria, para a organizacdo dessa
dissertacéo, utiliza-se o método da pesquisa-acdo, porque “é concebida em
estreita associacdo com a resolucdo de um problema coletivo no qual
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 1986, p. 14). Ou
seja, a pesquisa-acao permite que O pesquisador se engaje na situacéo

estudada, transformando-o em um observador participante. Por meio dessa
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abordagem, o professor-pesquisador ndo apenas observa, mas atua na propria
realidade dos fatos observados de forma pratica.

A presente pesquisa envolve sujeitos que cursam o quarto ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Municipal de um pequeno municipio da regido
Sudoeste do (PR). E uma escola pequena que atende diariamente a
aproximadamente 120 alunos, a maioria oriundos da zona rural de classe
média/baixa. A turma é de apenas 15 alunos participativos nas atividades. Todos
os alunos séo regularmente matriculados no quarto ano do Ensino Fundamental,
no matutino.

O corpus para a analise inicial, que constituiu o ponto de partida da
pesquisa, € o livro didatico utilizado no quarto ano nas aulas de Lingua
Portuguesa, Pitangud Mais, de Cristiane Buranello (2021). A analise de livro
didatico caracteriza-se como analise documental, que constitui uma “técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema” (Ludke; André, 1986, p. 38).

Delimitamos um corpus de pesquisa a partir das questbes de
compreensao e interpretacdo dos textos da secdo Outra Leitura, presentes nos
primeiros capitulos do livro acima citado para mostrar algumas limitacbes das
atividades de leitura. O objetivo é promover outros questionamentos por meio do
estudo.

Sendo assim, espera-se que essa pesquisa venha a contribuir para uma
reflexdo mais profunda sobre a discursividade presente nos textos que trazem
os livros didaticos e seu impacto na leitura e interpretacdo dos alunos, refletindo
sobre o que se pode explorar nos textos para além daquilo que o livro esta
trazendo. Ou seja, compreender as construcdes ideoldgicas presentes no texto
e fazé-las participar do processo de leitura, compreenséo e interpretacao.

Acredita-se, que mediante pesquisas e analises, encontrar-se-ao

caminhos mais efetivos que levem a uma transformacé&o positiva do ensino.
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3.2 A estrutura do livro didatico em andlise: uma critica ao corpus

A abertura do Livro Didatico do estudante inicia com a se¢ao “O que vocé
ja sabe?” Ela tem por objetivo propor ao professor fazer uma avaliagédo
diagnoéstica dos alunos a partir da verificagdo dos conhecimentos prévios do
grupo. Na sequéncia o livro € dividido em oito capitulos, sendo que, cada um
deles, apresenta os seguintes elementos, segundo o que € enunciado pela

autora:

Paginas de abertura: apresentam uma imagem, um pequeno texto e
questdes no boxe Conectando Ideias que abrem espaco para o inicio da
abordagem dos conteudos da unidade.

Leitura: apresenta textos de géneros variados para leitura e interpretacao
oral e escrita. E dividida em Antes da Leitura, Leitura e Estudo do Texto.
Outra Leitura: tem como objetivo apresentar novos textos, estabelecendo
alguma relacdo com os textos ja lidos, podendo ser na estrutura ou na
tematica. Essa secdo visa principalmente desenvolver o trabalho de
interpretacdo e a percepcéao da intertextualidade.

Estudo da Lingua: destina-se ao trabalho com analise linguistica.

A Escrita das Palavras: apresenta atividades com o objetivo de explorar as
relacdes grafofonémicas, assim como as normas ortograficas.

Producdo de Texto: secdo destinada ao trabalho com producéo de textos
escritos, orais ou multissemiéticos.

Para saber fazer: apresenta um roteiro para orientar os alunos a realizarem,
passo a passo, atividades frequentemente trabalhadas na escola.

O que vocé estudou: essa secdo tem como objetivo fornecer aos alunos um
feedback sobre os conteudos.

Ampliando o vocabuléario: secédo destinada a ampliar o vocabulario dos
alunos, apresentando palavras da unidade ou do capitulo acompanhadas de

seus significados, além de exemplos e imagens ilustrativas.
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O corpus da pesquisa é organizado a partir das questdes de compreensao
e interpretacdo dos textos da sec¢do Outra Leitura, secdo que segundo a autora
tem como objetivo “desenvolver o trabalho de interpretacdo e a percepg¢ao da
intertextualidade (Buranello, 2021, p.26)”, conforme exposto no quadro. Optou-
se por seguir a sequéncia do livro e analisar as perguntas referentes aos textos
presentes nas primeiras trés unidades.

O primeiro texto e conjunto de questionamentos a serem analisado

encontra-se na pagina dezenove do livro do aluno. Ele segue na sequéncia:

Figura 1 — Leitura do texto “Construtor de pontes”

i O OUTRA LEITURA

 Leiaotexto a seguir e conheca uma histéria ocorrida entre dois compadres.

Construtor de pontes

Durante o ano, a professora nos contou muitas histérias de paz. Uma das
que eu mais gostei foi a seguinte.

Era uma vez dois compadres muito amigos. Um se chamava Tomads e
o outro, Serafim. Cada um morava num sitio que tinha como divisa um
rio. Um dia, eles se desentenderam e romperam a amizade. Um nao
queria mais ver a cara do outro.

Compadre Tomas estava com tanta bronca do compadre
Serafim que chamou um pedreiro e encarregou-o de levantar um
muro bem alto acompanhando o rio, separando as propriedades.
Assim nao veria mais o compadre Serafim. Passadas as ordens,
compadre Tomas disse que viajaria e ficaria uns dias fora. %
Quando voltasse, queria ver o servigo realizado.

— Entendido? — perguntou compadre Tomas.
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— Entendido, sim, senhor! — respondeu o pedreiro. — Um muro bem alto,
acompanhando o rio, para o senhor nunca mais ver a cara do seu compacdre.
Nunca mais!

— Isso mesmo — disse ele, partindo em seguida.

O pedreiro imediatamente deu inicio a tarefa.

Quando compadre Tomdéds chegou de viagem, o pedreiro apresentol-se e
informou gue o servigo estava pronto. Mais que depressa, eleiguis ver a obra.
Acompanhado do pedreiro, foi até o rio. Ao chegar novlocal, Tomdéds levou o maior
susto. Muito nervoso, aos berros, foi logo dando bronca no pedreiro.

— Eu pedi para construir wm muro, @ nac uma ponte ligando a minha
propriedade & do compadre Serafim!

O pedreiro, cabishaixo, ouvia a bronca serm dizer uma inica palavra.
Naquele mesmo instante, do outrodade, surgiv compadre Serafim, todo alegre.
Vendo a ponte, atravessou-a e veio correndo ao engontro do vizinho.

— Compadre Tomds, vocé construiu uma ponte ligando nossas propriedades
para voltarmos a ser amigos, ndo é mesmo?— e deu-lhe um forte abraco.

Compadre Tomds, totalmente desconcertado e sem saber o que dizer. nao
teve outra saida sendo retribuir o abrago.

Enquanto se abragavam, compadre Tomas furtivamente deu uma piscadela
para o pedreiro, demonstrando ter entendido o recado. E disse, em seguida:

— Desculpe-me pela bronca gue the dei. Afinal, devo reconhecer que gostei
do que fez. Proponho-lhe gue figue trabalhando sempre para mim.

Ao gue o pedreiro respondeu:

— Sinto muito nao peder atendé-lo, senhor Tomds. Devo ir,. pois tertho
outras ponies a construir:..

———_— &

A professora concluiu, dizendo: Na historia que
ouviram, 0 muro representa nossas barreiras, ou
seja, tudo o que nos separa de alguém, enfim, nossas
inimizades. A ponte, por sua vez, representa algo
que nos liga as pessoas, nossas amizades. Construir
uma ponte em vez de um muro significa
restabelecer uma amizade, voltar a viver em paz...

Pediu que refletissemos se dentro de nés também nao havia
muros nos separando de alguém. Caso houvesse, que tal destrui-
-los e construir pontes em seu lugar?

-]

N Ne

Construtor de pontes, de Fernando Carraro. Em: Semeando
a paz. Bustragbes originais de Avelino Guedes.
Sé&o Paulo: FTD, 2008. p.24-26.

Paprxd e prabeie Arl 18493 Dixdgn P« Lt D410 o hevwrwes te T

Fonte: Buranello (2021), Colecéo Pitangua Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 19-21

A sessao inicia solicitando que o aluno leia o texto para conhecer a histéria

de dois compadres. Observamos que o enunciado nao instiga nem deixa o aluno
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curioso para a leitura. Ndo levanta hipoteses, ndo ativa os conhecimentos
prévios do aluno, ndo explora o género textual, as imagens, nem se preocupa
em chamar atencao ao autor-escritor. Essa critica esta respalda nas palavras de
Kleiman (2013), pois segundo ela, “Uma hipbétese sobre o texto é uma
expectativa antecipada, que o leitor forma a respeito do contetdo do texto, com
base no género a que este pertence, antes de |é-lo”. Para a autora, a formacéao
de hipGteses de leitura € uma estratégia cognitiva complexa que combina
elementos textuais, conhecimento prévio e experiéncias pessoais do leitor. Esse
processo nao apenas facilita a compreenséo do texto, mas também enriquece a
experiéncia de leitura ao permitir que o leitor construa significados de maneira
ativa e interativa.

Apés a leitura do texto, na pagina 22, encontramos as atividades de
interpretacdo, conforme mostra o recorte a seguir:

Figura 2- Atividades de compreensdao do texto

1. A respeito do modo como a histdria foi contada nesse texto,
margue um X na alternativa correta.

Um aluno contou a histdria para a professora e ela a
recontou para os leitores.

Uma professora contou a histéria para seus alunocs e um

deles a recontou para os leitores.

. Ma histaria, ha um conflito entre duas personagens.

4]

a. O que aconteceu entre elas?

. O gue a personagem Tomas fez depois disso?

3. O pedreiro contratado fez o gue Tomas solicitou? Por qué?

4. Qual era o objetivo do pedreire com o gue construiu?

5. Em sua opinido, o gue teria acontecido se o pedreiro tivesse
obedecido ao pedido de Tomas?

. Wocoé& conhece alguém que realizou agdes semelhantes a do

pedreiro ou &4 de Malala? Comente com os colegas.

Fonte: Buranello (2021), Colecéo Pitangua Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 22.

Observamos através das atividades de compreenséo que o texto € muito

pouco explorado. Conforme jA acenado na unidade dois, nas palavras de
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Bezerra (2020), um lado positivo do livro didatico é a diversidade de géneros que
ele apresenta. Mas, ndo adianta trabalhar com quantidade e néo dar a devida
atencdo a qualidade de como a leitura e as atividades de compreensédo estdo
sendo exploradas de modo a tornar o aluno um leitor proficiente.

Percebemos essa lacuna, analisando as questdes. A pergunta de niumero
um diz o seguinte: A respeito do modo como a histdria foi contada nesse texto,
marque um X na alternativa correta. As alternativas sdo: Um aluno contou a
historia para a professora e ela recontou para os leitores. E, Uma professora
contou a historia para seus alunos e um deles a recontou para os leitores.

Para responder a essa questédo, o aluno ndo precisa ler todo o texto, pois
a sua resposta esté explicita no primeiro paragrafo, ja que o texto inicia: Durante
0 ano, a professora nos contou muitas histérias de paz. Uma das que eu mais
gostei foi a seguinte. Ou seja, 0 texto inicia com a resposta da questao numero
um. Questdes assim, pouco acrescentam a formacéao do sujeito leitor. Este perfil
de pergunta simula ser uma préatica de compreenséo de texto, mas € na verdade
um exercicio mnemoénico; uma pratica de decodificacdo. Em vez de estimular
uma reflexdo mais ampla sobre o processo de narracdo e as implicacGes
discursivas envolvidas, como a relacdo entre o0s sujeitos envolvidos na historia e
os efeitos de sentido produzidos pelo modo de conta-la, por exemplo, a questao
simplesmente pede uma identificagdo direta, que se encontra na linearidade
textual. Trata-se, portanto, apenas de reconhecimento. Essa abordagem ignora
o potencial de discutir como a histéria pode ser reinterpretada e recontada
dependendo de quem a narra, o que poderia aprofundar a compreenséo sobre
as diversas camadas de significado que a narrativa pode adquirir a partir do
momento em que ela é posta a reflexao.

As questbes de namero dois, trés e quatro também sdo questdes com
respostas dadas na linearidade do texto, observe: 2. Na historia, ha um conflito
entre duas personagens. a. O que aconteceu entre elas? A questdo foca
exclusivamente em uma descricdo do conflito entre as personagens, sem
incentivar uma reflexdo sobre as motivagées ou as implicagdes mais amplas
desse conflito, o que caberia ser explorado. b. O que a personagem Tomas fez
depois disso? Essa questdo também requer uma resposta voltada a simples

descricdo do que aconteceu na narrativa. Percebe-se que ndo ha incentivo ao
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aluno para analisar por que Tomas agiu de tal forma ou o que suas acodes
revelam sobre as dinamicas de poder, relacdes sociais ou outros temas
importantes que podem estar presentes na narrativa.

A falta de perguntas voltadas a provocar o aluno na exploracdo das
possibilidades de compreenséo critica do texto mecanizam a atividade e se
distanciam do propdsito de um trabalho de leitura, compreensao e interpretacao,
como nos alerta Orlandi em vista dos esquemas reprodutores presentes nas
atividades leitura, nesses casos, “o leitor fica obrigado a reproduzir o seu modelo
de leitura, custe o que custar. O que, em geral, custa a sua capacidade de
reflexdo” (Orlandi, 2001, p. 45).

Dando continuidade, a pergunta 3. diz o seguinte: 3. O pedreiro contratado
fez o que Tomas solicitou? Por qué? A pergunta conduz a uma resposta direta,
sem espaco para discutir a relacéo entre as acdes do pedreiro e o contexto mais
amplo da narrativa. 4. Qual era o objetivo do pedreiro com o que construiu?
Assim como as anteriores, estas questdes se restringem a explorar
compreensdes previsiveis, sem considerar as possiveis interpretacdes
simbdlicas ou discursivas que a construcao da histéria poderia provocar.

Elas ndo incentivam o aluno a pensar sobre os sentidos mais complexos
que pertencem ao contexto da narrativa, como refleti-los poderia se relacionar
com temas como o da criagdo, de destruicdo ou da transformacdo social. As
guestdes conforme organizadas, tiram do aluno a possibilidade de se posicionar
criticamente a respeito do tema, pois ndo abrem espaco para que ele dialogue
ou argumente sobre o(s) tema(s).

Atividades assim, acabam tornando o aluno um leitor passivo, ja que ele
nao tem abertura para questionar, refletir, criticar a respeito do conhecimento
gue a leitura lhe proporcionou. Conforme ja acenado, de acordo com Orlandi
(2001), a linguagem e a lingua ndo se realizam apenas através de recursos
linguisticos em um processo de comunicac¢do, mas concretizam-se por meio das

vivéncias reais dos sujeitos.

Diremos que néo se trata de transmisséo de informacéo apenas, pois,
no funcionamento da linguagem, que pde em relagdo sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela historia, temos um complexo
processo de constituicdo desses sujeitos e producado de sentidos e ndo
meramente transmissdo de informagdo. S&o processos de
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identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de
construcdo da realidade etc (Orlandi, 2001, p.21).

Segundo a autora, o processo de formacéo leitora discursiva dos sujeitos
acontece de maneira complexa, englobando uma rica interacéo entre linguagem,
subjetividade, contexto socio-historico e além dos aspectos afetos a
textualidade.

Em relacdo a questdo de numero cinco, ele marca-se pelo pedido da
opinido do aluno. Veja: 5. Em sua opinido, o que teria acontecido se o pedreiro
tivesse obedecido ao pedido de Tomas? E a de numero seis é para ser
respondida na oralidade: Vocé conhece alguém que realizou agbes semelhantes
a do pedreiro ou a de Malala? Comente com seus colegas. Essas, podemos
entender, sdo perguntas que abrem a possibilidade para o aluno expor uma
opinido, que, devemos destacar, so serao frutiferas se o professor as provocar
e se colocar no espaco de escuta, mediando as diferentes respostas a fim de
promover reflexdes frente aos distintos pontos de vista que emerjam. Mas é
preciso ficar atento a questado 5, porque ao solicitar a opinido, o que se coloca
em cena pode ser meramente uma resposta ocultada no texto, mas apreensivel.
Dai que o “sua opinidao” pode ser uma simulacdo de intencao sobre o desejo de
abrir um espaco para a manifestacao do aluno.

Esse tipo de abordagem exige cuidado pedagdgico, pois o professor deve
evitar questdes que limitem a reflexdo do aluno e reforcem uma leitura Unica. O
desafio € garantir que as perguntas realmente promovam a exploracdo de
diferentes interpretacdes, e ndo apenas reforcem uma visdo predeterminada. Em
vez de abrir um espacgo genuino para a expressao do aluno, essa estrutura pode
acabar sendo uma "falsa abertura”, limitando a liberdade de pensamento.

Portanto, para que o aluno possa realmente refletir e desenvolver uma
analise critica, o professor precisa ser um mediador ativo, criando um ambiente
que favoreca a exploracao de diferentes perspectivas. Isso contribuira para um
aprendizado mais auténtico e promovera o pensamento independente e reflexivo
dos alunos.

A pergunta 6 pode receber como resposta apenas “sim” ou “ndo” e nada

mais haveria de ser comentado, se o aluno néo for engajado pela/na leitura.
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De acordo com Solé: “A aquisi¢ao da leitura € imprescindivel para o aluno
agir com autonomia nas sociedades letradas” (Solé, 1998, p. 32). Para isso, é
necessario que o aluno desenvolva a capacidade da analisar, refletir, questionar,
inferir e tomar uma posicdo pessoal sobre o que |é. A dificuldade em ler e
interpretar textos frequentemente leva os alunos a terem dificuldade em
compreender o que estdo lendo e, consequentemente, ndo conseguem
desenvolver a habilidade de refletir sobre o contetdo. Isso pode resultar em uma
postura passiva, onde eles simplesmente recebem e reproduzem informagdes
sem se engajar na reflexdo sobre sua validade, sem questiona-las ou buscar
refuta-las.

Nesse sentido, nota-se que essa secao da primeira unidade merece ser
avaliada e questionada. Ela traz um tema relevante, no caso, um conto com uma
histéria provocativa que poderia ser mais trabalhado, jA que a secéo visa o
trabalho com a interpretacao. Vale ressaltar, também, que o objetivo da secéo é
apresentar novos textos estabelecendo alguma relagdo com os textos ja lidos,
podendo ser na estrutura ou na tematica. O texto em tela esta relacionado a
temética da unidade que era A PAZ, mas em nenhuma das atividades explora-
se a relacdo entre eles, efetivamente.

Ao abordar o processo de leitura, € necessario reconhecer a
complexidade e a diversidade dos textos. Segundo Orlandi (2001), os textos ndo
sdo homogéneos; eles sdo compostos por multiplos discursos que se sobrepbem
e se entrelacam. Isso significa que um texto reflete diferentes vozes e
perspectivas, resultando em uma multiplicidade de sentidos possiveis.

Além disso, a leitura de um texto ndo € uma atividade uniforme e absoluta.
Ela varia conforme a formacé&o discursiva e as redes de memdéria dos leitores.
Cada leitor, ao interpretar um texto, traz suas proprias experiéncias,
conhecimentos e contextos histéricos, o que influencia e modifica a leitura.
Assim, a historicidade do leitor — sua posi¢ao social e ideoldgica — é crucial para
a construcdo do sentido. Orlandi (2001) afirma que "o sentido é historia e 0
sujeito se faz (se significa) na historicidade em que esté inscrito". Isso indica que
0 sentido de um texto estd sempre sujeito a mudancgas conforme a posicao
historica e ideoldgica do leitor. A interpretacdo do texto €, portanto, um processo

dinamico e variavel.
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Na unidade dois, na pagina 64, a secado apresenta dois verbetes, um
enciclopédico e outro poético, vejamos:

Figura 3 — Leitura dos verbetes sobre “Futebol”

4 OUTRAS LEITURAS

Leia a seguir o trecho de um verbete de enciclopédia.

= Futebol R
https.//fescola.britannica.com.br/artigo/futebol/482528

Futebol

O futebol é o esporte coletivo mais
popular do mundeo. Tanto homens como
mulheres jogam futebol em escolas,
clubes, times profissionais e selegoes
nacionais. Num jogo de futebol, dois times
competem para fazer mais pontos, que
sao chamados:de gols. Um time marca
um gol quando coloca a bola na meta,
também chamada gol, do adversario.
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Futebol. Britannica Escola. Disponivel em: s
<https:/escola_britannica com.br/artigoffutebol4B2528=>. Acesso em: 17 jun. 2021.

Agora, leia um verbete poético.

r = -
Sew FUTEBOL - i
3

http://www.palavrinhas.org/2019/05/futebol.html

L OL ¥

Dgis grupos de pés de moleque ou pés de moca se enfrentam
na planicie de relva, sonhando levar a lua cheia através de um
portal branco € prendé-la numa malha de pesca. Eles chutam tanto
a lua que as vezes ela sobe como bolha de sabao ou entao vira um
cometa em direcao a meta. E quando um dos grupos consegue
levar a lua além do portal, uma parte da multidao grita e se abraca,
outra parte lamenta e se cala.

U0

Futebol, de Mauricio Arruda Mendonga, 16 maio 2019. Palavrinhas. Disponivel em:
<http://www.palavrinhas.org/201905/futebol.htmi=>. Acesso em: 17 jun. 2021.
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Fonte: Buranello (2021), Colecéo Pitangua Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 64

A secéo inicia solicitando que o aluno leia o trecho de um verbete de
enciclopédia, sem indagar se o aluno sabe o que é um verbete, ou entdo, definir
0 que seria esse (género, cabendo ao professor proceder aos devidos
questionamentos e informacg6es. Segundo Bronckart, “conhecer um género de
texto também é conhecer suas condi¢cfes de uso, sua pertinéncia, sua eficacia

ou, de forma mais geral, sua adequacado em relacdo as caracteristicas desse

contexto social” (Bronckart, 1999, p. 48). E necessario que o aluno compreenda
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a estrutura e a funcionalidade dos géneros textuais para ter condicdo de
reconhecer, entender e construi-lo de forma apropriada em diferentes contextos
sociais. Como se percebe, o material solicita a leitura, mas se exime de proceder
ao estudo dos géneros.

ApOs a apresentacdo dos verbetes, segue as atividades de compreenséo
de texto conforme mostra o recorte a seguir:

Figura 4 — Atividades de compreensao do texto

1. JQual dos dois textos descreve o Tutebol de Torma subjetiva,

isto & de um ponto de vista pessoal & dnico?

[+

Qual deles apresenta o futebol de maneira objetiva, isto &, do

modo como & comumente conhecido e referido?

3. Associe os dois verbetes a suas respecitivas esferas.

esfera artistica/literaria —

esfera escolar/de pesqguisa —

4. 0Os dois verbetes apresentam os praticantes de futebol.

a. Quais palavras foram usadas no verbete de enciclopédia
para identificar essas pessoas?

. E no verbete poético?

o Que relacio hd entre o futebol & essas palavras
empregadas no verbete podético para identificar quam
pratica futebol?

4]

. O verbete de enciclopédia informa gue o futebol & um tipo de
esporte coletivo.

a. O gque isso quer dizer?

. Cite outros esportes que também s3o praticados
coletivamente.




6. Releia o seguinte trecho do verbete de enciclopédia.

a. Contorne a palavra a qual a expressio "gue sdo chamados

de gols” se refere.

b. Sublinhe a palavra a4 qual o termo “também chamada gol”

se refere.

<. Que fungdo essas partes em destague t&m no verbete?

Explicar.

—_ Caorrigir.

Convencer.

d. Que importiancia partes como essas tém para um verbete

de enciclopédia?

[ N N

Para citar alguns elementos do futebol, no verbete poético
foram usados diversos termos figurados, isto € termos que
procuram simbolizar elementos desse esporte. Leia-os a
seguir, na coluna da esquerda, & associe-0s aos respectivos

elementos ndo figurativos (objetivos), na coluna da direita.
bola

rede

gramado

meta

. planicie de relva
. lua cheia

. portal branco

. malha de pesca

. No verbete literdrio, é feita uma comparacfo para descrever a

lua cheia sendo chutada e subinda.

a. A que ela € comparada nesse momentao?

b. Que sentido ou efeito essa comparagdo pode criar para o
leitor?

56
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2. Releia a Gltima frase do verbete poético.

E quando um dos grupos consegue levar a lua além do portal,
uma parte da multiddo grita e se abraga, outra parte lamenta e se
cala.

a. De gue momento trata a descricio feita nesse trecho?

Do momento em gue se inicia a partida.

Do momento em gque se marca um gol.

De quando os jogadores entram em campo.

b. De acordo com esse trecho, por que uma das partes da

muHid&o "grita e se abraca” nesse momenta?

10. Compare os dois verbetes e margue E para o publico do

verbete de enciclopédia & P para o pablico do verbete poético.

FPessoas que buscam ou apreciam textos literarios.

Pessoas que buscam informagdes técnicas, objetivas ou

gue querem adguirir ou ampliar o conhecimento sobre
determinado assunto ou tema.

11. Os dois verbetes lidos t8m a mesma finalidade? Expligue.

12. Qual dos verbetes mais se aproxima dos poemas lidos na

unidade? Por gue isso acontece?

Fonte: Buranello (2021), Colecéo Pitangua Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 65-67

As primeiras duas questdes sédo para serem trabalhadas na oralidade. 1.
Qual dos dois textos descreve o futebol de forma subjetiva, de um ponto de vista
pessoal e Unico? 2. Qual deles apresenta o futebol de maneira objetiva, isto €,
do modo como € comumente conhecido e referido? Ao lado das perguntas
aparece um box identificado como DICA, onde faz uma breve explicacéo do que
é linguagem objetiva e subjetiva. Ou seja, o livro da a resposta! E ignora,
totalmente, o trabalho com os dois distintos géneros em si, suas caracteristicas,
funcdes e, mais importante, a sua discursividade. Mais uma vez, simula-se um
trabalho de compreenséo e interpretacdo. O livro, mais uma vez, apenas cobra
do aluno uma leitura de reproducao dos significados.

Dentre as muitas criticas ja feitas a esse procedimento dos materiais
didaticos, Coracini reafirma que, em vista de outra pratica muito comum (texto

como pretexto para o ensino da gramatica) que,
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Ainda hoje, o que o LD traz para ser lido séo trechos de obras,
completamente descontextualizados, soltos, cujo interesse € suscitar o
ensino de uma categoria gramatical qualquer, desconsiderando que
leitura é interpretacdo e que é pela interpretacdo que o aluno é capaz
de se colocar, colocar seus problemas, suas dividas, posicionar-se
com relacdo aos valores que o guiardo na vida, com relacdo aos
compromissos que deseja assumir no futuro. Além disso, o texto foi
escrito para ser lido, interpretado e n&o apenas para servir de
instrumento para o ensino da gramatica, ainda que seja gramatica
textual. (Coracini, 2021, p.170-171).

A leitura € um ato de interpretacdo e através da interpretacdo, os alunos
tém a oportunidade de se conectar com o texto, refletir sobre seus préprios
problemas e dulvidas, e posicionar-se em relacdo aos valores que orientardo
suas vidas e aos compromissos que desejam assumir no futuro. Um texto foi
escrito para ser lido e interpretado, ndo apenas para ser utilizado como um meio
de reproducéo, decodificacdo e outras possibilidades para as quais ele tem
servido que n&o a sua leitura.

A gquestado seguinte diz: 3. Associe os dois verbetes a suas respectivas
esferas: esfera artistica/literaria e esfera escolar/de pesquisa. Como ndo tem
nenhum Box com explicagdo, infere-se que o aluno ja tenha dominio sobre o
motivo de cada um desses verbetes ser direcionado a uma esfera diferente.
Segundo Grigoletto (1999, p.69) “raramente encontram-se [no livro didatico]
explicagcbes do porqué das atividades [...] propostas”. Simplesmente o aluno
deve seguir as orientagdes e realiza-las. O livro didatico incorre numa pratica de
apagamento e silenciamento do exercicio de leitura.

Dando continuidade as questdes temos: 4. Os dois verbetes apresentam
os praticantes do futebol. A) Quais das palavras foram usadas no verbete de
enciclopédia para identificar essas pessoas? B) E no verbete poético? C) Que
relacdo ha entre o futebol e essas palavras empregadas no verbete poético para
identificar quem pratica futebol? Essas questdes limitam-se a identificacdo de
palavras e suas relagOes diretas com o futebol, sem explorar as implicagdes
sociais e contextuais dessas escolhas linguisticas. Nao estimulam o aluno a
pensar criticamente sobre como os diferentes tipos de verbetes (enciclopédico e
poético) constroem significados sobre o jogo e sentidos, bem como refletem

visdes de mundo distintas.
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5. O verbete de enciclopédia informa que o futebol € um tipo de esporte
coletivo. A) O que isso quer dizer? B) Cite outros esportes que também sédo
praticados coletivamente? Essas sdo questbes abertas, porém néao
proporcionam espaco suficiente para que o0s alunos explorem seus
conhecimentos prévios e elaborem suas respostas de forma mais pessoal e
reflexiva, pois tomando em consideracao que ao colocar em cena dois discursos
distintos materializados em dois géneros dispares, o confronto precisa permitir
reelaboracgdes, 0 que néo é feito.

De acordo com Orlandi (2001), a interpretagao nao “brota” na leitura, mas
é efeito de um trabalho historico social com suas regras de/em funcionamento.
Nesse sentido, h4 muito que se repensar na escola como um espaco, que
permita ao aluno explorar diferentes significados e vivenciar situagbes de
exploracdo dos sentidos.

Orlandi (2003, p.25) afirma que "Um texto possui em suas margens
muitos outros textos e familias parafrasticas, sugerindo diversas outras
formacdes possiveis no mesmo campo de significacdo, organizadas em
diferentes significantes." A compreensdo, dentro da perspectiva discursiva,
envolve a lingua na sua dimensdo histdrica e permite ao leitor acessar o sentido
mais profundo do texto, através do interdiscurso, que atua como memoria do
saber e revela os ndo-ditos presentes no texto. Esse processo sO se concretiza
por meio de diversas e variadas experiéncias de leitura, acompanhadas de
reflexdo e discusséo.

As questdes de seis a onze, estéo relacionadas ao estudo e comparacéo
do género e suas expressfes gramaticais. Vejamos: 6. Releia o seguinte trecho
do verbete de enciclopédia. Num jogo de futebol, dois times competem para fazer
mais pontos, que sdo chamados de gols. Um time marca um gol quando coloca
a bola na meta, também chamada gol, do adversario. A) Contorne a palavra a
qual a expresséo “que sdo chamados de gols” se refere. B) Sublinhe a palavra a
qual o termo “também chamado gol” se refere. C) Que fungdo essas partes em
destaque tém no verbete? () Explicar ( ) Corrigir ( ) Convencer D) Que
importancia partes como essa tém para um verbete de enciclopédia? Essa

questdo, ao focar apenas na identificacdo e na funcdo direta dos termos
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destacados, ndo se mostra atenta ao jogo complexo do funcionamento da
linguagem em sua organizacao.

Em 7: Para citar alguns elementos do futebol, no verbete poético foram
usados diverso temos figurados, isto €, termos que procuram simbolizar
elementos desse esporte. Leia-0s a seguir, na coluna da esquerda, associe-0s
aos respectivos elementos nao figurativos (objetivos), na coluna da direita.
Planicie de relva, lua cheia, portal branco, malha de pesca / bola, rede, gramado,
meta. A questao pede para associar termos figurados a seus elementos objetivos
sem explorar a funcdo das metaforas na criacdo de sentido na percepcao do
leitor. Numa analise discursiva, seria necessario explorar essas dimensoes e a
influéncia das metéaforas na construcao do sentido no texto poético. A linguagem
para a Andlise de Discurso € entendida diante de seu funcionamento e este
ocorre diante da multiplicidade de sentidos que uma palavra pode assumir,

conforme afirma Orlandi:

O fato de que o que caracteriza qualquer discurso é a multiplicidade de
sentidos possivel. Assim, o texto ndo resulta da soma de frases, nem
da soma de interlocutores: o(s) sentido(s) de um texto resulta(m) de
uma situagdo discursiva, margem de enunciados efetivamente
realizados. Essa margem — este intervalo — ndo € vazio, é 0 espaco
determinado pelo social. (Orlandi, 2007, p.194)

De acordo com a autora, a linguagem nunca € totalmente completa,
precisa ou transparente. O sentido emerge de uma situacdo discursiva
especifica e de um espaco social determinado, onde o significado € influenciado
por contextos sociais e ideoldgicos. A margem ou intervalo entre o dito e o nédo
dito € moldado por esses fatores, demonstrando que a interpretacdo é um
processo dinamico e contextual.

Em 8: No verbete literario, € feita uma comparacéo para descrever a lua
cheia sendo chutada e subindo. A) A que ela é comparada nesse momento? B)
Que sentido ou efeito essa comparacao pode criar para o leitor? Percebe-se um
movimento de atencdo ao contexto e a multiplicidade de sentidos que a
comparacao pode gerar. Orlandi (2007, p.67), destaca, “para que a lingua faca

sentido é preciso que a histéria intervenha. E com ela o equivoco, a

ambiguidade, a opacidade, a espessura material do significante.” Assim, os
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efeitos de sentidos produzidos discursivamente acontecem em determinadas
condicles, e estas influenciam no que é dito, como é dito, ou no que é omitido.
Ou seja, o sentido € construido através das interacdes e das rela¢des sociais e
historicas entre os participantes. Portanto, nesse momento, ha um indicio de
consideracao a esses aspectos que implicam diretamente sobre uma pratica de
leitura mais significativa.

9. Releia a ultima frase do verbete poético. “E quando um dos grupos
consegue levar a lua além do portal, uma parte da multiddo grita e se abraca,
outra parte lamenta e se cala”. A) De que momento trata a descrigdo feita nesse
trecho? ( ) Do momento em que se inicia a partida. ( ) Do momento em que se
marca um gol. () De quando os jogadores entram em campo. B) De acordo
com esse trecho, por que uma das partes da multiddo “grita e se abraga” nesse
momento? A questdo ndo aprofunda a andlise da metafora e das implicacdes
emocionais e ideoldgicas que ela carrega. A metafora "levar a lua além do portal”
€ usada para descrever um evento esportivo, mas a questdo néo explora como
essa construcdo simbolica pode influenciar a interpretacdo das reacfes da
multiddo e como diferentes contextos culturais e individuais podem modificar
essa interpretacdo. A divisdo da multiddo em apenas duas reacbes opostas
(celebracéo e lamento) simplifica a complexidade das emoc¢des humanas e nao
considera a diversidade de sentimentos que podem surgir.

Orlandi afirma:

ndo é no texto em si que estdo (como conteddos) as multiplas
possibilidades de sua leitura, € no espago constituido pela relagéo do
discurso e o texto, um entremeio, onde jogam os diferentes gestos de
interpretacdo. Nao se trata assim nem de marcas visiveis sé na lingua,
ou soO acdo do contexto: sdo relagbes estabelecidas a partir de uma
articulacdo material fundamental, a do texto com o discurso. (Orlandi,
2001, p.68)

10. Compare os dois verbetes e marque E para o publico do verbete de
enciclopédia e P para o publico do verbete poético. () Pessoas que buscam ou
apreciam textos literarios. () Pessoas que buscam informacfes técnicas,
objetivas ou que querem adquirir ou ampliar o conhecimento sobre determinado
assunto ou tema. A questéo reduz o publico dos verbetes a duas categorias, sem

considerar as nuances que podem existir entre elas. Nao incentiva o aluno a
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refletir sobre o que diferencia um texto poético de um texto enciclopédico em
termos de estilo, linguagem, proposito ou efeito sobre o leitor. Ndo aborda o
contexto de producdo dos verbetes, o que poderia enriquecer a compreensao
das diferencas entre os publicos.

Conforme ja enunciado por Orlandi (2007), uma leitura discursiva € aquela
que “envolve o sujeito, a linguagem e a histéria em seus processos de produgao”
e expde “o olhar leitor a opacidade da linguagem” (Orlandi, 2007, p. 151). Ou
seja, uma leitura discursiva considera o texto como resultado de uma interacéo
complexa entre o sujeito (o0 autor e o leitor), a linguagem e o contexto historico.

N&o se concentra apenas no contetdo explicito do texto, mas explora
como as escolhas linguisticas e as condi¢des histéricas influenciam a producédo
e a interpretacdo. Além disso, expde o leitor a "opacidade da linguagem",
revelando que o significado ndo € imediato ou transparente, mas construido
através de um processo interpretativo que leva em conta as multiplas camadas
e nuances da linguagem.

E 11. Os dois verbetes lidos tém a mesma finalidade? Explique. A questao
simplifica a andlise ao pedir uma resposta direta sobre a finalidade dos textos,
sem explorar as complexidades do contexto, do discurso e das nuances textuais
devidamente em atividades anteriores.

Para Indursky, o texto € um imbricado discursivo estabelecido entre os

sujeitos historicamente determinados por suas condi¢des de producao.

Esta é a natureza da exterioridade e do que se chama de condi¢8es de
producdo. [...] e a exterioridade para a analise do discurso vai além.
Para tanto, podemos pensar o texto como um espago discursivo, ndo
fechado em si mesmo, pois ele estabelece relagfes ndo s6 com o
contexto, mas também com outros textos e com outros discursos
(Indursky, 2006, p. 77)

As condicdes de producdo devem ser consideradas, pois séo elas que
concebem o sujeito, o contexto socio-histérico-ideoldgico. O discurso sé tem
sentido na relagdo com outro discurso. E contextualizado por ndo estabelecer
um sentido a um enunciado se nao estiver dentro de um contexto, ou seja, no
interior de uma condicao de producéo.

A Ultima questao diz: “Qual dos verbetes mais se aproxime dos poemas

lidos na unidade? Por que isso acontece?” A questao apresenta uma abordagem
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limitada ao focar apenas na semelhanca entre os textos sem explorar a
discursividade, o contexto de producéo ou os aspectos discursivos que definem
a proximidade. A analise poderia ser mais enriquecedora se considerasse como
0s textos operam discursivamente e como suas condicdes de producdo e
contextos influenciam a relagcéo entre eles.

Enfim, a secéo analisada sobre a abordagem limitada do livro didatico ao
priorizar comparagdes superficiais entre os textos sem explorar a profundidade
discursiva necesséria para uma analise critica e significativa. A auséncia de uma
consideracédo mais ampla sobre o contexto de producao, a interacéo entre textos,
e as nuances da linguagem operam para a producdo de respostas simplistas,
que ndo capturam a complexidade das praticas discursivas.

Na unidade trés, na pagina 95, a secéo inicia questionando se o aluno ja
leu uma crbnica e na sequéncia faz uma breve explicacdo do que € o género,
veja: “Vocé ja leu uma crénica? Sé&o textos que geralmente retratam situacées
do cotidiano”. Na sequéncia diz: “Observe a ilustragdo que acompanha essa
crénica. Que situagdo vocé imagina que a crbnica vai abordar?”

Nesses questionamentos, observamos um equivoco, pois hdo existe

ilustracdo acompanhando o texto. Veja o recorte a seguir:

Figura 5 — Leitura da cronica “E indio ou ndo é indio?”
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> OUTRA LEITURA

Vocoé ja leu uma crénica? Sdo textos que geralmente retratam
situagdes do cotidiano. Observe a ilustragdo que acompanhna essa
crionica. Que situacio vocé imagina que a cronica vai abordar?

E indio ou ndo é indio?

Certa feita tomei o metrd rumo a praga da S&. Eram meus
primeiros dias emn Sao Paulo, & 2u gostava de andar de metrd e
Gnibus. Tinha um gosto especial em mostrar-me para sentir a
reacido das pessoas quando me viam passar. Queria poder ter

a certeza de que as pessoas me identificavam como indio a
firn de formar minha autoimagem.

Messa ocasido a gue me refiro, ouvi o seguinte didlogo
entre duas senhoras que me clharam de cima a baixo quando
entrei no metrd:

- Wocé Vil aguele moco? Parece que € indio - disse a
senhora A

- E, parece. Mas eu ndo tenho tanta certeza assim. Nao viu
que ele usa calga jeans? Nao é possivel que ele seja indio
usando roupa de branco. Acho gue ele ndo € indio de verdade -
retrucou a senhora B.

- E, pode ser. Mas vocé viu o cabelo dele?

E lisinho, lisinho. S& indio tern cabelo assim, desse jeito.
Acho que ele & indio, sim - defendeu-me a senhora A

- Sei ndo. Vocé viu que ele usa reldgio? indio vé a hora
olhando pro tempo.

O relogio do indio € o sol, a lua, as estrelas_.. N3o & possivel
que ele seja indio - argumentou a senhora B.

- Mas ele tem o olho puxado - disse a senhora A
- E também usa sapatos e camisa - ironizou a senhora B.

- Mas tem as macds do rosto muito salientes. S6 os indios
t&ém o rosto desse jeito. Mao, ele ndo nega. SO pode ser um
indio e, parece, dos puros.

64
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- M&o acredito. N80 existern mais indios puros - afirmou
cheia de sabedoria a senhora B. - Afinal, como um indio
poderia estar andando de metrd? indio de verdade mora na
floresta, carrega arco e flechas, caga e pesca 2 planta
mandioca. Acho que ndo € indio coisa nenhuma...

- Vocé viu o colar que ele estd usando? Parece que é de
dentes. Sera que & de dentes de gente?

- De repente até é. Cuvi dizer que ainda existem indios que
comem gente - disse a senhora B.

-Vocé ndo disse que ndo achava que ele era indio? E agora
parece que vocé estd com medo?

- Por via das ddvidas. ..
- 0 gue vocé acha de falarmos com ele?
- E se ele ndo gostar?

- Paciéncia... A0 menos nds teremos informacdes mais
precisas, vocé ndo acha?

- E, eu acho, mas confesso que ndo tenho muita coragem
de iniciar um didlogo com ele. Vocé pergunta? - disse a
senhora B, que a esta altura ja se mostrava um tanto
constrangida.

- Eu pergunto.

Eu estava ouvindo a conversa de costas para as duas e de
vez em quando ria com vontade. De repente senti um leve
toque de dedos em meu ombro. Virgi-me. Infelizmente elas
demoraram a chamar-me. Meu ponto de desembargue estava
chegando.

Olhei para elas, sorri e disse:
- 5im!

E Indic au nBo & Indlo?, de
E&c Paulo: Companhla das

nlal Musduruios. Em:
trimhas, 1298 p. 34

. HlustragBes de Laurshaatriz.

1. 0 assunto da crénica corresponde ao imaginado antes da
leitura? Comente.

22. 0 que chamou mais a sua atencdo no texto? Por qué?

3. A cronica costuma tratar de situagdes comuns que acontecem
no cotidiano. Que acontecimento do dia a dia deu origem a essa
crionica?
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4. Ligue as personagens as informagdes corretas sobre elas.

1. Senhora A

. Senhora B

[

W

. Indigena

= MEo acreditava que o rapaz era indigena.

= Gostava de cbservar a reacio das pessoas.

= Acreditava que o rapaz era indigena.

5. Para tentar convencer uma & outra, as senhoras citavam
algumas caracteristicas do rapaz. Desenhe, No espago a seguir, o
indigena de acordo com as caracteristicas descritas no texto pelas
senhoras A e B.

a8

6. Como o rapaz lidou com os comentarios das senhoras?

@ Em situagdes de tensdo, & importante manter a calma e
controlar as emocdes.

T. 0O que & possivel entender pela expressdo "formar a minha
autoimagem”, usada no primeiro paragrafo?

Exibir-se para as pessoas admirarem suas caracteristicas.

— Sentir como as pessoas reagiam ao vé-lo na rua.

Frovar que os indigenas nao devem se vestir como pessoas
que ndo sdo indigenas.

8. Sabendo gue o narrador € aquele gue conta os fatos, identifigue-
o na cronica lida e, emn seguida, marque-o a seguir.

Senhora &
Senhora B

Rapaz indigena

9. Ainda sobre o narrador dessa cronica, margue um X na
alternativa correta.

Trata-se de narrador-personagem, pois participa dos
acontecimentos.

—_Trata-se de narrador-cbservador, pois apenas narra os
acontecimentos, sem participar deles.

10. Essa cronica foi publicada em um livro. Em gue outros lugares
podemos encontrar uma crénica?

§511. A cultura indigena estd presente nos trés textos que vocé leu
nesta unidade: "lrapuru, o canto que encanta’, "Regras do jogo da
onca” e "E indio ou ndo € indio?". Que aspecto da cultura indigena
cada um desses textos representa?

99

Fonte: Buranello (2021), Colegéo Pitangu& Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 95-99
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Apos a leitura do texto, as primeiras duas questdes sao para serem feitas
na oralidade. A primeira diz: 1. O assunto da cronica corresponde ao imaginado
antes da leitura? Comente. 2. O que mais chamou sua atenc¢ao no texto? Por
qué?

Essas perguntas, assim como a do inicio da sec¢ao, “Que situacao vocé
imagina que a crénica vai abordar?”, abrem espaco para que o0 aluno possa
interagir com o texto, ativando o conhecimento prévio sobre o que vai ser lido,
fazendo antecipacdes através de titulo, ilustracdes, capa, elaborando
guestionamentos que poderao ser confirmados ou ndo durante a leitura. O que
representa uma compreensao pertinentes para a tarefa de leitura. As questdes
deslocam sentidos estabelecidos e estabilizados, propiciando a tensdo da
polémica.

3. A crdnica costuma tratar de situacfes comuns que acontecem no
cotidiano. Que acontecimento do dia a dia deu origem a essa crbonica? A
formulacdo da pergunta pode levar a respostas que simplesmente identifica o
acontecimento cotidiano sem explorar a interpretacdo que transformam esse
acontecimento em um fato singular e, ao mesmo tempo, representativo do
cotidiano que abrange, por meio da sua literariedade, também outros temas que
a ele se relacionam. Nao se pode, contudo, trata-lo como ‘comum’ sem a devida
problematizacdo, em vista de que se orienta por questdes de ordem sociais e
ideoldgicas bastante complexas.

Em, 4. Ligue as personagens as informacdes corretas sobre elas:
Senhora A. Senhora B. Indigena. N&o acreditava que o rapaz era indigena.
Gostava de observar a reacdo das pessoas. Acreditava que o rapaz era
indigena. A questdo se concentra na associacdo direta entre personagens e
caracteristicas especificas, 0 que promove uma compreensdo superficial do
texto. Nao ha questionamento sobre 0s motivos pelos quais as personagens
possuem essas caracteristicas ou como essas percepcoes refletem contextos
sociais, culturais ou historicos.

A abordagem simplificada da questéo limita a complexidade interpretativa
que poderia ser explorada. Ndo ha incentivo para considerar os efeitos

discursivos dessas caracteristicas, como o que essas percepcdes dizem sobre
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as relacdes de poder, preconceito, ou identidade no texto. A analise poderia ser
enriquecida se a questao levasse o aluno a refletir sobre como o discurso das
personagens contribui para a construcdo de tais temas. Para Orlandi, ndo ha
sentido sem interpretagao, e

A interpretacdo é um excelente observatério para se trabalhar
a relacdo historicamente determinada do sujeito com os sentidos, em
um processo em que intervém o imaginario e que se desenvolve em
determinadas situacdes sociais. E assim que entendemos a ideologia,
nesse percurso que fizemos para entender também o que é
interpretacdo. (Orlandi, 1996, p.147)

A interpretacdo ndo é apenas um ato de compreensao textual, mas um
processo que revela as relacdes ideologicas que moldam a maneira como 0s
sentidos séao produzidos e compreendidos. Assim, ao entender a interpretacao,
também se compreende a ideologia, pois ambos estéo intrinsecamente ligados
na construcdo dos sentidos.

A questado de numero cinco diz: 5. Para tentar convencer uma a outra, as
senhoras citavam algumas caracteristicas do rapaz. Desenhe, no espaco a
seguir, o indigena de acordo com as caracteristicas descritas no texto pelas
senhoras A e B. A questdo é pertinente e poderia incluir elementos que
promovessem problematizacdo sobre as implicacdes discursivas e sociais das
representacdes que sao, pelas descricdes feitas, mas, se esgotada nela mesma,
respondem aos questionamentos ja criticados, ou seja, mera repeticao.

A proxima questdo: 6. Como o rapaz lidou com os comentarios das
senhoras? Em principio, a questdo conduz o aluno a pensar que o rapaz nao se
incomodou, levou ‘de boa’. Isso porque a questao nao explora como a reacéo do
rapaz se relaciona com o contexto mais amplo do discurso em tela, como
ideologias, esteredtipos ou preconceitos implicitos na fala das senhoras.

Ela ndo incentiva a reflexdo sobre o impacto dos comentarios das
senhoras sobre a percepcdo e a identidade do rapaz, nem explora como a
linguagem dos comentarios das senhoras e a resposta do rapaz contribuem para
a construcéo de significados e efeitos no texto.

Para a Andlise de Discurso a linguagem deve ser estudada ndo apenas

em seu sistema interno, mas também como uma formacéo ideoldgica que se
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manifesta no contexto socio-histérico em que esta inserida. Ela desempenha um
papel crucial na formacéao dos sujeitos, sendo mais do que um mero instrumento
de comunicagdo; constitui, de fato, os proprios sujeitos. A linguagem é
fundamental para a interag&o entre o individuo e sua realidade, e € através dela
gue se manifestam as representacfes ideoldgicas, sempre dependentes das
condi¢cbes de producao dos discursos, incidindo na formacao dos sujeitos, nas
suas experiéncias e em suas escolhas de vida.

A proxima questdo, diz: 7. O que € possivel entender pela expressao
“formar a minha auto imagem”, usada no primeiro paragrafo? () Exibir-se para
as pessoas admirarem suas caracteristicas. () Sentir como as pessoas reagiam
ao vé-lo na rua. () Provar que os indigenas ndo deve se vestir como pessoas
que ndo sao indigenas. As alternativas fornecidas ndo consideram a
complexidade da autoimagem como um fenémeno discursivo, nem consideram
a influéncia por ideologias, normas culturais e contextos histéricos. Mais uma
vez, cabera ao professor elaborar parte da tarefa ndo executada pelo material.
Na perspectiva discursiva, ndo é a organiza¢do do texto que importa, mas o que
0 texto organiza em sua discursividade, em relacdo a ordem da lingua e a das
coisas: a sua materialidade.

Nas palavras de Orlandi:

Os dados nao tém memoéria, sdo os fatos que nos conduzem a
memoria linglistica. Nos fatos temos a historicidade. Observar os fatos
de linguagem vem a ser considera-los em sua historicidade, enquanto
eles representam um lugar de entrada na meméria da linguagem, sua
sistematicidade, seu modo de funcionamento. Em suma, olharmos o
texto como fato, e ndo como um dado, é observarmos como ele,
enquanto objeto simbdlico, funciona (Orlandi,1996, p. 58).

Ou seja, a autora nos diz que ao considerar a historicidade dos fatos de
linguagem, podemos compreender melhor como a memodria linguistica funciona
e como os textos operam dentro de um sistema mais amplo de significados e
praticas linguisticas. Isso nos permite observar a sistematicidade e o
funcionamento da linguagem em seu contexto historico e simbalico.

Em 8, tem-se: 8. Sabendo que o narrador é aguele que conta os fatos,
identifique-o na crbnica e, em seguida, contorne-o a seguir. ( ) Senhora A ()

Senhora B () Rapaz indigena. A questdo foca apenas na identificacdo do
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narrador sem explorar como a voz narrativa influencia a construcao do texto. Nao
aborda como a perspectiva do narrador afeta a representacdo dos personagens
e a narrativa, ou seja, sdo perguntas que pedem um ‘a mais’, que nao € dado,
mas que clama por ser visto.

9. Ainda sobre o narrador dessa cronica, marque um X na alternativa
correta. () Trata-se de narrador-personagem, pois participa dos acontecimentos.
() Trata-se de narrador observador, pois apenas narra os acontecimentos, sem
participar deles. Vé-se que a partir da questao anterior, as perguntas transitam
por um estudo de mirada literaria. Contudo, fica na discusséo da metalinguagem,
explorando os aspectos canbnicos da posicdo do narrador, por exemplo. A
guestao solicita a identificacéo do tipo de narrador como narrador-personagem
ou narrador observador, mas nédo explora como a escolha do tipo de narrador
afeta a construcéo da narrativa e a interpretacdo, reduzindo o papel do narrador
a uma classificacdo binaria sem considerar outras formas de narracdo ou a
complexidade da posicao narrativa.

10. Essa crbnica foi publicada em um livro. Em que outros lugares
podemos encontrar uma crénica? A questdo apresenta uma visdo limitada ao
focar apenas na identificacdo dos meios de publicacdo sem explorar como esses
meios afetam a construcao e a recepc¢do do discurso da crbénica. Uma analise
discursiva consideraria como diferentes contextos de publicagéo influenciam a
producao e interpretacdo da crbnica, a materialidade do texto e o papel do leitor.

11. A cultura indigena esta presente nos trés textos desta unidade:
“Irapuru, o canto que encanta”, “Regras do jogo da onga” e “E indio ou ndo é
indio?”. Que aspectos da cultura indigena cada um desses textos representa? A
questdo ndo fornece orientagbes sobre como abordar a andlise dos aspectos
culturais. A falta de contextualizagdo, comparacdo entre 0s textos, e a
consideracdo da diversidade cultural e da reflexividade dos textos limitam a
profundidade da andlise. A questdo poderia ser aprimorada ao oferecer mais
direcionamentos metodolégicos e ao considerar a complexidade e a diversidade
das representacdes culturais.

As questdes de modo geral sdo perguntas para verificar informacdes
basicas, limitando a oportunidade de desenvolver habilidades de pensamento

critico, expressao e argumentacao.
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A andlise das questdes revela uma lacuna significativa na abordagem
discursiva, que é essencial para uma compreensdo mais profunda dos textos e
de suas implicacdes culturais e contextuais. Muitas das questdes apresentadas
limitam-se a uma abordagem superficial, focando na identificacdo de
informacdes em vez de explorar como os textos funcionam discursivamente e
como sdo moldados pelos contextos historicos e ideoldgicos.

Para a Andlise de Discurso, a leitura e interpretacdo de um texto ndo
devem se restringir a identificacdo de aspectos ou dados factuais, mas sim
considerar como o discurso é construido e como ele reflete e interage com os
contextos socioculturais e histéricos. A Analise de Discurso enfatiza a
importancia de compreender a materialidade do texto, as relagbes
interdiscursivas e como o discurso é moldado e influenciado pelos contextos
histéricos e ideoldgicos, bem como pelas dindmicas entre sujeitos e suas
praticas discursivas.

Portanto, uma andlise mais alinhada com a Analise de Discurso deve
considerar a interacdo entre texto e contexto, o papel da ideologia e do
inconsciente na construcdo dos discursos, e as multiplas camadas de
interpretacdo que emergem da materialidade discursiva. Esse enfoque permitira
uma compreensao mais abrangente e critica dos textos e dos processos
discursivos envolvidos. E isso pode ser realizado a partir dos questionamentos,
conforme se busca mostrar por meio da unidade didatica que é resultado das

reflexdes tecidas por meio da escrita dessa dissertacéo.
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4 DAS PERGUNTAS FEITAS AS PERGUNTAS A SEREM FEITAS: uma

critica ao exercicio escolarizado da leitura

Nesta secédo, propomos uma analise do exercicio da leitura no contexto
escolar, fundamentada nos pressupostos da Analise de Discurso. Partimos do
entendimento de que a leitura ndo é um ato mecanico de decodificacdo, mas um
processo discursivo em constante construcdo, atravessado por diferentes
formacdes ideoldgicas e posi¢cdes-sujeito. Assim, buscamos problematizar os
encaminhamentos sugeridos pelo material didatico, refletindo sobre o papel do
professor na mediacéo da leitura e ressaltando a importancia de um ensino que
fomente a criticidade e a multiplicidade de interpretacdes. A andlise se concentra
em compreender como o texto constroi sentidos e se articula com o contexto
social e ideoldgico, promovendo uma leitura critica e consciente das relacdes
discursivas presente.

Como vimos no decorrer desta dissertacdo, a leitura estd em constante
construcdo, ndo se limita a um simples ato mecanico de decodificacéo de ideias
pré-estabelecidas. Pensar a leitura sob uma perspectiva discursiva € entender
gue ela envolve um processo complexo de atribuicdo de sentidos ao texto.

Segundo Orlandi (1996, p. 186), "a leitura € 0 momento critico da
constituicdo do texto, € o momento privilegiado da interacdo, aquele em que 0s
interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se constituirem como tais,
desencadeiam o processo de significacdo do texto". Assim, € por meio dessa
interac&o que os interlocutores criam o espaco da discursividade, significando a
leitura como um ato de producéo.

A Analise de Discurso ndo vé a leitura como um produto final, mas como
um processo continuo de producdo de sentido. Os sentidos estdo sempre
sujeitos a transformacéo, pois a lingua € vulneravel a falhas, equivocos e
influéncias ideologicas. O sujeito que se aproxima de um texto o faz a partir de
uma posicado socialmente determinada, ideologicamente orientada, e assume
uma posigao-sujeito, carregando consigo sua historia de leituras e os ecos de
outros discursos presentes no interdiscurso que atravessam sua leitura. Dessa
forma, as leituras realizadas pela posicdo-sujeito, inevitavelmente, trazem

consigo os sentidos de outras leituras e discursos previamente construidos.
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Nesse contexto, € importante destacar que, na perspectiva da Analise de
Discurso, a constituicdo do texto pelo sujeito é heterogénea; ou seja, 0 sujeito
pode ocupar diferentes posi¢cdes dentro do texto. Abordar o texto sob o enfoque
discursivo exige reconhecer que qualquer evento enunciativo é sempre marcado
por tensao e conflito. Também é necessario entender que a incompletude € uma
condicdo inerente a linguagem: nem 0s sujeitos, nem o0s sentidos, nem 0s
discursos estdo completos ou acabados, e ndo podem ser tratados como
definitivos ou "finalizados".

Se a escola e o professor adotarem praticas pedagogicas que
reconhecam a incompletude da linguagem, a possibilidade de equivocos na
lingua, e as inumeras possibilidades de deslizamentos de sentidos,
considerando que o sujeito € influenciado por sua histéria pessoal, pelo
interdiscurso e pela posicdo que ocupa no contexto sécio-histérico, cultural e
ideolodgico, poderdo ajudar os educandos a desconstruir e reconstruir os sentidos
produzidos por um texto. Esse processo de desconstrucdo e reconstrucao
permitird evidenciar o funcionamento ideolégico do texto, as formacdes
discursivas presentes, as formacfes ideoldgicas subjacentes, as posi¢cdes de
sujeito inscritas e os efeitos de memaoria que operam na leitura.

Em outras palavras, a leitura sob uma perspectiva discursiva demanda um
leitor ativo e critico, capaz de realizar multiplos gestos interpretativos, alguém
atento e consciente de que os sentidos podem ser diferentes, mas nao
aleatorios.

Adotar o enfoque discursivo na leitura pode representar um passo
importante para a escola, ao romper com discursos e praticas que apenas
reproduzem sentidos estabilizados, sem contribuir para o desenvolvimento
pessoal e escolar dos alunos.

A partir do que foi exposto, nesta secdo, objetivamos analisar os textos da
secdo Outra Leitura, presente no livro didatico, do quarto ano do Ensino
Fundamental, cujo objetivo da se¢éo é “desenvolver o trabalho de interpretagcéo
e a percepcdo da intertextualidade. O foco da andlise se concentra em
problematizar os encaminhamentos sugeridos quanto a leitura, explorando como
o texto constrdi sentidos e se articula com o contexto social e ideoldgico,

promovendo uma leitura critica e consciente das relacdes discursivas presentes.



74

4.1 CASO 1

Segue o recorte do texto.

Figura 6- Leitura do texto “Construtor de Pontes”

~ 4O OUTRA LEITURA

Leia o texto a seguir e conheca uma histéria ocorrida entre dois compadres.

Construtor de pontes

Durante o ano, a professora nos contou muitas historias de paz. Uma das
que eu mais gostel foi a seguinte.

Era uma vez dois compadres muito amigos. Um se chamava Tomas e
o outro, Serafim. Cada um morava num sitio que tinha como divisa um
rio. Um dia, eles se desentenderam e romperam a amizade. Um nao
queria mais ver a cara do outro. &

Compadre Tomas estava com tanta bronca do compadre
Serafim que chamou um pedreiro e encarregou-o de levantar um AR
muro bem alto acompanhando o rio, separando as propriedades.
Assim nao veria mais o compadre Serafim. Passadas as ordens,
compadre Tomas disse que viajaria e ficaria uns dias fora.
Quando voltasse, queria ver o servico realizado.

— Entendido? — perguntou compadre Tomas.



— Entendido, sim, senhor! — respondeu o pedreiro. — Um muro bem alto,
acompanhando o rio, para o senhor nunca mais ver a cara do seu compadre.
Nunca mais!

— Isso mesmo — disse ele, partindo em seguida.
O pedreiro imediatamente deu inicio 4 tarefa.

Quando compadre Toméds chegou de viagem, 0 pedreiro apresentou-se e
informou que o servico estava pronto. Mais que depressa, ele guis ver a obra.
Acompanhado do pedreiro, foi até o rio. Ao chegar nélocal, Toméds levou o maior
susto. Muito nervoso, aos berros, foi logo dande bronca no pedreiro.

— Eu pedi para construir um muro, € nao uma ponte ligando a minha
propriedade a do compadre Serafim!

O pedreiro, cabisbaixo, ouvia a bronca sem dizer uma tinica palavra.
Naquele mesmo instante, do outrodade, surgiu compadre Serafim, todo alegre.
Vendo a ponte, atravessou-a e veio correndo ao engontro do vizinho.

— Compadre Tomds, vocé construiu uma pante ligando nossas propriedades
para voltarmos a ser amigos, ndo ¢ mesmo? — e deu-lhe um forte abrago.

Compadre Toméds, totalmente desconcertado e sem saber o que dizer, ndo
teve outra saida sendo retribuir o abrago.

Enquanto se abragavam, compadre Tomds furtivamente deu uma piscadela
para o pedreiro, demonstrando ter entendido o recado. E disse, em seguida:

— Desculpe-me pela bronca gue the dei. Afinal, devo reconhecer que gostei
do que fez. Proponho-The gque figue trabalhando sempre para mim.

Ao que @ pedreiro respondei:

— Sinto muito ndo poder atendé-lo, senhor Tomas. Devo ir, pois tenho
outras ponles a CONSruir..

4|

A professora concluiu, dizendo: Na histéria que
ouviram, o muro representa nossas barreiras, ou
seja, tudo o que nos separa de alguém, enfim, nossas
inimizades. A ponte, por sua vez, representa algo
que nos liga as pessoas, nossas amizades. Construir
uma ponte em vez de um muro significa
restabelecer uma amizade, voltar a viver em paz...

Pediu que refletissemos se dentro de nos também nao havia
muros nos separando de alguém. Caso houvesse, que tal destrui-
-los e construir pontes em seu lugar?

(-] H

Construtor de pontes, de Fernando Carraro. Em: Semeando
a paz. lustragbes originais de Avelino Guedes.
S&o Paulo: FTD, 2008. p.24-26.
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Fonte: Buranello (2021), Colegéo Pitangu& Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 19-21
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O conto "Construtor de Pontes" narra a histéria de dois amigos, Tomas e
Serafim, que se desentendem e rompem a amizade. Para néo ter mais contato
com Serafim, Tomas manda construir um muro alto ao longo do rio que separa
suas propriedades. No entanto, ao retornar de uma viagem, Tomas descobre
gue o pedreiro construiu uma ponte em vez de um muro. Ao ver a ponte, Serafim
atravessa para se reconciliar com Tomas, interpretando o gesto como uma
tentativa de restabelecer a amizade. Tomas, surpreso e tocado, aceita a
reconciliacdo e oferece ao pedreiro um novo trabalho. O pedreiro, no entanto,
revela que tem mais pontes a construir, sugerindo que a construcao de pontes &
uma metafora para a reconciliacdo e a superacdo de barreiras pessoais. A
professora usa a histdria para incentivar a reflexdo sobre as barreiras e amizades
na vida dos alunos.

O texto € apresentado ao aluno de forma simples e direta, sem desafia-lo
a explorar as camadas mais complexas de sentido ou a questionar as
implicagbes mais profundas da narrativa, resultando em apagamentos e
silenciamentos significativos, o que buscou-se demonstrar na secdo de analise
das perguntas.

Conforme ja acenado, para a Analise de Discurso, o discurso € visto como
uma pratica social constituido por fatores histéricos, ideolégicos e socioculturais.
Nessa perspectiva, uma questdo essencial é o "nao dito", ou seja, aquilo que o
texto deixa implicito ou evita abordar diretamente. Segundo Pécheux, (1999, p.
13) “Do ponto de vista discursivo, o implicito trabalha entdo sobre a base de um
imaginério que o representa como memorizado, enquanto cada discurso, ao
pressup6b-lo, vai fazer apelo a sua (re)construcdo, sob a restricdo "no vazio" de
que eles respeitem as formas que permitam sua insergao por parafrase”.

No caso do conto, o0 motivo do desentendimento entre Tomas e Serafim
nao é explicitado. Esse apagamento é ideologicamente relevante, pois o conflito
€ apresentado como algo a ser resolvido pela reconciliagdo independentes de
suas causas. A escola, ao tratar o texto de forma escolarizada e moralizadora,
reforca esse apagamento, pois ndo questionando as razdes por trds do conflito
ou se, de fato, ele deveria ser resolvido, filia-se a uma formacao discursiva crista,
gue nos remete a varios enunciados de cunho religiosos como oferecer a face a

qguem lhe fez mal. O principio da moralizacdo € uma cadeia de sentidos muito
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presente na escola a partir das fabulas, por exemplo. Vé-se, no caso do texto,
que ele indica apenas um caminho: reconciliar mediado por um outro. Essa
perspectiva de um comportamento docil € parte de uma memoéria social que
investe os sujeitos de bons comportamentos a fim de evitar conflitos. E a
presenca dessa personagem que, numa escala social valorativa,
hierarquicamente estaria abaixo do senhor que contrata o servigo — o pobre sabio
— figura como uma personificagdo do bom sujeito (Jesus?), que no apagamento
da controvérsia define aos leitores uma orientacdo sobre um dado
comportamento social.

Ao omitir o motivo da briga, o texto propaga a ideia de que o que importa
€ a reconciliacdo a qualquer custo, ignorando que, em muitos casos, os conflitos
podem ter fundamentos complexos ou mesmo justificados. Pode, inclusive,
serem necessarios para a prépria construcado da cidadania. Que experiéncias
passadas moldaram a amizade de Tomas e Serafim? Que pressfes externas
poderiam ter influenciado sua relagdo? Quais valores divergentes podem ter
gerado desentendimentos? Existe a possibilidade de um mal-entendido ter
alimentado a discordia? Sentimentos de competicdo ou inveja poderiam ter
impactado essa amizade? Como as condi¢des econbmicas afetaram a dinamica
entre eles? E, finalmente, alguma mudanca significativa na vida de um deles
poderia ter causado estranhamento?

Essas indagacdes ndo apenas ampliam a compreensao do conflito, mas
também desafiam a ideia simplista de que a reconciliacdo é sempre o melhor
caminho. A verdadeira resolucéo de conflitos, muitas vezes, requer uma analise
das causas, permitindo que os individuos ndo apenas se perdoem a partir de
uma férmula exata de conduta, mas também aprendam e crescam a partir de
experiéncias sejam elas mais ou menos agradaveis. Trabalhar as subjetividades
€ um traco que a leitura impde frente a ideia de que os sentidos do texto se
constroem na relacéo entre 0s sujeitos leitores, a sociedade que eles habitam (e
suas ideologias) e os idearios materializados pelo sujeito autor.

No ambiente escolar, ao se concentrar na "licdo de moral" dos textos, a
analise critica dessas omissoes ¢é deixada de lado, reproduzindo um discurso de
pacificacdo que silencia a necessidade de refletir sobre as causas reais de

conflitos nas relagcbes humanas. Se, como coloca Orlandi (2001, p. 24) "O
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sentido ndo esta apenas no que é dito, mas também no que € silenciado, no que
€ apagado." Problematizacbes dessa ordem saem de uma dada esfera
comportamental para provocar reflexdes, indagagdes e problematizagdes. N&o
se estad desejando provocar inadequacfes, mas o levantar problemas sobre
barreiras que podem se impor nas relacdes sociais, conflitos proprios das
relacbes humanas. Quem € o bom moco? Quem é o mal mo¢co? Houve mesmo
a intencdo de uma reconciliacdo verdadeira (se Tomas nada fez para isso, mas,
pelo contrério, deseja um muro?) Ou fora mero acaso? Uma ordem divina que
coloca um ser espacial a mediar os conflitos? Quem era esse pedreiro? Um
padre? Um pastor? A mae? A professora?

Nesse sentido, valemo-nos da Andlise de Discurso para refletir e
problematizar as vozes silenciadas no discurso. No conto, o pedreiro
desempenha um papel crucial ao construir a ponte, subvertendo a ordem de
construir um muro. Contudo, sua voz é quase totalmente apagada, e ele
permanece uma figura passiva, sem expressar suas intengdes ou ideias, ainda
que seja o real protagonista, mas de tdo imbuido de boas intencdes, ndo carece
de holofote, pois ele veio ao cumprimento de uma missdo, a qual daria
continuidade (“Devo ir, tenho outras pontes a construir...”). Pois bem, esse sujeito
personificado no pedreiro é oriundo de um certo imaginario social (messias,
missionario, anjo, padre ou pastor, juiz...), um alguém especial e acima dos
outros (ndo em posses, mas hum valor subjetivamente maior que se impde como
voz de autoridade, que veio a resolver conflitos). Segundo a Anélise de Discurso,
"Os sujeitos ndo falam de qualquer lugar. Ha lugares de poder que determinam
guem pode ou nao falar, e o que pode ou néo ser dito." (Orlandi, 2001, p. 33).
Veja-se a leitura como é posta: se linearmente o pedreiro refletiria a invisibilidade
das vozes das classes trabalhadoras e dos marginalizados na sociedade, e, ao
escolarizar o texto, a educacéo tende a reproduzir essa invisibilidade, aqui, uma
outra verdade é plantada: ha uma voz materializada em outras condicbes — 0
sujeito de menor prestigio é revestido de autoridade.

Em principio, a figura do pedreiro, que poderia ser vista como um agente
de resisténcia ou mudanca, € tratada como um simples executor de ordens. No
contexto da leitura escolar, essa dinamica de poder ndo é problematizada,

mantendo o pedreiro em uma posicdo de subordinacdo. Isso reflete uma
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ideologia presente em muitos discursos escolares, que promove a conformidade
e a obediéncia em vez da contestacdo ou da critica as estruturas sociais.
Contudo, ndo é o que ocorre na histdria. A sua presenga soberana no texto pode
nao ser notada, nem falada e nem refletida. Do nada ele aparece e do nada ele
se vai, mas isso provoca efeitos de sentido, que, no caso, diz respeito a
moralizac&o e a instituicdo de certos comportamentos.

Para Orlandi (1999, p.31), "Os sentidos sdo sempre efeitos de uma
articulacdo entre o que é dito e o que é ndo dito, dependentes de contextos de
producdo e recepcdo.” Ou seja, o termo "efeito de sentido” é central para a
compreensao da construcao de significados ha comunicacdo. Orlandi argumenta
que o sentido emerge ndo apenas do que é explicitamente dito, mas também
das relacdes entre os elementos linguisticos e o contexto sociocultural em que
estdo inseridos.

Essa perspectiva destaca que os significados sao fluidos e dependem das
condicdes de producao e interacdo, o que abre as mdultiplas interpretacdes. A
autora enfatiza a importancia da interdiscursividade, pois compreender a
presenca de outros discursos no discurso que se diz € o principio da
compreensao. Colocar-se como ouvido sensivel a polifonia é abrir-se a
evidéncia, no caso, coexisténcia das diversas vozes e perspectivas que falam
junto num mesmo texto.

Assim, os efeitos de sentido (e nunca o sentido do texto) revelam como a
linguagem é um processo dinamico que expde (ainda que nao intencionalmente)
sobre a complexidade das relacdes sociais e a construcédo de identidades por
meio do discurso.

Por meio da Analise de Discurso, olhar para as posi¢des sujeito é olhar
ao modo como o leitor é interpelado pelo texto, ou seja, como ele é chamado a
assumir determinadas posic0es e valores, como nos diz Orlandi, "O texto € um
lugar de interpelamento do leitor, no sentido de convoca-lo a assumir
determinadas posi¢cdes e valores, construindo sentidos que vao além do
explicito." (Orlandi, 2001, p. 47).

No texto em questdo, o leitor (ou aluno) é interpelado a adotar uma
postura moral que privilegia a reconciliacédo e a superacéo dos conflitos por meio

do perdao. A interpelacao final da professora, que pede aos alunos que reflitam
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sobre os "muros” que eles mesmos construiram, € um exemplo claro de como o
texto escolarizado busca moldar o comportamento dos leitores por meio de uma
perspectiva, aquela entendida socialmente, como a correta. Deve-se pensar,
ainda, que o texto ndo traz qualquer argumento, ele trabalha a perspectiva da
persuasao, uma vez que no seu extrato final, clama ao leitor que olhe seus muros
interiores.

Essa interpelacdo moralizadora silencia outras possiveis interpretacdes,
no caso, tomadas de posi¢do. No minimo, reflexdes: até onde deve ir 0 processo
de desculpabilizacdo do outro? Quem deve carregar a culpa numa situacao de
conflito? Como a culpa marginaliza os sujeitos? Essas questdes sdo caras as
pessoas e, na escola, por conta da complexidade que envolvem o tema em tela,
sao tratadas de modo simplista. E a simplificacdo leva a leituras apartadas das
polémicas e a falta de polémica sao ‘muros’ que se colocam ao livre pensamento.

A Analise de Discurso nos mostra que, ao limitar as opcdes de leitura a
uma visdo Unica, no caso, o de reconciliagdo, o discurso escolarizado fecha
espaco para uma reflexao critica sobre as multiplas formas de resolver conflitos
e pensar os conflitos como espacos privilegiados para o amadurecimento. A
leitura critica que poderia explorar as razdes para a constru¢cdo de muros ou as
situacdes em que o afastamento é necessario é desconsiderada. A interpelagéo
ideologica, portanto, é feita de forma a impor uma norma de comportamento,
apagando outras perspectivas possiveis.

Orlandi destaca que "Toda pratica discursiva € atravessada por ideologia,
e o discurso é um meio pelo qual a ideologia € construida e transmitida." (Orlandi,
2001, p. 61). Observamos a ideologia subjacente que permeia o texto,
especialmente na ideia de que a reconciliagdo e a constru¢cdo de "pontes" é
sempre o caminho ideal. Ao colocar a reconciliagdo como o unico desfecho
aceitavel, o conto (e a leitura escolarizada) ignora as nuances dos conflitos reais
e as situacdes em que a separacao ou o distanciamento sdo necessarios para o
bem-estar dos individuos.

Essa ideologia de reconciliacdo, ao ser reforcada pela leitura escolar,
promove uma visao de harmonia e pacificacdo que pode ser problematica. A

escola, ao tratar o texto dessa maneira, evita discutir situagcdes em que 0s
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"muros” ndo sdo apenas barreiras negativas, mas protecdes necessarias contra
relacfes toxicas ou abusivas.

Por meio da Analise de Discurso, essa visao simplificadora e universalista
€ criticada por ignorar as diferentes realidades e contextos sociais que
influenciam as decisfes dos sujeitos em situacdes de conflito. Nesse sentido,
retoma-se as palavras de Orlandi (1996, p. 22), citando Bourdie (1974), a
seguinte compreensao: “a escola é a sede da reproducao cultural e o sistema de
ensino é a solugcdo mais dissimulada para o problema da transmisséo de poder,
pois contribui para a reproducdo da estrutura das relacbes de classe
dissimulando, sob a aparéncia da neutralidade, o cumprimento dessa fungao”.

A imagem dos compadres, presente na imagem que ilustra o texto, € rica
em sentidos, também. A dualidade entre o gordo e o magro pode simbolizar
opostos, como abundancia versus escassez, ou descontracao versus seriedade.
Essas representacfes podem refletir esteredtipos culturais sobre o corpo e a
identidade, onde o gordo pode ser visto como alguém mais festivo e sociavel,
enguanto o magro pode ser associado a uma postura mais austera ou reservada.

A caracterizacdo dos compadres também deve ser lida para além de uma
figura a quem se d& voz. Se construidas como foram, é porque ja ha uma certa
personificacdo a ser assumida pelas personagens. Orlandi assevera que “o
discurso nao é neutro; ele é sempre politico” (Orlandi, 2001, p. 42), assim, no
caso da imagem, ela pode provocar discussfes sobre aceitacdo e preconceitos,
destacando como as interacfes sdo moldadas por motivacdes nem sempre
conscientes: ponte ou muro € mais do que uma questao de amizade (e perdao)
ou inimizade (e rancor). E uma quest&o de comportamento social; &, pois, uma
guestao politica.

A analise das cores (como das personagens) proporcionam uma leitura
das emocdes que permeiam a narrativa. As cores quentes, como o amarelo e o
laranja, podem simbolizar alegria, energia e a celebracéo da reconciliacdo entre
Toméas e Serafim. Essas tonalidades evocam um sentimento de otimismo e
renovacgao. Orlandi afirma que “a linguagem tem o poder de mobilizar emog¢des”
(Orlandi, 1999, p. 22), o que indica que essas cores trabalham junto na
construcdo das ideias que vem com a ponte: o reestabelecimento de lacos

afetivos.
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Por outro lado, cores frias como azul e verde podem representar a reflexao
e a serenidade que surgem apOs a reconciliacdo. Essas cores trazem a
sensacao de equilibrio e harmonia, desejando mostrar no caso do corpus que a
amizade, mesmo abalada, pode ser restaurada. Orlandi destaca que “os
sentidos sdo gerados em contextos especificos” (Orlandi, 2001, p. 34) e, as
cores, passam a funcionar como elementos significantes.

O contraste entre cores quentes e frias no desenho serve para ilustrar a
complexidade das emog¢fes humanas, mesmo num desenho intencionalmente
construido para corroborar com uma certa leitura cujas perguntas feitas desejam
manter como o sentido a ser lido. A presenca de elementos cromaticos € parte
da compreensao da narrativa e, portanto, das relacdes sociais que lhes déo
coeréncia e possivel existéncia. Pois, se ndo vivéssemos numa sociedade
conflituosa em que ceder e voltar numa decisdo ndo fossem gestos de fraqueza,
tal discurso néo reverberaria em narrativas como a trazida pelo livro didatico (que
visa mostrar o contrario).

A leitura escolarizada, ao simplificar o conto e ignorar suas camadas
discursivas mais profundas, priva os alunos de reflexdes importantes que podem
ajuda-los a entender questdes sensiveis das relacbes com outro. A funcéo da
escola, nesse sentido, se torna mais reproducéo de valores estabelecidos do
que de formacéo de sujeitos criticos e reflexivos.
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4.2 CASO 2
Segue o recorte do verbete de enciclopédia e do verbete poético sobre
“Futebol” para reflex&o.
Figura 7 — Verbetes sobre “Futebol”

— 4O OUTRAS LEITURAS

Leia a seguir o trecho de um verbete de enciclopédia.

- Futebol [ X

https-//escola.britannica.com.br/artigo/futebol/482528

Futebol

O futebol é o esporte coletivo mais
popular do mundeo. Tanto homens como
mulheres jogam futebol em escolas,
clubes, times profissionais e selegoes
nacionais. Num jogo de futebol, dois times
competem para fazer mais pontos, que
sao chamados de gols. Um time marca
§ um gol quando coloca a bola na meta,
também chamada gol, do adversario.

[
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Futebol. Britannica Escofa. Dispondvel em:
<https:/escola_britannica com.br/artigoffutebol4B2528=>. Acesso em: 17 jun. 2021.
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Agora, leia um verbete poético.

Sew FUTEBOL

http//www.palavrinhas.org/2019/05/futebol.html

LR BOL ¥

Futebol

Dgis grupos de pés de moleque ou pés de moca se enfrentam
na planicie de relva, sonhando levar a lua cheia através de um
portal branco € préndé-la numa malha de pesca. Eles chutam tanto
a lua que as vezes ela sobe como bolha de sabao ou entao vira um
cameta em direcao a meta. E quando um dos grupos consegue
levar a lua além do portal, uma parte da multidao grita e se abraca,
outra parte lamenta e se cala.

oo e [LL

Futebol, de Mauricio Arruda Mendonca, 16 maio 2019. Palavrinhas. Disponivel em:
<http://www.palavrinhas.org/2019/05/utebol.htmi>. Acesso em: 17 jun. 2021.
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Fonte: Buranello (2021), Colegéo Pitangu& Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 64.

Os verbetes apresentados abordam o tema futebol de maneiras distintas.
No verbete enciclopédico o futebol é descrito como o esporte mais popular do
mundo, praticado por homens e mulheres em diversos contextos, como escolas
e clubes. O objetivo principal do jogo € marcar mais gols do que o time
adversario, colocando a bola na meta oposta. J4 no verbete poético o futebol é
retratado de forma subjetiva e simbdlica. Dois times sdo comparados a grupos

de pés de moleque ou pés de moca que competem para levar a lua cheia através
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de um portal branco. A bola é comparada a lua, e o jogo é descrito como um ato
de "chutar a lua”, com eventos que podem transformar a lua em uma bolha ou
cometa. As reacdes da multiddo ao resultado do jogo variam entre alegria e
lamento. Ou seja, enquanto o verbete enciclopédico apresenta uma visédo
objetiva e técnica do futebol, o verbete poético oferece uma interpretacao
metaforica e lirica do jogo.

Como podemos perceber, o verbete enciclopédico sobre futebol
apresenta o esporte de forma factual e técnica, descrevendo suas regras basicas
e a estrutura do jogo. Esta abordagem prioriza a objetividade e a clareza,
oferecendo uma visdo padronizada que pode ser facilmente assimilada pelos
alunos.

No entanto, essa simplicidade reduz a complexidade do futebol a uma
série de definicBes e termos técnicos, ignorando as dimensdes culturais, sociais
e emocionais que o rodeiam. Chama atencao a fonte de consulta trazida que
causa estranheza em vista da fama de nosso pais ser reconhecido como ‘o pais
do futebol’, ndo apenas por suas conquistas em campo, mas pela profunda
relacdo que o esporte estabelece com a identidade nacional. Essa designacao
reflete a paixao coletiva que une pessoas de diferentes classes sociais e origens,
tornando o futebol um elemento central da cultura brasileira. Desde as peladas
nas ruas até os grandes jogos em estadios lotados, o futebol transcende o mero
entretenimento, funcionando como um espaco de expressdo, resisténcia e
pertencimento.

Além disso, o futebol no Brasil € um fendmeno que influencia
comportamentos, geracfes e até a politica, tornando-se um veiculo de
esperanca e sonhos para muitos. Nesse contexto, é pertinente refletir como as
narrativas em torno do futebol contribuem para a constru¢do da identidade
nacional? De que maneira o esporte reflete ou desafia relacdes de poder e
desigualdade social? Quais representacfes culturais emergem dos diferentes
discursos sobre o futebol? E como a pratica do futebol pode ser vista como um
espaco para a construcéo da cidadania e do engajamento social? Assim, a fama
do Brasil no futebol é um testemunho nao apenas das habilidades atléticas, mas
de uma rica tapecaria cultural que faz do jogo uma parte essencial da vida

cotidiana.
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Para a Analise de Discurso, a falta de discursividade na exploracéo do
tema do futebol revela como a leitura escolarizada, em sua forma mais
tradicional, tende a simplificar a complexidade dos textos e ocultar dimensdes
ideoldgicas, historicas e sociais relevantes. Isso resulta em silenciamento e
apagamento de certas vozes, perspectivas e aspectos da realidade,
comprometendo o potencial critico da leitura.

Ao apresentar o futebol de forma simplificada (ainda que o verbete seja
um género e tenha ali um propésito), perde-se a oportunidade de problematizar
guestdes sociais e culturais ligadas ao esporte (como a analise das questdes
gue trabalham o texto mostram), como desigualdades de género e classe, além
de questdes politicas e historicas.

O verbete enciclopédico omite discussdes importantes sobre o0 contexto
histdrico e ideologico que permeia o futebol, como explica Orlandi: “o siléncio
nao é auséncia de fala, mas aquilo que o discurso recobre ou tenta ocultar’
(Orlandi, 2001, p. 67). Embora o verbete mencione a participagédo de homens e
mulheres no futebol, o género ndo permite refletir as barreiras histéricas
enfrentadas pelas mulheres no esporte, por exemplo. A ideologia subjacente
naturaliza a igualdade, sem abordar as condicbes reais de acesso e
reconhecimento das mulheres e homens; desse ou daquele esporte.

O verbete é sucinto e apresenta caracteristicas que indicam uma
abordagem superficial, limitando-se a informac¢des basicas e ndo explorando a
complexidade do tema. Entdo, para que elaborar um verbete sobre um tema que
todos ja conhecem? Essa repeticdo de informacgdes basicas pode ser vista como
um discurso interessante, ja que nao contribui para um entendimento mais
profundo do futebol, um fenémeno cultural e complexo.

Assim, a escolha desse tema para o verbete parece desconsiderar a
oportunidade de explorar as multiplas questdes que envolvem o futebol como um
fendbmeno de expressiva representatividade em nossa sociedade.

Em vez de proporcionar uma analise que enriqueca o entendimento sobre
as interacdes entre cultura, identidade e politica no contexto esportivo, o texto
se mantém na superficie, repetindo informacbes que ja sdo amplamente

conhecidas. Essa abordagem néo so reduz a relevancia do género verbete, mas
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também pode desestimular o interesse dos leitores em se aprofundar nas
guestdes criticas que realmente importam.

Frente ao tema vasto e complexo, como o futebol, seria mais produtivo
abordar aspectos como a evolugdo das praticas sociais, o impacto da midia, ou
as vozes marginalizadas que raramente sao ouvidas (as desigualdades e ilusdes
gue essa pratica esportiva promove). Isso poderia transformar o verbete em uma
ferramenta de reflexdo e dialogo, em vez de uma mera repeticdo do que ja se
sabe.

No verbete poético, a metafora do futebol € explorada de forma lirica, mas
também apaga questdes concretas e histéricas. E o que Orlandi chama de
naturalizagdo de sentidos: “a naturalizagdo de certos sentidos no discurso
impede que vejamos as marcas ideologicas e histéricas que constituem a
linguagem” (Orlandi, 1996, p. 24). Mais uma vez, os textos escolhidos se
colocam como pretextos a unificacdo de um pensamento engessado em olhares
dados a ver o mundo de uma forma muito estabilizada. Ao romantizar o futebol
e omitir realidades como racismo, mercantilizacdo do esporte e exploracao de
jogadores, o verbete poético perpetua o apagamento das tensdes sociais.

Ao explorar os efeitos metaforicos sob a perspectiva da Andlise de
Discurso, podemos identificar varias camadas de significados, conforme Orlandi
nos ensina, “o discurso é sempre situado, e as suas marcas ideologicas e
histéricas nos ajudam a entender a construcdo de sentidos” (Orlandi, 1996, p.
24). A comparacdo da bola com a lua transforma o ato de jogar em uma
experiéncia quase mitica. Essa metafora sugere que o futebol € um espaco onde
sonhos e aspiracdes se encontram, elevando o jogo a uma dimensao mais
espiritual. Orlandi afirma que “os sentidos sdo construidos a partir das relagées
de poder que atravessam os discursos” (Orlandi, 2001, p. 34), o que reforga a
ideia de que o futebol pode ser um ritual coletivo que carrega significados
profundos.

As metaforas, “pés de moleque e pés de mocga”’, evocam aspectos
culturais e folcloricos, sugerindo uma rivalidade que vai além do campo de jogo.
Essa escolha de palavras revela identidades e um sentido de comunidade,

trazendo a tona questdes de género e classe. Como Orlandi destaca, “o sujeito
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nao é o ponto de origem dos sentidos, mas € interpelado pelo discurso” (Orlandi,
2001, p. 34), ressaltando como o futebol reflete as dindmicas sociais.

A expressao "chutar a lua" implica uma acao que transcende o objetivo
técnico do jogo, trazendo uma conotagdo de ambicdo e busca por algo maior.
Essa metafora sugere que o futebol é também uma forma de aspiracdo e
conquista, refletindo desejos coletivos. Gregolin observa que “as metaforas tém
o poder de construir significados que vdo além do literal, enriquecendo a
compreensao dos discursos” (Gregolin, 2005, p. 78), demonstrando como essas
expressdes ampliam a compreensao simbdlica do jogo.

As reacdes contrastantes da multiddo - alegria e lamento - capturam a
dualidade da experiéncia esportiva. Isso ressalta que o futebol é um evento
emocional, onde a coletividade se une em torno de sentimentos intensos. E se
“a lingua é um espaco de luta e resisténcia” (Orlandi, 1996, p. 29), as emogdes
no futebol também podem refletir tenses sociais da luta do garoto pobre que
sonha com a vida de vitrine dos grandes jogadores.

A ideia de transformar a lua em uma "bolha" ou "cometa" sugere uma
fragilidade das experiéncias, indicando que as emoc0fes ligadas ao futebol
podem ser efémeras. Essa metafora aponta para a instabilidade das aspiracées
humanas, refletindo o carater volatil do sucesso e da frustracdo. Como Geraldi
observa, “as experiéncias sdo sempre permeadas por contextos que influenciam
sua interpretacdo e significado” (Geraldi, 1997, p. 102), reforcando a
transitoriedade das experiéncias no futebol.

Tanto o verbete enciclopédico quanto o poético ignoram o contexto
historico e social do futebol, embora essa ndo seja a proposta explicita dos
géneros. Essa omissdo, no entanto, limita a compreensdo do esporte em sua
totalidade. Orlandi observa que “o sujeito ndo é o ponto de origem dos sentidos.
Ele é interpelado pelo discurso, que ja esta atravessado por ideologias e
posicoes de sujeito preexistentes” (Orlandi, 2001, p. 34). Ao desconsiderar o
papel do futebol como um fendmeno politico e social, ambos os verbetes
silenciam sua relevancia histérica, especialmente em periodos criticos, como

durante a ditadura militar no Brasil, quando o futebol foi instrumentalizado como
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uma poderosa ferramenta de propaganda politica, como cita Thiago Manzotti,
em seu Blog?.

Nesse periodo, 0 regime usou o0 esporte para promover uma imagem de
unidade nacional e desviar a atencdo das crises sociais e politicas. Os sucessos
da selecéo brasileira, especialmente nas Copas do Mundo, foram amplamente
explorados para fortalecer a narrativa de um pais forte e préspero, enquanto
guestdes como represséao e desigualdade eram silenciadas. Assim, o futebol se
tornou ndo apenas um entretenimento, mas também um instrumento de controle
e manipulacao social. Evidenciando como a linguagem e a representacao podem
ser moldadas por ideologias que visam legitimar regimes e ocultar realidades
complexas.

As cores verde, amarelo e azul presentes nos verbetes desempenham um
papel significativo na construcdo de sentidos e na evocacado de emocdes. Essas
cores, associadas a bandeira nacional do Brasil, ndo apenas simbolizam a
identidade nacional, mas também refletem um sentimento de unidade e
patriotismo que é intensificado durante eventos esportivos, especialmente a
Copa do Mundo.

O verde e o amarelo predominantes na camisa da selecédo brasileira,
evocam um forte sentido de orgulho nacional. Essas cores se tornam um simbolo
de celebracéo e festa durante as vitorias, criando um espaco de pertencimento
e unido entre torcedores. No entanto, sua presenca também pode ser
problematica, pois, durante a ditadura militar, foram utilizadas para promover
uma imagem de coesdo nacional que ocultava as tensdes sociais e politicas da
época. Assim, enquanto essas cores celebram a identidade, também podem
servir como um véu que encobre as realidades mais sombrias.

A cor azul, frequentemente associada a outros elementos da bandeira e
ao proprio futebol, pode representar tanto a tranquilidade quanto a forca. No
contexto do esporte, simboliza a estratégia e a habilidade, elementos essenciais

para o jogo. A presenca do azul no verbete sugere uma complexidade adicional,

2 Disponivel em: https://thiagomanzotti.com.br/o-futebol-como-propaganda-do-regime-militar/ visitado
em 20/10/24.
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indicando que, embora o futebol seja um espaco de alegria e unido, também é
um campo de rivalidade e competicdo, onde estratégias sdo fundamentais para
0 sucesso.

Ao refletir as cores, leva-se em conta ndo apenas sua fungéo estética,
mas também seu impacto na construcédo da identidade e na representacao das
complexidades sociais junto ao tema. Como Orlandi alerta, “as marcas
ideoldgicas e historicas que constituem a linguagem” devem ser desveladas para
entender plenamente as narrativas que emergem do discurso esportivo (Orlandi,
1996, p. 24). Assim, as cores se tornam uma chave para interpretar as relacées
de poder e as emocdes que permeiam o futebol, convidando a uma reflexdo
critica sobre o papel do esporte na sociedade brasileira ao lado da materialidade

linguistica.



4.3 CASO 3

Segue o recorte da crénica “E indio ou n&o é indio?”

Figura 8 - Crénica “E indio ou ndo é indio?”
a5

) OUTRA LEITURA

Vocé ja leu uma cronica? S8o textos que geralmente retratam
situagdes do cotidiano. Observe a ilustracdo que acompanna essa
cronica. Que situagdo vocé imagina que a cronica vai abordar?

E indic ou ndo é indio?

Certa feita tomei o metrd rumo & praca da S&. Eram meus
primeiros dias em S8o0 Paulo, & eu gostava de andar de metrd e
onibus. Tinha um gosto especial em mostrar-me para sentir a
reacio das pessoas quando me viam passar. Queria poder ter

a certeza de que as pessoas me identificavam como indio a
fim de formar minha autoimagem.

Messa ocasido a gue me refiro, ouvi o seguinte didlogo
entre duas senhoras que me olharam de cima a baixo gquando
entrei no metra:

- Vocé viu aquele mogo? Parece que € indio - disse a
senhora A.

- E, parece. Mas eu ndo tenho tanta certeza assim. Nao viu
que ele usa calga jeans? Nao é possivel gque ele seja indio
usando roupa de branco. Acho gque ele ndo € indio de verdade -
retrucou a senhora B.

- E, pode ser. Mas vocé viu o cabelo dele?

E lisinho, lisinho. $6 indio tem cabelo assim, desse jeito.
Acho que ele & indio, sim - defendeu-me a senhora A.

- Sei ndo. Vocé viu gue ele usa relégio? indio vé a hora
olhando pro tempo.

O relégio do indio & o sol, a lua, as estrelas_.. N&o é possivel
que ele seja indio - argumentou a senhora B,

- Mas ele tem o olho puxado - disse a senhora A
- E também usa sapatos e camisa - ironizou a senhora B.

- Mas tem as macis do rosto muito salientes. S6 os indios
tém o rosto desse jeito. N3o, ele ndo nega. SO pode ser um
indio e, parece, dos puros.

90
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- M&o acredito. N&o existern mais indios puros - afirmou
cheia de sabedoria a senhora B. - Afinal, como um indio
poderia estar andando de metré? indio de verdade mora na
floresta, carrega arco e flechas, caga e pesca € planta
mandioca. Acho gue ndo & indio coisa nenhuma._.

- Wocé viu o colar que ele estad usando? Parece que & de
dentes. Sera que & de dentes de gente?

- De repente até & Ouvi dizer que ainda existem indios que
comem gente - disse a senhora B.

-Wocé ndo disse que ndo achava que ele era indio? E agora
parece que vocé esta com medo?

- Por via das ddvidas...
- O gue vocé acha de falarmos com =le?
- E se ele ndo gostar?

- Paciéncia__. Ao menos nos teremos informacdes mais
precisas, vocé ndo acha?

- E, eu acho, mas confesso que ndo tenho muita coragem
de iniciar um didglogo com ele. Vocé pergunta? - disse a
senhora B, que a esta altura ja se mostrava um tanto
constrangida.

- Eu pergunto.

Eu estava ouvindo a conversa de costas para as duas & de
vez em quando ria com vontade. De repente senti um leve
togque de dedos em meu ombro. Virgi-me_ Infelizmente elas
demoraram a chamar-me. Meu ponito de desembarque estava
chegandao.

Olhei para elas, sorri e disse:

- Sim!

o au nEo & ndlo?, de Danlel Musduruios. Em: AVstdnies e Mo, lustracies de Laursbestriz.

Fonte: Buranello (2021), Colecéo Pitangua Mais, Lingua Portuguesa, 4° Ano, p. 95-96.

A cronica "E indio ou ndo é indio?" relata uma situacdo vivida por um
indigena no metré6 de Sdo Paulo, onde duas senhoras discutem sobre sua
aparéncia indigena. Elas debatem se ele é ou nédo indio, baseando-se em
esteredtipos, como suas roupas, cabelo e acessorios. A conversa revela o
preconceito e a visao estereotipada que as pessoas tém dos povos indigenas,
associando a identidade indigena apenas a caracteristicas tradicionais e
ignorando as mudancgas sociais e culturais. Ao final, a personagem, que ouvia a
conversa, sorri para as senhoras antes de desembarcar, sem |hes dar a resposta
direta que elas buscavam.

A situacdo em que duas senhoras discutem a aparéncia de um indigena
no metrd de Sdo Paulo revela como esterebtipos e ideologias dominantes
moldam a percepcao publica sobre o que significa ser indigena. As senhoras, ao

debaterem se o homem é ou ndo indio, baseiam-se em caracteristicas visiveis,
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como roupas e cabelo. Essa analise superficial das senhoras reflete um
imaginario social que considera apenas a aparéncia tradicional,
desconsiderando a complexidade das identidades indigenas contemporaneas.
Geraldi destaca que “a linguagem é um espaco de construgédo de identidades,
onde as ideologias se manifestam de forma a moldar percepg¢des sociais”
(Geraldi, 1997, p. 112). Essa construcéo ideoldgica se revela na forma como elas
limitam a identidade indigena a um conjunto de estereétipos, ignorando que
muitos indigenas vivem em contextos urbanos e isso ndo deveria se tornar
elemento balizador de sua identidade.

A dindmica da conversa entre as senhoras também exemplifica o
funcionamento do "néo dito". Ao optar por ndo responder as perguntas das
senhoras, a personagem indigena se sobrepde a discusséo e marca a ignorancia
de uma raca (a branca) em relacédo a outra (a indigena). Gregolin observa que
“o siléncio em um discurso pode ser tdo revelador quanto suas afirmacoes,
evidenciando as tensdes sociais presentes” (Gregolin, 2005, p. 93). Assim, a
auséncia uma resposta provoca barulho e inquietacdo numa sociedade que
frequentemente ignora e marginaliza as vozes indigenas. O siléncio, ali, funciona
CcOmo uma resposta a ignorancia, reitera-se.

O conceito de memodria discursiva ajuda a compreender como as
percepcdes sobre os indigenas sdo moldadas por um legado historico de
colonizacdo e preconceito. As senhoras demonstram uma visédo arcaica do que
significa ser indigena, refletindo uma memdaria social que associa os indigenas a
vestimentas tradicionais e modos de vida primitivos. Geraldi (1997, p. 98) afirma
que "as representacdes sociais sobre os indigenas sao frequentemente
construidas a partir de narrativas que perpetuam estereétipos e desconsideram
as transformacgdes historicas". Essa visdo ndo reconhece as mudancgas sociais
e culturais que moldam as identidades indigenas contemporaneas. Orlandi
ressalta que a ideologia dominante perpetua um discurso que “silencia as vozes
dos proprios indigenas e perpetua uma visdo limitada e estereotipada” (Orlandi,
2005, p. 57).

Além disso, a crénica ilustra como a leitura escolarizada pode perpetuar
0 apagamento historico das culturas indigenas. Em um contexto em que muitos

ainda sao percebidos como figuras anacrénicas, “congeladas” no tempo, a
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narrativa ignora a riqueza das experiéncias indigenas atuais. A recusa em
reconhecer essa diversidade reforca a ideologia colonialista que Orlandi
menciona como “caracteristica dos discursos dominantes na sociedade”
(Orlandi, 2001, p. 45). Essa abordagem superficial ndo apenas marginaliza as
vozes indigenas, mas também limita a capacidade dos leitores de entenderem a
complexidade e a relevancia das culturas indigenas no Brasil contemporaneo.

A escolha de nao incluir imagens ou cores no texto, tem implicacdes
significativas. Essa auséncia destaca a oralidade e o discurso como ferramentas
principais para a formacdo de significados e a construcdo de identidades. A
conversa entre as senhoras se torna o foco, permitindo que o preconceito e 0s
esteredtipos emergem diretamente da linguagem, sem a distracdo de
representacdes visuais que poderiam suavizar ou complicar a interpretacao.
Além disso, essa escolha enfatiza a limitacdo da viséo estereotipada do "indio",
conforme veio-se mostrando.

Contudo, essa falta de imagens e cores pode ser vista como uma
provocacado ao leitor: convidando-o a refletir sobre suas préprias percepcdes e
preconceitos, questionando o que significa ser indigena em um mundo
contemporaneo. Assim, a crbnica utiliza a linguagem como seu Unico recurso
expressivo, desafiando o publico a engajar-se de forma critica com o tema
abordado. Essa abordagem ressoa com a ideia de que a construcdo da
identidade € complexa e permeada por ideologias, como observa Gregolin: “A
linguagem €& um espaco de disputa onde se constroem e desconstroem
identidades, revelando as tensdes e contradi¢des sociais” (Gregolin, 2005, p.
88).

A crbnica convida a refletir sobre como a identidade indigena é construida
socialmente e como estere6tipos podem perpetuar visdes limitadas e
prejudiciais. Por meio da Andlise de Discurso, podemos compreender a
importancia de desafiar essas narrativas e promover uma representacao mais
inclusiva e diversificada das identidades indigenas. A escola e a sociedade, em
geral, devem trabalhar para romper com esses estere6tipos, incentivando
discussbes criticas que reconhecam e valorizem a pluralidade das experiéncias

indigenas no Brasil atual.
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5 RELATO DE APLICACAO DE ATIVIDADES DE LEITURA E
INTERPRETACAO: dando voz as perguntas nio feitas

Nesta secdo, apresenta-se o relato da aplicagdo de uma Unidade Didatica
fundamentada na teoria da Andlise de Discurso desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras). A proposta, voltada
a interpretacdo e compreensao de textos foi aplicada ao longo de trés semanas,
em um total de 14 horas/aula. A aplicagdo ocorreu em uma turma do quarto ano
do Ensino Fundamental de uma escola municipal localizada no Sudoeste do
Parand, composta por 16 alunos, com idades entre 8 e 9 anos.

Como professora da turma, essa familiaridade com os alunos facilitou
significativamente a aplicacdo da Unidade Didéatica. Conhecendo o perfil, as
dificuldades e os interesses dos estudantes, foi possivel ajustar as atividades e
as abordagens pedagdgicas de forma mais eficiente. Além disso, o fato de ja ter
um vinculo com os alunos e compreender o contexto social e cultural deles
tornou o processo de ensino-aprendizagem mais fluido e eficaz. Durante os
encontros, conduzi atividades de leitura e discusséo, incentivando os alunos a
refletirem sobre os textos, considerando ndo apenas a estrutura dos textos, mas
também seus contextos sociais, culturais e ideoldgicos. A proposta foi levar os
alunos a analisar como as expressoes utilizadas nos textos estao carregadas de
significados e como esses significados se relacionam com o contexto em que 0s
textos foram produzidos, especialmente a realidade rural que muitos dos alunos
vivenciam.

As falas dos alunos foram registradas durante as atividades, permitindo
observar como as reacdes e interpretacées deles estavam, muitas vezes,
imersas em uma leitura critica do contetdo. A interacdo foi extremamente rica,
com destaque para as discussdes sobre 0s personagens e 0S contextos
apresentados nos textos. Muitos alunos demonstraram grande interesse em
analisar as implicacdes das palavras e expressdes presentes nos textos e como
elas dialogavam com suas préprias experiéncias cotidianas. Essa reflexdo foi
essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura, compreenséo e

analise critica dos alunos, fundamentais na abordagem da Analise de Discurso.
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Todos os alunos participaram com o consentimento dos responsaveis, e
as atividades realizadas estavam alinhadas com os objetivos da pesquisa, que
visavam aprimorar a compreensao de leitura e desenvolver a capacidade critica
dos alunos, através de uma abordagem discursiva que fosse préxima das
realidades deles. Nao houve coleta de dados pessoais além daqueles
necessarios para fins educacionais, garantindo que o processo estivesse em
conformidade com os termos da pesquisa.

O corpus da pesquisa baseia-se em textos selecionados do livro didatico
Pitangua Mais (Buranello, 2021), explorados sob uma perspectiva discursiva.
Nesse contexto, a escolha pelo uso de um material didatico vigente reflete o
objetivo de mostrar como a pratica docente pode ressignificar propostas
tradicionais de leitura, promovendo um olhar critico sobre as atividades
presentes no livro. A proposta foi estruturada para superar abordagens
centradas na compreensao superficial, frequentemente limitadas a aspectos
formais, e buscou ampliar os horizontes de sentido por meio de questdes que
exploram o ndo dito, possibilitando reflexdes que revelam as dimensdes criticas
e ideoldgicas dos discursos.

O maddulo | da Unidade Didatica, intitulado "Construindo Pontes: O Que o
Conto N&o Nos Conta", foi aplicado nos dias 02 e 03 de dezembro de 2024,
totalizando 5 horas/aulas. Este mddulo come¢ou com uma discusséao oral sobre
0 conceito de amizade e conflito, utilizando perguntas como "O que acontece
qguando brigamos com um amigo?" e "O que pode ser feito para reatar uma
amizade depois de uma briga?". Essas questdes ajudaram a ativar o
conhecimento prévio dos alunos, que responderam com falas cheias de
significados emocionais. O aluno® 1 comentou: “Quando brigamos com um
amigo, a gente se sente triste, porque é como se parte de nds estivesse
quebrada”. O aluno 2 destacou: “As vezes, depois de brigar, é s6 conversar e

pedir desculpas. Assim a gente faz a amizade voltar”. E, também, ouviu-se do

3 Os alunos foram identificados a partir de uma numeragdo, no caso, de 1 a 16. Valemo-nos desse
encaminhamento para preservar as identidades, garantindo o anonimato durante o processo de coleta
de dados e andlise, em conformidade com os principios éticos da pesquisa educacional.
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aluno 3: “Brigar s6 gera discordia, ndo leva a nada. Depois a gente tem que voltar
a ser amigo e fingir que nada aconteceu”.

Essas respostas revelam que as criangcas possuem um entendimento
afetivo sobre os conflitos e reconhecem a importancia da amizade e do reatar
em vista de que perder um amigo néo seria bom. A luz da teoria da Andlise de
Discurso, essas falas mostram como as condi¢des de producéo discursivas das
criangas refletem experiéncias sociais e culturais que moldam suas
compreensdes de amizade e reconciliagao.

Em seguida, os alunos foram levados a refletir sobre as metaforas da
ponte e do muro, relacionando-as a atitudes de aproximacdo e afastamento.
Durante a conversa, o aluno 6 afirmou: "A ponte é como quando vocé fala algo
bonito para o outro, que ajuda a pessoa a entender o que vocé sente". 2
complementou: “O muro é quando vocé grita ou fala coisas ruins para o outro,
que ai ninguém se entende”. O aluno 4 disse: “O muro é como quando a gente
briga aqui na escola, e a ponte quando a pedagoga ou a diretora chama pra
conversar e faz a gente pensar e se desculpar’.

Essa associacdo das metaforas com experiéncias cotidianas demonstra
gue as criancas conseguem compreender conceitos abstratos por meio de
metéaforas discursivas. De acordo com Orlandi (1999) as metaforas operam como
constru¢des simbdlicas que condensam sentidos culturais, e essa atividade
permitiu aos alunos perceberem como os discursos podem unir ou afastar
pessoas.

A leitura do conto foi intercalada com pausas estratégicas para discutir o
dito e o silenciado no texto, como a auséncia do motivo da briga entre Tomas e
Serafim. Essa omisséo gerou reflexdes significativas entre os alunos, obtendo-
se respostas, como a do aluno 2: “Talvez o autor ndo tenha contado para a gente
pensar mais na solugdo do que no motivo da briga” e do aluno 9, “Eu acho que
0 autor queria que a gente fizesse as nossas proprias suposi¢cdes. Porque, as
vezes, as brigas acontecem e nem sabemos o motivo”. Essas observagdes
dialogam com a perspectiva do siléncio, que ressalta como as lacunas
discursivas orientam a interpretacdo e deslocam o foco para aspectos mais

relevantes, como a resolucao do conflito e as metaforas simbdlicas. Além disso,
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revelam como o silenciamento faz parte do funcionamento discursivo ao ocultar
para dizer mais.

A atitude do pedreiro em construir a ponte, contrariando o pedido inicial
de Toméas, também foi objeto de andlise. Perguntados sobre a avaliacdo dessa
atitude, os alunos 1 e 2 comentaram: “O pedreiro fez a coisa certa. Ele ajudou
os dois a se reconciliar, mesmo sem pedir permissdo” e “Eu acho que o pedreiro
fez isso porque sabia que a briga n&o era boa e queria ajudar de qualquer jeito”.

Essas respostas apontam para a compreensdo das criangas sobre a
mediacdo e a intencionalidade discursiva do pedreiro. De acordo com a
perspectiva tedrica da Andlise de Discurso, 0 pedreiro representa uma voz
mediadora que desafia a ordem explicita e age com base em uma intencao
reconciliadora, exemplificando como os discursos podem subverter hierarquias
em prol de solu¢cdes mais humanas.

A reflexdo sobre a reconciliacdo foi aprofundada com a pergunta: Sera
que todas as brigas podem ser resolvidas? As respostas mostraram a
maturidade critica dos alunos, como o aluno 12: “Nem sempre, as vezes, as
pessoas precisam de um tempo para se acalmar antes de conversar” e aluno 7,
“A reconciliagdo é importante, mas tem briga que ndo da para resolver assim. Se
alguém fez algo muito ruim, talvez ndo dé para ser amigo de novo”. Essas falas
refletem a presenca de mdltiplas vozes e pontos de vista em um mesmo
enunciado. A percepcédo de que nem todos os conflitos tém solucdo demonstra
a habilidade dos alunos de considerar diferentes perspectivas e reconhecer as
limitagBes das relagdes humanas, posicionando-se de forma critica diante da
complexidade das interagdes sociais.

A reflexdo sobre essas questdes, levantadas durante a leitura discursiva
do texto e exploradas na oralidade, manifestou-se claramente nos registros
realizados pelos alunos na dinamica Cartdo Pergunta Surpresa. Esses registros
salientam como as discussfes em sala de aula estimularam interpretacdes
diversificadas e permitiram aos alunos elaborar novas compreensdes sobre o
texto.

Vejamos 0s recortes a seguir:



Figura 9- Dinamica “Pergunta Surpresa”

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Na questdo: Vocé considera a presenca do pedreiro importante? a
resposta do aluno 16, “Sim, ele junta os amigos, ele é um cupido de amigos”
revela uma interpretacdo afetuosa e simbdlica da figura do pedreiro. Ao
compara-lo a um cupido, o aluno atribui ao personagem um papel essencial na
mediacdo e reconciliagcdo, sugerindo que ele ndo apenas constroi a ponte
material, mas também atua na construcédo de lacos emocionais e sociais. Essa
metéfora reflete a percepcao de que o gesto do pedreiro transcende o trabalho
técnico, assumindo um caréter ético e relacional.

Do ponto de vista da Analise de Discurso, a fala expressa a mobilizacdo
de repertérios culturais e afetivos do aluno, indicando uma ampliacdo dos
sentidos propostos pelo texto. A escolha do termo "cupido” confere ao pedreiro
uma dimensao simbdlica que enriquece a narrativa, conectando-a ao universo
cotidiano e as experiéncias de mediacdo e harmonia. Trata-se de um retomada
simbdlica por meio de uma memoria discursiva que associa a imagem do cupido
aos lagos afetivos.

Ja na questdo: O pedreiro poderia assumir outras identidades? Quais
poderiam ser elas? A resposta do aluno 13, “Sim. Uma mae tentando unir os
filhos que brigaram, ou como na escola a Pedagoga que chama para aconselhar
quando acontece uma confusdo”, reforca a capacidade de ressignificar o
personagem. Ao associa-lo a figuras mediadoras do cotidiano, o aluno projeta
papéis que simbolizam cuidado, empatia e reconciliacdo. Essa interpretacao
exemplifica a formacéao discursiva da amizade, pois o aluno articula referéncias
de sua vivéncia para construir sentidos, mostrando como o texto dialoga com
diferentes experiéncias e perspectivas. Traz a cena, também, as relacbes de
poder, ao passo que as figuras da coordenacédo sdo aquelas que executam
certos papéis, mediando, especialmente, as relagdes entre os alunos na escola.

Na questdo: O que a ponte simboliza na historia? O aluno 5 expressa:
“Simboliza fazer as pazes. Na vida real, perdoar alguém”. Essa resposta
demonstra a compreensao do simbolismo central do texto, associando a ponte
a ideia de reconciliacdo e ao ato de perdoar. A resposta demonstra a habilidade
do aluno de relacionar o elemento simbdlico da narrativa a situagcdes reais,
reconhecendo a ponte como um simbolo de superacdo de conflitos e de

reaproximacao entre as pessoas. Devemos destacar que os alunos se mostram
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obedientes a formacéo discursiva que representa o bom sujeito: aquele que
reconhece erros e se reconcilia.

Sobre a questédo: O motivo da briga entre Tomas e Serafim ndo € contado.
Haverd uma razéo para isso? O aluno 11 diz: “O motivo ndo é importante, s o
gue acontece depois". Aqui, o aluno identifica um aspecto fundamental do texto:
o silenciamento sobre o motivo da briga desloca o foco narrativo para a resolucao
do conflito. Essa percepcao reflete uma interpretacao critica, alinhada a ideia de
que o texto enfatiza o processo de reconciliagio como mensagem central,
minimizando a relevancia dos fatores que originaram o conflito.

Quando questionado: A histéria ndo fala dos motivos da briga entre Tomas
e Serafim. Isso constitui um muro para a nossa compreensao do texto? ouviu-se
do aluno 4: “N&o, pois o motivo é a reconciliagdo e ndo o motivo da briga".
O aluno demonstra entendimento da narrativa ao perceber que a auséncia do
motivo da briga ndo prejudica a compreenséao do texto, mas, ao contrario, reforca
a importancia da reconciliacdo. Essa resposta demonstra a habilidade de
interpretar o texto para além de suas lacunas, atribuindo um papel construtivo ao
silenciamento enquanto recurso discursivo que orienta o leitor para o valor
simbdlico da ponte.

A Ultima questdo: Tomas manda construir um muro, mas ao final vé uma
ponte. O que isso nos ensina sobre como nossas atitudes podem alterar uma
situacdo? Temos a resposta do aluno 1: “Nos ensina que, em vez de construir
um muro nas amizades dos outros, podemos construir uma ponte para ligar as
amizades novamente”.

Nesta resposta, 0 aluno extrapola a licdo do conto para o contexto das
relacbes humanas, compreendendo que as atitudes de separacdo ou
aproximacéo possuem impacto direto na qualidade das interacdes. A referéncia
ao muro e a ponte demonstra uma leitura simbdlica, onde o aluno entende que
as escolhas individuais tém o poder de transformar situagcdes de conflito em
oportunidades de unido.

Essas respostas evidenciam como a leitura mediada por questbes
discursivas favorece a formacgéo de leitores criticos e sensiveis as dimensdes
simbdlicas e éticas dos textos. A Andlise de Discurso como mediadora contribui

para que os alunos reconhecam as relacbes de poder, os silenciamentos e as
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escolhas discursivas que perpassam a narrativa, tornando a leitura um processo
ativo de construcdo de sentidos. Ao mesmo tempo que o0s alunos demonstram a
habilidade de relacionar o conteido narrativo as suas proprias vivéncias, ha
também a possibilidade de interpretacdes divergentes, que podem enriquecer ou
limitar o alcance das discussoes, dependendo do nivel de mediacédo docente.

Assim, o processo de leitura se revela tanto como um exercicio de
construcdo de sentidos quanto como uma oportunidade para explorar a
diversidade de perspectivas, promovendo um aprendizado mais profundo e
conectado a realidade, favorecendo a compreensao critica dos alunos sobre as
gquestdes sociais e culturais que o texto aborda.

Para finalizar o médulo, os alunos participaram de uma atividade de
ilustracdo, na qual representaram momentos importantes do conto. A maioria
optou por ilustrar a construcdo da ponte, com expressdes que demonstram a
surpresa e a felicidade dos personagens, utilizando cores vivas para representar
areconciliacdo. Essas escolhas semidticas refletem a capacidade dos alunos de
traduzirem suas interpretacdes e emocdes em representacdes visuais.

Segundo Orlandi, “a pratica de leitura é sempre interpretativa, e as
ilustragbes demonstram como o0s alunos incorporaram e ressignificaram o0s

sentidos do texto por meio de um discurso visual” (Orlandi, 2007, p. 62).

Figura 9 — llustracéo
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REDMI NOTE 12 03/12/2024 09:23

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O modulo 1l da Unidade Didatica, intitulado Regras ou Poesia: O Futebol
e suas Mdultiplas forma de Compreenséo, foi aplicado nos dias 04 e 09 de
dezembro de 2024, totalizando 5 horas/aulas.

A aula iniciou om um didlogo dindmico para explorar as percepcdes
iniciais dos alunos sobre o futebol. As perguntas introdutérias, como: Qual é o
jogo mais popular do Brasil? E, qualquer pessoa pode jogar futebol?
despertaram grande participacao e entusiasmo.

As respostas foram registradas no quadro, divididas entre categorias

técnicas e emocionais.
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Figura 10 — Categorizacao do futebol

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A categorizacdo ajudou a demonstrar que o futebol é mais do que um
conjunto de regras; € também uma experiéncia afetiva e cultural para os alunos,
salientando a polissemia do esporte no imaginario coletivo. Ao dividir as
respostas em ‘técnicas’ e ‘emocionais’, emergiram dois aspectos
complementares que estruturam o significado do futebol: o esporte enquanto
pratica normatizada, com regras, competicdes e uma ldgica institucionalizada; e
o futebol como vivéncia social, carregada de afetos, identidades e memorias.

Essa dupla dimenséao indica como o futebol, além de ser uma prética
esportiva, funciona como um espaco discursivo onde sentidos sobre
pertencimento, rivalidade e coletividade s&o construidos. Para os alunos,
referéncias como ‘divertido jogar’ ou ‘orgulho pelo time’ ndo apenas expressam
o prazer pelo jogo, mas também refletem a construgdo de vinculos sociais e
culturais. Esses vinculos se manifestam em praticas cotidianas, como a
organizacéao de ‘peladas’, o uso de camisetas de times ou mesmo as discussoes
familiares em dias de classico, revelando a funcdo do futebol como mediador de
experiéncias que ultrapassam o campo de jogo.

Apbs a introducdo ao tema, os verbetes enciclopédico e poético foram
apresentados aos alunos. Durante a leitura, diversas reacOes foram
compartilhadas, revelando como cada género provocou diferentes
interpretagfes e sentimentos. Os alunos identificaram o verbete enciclopédico
ressaltando que era "mais sério" e "tinha regras claras". Apesar da clareza e
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objetividade, alguns alunos observaram que o texto parecia "sem emocao",
refletindo uma leitura que privilegia o conteddo técnico e normativo em
detrimento de dimensdes afetivas ou culturais. Essa observagcdo também
permite interpretar que o discurso enciclopédico esta inserido em uma formacao
discursiva que prioriza a estabilidade dos sentidos, afastando-se de
subjetividades e varia¢fes culturais.

No verbete poético, as metaforas e imagens, como ‘chutar a lua’,
despertaram grande curiosidade e geraram interpretacdes simbdlicas. A aluna
13 comentou: "E como um sonho grande, mas pode ser dificil de alcancar".

Essa fala demonstra a mobilizacdo de repertorios culturais e afetivos no
processo de leitura, mostrando como as metaforas no texto poético tém o
potencial de engajar os leitores em uma dimensao interpretativa mais aberta e
emocional. A construcao discursiva do verbete poético, ao invés de estabilizar
sentidos, fomenta uma multiplicidade de leituras, permitindo que os alunos
tragam suas préprias vivéncias para a interpretacao.

Apbs as leituras, os alunos foram incentivados a apontar proximidades e
diferencas entre os textos. Algumas observacfes chamaram atencdo: Aluno 15,
"O primeiro fala s6 de regras e coisas certas, 0 outro fala com sentimento”. E, o
aluno 5, "No poético, parece que o futebol € mais divertido". Essas falas dos
alunos mostram o sucesso da proposta de analise discursiva ao aproxima-los
dos sentidos explicitos e implicitos nos textos. Elas também mostram que os
alunos comecaram a mobilizar ferramentas criticas para identificar como
diferentes géneros e formacdes discursivas constroem perspectivas diversas
sobre um mesmo objeto, nesse caso, o futebol.

A auséncia de mencdes as desigualdades de género e raca foi apontada
por alguns alunos, como no comentario: Aluna 12, "Por que nao fala das
dificuldades das meninas?". Esse apontamento revela a entrada de discursos
criticos no espaco da sala de aula, onde os alunos questionam as limitacdes do
texto e suas exclusdes ideoldgicas.

A atividade promoveu didlogo e participacéo ativa, demonstrando que &
possivel trabalhar de forma discursiva. Os alunos mobilizaram referéncias

pessoais e culturais para interpretar os textos, discutindo suas intencdes e
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diferencas. Isso salientou o potencial da analise discursiva para estimular
reflexdes criticas e significativas, mesmo em idades iniciais.

Na sequéncia foi realizado a dinAmica Painel de Perguntas, onde cada
aluno teve a oportunidade de se expressar sobre o contetdo informacional dos
verbetes, sobre as metaforas usadas ou quaisquer outras davidas/questdes

provocadas pela leitura dos textos.

Figura 11- Dindmica Painel de Perguntas
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

As reflexdes formuladas pelos alunos revelam a capacidade de leitura
critica e a mobilizacdo de repertorios discursivos que dialogam com os textos
apresentados. As questbes dos alunos 3 e 1: “Por que na TV s6 falam dos
jogadores mais famosos?” “Por que outros esportes como basquete, handebol
aparecem so la de vez em quando na TV enquanto o futebol aparece todo dia
na TV?”.

Essas perguntas refletem a influéncia do discurso midiatico na construgéo
de hierarquias esportivas. A centralidade do futebol na midia brasileira reforca
uma formacédo discursiva que privilegia esse esporte como elemento cultural
dominante, silenciando outras modalidades esportivas.

Na Andlise de Discurso, entende-se que o discurso midiatico reproduz
relacbes de poder, dando visibilidade a determinados sujeitos e apagando

outros. A pergunta do aluno 7 sobre os ‘jogadores mais famosos’ também expbe
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a naturalizacdo da mercantilizacdo do esporte, em que a fama é construida como
um critério de relevancia.

Nas questbes formuladas pelos alunos 13 e 8, “O texto diz que todos
jogam futebol. Mas néo fala sobre as dificuldades que algumas pessoas tém para
jogar.” “Por que os jogadores homens ganham mais que as mulheres?” “E muito
dificil ser jogador profissional mesmo sendo bom.”, eles abordam lacunas
importantes nos discursos apresentados pelos textos. Ao questionar as
dificuldades de acesso ao futebol, os alunos destacam os limites da
universalidade proclamada no verbete enciclopédico, que silencia sobre
desigualdades de género, classe e acesso a recursos.

A guestao sobre a diferenca salarial entre homens e mulheres no futebol
mobiliza uma critica a uma formacao discursiva que naturaliza a desigualdade
de género no esporte. O discurso dominante constrdi a narrativa de que o futebol
masculino é mais ‘valioso’, o que invisibiliza o talento e os esfor¢cos das mulheres
no esporte, reproduzindo um apagamento histérico. O questionamento sobre a
dificuldade de se tornar jogador profissional reflete a percepc¢éo de que, apesar
do futebol ser apresentado como um espaco de mobilidade social, ele também
€ marcado por barreiras sistémicas, como a exclusdo de jovens de classes
menos favorecidas e 0 acesso restrito a profissionalizagéo.

A questdo da aluna 16, “Por que no futebol pratica racismo?” a aluna
demonstra uma leitura critica que emerge de uma formacdo discursiva
antirracista, possivelmente mobilizada pelo repertério cultural e pelo contexto
sociopolitico em que estao inseridos. Na Andlise de Discurso, entende-se que 0
racismo no futebol € um exemplo de como praticas discursivas e néo discursivas
operam para manter estruturas de poder. O discurso midiatico e institucional
frequentemente silencia ou minimiza os casos de racismo, enquanto os alunos,
ao levantarem essa questdo, deslocam os sentidos estabilizados, revelando
tensdes sociais presentes no esporte.

Em relacdo as questbes dos alunos 10 e 14: “Quem sé&o os pés de
moleque e os pés de moga?” “O texto poético é sé imaginac¢do.”, indicam a
curiosidade dos alunos em decifrar as metaforas presentes no texto poético. Os
"pés de moleque" e "pés de mocga" evocam imagens que remetem a um futebol

lidico e popular, mas também podem ser lidos como formas de resisténcia
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cultural frente a profissionalizacdo e mercantilizacéo do esporte. A afirmacéo de
que “o texto poético é s6 imaginagdo” reflete uma tensdo entre o concreto e o
simbdlico, caracteristica das leituras iniciais de textos metaféricos. Esse tipo de
comentario revela como os alunos estdo comecando a explorar a polissemia dos
sentidos, ainda que prefiram, em alguns momentos, buscar um significado literal.

As questdes dos alunos 3,5 e 9, “Quem criou a bola?” “Quem criou o
futebol?” “Qual o significado de futebol?”, demonstram o interesse dos alunos
em compreender a origem historica e a definicdo conceitual do futebol. Na
Andlise de Discurso, essas questdes podem ser vistas como uma busca por
sentidos estabilizados e legitimados, que oferecem seguranca interpretativa
frente a temas amplos e complexos. A pergunta sobre o "significado de futebol”
também pode ser lida como uma tentativa de acessar discursos institucionais ou
académicos que explicam o fenébmeno, revelando o desejo dos alunos de
conectar o texto ao seu contexto mais amplo.

Vale ressaltar que essa atividade foi extremamente proveitosa e, para
finalizar, foi proporcionado um momento de pesquisa no laboratorio de
informatica onde os alunos tiveram a oportunidade de pesquisar sobre essas
qguestBes/curiosidades. Ao retornarem a sala de aula e compartilharem suas
descobertas com os colegas, consolidaram o que aprenderam, enriquecendo o
debate coletivo. Esse momento de troca permitiu que diferentes perspectivas
fossem exploradas, revelando uma interacdo pedagdgica significativa, que
contribui para a formacéo de sujeitos reflexivos e para o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica dialdgica.

Essa dinamica funcionou como um espaco de ressignificacdo coletiva,
onde os alunos ndo apenas questionaram os textos, mas também ampliaram os
sentidos em torno do futebol. A andlise discursiva da aula revela que a leitura
critica pode ser promovida desde cedo, ao criar espacos para o0s alunos
reconhecerem que o discurso ndo é neutro. Por meio do dialogo, os alunos foram
incentivados a explorar os efeitos ideoldgicos dos textos e a refletir sobre sua
propria posicdo como sujeitos historicos e discursivos. Essa abordagem
transforma a leitura em um ato politico, que vai além da decodificacéo,
capacitando os alunos a interagir criticamente com os textos e suas realidades

sociais.
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Para finalizar o médulo, foi solicitado que cada aluno pensasse em um
esporte e relacionasse esse esporte com metaforas para a vida, escrevendo um
pequeno texto. A atividade foi realizada com grande entusiasmo, promovendo

uma interacdo dindmica e reflexiva, como podemos ver nos recortes a seguir:

Figura 12- Esporte X Metéafora para a vida

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Os textos produzidos pelos alunos mostram uma rica capacidade de
associar esportes e jogos a metaforas da vida, revelando aprendizados sobre
valores, superacéo e trabalho coletivo. Cada resposta demonstra como essas
atividades sdo mais do que simples brincadeiras, servindo como representagcdes
simbdlicas de situacdes do cotidiano e da sociedade.

No texto sobre o futebol, os alunos destacaram a importancia do trabalho
coletivo, refletindo que “se uns ajudarem os outros, todo mundo aprende mais”.
Essa perspectiva evidencia uma visdo solidaria e colaborativa, essencial tanto
no esporte quanto na vida em comunidade.

Com relacédo a roda pido, a ideia de paciéncia é central. A metafora do
pido que precisa de tempo para ganhar velocidade reflete a nocdo de que o
sucesso e 0 progresso na vida dependem de esfor¢o continuo e persisténcia.

No caso de pega-pega, o texto relaciona a dinamica do jogo com a busca
por objetivos, ressaltando a importancia de correr atras das oportunidades e de
aprender a se levantar apds ser pego, demonstrando uma visao de resiliéncia
frente aos desafios.

Para o esporte hipismo, apesar de pouco conhecido, os alunos criaram
uma forte relacdo com a superacéao de obstaculos, destacando que derrubar uma
barreira ndo € o fim, mas uma oportunidade de tentar novamente até alcangar o
objetivo.

O texto sobre pular corda reforca a ideia de enfrentamento ativo dos
problemas. A metafora de “pular os problemas” e insistir, mesmo quando
falhamos, revela um discurso de perseveranga e otimismo.

Ja no vélei, os alunos destacaram a importancia do trabalho em equipe e
da atencdo, mencionando que errar faz parte do processo, mas que sempre ha
uma nova oportunidade para tentar novamente. Isso reflete uma visédo de
aprendizado continuo e resiliéncia.

No caso de cabra cega, o foco foi na confianca, tanto nos outros quanto
em si mesmo, para superar desafios, mesmo quando ndo se pode enxergar o
caminho claramente. Essa narrativa reforca valores como cooperacdo e
autoconfianga.

Por fim, o texto sobre ténis de mesa abordou o aprendizado através dos

erros, destacando que cada falha ensina algo novo e que a pratica constante
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leva a melhoria. Essa visdo conecta diretamente a pratica esportiva com o
amadurecimento pessoal e a resiliéncia.

De forma geral, os textos mostram como o0s alunos mobilizaram
repertdrios discursivos que integram experiéncias individuais e valores coletivos.
Sob o viés da Andlise de Discurso, fica claro que as respostas dos alunos
ressignificam os esportes como espacos de aprendizado ético e cidadania. Os
sentidos produzidos revelam formacdes discursivas voltadas para a superagéo,
a cooperacao e a perseveranca, demonstrando que o esporte € um campo fértil
para formar sujeitos reflexivos e criticos, capazes de enxergar além das praticas
imediatas e compreender suas implicacdées na vida em sociedade.

O modulo Il da Unidade Didatica, intitulado Além da Aparéncia:
Desafiando Esteredtipos e Abrindo Espaco Para Conhecer o Outro, foi aplicado
nos dias 10 e 11 de dezembro de 2024, totalizando 4 horas/aulas.

Iniciamos a aula contextualizando o género crdnica. Muitos alunos
reconheceram a crénica como algo préximo de ‘histérias do dia a dia’. Para
introduzir o tema, eles foram questionados: Como vocés se sentiriam se fossem
julgados apenas pela aparéncia? As respostas dos alunos 1 e 3 foram: "Eu ficaria
triste porque néo da para conhecer a pessoa sé de olhar" e "As vezes, a gente
acha que sabe sobre alguém, mas ndo sabe nada." Essas respostas revelaram
a sensibilidade dos alunos diante do tema, apontando para o impacto dos
julgamentos baseados em esteredtipos.

Apos essa reflexao foi realizado a leitura da crénica, fazendo pausas para
analisar os didlogos das senhoras e a auséncia de fala do indigena. Houve
comentarios como do aluno 8: "Elas acham que sabem tudo, mas estéo falando
coisas que nao sao verdade." Essa fala abriu espaco para discutirmos como a
linguagem das senhoras reflete preconceitos enraizados. O aluno 11
acrescentou: "Parece que elas s6 veem indios do jeito que eles eram
antigamente, mas eles evoluiram”.

O siléncio do indigena foi interpretado de formas variadas como mostram
os alunos 1 e 5: "Ele ficou quieto porque sabia que elas estavam erradas e quis
deixar elas perceberem sozinhas" ou "Talvez ele ndo quisesse discutir, mas o
sorriso dele foi como se dissesse que ele sabe quem ele €". Essas interpretacdes

demonstraram a habilidade dos alunos em perceber os sentidos implicitos no



112

discurso, reforcando a importancia do siléncio como resisténcia para o trabalho
da interpretacao.

Na sequéncia, os alunos registraram suas impressfes no Diario de
Reflexdes, como mostra o recorte a seqguir.

Figura 13 — Diario de Reflexao

OMI NOTE 32 . 10/1 /2024 10:5%

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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As reflexdes apresentadas pelos alunos, a luz da Anélise de Discurso,
revelam como sentidos sdo construidos a partir de memorias discursivas,
posicdes ideoldgicas e lugares de enunciacdo. Esses aspectos estao presentes
nas reflexdes dos alunos sobre o preconceito e a identidade indigena, tendo
como base o comportamento das senhoras e do indigena na narrativa lida.

Em primeiro lugar, percebe-se que os alunos identificam os estereoétipos
sobre os povos indigenas presentes no discurso das senhoras. Comentarios
como do aluno 4, "Acham que o indigena ndo podia ser quem ele era porque
usava calca jeans e relégio”, demonstram a compreensdo de que ha uma
cristalizacao ideoldgica da figura do indigena, associada a uma visao exotica e
anacronica. Essa leitura demonstra como a memoria discursiva reproduz
imagens fixas e preconceituosas que 0s alunos comeg¢am a questionatr.

O siléncio do indigena é interpretado como um gesto carregado de
sentidos. Express6es como a dos alunos 6 e 7"O siléncio € melhor que o dialogo”
e "As vezes ndo € preciso discutir para responder" indicam que os alunos
compreenderam o siléncio como uma forma de resisténcia discursiva. Sob a
perspectiva da Analise de Discurso, o siléncio ndo € auséncia de discurso, mas
um néo dito que pode desestabilizar sentidos dominantes. Nesse caso, 0s alunos
interpretaram o gesto do indigena como uma recusa em legitimar o discurso
preconceituoso das senhoras.

Além disso, os textos revelam o papel dos lugares de enunciacdo na
construcdo de sentido. Quando os alunos 1 e 3 dizem, "Se eu estivesse no lugar
do indio, ficaria magoado, mas ndo daria tanta bola" ou "Isso me ensinou que
nao devemos nos importar com 0 que 0S outros acham”, notamos que as
interpretacfes estdo marcadas por suas vivéncias e experiéncias pessoais. A
Andlise de Discurso aponta que 0s sujeitos sado atravessados pelos discursos e
ocupam posicdes que influenciam como leem e compreendem o mundo.

Outro ponto importante € o reconhecimento das relacbes de poder
mediadas pelo discurso. Afirmacdes do aluno 2, "As palavras podem machucar
ou magoar sem a gente perceber" mostram um saber dos alunos sobre os efeitos
do preconceito e o impacto das palavras nas relagdes sociais. Essa percepcao
€ essencial para compreender como o discurso mantém ou desestabiliza

hierarquias.
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Por fim, a ideia de subjetivacdo também emerge nos textos. O aluno 2 ao
afirmar que "A aparéncia nao define quem somos", o aluno reconhece que a
identidade ndo esta restrita ao olhar do outro, mas é afirmada pelo proprio
sujeito. Essa reflexdo reforca a visdo de que a identidade é dinamica e
multifacetada, em constante construcéo por meio dos discursos.

Em sintese, os textos mostram que os alunos compreenderam aspectos
centrais do funcionamento do discurso, como a memoria discursiva, o siléncio
como resisténcia, a ideologia e as relacdes de poder. Essa analise evidencia o
potencial critico da narrativa utilizada, promovendo reflexdes sobre preconceitos
e a valorizacdo da diversidade discursiva e cultural.

Finalizamos o mdédulo com a atividade As Palavras que Construimos
Juntos. O objetivo da atividade foi destacar como as palavras podem construir
um ambiente mais respeitoso e como o discurso pode ser uma ferramenta de
transformacao social. Os alunos foram convidados a pensar em palavras que
ajudariam a criar um mundo melhor, focando em conceitos como amizade,
empatia, igualdade e inclusdo. Cada aluno escreveu a palavra escolhida no
cartaz e na sequéncia realizamos uma roda de conversa para refletir sobre o que
haviamos criado.

Figura 14- Palavras que construimos juntos

PALAVRAS QUE
CONSTRUIMOS JUNTOS
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A atividade proporcionou uma reflexdo significativa sobre diversos
conceitos importantes, como conhecimento, diversidade, autoimagem,
identidade, empatia, respeito, cultura, preconceito, modernidade, amor, uniao,
acreditar, sorriso e resisténcia. Esses temas foram explorados a medida que os
alunos escolheram e refletiram sobre palavras que poderiam construir um
ambiente mais inclusivo e respeitoso, promovendo um dialogo sobre como esses
conceitos se conectam na prética.

Para finalizar a atividade, foi oferecido biscoitos com leite quente aos
alunos, criando um ambiente acolhedor e simbdlico de unido e reflexdo. A
atividade foi um sucesso, promovendo uma reflexdo profunda sobre como as
palavras constroem realidades sociais e como 0s alunos podem ser agentes de
mudangca, utilizando a linguagem de forma mais inclusiva e respeitosa.

Figura 14- Biscoitinhos com leite quente
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Assim, ao finalizar esta pesquisa, conclui-se que a forma como o professor
trabalha e conduz a leitura discursiva pode, de fato, transformar a experiéncia de
leitura, oferecendo uma abordagem mais rica, critica e reflexiva. Por meio da
Andlise de Discurso, o docente vai além do texto escrito, explorando as camadas
de sentido e as ideologias presentes, e dando aos alunos a oportunidade de se
deparar com questdes implicitas e tensdes sociais, culturais e identitarias que
muitas vezes ndo sdo explicitadas.

Embora o livro didatico forneca as bases iniciais, € a maneira como o
professor orienta e guia essa leitura, dando espaco para as perguntas néo feitas,
gue realmente faz a diferenca. Ao instigar os alunos a questionar as ideologias
dominantes e a refletir criticamente sobre as palavras e silenciamentos no texto,
o professor contribui para a formacgéo de leitores mais criticos e conscientes. O
objetivo, portanto, foi alcancado, pois os alunos foram incentivados a ir além da
superficie, desenvolvendo uma leitura mais profunda, complexa e plural, que os
prepara para interpretar o mundo de maneira mais rica e autbnoma.

Além disso, € importante destacar que a pratica discursiva ndo se limita
ao momento da leitura, mas também deve ser estendida ao ambiente de sala de
aula, onde as diferentes perspectivas e vozes dos alunos sdo ouvidas e
respeitadas. Esse espaco de troca e reflexdo permite que os alunos se sintam
valorizados, ao mesmo tempo em que desenvolvem uma capacidade critica de
interpretar o mundo de forma mais autbnoma e plural. Dessa forma, a educacao
vai além da transmissao de conteudos, tornando-se um processo de formacao

integral, que contribui para a constru¢do de um mundo mais justo e inclusivo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: AFINAL, POR MEIO DA LEITURA
DISCURSIVA, PODEMOS ABRIR ESPACO AS PERGUNTAS NAO FEITAS?

Este estudo buscou sintetizar as principais reflexdes trazidas ao longo da
pesquisa, salientando a importancia da Analise de Discurso como um referencial
tedrico essencial para a pratica pedagoégica no contexto do ensino fundamental.
A partir da andlise de textos presentes no material didatico utilizado por uma rede
municipal de ensino no Sudoeste do Parana, foi possivel observar como a
aplicacao dos principios da Analise de Discurso contribui para a ampliacdo da
compreensao dos textos pelos alunos, promovendo uma leitura mais critica e
reflexiva, capaz de perceber as multiplas camadas de significados que permeiam
as narrativas.

Ficou claro que os textos presentes nos livros didaticos, muitas vezes
considerados simples ferramentas de ensino, carregam ideologias,
representacgdes sociais e discursos de poder que influenciam a forma como 0s
alunos os interpretam. Quando a leitura é realizada a luz da Analise de Discurso,
os alunos séo desafiados a questionar essas representacdes e a refletir sobre
as relacdes de poder, as implicagdes sociais e culturais presentes nos textos.

Nesse processo, a linguagem deixa de ser um mero meio de comunicacao
e se torna um campo de disputa e construcdo de sentidos. A proposta de
transformar a leitura em um exercicio discursivo, fundamentado na A Analise de
Discurso, revela-se extremamente enriquecedora. Ela vai além da simples
decodificacédo do texto, convidando os alunos a refletirem criticamente sobre os
discursos, a reconhecerem silenciamentos, metéaforas e escolhas discursivas
gue constroem o sentido das narrativas.

Esse tipo de leitura favorece uma compreensdo mais profunda das
guestdes tratadas nos textos e desenvolve habilidades interpretativas e criticas
essenciais para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados com as
guestdes sociais e culturais de nosso tempo.

Aléem disso, este trabalho evidenciou que a pratica pedagdgica sustentada
pela Analise de Discurso pode transformar o ambiente escolar em um espaco de
reflexdo coletiva, onde a constru¢do do conhecimento é um processo

colaborativo entre professores e alunos. O papel do educador, ao mediar esse
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tipo de leitura, é fundamental para instigar a curiosidade dos alunos,
incentivando-os a desenvolverem suas proprias perguntas, a desafiar
interpretacdes superficiais e a buscar novas perspectivas sobre os textos que
estudam.

A Andlise de Discurso se configura como uma ferramenta pedagdgica
poderosa, capaz de transformar a leitura em um exercicio de reflexdo e
ressignificagéo. A partir dessa abordagem, os alunos tém a oportunidade de se
posicionar criticamente em relacdo aos textos, reconhecendo a importancia da
linguagem na construcdo de realidades sociais e culturais. A leitura discursiva
nao se limita a técnicas de interpretacdo, mas busca formar leitores que
compreendam as complexas relacbes sociais e as implicacBes ideoldgicas
envolvidas em qualquer ato de comunicagao.

Este estudo reforca a relevancia da Analise de Discurso no contexto
educacional e sugere caminhos para transformar a pratica pedagdgica, visando
a formacéo de cidaddos criticos, conscientes e preparados para os desafios
sociais contemporaneos. Ao integrar teoria e pratica, o trabalho contribui para a
construcdo de uma pedagogia mais inclusiva e reflexiva, que valoriza a
diversidade de perspectivas e promove um conhecimento mais plural, engajado
com as realidades sociais. A aplicacdo da A Analise de Discurso, como proposta
de ensino, configura-se como um caminho promissor para o desenvolvimento de
leitores mais capacitados para interpretar, questionar e transformar o mundo ao
seu redor.

A leitura discursiva fundamentada na Andlise de Discurso abre um espaco
significativo para as perguntas nao feitas. Ao promover uma leitura critica e
reflexiva, a Andlise de Discurso permite que os alunos investiguem as
implicagbes subjacentes, as ideologias e os silenciamentos presentes nas
narrativas. As perguntas néo feitas surgem da reflexdo sobre os discursos de
poder, as representacdes sociais e as praticas ideoldgicas implicitas nos textos.
Ao se envolverem com essa leitura, os alunos séo instigados a questionar o que
nao € explicitamente abordado, como vozes silenciadas, interesses néo
mencionados e perspectivas ausentes.

O atravessamento da Analise de Discurso como mediadora do trabalho

docente no ensino fundamental ndo sO contribui para o desenvolvimento de
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habilidades interpretativas mais sofisticadas, mas também proporciona um
espaco pedagdgico onde as perguntas nao feitas podem ser formuladas e
exploradas, enriquecendo a compreensdao critica dos textos. A leitura discursiva
amplia os horizontes de interpretacdo e desafia os alunos a pensar além do que
é dito, possibilitando uma educacéo mais reflexiva e engajada com as questdes

sociais e culturais de nossa sociedade.



120

REFERENCIAS

BATISTA, A. A. G.; ROJO, R.; ZUNIGA, N. C. Produzindo livros didaticos em
tempos de mudanca (1999-2002). In: COSTA VAL, M. da G.; MARCUSCHlI, B.
(Org.). Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. p. 47-72.

BEZERRA, M. A. Textos: selecéo variada e atual. In: DIONISIO, A. P.;
BEZERRA, M. A. (Org.). O livro didatico de Portugués: multiplos olhares.
Campina Grande: EDUFCG, 2020. p. 33-58.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O livro didatico e a constru¢éo do
conhecimento escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BRANDAO, H. N. Introducdo & Analise do Discurso. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 1995.

BRANDAO, H. N. Andlise do discurso: um itinerario histérico. In: PEREIRA,
Helena C.; ATIK, M. L. (Orgs.). Lingua, literatura e cultura em dialogo. Sao
Paulo: Mackenzie, 2003. p. 15-30.

BRANDAO, H. H. N. Enunciacéo e construcdo de sentido. In: FIGARO, Roseli
(Org.). Comunicacéao e discurso. Sao Paulo: Contexto, 2015.

BRAGA, M. A. N. Os discursos veiculados sobre a mulher e o negro no livro
didatico publico do estado do Parana: Lingua Portuguesa e Literatura: ensino
médio. Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade Federal da Bahia,
2013.

BURANELLO, C. Pitangua mais lingua portuguesa: 40 ano: ensino
fundamental: anos iniciais. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2021.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 1997. 144 p.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental: Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC / SEF, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéao é a Base.
Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

BRONCKART, J-P. Atividade de linguagem, textos e discursos. Sao Paulo:
PUC-SP, 1999.

CORACINI, M. J. Leitura: decodificagao, processo discursivo...? In: CORACINI,
M. J. (Org.). O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua
estrangeira. Campinas, SP: Pontes, 1995. p. 13-20.



121

CORACINI, M. J. Leitura: decodificacao, processo discursivo...? In: CORACINI,
M. J. (Org.). O jogo discursivo na aula de leitura. Campinas, SP: Pontes, 2002.
p. 13-21.

CORACINI, M. J. Funcionamentos discursivos de livros didaticos e materiais
didaticos: entrevista com Maria José Coracini. Dossié Funcionamentos
discursivos de livros didaticos e de materiais didaticos: possibilidades de
andlise e de trabalho. Cadernos Discursivos, Cataldo-GO, v. 1, n. 1, p. 166-
177, 2021. ISSN 2317-1006. Acesso em: 22 jun. 2024.

COSTA VAL, M. da G.; MARCUSCHI, B. Apresentacao. In: Livros didaticos de
lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p.
7-12.

FERNANDES, C. Os desafios de ensinar a Andlise do Discurso e de ensinar
com a Analise do Discurso. Revista Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 21, n. 2,
p. 17-39, jul./dez. 2018.

FERREIRA, L. S. Producao de leitura na escola: a interpretacéo do texto
literario nas séries iniciais. ljui: Ed. UNIJUI, 2001.

FERREIRA, M. C. L. Nas trilhas do discurso: a propdésito de leitura, sentido e
interpretacdo. In: ORLANDI, Eni (Org.). A leitura e os leitores. Campinas:
Pontes Editora, 1998. p. 201-208.

FERREIRA, M. C. L. O carater singular da lingua no discurso. Organon:
Revista do Instituto de Letras da UFRGS, Porto Alegre, v. 17, n. 35, p. 189-200,
2003.

FONSECA, S. G. Didética e Prética de Ensino de Histdria. Campinas, SP:
Papirus, 2003.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Rio de Janeiro: Edi¢gdes Loyola, 2004.

FREGONESI, D. E. Livro Didatico de Lingua Portuguesa: liberdade ou
opressao? In: GREGOLIN, Maria Rosario Fatima Valencise; LEONEL, Maria
Cecilia Moraes (Orgs.). O que quer e o0 que pode esta lingua? Brasil/Portugal: o
ensino de lingua portuguesa e de suas literaturas. Araraquara, SP: Cursos de
Pos-Graduacao em Letras, FCL-UNESP-Ar, 1997.

FREIRE, P. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos Avancgados, v. 15,
n. 42, p. 259-268, 2001. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/eav/article/view/9805. Acesso em: 03 jun. 2024.

GERALDI, J. V. Linguagem e Ensino: O Ensino da Lingua e a Formagéao do
Professor. S&o Paulo: Cortez, 1997.

GERALDI, J. V. (Org.). O texto na sala de aula. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.


https://www.revistas.usp.br/eav/article/view/9805

122

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sédo Paulo: Martins Fontes, 2015.

GREGOLIN, A. Discurso e Identidade: A Construcdo de Sentidos na
Comunicagdo. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. Porto Alegre, RS:
Editora da UFRGS, 2009. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf. Acesso em: 02
fev. 2024.

GRIGOLETTO, M. Leitura e Funcionamento Discursivo do Livro Didatico. In:
CORACINI, M. J. (Org.). Interpretacao, Autoria e Legitimacédo do Livro Didatico.
Sao Paulo: Pontes, 1999.

GRIGOLETTO, M. A concepcéao de texto e de leitura do aluno de 1° e 2° graus
e o desenvolvimento da consciéncia critica. In: CORACINI, Maria José (Org.).
O jogo discursivo na aula de leitura. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 85-91.

INDURSKY, F. Da heterogeneidade do discurso a heterogeneidade do texto e
suas implicagdes no processo da leitura. In: ERNST-PEREIRA, A.; FUNCK,
S.B. (Orgs.). A leitura e a escrita como praticas discursivas. Pelotas: Educat,
2001.

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas, SP: Pontes, 1993.

KLEIMAN, A. Texto & Leitor: aspectos cognitivos da leitura. 7. ed. Campinas,
SP: Pontes, 2013.

LIMA, B. M. R. de. Uma reflexdo sobre o uso de tirinhas no livro didatico: Da
leitura escolar a leitura da vida. 2020. 129 f. Dissertacao (Mestrado Profissional
em Letras) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, PR.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisas em educacéo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MAGNANI, M.R.M. Leitura, literatura e escola: sobre a formacao do gosto. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1989.

MAINGUENEAU, D. Génese dos discursos. Trad. Sirio Possenti. Curitiba:
Criar, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreensao. 3.
ed. Sado Paulo: Editora Parabola, 2009.

MAZIERE, F. Anélise do discurso: histéria e praticas. Sdo Paulo, SP: Parabola
Editorial, 2007.


http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf

123

MORATTO, R. C. dos S. Leitura Discursiva em vlogs: uma experiéncia em sala
de aula. 2017. 138 f. Dissertacao (Mestrado em Letras - Mestrado Profissional)
- Universidade Estadual de Maringa, Maringa, PR.

ORLANDI, E. P. Discurso e Leitura. Sdo Paulo: UNICAMP, 1996.

ORLANDI, E. P. Andlise de Discurso: principios e procedimentos. 2. ed. Sdo
Paulo: Editora Contexto, 1996. p. 22. Citacdo de BOURDIEU, P. A economia
das trocas linguisticas. 1974.

ORLANDI, E. P. Interpretacdo. Rio de Janeiro: Vozes, 1996.

ORLANDI, E. P. (Org.). Andlise de discurso: principios e procedimentos.
Petrépolis/Rio de Janeiro: Vozes, 2001.

ORLANDI, E. P. Discurso e Texto: Formacao e circulacdo dos sentidos.
Campinas: Pontes, 2001.

ORLANDI, E. P. Andlise de discurso. 4. ed. Campinas: Pontes, 2002.

ORLANDI, E. P. A andlise de discurso em suas diferentes tradices
intelectuais: o Brasil. In: Seminario de Estudos em Anélise de Discurso, 1,
2003, Porto Alegre. Anais [...] Porto Alegre, RS: UFRGS, 2003. Disponivel em:
http://spider.ufrgs.br/discurso/evento/conf_04/eniorlandi.pdf. Acesso em: 28 jan.
2024.

ORLANDI, E. P. Michel Pécheux e a Analise de Discurso. In: Estudos da
Lingua(gem), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitéria da
Conquista: Edicbes Uesb, 2005. p. 9-13.

ORLANDI, E. P. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. Campinas,
SP: Editora UNICAMP, 2007.

PECHEUX, Michel. Papel da memoria. In: ACHARD, Pierre et al. Papel da
memoria. Trad. e introdug&o José Horte Nunes. Sdo Paulo: Pontes, 1999.

PFEIFFER, C. C. O leitor no contexto escolar. In: ORLANDI, E. P. (Org.). A
leitura e os leitores. Campinas: Pontes, 1998. p. 87-104.

RAFAGNIN, C. N. de L. Reflexdes e proposi¢cdes para uma pratica de leitura no
Ensino Fundamental: uma analise do discurso afeto-consumista na publicidade
e seus efeitos de sentido. 2021. 127 f. Dissertacao (Mestrado em Letras -
Mestrado Profissional) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel,
PR.

RANGEL, E. Livro didatico de lingua portuguesa: o retorno do recalcado. In:
DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). O livro didatico de Portugués:
multiplos olhares. Campina Grande: EDUFCG, 2020. p. 13-23.



124

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. 21. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

SILVA, A. C. da et al. A leitura do texto didatico e didatizado. In: BRANDAO, H.;
MICHELETTI, G. (Coord.). Aprender e ensinar com textos didaticos e
paradidaticos. Sao Paulo: Cortez, 1997. v. 2, p. 31-93.

SILVA, E. T. O ato de ler: fundamentos psicologicos para uma nova pedagogia
de leitura. S&o Paulo: Cortez, 1981.

SILVA, E. T. Criticidade e leitura: Ensaios. Campinas: Mercado de Letras,
1998.

SOLE, I. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. Sdo Paulo: Cortez; Autores
Associados, 1986.

VALLE, M. C.; SAMPAIO, T. F.; ALVES, R. C. D. O PROFLETRAS e a
construcdo colaborativa de conhecimentos tedricos e praticos no ambito do
ensino de Lingua Portuguesa: observacdes a partir do chdo da escola.
Pensares em Revista, v. 24, 2024. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/pensaresemrevista/article/view/85512/51353.
Acesso em: 16 mar. 2023.



https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/pensaresemrevista/article/view/85512/51353
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/pensaresemrevista/article/view/85512/51353

UNIDADE DIDATICA

Universidade Estadual do Oeste do Parana

CLAUTEDE MARIA ANNATER

ABRINDO ESPACO AS PERGUNTAS NAO FEITAS

ESVENDANDO DISCURSO E CONSTRUINDO SENTIDOS

Cascavel, 2025



APRESENTACAO

Esta Unidade Didatica é resultado de pesquisa desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras)?*, fundamentada na
Andlise de Discurso de linha francesa®. O principal objetivo é oferecer um
produto pedagdgico pautado nas atividades de leitura e interpretacao de textos
presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa Pitangud Mais, de Cristiane
Buranello (2021)° exploradas, aqui, a partir de uma perspectiva discursiva.

Salienta-se que o propdsito da nossa escolha ter mirado um livro didatico
vigente, deve-se ao fato de que esses materiais sao o suporte disponibilizado a
professores e alunos de instituicbes de ensino publicas e se constituirem no
apoio pedagogico central do processo de ensino e aprendizagem.

Buscamos mostrar por meio do estudo teérico e pratico que envolvem
essa pesquisa que o professor tem autonomia e, a partir da sua propriedade
intelectual, pode-se valer, rever e reorientar os encaminhamentos didaticos
propostos pelo material presente em sua escola. Pois o importante € a
abordagem do professor, isto €, o olhar mediador do professor que, afetado pela
teoria, constitui-se no real modificador do processo ensino-aprendizagem.
“Dessa foram, portanto, o professor deixaria de ser a figura subserviente que
cumpre programas e adota procedimentos sé porque estao nos livros ou estdo
conforme a opinido dos outros”, ensina e nos provoca Antunes (2003, p. 175)".

Devemos concordar que as atividades de leitura pelo livro didatico, muitas

by

vezes, limitam-se a compreensdo superficial, focada apenas em aspectos

4 O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) é um programa de pés-graduac&o stricto sensu em
Letras, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo. Tem como objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio
da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino do
Pais, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Mais informagfes podem ser
consultadas em: https://profletras.ufc.br/pt/sobre-o-profletras/

5> Sugere-se a leitura da dissertac3o que deu origem a unidade didatica para fins de conhecimento da

teoria que fundamenta os encaminhamentos e as leituras analiticas que acompanham os textos
analisados nesse material. Em todo caso, buscamos apresentar, ao longo da unidade, informacdes
conceituais, mesmo que breves, para orientar o professor.

6 BURANELLO, C. Pitangud mais lingua portuguesa: 42 ano: ensino fundamental: anos iniciais. 1. ed.
S3do Paulo: Moderna, 2021.
7 ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interac3o. S3o Paulo: Pardbola Editorial, 2003.
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formais ou na identificacdo de informacdes explicitas na linearidade textual. Ou
entdo, como um objeto tomado como pretexto para abordagens gramaticais.

Porém, estudos como o da Analise de Discurso, provoca-nos a promocao
de uma interpretacdo que leva em consideragéo o sujeito que diz, a sociedade
em que tais dizeres circulam e as praticas ideoldgicas que envolvem a
constituicdo dos sentidos, que nunca sdo neutros, nem desprovidos de
intencionalidades.

Sabemos que muitos textos s&o motivacdes para a inculcacdo de
comportamentos moralizantes que assumem uma valoragdo previamente
autorizada como ‘boas praticas’ em vista de circularem em livros didaticos. Nos
encaminhamentos das leituras que acompanham os textos em tela, buscamos
desconstruir os sentidos estabilizados pelas perguntas oriundas do material
lancando sobre elas novas oportunidade de reflexao?®.

Para alcancar esse objetivo, valemo-nos da pratica de dinamicas que
permitem uma abordagem aberta a discursividade e interatividade. Trabalhar o
ensino a partir de dindmicas permite aos alunos se envolverem ativamente com
o conteudo, desenvolvendo habilidades de reflexdo, argumentacdo e
colaboracéo entre si de forma ludica.

Para Costa (2024),

As dindmicas de ensino e aprendizagem sé&o metodologias
gue visam promover um ambiente interativo e colaborativo
nas salas de aula. Essas préaticas incentivam a
participacdo ativa dos alunos, estimulando a troca de
ideias e o desenvolvimento de habilidades criticas. Por
meio de atividades praticas, discussées em grupo e jogos
didaticos, as dindmicas tornam o processo educativo mais
dindmico e envolvente. Assim, ndo apenas facilitam a
assimilagdo do contedado, mas também preparam os
estudantes para enfrentar desafios do mundo real de
forma mais eficaz. (Costa, 2024)°.

8 As andlises das perguntas estdo disponiveis no trabalho de dissertac3o.

% Disponivel em: https://escolasdisruptivas.com.br/glossario/dinamicas-de-ensino-e-aprendizagem/,
acesso em: 06/11/2024.
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As dinamicas favorecem a troca de ideias e o aprofundamento das
tematicas abordadas nos textos, tornando possivel um aprendizado mais
significativo, uma vez que as reflexdes promovidas em sala de aula passam a
significar junto das experiéncias fora da escola.

Ao adotar esta abordagem buscamos a superacao de uma leitura passiva,
ao problematizar os temas, objetivamos uma conexdo com a realidade, o que é
a tarefa primeira da interpretacao.

A unidade didatica que se apresenta foi elaborado para alunos do 4° Ano
do Ensino Fundamental, mas pode ser adaptada para diferentes turmas,
considerando as necessidades e caracteristicas de cada grupo. A flexibilidade
da proposta permite a inclusao de novos textos, promovendo a abertura de novos
horizontes de sentidos a serem compartilhados.

Ressaltamos uma das premissas que nos move: 0s discursos
materializam ideologias que os ressignificam a partir de quem os |€, ou seja, é
essencial refletir sobre como eles representam o funcionamento da sociedade
para assim produzirem sentido. Mas nunca um sentido isolado na cadeia da
reproducao, e sim, sentidos que se concretizam pela pratica de quem interroga
o texto, na ansia de compreender como ele significa.

Esta unidade didatica busca o movimento de interpretacdo sobre os
textos naquilo que eles dizem explicitamente, bem como o que néo é dito, mas
esta presente no processo de compreensao.

Abaixo, segue uma breve descricdo dos encaminhamentos propostos no

material:

Abertura, apresentamos a(o) professor(a) uma breve amostra sobre
principios da Analise do Discurso, uma teoria que visa a problematizar como os
discursos ndo sao apenas formas de comunicagcdo, mas processos que
constroem sentidos e revelam as ideologias subjacentes da sociedade
condutoras do comportamento dos sujeitos. Para tanto, essa vertente tedrica
parte da premissa de que o sentido ndo é algo fixo, ou natural, mas resulta da
interacdo entre os sujeitos, as condi¢des historicas e sociais € 0S recursos

linguisticos.



Mddulo 1, "Construindo Pontes: O Que o Conto Nao Nos Conta",
trabalhamos o conto Construtor de Pontes'?, com foco na analise do nédo dito
e nos efeitos de sentido que implicam na interpretacao da historia a partir dos
conflitos presentes no conto envoltos a metéafora da construgdo de muro versus
ponte. O modulo promove a leitura do texto, reflexdes por meio das atividades
de compreenséo e interpretacdo, a dinamica Cartdo de Perguntas Surpresa e
uma orientacdo a materializacdo das reflexdes de encerramento por meio da

escrita e ilustragéo.

Mdédulo 2, “Regras ou Poesia: O Futebol e suas Multiplas forma de
Compreensao”. Nesse moédulo utilizamos os verbetes enciclopédico e o poético
para demonstrar como diferentes géneros textuais falam sobre o futebol. O
maddulo promove a leitura dos verbetes, reflexdes sobre os aspectos técnicos do
esporte, bem como sobre suas dimensdes emocionais e culturais.

Nesse momento, propomos a dindmica Painel de Perguntas para
estimular os alunos a formularem questdes que dialoguem com os sentidos e
reflexdes provocados pela leitura. Por meio de atividade escrita, os alunos séo
incentivados a pensar criticamente sobre o futebol e outros esportes como
metaforas para a vida, desenvolvendo valores como respeito, incluséo e trabalho

em equipe.

Moédulo 3, “Além da Aparéncia: Desafiando Esteredtipos e Abrindo
Espaco Para Conhecer o Outro”. Nesse mddulo, problematizamos a cronica E
indio ou ndo é indio? A secdo promove a leitura da crbnica, com foco em
compreender como o texto reflete e reforca esteredétipo, além de problematizar
as préticas de silenciamento e as relagbes de poder de uma raga sob a outro.

Por meio de reflexdes, os alunos sdo convidados a levantar perguntas e
reflexdes espontaneas a serem registradas, posteriormente, no Diario de

Reflexfes. Esse diario sera um espaco de protagonismo, onde eles podem

10 Os textos “Construtor de Pontes”, “Futebol” e “E indio ou ndo é indio” pertencem a Unidade 1 (p. 19),
Unidade 2 (p. 64) e Unidade 3 (p.95), respectivamente, do livro didatico Pitangud Mais, de autoria de
Cristiane Buranello, publicado em 2021, conforme dados ja expostos em nota anterior.



expressar suas ideias e sentimentos sobre o texto, conectando-o a experiéncias
pessoais e questdes sociais mais amplas.

Por fim, no modulo 3, propde-se uma tarefa coletiva a partir da elaboracéo
do Cartaz de Palavras, com o objetivo de materializar os contrapontos refletidos

frente aos esteredtipos presentes na narrativa.

Colega professor(a), desejamos que 0 estudo que nos moveu possa
reverberar, também, na sua prética. De qualquer modo, frente as incertezas que
sdo proprias daqueles que se colocam a ardua tarefa de ser professor(a),
ficamos e finalizamos com o pensamento de Geraldit! (2015, p. 125): “em
educacdo, importa pouco chegar ao que ja foi, porque seu compromisso &
trabalhar para se chegar ao que sempre estara por vir”. (grifos do auto).

11 GERALDI, Jodo W. A aula como acontecimento. S3o Carlos: Pedro & Jo3o Editores, 2015.



GLOSSARIO

Apresentamos uma breve paréafrase de alguns termos proprios da Andlise
de Discurso. Ressaltamos que a leitura da dissertacao pode colaborar para uma
melhor compreensdo do exposto, bem como conduzir o leitor as fontes que

propiciaram a explicacdo dos temos arrolados.

1. Analise do Discurso

Estudo das relagbes entre linguagem, sujeito e sociedade, considerando as condi¢es
historicas, sociais e ideoldgicas que moldam a producéo de sentidos.

2. Discursividade

Capacidade do texto ou discurso de produzir multiplos sentidos a partir das interacdes com o
sujeito e o contexto em que circula.

3. Condic¢des de Producgéo

Contexto em que o discurso é produzido e interpretado, abrangendo fatores histéricos, sociais,
politicos e culturais que influenciam os sentidos.

4. Memoria Discursiva

Conjunto de enunciados e sentidos ja ditos que sao retomados, conscientes ou
inconscientemente, em novos discursos.

5. Ideologia

Sistema de ideias e valores que atravessa os discursos, moldando a percepcédo da realidade
e a construcao dos sentidos.

6. Sujeito do Discurso

Sujeito que produz ou interpreta o discurso, constituido e atravessado pelas condi¢des
histéricas, sociais e ideoldgicas.

7. Enunciagéo

Ato de produzir um discurso, envolvendo as escolhas do sujeito e as condi¢des de producéo
gue afetam o que é dito e como é dito.

8. Interpelagéo

Processo em que o discurso chama o sujeito a ocupar uma posi¢édo, geralmente alinhada a
uma ideologia dominante.

9. N&o Dito

Aspectos do discurso que ndo sdo explicitados, mas que influenciam a interpretacéo e revelam
intencionalidades ou ideologias.

10. Silenciamento

Auséncia ou apagamento de sentidos, vozes ou discursos que poderiam questionar ou
desconstruir o discurso dominante.

11. Discurso Dominante

Discursos que detém maior circulacdo e legitimidade em uma sociedade, influenciando
comportamentos e formas de pensar.

12. Disputa de Sentidos

Conflito entre diferentes discursos ou interpretacfes, evidenciando tensfes sociais e
ideoldgicas.

13. Préticas Discursivas

Conjuntos de enunciados e formas de dizer que refletem e produzem relagbes de poder e
valores sociais.



14. Metéfora Discursiva

Uso de metéaforas no discurso que, além de figuras de linguagem, carregam ideologias e
orientam interpretacées.

15. Apagamento Discursivo

Processo pelo qual certos aspectos ou vozes sdo ocultados no discurso, reforcando valores
ou ideologias dominantes.

16. Texto como Pratica Social

Concepcao de que o texto ndo apenas comunica, mas atua no mundo, sendo atravessado por
guestdes histéricas e ideolbgicas.

17. Posicionamento do Sujeito

Lugar que o sujeito ocupa no discurso, construido pelas condi¢cdes de producdo e pela
ideologia.

18. Campo de Luta

Espaco simbdlico onde diferentes discursos competem pela construcdo e legitimacdo de
sentidos.

19. Implicito

Aspectos do discurso que estdo subentendidos, dependendo da meméria discursiva e do
contexto para serem interpretados.

20. Sujeito Histérico

Concepcao de sujeito situado em um contexto historico e social, constituido por préaticas
discursivas e ideologicas.

21. Relacdes de Poder

Dindmicas de controle, resisténcia e disputa que atravessam os discursos e moldam os
sentidos.

22. Efeito de Sentido

Resultado da interacdo entre texto, sujeito e contexto, que faz com que o discurso signifique
de uma maneira especifica para determinados leitores.

23. Palifonia

Presenca de multiplas vozes em um discurso, evidenciando disputas, acordos ou contradi¢cdes
entre os sentidos.

24. Heterogeneidade Discursiva

Marcas no discurso que revelam a presenca de diferentes vozes, ideologias ou perspectivas.
25. Siléncio Discursivo

Auséncia de elementos no discurso que, mesmo nao ditos, carregam sentidos e podem
representar formas de resisténcia ou controle.



UNIDADE DIDATICA

ABRINDO ESPAC}O AS PERGUNTAS NAO FEITAS
DESVENDANDO DISCURSO E CONSTRUINDO SENTIDOS

- pontos de apoio nateoria que nos move -

“Ler é atribuir sentidos. A interpretacao é
sempre um trabalho de deslocamento,
de construcao de novas relagoes, no
qual o sujeito, ao interpretar, é
atravessado pela historicidade que o
constitui”. (Orlandi, 1996, p.11)

"A Analise do Discurso se constitui como um
campo do conhecimento que toma o discurso
como objeto de analise, considerando-o na
relacao entre linguagem, sujeito e historia,
rompendo com a visao estruturalista e
trazendo a tona as condicoes de producao e os
efeitos de sentido”. (Orlandi, 1999, p.15)




MODULO |

“A educacao ‘@ um esforco de ruptura, um esfor¢o dificil e doloroso para se equilibrarem
as coisas” (Geraldi, 2015, p. 43).

Professor(a), sugerimos que essas questdes iniciais sejam feitas oralmente junto a
turma, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio dos alunos a respeito de temas
como conflito e reconciliacdo, explorando-se a ‘ponte’ em seu sentido metaférico. Ao
compartilharem experiéncias pessoais, 0s alunos sédo levados a se conectar com o
contetdo do conto, preparando-se para uma compreensao critica sobre o assunto em
pauta. A discussdo prévia visa a estimular o pensamento coletivo, permitindo que os
alunos compreendam as metaforas (no caso, da ponte) de forma plural, preparando-os
para uma leitura de interpretacdo e questionamentos. Ao mediar as questdes propostas
abaixo com a turma é importante organizar um ambiente acolhedor, de modo que os
alunos se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias e opinides. Ao longo
da discusséo, cabe o incentivo a escuta entre os membros do grupo e a orientacdo a
valorizacdo dos diferentes pontos de vista. O professor(a) deve refor¢car que ndo ha
respostas certas ou erradas, mas que todas as opiniées sdo igualmente importantes.

1- Todos aqui tém amigos. O que acontece quando brigamos com um
amigo? Como nos sentimos?

2- Depois que ocorre uma briga e o tempo passa e a gente avalia o que
aconteceu, as vezes, percebemos que a amizade era importante. O que
pode ser feito para reatar uma amizade depois de uma briga?

3- Vocé ja se sentiu injusticado diante de uma conversa que acaba numa
briga? Vocé pode narrar a sua historia.

4- Todos sabem o que € uma ponte. Qual é a sua funcado? Se duas pessoas
estdo brigadas, e alguém diz, “vamos construir uma ponte entre nés”, o
gue isso significa?

5- Mas, e se a sugestdo fosse a construgdo de um muro, o que ele
promoveria?



6- Agora, vamos pensar sobre um assunto muito sério: na sua opinido, as
palavras podem ser ponte ou um muro entre as pessoas? Dé exemplos
que ilustrem as duas condicdes.

MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), primeiramente, é importante realizar a andlise do conto.
Apresentamos a vocé um estudo sustentado pela Analise de Discurso. Posteriormente,
proceda a leitura do conto para os alunos, fazendo pausas estratégicas para levantar
interrogacdes em vista do que eles responderam anteriormente e das reflexdes ja
suscitadas pelo estudo orientada por meio da andlise. E importante superar a leitura da
textualidade e avancar sobre a discursividade inerente ao texto. Alguns
gquestionamentos podem ser dirigidos aos alunos no decorrer da leitura:

O que é e néao é dito explicitamente no conto?

O motivo do conflito entre os personagens é apresentado?

Como a auséncia dessa informagéo pode significar?

Quais eram as intencdes do pedreiro?

A figura do pedreiro é simbdlica: o que mais ele poderia representar?

Por que ele age sem pedir permissao?

Conduza discussfes sobre as escolhas simbdlicas da histéria, como a ponte
Versus 0 muro e como esses elementos podem ser vistos como metaforas de
reconciliag@o e barreiras sociais. Oriente a turma a pensar sobre as diferentes formas
de resolver conflitos, considerando contextos reais e suas complexidades. E a refletir se
a reconciliagdo é sempre possivel ou desejavel. Finalize estimulando a andlise do papel
das cores e dos tragos visuais na narrativa, promovendo uma interpretagcdo ampla que
envolva as emocgdes e valores subjacentes & historia.

Professor(a), essas orientagdes sdo estimulos voltados a sua pratica, cabendo
as adequac6es de vocabulario e abordagem serem nivelados a série e perfil dos alunos.

Professor(a), seguem algumas reflexdes para sua orientagéo!

Para uma leitura discursiva do
conto O Construtor de Pontes, é
essencial compreender que o0s
textos ndo apenas narram histérias,
mas também constroem sentidos
mediados por relacbes de poder,
valores sociais e  condicdes
histéricas. Essa abordagem,
fundamentada na Analise do
Discurso, permite identificar n&o
apenas o que é dito, mas também os

implicitos, silenciamentos e
deslocamentos que moldam os
significados.

Um aspecto central a ser
explorado é o "nao dito". No conto, o
motivo da briga entre Tomas e
Serafim ndo € revelado, o que
direciona a atencdo para a
reconciliacdo mediada pelo pedreiro.
Segundo a AD, essa auséncia de
explicacdo ndo é uma falha, mas



uma escolha discursiva que reflete
intencdes e ideologias. Perguntas
como "Por que o autor optou por ndo
revelar o motivo do conflito?" ou
"Como essa omissao nos faz
interpretar a historia de maneira
diferente?" ajudam os alunos a
compreender que os siléncios tém
papel ativo na construcdo de
sentidos.

Outro ponto de analise é o
papel dos sujeitos no discurso. O
pedreiro, que atua como mediador,
pode ser interpretado como um
agente neutro ou como alguém
influenciado pelas condicdes
ideolégicas do contexto. Enquanto
isso, Tomas e Serafim ocupam
posicoes polarizadas, representando
lados opostos de um conflito.
Questdes como "Quem tem o poder
de decidir no conto?" ou "O pedreiro
imp6s uma solugdo ou apenas
facilitou?" incentivam os alunos a
identificar como o0s discursos
constroem hierarquias e reforcam
valores sociais.

As metéforas da ponte e do
muro também merecem destaque.
Enquanto a ponte simboliza
reconciliagdo e didlogo, o muro
representa separacao ou protecao.
No entanto, essas metéaforas néo
sao neutras e carregam significados
ideolégicos que  podem  ser
guestionados. Refletir sobre
"Construir pontes € sempre a melhor
solucdo?" ou "Ha situacdes em que
um muro é necessario?" ajuda os
alunos a perceberem que essas

imagens dialogam com préticas e
valores sociais amplos.

O desfecho do conto,
centrado na reconciliacao,
apresenta-a como uma solucdo
universal e desejavel. No entanto, é
relevante discutir se essa
perspectiva ignora as causas do
conflito ou outras alternativas, como
o] distanciamento saudavel.
Perguntas como "A reconciliagéo
realmente resolve os problemas de
Tomas e Serafim?" ou "Quais outras
formas de lidar com conflitos
poderiam ser exploradas?"
promovem uma leitura critica,
desafiando a visdo moralizadora
implicita no texto.

Finalmente, €& importante
considerar como o texto interpela o
leitor, convidando os leitores a
assumirem determinadas posicoes e
valores. Em O Construtor de Pontes,
os leitores sdo convocados a
valorizar o perdao e a reconciliagéo.
Questionar essa interpelacdo ajuda
os alunos a refletirem sobre como o
texto constréi sentidos e o0s
posiciona como sujeitos.

Essa abordagem discursiva
possibilita que 0S alunos
desenvolvam o0 senso critico,
compreendendo o0s textos como
praticas sociais complexas. Assim,
eles ndo apenas analisam a
narrativa, mas também refletem
sobre as relagcbes de poder,
ideologias e disputas de sentido que
a atravessam, conectando esses
elementos as suas realidades e
experiéncias. (A autora)



CONSTRUTOR DE PONTES

Durante o ano, a professora nos contou muitas histérias de paz. Uma das
gue eu mais gostei foi a seguinte.

Era uma vez dois compadres muito amigos. Um se chamava Tomas e o
outro , Serafim. Cada um morava num sitio que tinha como divisa um rio. Um
dia, eles se desentenderam e romperam a amizade. Um n&o queria mais ver a
cara do outro.

Compadre Tomas estava com tanta bronca do compadre Serafim que
chamou um pedreiro e encarregou-o de levantar um muro bem alto
acompanhando o rio, separando as propriedades. Assim nao veria mais o
compadre Serafim. Passadas as ordens, compadre Tomas disse que viajaria e
ficaria uns dias fora. Quando voltasse, queria ver o servico realizado.

— Entendido? — perguntou o compadre Tomas.

— Entendido, sim, senhor! — respondeu o pedreiro. — Um muro bem alto,
acompanhando o rio, para o senhor nunca mais ver a cara do seu compadre.
Nunca mais!

— Isso mesmo — disse ele, partindo em seguida. O pedreiro
imediatamente deu inicio a tarefa.

Quando o compadre Tomas chegou de viagem, o pedreiro apresentou-se
e informou que o servigo estava pronto. Mais que depressa, ele quis ver a obra.
Acompanhado do pedreiro, foi até o rio. Ao chegar no local, Tomas levou o maior
susto. Muito nervoso, aos berros, foi logo dando bronca no pedreiro.

— Eu pedi para construir um muro e ndo uma ponte ligando a minha
propriedade a do compadre Serafim!

O pedreiro, cabisbaixo, ouvia a bronca sem dizer uma Unica palavra.
Naquele mesmo instante, do outro lado, surgiu o compadre Serafim, todo alegre.
Vendo a ponte, atravessou-a e veio correndo ao encontro do vizinho.

— Compadre Tomas, vocé construiu uma ponte ligando nossas
propriedades para voltarmos a ser amigos, ndo € mesmo? — E deu-lhe um forte
abraco.

Compadre Tomas, totalmente desconcertado e sem saber o que dizer,
nao teve outra saida sendao retribuir o abraco.

Enquanto se abracavam, compadre Tomas furtivamente deu uma
piscadela para o pedreiro, demonstrando ter entendido o recado. E disse, em
seguida:

— Desculpe-me pela bronca que Ihe dei. Afinal, devo reconhecer que



gostei do que fez. Proponho-lhe que fique trabalhando sempre para mim.

Ao que o pedreiro respondeu:

— Sinto muito ndo poder atendé-lo, senhor Tomas. Devo ir, pois tenho
outras pontes a construir...

A professora conclui, dizendo: na historia que ouviram, 0 muro representa
nossas barreiras, ou seja, tudo que nos separa de alguém, enfim, nossas
inimizades. A ponte, por sua vez, representa algo que nos liga as pessoas,
nossas amizades. Construir uma ponte em vez de um muro significa restabelecer
uma amizade, voltar a viver em paz...

Pediu que refletissemos se, dentro de nos, também ndo havia muros nos
separando de alguém. Caso houvesse, que tal destrui-los e construir pontes em
seu lugar?

Semeando a paz, de Fernando Carraro. Sao Paulo: FTD, 2008. p. 24 — 26

INTERAGINDO COM O CONHECIMENTO

Professor(a), apds a leitura do conto, passamos a dindmica Cartdo Perguntas
Surpresa. As dindmicas sdo encaminhamentos que colaboram na promocdo do
desenvolvimento de habilidades importantes como a interacdo, a escuta ativa e o
pensamento critico. Para a sua realizacao, propfe-se a organiza¢do dos alunos em
duplas. Cada dupla deve responder a pergunta de seu cartdo e, em seguida,
compartilhar sua resposta com o restante da turma. O professor deve guiar a discusséo,
incentivando os alunos a refletirem sobre diferentes interpretacdes, explorarem as
razbes por tras das agbBes dos personagens e ajudarem uns aos outros a
compreenderem mais profundamente a histéria. Abaixo seguem alguns exemplos de
perguntas para os cartdes. Sinta-se a vontade para elaborar outras questfes. O
importante € que as perguntas ajudem a aprofundar a compreensédo do conto e
incentivem as possiveis interpretagdes.

1- Por que o Tomas desejou construir um muro? Vocé poderia descrever 0s
possiveis sentimentos de Tomas haquele momento?

2- O pedreiro agiu por conta propria, ndo cumprindo com o pedido de quem
0 contratou: como vocé avalia essa a atitude?

3- Vocé considera a presenca do pedreiro importante?

4- A historia diz que € bom reconciliar, mas sera que todas as brigas podem
ser resolvidas? Quando € que o “muro” pode ser necessario?

5- O motivo da briga entre Tomas e Serafim ndo é contada. Haveria uma
razao para isso?



O que a ponte simboliza na historia? O que ela pode representar na vida
real?

Tomas manda construir um muro, mas ao final vé uma ponte. O que isso
nos ensina sobre como nossas atitudes podem alterar uma situacéo?

O pedreiro poderia assumir outras identidades? Quais poderiam ser elas?
E sempre positivo que uma pessoa se intrometa numa situacio
conflituosa e tome a iniciativa pelas pessoas envolvidas? Qual o risco
disso?

10- A historia ndo fala dos motivos da briga entre Tomas e Serafim. Isso se

constituiu um muro para nossa compreensao do texto?

11-Pensando sua resposta acima, podemos pensar que muitas coisas néo

sdo contadas numa histéria e sua compreensao fica por conta do leitor?
Vamos imaginar situacdes em que isso ocorre. E possivel, entdo, afirmar
que um texto ndo diz tudo? Quais conclusdes podemos tirar a respeito
dessa reflexao.

A linguagem é um sistema de relagdes de sentidos onde,
a principio, todos os sentidos sdo possiveis, a0 mesmo

tempo em que a sua materialidade impede que o

sentido seja qualquer um.

(Orlandi, 1996, p. 20)

Sugestao para elaboracdo do Cartdo Pergunta Surpresa.

LI PERGUNTA
e SURPRESA




COLOCANDO EM PRATICA

Professor(a), essa atividade incentiva os alunos a se aprofundarem na
interpretacdo do conto e a expressarem sua compreensao da histdria através de uma
ilustragdo. Encaminhe os alunos a producdo de uma representacdo visual de um
momento crucial da narrativa, como a briga hdo contada entre Tomas e Serafim. O aluno
deve escolher uma cena e traduzi-la para o desenho, focando nas expressées dos
personagens, no ambiente que 0s cerca e nas emogdes predominantes. O desenho
pode ser feito com énfase em detalhes como a postura, as cores e o cendrio visando a
construcdo do conflito. Ap6s o desenho, os alunos devem escrever uma breve
explicacd@o sobre suas escolhas artisticas, refletindo sobre o que sua ilustragéo revela a
respeito da histéria e de como ela representa o conflito. Essa atividade proporciona uma
forma criativa de reforcar a compreenséo do texto e estimular os alunos a usarem outras
formas de linguagem. Apés finalizada a atividade, os desenhos podem ser expostos no
mural da sala.

A contribuicdo do professor, em relagao as leituras previstas para um texto, € modificar as
condigBes de produgao de leituras do aluno, dando oportunidade a que ele construa sua
histéria de leituras e estabelecendo, quando necessario, as relagées intertextuais, resgatando a

histéria dos sentidos do texto, sem obstruir o curso da histdria (futura) desses sentidos.

(Orlandi, 2000 p. 88).

Atividade Dé Vida ao Conto!"

E a sua vez de ser o ilustrador da histéria, portanto, parte daquele que a
conta! Escolha o momento emocionante ou importante da histéria de Tomas e
Serafim e desenhe como vocé imagina os fatos ocorridos. Use cores, expressdes
para mostrar o que e como eles estao sentindo. O cenario também é muito
importante! Onde isso acontece? O que esta ao redor deles? Depois, escreva
uma breve explicagdo sobre o que seu desenho representa e como ele ajuda a

contar a histéria.



MODULO I

PREPARANDO O TERRENO

Professor(a), vamos apresentar aqui dois verbetes, um enciclopédico e o
outro poético que falam sobre o jogo de futebol. Mas, antes de iniciar a leitura, é
fundamental contextualizar o tema e preparar os alunos para as reflexdes que
serdo desenvolvidas. Esse momento inicial visa engaja-los no tema e despertar
a curiosidade. Inicie a aula perguntando aos alunos, por exemplo:

1. Qual é o jogo mais popular do Brasil?
2. Vocé conhece as regras do futebol?
3. Vocé ja jogou (sabe jogar) futebol?

4. Vocé assiste a partidas de futebol?

5. Qualquer pessoa pode jogar futebol?

Registre as respostas no quadro, organizando-as em duas categorias:
Técnicas: referéncias a regras, Emocionais: sentimentos
times, campeonatos e aspectos relacionados ao futebol, como
estruturais do jogo. rivalidade, pertencimento e

memorias afetivas.

Essa divisdo mostra como o futebol pode ser percebido de formas distintas, tanto
como um conjunto de regras e fatos quanto como um elemento que desperta emoc¢des
e reflexdes culturais.

Explique aos alunos que eles irdo explorar dois tipos de verbetes sobre futebol,
gue abordam o tema de formas diferentes por meio de dois géneros textuais distintos:

Verbete Enciclopédico: descricdo
objetiva, que apresenta informacdes
factuais sobre o esporte, como

regras e caracteristicas do jogo.

B ABPICLOPIZED TEXT
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Verbete Poético: abordagem
subjetiva, que utiliza metaforas e
linguagem figurativa para transmitir
sentimentos, imagens e reflexdes

. culturais sobre o futebol.

Professor(a), explique aos alunos como diferentes tipos de texto (poético e
enciclopédico) constroem sentidos distintos sobre o mesmo tema, neste caso, o futebol.
Destaque que, ao comparar essas abordagens, eles poderdo compreender as intencdes
de cada autor, os recursos usados na escrita e as diferentes maneiras de representar o
esporte.

Reforce que a comparacao néo se trata de decidir qual texto é "melhor”, mas de
perceber como cada um provoca reflexdes, sentimentos e conhecimentos especificos.
Incentive os alunos a pensar sobre as experiéncias que esses textos despertam,
considerando ndo apenas as informacdes que trazem, mas também o impacto
emocional e cultural que geram.

Comente que haverd um momento de discussdo para que eles compartilhem
suas percepcoes e reflexdes. Esse didlogo serd uma oportunidade para explorarem
como os textos podem moldar ou ampliar suas visfes sobre o futebol, estimulando uma
atitude critica diante das diversas representacdes do esporte na literatura, na midia e
na sociedade.

MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), durante a leitura dos verbetes, orientar os alunos a observar nao
apenas 0 que esta escrito, mas como 0s sentidos sao construidos em cada texto,
destacando as diferengas de linguagem, intencdo e efeitos. No verbete enciclopédico,
guie os alunos a identificar o tom objetivo, o uso de definicbes e a organizacdo das
informagdes; no verbete poético, ajude-os a perceber as imagens, metaforas e
emocdes. Promova pausas estratégicas para levantar perguntas que estimulem a
reflexdo, como as que estédo abaixo de cada texto. Incentive-os a comparar como cada
texto representa o futebol e provoca diferentes percepgbes, preparando para uma
discusséao critica e interpretativa ao final.



Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sdo efeitos de

sentidos que sdo produzidos em condi¢Ges determinadas e que estdo de alguma forma

presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de

apreender. S3o pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos,

pondo em relagdo ao dizer a sua exterioridade, suas condi¢gdes de produgdo. Esses sentidos

tem haver com que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como o que ndo é dito, e

com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também
fazem parte dele. (Orlandi, 2001, p. 30).

Mas, antes, proceda a leitura da analise dos verbetes!

A andlise discursiva dos
verbetes sobre o futebol, com base
na Analise do Discurso, revela como
diferentes  praticas  discursivas
constroem sentidos ao mesmo
tempo em que silenciam aspectos
essenciais do tema.

No verbete enciclopédico, a
descricéo objetiva do futebol como o
esporte mais popular do mundo,
praticado por homens e mulheres,
destaca regras e contextos formais,
como escolas e clubes. Essa
escolha discursiva privilegia uma
viséo técnica e funcional, reforcando
sentidos estabilizados e
naturalizados. A mencdo a
participacdo de homens e mulheres,
sem abordar as desigualdades
histéricas de acesso ao esporte
encobre as barreiras enfrentadas por
mulheres e outras exclusdes sociais,
como questdes de classe e raca.
Além disso, a apresentacdo do
futebol como uma pratica universal
desconsidera as especificidades
culturais e politicas que moldam o
esporte em diferentes contextos,
especialmente no Brasil.

Esse apagamento de
dimensdes culturais e sociais oculta
certos sentidos e torna Vvisivel
apenas uma perspectiva limitada. O
futebol, no Brasil, € um fenémeno
cultural que transcende a pratica
esportiva: é um espaco de
resisténcia, pertencimento e
expressdo de identidade nacional.
Desde as "peladas" nas ruas até os
estadios, 0 esporte reflete
desigualdades sociais e,
simultaneamente, cria possibilidades
de integracdo e luta. A falta de
discursividade no verbete
enciclopédico, ao ndo explorar essas
guestdes, reduz o futebol a um
conjunto de regras desprovido de
suas complexidades histéricas e
culturais.

JA o verbete poético, ao
utilizar metéforas como a
comparacao da bola com a lua e o
ato de "“"chutar a lua", cria um
universo lirico que transforma o
futebol em uma experiéncia
simbdlica e emocional. A metéfora
dos "pés de moleque" e "pés de
mocga" evoca aspectos culturais e



identitarios, sugerindo um cenario
folclorico que  transcende a
materialidade do jogo. Contudo,
essa abordagem também revela
silenciamentos. Ao romantizar o
futebol e destacar apenas o seu
aspecto ludico, o verbete poético
apaga questdes concretas, como
racismo, exploracéo de jogadores e
mercantilizacdo do esporte.

A perspectiva  discursiva
ensina que o uso de metaforas néo é
neutro, mas  ideolégico. Ao
transformar o futebol em um ato
quase mitico, o texto reforca uma
visao idealizada do esporte que pode
desviar a atencdo de suas
contradi¢cbes sociais. Além disso, a
metafora "chutar a lua" sugere uma
busca por algo inalcancavel, o que
pode ser lido como uma critica sutil a
efemeridade dos sonhos no esporte,
especialmente para as classes
populares que veem no futebol uma
forma de mobilidade social.

Ambos os verbetes, portanto,
operam dentro de limites discursivos
gue moldam suas representacdes do

futebol. O verbete enciclopédico
reforca sentidos estabilizados ao
silenciar dimensdes culturais e
politicas, enquanto o poético, ao
criar um espaco simbolico, também
apaga tensOes concretas. Orlandi
explica que o discurso ndo € um
espelho neutro da realidade, mas um
campo de luta em que sentidos sao
construidos, disputados e
silenciados.

O professor, através da
analise discursiva desses textos tem
condicdes de ampliar a discussdo
com os alunos, mostrando que o0s
verbetes ndo sao apenas descricdes
ou expressbes artisticas, mas
praticas discursivas atravessadas
por ideologias e relacbes de poder.
Essa abordagem estimula uma
leitura critica, que vai além do
conteudo manifesto e explora as
vozes ausentes e o0s sentidos
ocultos, transformando a leitura em
um ato de reflexdo sobre o futebol
como fenbmeno social, cultural e
politico. (A autora).



Professor(a): apresentar os verbetes aos alunos e deixa-los livres para a
associagdo de sentidos de proximidades e distanciamentos entre eles. Posteriomente,

proceder a leitura comentada considerando o exposto na andlise dos verbetes.

Verbete de enciclopédia

FUTEBOL

O futebol é o esporte
coletivo mais popular do mundo.
Tanto homens como mulheres
jogam futebol em escolas,
clubes, times profissionais e
selecdes nacionais. Num jogo de
futebol, dois times competem
para fazer mais pontos, que sao
chamados de gols. Um time
marca um gol quando coloca a
bola na meta, também chama

da
~.gol, do adversario.
% LS /A

Verbete Poético

FUTEBOL

Dois grupos de pés de
moleque ou pés de moga se
enfrentam na planicie de relva,
sonhando em levar a lua cheia
através de um portal branco e
prendé-la numa malha de pesca.
Eles chutam tanto a lua que as
vezes ela sobe como uma bolha
de sabdo ou entdo vira um cometa
em direcdo & meta. E quando um
dos grupos consegue levar a lua
além do portal, uma parte da
multidao grita e se abracga, outra
parte lamenta e se cala.




Professor(a), apos a leitura dos verbetes e de propor aos alunos um espaco livre
de exposicdo das proprias impressbes, encaminha-se a dindmica do Painel de
Perguntas. Organize um painel na parede da sala de aula, que pode ser feito de papel
pardo ou cartolina, onde os alunos possam fixar suas perguntas. No inicio da aula,
entregar para os alunos um pedaco de papel (ou post-it) para que eles escrevam até
duas perguntas que surgiram durante a leitura e as conversas anteriormente. As
perguntas podem ser sobre o contetdo informacional dos verbetes, sobre as metéaforas
usadas ou quaisquer outras duvidas/questdes provocadas pela leitura dos textos.
Explique que as perguntas vao ajudar todos a entender melhor os textos e pensar no
futebol de um jeito diferente. Incentive os alunos a pensarem em perguntas que
explorem tanto o que os textos explicam quanto o que 0s textos os fazem sentir.

Apés as perguntas serem colocadas no painel, explique para a turma como sera
a dindmica. Diga que cada aluno terd a chance de escolher uma pergunta, ler para a
turma e, juntos, discutem a melhor resposta. Reforce que ndo ha respostas "certas" ou
"erradas", mas que a ideia é compartilhar ideias e aprender uns com os outros. Convide
um aluno por vez para se aproximar do painel e escolher uma pergunta. Peca que ele
leia a pergunta em voz alta para toda a turma. Ajude o aluno a compreender o significado
da pergunta, se necessario, e incentive-o a iniciar a discusséo dizendo o que pensa
sobre a questao.

Professor(a), esse momento de dialogo e reflexao é essencial para que o
aluno, desenvolva uma leitura critica dos sentidos naturalizados nos
discursos sobre os esportes. Ele passa a compreender os espories nao
apenas como praticas fisicas, mas como espacos de producdo de
significados, atravessados por ideologias, valores e relacoes de poder.
Essa atividade permite que os alunos questionem e ressignifiguem as
representactes discursivas dos esportes, conectando-as com questdes
sociais, historicas e culturais, e ampliando sua capacidade de interpretar o
mundo e seus proprios posicionamentos enquanto sujeitos historicos.




COLOCANDO EM PRATICA

Professor(a), explique aos alunos que os esportes, assim como o futebol, sdo mais do
que jogos. Eles sao formas de aprendermos sobre nés mesmos e sobre o0 mundo ao
nosso redor. Reforce que a préatica esportiva nos ensina valores como respeito, esfor¢o
e trabalho em equipe, e que essas licbes podem ser levadas para todos os momentos
da vida. Para ajuda-los a pensar em como cada esporte pode ser uma metafora para
situacOes da vida, como trabalho em equipe, superacdo de desafios, aprender com as
derrotas e celebrar as vitorias, pega para que escolham um esporte que conhegam ou
que gostariam de aprender mais sobre, como volei, basquete, natacéo, atletismo, entre
outro, e expliguem o que esse esporte podem ensinar. Organize uma breve discussao,
e na sequéncia, peca para que registrem a relagcdo do esporte com metafora
representativa da vida em sociedade.



MODULO Il

ALEM DA APARENCIA: DESAFIANDO ESTERESTIPOS E
ABRINDO ESPACO PARA CONHECER O OUTRO

PREPARANDO O TERRENO

y > _dM
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Professor(a), aqui vamos apresentar a Cronica "E indio ou ndo é indio?” Para

iniciar, é importante comentar com os alunos sobre o género crbnica.

A cronica é um texto curto e narrativo que aborda

situagdes do cotidiano de forma reflexiva ou humoristica.
Geralmente escrita em linguagem simples, a cronica
combina fatos reais ou imaginados com observagoes do
autor, trazendo uma visdo pessoal sobre temas variados,
como comportamento, cultura ou sociedade. E muito
comum encontra-la em jornais e revistas, sendo um
género que busca provocar identificagdo ou reflexdo no
leitor.

Apés apresentar o género crbnica, faca perguntas que se encontrem ao
propésito do texto: "Como vocé se sentiria se as pessoas julgassem quem vocé é
apenas pela sua aparéncia?" ou "Vocé ja viu ou ouviu falar de alguém que foi julgado
pela forma como se veste ou pelo jeito de ser?". Dé alguns minutos para que pensem
sobre isso e, se quiserem, compartilhem suas ideias. Incentive-os a refletir sobre os
sentimentos e as consequéncias que esses julgamentos podem causar. Explique que a
cronica que seré trabalhada conta uma situacao vivida por um indigena no metrd de S&o
Paulo e que o texto mostra como as pessoas, muitas vezes, fazem julgamentos com
base em esteredtipos. Apresente o conceito de esteredtipos como ideias simplificadas
e geralmente equivocadas que as pessoas tém sobre determinados grupos. No caso
dos povos indigenas, expligue que esses estereottipos frequentemente os associam
apenas a elementos tradicionais, como roupas e costumes antigos, ignorando que
muitos vivem em contextos urbanos e contemporaneos, com habitos variados. Oriente
os alunos a observar as falas e atitudes das personagens da cronica para identificar
como o0s esterestipos aparecem no texto. Pegca que reflitam sobre como esses
preconceitos afetam a forma como os povos indigenas sado vistos e tratados na
sociedade.



MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), para realizar a leitura discursiva da cronica, o professor deve
assumir o papel de mediador, ajudando os alunos a perceberem que a linguagem do
texto vai além do que esta escrito, sendo carregada de sentidos, escolhas e
silenciamentos. Inicie com uma leitura pausada e expressiva, destacando os didlogos

e descricdes, para que os alunos compreendam o tom das personagens e a
construcdo narrativa. Durante a leitura, faca breves interrupcdes em momentos
estratégicos para enfatizar aspectos discursivos. Por exemplo, ao apresentar as falas
das senhoras, pergunte aos alunos o que essas falas revelam sobre como os povos
indigenas séo percebidos. Oriente-os a observar a escolha de palavras e expressoes,
destacando que elas refletem estereétipos e preconceitos que vao além das
personagens, representando ideias que circulam socialmente. Chame a atencéo para a
auséncia de fala do indigena durante boa parte da narrativa e peca aos alunos que
reflitam sobre o papel do siléncio no texto. Pergunte como essa auséncia contribui para
a construcéo do sentido da crénica e como o gesto final do sorriso pode ser interpretado.
Isso ajudara os alunos a perceberem que, no discurso, o que nao é dito pode ser tdo
significativo quanto o que é falado. Finalize a leitura retomando o texto como um todo e
proponha que os alunos reflitam sobre a relacéo entre linguagem, identidade e poder,
gue atravessa o texto. Mostre que a leitura discursiva vai além da decodificacdo das
palavras, buscando entender as marcas ideoldgicas, 0s posicionamentos e 0s sentidos
que o texto constrdi sobre a realidade social.

Segue algumas reflexdes para sua orientagao!

A cronica "E indio ou ndo é deles”
indio?" destaca como os discursos
presentes no texto

exemplificam  como

7

identidade indigena € reduzida

a

a
revelam uma imagem estereotipada e
a

esteredtipos enraizados na ultrapassada, ignorando
sociedade e como eles moldam a complexidade e diversidade dos
percepcao das identidades povos indigenas contemporaneos.

indigenas. As falas das senhoras
refletem uma memoria discursiva
construida  historicamente, que
associa 0s povos indigenas a um
conjunto de caracteristicas fixas e
ultrapassadas. As expressdes como
“Se fosse indio, teria cabelo
comprido e usaria aquelas roupas

O siléncio do personagem
indigena é um elemento central da
narrativa e deve ser explorado como
um recurso discursivo. A auséncia
de uma resposta verbal e 0 gesto do
sorriso ao final funcionam como uma
forma de resisténcia e de subverséao
ao discurso dominante  das



senhoras. Na perspectiva da Analise
de Discurso, o siléncio é carregado
de significados e pode ser lido como
um posicionamento que recusa
dialogar dentro dos termos impostos
pelo discurso preconceituoso das
personagens. Essa escolha sublinha
as tensdes sociais presentes e
expOe a ignorancia que sustenta os
esteredtipos.

O texto também permite
trabalhar o conceito de ideologia,
destacando como as percepcbes
das senhoras s&o moldadas por
narrativas que reforcam 0
apagamento das vozes indigenas. A
visdo limitada das personagens
reflete uma ideologia dominante que
perpetua a ideia de que os indigenas
pertencem a um passado fixo,
ignorando suas experiéncias e

vivéncias no presente,
especialmente em contextos
urbanos. Essa perspectiva
invisibiliza as transformacdes

culturais e sociais dos povos
indigenas e reforca uma viséo
colonialista.

A auséncia de imagens no
texto é outro ponto relevante a ser
destacado. Sem representacdes

visuais, o foco recai integralmente na
linguagem e nas interacbes das
personagens, permitindo que o
preconceito e 0s esterestipos sejam
revelados diretamente pelo discurso.
Essa escolha narrativa provoca o
leitor a refletir criticamente sobre
suas proprias percepcdes e
preconceitos, desafiando-o a
imaginar e construir o personagem
indigena por meio do olhar subjetivo
das senhoras e a desconfiar dessas
representacdes limitadas.

Ao conduzir a leitura, o
professor deve enfatizar que o texto
ndo apenas reflete esteredtipos, mas
também 0S problematiza,
oferecendo uma oportunidade de
desconstrucdo critica. A analise
discursiva da cronica permite
compreender como 0s estereotipos
sdo produzidos e sustentados na
linguagem e como eles podem ser
contestados. Dessa forma, o texto se
torna um ponto de partida para
discutir a necessidade de
representacbes mais inclusivas e
diversificadas dos povos indigenas
na sociedade e na escola. (A autora)

E indio ou ndo é indio?

Certa feita tomei 0 metrd até a praca da Sé. Eram os primeiros dias que

estava em Sao Paulo e gostava de andar de metrd e 6nibus. Tinha um gosto

especial em mostrar-me para sentir a reacdo das pessoas quando me viam

passar. Queria poder ter a certeza de que as pessoas me identificavam como

indio a fim formar minha autoimagem.

Nessa ocasidao a que me refiro, ouvi 0 seguinte dialogo entre duas



senhoras que me olharam de cima a baixo quando entrei no metro:

- Vocé viu aquele moco que entrou no metr6? Parece que € indio - disse
a primeira senhora.

- E, parece. Mas eu nio tenho tanta certeza assim. Viu que ele usa calca
jeans? Nao é possivel que ele seja indio usando de branco. Acho que néo é
indio de verdade - retrucou a outra senhora.

- E poder ser. Mas vocé viu o cabelo dele? E lisinho, lisinho. Sé indio tem
cabelo assim, desse jeito. Acho que ele é indio, sim - defendeu-me a primeira.

- Sei ndo. Vocé viu que ele usa relogio? indio vé a hora olhando para o
tempo. O reldgio do indio € o sol, a lua, as estrelas... Nao é possivel que ele
seja indio - argumentou a outra.

- Mas ele tem o olho puxado - disse a primeira senhora.

- E também usa sapatos e camisa - ironizou a segunda.

- Mas tem as macas do rosto muito salientes. S6 os indios tem rosto
desse jeito. N&o, ele ndo nega. SO pode ser um indio, e parece ser dos puros.

- Ndo acredito. Nao existem mais indios puros - afirmou cheia de
sabedoria a segunda senhora. - Afinal, o que um indio estaria fazendo andando
de metr6? indio de verdade mora na floresta, carrega arco, flecha, caca,
pesca, planta mandioca. Acho que nao € indio coisa nenhuma...

- Vocé viu o colar que ele estd usando? Parece que € de dentes. Sera
que é de dentes de gente?

- De repente até é. Ouvi dizer que ainda existem indios que comem
gente medrou a segunda senhora.

- Vocé nao disse que achava que ele era indio? Por que estd com medo?

- Por via das duvidas...

- O que vocé acha de falarmos com ele?

- E se ele nao gostar?

- Paciéncia... Ao menos noés teremos as informacdes mais precisas, vocé
nao acha?

- E, eu acho, mas confesso que n&o tenho muita coragem de iniciar um
didlogo com ele. Vocé pergunta? - Isto dito pela segunda senhora que, a esta
altura, ja se mostrava um tanto constrangida.

- Eu pergunto.

Eu estava ouvindo a conversa de costas para as duas e de vez em quando



ria com vontade. De repente, senti um leve toque de dedos. Virei-me.
Infelizmente, elas demoraram a chamar-me. Meu ponto de desembarque estava
chegando. Olhei para elas, sorri e disse:

Sim!

MUNDURUKU, Daniel. O banquete dos deuses. S&do Paulo, Global, 2009.

INTERAGINDO COM O CONHECIMENTO

Professor(a), para essa atividade sera necessario organizar com antecedéncia
um diario para cada aluno. Pode ser um caderno, uma caderneta, ou a jungéo de
algumas folhas, fica a critério da criatividade do professor e da disponibilidade de
material na escola. Como sugestéo, apresento o diario personalizado com o titulo:
Diario de Reflexfes: Biscoitinhos com Leite Quente.

SEA e S e A_u_(j Y
nte o Diét(lqﬂie_R\eflg),c“)Ls COMo um espago onde

S perguntas, ideias e sentimentos. Explique que, neste

Para iniciar a ativic
os alunos poderéo regist}a
momento, eles serdo os protagonistas das reflexdes, levantando questbes que acharam
importantes ou intrigantes na historia.



Peca que os alunos escrevam no diario as primeiras ideias que surgiram.
Oriente-o0s a registrar perguntas ou reflexées espontaneas, como:

¢ Algo que ndo entenderam totalmente.

¢ Algo que chamou muito a aten¢cdo ou causou surpresa.

¢ Algo que gostariam de discutir ou saber mais.

Diga que ndo héa respostas certas ou erradas, e que as perguntas podem ser
sobre o0s personagens, as falas, o siléncio do indigena ou mesmo situagdes do dia a dia
gue eles associaram ao texto.

Organize um momento para que os alunos, compartilhem as perguntas ou ideias
escritas no diario.

Como mediador, o professor deve:

e Reforgar que todas as contribuigdes sao vélidas e importantes.

e Evitar fornecer respostas prontas, mas devolver as perguntas a turma para que
reflitam juntos. Por exemplo, se um aluno perguntar: "Por que as senhoras ndo
perguntaram diretamente ao indigena quem ele era?", o professor pode
devolver: "O que vocés acham? Como isso poderia ter mudado a histéria?"
Permita que os alunos explorem as questdes levantadas, conduzindo o debate

de forma colaborativa. Oriente-0s a escutar as opinides dos colegas, acrescentar ideias
ou até discordar de forma respeitosa. O papel do professor é garantir que a conversa
permaneca focada e que todos se sintam confortaveis para participar.

Quando surgirem perguntas que extrapolem o texto, como questdes sobre
preconceito, exclusdo ou respeito a outras diferencas, incentive os alunos a explorar
essas conexdes no diario. Pergunte:

e Como situagles parecidas podem acontecer com outras pessoas?

e O que podemos aprender com essas reflexdes para o0 nosso dia a dia?
Explique que a histéria do texto é um ponto de partida para pensar sobre a vida

e nossas atitudes.

Apos a discussdo, pega que os alunos registrem no didrio o que aprenderam ou
0 que consideraram mais importante durante a conversa.

Finalize destacando que o mais importante dessa atividade é aprender a
observar o mundo de forma critica e reflexiva, como fizeram com a crénica. Reforce que
o Diério de Reflexfes é uma ferramenta para registrar pensamentos e sentimentos, e
gue as perguntas e ideias deles sdo fundamentais para a constru¢cdo de um ambiente

mais inclusivo e respeitoso.



COLOCANDO EM PRATICA

Atividade: "As Palavras que Construimos Juntos”

Professor(a), nessa atividade, os alunos criardo juntos um cartaz. Esse cartaz
sera feito com palavras que eles entendam como importante na construgdo de um lugar
onde todos se sentem respeitados e valorizados, independentemente de suas
diferencas. Reforce que, assim como as palavras das senhoras na crénica mostraram
preconceitos, as palavras que escolhemos também podem construir um mundo melhor.

Dé a cada aluno uma folha de papel e peca que eles pensem em palavras que
representem o respeito entre as pessoas e a valorizagdo das diferencas (respeito,
amizade, empatia, inclusao).

Peca que os alunos colem suas escolhas no mural. O professor pode ajudar a
organiza-las para formar um ‘caminho’, uma ‘arvore’ ou outra escolha simbdlica. Deixe
espaco para que os alunos também desenhem ou cologuem simbolos que representem
diversidade, como figuras de pessoas pertencentes a diferentes grupos.

Enquanto constroem o mural, relembre que as palavras das senhoras na cronica
revelam preconceitos, mas o siléncio do indigena trouxe um outro sentido a situacao,
de resisténcia ao preconceito e sabedoria dos discursos das senhoras.

Depois que o cartaz estiver pronto, faga uma roda de conversa com os alunos
para refletirem sobre a producéo:

e Como as palavras escolhidas ajudam a construir um ambiente mais respeitoso?
e Como podemos usar essas palavras em nossas atitudes na escola e na vida?

Aproveitar 0 momento de reflexdo e ofereca aos alunos biscoitos com leite
guente, 0 que vai ao encontro da arte de capa do diério.

Coloque o cartaz em um lugar visivel na sala, ou na escola, para que ele inspire

outras pessoas a refletirem sobre a importancia do respeito e da diversidade.
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