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RESUMO

Nesta tese, abordou-se a evasao nos cursos de Engenharia Civil na Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR). Trata-se de um estudo exploratorio, de abordagem quantitativa e
qualitativa, que teve como objetivo discutir quais sao os fatores que influenciam a evasao de
estudantes, a partir da percepc¢ao de discentes e docentes dos seis cursos de Engenharia Civil da
UTFPR ofertados nos campi de Apucarana, Campo Mourdo, Curitiba, Pato Branco,
Guarapuava e Toledo. Partiu-se da compreensdo de que a evasdo ¢ um fendmeno multicausal.
Assim, para fins de recorte, a analise pautou-se em trés aspectos apontados pela literatura sobre
o tema como possiveis influenciadores da evasdo de estudantes no ensino superior: a
territorialidade, as questdes de saude mental e a formacao pedagogica dos docentes. No entanto,
a pesquisa ndo se restringiu a esses aspectos, abordando-se ainda a participagdo feminina nos
cursos de Engenharia Civil, as condigdes socioecondmicas dos estudantes e a semiformacgao,
conceito desenvolvido por Adorno. A partir das contribui¢des tedricas de Bourdieu, Passeron,
Althusser, Baudelot, Establet, Gramsci e Saviani, discutiu-se como a dualidade escolar,
compreendida como a oferta de um tipo de educagdo para a classe trabalhadora e outro para a
classe dominante, ¢ parte da historia do ensino superior no Brasil e, consequentemente, da
UTFPR, assim como ainda se faz presente no atual contexto desse nivel de educagdo no pais.
Na sequéncia, foram apresentados as diretrizes e as regulamentacdes dos cursos de Engenharia
Civil no Brasil e no Parana e os campi da UTFPR que os ofertam. Para levantamento de dados,
aplicaram-se questiondrios a 1.036 estudantes e entrevistaram-se 13 professores que atuam nos
cursos. A partir das respostas dos questiondrios e das entrevistas, analisou-se a perspectiva dos
estudantes e dos professores sobre como a territorialidade, as questdes de saude mental, a
formacao pedagogica dos docentes, a participagdo feminina nos cursos de Engenharia Civil, as
condic¢des socioecondmicas dos estudantes e a semiformagdo podem ser influenciadores da
evasdo, relacionando essas questdes com a literatura sobre o tema. Os resultados encontrados
corroboram os achados na literatura de que a evasdo ¢ um fendmeno multicausal, ou seja, ndo
acontece a partir de apenas um determinante, mas da conjuncao de diferentes situagdes que,
quando vivenciadas pelos estudantes e sem o devido amparo para lidar com elas, podem leva-
los a se evadir do curso. Espera-se que os resultados desta pesquisa possam subsidiar a tomada
decisdes futuras pela UTFPR voltadas a garantia da permanéncia e do éxito dos estudantes, no
sentido de evitar a exclusdo interna. Assim como a evasao ¢ multicausal, as acodes de
enfrentamento precisam ser realizadas em conjunto e em diferentes frentes de atuacdo pela
institui¢do. Salienta-se a necessidade de acirramento do movimento de repensar ¢ de redefinir
os objetivos da universidade publica na sociedade, para que se possa, de fato, mudar a realidade
da educacao dualista em seu interior.
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ABSTRACT

This thesis addresses dropout rates in civil engineering courses at the Federal Technological
University of Parand (UTFPR). This is an exploratory study with a quantitative and qualitative
approach, which aimed to discuss the factors that influence student dropout rates, based on the
perceptions of students and teachers from the six Civil Engineering courses offered by UTFPR
at the Apucarana, Campo Mourdo, Curitiba, Pato Branco, Guarapuava, and Toledo campuses.
The study was based on the understanding that dropout is a multi-causal phenomenon. Thus,
for the purposes of this study, the analysis focused on three aspects identified in the literature
on the subject as possible influences of student dropout in higher education: territoriality,
mental health issues, and the pedagogical training of teachers. However, the research was not
limited to these aspects, also addressing female participation in civil engineering courses, the
socioeconomic conditions of students, and semi-education, a concept developed by Adorno.
Based on the theoretical contributions of Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudelot, Establet,
Gramsci, and Saviani, we discussed how school duality, understood as the provision of one type
of education for the working class and another for the ruling class, is part of the history of higher
education in Brazil and, consequently, of UTFPR, as well as still being present in the current
context of this level of education in the country. Next, the guidelines and regulations for civil
engineering courses in Brazil and Parand and the UTFPR campuses that offer them were
presented. To collect data, questionnaires were administered to 1,036 students and 13 professors
who teach in the courses were interviewed. Based on the responses to the questionnaires and
interviews, the perspectives of students and professors on how territoriality, mental health
issues, the pedagogical training of professors, female participation in civil engineering courses,
the socioeconomic conditions of students, and semi-training can influence dropout rates were
analyzed, relating these issues to the literature on the subject. The results corroborate the
findings in the literature that dropout is a multi-causal phenomenon, that is, it does not happen
based on a single determinant, but rather on a combination of different situations that, when
experienced by students without the necessary support to deal with them, can lead them to drop
out of the course. It is hoped that the results of this research will support future decision-making
by UTFPR aimed at ensuring student retention and success, to avoid internal exclusion. Just as
dropout is multi-causal, actions to address it need to be carried out jointly and on different fronts
by the institution. It is important to emphasize the need to intensify the movement to rethink
and redefine the objectives of public universities in society, so that the reality of dualistic
education within them can be changed.

Keywords: dropout; higher education; Civil Engineering; UTFPR.
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RESUMEN

En esta tesis se aborda la desercion en los cursos de Ingenieria Civil de la Universidad
Tecnologica Federal de Parana (UTFPR). Se trata de un estudio exploratorio, con un enfoque
cuantitativo y cualitativo, cuyo objetivo es discutir cudles son los factores que influyen en la
desercion de los estudiantes, a partir de la percepcion de los alumnos y profesores de los seis
cursos de Ingenieria Civil de la UTFPR que se imparten en los campus de Apucarana, Campo
Mourao, Curitiba, Pato Branco, Guarapuava y Toledo. Se parti6 de la base de que la desercion
es un fendémeno con multiples causas. Asi, a efectos de seleccion, el analisis se baso en tres
aspectos sefialados por la literatura sobre el tema como posibles factores que influyen en la
desercion de los estudiantes en la educacion superior: la territorialidad, las cuestiones de salud
mental y la formacion pedagdgica de los docentes. Sin embargo, la investigacion no se limitd a
estos aspectos, sino que también abordo la participacion femenina en los cursos de Ingenieria
Civil, las condiciones socioecondmicas de los estudiantes y la semiformacion, concepto
desarrollado por Adorno. A partir de las contribuciones tedricas de Bourdieu, Passeron,
Althusser, Baudelot, Establet, Gramsci y Saviani, se discutié como la dualidad escolar,
entendida como la oferta de un tipo de educacion para la clase trabajadora y otro para la clase
dominante, forma parte de la historia de la educacion superior en Brasil y, por consiguiente, de
la UTFPR, asi como sigue estando presente en el contexto actual de este nivel de educacion en
el pais. A continuacion, se presentaron las directrices y normativas de los cursos de Ingenieria
Civil en Brasil y en Parand, asi como los campus de la UTFPR que los imparten. Para la
recopilacion de datos, se aplicaron cuestionarios a 1036 estudiantes y se entrevisté a 13
profesores que imparten los cursos. A partir de las respuestas de los cuestionarios y las
entrevistas, se analizd la perspectiva de los estudiantes y los profesores sobre como la
territorialidad, las cuestiones de salud mental, la formacion pedagogica de los docentes, la
participacion femenina en los cursos de Ingenieria Civil, las condiciones socioecondmicas de
los estudiantes y la semiformacion pueden influir en la desercion, relacionando estas cuestiones
con la literatura sobre el tema. Los resultados encontrados corroboran los hallazgos de la
literatura de que la desercion es un fendmeno multicausal, es decir, no se produce a partir de un
solo determinante, sino de la conjuncion de diferentes situaciones que, cuando son vividas por
los estudiantes y sin el apoyo adecuado para afrontarlas, pueden llevarlos a abandonar el curso.
Se espera que los resultados de esta investigacién puedan servir de base para la toma de
decisiones futuras por parte de la UTFPR destinadas a garantizar la permanencia y el éxito de
los estudiantes, con el fin de evitar la exclusion interna. Al igual que la desercion es multicausal,
las acciones para combatirla deben llevarse a cabo de forma conjunta y en diferentes frentes de
actuacion por parte de la institucion. Cabe destacar la necesidad de intensificar el movimiento
de replanteamiento y redefinicion de los objetivos de la universidad publica en la sociedad, para
que se pueda cambiar de verdad la realidad de la educacion dualista en su interior.

Palabras clave: abandono; educacion superior; Ingenieria Civil; UTFPR.
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1 INTRODUCAO

Com o aumento da procura pelo ensino superior, algumas agdes foram tomadas para
aumentar o numero de Institui¢des de Educacdo Superior (IESs), tais como criagdo de IESs
particulares e a¢des do governo federal, a expansdo de vagas em IESs, o aumento do nimero
dos campi de 1ESs pré-existentes e a criagdo de novas instituicdes publicas (Evangelista, 2020).

Conforme os dados do Censo da Educacao Superior, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o total de ingressantes em cursos
presenciais no Brasil em 2021 foi de 1.467.523 estudantes, ao passo que, em 2022, foi de
1.656.172 (INEP, 2023). Isso evidencia um aumento de 188.649 ingressantes, traduzindo-se em
um incremento de 12,85% no niimero de novos estudantes em cursos presenciais no pais.
Destaca-se que os numeros de ingressantes, de acordo com o referido Censo, foram
decrescentes de 2017 até 2021.

Outra informagao relevante fornecida pelo Censo da Educagao Superior (INEP, 2023)
¢ que, a partir de 2020, o niumero de ingressantes em cursos Educagdo a Distancia (EaD) foi
ligeiramente maior do que o volume de estudantes que ingressaram no ensino superior
presencial. Em 2022, apenas dois anos depois, a quantidade de estudantes na modalidade a
distancia foi de 3.100.556 de estudantes, praticamente o dobro quando comparada @ modalidade
presencial.

No entanto, apesar dos avangos visando a melhoria do ensino superior e a democratizar
e ampliar o acesso, uma situagdo em particular tem ganhado destaque: os indices de evasdo e
de retencdo discente nas IESs. Sobre o assunto, algumas defini¢des de evasdo tém sido
empregadas: “saida do estudante da instituicao antes da conclusdo do seu curso” (Baggi; Lopes,
2011, p. 370) ou “desisténcia definitiva do estudante em qualquer etapa do curso” (Abbad;
Carvalho; Zerbini, 2006). Para Polydoro (2000) também considera o trancamento de matricula
como um tipo de evasdo, mesmo que seja algo temporario.

Quanto a retengdo, a palavra refere-se ao processo que resulta na permanéncia
prolongada do estudante no curso de graduacdo, ocasionando um atraso no periodo previsto
para a conclusdo da matriz curricular do curso (Pereira et al., 2015). Nessa perspectiva,
Carvalho (2018) afirma que permanéncia e a evasdo sdo fenomenos diretamente relacionados.
O estudante em situagdo de vulnerabilidade quanto aos seus estudos e a sua vida académica,
acabara por interromper a sua matricula na universidade. Por isso, as estratégias adotadas pela

universidade para enfrentar essa vulnerabilidade precisam garantir a sua permanéncia.
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Silva Filho et al. (2007) mencionam que numeros altos de retengdo comprometem os
indices de conclusdo de curso, o que ocasiona a ociosidade de recursos humanos e materiais,
provoca a evasao do estudante e pode gerar prejuizos, tanto para a institui¢do como para a
sociedade, por retardar e reduzir o retorno social ligado a formacao de profissionais de nivel
superior. Portanto, esse fato requer das IESs a implementacdo de acdes de viabilizagdo da
permanéncia ¢ da conclusao exitosas dos estudantes nos cursos superiores.

O esvaziamento nos cursos de graduagao representa uma preocupagao crescente para os
profissionais do ensino superior no pais. Reconhecer as causas e os fatores que contribuem para
a evasdo/retenc¢ao no ensino superior ¢ essencial para a compreensao da realidade dos discentes
e para subsidiar o desenvolvimento de a¢des e estratégias que garantam o acesso, a permanéncia
e a conclusdo do curso com qualidade (Lima; Zago, 2018).

No caso da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), foco desta pesquisa,
segundo relatorio divulgado pela prépria universidade em 2017, utilizando dados de matriculas
de 2012 a 2017, revelou-se, por meio de anélise estatistica, que: 33% das evasdes ocorrem no
1.° semestre do curso; 51% das evasdes acontecem até o final do 1.° ano; e 72% das evasoes
sao visualizadas até o final do 2.° ano. Além disso, no caso da referida instituicao, os maiores
indices de evasdo foram registrados nos cursos de licenciatura, seguidos por tecnologia e
bacharelado (UTFPR, 2017a).

Considerando esses aspectos iniciais apresentados, o questionamento central desta tese
foi: Quais sdo os fatores que influenciam a evasao nos cursos de Engenharia Civil da UTFPR
na percepgao dos estudantes e dos professores do curso?

A motivagdo para o desenvolvimento da pesquisa partiu da minha experiéncia pessoal
como aluna do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica (Cefet) e como professora da UTFPR.
Um breve historico da minha trajetdria: como aluna do Cefet, campus de Pato Branco — PR, fiz
o Curso Técnico em Edificacdes; depois graduei-me em Tecnologia em Construgdo Civil
(2000-2004); na atuagao profissional, tenho 15 anos como professora da UTFPR, atuando como
docente substituta no campus de Pato Branco - PR entre os anos de 2005 e 2006; depois
novamente como professora substituta de 2009 a 2010 no campus de Dois Vizinhos — PR e, a
partir de 2012, como professora efetiva do campus de Toledo - PR, onde estou lotada no curso
de Engenharia Civil até o momento. Nesse caminho, fiz parte a transi¢do do Cefet para UTFPR,
que se consolidou como a primeira e Unica universidade tecnologica do Brasil e expandiu-se
para todas as regides do estado do Parana.

Em minha trajetéria como aluna e professora no curso de Engenharia Civil, foi possivel

perceber que muitos estudantes desistem no inicio ou no decorrer do curso da graduagdo e/ou



21

ficavam retidos nos periodos, demorando mais para se graduarem-. Esse dado ¢ verificado em
trabalhos da literatura, como Cardoso, Souza e Soares (2021), que mencionaram o elevado
indice de retengao de estudantes do curso de Engenharia Civil do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG), principalmente o mau desempenho em disciplinas elementares do curso devido
ao despreparo proveniente do ensino basico. Santos e Kraemer (2018), igualmente, avaliaram
as reprovacdes no curso de Engenharia Civil, especialmente na disciplina de Célculo I, levando
a desisténcia do curso.

Esses dados embasam teoricamente a minha percep¢do pessoal como académica e
professora. Como fruto dessa experiéncia, senti a necessidade de compreender as
especificidades do estudante desistente ou retido e os motivos que contribuiram para essa
situacdo, buscando, nesse contexto, pensar que estratégias institucionais podem ser formuladas
para resolver ou diminuir as taxas de evasdo/retengao.

A partir disso, delineou-se o seguinte objetivo geral de pesquisa: verificar, por meio da
percepgdo dos estudantes e professores, quais os fatores que influenciam a evasdo nos cursos
de Engenharia Civil dos seis campi da UTFPR, problematizando os motivos que levam a
evasdo, para que, em outro momento, se possa compreender as possiveis caréncias e agoes
institucionais a serem tomadas para contribuir com a redug¢do da evasdo nos cursos de
Engenharia Civil.

Para atender ao objetivo geral, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: a)
levantar o historico da educagdo superior no Brasil; b) conhecer as diretrizes e
regulamentagoes dos cursos de Engenharia Civil no Brasil e no Parana, c) descrever os campi
da UTFPR que ofertam o curso de Engenharia Civil; d) identificar, a partir das experiéncias
dos estudantes e professores, os fatores que motivam a evasdo, e) comparar e problematizar
as diferengas nos indices apresentados entre os seis cursos analisados, f) contribuir com dados
e informagoes que auxiliem no desenvolvimento de programas institucionais de capacitagdo
para os professores de Engenharia Civil, em especifico, e demais engenharia, em geral.

Metodologicamente, realizou-se um estudo exploratorio, de abordagem qualitativa e
quantitativa, a partir de um estudo de caso, uma vez que se investigou o curso de Engenharia
Civil da UTFPR. A abordagem qualitativa foi utilizada considerando a parte do referencial
tedrico para se compreender, com base na bibliografia, os dados obtidos quantitativamente.

Para gerar os dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, como parte da
pesquisa qualitativa, com 13 professores que ministravam as disciplinas de Célculo, do primeiro

ao terceiro semestres do curso. A delimitagdo quantitativa ocorreu por meio da aplicagdo de
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questionarios de forma objetiva, utilizando o Google Forms, a 1.036 estudantes dos seis campi
da UTFPR onde ha o curso de Engenharia Civil.

Diante do cendrio apresentado, esta pesquisa tem relevancia social e cientifica na
medida em que se propde investigar os fatores que influenciam a evasdo e a reten¢do nos cursos
de Engenharia Civil da UTFPR.

Para apresentar os resultados, esta tese foi organizada em sete capitulos, sendo esta
introducao o primeiro. No segundo capitulo, intitulado 4 escola dualista, apresentaram-se
reflexdes sobre: o dualismo escolar, mencionando-se o antagonismo presente; a escola como
reprodutora das mazelas sociais; o reflexo desse cenario no ensino superior; € um breve
historico da UTFPR, em que foram tecidas consideracdes sobre o passado e o presente no
tocante ao dualismo existente.

A seguir, no terceiro capitulo, foram apresentadas as diretrizes e as regulamentacdes do
curso de Engenharia Civil no Brasil e na UTFPR, além da descri¢ao dos seis campi da UTFPR
que ofertam o curso, nos quais foi realizada a pesquisa de campo.

No quarto capitulo, abordou-se a questdo da evasdo e da retencdo no ensino superior,
buscando estudos desenvolvidos por pesquisadores brasileiros que apresentam diferentes
perspectivas acerca de um mesmo fenomeno. Ao se recorrer a tais estudos na literatura, foram
evidenciados trés fatores principais associados a evasao no ensino superior: a territorialidade, a
saude mental e a formagdo pedagdgica dos professores que atuam no curso. Como a evasao foi
um tema central desta tese, mencionaram-se as politicas de acesso e de permanéncia dos
estudantes no ensino superior, com foco na UTFPR. Os dois Gltimos aspectos explorados no
capitulo foram sobre a presenca feminina no curso de Engenharia Civil e a Teoria da
Semiformagdo, de Theodor Adorno, enriquecendo a temética da evasao.

No quinto capitulo, descreveu-se o percurso metodologico da pesquisa, indicando-se a
natureza da pesquisa, o universo € a amostragem, o processo de configuragdo e a validagao do
instrumento para coletar e analisar os dados.

No sexto capitulo, sdo compartilhados os resultados da pesquisa, analisando-os a luz do
arcabouco tedrico apresentado nos capitulos dois e trés.

Por fim, no sétimo capitulo, sdo tecidas as consideragdes finais, retomando-se os
objetivos de forma a verificar se foram contemplados durante a realizacdo da pesquisa,
destacando-se os resultados mais relevantes a serem considerados estrategicamente e

apresentando-se sugestoes para trabalhos futuros.
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2 AESCOLA DUALISTA

Com a queda do sistema feudal e o advento do capitalismo no século XIII, a burguesia
se tornou cada vez mais influente. Na busca por apoio, aliou-se aos reis para poder desenvolver
as suas atividades mercantilistas. Como consequéncia, houve a mudanga no setor produtivo e
nas relagdes de trabalho, contexto em que a producao passou a ser fortemente motivada pelo
lucro e os detentores dos meios de producao comecaram a empregar estratégias e técnicas
visando a extracdo de mais valia absoluta (exploragdo da mao de obra assalariada) e a
racionalizacdo do processo produtivo (Silva et al., 2015). Somadas a isso, posteriormente, as
relagcdes sociais opressoras e desiguais, como aponta Gramsci (1978), passaram também a
incidir sobre a instituicdo escolar e a determinar as finalidades do processo educativo.

Considerando esses aspectos, pode-se entender que a escola foi organizada de modo a
contemplar as diferentes demandas do capital. Se, por um lado, ha um grande sistema de ensino
que visa a formacdo minima para a classe trabalhadora, ha também espagos de preparacao
técnica para outro perfil de estudante, assim como institui¢des pensadas para a formagao e para
a reproducdo de estudantes com maior capital economico. Em sintese, o sistema de ensino nao
corresponde a uma estrutura homogénea e universal, pelo contrario, explicita as desigualdades
e as contradi¢des do modelo econdmico hegemdnico.

Para Bourdieu (2007), a escola torna-se responsavel pela legitimacao das desigualdades
sociais. O sociologo afirma que as teorias classicas, ao se debrugarem sobre o papel do sistema
de ensino, afirmavam a sua fungdo como reprodutora dos valores culturais da sociedade,
ignorando que, por essa mesma fungdo, ela seria também reprodutora das relagdes sociais
(Bourdieu; Passeron, 2014). Segundo Bourdieu (1996), “[...] a reprodugdo da estrutura de
distribuicao do capital cultural se d4 na relacdo entre as estratégias das familias e a logica
especifica da institui¢ao escolar [...]” (Bourdieu, 1996, p. 35), conservando as relagoes de forca
entre as classes: dominantes na condi¢gdo de dominantes ¢ os dominados na condi¢do de
dominados (Alves, 2017).

A escola dual na contemporaneidade, conforme menciona Libaneo (2012), ¢ uma escola
caracterizada por proporcionar o conhecimento para os ricos € o acolhimento social para os
pobres. Nesse contexto, os fins e a intencdo da educacao escolar revelam-se dentro do aspecto
capitalista, que vai além da aparente estabilidade econdmica e da mascarada harmonia social.
Todavia, se ¢ pela educagdo que se implantam formas de dominagdo, também € por essa mesma
educacdao que se vislumbram mecanismos de resisténcia (Gramsci, 1978), isso porque a

educacdo ¢ uma experiéncia essencialmente humana, sendo culturalmente formada pelas
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experiéncias acumuladas pelas geragdes e constantemente transformada nas diversas esferas
sociais, especialmente pelas relagdes de trabalho.

A dimensao subjetiva da educagao contempla a producao do saber, da teorizagdo, da
filosofia e da ciéncia. Devido a sua amplitude, é importante discutir os saberes produzidos, para
quem e por quem, sobre o espago escolar e a sua fun¢do social. Refletir sobre o fendmeno
educacional e os desafios que se apresentam consiste em uma tarefa necessaria, pois nao se trata
apenas de perspectivar o ato educativo em si, mas também de equacionar as relagdes de
dominagdo que tanto sobrepujam quanto se originam a partir da instituicao escolar.

No livro Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2008) destaca que o trabalho educativo,
de fato, capacita o homem em sua formagao humanizada e desperta-o para sua esséncia humana,
sensivel e social. Sob esse entendimento, o ato de educar ¢ historicamente produzido,
transformado e culturalmente imortalizado, comportando um significado politico e
representando a propria sobrevivéncia do homem e a esséncia do “educador”.

Contudo, mesmo diante de toda a sua importancia, observa-se que o direito inalienavel
a educacdo ndo garante o seu acesso, nem mesmo a formac¢ao humanitaria dos sujeitos. E por
que nao? Para entender essa dicotomia entre educacao e humanizacao, ¢ necessario pensar a
sociedade nas suas diferentes formas e manifestagdes dentro e fora da escola. Abordar o
processo educativo e a relagdo do trabalho dentro da dindmica social auxilia a compreender e a
identificar o movimento educacional atualmente. A intengdo, neste estudo, ndo € esgotar o tema
proposto, mas, em um recorte dele, discutir a problemadtica da escola dualista com bases nos
postulados tedricos de Baudelot e Establet (1999). Esses autores denunciam a existéncia de uma
escola dualista, dividida em duas ideologias advindas da concepgdo burguesa de mundo, para

manter distintas as classes sociais. Para os teoricos,

A escola, em que pese a aparéncia unitaria e unificadora, ¢ uma escola dividida
em duas grandes redes, as quais correspondem a divisdo da sociedade
capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado. E a
divisdo da sociedade em classes antagonistas que explica em ultima instancia
ndo somente a existéncia das duas redes, mas ainda (o que as define como tais)
os mecanismos de seu funcionamento, suas causas e seus efeitos (Baudelot;
Establet, 1971 apud Saviani, 1999, p. 35-36).

Na visdao de Baudelot e Establet (1999), a escola tem um carater reprodutivista e, por
esse motivo, ¢ organizada intencionalmente de forma dual. Para a parte da populagcdo com maior

capital econdmico, a escola tem a finalidade de transmitir conhecimento para que se ocupem os
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cargos de lideranca. Para os menos favorecidos, porém, a escola somente cumpre com seus
deveres sociais de formar trabalhadores, aptos a ser influenciados pelo sistema governamental.

Seguindo essa perspectiva, neste capitulo, discute-se a escola dual no Brasil, o seu
reflexo na sociedade e a sua influéncia historica nos cursos superiores, especificamente nos de
Engenharia

Inicialmente, reflete-se sobre o antagonismo escolar no sentido da escola elitizada, com
uma matriz escolar separada por classe social e poder aquisitivo dos individuos. Depois,
observa-se a escola como espago que reproduz as mazelas sociais, uma vez que, na pratica, nem
todos tém as mesmas condi¢gdes de aprendizagem e, por isso, ndo ¢ unanime o desenvolvimento
social e intelectual dos estudantes. Na sequéncia, analisam-se os reflexos da escola dual no
ensino superior, a fim de verificar como a manutengdo de ‘dois sistemas escolares’ — um
direcionado para a elite e o outro para a classe menos favorecida — afeta a vida académica do
estudante que ingressa no ensino superior. Por fim, , discorre-se sobre o histérico da UTFPR,
desde o seu surgimento, com uma breve referéncia ao inicio do curso de Engenharia Civil na

referida instituigao.

2.1 Algumas reflexdes sobre o dualismo escolar

Nesta se¢do, tendo-se como base os estudos de autores como Marx, Baudelot, Establet
e Gramsci, discute-se o sistema educacional antagdnico composto por duas matrizes escolares,
separadas pela classe social e pelo poder aquisitivo dos individuos, as quais, devido a sua
natureza, exercem a manutencao da desigualdade social.

De um lado, tem-se uma escola de carater manufatureiro, com vistas a formagao de mao
de obra imediata para que os individuos formados adentrem precocemente no mercado de
trabalho, de outro, tem-se uma escola de carater intelectual, que fornece embasamento para o
estudante ingressar no ensino superior. Essa divisdo acentua a tensdo entre educagdo publica e
privada (Guzzo; Euzebios Filho, 2005).

A educacdao ¢ representada pela instituicdo escolar e pelo trabalho socialmente
elaborado, elementos que andam juntos e sdo constituintes ¢ mediadores da formacgao
intelectual e social dos sujeitos. A critica, nesse caso, € quando se separam, quando um processo
educativo ensina somente o manual e o outro apenas o intelectual. Um ensino de qualidade nao
deve pensar o processo educativo separadamente do processo produtivo, ou vice-versa.

Ignorar a relagdo existente entre ambas as atividades ou desvincular as suas funcgdes das

demais instancias sociais pode obscurecer ainda mais a compreensao da organizagdo social e
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da percepgao das formas de dominag@o entremeadas no circuito sociedade-educagao. Por isso,
a auséncia ou a fragilidade de reflexdes sobre essa relagdo prejudica a formagao humana e
favorece a propagacdo de um sujeito alienado e acomodado.

Nesta pesquisa, entende-se por alienado aquele sujeito manipulado para atender aos
interesses de uma parte da sociedade. Ele deixa-se influenciar pelo meio onde vive e se esquece
de seus sonhos e anseios. A sua espontaneidade gera conflitos e contradi¢des em sua vida. As
suas habilidades sao desenvolvidas para o trabalho e nao para tomar decisdes fundamentadas
(Marx, 1984).

Segundo o Dicionario do Pensamento Marxista,

Alienagdo, no sentido que lhe ¢ dado por Marx, ¢ a agdo pela qual (ou estado
no qual) um individuo, um grupo, uma institui¢do ou uma sociedade se tornam
(ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados a) aos resultados ou
produtos de sua propria atividade (e a atividade ela mesma), e/ou b) a natureza
na qual vivem, e/ou ¢) a outros seres humanos, ¢ — além de, e através de,
também d) a si mesmos (as suas possibilidades humanas constituidas
historicamente). Assim concebida, a alienagdo é sempre alienagdo de si
proprio ou autoalienacao, isto €, alienagdo do homem (ou de seu ser proprio)
em relagdo a si mesmo (as suas possibilidades humanas), através dele proprio
(pela sua propria atividade) (Bottomore, 1988, p. 19).

Esses sujeitos, dominados pela estrutura capitalista, tornam-se produtores alheios a
totalidade do processo de produ¢do, bem como a qualquer outro processo de formacao que lhes
¢ externo. Essa estrutura passa a fazer parte de suas vidas, dominando-os como se fossem forcas
naturais e passando por cima de suas pretensdes como um terremoto (Marx, 1993).

Nesse contexto, os trabalhadores tornam-se individualistas e unilaterais, pois se retira
deles a consciéncia politica, critica e sensivel, em qualquer instancia, at¢ mesmo fora da fabrica,
nas escolas. Assim, o sujeito alienado ndo reflete, ndo analisa, ndo questiona o processo
produtivo do qual participa, bem como a sociedade onde vive, convertendo-se em um
mecanismo do sistema e refletindo a ideologia escolar manufatureira. Os resultados, desse
modo, sdo imediatistas: preparam o sujeito apenas para o mercado de trabalho, sem pensar no
seu desenvolvimento intelectual e cultural, fazendo com que se torne cada vez mais parecido
com o produto, resultado do seu trabalho (Luz, 2008).

Nesse quadro, observa-se que a educagdo foi uma das instancias mais afetadas, servindo
como instrumento para a submissdo do sujeito nas exigéncias que o capital necessitava para se
manter. Conforme argumentam Baudelot e Establet (1999), a separagdo entre os ensinos ¢ um
dos dilemas da escola. A formacao intelectual e académica, de um lado, e a técnica profissional,

de outro. A existéncia de duas escolas diferentes desenvolve, assim, processos educativos para
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sujeitos socialmente separados pela classe social e pelo poder aquisitivo. Essa via de mao dupla
impossibilita um didlogo formativo e promove um ambiente extremamente influenciador em
uma légica mercadoldgica de producao em massa e de uma pequena parcela que usufrui de uma
educacao elitizada.

Esse embate ocorre quando, em uma sociedade capitalista, se separa o produto do
trabalho do seu trabalhador. O mesmo acontece na educacdo, quando se separa 0 processo
intelectual do manual, deturpa-se o objetivo do ato educativo, tornando-o exclusivista e
seletivo. Dessa forma, reafirma-se a ideia de que o reconhecimento da educagdo como direito
de todos ndo corresponde e ndo ¢ suficiente para a formac¢ao humanitaria dos sujeitos (Melsert;
Bock, 2015).

A mesma fragmentacdo do trabalho socialmente produzido esta presente no ambiente
escolar, conforme admite Aranha (2006). Para essa autora, a pratica pedagdgica estd a mercé
da ideologia capitalista dentro da sua organizacao escolar. Essa realidade concretiza-se quando
a escola permite formacdes diferentes para cidaddos oriundos de classes sociais diferentes. Na
visdo da pesquisadora, a pratica pedagogica se alia a reprodugdo ideolodgica burguesa, por
estabelecer métodos diferentes a estudantes de classes sociais diferentes. Trata-se, nesses
termos, de uma educac¢do escolar afinada com a divisdo de classes, sendo evidente a estreita
relacdo entre a educacdo e o processo produtivo.

Problematizar essa conjuntura permite compreender, sobretudo, as atribuigdes
conferidas a escola. A partir desse olhar, percebe-se que a institui¢do escolar funciona como
uma estratégia organizada com base em um conjunto de procedimentos planejados para
alcangar o objetivo da classe dominante: manter o controle das futuras geragdes (Gramsci,
1978). Althusser (1987) consolida a ideia de Gramsci ao considerar a escola como um aparelho
ideoldgico silencioso do Estado, que serviria para inculcar, na cabeca de criangas e jovens de
todas as classes sociais, a doutrina das classes dominantes, fazendo com que as classes
subalternas reconhecessem o seu lugar por meio da sujeicdo a economia capitalista.

De acordo com Althusser (1987), a escola desempenha um papel fundamental na
reproducgao da estrutura social, uma vez que ¢ um ambiente no qual criangas de todas as classes
sociais passam um periodo significativo durante a sua formacao de ideais e de valores que
podem ser influenciados tanto pela educacao prévia recebida em casa quanto pela experiéncia
escolar em si. O seu papel (familiar e/ou escolar) sera relevante por todo caminho trilhado, ndo
s6 na infancia, mas também na fase adulta. Assim, a escola est4 entre as maiores responsaveis
pela formacao ideoldgica do individuo, introduzindo uma relagdo que determinard a sua

condig¢do social como agente de produ¢do ou como agente de submissao no setor econdmico.
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O processo de desenvolvimento econdomico e social advindo da Revolucdo Industrial
(1850) e os seus reflexos marcaram profundamente a educagao no Brasil entre o final do século
XIX e inicio do século XX. Sobre o modo capitalista que se instaurou, pode-se afirmar que, da

perspectiva da

[...] analise historica global do modo de producdo capitalista e, portanto, da
teoria decorrente dessa analise o desenvolvimento do capitalismo implicou o
deslocamento do eixo da vida societdria do campo para a cidade e da
agricultura para a industria, ocorrendo, inclusive, um progressivo processo de
urbanizagdo do campo e industrializagdo da agricultura (Saviani, 2007, p.
191).

Em outras palavras, essa alianca entre governo e os donos de meios de produgao resultou
em um arranjo de for¢as que procurava, além de garantir um controle social por meio do proprio
sistema econdmico, produzir uma legitimacdo por meio da elaboragdo de todo um aparato
ideologico que visava a padronizar agdes, pensamentos € comportamento das massas. Essa
situagdo, por sua vez, acarretou a perda da consciéncia critica que, associada a mecanizagado e
a homogeneizacao, conduz ao estado alienado dos sujeitos. Nao bastasse essa dindmica, a
minoria dominante entendeu que deveria proporcionar uma educagdo que atendesse a um
modelo ideal de formagao para gerir a maioria dominada (Althusser, 1987).

Diante de tais mudancas, o cenario educacional sofreu alteracdo no seu caminho rumo
a um modelo de sociedade que visava mais ao “ter” do que ao “ser”. Em decorréncia disso,
houve a imposi¢cdo de uma nova funcao social a escola, que passou a ser vista como reflexo da
sociedade. Nessa circunstancia, priorizou-se um modelo pedagodgico e organizacional que
possibilitasse a sustentacao da reprodugdo social dentro de um modelo capitalista em avanco.

Dessa maneira, houve a incorporacdo de uma ideologia'! em que o sujeito s6 é
considerado alguém de valor pela quantidade de bens e ndo por sua esséncia. Marilena Chaui
(2008), em seu livro Convite a filosofia, afirma que ideologia ¢ “[...] o ocultamento da realidade
social, onde o dominador cria ideologias para justificar a sua forma de exploragdao econdmica e
politica sobre a classe explorada, legitimando sua forma de dominagdo e fazendo com que

parecam verdadeiras e justas” (Chaui, 2008, p. 28).

"Por ideologia, aceita-se o conceito de Marx, descrito por Marilena Chaui em seu livro Convite a filosofia (2008).
Para a autora, o conceito tem como objeto um pensamento historicamente privilegiado. Segundo Marx, o que torna
possivel a ideologia ¢ a luta de classes, isto ¢, a domina¢do de uma classe sobre as outras. Contudo, o que faz da
ideologia uma forca quase impossivel de ser destruida ¢ o fato de que a dominagéo real ¢ justamente aquilo que a
ideologia tem por finalidade ocultar.
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A autora complementa que “[...] uma ideologia ndo possui um poder absoluto que ndo
possa ser quebrado e destruido” (Chaui, 2008, p. 28). Assim, “[...] quando uma classe social
compreende sua propria realidade, pode organizar-se para quebrar uma ideologia e transformar
a sociedade” (Chaui, 2008, p. 28). Partindo do pressuposto que o agir era melhor que o pensar,
segundo Enguita (1989) “[...] no fragor do processo de industrializagdo e de resisténcia ao
mesmo, a escola adotou como norte a preparacao de criangas e jovens para constituir uma mao
de obra assalariada disposta, docil e manejavel” (Enguita, 1989, p. 120).

Nesse contexto, a escola publica foi tomando forma e, com a nova produgdo da vida
material, foi-lhe incorporada a exigéncia da preparacao de sujeitos adaptados e habilitados para
trabalhar nas fabricas e com formagao ideoldgica para manter o status quo sem nenhum tipo de
resisténcia ou revolugao por parte do trabalhador proletariado. A escola tornou-se a melhor
ferramenta para esse fim, passando adiante os principios de que, quanto mais se dedicasse ao
crescimento da empresa, ele (sujeito) também cresceria, levando o seu desempenho a ser
refletido em melhores salarios e possiveis mudangas de cargo.

Consoante a isso, 0 objetivo da alienagdo do sujeito ao trabalho estaria consolidado. O
sujeito transferiria a sua esséncia para o trabalho, ndo se reconhecendo mais fora dele,
desestimulando-o a pensar em suas proprias necessidades e a dedicar-se as necessidades da
empresa, servindo aos interesses das industrias (Peto; Verissimo, 2018).

No periodo de transicdo para a era da industrializacdo, a escola tornou-se a maior aliada
da implementacdo dos moldes capitalistas. O foco dessa instituicdo foi, portanto, a busca
incessante da ordem, da pontualidade e de qualidades que formariam um trabalhador sujeito as
exigéncias do capitalismo. O ensino reflexivo, de alto padrio e de formag¢do humana, ficaria
restrito a parcela elitizada que compunha os grupos burgueses. Por ensino reflexivo entende-se
o processo dindmico, com espago para criacao e reflexdo, em que novos conhecimentos sao
gerados e modificados continuamente (Cruz, 2005).

Conjecturando sobre a dimensao do ato educativo dentro dessa sociedade capitalista,
percebe-se, conforme apontam Baudelot e Establet (1999), que o poder econdmico langou as
regras da produgao fabril para dentro dos muros da escola, remodelando as praticas educativas.
Diante do exposto, compreende-se a preocupacao da burguesia em manter um ponto de
equilibrio entre uma educagdo capaz de dominar a grande massa para o trabalho exaustivo e
uma educacdo para a elite que ndo precisasse ir ao chdo da fabrica, ficando apenas em
escritorios.

Baudelot e Establet (1999), ao apresentarem a divisdo dual de classes na escola,

contribuem para desvendar a ilusdo ideoldgica da unidade da escola. Esses autores, de
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orientagdo marxista, desvelam o mito da escola tunica, descrevendo os mecanismos de
segregacao e alienacao sociais, que se estendem a escola e sao refletidos por ela.

Sobre o sujeito alienado, Marx (1993) escreve: “[...] quanto mais o trabalhador produz,
tanto menos tem de consumir, quanto mais valores cria, tanto mais sem valor e mais indigno se
torna; quanto mais refinado o seu produto, tanto mais deformado o trabalhador, quanto mais
civilizado o produto tanto mais barbaro o trabalhador [...]” (Marx, 1993, p. 161). De acordo
com o autor, o0 homem nao ¢ somente alienado quanto ao seu trabalho e o produto deste, mas
também ao trabalho e ao produto do trabalho de outros homens, encontrando-se, pois, alienado
da vida social e da vida humana. Ele dedica-se tanto ao trabalho que se esquece das relagdes
sociais, acaba por “endeusar” o produto do seu trabalho e torna-se inferior a ele.

Nessa logica da alienagdo, os individuos trabalham para suprir as suas necessidades
basicas, tornam-se doceis, submissos e produtivos. Esquecem-se da importancia das relagdes
sociais nas quais ocorrem trocas de conhecimento e ampliacdo dos lagos de amizade. Tal
disciplinarizacdo torna o sujeito semelhante ao mais humilde animal, de modo que a sua vida
se resume a suprir as suas necessidades fisiologicas, levando a uma diminui¢ao das qualidades
genuinamente humanas: as trocas de experiéncias entre os homens e a evolugdo intelectual
(Pimenta, 2009).

Marx e Engels (1993 apud Duarte, 2004) e Saviani (1994) corroboram essa ideia, ao
descreverem que a primeira caracteristica que diferencia os homens dos demais animais ¢ a
forma como ambos atuam. Os animais agem por instinto e usam isso para satisfazer as suas
necessidades biologicas, a sua manutengdo e possibilitar a reproducdo. O homem, porém,
transforma o ambiente por meio do seu trabalho para produzir meios de satisfazer as suas
necessidades, ndo essencialmente bioldgicas, muitas vezes apenas para seu bem-estar fisico e
psicolégico, adaptando a natureza para si.

Nas palavras de Saviani (2007),

[...] a esséncia do homem ¢€ o trabalho. A esséncia humana nao é, entdo, dada
ao homem; ndo ¢ uma dadiva divina ou natural; ndo ¢é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana ¢ produzida pelos
proprios homens. O que o homem &, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem
¢ um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: é um processo historico (Saviani, 2007, p.
154).

Nesse tipo de sociedade, so6 € rico quem tem capital, deixando de lado a verdadeira

esséncia da riqueza humana, a qual ¢ completa quando as suas urgéncias naturais estdo
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preenchidas. O excesso e a imoderagdo sdao necessidades momentaneas que, apos adquiridas,
sobressaem no desgaste fisico e mental do trabalhador. Essa alienagcdo denunciada tanto pelos
autores franceses quanto, inicialmente, pelo proprio Marx e por Engels nas obras Manuscritos
economicos-filosoficos (1976, 1993), A sagrada familia (2003) e A ideologia Alema (2007), ¢
unilateral, ou seja, ao sujeito alienado foi conferida a possibilidade de desenvolver apenas as
capacidades executivas.

Em didlogo com Marx (1993), pode-se afirmar que o sujeito passa a ser menos valioso
que o objeto produzido. A “civilizagao” do produto, descrita por Marx, ¢ chamada por Mészaros
(2006) de fetichismo, sendo que o “mundo das coisas” passa a ter mais valor que o proprio
homem. Nesse sentido, “[...] na medida em que as circunstincias nas quais o individuo vive
apenas lhe permitem desenvolver uma qualidade, a custa das demais, o individuo, entdo, nao
vai além de um desenvolvimento unilateral, mutilado” (Marx, 1958 apud Manacorda, 2010, p.
85).

Os autores supracitados denunciam que a mercadoria ndo ¢ mais o produto
confeccionado e criado, € sim o proprio trabalhador. Nessa perspectiva marxista, explicitam-se
as relagoes entre educacgao, trabalho e cidadania, e, decorrente disso, o trabalho alienado gera a
educacao unilateral, que permite uma formagao marginalizada e politicamente pobre, inclinada
a ignorancia.

Para compreender os reflexos do capitalismo no sistema educacional, ¢ fundamental
analisar a luta de classe dentro das escolas e as ideologias por elas impostas p. A alienagdo
gerada nesses ambientes faz com que os sujeitos se sintam inferiores aos outros e tornem-se
pessoas infelizes ao olharem para as suas proprias vidas. O ambiente escolar, que deveria ser o

lugar de crescimento, torna-se o lugar de opressdo, como discute-se a seguir.

2.2 A escola como espaco de reproducio de mazelas sociais

Nesta secdo, reflete-se sobre a escola e as suas influéncias no contexto social. Nao ¢ de
hoje que a escola também ¢ dividida em classes sociais e, para cada uma delas, sdo aplicados
métodos diferenciados de ensino. A palavra “escola” origina-se do grego scholé e significava
ocio, lazer e tempo livre (Santos, 2008). Na antiguidade, a escola era o lugar de pessoas
desocupadas, direcionada as pessoas com tempo livre: a classe dominante. Nao era, desse modo,
uma necessidade, mas sim um capricho.

A classe mais favorecida recebia a educacdo escolar, ao passo que era negada aos

trabalhadores e aos seus filhos. Os proletarios e seus familiares ndo frequentavam a escola, pois
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aprendiam o seu oficio no dia a dia; a escola era a “vida”, a escola da mao de obra (Saviani,
1994). Ressalta-se que a escola grega ndo tinha o mesmo formato das escolas atuais. Na
realidade, a estrutura e o proposito da educacdo tém sido alterados ao longo da historia,
especialmente ap6s a Revolu¢do Industrial, quando a educagdo formal se tornou mais
generalizada e acessivel.

Partindo da leitura marxista, constata-se que a humanidade ¢ dividida em classes e,
dentro do cenario social dicotdmico, em que um explora e domina o outro, explicita-se a luta
de classes. A esse respeito, comungando da proposta dos autores franceses Baudelot e Establet
(1999), expressa na obra La escuela capitalista, Saviani (1999, 2002) também observa o
antagonismo escolar e aponta a visdo burguesa como propulsora da ideia dualista de escola,
pois separava os trabalhadores em atores intelectuais e atores manuais. Provém disso o termo
“escola dual”.

A educagdo, mais especificamente a escola, e o trabalho andam juntos. A escola € o que
impulsiona o homem para o trabalho. Dentro desse contexto, a classe burguesa via dois tipos
de escolas: uma para formar as massas, com mao de obra qualificada, cursando apenas o ensino
basico e, caso houvesse prosseguimento nos estudos, ficariam restritos a algumas profissoes,
em que continuariam sendo operarios; a outra para a elite, destinada a formagao intelectual e
direcionada ao ensino superior e as profissdes de maior prestigio (Saviani, 1994).

Os efeitos dessa divisdo entre gerentes e subalternos, nos processos produtivos fora da
escola, podem ser representados pela ““[...] separacdo material das praticas escolares e das
praticas produtivas (da teoria e da pratica)” (Snyders, 1981 p. 147). Em suma, Baudelot e
Establet (1999) definem a escola em dois grandes niveis basicos: a primdria profissional,
direcionada aos que deveriam ocupar cargos de execucdo, filhos de pais operdrios, € o
secundario superior, para os filhos dos burgueses, intelectualmente mais aptos e que ocupariam
cargos de geréncia.

Sobre essas ponderagdes, € injusto afirmar que a escola seja culpada por essa separagao,
mesmo que ela conceba a postura ideoldgica advinda da burguesia. O responsavel por essa
condi¢do ¢ o sistema capitalista. Ao separar a sociedade em classes sociais, o capitalismo
também fez essa divisdo dentro do ambiente escolar. Os filhos dos burgueses nao estudavam
nas mesmas escolas que os filhos dos proletarios. Por mais que a sociedade capitalista quisesse
generalizar a escola, isso aparecia de forma contraditoria nos discursos de alguns tedricos, os
quais diziam que era totalmente desnecessaria a escola aos trabalhadores, pois roubaria tempo

de producao; as criangas, ao invés de estarem trabalhando, ficariam estudando (Saviani, 1994).
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Outros pensadores, como o economista Adam Smith, via a escola como uma
contribuinte para o capitalismo e defendia que a instru¢ao basica ao trabalhador era essencial
para o desenvolvimento industrial; o que passasse disso se tornaria prejudicial (Saviani, 2003).
Segundo Smith (1996), o conhecimento deveria ser transmitido de maneira gradual e restrito
aos contetdos decisivos para a sua atuagao no mercado de trabalho.

As “doses homeopaticas”, segundo Smith (1996), seriam repassar ao trabalhador o
conhecimento minimo importante para inseri-lo no processo industrial. Na visao desse teorico,
o conhecimento intelectual dava poder ao homem e ndo deveria ser transmitido as classes
operarias, que deveriam ser detentoras somente da for¢a de trabalho e do conhecimento raso.
Em suas palavras, “[...] com gastos muito pequenos, o Estado pode facilitar, encorajar e até
mesmo impor a quase toda a populagdo a necessidade de aprender os pontos essenciais da
educacdo, isto &, ler, escrever e calcular” (Smith, 1996, p. 246).

Autores como Gramsci, Baudelot e Establet identificam esse sistema de ensino e
expdem uma rede heterogénea. Conforme citado por eles, essa mesma rede ¢ dividida em duas,
de forma velada, de maneira que a massa de criangas de origem proletaria ¢ escolarizada e
conduzida a situacdes opostas. Esses tedricos apontam para duas intensas ideologias que
ficariam incrustadas até hoje no sistema de ensino: a dominante, representada pela elite
burguesa, e a dominada, representada pelo povo pobre e proletario, com uma unica identificagdo
entre elas, a relagdo de oposicao e de opressdo, ja que uma se define por ser proprietaria dos
meios de produgdo e a outra tem apenas a sua propria forca de trabalho.

A teoria da escola dualista, conforme salienta Saviani (2002), estd vinculada a tendéncia
pedagogica critico-reprodutivista, em que a funcdo social da escola é vista apenas como
reprodutora. Nao se vé a escola como agente ativo de libertagdo dessa repressao delatada. Nessa
perspectiva, tal teoria compreende a educacdo como um canal de discriminacdo social,
tornando-se um dos fatores da marginalizagdo. A escola, desse modo, reproduz a segregacao de
uma sociedade alicercada na oposicao de duas classes: uma identificada pela posse dos meios
de produgdo, a burguesia, e a outra caracterizada pela forga de trabalho, o proletariado.

Mediante essa analise, ndo se pode negar a importancia dada, nessa teoria, para o sistema
educacional. Ela mostra como funciona esse engendrado sistema de reproducao dentro do
ambiente escolar, no entanto, nao identifica, nem reconhece uma alternativa para a escola a ndo
ser a reproducdo desse processo. Na visdo de Althusser (1987), os aparelhos ideolégicos do
Estado sdo compostos por instituigdes, € a escola, sendo uma delas, reproduza sociedade
capitalista, uma vez que instrui uns jovens para desenvolverem habilidades e outros para serem

submissos a ideologia dominante. Criangas e jovens, filhos da classe dominante, sdo enviados
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as escolas para desenvolver senso critico, ganhando confiangca nos estudos e superando
obstaculos que os menos preparados tropecam, enquanto os filhos dos proletarios sao
encaminhados as escolas para aprender o minimo necessario € ndo se rebelar contra o sistema.

Nessa mesma esteira de pensamento, Cambi (1999) também considera que as escolas
“[...] formam todas as jovens geragdes e as conformam a modelos de normalidade, de eficiéncia
e produtividade social, além de docilidade politico-ideologica” (Cambi, 1999, p. 202). Esse
autor caracteriza a escola como ambivalente, isto ¢, pode tanto libertar como oprimir,
dependendo dos interesses de quem a pensa.

Esse processo de trabalho ¢ submetido a uma hierarquia pedagogica e burocratica que
controla, com base na ideologia da politica de Estado, que, por sua vez, tem a sua ldgica ditada
pelo mercado. Essa circunstancia ligada a uma condi¢do de retificacdo e engodo converte-se
em um instrumento reprodutor dessas técnicas de controle da classe operaria. Tal dindmica

também se consolida no cerne do trabalho pedagdgico, como pontuam Santos e Neuvald (2018):

A expropriacao do trabalho docente ¢ um processo paulatino e recorrente ao
longo dos anos. Na atualidade, ha diversas formas pelas quais os mecanismos
e agéncias exteriores a escola exercem influéncia na educagao. De certa forma,
essas condigdes revelam uma submissdo dos objetivos educacionais as
necessidades impostas pela sociedade, principalmente, as exigéncias feitas
pelos meios industriais (Santos; Neuvald, 2018, p. 54).

No campo educativo, essa ¢ uma das inimeras circunstancias que ilustram a instauracao
e a permanéncia da logica burguesa de pensamento na escola. Com base nessas ocorréncias,

Oliveira (2011) observa que:

[...] temos como resultado a geragdo de processos educativos reduzidos a um
tipo de pensamento sem reflexdo critica, e perfeitamente adaptado aos moldes
da Industria Cultural, o que leva o individuo a abdicar pelo processo de
adaptacdo as possibilidades de autodeterminagdo e autorreflexdo,
conformando-se aos padrdes sociais (Oliveira, 2011, p. 33).

Esse fato ainda ¢ representativo da ideologia capitalista e ganhou for¢a, ancorado em
principios como imediatismo, individualismo, meritocracia e produtividade. A sociedade tem
promovido a restri¢ao e a artificializagdo do didlogo, subvertendo-o em mondlogo, negando o
direito ao didlogo, uma vez que a capacidade da linguagem ¢ uma das caracteristicas que
distingue o homem dos demais animais, ou seja, os sujeitos foram desumanizados.

Todavia, como demonstra Gramsci (1978), é nesse mesmo campo educativo, formado

pelas adversidades ja mencionadas, que se vislumbram possibilidades de mudanga. Esse teérico
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compreendia o referencial educacional burgués como um “aparelho privado”; isso significava
que a escola publica, além de ser um aparelho de reprodugao social, econdmico e cultural, era
também de hegemonia do Estado. Gramsci (1978) vislumbrou o confronto entre essas duas
nogdes de escola e os problemas sociais que as assolavam, indo além da percepgdo de
reproducao das relagdes de trabalho na escola. Ele ndo apenas percebeu que a escola realizava
essa mesma funcdo dentro de suas paredes por meio de métodos opressivos de aprendizagem,
ainda que se apresentasse como uma instituicdo neutra, mas também acreditava que a mudanga
poderia ocorrer, desde que houvesse uma transformacao inicial na cultura, de modo que as
pessoas pensassem no todo e ndo fossem individualistas.

Segundo a visdo gramsciana, a escola ndo estava de todo perdida. Se a escola era vista
como organismo de manutencdo do capitalismo, nos postulados desse autor, percebe-se a
educacdo institucionalizada como porta de superagao da ignorancia e de reversao da situagao
de dominagdo. Para Gramsci (2001), a ideologia hegemodnica burguesa é exatamente o controle
do direito ao aprendizado intelectual e da construcdo cultural. Esse conflito entre maquinaria e
os meios de produgcdo com a classe operaria estreita cada vez mais as caracteristicas dessas
classes sociais, adaptando a escola em um instrumento de sustentagdao e de reproducdo dessa
estrutura social.

Portanto, a partir da percepcao de que a escola deve ser de qualidade e para todos, sem
inculcar ideologias dominantes, desenvolve-se a no¢do de escola unitaria. O “principio
unitario” entende a institui¢ao escolar como unico campo de luta e de igualdade, proporcionado
ao homem sair das condi¢des de subalternidade. Nesses termos, a “escola unitaria” ¢ delineada
como um processo do trabalho intelectual e cultural, uma verdadeira transformacao de métodos

e ensino. De acordo com Gramsci (2004),

[...] O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes de
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a
vida social. O principio unitario, por isso, ird se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteudo [...] (Gramsci, 2004, p. 40).

E oportuno recordar que Gramsci ndo foi professor em uma rede de ensino
institucionalizada; a sua pratica pedagdgica encontrava-se vinculada as suas reflexdes e
experiéncias educativas que desenvolveu na prisao. Assim sendo, como entender a importancia
que a escola teve em seu estudo nessa luta, tornando-se determinante e crucial? Percebe-se que

seu interesse crescia @ medida que observava que a escola ja ndo comportava € ndo romperia
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com as teorias anteriores, as quais se consolavam com uma escola meramente vista como
produto das ideias do dominio capitalista.

Uma vez que o poder do capital investido pelo Estado encorpava-se no ditame cultural,
na aceitacdo passiva da sociedade e, igualmente, nos projetos econdmicos e politicos que iam
se compondo, Gramsci compreendeu todo esse aparato social e chamou-o de “aparelho privado
e de hegemonia” (Gramsci, 2001, p. 801). E nesse espago de debate e de conflito intelectual,
onde diferentes teorias e perspectivas sdo apresentadas e discutidas com relacao a finalidade da
instituicao escolar, que ocorre a luta. A instituicdo escolar ¢ vista como parte desse aparato de
hegemonia, e a batalha se desenrola em torno de como a educagdo ¢ moldada e direcionada,
refletindo os interesses da classe dominante ou desafiando-os. Esse embate intelectual ¢
fundamental para a evolucao e aprimoramento das politicas e praticas educacionais.

Gramsci direcionou o olhar ¢ voltou a sua atengdo a um novo movimento intelectual e
de consciéncia que pudesse expandir novas ideias e concepgdes de mundo, de humanidade e de
formag¢ao humana completa, articulando teoria e pratica. Tal perspectiva foi pensada para todos,
sem conflitos de interesses, de modo a contribuir com uma formacao cultural capaz de elevar a
consciéncia humana em um nivel humanitario e coletivo que produza outros comportamentos,
desvinculando, desse modo, a completa submissao ao capitalismo opressor e seletivo.

Essa direcdo formativa, humana e pensante, implica novas formas de agir e de relagdo
social, as quais devem ser trabalhadas principalmente no meio educacional, para que as criangas
possam crescer sem as amarras do capitalismo e, quando jovens, possam expandir seus
conhecimentos, contribuindo para uma mudancga estrutural da sociedade. Essa transformacao
social e cultural, da qual a educagdo faz parte, € essencial para o desenvolvimento de uma

sociedade mais justa e igualitéria.

2.2.1 O ensino superior e os reflexos da escola dual

A dualidade no ensino bésico ¢ fruto de um processo historico, contudo, as suas raizes
alcangaram também o ensino superior. A partir de 1808, com a chegada da familia real ao Brasil,
surgiram os primeiros cursos superiores no pais, direcionados a classe dominante com o intuito
de formar pessoas para trabalhar no governo da época (Martins, 2002; Nunes, 2007).

Em 1889, o pais contava com seis escolas de ensino superior localizadas em grandes
metropoles economicamente importantes, as quais tinham como objetivo formar profissionais

com qualificag¢do para atuar nas areas de Engenharia, de Medicina e de Direito. Por serem os
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primeiros cursos criados, consolidaram-se com prestigio diferenciado, marcando uma suposta
hierarquia entre as graduagdes: os cursos de primeira categoria e os demais (Stallivieri, 2017).

Em um primeiro momento, as escolas com cursos superiores foram extremamente
elitistas, com forte orientacdo profissional. Outro fato é que os professores, em sua maioria,
eram estrangeiros, pois se considerava que no pais ndo havia profissionais suficientemente
preparados para determinadas areas. Assim, somente os estudantes que dominavam mais de um
idioma tinham condig¢des plenas para acompanhar os cursos, ou seja, os que eram filhos da elite
brasileira (Souza; Miranda; Souza, 2019).

Entre 1900 e 1930, o pais ja tinha inimeras IESs, sendo vdrias criadas pelo setor privado,
principalmente pela iniciativa confessional catdlica. As escolas tinham como unico objetivo o
ensino profissionalizante. As pesquisas eram realizadas em centros de pesquisas € nao tinham
ligagcdo com o sistema académico (Favero, 2006).

Em meados de 1930, surgiram as primeiras universidades brasileiras, destacando-se: a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ); a Universidade de Sao Paulo (USP) e a primeira
universidade catolica, a Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-R]J), criada
em 1940. Até 1964, foram criadas mais de 20 IESs (faculdades e centros universitarios), com a
contratacdo de inumeros professores europeus, marcando a expansao do sistema publico
federal. No mesmo periodo, também foram criadas outras universidades religiosas (Neves;
Martins, 2016).

Entre 1964 e 1985, o Brasil vivenciou a Ditadura Militar. Os sucessivos governos
militares que estiveram no poder, nesse periodo, continuaram, de certa forma, investindo no
sistema de ensino superior publico, porém, sem aumentar o nimero de matriculas. Isso fez com
que as disputas para uma vaga nas universidades aumentassem. Concomitante a isso, 0s
movimentos estudantis exigiam mais investimento no desenvolvimento de pesquisas dentro das
universidades, o que colaborou para que fossem introduzidas reformas educacionais com o
objetivo de ajustar o ensino superior ao desenvolvimento do pais (Soares, 2002).

A partir de 1968, houve um movimento de reforma universitaria, visando a eficiéncia
administrativa, a estrutura departamental e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa €
extensdo. O movimento estudantil, nesse momento, deixou de ser apenas um meio de os
estudantes solicitarem melhorias de ensino para se consolidar como uma agao politica, seguindo
0 que estava acontecendo em outros lugares do mundo (Favero, 2006; Stallivieri, 2017).

A partir de 1969, o Conselho Federal de Educacdao (CFE), 6rgdo do Ministério da
Educagao (MEC) com atribuigdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao ministério,

composto em sua maioria por pessoas ligadas aos interesses do ensino privado, passou a
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autorizar a abertura de inumeras institui¢des privadas, com o minimo de exigéncia em recursos
humanos e investimentos financeiros. Essa autoriza¢ao foi um pedido feito pelas instituicdes
particulares de segundo grau, as quais perceberam a falta de oferta de vagas nas universidades
publicas, sendo um nicho de mercado (Martins, 1988).

Assim, entre as décadas de 1970 a 1980, as universidades publicas, federais e estaduais,
foram caracterizadas por associar, ensino, pesquisa € extensao, mas com um namero limitado
de vagas. Nos setores privados, predominavam as faculdades, com processos seletivos menos
competitivos e cursos com baixos investimentos, oferecidos, em sua maioria, no periodo
noturno (Durham, 2003).

O ensino superior no Brasil ficou caracterizado pela existéncia de dois segmentos: um
publico, com instituicdes federais, estaduais € municipais; € um privado, com institui¢des
confessionais, particulares, comunitarias e filantropicas. Com o fim da Ditadura Militar, o pais
entrou em um processo de transi¢do, com a redemocratizacdo ¢ a diminui¢cdo da repressdo
politica, aspectos fortalecidos com a Constituicao Federal de 1988. A partir da década de 1990
e com a Constituicdo Federal promulgada, outras leis foram homologadas e passaram a
regulamentar a educagao superior, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDBEN), de 1996 (Stallivieri, 2017).

As IESs surgiram para atender ao mercado de trabalho crescente e cada vez mais
especializado, necessitando de profissionais qualificados. Entretanto, nessas institui¢des, estava
presente o reflexo da dualidade escolar, com um sistema escolar fragmentado e separado
historicamente por classes sociais. Por esse motivo, também € necessario reconhecer a
influéncia da escola na universidade e, a partir disso, entender a desigualdade que existe nesse
ambiente de ensino.

Analisando o capitalismo e as suas atividades praticas, de ensino e de ciéncias no século
XX, ¢ possivel caracterizar, segundo Gramsci (1982), dois tipos de escolas: as escolas
interessadas e as escolas desinteressadas. As escolas interessadas foram criadas para formagao
de mao de obra qualificada, para atender ao mercado emergente, em fun¢do das atividades
praticas que cresciam no setor. Nelas, o estudante € preparado para fins pré-determinados, como
tornar-se um trabalhador dentro da atividade de mao de obra faltante no mercado. Esse tipo de
escola teria o labor como principio educativo e formaria mao de obra em beneficio da burguesia
(Martins, 2021).

Ja as escolas desinteressadas, também conhecidas como classicas, ndo teriam interesse
em preparar o estudante precocemente para um futuro profissional especifico. Seria uma escola

de orientagdo humanista, visando a cultura geral. Uma escola para a elite, que ndo teria
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necessidade de se preparar para um futuro profissional direcionado. De acordo com Gramsci

(1982),

A escola tradicional era oligarquica, pois era destinada a nova geragdo dos
grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas ndo era
oligarquica pelo seu modo de ensino. Ndo ¢ a aquisi¢do de capacidades
diretivas, ndo ¢ a tendéncia de formar homens superiores que d4 a marca social
de um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato de que cada grupo social
tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes grupos uma
determinada funcao tradicional, diretiva ou instrumental (Gramsci, 1982, p.
136).

A multiplicacdo de escolas profissionalizantes ou interessadas denota uma falsa
impressao de democratizagao, ao se instruir o trabalhador para trabalhos manuais qualificados.
Entretanto, segundo o autor, a democratiza¢do acontece quando os governantes asseguram “|[...]
a cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da preparagdo técnica geral
necessarias para governar” (Gramsci, 1982, p. 137).

A divisao de classes, presentes nos tipos de escolas, sendo a interessada voltada as
classes operarias e a desinteressada e de formacao geral as classes dominantes, formaria o que
Gramsci denominou de escola dual: dois tipos de escolas, sendo uma para os pobres e outra
para os ricos, a elite.

Para combater a dualidade que emergiu devido a concepgdo de escolas diferentes, o
autor sugeriu abolir os dois tipos de escola e criar uma escola tinica, que consistiria em conduzir
os jovens a escolha profissional e, a0 mesmo tempo, estimula-los a “[...] pensar, estudar, dirigir
ou de controlar quem o dirige” (Gramsci, 1982, p. 136). Seria uma escola centrada na
aprendizagem, caracteristica excluida das escolas interessadas, que tinham por objetivo
transformar as classes subalternas em meros trabalhadores bragais e massa de manobra do
governo, resultado da ideologia dominante aplicada no sistema educacional.

Conforme o mesmo autor,

A tendéncia atual € a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores ¢ de mulheres
que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como
a de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais
o destino do estudante e sua futura atividade sdo predeterminados. A crise tera
uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola tnica inicial
de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Desse tipo de escola unica, através de repetidas experiéncias de orientacdo



40

profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo (Gramsci, 2001, p. 33-34).

Ainda na atualidade, o capitalismo reflete os pensamentos de Adam Smith, tentando
evitar a expansdao do conhecimento dos trabalhadores para que nao se tornem autdbnomos e se

choquem com os interesses da burguesia. A esse respeito, Saviani (1994) assevera:

Al esta a contradicdo que se insere na esséncia do capitalismo: o trabalhador
ndo pode ter meio de produgdo, ndo pode deter o saber, mas, sem o saber, ele
também nao pode produzir, porque para transformar a matéria precisa dominar
algum tipo de saber. Sim, € preciso, mas “em doses homeopaticas”, apenas
aquele minimo para poder operar a produgéo. E dificil fixar limite, dai porque
a escola entra nesse processo contraditorio: ela ¢ reivindicada pelas massas
trabalhadoras, mas as camadas dominantes relutam em expandi-la (Saviani,
1994, p. 161).

Ao se tratar de um sistema educacional, pode-se afirmar que ambas as escolas (a
interessada e a desinteressada) comportam-se de formas diferentes dentro desse sistema.
Geralmente, o ensino da escola desinteressada ¢ ministrado por escolas particulares e por
poucas escolas publicas da elite. Ao considerar o ensino superior, esse quadro inverte-se € as
escolas desinteressadas sdo consideradas as universidades publicas, as quais tém a maior parte
das vagas preenchidas pela elite (Mendes, 2013).

Dados do Inep (2020), extraidos do Censo da Educag¢do Superior 2020: Nota
Estatistica, demonstram que, em 2020, apenas 12,7% dos estudantes matriculados no ensino
superior brasileiro eram de familias com renda per capita de até¢ um salario-minimo e meio. Em
contrapartida, mais de 76% dos universitarios provinham de familias com renda per capita de
mais de trés saldrios-minimos. Isso demonstra que a situagdo econdmica ainda ¢ um fator que
influencia o acesso e a permanéncia dos estudantes na universidade. Mesmo existindo agdes
afirmativas, como as cotas para estudantes de escolas publicas e as cotas raciais, instituidas pela
Lei de Cotas (Brasil, 2012a), a inclusdo de estudantes de baixa renda nas universidades ainda ¢
um desafio para o sistema educacional brasileiro.

Nao se pode deixar de lado que, muitas vezes, as universidades publicas tém buscado
parcerias com empresas privadas em busca de recursos, direcionado, desse modo, as suas
pesquisas pelo interesse da economia empresarial. Contudo, ndo deixam de ser referéncia
quanto a formagao geral e a producdo de conhecimento de qualidade (Gongalves, 2023).

Devido ao reduzido niimero de vagas e a alta procura, as universidades publicas
costumam contar com processos seletivos concorridos, como € o caso do Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM). Essas instituicdes sdo taxadas de elitistas, pois os estudantes que as
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compdem, geralmente, sdo oriundos de escolas desinteressadas. Entretanto, esse quadro tem se
modificado na universidade como um todo, sendo a entrada mais concorrida para cursos
considerados elitizados, de maior prestigio académico e com retorno financeiro, como Medicina
e Engenharias, por exemplo (Alvarenga et al., 2012; Zago, 2006).

J& as IESs privadas e as de EaD, por terem a sua entrada de forma flexivel e facilitada,
inclusive por politicas publicas, sdo consideradas mais democraticas porque sao menos
“seletivas”. Nessa modalidade, a oferta de vagas ¢ superior a demanda, e a formagao imediata
de profissdes diretamente ligadas a demanda de mercado representa o ensino interessado,
voltado a inser¢do profissional, deixando de lado a formagdo geral ou humana (Soares, 2020;
Souza, 2007).

A deterioragao do ensino basico publico reflete-se no baixo desempenho dos estudantes
nos processos seletivos das universidades publicas, barrando o seu ingresso e reproduzindo o
dualismo educacional e a desigualdade de classes também no ensino superior. Com sentimento
de merecimento e de superioridade, apds passar pela concorréncia, os estudantes com o melhor
desempenho t€ém acesso ao ensino publico de qualidade (Souza, 2007). Muitas vezes, 0s
estudantes oriundos do ensino publico ndo conseguem passar pela barreira social imposta —
ENEM ou vestibular. O ensino precarizado, associado as condi¢des econdmicas e sociais das
familias, ndo consegue prover aos discentes condigdes para concorrerem com outros das escolas
particulares as mesmas vagas na universidade ptblica (Medeiros, 2002).

Reisberg e Watson (2010) afirmam que o aumento do nimero de vagas na universidade
publica nao seria a unica solucgdo, pois a igualdade nao decorre naturalmente de mais acesso,
sendo preciso abordar quais fatores determinam quem ingressa € quem permanece no ensino
superior.

Considerando que a escolaridade basica ¢ de nove anos (Figura 1), dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), compartilhados pelo Inep (2021), apontam que,
do total de escolas de ensino basico no Brasil, 17,4% sdo instituigdes privadas. Mesmo com
uma reducao de 10% entre os anos de 2019 e 2021 na rede privada e somente 0,5% na rede
publica, as matriculas no setor privado continuam altas, equivalendo a quase oito milhdes de

matriculas do total de 46,7 milhdes.
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Figura 1 - Trajetoria educacional do ensino bésico

4-5 anos de idade 6-10 anos de idade 11-14 anos de idade 15-17 anos de idade
Pré-escola Anos iniciais Anos finais Ensino médio
do ensino do ensino
fundamental fundamental

Fonte: Inep (2021).

Ao buscar os dados do ultimo Censo publicado no momento da realizagao desta pesquisa
(INEP, 2022), verifica-se que 92,2% dos jovens com idade entre 15 e 17 anos cursam o ensino
médio, totalizando 7.866,695 milhdes de matriculas. Os 7,8% faltantes sdo jovens que nao
estudam ou ndo terminaram seus estudos por motivos diversos, sendo o principal a necessidade
de trabalhar para complementar a renda familiar.

Do total de matriculas, 84,5% dos jovens estudam em escolas estaduais, 3% em
instituigdes federais e 12,5% em escolas particulares. Da somatéria de matriculas, 18,1% (1,4
milhdes) representam os jovens que estudam no periodo noturno. O ensino médio, que seria a
“preparacdo” para o ENEM ou para o vestibular e para posterior entrada no ensino superior,
torna-se palco de competicdo entre as classes sociais.

Percebe-se, nesse caso, uma faceta do antagonismo entre duas realidades diferentes,
quando uma parcela dos jovens proletarios, que ndo querem abandonar os estudos e, por isso,
estudam a noite para poder trabalhar durante o dia, e os jovens de classes mais favorecidas, que
estudam em escolas particulares, durante o dia, com condi¢des de dedicarem-se somente aos
estudos.

Muitos dos jovens das classes favorecidas que cursam o ensino médio em instituigdes
publicas complementam seus estudos com cursos preparatdrios para o exame de sele¢do para a
entrada no ensino superior das universidades publicas. Além da disponibilidade de horario
durante o dia, eles também contam com a situagdo econdmica da familia, que lhes proporciona
a possibilidade de dedicarem-se somente aos estudos, muitas vezes, em tempo integral.

Esses jovens participam dos processos seletivos (ENEM e/ou vestibular) com uma carga
horéaria de estudos muito superior ao do jovem proletario e passam pelos mesmos processos
seletivos das instituicdes publicas de ensino superior. Diante dessa realidade, muitos jovens

trabalhadores tém o seu rendimento escolar comprometido e desistem de cursar o ensino
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superior. Os que seguem os estudos procuram institui¢des privadas e pagam pelo ensino. Nem
sempre o curso escolhido ¢ aquele que o jovem almejava, porém, € o que o seu salario permite
para poder continuar estudando e complementando a renda familiar (Abramovay; Rua, 2002).
Mais uma vez, o sistema educacional consente o seguimento da dualidade escolar,
porém, € o ensino superior que perpetua a divisdo social do trabalho, diferenciando o trabalho
manual do intelectual. Os problemas encontrados nas universidades estdo, desse modo,
arraigados na escola basica e na desigualdade de renda. O mote universidade publica, gratuita,
de qualidade, laica, socialmente referenciada e para todos ainda tem muito caminho a
percorrer. Nao € possivel tratar os problemas somente nas universidades, se eles decorrem de

situacdes anteriores. Como exposto por Mariategui (2007),

Diferenciar o problema da universidade do problema da escola ¢ cair num
velho preconceito de classe. Nao existe um problema da universidade
independente de um problema da escola fundamental e secundaria. Existe um
problema da educagdo publica que abarca todos os seus compartimentos e
compreende todos os seus graus (Mariategui, 2007, p. 62).

Nesse contexto, € possivel observar que a educagao foi uma das instancias mais afetadas
€ a que mais serviu como instrumento para a subversao do sujeito nas exigéncias que o capital
necessitava para se manter, refletindo-se ainda no ensino superior. As universidades publicas
que deveriam atender a parcela carente da populacdo sdo frequentadas por pessoas que
poderiam estudar em faculdades particulares e de qualidade, porém, o contrario nao acontece.

Dentro desse cenario, percebe-se que o papel exercido pelo sistema educacional para
manter a desigualdade social também se estende as institui¢des publicas de ensino superior.
Essa a¢do torna-se ainda mais perceptivel quando se verifica que o grande nimero de estudantes
que preenche as vagas das universidades publicas ¢ oriundo de escolas particulares. No caso
desta tese, o foco estd na UTFPR, instituicao contextualizada na se¢ao 2.3.

Reisberg e Watson (2010) destacam que a desigualdade tende a se perpetuar quando ndo
ha mecanismos de intervencdo. Golden (2006) observa que praticas de agdo afirmativa, ainda
que de forma distorcida, j4 eram comuns em institui¢des de elite, como a preferéncia concedida
a filhos de ex-alunos ou de potenciais grandes doadores. Nesse contexto, diversos paises
passaram a adotar politicas de cotas e programas de reserva de vagas com o objetivo de corrigir
as disparidades histdricas no acesso a oportunidades. Como efeito, aqueles que conseguem
ampliar seu ingresso conquistam avangos limitados, realidade distinta da vivida por individuos

em condic¢oes mais desfavoraveis.
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2.2.2 Reflexos do dualismo escolar nas institui¢cdes publicas de ensino superior

Com o passar dos anos, a competitividade por melhores infraestruturas e,
consequentemente, por ampliacdo do nimero de estudantes matriculados entre institui¢des de
ensino superior publicas e particulares aumentou, assim como mudangas propostas em ambitos
social e politico ajudaram nesse contexto. O capitalismo contribuiu para a privatiza¢do dos
servicos publicos ao direcionar as verbas aos setores privados, utilizando, por exemplo,
ferramentas como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) (Nassif; Hanashiro, 2002).

Apesar de a educacdo, em sua forma escolar, ndo se identificar explicitamente com o
modo de producdo capitalista (producdo material e circulagdo de mercadorias), ela emprega
materiais didaticos e pessoas, passando a vincular-se indiretamente ao sistema (Colares;
Colares, 2022). Em vista disso, as institui¢des privadas vislumbraram, na educac¢ao, um nicho
de mercado impulsionado pelo capitalismo, produzindo for¢a produtiva com fins econémicos
para diversos segmentos da sociedade, com a oferta diversificada de cursos. Dessa forma,
disputando estudantes com as institui¢des de ensino publicas e buscando ampliar o processo de
acumulagdo de capital, o estudante se configurou como o consumidor e os professores como o0s
prestadores de servigos.

Devido a autonomia das institui¢des particulares e visando ao aumento do nimero de
ingressantes, elas aumentam e diminuem o nimero de vagas, extinguem cursos, mudam a forma
de oferta, conforme a demanda de mercado, com foco unicamente no aumento do nimero de
estudantes e/ou da lucratividade. Ja as instituicdes de ensino publicas lutam por melhores
condi¢des dos ambientes de trabalho, pela ampliagdo do numero de salas de aula, pelo aumento
do numero de vagas para a entrada de estudantes e pelo crescimento da diversidade de cursos
(Guzzo; Euzébios Filho, 2005).

A transformacao da educagdo em um servico comercial atraiu o interesse empresarial,
que utilizou essa mercadoria altamente cobicada em moeda bésica para a construgdo da
sociedade do conhecimento. Essa situagdo evidencia-se ao se verificar a quantidade de IESs
particulares existentes atualmente no pais.

Segundo dados do Inep (2021), no Brasil, do total de 2.574 IESs, 87,84% sao
particulares. Dessas, 1.832 sdo faculdades, seguidas de 338 centros universitarios e 91
universidades, totalizando 2.261 IESs particulares. Ja entre as publicas, 147 sdo faculdades, 113
universidades, 41 institutos federais e centros federais de educagdo tecnoldgica, além de 12

centros universitarios.
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Embora as [ESs publicas desfrutem de maior prestigio e relevancia académica, 77% dos
estudantes brasileiros concentram-se no setor privado, representando cerca de sete milhdes de
matriculas, enquanto o ensino publico abrange dois milhdes de matriculas (INEP, 2021).

Tém-se ainda os cursos de maior e de menor prestigio em universidades publicas,
segmentando socialmente o candidato de acordo com o curso pretendido. Geralmente, o
estudante originario de familias de classe média alta adentra em cursos prestigiados, que dao
acesso as carreiras mais valorizadas socialmente, nas quais a renda média auferida ¢ elevada
(Medicina, Direito, Engenharia Civil entre outros). Por sua vez, aquele aluno de familia com
baixo poder aquisitivo, em sua maioria, opta por cursos cuja relacdo candidato/vaga ¢ menor
(Borges; Carnielli, 2005).

Entre os cursos de menor prestigio estdo as licenciaturas, que, geralmente, sdo
escolhidas por estudantes mais pobres, ndo como primeira opgao, mas por serem consideradas
de conclusdo mais viavel: sdo cursos noturnos, com menores custos, mas recorrentemente
menos prestigiados € com menores retornos salariais (Borges, 2019).

Conforme argumenta Sampaio (2011), a fragmentagao de carreiras, assim denominada
pelo autor para designar o surgimento de novos cursos por meio da transformacao de uma
disciplina em carreira independente, foi uma das responsaveis para o aumento do niimero das
IESs privadas. Essa fragmentag@o surgiu com a inten¢ao de ampliar e diversificar o nimero de
estudantes, movimento que atingiu, principalmente, cursos das areas de Ciéncias Sociais
Aplicadas, de Comunicagdo e de Administragao.

A segunda situacdo que elevou o numero das IESs diz respeito a falta de politicas
publicas de implantacdo e de fortalecimento das instituicdes publicas, tanto de ensino basico
quanto de ensino superior. Engana-se quem acha que as institui¢cdes publicas de ensino superior
alcancam a classe pobre, principalmente, quando se trata de cursos mais requisitados e
profissdes mais valorizadas, como cursos de Medicina e Engenharias.

Historicamente, o estudante pobre, oriundo de escolas publicas, salvo raras excegoes,
tem mais dificuldade para adentrar nas IESs publicas, principalmente nos cursos considerados
de prestigio e com maior concorréncia. Essa realidade tem sido alterada parcialmente com a Lei
de Cotas (Brasil, 2012a), que proporcionou uma ampliagdo do acesso as IESs publicas por
estudantes da classe trabalhadora. No entanto, muitos ainda precisam buscar as IESs
particulares em cursos que, algumas vezes, ndo refletem seus sonhos e anseios.

Esses estudantes, muitas vezes, trabalham durante o dia (para poderem pagar a

mensalidade) e estudam a noite (Meyer Junior; Mugnol, 2004). Aqueles que ndo conseguem
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pagar pelos estudos, mesmo trabalhando, deixam de lado as suas realizag¢des pessoais e acabam
frustrando-se por isso (Abramovay; Rua, 2002).

A formacao superior privada passou a ser vista pelos individuos como um investimento,
decorrente dos beneficios que podem a ela ser agregados e ndo como uma negagao ao seu direito
basico de cidaddo ao ndo conseguir cursar uma IES publica. A classe trabalhadora esta vedada
ao tipo de educagdo que esta sendo destinada a ela e vé o dinheiro gasto com a educagdo como
um “atalho” para a ascensdo social, sentindo-se parte de um mundo em constante
transformagao, o qual exclui quem nao o faz (Colares; Colares, 2022).

A mercantiliza¢dao do ensino ¢ gritante quando se analisam os dados do Inep de 2021.
Das 22.677.486 vagas ofertadas, 21.850.441 sdo da rede privada, sendo 16.622.573 na
modalidade EaD e 5.227.868 na modalidade presencial. As IESs publicas detém somente 3,65%
do total de vagas ofertadas, sendo 712.768 vagas para modalidade presencial e 114.277 para
EaD.

A aparente ideia de democratizagdo do ensino repassada pela grande quantidade de
vagas ofertadas na modalidade EaD esconde a sua finalidade mercantilista. Para o setor privado,
a oferta da graduacdo a distancia significa a redugdo de custos na preparacdo da mao de obra
para o mercado de trabalho emergente. Os profissionais de educagdo sdo contratados por
relagdes de custo-beneficio e ndo pelo conhecimento, pela qualidade e pela experiéncia. Colares

(2020, p. 280) pondera que o ensino se tornou

[...] um negdcio altamente lucrativo, propiciando a formagdo e o crescimento
de grandes aglomerados que exercem o controle da oferta educacional e de
uma série de produtos e servicos que constituem os empreendimentos e
movimentam negocios vultosos nas bolsas de valores em todo o mundo
(Colares, 2020, p. 280).

As variadas modalidades de ofertas do ensino superior privado, além de serem um
excelente negdcio para os empresarios, tornaram o ser humano passivo diante da realidade que
interfere em frequentar uma instituicao publica. Nesse sentido, ndo se percebe que essa situagao
contribui para a manutencao das desigualdades sociais, negando, cada vez mais, os direitos
duramente conquistados (Freire, 2003).

O crescimento do setor privado ¢ consequéncia de varios fatores, sendo um deles o
detrimento das instituigdes publicas. A expansao educacional proporcionada por essas IESs ndo
aumentou as oportunidades aos jovens proletarios, ao contrario do que se pensava, mas levou a

reproducao das relagdes de dominagao entre as classes sociais, refletindo-se na consolidagao da
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dualidade e da exclusdo de muitos jovens do meio social, efetivada pelo proprio sistema
educacional (Senkevics, 2021).

A maioria dos jovens fica sem alternativas para ingressar em uma IES publica e, além
disso, profissdes de oficio, que antes da expansdo ndo precisavam de formagdo superior,
tornam-se uma exigéncia do mercado, tais como gastronomos, profissionais da moda, designer
de moveis, entre outros, dificultando ainda mais a vida desses jovens.

O investimento privado na educacao por parte da populagdo ocorre em todos os niveis
de ensino, sendo mais acentuado no ensino superior. O conceito de “qualidade” embutido nas
IESs particulares ¢ desmistificado ao verificar-se a formagao dos professores contratados. De
acordo com dados do Inep, na pesquisa de indicadores educacionais de 2021, ao pesquisar o
percentual de docentes com pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e/ou doutorado), as IESs
privadas contavam com 77,60% de professores com pos-graduagdo stricto sensu, sendo 44,8%
com mestrado e 32,8% com doutorado (INEP, 2022). Nas IESs publicas, por outro lado, 92,40%
dos professores tém pods-graduagdo stricto sensu, sendo 21,2% com mestrado e 71,2% com
doutorado. Ao se comparar as IESs publica e as privadas, percebe-se que os professores do
ensino publico sdo em grande parte doutores e quase 100% do corpo docente tem titulagao de
mestre e doutor, realidade ndo observada na IESs privada (INEP, 2022).

Como as IESs particulares visam ao lucro, com o minimo de investimento possivel, a
preocupagao com a titulagao dos docentes ndo ¢ a principal, ao contrario das IESs publicas, que
ainda tentam manter um padrao de qualidade. Tal afirmacdo pode ser evidenciada pela
ampliacao do numero de professores doutores em pleno exercicio entre os anos de 2012 e 2020,
em ambas a [ESs. Nas particulares, em 2012, havia 37.789 doutores, enquanto nas institui¢des
publicas 77.298. Em 2022, nas IESs publicas, 125.859 eram doutores, enquanto nas instituigdes
privadas 60.771. No ano de 2022, o nimero de IESs publicas correspondia a 12% do total das
instituigdes de ensino superior no pais, o que evidencia o grande numero de doutores em seus
quadros, reforcando a quantidade de pesquisas de iniciagdo cientifica e de extensdo
desenvolvidas com o envolvimento dos estudantes de graduagao (INEP, 2022).

Atualmente, a grande diversificagdo de IESs particulares, com ofertas ¢ formatos
variados de cursos superiores, com duragdo média inferior aos dos cursos tradicionais e que
visam atender aos campos especificos do mercado de trabalho, ¢ reflexo de um discurso
ideologico que iniciou a partir de 1990. Na opinido de Corbucci, Kubota e Meira (2016), as
fusdes e as aquisi¢des nos ultimos anos de universidades particulares, assim como o grande
numero de matriculas a partir da segunda metade da década de 1990, sdo resultado de

campanhas massivas e de agdes do Estado:



48

A explosao de matriculas nas IES particulares a partir da segunda metade dos
anos 1990 se deu devido a agdes do Estado, com a implantagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.394/1996) e as Leis nos 5.622/2005,
5.786/2006 e 5.773/2006, que discorrem sobre a regularizacio e a organizagao
da educagdo a distancia; disciplina os centros universitarios; e dispde sobre a
regulagdo, supervisdo e avaliag@o das instituigdes. Além disso, nas décadas de
2000 e 2010, destaca-se a evolugdo do Programa Universidade para Todos
(ProUni) e do Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino superior
(Fies), que tiveram papel fundamental na expansdo do ensino superior privado
no periodo (Corbucci; Kubota; Meira, 2016, p. 1).

Tanto o Programa Universidade para Todos (Prouni) quanto o Fies foram criados para
atender, de diferentes formas, aos estudantes matriculados no ensino superior em instituigcdes
particulares. O Prouni foi estabelecido pela Lei n.° 11.096/2005 (Brasil, 2005a), e
regulamentado pelo Decreto n.° 5.493, de 18 de julho de 2005 (Brasil, 2005b). Ele se caracteriza
por ser um programa do MEC, criado pelo governo federal, que oferece bolsas de estudo,
integrais e parciais (50%), em institui¢des particulares de educagdo superior, em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacao especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel
superior.

A pré-selecio tem como base o resultado obtido pelo candidato no ENEM, considerando
as duas ultimas edi¢cdes imediatamente anteriores ao processo seletivo do Prouni, em que o seu
resultado tenha sido no minimo 450 pontos na média das notas nas cinco areas avaliadas no
exame, ndo podendo zerar a prova de redacao (Brasil, 2023a). Além disso, outros critérios sao
observados: realizar o ensino médio integralmente em escola ptblica ou na condic¢ao de bolsista
em escola particular; ser pessoa com deficiéncia; ser professor de escola publica no efetivo
exercicio da educagao basica.

A renda também ¢ um fator a se considerar: a bolsa integral ¢ concedida para estudantes
com renda familiar bruta mensal por pessoa de até um saldrio-minimo e meio; bolsas parciais
de 50% sdo concedidas a estudantes que comprovem renda familiar bruta mensal por pessoa de
até trés saldrios-minimos. Para professores da rede publica de ensino — educagdo bdasica —,
contudo, ndo h4 critério de renda (Brasil, 2023a).

Para pessoas com deficiéncia (PcDs), ndo ha critério de renda ou escola de origem para
defini¢do das vagas; nesse caso, serdo utilizadas como base as politicas afirmativas de acesso a
esse publico-alvo. Para os professores da rede publica de ensino basico no efetivo exercicio da
profissdo, as bolsas sdo destinadas para cursos voltados a formac¢ao do magistério da educacao

basica, como cursos de licenciatura, Normal Superior e Pedagogia (Brasil, 2023a).
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O Fies foi implementado pela Lei n.° 10.260, de 12 de julho de 2001 (Brasil, 2001a). E
um programa do MEC destinado a concessdo de crédito aos estudantes regularmente
matriculados nos cursos superiores de instituicdes de ensino privadas. Ao longo dos anos, o
Fies passou por algumas reformulagdes. De acordo com Resende (2018), o programa pode ser
organizado em trés fases principais, com caracteristicas especificas quanto as condi¢cdes de
pagamento e elegibilidade. A primeira fase compreende o periodo de 1999 a 2009 e caracteriza-
se pela consolidacao da politica, com clara preocupagdo com a inadimpléncia e com o equilibrio
fiscal.

Até 2004, o Fies podia financiar 70% do valor das mensalidades de determinado curso.
Com a Lein.° 11.552, de 19 de novembro de 2007 (Brasil, 2007a), essa porcentagem foi fixada
em 50% e, em 2007, esse valor foi novamente alterado, chegando a 100% do valor do curso.
Em 2008, por meio da Portaria Normativa do MEC n.° 2/2008, determinou-se que estudantes
que tinham 50% das mensalidades custeadas pelo Prouni poderiam financiar o restante por meio
do Fies (Brasil, 2008a).

A segunda fase compreende o periodo de 2010 a 2014, com alteragdes estabelecidas
pela Lei n.° 12.202, de 14 de janeiro de 2010 (Brasil, 2010a). Nessa etapa, quando comparada
a primeira, houve um afrouxamento nas regras de concessao do financiamento ¢ um aumento
das facilidades de pagamento do empréstimo, com menor taxa de juros fixada em 3,4% ao ano
para todos os cursos, conforme Resolucdo do Banco Central do Brasil (Bacen) n.° 3.842/2010)
(Bacen, 2010), e maior prazo para amortizacdo, conforme Decreto n.® 7.790/2012 (Brasil,
2012b).

A facilidade para obten¢do do empréstimo ampliou consideravelmente o numero de
contratos, passando de 182 mil, em 2009, para 1,9 milhdo, em 2015, cerca de 280 mil novos
contratos por ano, mas, ao contrario do que se esperava, aumentou o numero de inadimplentes.
Uma projecao numérica indicou que, considerando os ingressos no Fies entre 2010 e 2016, as
perdas por inadimpléncia chegaria a R$11,1 bilhdes em 2024 (Brasil, 2017).

Ainda nessa fase, as inscri¢des do Fies passaram a ser feitas em fluxo continuo,
possibilitando que o estudante solicitasse o financiamento em qualquer periodo do ano.
Ademais, foram estabelecidos critérios de elegibilidade com base na renda familiar (até¢ 20
salarios-minimos) e qualidade do curso (conceito acima de 3 pelo MEC) (Becker; Mendonga,
2019).

O aumento de matriculas pelo Fies se deu em ritmo incompativel com a disponibilidade
de recursos em médio e longo prazo e com a transferéncia de uma parcela relevante dos riscos

de financiamento ao setor publico (Brasil, 2017). Em vista disso, a terceira fase do Programa
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,que iniciou em 2015, foi caracterizada por mudangas estruturais com o objetivo de adequar as
regras as restri¢oes fiscais vigentes e de contribuir para a sustentabilidade da politica. A partir
do segundo semestre de 2015 e com a Resolucao Bacen n.° 4.332/2015, os financiamentos
concedidos com recursos do Fies passaram a ter taxa de juros de 6,5% ao ano (Bacen, 2015).
Os critérios de elegibilidade também se tornaram mais restritivos. Tais reformulagdes levaram
a redugodes de 61% na oferta de novos contratos de financiamento em 2015 e de 89% em 2018,
quando comparadas ao ano de 2014 (Peduzzi, 2020; Resende, 2018).

A terceira fase também foi marcada pela priorizagdo da qualidade do ensino e pela
diminui¢ao da diferenga da quantidade de pessoas formadas no ensino superior, entre os estados
do pais. Em 2015, 60% dos contratos de financiamento estavam na regido Sul, Sudoeste e
Distrito Federal. O curso pretendido deveria ter conceito de qualidade 4 ou 5 do Sistema
Nacional de Avaliacao da Educagao Superior (Sinaes), ao contrario de antes, que era no minimo
3, e foram priorizados os cursos nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, com excegdo do
Distrito Federal (Tachibana; Menezes Filho; Komatsu, 2015).

De forma geral, embora mais de 1 milhdo de novas matriculas tenham sido realizadas
na rede privada entre 2009 e 2015, o Fies concedeu mais que o dobro de novos financiamentos,
com cerca de 2,2 milhdes de estudantes matriculados por esse sistema. Assim, pouco mais da
metade dos contratos do Fies foi celebrada com estudantes que j& estavam na rede privada de
ensino superior (Brasil, 2017c).

De acordo com Soares Junior (2022), o Fies pode parecer, em uma analise superficial,
uma ferramenta de democratizacao do Estado brasileiro ao cidaddo que ndo consegue acessar a
universidade publica. Entretanto, sendo o Brasil um dos paises que mais cobra impostos,
quando comparado a renda dos mais pobres, o Fies ndo ¢ uma ferramenta democratica. O autor

acrescenta:

No caso do ensino superior privado, 68,5% dos estudantes vieram do ensino
médio publico e 31,5% do privado. Ja nas instituicdes de ensino superior
publico, 60,1% veio do ensino médio publico; e 39,9% do ensino médio
privado. Assim, o perfil do estudante das institui¢des de ensino superior
brasileiras € bastante claro: branco, do sexo feminino, com idade entre 19 e 24
anos, estuda em instituigdes privadas a noite, fez o ensino médio em escola
publica, mora com os pais e tem de trabalhar para ter uma renda de até dois
salarios-minimos (Soares Junior, 2022).

Esse perfil retrata a discriminagdo social estruturada pelo Estado brasileiro, que exige
pagamento, por meio do Fies, para que o pobre acesse uma IES privada, enquanto as vagas das

universidades publicas sdo preenchidas, em sua maioria, pelos mais ricos (Soares Junior, 2022).
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Nesse cendrio de disputa por vagas, ainda se perpetua o discurso da época de 1990, que
desmerecia a ideia de universidade em um formato unico, alegando o seu alto custo e a baixa
eficiéncia, ou seja, a quantidade de estudantes formados anualmente era menor do que a
quantidade de entrada (Mancebo, 2010; Minto, 2008). Gerava-se, assim, uma falsa consciéncia
da desnecessidade de muitos cursos das institui¢des publicas e sobre a forma de oferta dos
demais, visto que as IESs publicas, em sua maioria, ofertavam cursos em formato tnico por
todo o pais e ndo conseguiam atingir as parcelas mais carentes da populagao.

As consequéncias desse pensamento e/ou discurso perduram até os dias atuais e sdo
refletidos por meio dos nimeros de matriculas existentes nas universidades particulares. No
Brasil, de acordo com dados do Censo da Educagao realizado pelo Inep em 2019, a maioria dos
estudantes de graduacao estuda em instituigdes particulares de ensino superior: dos 8,6 milhdes
de estudantes matriculados, mais de 6,5 milhdes estdo na rede particular (Araajo, 2020).

No Sul do Brasil, regido composta por Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, do
total de matriculas presenciais (843.755 matriculas), 39,03% sdo de institui¢des publicas e
60,97%, particulares. Ao avaliar apenas o estado do Parand, detentor do maior numero de
matriculas em cursos presenciais da regiao Sul, 139.434 matriculas sdo de instituigdes publicas
e 193.902 sdo de instituigdes particulares, ou seja, 41,83% e 58,17%, respectivamente. Embora
sejam percentuais proximos, o maior nuimero de matriculas ainda se concentra em IESs
particulares.

Segundo Neri (2019), estudantes de familias de menor renda enfrentam restrigdes ao
acesso a recursos educacionais, o que pode os conduzir a trabalhar e, consequentemente, a
abandonar os estudos. As dificuldades financeiras se apresentam como uma das maiores razoes
para a evasdo, notadamente entre estudantes com menor baixa renda. Almeida (2012) reforca
que as restricdes econOmicas afetam a retencdo, sendo a ajuda financeira crucial para a
persisténcia dos estudantes. Essa visdo ¢ corroborada por Tinto (1975), ao observar que fatores
econdmicos sdo criticos na decisdo dos estudantes de permanecer ou abandonar a universidade.

Por conseguinte, Dias Sobrinho (2013) reitera que o suporte financeiro e emocional da
familia € crucial para a retengao dos estudantes, sobretudo para estudantes de baixa renda. Essa
visdo estd alinhada ao pensamento de Bean e Metzner (1985), que preconizam que o suporte
financeiro ¢ um item fundamental na decisdo dos estudantes em prosseguir com seus estudos.
A escassez desse apoio impacta as condi¢des financeiras, promovendo taxas de evasdo mais
elevadas.

De modo geral, percebe-se que a educagao, frequentemente, € vista como uma empresa,

construida sob condi¢des extremamente precarizadas e, muitas vezes, sem considerar os
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avancgos cientificos alcangados. O aumento da procura por formagdes rapidas e a ilusdo de
tornar-se empresario e de ser aceito pela sociedade do capitalismo também contribuem para a
expansao desse sistema precario e imediatista.

As instituigoes deixam de lado as suas fungdes sociais e transformam a educagdo em
comércio. Em vista disso, urge fortalecer a concepgao de educagdo como direito publico, caso
contrario ,ficard cada vez mais dificil promover a igualdade em um meio competitivo, em que
se busca o lucro ¢ se transforma a educagdo em uma mercadoria.

Diante desse cenario complexo e desafiador da educagdo, ¢ fundamental entender o
contexto em que as IESs, como a UTFPR, operam. Para compreender o papel e a evolugdo
dessa instituicdo, ¢ necessario observar como as mudangas no sistema educacional refletem as
transformagdes na sociedade. A UTFPR tem uma vasta historia, que remonta ao inicio do século
XX, quando foi estabelecida como a Escola de Aprendizes e Artifices do Parana. Essa
instituicdo desempenhou e desempenha um papel fundamental na formagao de profissionais e
na promogao da educagdo técnica. A sua trajetdria e a sua influéncia foram exploradas, a seguir,
considerando-se o contexto dos desafios decorrentes do dualismo contemporaneo no sistema

educacional.

2.3 O passado da UTFPR e o dualismo contemporaneo

A UTFPR esté localizada no estado do Parana e conta com 13 campi. A instituicao
surgiu em 1909, como Escola de Aprendizes e Artifices do Paran4, uma iniciativa do entdo
presidente da republica Nilo Peganha, que instalou essas escolas em diversas capitais do pais.
No Parand, a escola foi inaugurada em um prédio da Praga Carlos Gomes, em Curitiba. Os
cursos iniciais eram focados em oficios, como alfaiataria, marcenaria e sapataria e, mais tarde,
no mesmo ano, foram inseridos também cursos de serralheiro mecanico e seleiro tapeceiro. Pela
manha, os estudantes recebiam conhecimentos primarios (elementares) e a tarde, aprendiam os
conteudos especificos dos cursos.

A instituicdo tinha como objetivo a regeneracao social e atendia a criangas carentes, 0s
chamados “desprovidos da sorte”, vindas de familias que migraram para Curitiba, inicialmente,
a procura de trabalho na estrada de ferro, que ligava Curitiba a Paranagua (Queluz, 1995).

Os cursos oferecidos pela instituicdo foram escolhidos segundo o interesse do Estado e
da necessidade empresarial. Pretendia-se evitar que essas criancas se tornassem infratores,

vivendo nas ruas e na ociosidade, disciplinando, dessa forma, os filhos dos proletarios e
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evitando que sofressem qualquer outro tipo de explora¢ao. Na mentalidade do Estado, estar-se-
ia preservando a infancia dessas criangas e adolescentes.

Gramsci (1982) assinala que, de modo geral, a escola técnica transmitiu a falsa ideia de
democratizagdo. A escola era vista como instrumento de igualdade entre os cidaddos, porém,
ndo era isso que acontecia. O estudante era preparado para o mercado de trabalho e para
produzir, diferentemente das demais escolas publicas com ensino geral.

Analisando o historico da educagdo profissional no Brasil, sdo nitidas as raizes
assistencialistas pautadas em uma educagdo criada para atender as classes menos favorecidas
ou aos chamados “desvalidos da sorte”. De acordo com o Documento Base da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (Brasil, 2007b), a educacao
basica e a educagao profissional estao relacionadas historicamente pela dualidade: de um lado,
um ensino geral e propedéutico; do outro, a educagdo profissional e tecnicista. Até o século
XIX, o quadro predominante continha a educagdo propedéutica para as elites, voltada a
formacgao de futuros dirigentes, e a educagao profissional para os trabalhadores de baixa renda
(Martins, 2012).

Gramsci (2001) teorizou para uma realidade educacional que oferecia uma formagao

excludente:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradigdo cultural ¢ da
concepgdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto ¢, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este
novo tipo de escola aparece e é louvada como democratico, quando na
realidade esta destinado a perpetuar as diferengas sociais (Gramsci, 2001, p.
49).

Consoante a isso, verifica-se a manipulagdo das classes subalternas no Decreto n.® 7.566,
de 23 de setembro de 1909, publicado menos de um ano antes da criagdo da Escola de

Aprendizes e Artifices do Parana:

Considerando que o aumento da populagdo das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, nao so6 habilitar os filhos
dos desfavorecidos da sorte com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade, escola do vicio ¢ do crime; que ¢ um dos primeiros deveres do
Governo: formar cidadaos tteis a nagéo (Brasil, 1909).
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Esse Decreto enfatiza a criagdo de escolas técnicas para afastar os menores da
marginalidade e, em paralelo a isso e de forma velada, inseri-los, precocemente, no mercado de
trabalho, por meio de uma formacao técnica. Concomitante ao ensino técnico, seria ministrado
o ensino basico, que consistia em ensinar aos estudantes nogdes basicas de algumas disciplinas,
tais como Portugués, Matematica, Geografia do Brasil, Educac¢do Civica e Desenho.

O mesmo Decreto informava que podiam se matricular nos cursos estudantes entre 10 e
13 anos que nao tivessem doencgas infectocontagiosas e nem defeitos que os impedissem de
aprender o oficio. Além disso, exigia-se que as escolas expusessem seus trabalhos anualmente,
aumentando, dessa forma, a visibilidade dessas escolas e do Estado, o qual estaria cumprindo
com seu papel civico e moral, cuidando de todos os cidadaos. Esses aspectos fazem parte do

Art. 6.%

Art. 6° Serdo admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo
marcado para a matricula e que possuirem os seguintes requisitos, preferidos
os desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos no minimo e de 13 annos no
maximo; nao soffrer o candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos
que o impossibilitem para o aprendizado de officio.

§ 1° A prova desses requisitos se fard por meio de certiddo ou attestado
passado por autoridade competente.

§ 2° A prova de ser candidato destituido de recursos sera feita por attestagdo
de pessoas idoneas, a juizo do director, que podera dispensal-a quando
conhecer pessoalmente as condigdes do requereu 4 matricula (Brasil, 1909,
art. 6.°)%.

Resultante dessas exposigoes, a Escola de Aprendizes e Artifices do Parana, que iniciou
com 45 estudantes, ao final de um ano, contava com 219 estudantes. Ap6s um ano de abertura
da escola, ela participou da Exposicao Internacional de Turim, promovida pelo governo italiano
em comemorac¢do ao 50.° aniversario da proclamacao do Reino da Itdlia, sendo a primeira
colocada dentre todas as escolas brasileiras que participaram do evento. Dessa forma, a sua
“fama” espalhou-se por todo o pais, servindo como modelo para abertura de outras escolas no
mesmo formato (Leite, 2010).

Segundo o mesmo autor, essas escolas foram recebidas de bragos abertos por todo o pais
e, principalmente no Parand, pois se harmonizavam com os anseios da elite. Nessa situagdo, a
elite curitibana estaria assustada com os inimeros delitos causados pelos menores, como
vidragas, arvores e sinalizagdo quebradas, pequenos furtos ou mendicancia pela cidade. Assim,

os menores oriundos de familias pobres, orfaos, abandonados e mendigos deveriam ser

2 O texto foi transcrito da forma que est4 no referido Decreto, em sua publicagio original (Brasil, 1909).
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recuperados da marginalidade ou impedidos de cometer delitos, situacdo que poderia ser
evitada, segundo as concepgdes da burguesia, ao frequentarem institui¢des como a Escola de
Aprendizes e Artifices. Muitos dos menores matriculados eram encaminhados pelo poder
publico, sendo que eles tinham passagem pela policia, com envolvimento em pequenos crimes
(Leite, 2010).

Os diretores das escolas tinham autonomia para adequar-se ao Decreto n.® 7.566, de 23
de setembro de 1909, segundo a necessidade local. Dessa forma, em 1918, o diretor Paulo
[ldefonso ampliou a faixa etdria para matriculas nos cursos técnicos de jovens entre 10 ¢ 16
anos. As aulas eram em periodo integral, manha e noite, evitando, dessa forma, que ficassem
de “vagabundagem” pela cidade, conforme acreditava a elite local.

Nessas escolas, os menores infratores ganharam o titulo de trabalhadores, sendo-lhes
inculcado que eram pegas importantes no desenvolvimento nacional, porém, deixando clara a
sua posicao subalterna na ordem social, com participacdo limitada nos demais ambitos sociais.

Seguindo esse mesmo perfil, em 1935, a escola de Aprendizes e Artifices transformou-
se no Liceu Industrial do Parana e comegou a oferecer ensino de 1.° grau, ampliando o leque de
cursos ofertados; além dos cinco cursos iniciais, passou a ofertar pintura decorativa e escultura
ornamental (Gursky Junior, 2010). Em 1936, a Institui¢do foi transferida para a Avenida Sete
de Setembro, esquina com a Rua Desembargador Westphalen, onde ainda permanece.

Em 1942, a organizagdo do ensino industrial foi realizada em todo o pais com a
promulgacdo do Decreto-Lei n.° 4.073, em 30 de janeiro (Brasil, 1942), e, a partir disso, o
ensino passou a ser ministrado em dois ciclos: no primeiro, havia o ensino industrial basico, o
de mestria (mestre em um oficio ou profissdo especifica) e o artesanal.; no segundo, o técnico
e o pedagogico. Com a reforma, foi instituida a rede federal de institui¢des de ensino industrial,
e o Liceu passou a chamar-se Escola Técnica de Curitiba.

Com a criacao da Lei Organica do Ensino Industrial (LODEI), o ensino técnico ou
industrial passou a ser considerado o curso de segundo grau, sendo permitido aos portadores
desses diplomas ingressarem no ensino superior. O ensino, desse modo, tornava-se mais
democratico e diminuia-se o abismo entre as escolas técnicas e escolas normais, ditas como
nobres.

Nesse periodo, onze cursos eram oferecidos: alfaiataria, corte e costura, tipografia e
encadernagdo, mecanica de maquinas, marcenaria, artes de couro, mecanica de automoveis,
carpintaria, pintura, serralheria e alvenaria e revestimentos. Com excecao dos cursos de corte e

costura, os demais eram direcionados ao publico masculino. A grade curricular basica era a
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mesma para todos os cursos (Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Geografia e
Historia do Brasil), mudando apenas as disciplinas técnicas de cada curso.

Em 1961, criou-se a Lei Federal n.° 4.024/1961, que fixou as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (Brasil, 1961), dividindo o Ensino Ginasial em ensino técnico de grau
médio, com cursos na area industrial, agricola e comercial, com duracdo de quatro anos, € o
colegial, com duragdo de trés anos.

Em 1971, a Lei n.° 5.692/1971 (Brasil, 1971), que atualizou a LDBEN a partir de uma
reforma, propds um sistema educativo de 1.° e 2.° graus voltado as necessidades do
desenvolvimento. O ministro da Educagdo da época afirmava que o ensino ‘meramente
propedéutico’ (preparatério para o ensino superior) deveria ser abandonado para dar
terminalidade a escola de 2.° grau, formando os técnicos de nivel médio para atuarem na
empresa privada e publica. Em outras palavras, ao qualificar-se como técnico, o estudante
poderia dar como encerrado os estudos e entrar no mercado de trabalho.

Em 1996, a nova LDBEN (Brasil, 1996) também trouxe o curso técnico ou
profissionalizante na sua redacao. Essa alteracao foi feita no ano de 2008 e consistiu em integrar
a educagao profissional aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Os cursos foram organizados por eixos tecnologicos,
permitindo a construcdo de diversos itinerdrios formativos. Além disso, a LDBEN mencionou
os tipos de curso que a educagdo profissional e tecnologica abrangeria: de formagao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, técnica de nivel médio e tecnologica de graduagdo e
pos-graduacao.

Voltando-se a historicidade do ensino técnico no Parana, em 1969, a Escola Técnica de
Curitiba contava com trés mil estudantes, sendo selecionada pelo MEC para ofertar cursos
profissionais de nivel superior de curta duragdo, chamados de Engenharia de Opera¢ao, dentro
das areas de: construgdo civil, eletronica e eletrotécnica. Em 1977, os cursos de Engenharia de
Operagdo passaram a ser chamados de Engenharia Industrial e, dois anos depois, em 1979, a
escola tornou-se o Centro Federal de Educagdo Tecnolédgica do Parana (Cefet), contando com
4.500 estudantes do 2.° grau e 960 estudantes da Engenharia Industrial.

Com o crescimento industrial e a necessidade de for¢a de trabalho, em 1987, houve a
expansao do Cefet para outras cidades paranaenses. As primeiras a receberem uma unidade do
Cefet foram Medianeira e Cornélio Procopio, porém, Cornélio Procopio so6 teve a sua unidade
finalizada e o inicio das atividades em 1993, mesmo ano em que iniciaram as atividades nos
campi de Pato Branco e Ponta Grossa. Em 1995, foram inauguradas as atividades em Campo

Mourao.
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O Cefet expandiu-se em ensino e qualidade, com cursos nas mais diversas areas, tanto
técnicos como de graduagao e pos-graduagdes lato sensu e stricto sensu. Ademais, cresceu em
pesquisas e projetos de extensdo. Desse modo, em 2003, foi encaminhado a Brasilia um projeto
para mudar o Centro Federal de Educagdo Tecnologica do Parand para a Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). No mesmo ano, foi estabelecida a sexta unidade do
Cefet na cidade de Dois Vizinhos.

Dois anos depois de encaminhado, o pedido de mudanga de Cefet para UTFPR foi aceito
e assinado no dia 0 de outubro de 2005. Em 2007, foram inaugurados quatro novos campi:
Apucarana, Francisco Beltrdo, Londrina e Toledo. Em 2011, o décimo segundo campus da
UTFPR foi lotado em Guarapuava, e o tltimo e mais recente na cidade de Santa Helena, no ano
de 2017.

Atualmente, a UTFPR conta com 13 campi, dentre os quais seis deles ofertam cursos de
Engenharia Civil: Curitiba, Pato Branco, Apucarana, Campo Mourao, Toledo e Guarapuava. O
primeiro curso foi criado em Curitiba, em 1996, e o0 mais recente em Guarapuava, em 2013. As

diferentes denominagdes da UTFPR ao longo dos anos podem ser observadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Denominagdes da UTFPR ao longo dos anos

Ano Denominacio

1909 | Escola de Aprendizes Artifices do Parana.

1937 | Liceu Industrial do Parana.

1942 | Escola Técnica de Curitiba.

1959 | Escola Técnica Federal do Parana.

1979 | Centro Federal de Educacao Tecnologica do Parana.

2005 | Universidade Tecnologica Federal do Parand.
Fonte: UTFPR (2017b).

Além das diferentes denominagdes, a UTFPR estabeleceu-se em varias cidades ao longo
do tempo, espalhando-se por todo o territdrio paranaense. Destaca-se também a sua notoriedade
em territorio nacional, pois a universidade recebe estudantes de todas as regidoes do Brasil. Na

Figura 2, a seguir, observa-se a distribui¢do das unidades da UTFPR no mapa do Parana:
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Figura 2 — Distribui¢do dos campi da UTFPR no Parana

——
N
—
Londrina Cornélio
Procépio
Apucarana 3
L
3
r{,_/\—\...,-\
Toledo
Santa f
J Helena Ponta Vaa\
Grossa L.
Medianeira &
uarapuava Curitiba
& /J?J\ S
( Vizinhos
Francisco
N O
\{ Beltrio —
X

Fonte: UTFPR (2021a).

Em nivel nacional, a UTFPR esta entre as 10 universidades federais com maior nimero
de matriculas, classificada na nona posicao, precedida pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), pela Universidade de Brasilia (UnB), pela Universidade Federal do Paré
(UFPA), pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), pela Universidade Federal
Fluminense (UFF), pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e pela Universidade
Federal Rio Grande do Sul (UFRGS) (UTFPR, 2019a).

A Universidade Tecnoldgica também ¢ a sétima em oferta de graduagdes presenciais no
Brasil, com um total de 125 cursos. Com relagao ao Sul do Brasil, a UTFPR tem o maior nimero
de estudantes matriculados em cursos presenciais de graduagdo entre as Instituigdes Federais
de Ensino Superior (IFESs), com quase 30 mil matriculas no ano de 2018 (UTFPR, 2019a).
Dessa forma, essa institui¢ao, que iniciou a sua historia com a disciplinariza¢do e a moralizacao
de jovens oriundos de familias carentes, atualmente, inverteu o seu papel e abriga
majoritariamente estudantes de classes mais favorecidas de todas as regides.

Ao avaliar os dados da UTFPR, uma pesquisa recente feita pela Diretoria de Relagdes
Empresariais e Comunitarias (DIREC) dos campi de Apucarana e de Guarapuava indicou que:
52% dos estudantes tém renda familiar de 2,5 salarios-minimos; 24% até cinco salarios-
minimos; 14% de até sete salarios-minimos e 10% mais de sete salarios-minimos. Sendo assim,
como a maioria dos estudantes tem renda familiar de até 2,5 salarios-minimos, indiretamente,
¢ possivel mensurar que esses sdo oriundos de escolas publicas. O restante também pode ter
cursado os estudos em escola publica e feito cursinho pré-vestibular, por exemplo, porém, os
dados presumem que 50% dos estudantes da UTFPR sdo de escola publica (UTFPR, 2018).

Cursar o ensino médio em parte ou em sua totalidade no setor privado ¢ a estratégia de
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muitas familias para que os filhos tenham uma base melhor do que o ensino médio publico e,
assim, possam ter uma chance maior de serem aprovados no exame de selecdo das IESs
publicas. E possivel afirmar que os estudantes que cursaram parte do ensino médio em escola
publica fizeram-no por questdes financeiras ou devido ao nimero de reprovagdes nas escolas
particulares (Feijo; Franga; Pinho Neto, 2022).

Observando-se o historico da UTFPR, ¢ possivel inferir que foi considerada uma escola
interessada que evoluiu ao longo do século passado até ser transformada em universidade, em
2005. Por escola interessada entende-se, segundo Gramsci (2004), aquela que privilegia um
pequeno grupo e massifica a educacao da maioria, visto que o seu interesse imediato ¢ formar
um grupo dirigente para uma sociedade organizada sob pressupostos capitalistas e, a0 mesmo
tempo, moldar os demais para o processo produtivo, mantendo a hegemonia da classe
dominante. Em contraposi¢do, a educacdo desinteressada ¢ aquela que objetiva a formagao
integral do ser humano, resgatando a esséncia metodologica e humanistica da escola tradicional,
tornando a escola moderna em uma escola organica.

O termo ‘desinteressada’ utilizado por Gramsci precisa ser entendido para além do
significado literal, uma vez que se contrapde a visdo imediatista e oportunista, resgatando o
sentido de ampla visdo, séria, profunda, universal e coletiva que interessa a todos os homens
(Nosella, 2010).

Gramsci (2004) desenvolveu um arcabougo teorico e ideologico para debater o termo
‘escola desinteressada’, mostrando a relagao dialética do seu pensamento, ndo separando, mas
relacionando as questdes sociais, politicas e econdmicas por meio da educacao. A educagdo,
nesse caminho, ndo ¢ neutra, ¢ sim amplamente comprometida com a formagdo de novos
dirigentes, tendo a formacao integral como principio e a superagdo da sociedade capitalista
como fim (Flach; Schlesener, 2018).

E importante situar a discussdo de Gramsci sobre a ‘escola desinteressada’ no contexto
da industrializacdo italiana, que trouxe a necessidade de um novo tipo de intelectual urbano.
Com a criacdo da escola técnica como uma resposta a essa transformagdo, Gramsci observou
que a escola desinteressada enfrentava uma crise, uma vez que seu modelo de formagao refletia
um modo tradicional de vida intelectual e moral que, com o avango da industria, estava em
declinio. Portanto, a compreensao desse termo ¢ intrinsecamente ligada as mudangas sociais e

econdmicas em curso na época (Gramsci, 1982).
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O autor destaca que, embora a prolifera¢ao de varias formas de ensino profissional possa
perpetuar as distingdes tradicionais entre as classes sociais, ao criar estratificagdes internas, ela
pode dar a impressao de que essas escolas tém uma inclinacdo democratica. Elas oferecem
formacao tanto para trabalhadores manuais qualificados quanto para profissionais rurais, como
agrimensores e pequenos agronomos. Entretanto, defende que a tendéncia democratica ndo

pode consistir apenas em que cada operario manual se torne qualificado, mas

[...] que cada “cidaddo” possa se tornar “governante” e que a sociedade o
coloque, ainda que “abstratamente”, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo: a
democracia politica tende a fazer coincidir governantes e governados (no
sentido de governo com o consentimento dos governados), assegurando a cada
governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da preparagdo técnica
geral necessarias para governar (Gramsci, 1982, p. 137).

A criagdo de um tipo de escola voltada a populagdo apresenta uma contradigao notavel,
pois, a0 mesmo tempo em que busca atender as necessidades do povo, mantém restrigdes que
limitam a participacdo da classe governante tecnicamente capacitada, consolidando divisdes
que dificultam a superagao das barreiras de grupos ou classes sociais. Essa manutenc¢ao de duas
escolas distintas — uma para as classes dirigentes, com foco na educacao geral e desinteressada,
e outra para as classes subalternas, com orientacdo profissional e interessada — € o que Gramsci
denominou de dualidade escolar (Mendes, 2013).

Para superar essa dualidade, Gramsci propds uma oposicdo a proliferagdo ¢ a
classificagdo de diferentes tipos de instituicdes de ensino, em vez disso, ele advogou pela
criagdo de uma escola unificada, a qual teria a tarefa de guiar os jovens até o limiar de escolhas
profissionais, formando-os, a0 mesmo tempo, como individuos capazes de pensamento critico,
estudo independente, autodirecao e supervisao das autoridades. Essas caracteristicas estariam
ausentes nas escolas interessadas, uma vez que ndo seriam consideradas desejaveis para as
classes subalternas. A escola unica, idealizada por Gramsci, teria o trabalho como principio
educativo, com énfase na aquisi¢do de conhecimento e na capacidade de transformagao da
natureza. Além disso, ela se apoiaria em um sistema legal que regulasse a vida das pessoas com
base no consentimento voluntario, em vez de imposic¢ao externa (Mendes, 2013).

Para Nogueira e Moraes (2022), a divisdo entre uma orienta¢do voltada a educagao geral
e ao desenvolvimento de habilidades praticas direcionadas ao trabalho, atribuida a escola
italiana do comego do século XX por Gramsci, tem semelhanga com o atual sistema educacional
brasileiro. Ao se referir a ele como um ‘sistema educacional’ € ndo somente escola, foi

justificado pelo fato de que, embora exista uma escola “desinteressada’ disponivel para a classe
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dominante em seu nivel basico, frequentemente em escolas privadas e escolas publicas de elite,
essa dinamica se manifesta de forma mais proeminente no ambito da educagao superior, onde
se materializa principalmente nas universidades publicas.

Salienta-se que ndo se pode simplesmente transplantar a conjuntura analisada por
Gramsci para a realidade atual. O desenvolvimento da divisdo do trabalho ao longo do ultimo
século e as caracteristicas especificas da producao de ciéncia e tecnologia em um pais inserido
no capitalismo periférico introduzem pressoes significativas sobre as universidades publicas.
Essas instituigdes frequentemente se veem compelidas a gerar conhecimento aplicado para
atender as necessidades das economias corporativas.

No entanto, como entidades dedicadas a producdo de conhecimento, as universidades
publicas, no contexto brasileiro, continuam sendo a principal fonte de formagao em uma cultura
geral, orientada, em grande parte, para uma elite dirigente. Por outro lado, as instituicdes
privadas de ensino superior tém uma tendéncia a ajustar-se as demandas do mercado de
trabalho, oferecendo uma expansdo da escolarizagdo requerida. Notavelmente, a maioria das
vagas nesse nivel de ensino € provida por instituicdes privadas, que se destacam por sua
especializacao e diversificagdo, frequentemente percebendo a educacdo como um mercado
lucrativo (Nogueira; Moraes, 2022).

O dualismo presente nas idades antiga, média e moderna ndo se faz diferente na
contemporaneidade. A educacdo, nesse contexto, atua muito mais preocupada com o contexto
econdmico do que com o contexto humano-critico. A educagdo dualista se caracteriza como
uma educacao que privilegia aqueles que detém o poder econdmico, encaminhando-os a uma
educacdo intelectual e que inferioriza os que ndo tém tal poder, encaminhando-os a uma
educacdo passiva (Neves; Moura; Sousa, 2017).

No ambito universitario, o dualismo contemporaneo esta presente nos distintos projetos
de universidade para distintas classes. O embate entre as distintas proposicdes para essa
instituicdo consolidou uma divisdo que culmina na redu¢do do sentido de educagdo superior
como direito, representado em poténcia nas universidades publicas, para a sua versdo mais
empobrecida de educagdo como mercadoria, com o foco especifico no mercado de trabalho,
custeada pelo proprio trabalhador (Mendes, 2016).

Essa visdo mais empobrecida, segundo a autora, relaciona-se ao fato de que, ainda que
entrar na universidade seja um direito fundamental, ¢ preciso distinguir as formas de acesso a

educac¢do na sua relacdo com a classe social. Nessa perspectiva, Mendes (2016) complementa:
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A indistingdo das formas de acesso tem permitido o esvaziamento, no sentido
publico da universidade, para sua ideia mais empobrecida de educacdo
terciaria, a0 mesmo tempo em que mantém marcadores explicitos de
assimetria, na medida em que sdo mantidas as posi¢des de prestigio entre os
graduados em instituicdes publicas tidas como “de exceléncia” em
comparacdo com os diplomados nas institui¢des voltadas para o ensino em
massa. Dois mecanismos concorrem para essa indistingdo e aprofundamento
do sentido mercadologico que assume a educacdo superior. O primeiro ¢ a
expansdo do setor privado. O segundo ¢ a restri¢ao de vagas da universidade
publica e a adogdo de critérios supostamente objetivos para avaliar e aferir os
estudantes que seriam mais capazes de prosseguir os estudos em nivel
universitario. A sele¢do supde que exames como vestibular e Enem sao
instrumentos validos e capazes de medir a qualidade dos candidatos, enquanto
individuos, qualidade esta equiparada ao mérito académico (Mendes, 2016, p.
67).

A UTFPR comeg¢ou como uma escola de oficios para meninos pobres e marginalizados,
com o objetivo de prepara-los para o mercado de trabalho e atender as necessidades
econdmicas. Na atualidade, como universidade, ainda mantém essa abordagem voltada as
necessidades da economia. A partir de meados da década de 1990, a UTFPR direcionou seu
planejamento estratégico, ampliando e concentrando esfor¢os em um processo de
transformagao, deixando de ser uma escola de ensino profissional, com atuacao quase exclusiva
no ensino técnico de nivel médio, para ser uma universidade de qualidade, em vias de se tornar
uma das maiores instituicdes de ensino de engenharia no pais. Essa mudanca foi fruto de
esforcos internos de aprimoramento e de titulacdo do corpo docente, de desenvolvimento de
pesquisas, de infraestrutura e do processo e dos sistemas de gestao (Schiefler Filho; Dallabona;
Iagher, 2009).

Na visdo de Gramsci (2001), os conhecimentos universitarios compdoem uma das fases
da escola unica, em que o estudante recebera uma formacgao de carater cientifico com base no
trabalho como principio educativo. Se, na primeira fase da escola tinica (educacdo basica),
revela-se o carater pedagogico de escola ativa, cuja finalidade ¢ elaborar os métodos e as formas
de construcao do conhecimento, na segunda fase (ensino superior), o que norteia € o aspecto
criador, no qual o estudante, por conta propria ou com a assessoria de um professor, construira

seu proprio método de investigacdo e de conhecimento. Nessa proposta de escola,

[...] a aprendizagem ocorre, sobretudo gracas a um esfor¢o espontaneo e
autonomo do discente, e no qual o professor exerce apenas uma funcao de guia
amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na universidade. Descobrir por si
mesmo uma verdade, sem sugestoes e ajudas exteriores, € criacdo, mesmo que
a verdade seja velha, e demonstra a posse do método; indica que, de qualquer
modo, entrou-se na fase da maturidade intelectual, na qual se podem descobrir
verdades novas (Gramsci, 2001 p. 39-40).
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Para Gramsci (2001), s6 na fase da maturidade ¢ que o estudante estaria pronto para
fazer a sua opgao profissional. Isso estaria relacionado a universidade, que teria, em sua

formacdo, uma nova fun¢do advinda de um

[...] novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e
trabalho industrial, as academias deveriam se tornar a organizacao cultural (de
sistematizacdo, expansao e criacdo intelectual) daqueles elementos que, apds
a escola unitaria, passardo para o trabalho profissional, bem como um terreno
de encontro entre estes e os universitarios (Gramsci, 2001 p. 40).

Dessa forma, o pensamento gramsciano ndo pressupde uma escola dualista, mas uma
escola que dé organicidade as duas fases, cujo cerne esta no seu método, tendo trabalho como
principio educativo, identificado com o espago do emprego diretamente produtivo da ciéncia e
da tecnologia. Nesse sentido, o trabalho, para Gramsci, ¢ essencialmente um elemento
constitutivo do ensino (Carmo, 2011).

Nesse capitulo, discutiu-se sobre o dualismo escolar e as suas relacdes com o ensino
superior, além de descrever um breve historico da UTFPR. No proéximo capitulo, apresentaram-
se as diretrizes e as regulamentagdes do curso de Engenharia Civil no Brasil e na UTFPR, além

dos seis campi da UTFPR que o ofertam.
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3 O CURSO DE ENGENHARIA CIVIL NO BRASIL E NA UTFPR: DIRETRIZES E
CAMPI QUE O OFERTAM

O curso de Engenharia Civil, no Brasil, ¢ reconhecido como um dos mais importantes e
abrangentes na area da Engenharia. Com duracdo média de cinco anos, a graduagdo em
Engenharia Civil proporciona uma formacao s6lida e multidisciplinar, preparando os estudantes
para atuar em diferentes segmentos da construcao civil (Monteiro; Afonso, 2021).

Considerando os objetivos desta tese, ¢ importante conhecer as diretrizes e as
regulamentagdes do curso Engenharia Civil, desde a sua implementagao no Brasil. Assim, neste
capitulo, inicialmente, destacam-se as diretrizes sobre o curso de Engenharia Civil no Brasil e
no estado do Parana; posteriormente, mencionam-se as especificagdes desse curso na UTFPR,

descrevendo os campi que o ofertam.

3.1 Diretrizes e regulamentac¢des do curso de Engenharia Civil no Brasil e no Parana

De acordo com o Conselho Regional de Engenharia e Agronomia do Parand (CREA-
PR), o primeiro relato de um Engenheiro Civil na historia foi registrado no Egito Antigo (entre
2.635 e 2.155 a.C.), chamado Imhotep, que ficou bastante conhecido por ser o responséavel pela
constru¢do das Piramides, em especial a do farad Djoser, localizada na Necrdopoles Saqqara
(CREA-PR, 2022).

Apesar das magnificas construgdes e obras de engenharia dificeis e audaciosas
realizadas desde a antiguidade, como as Pirdmides, os construtores da época contavam com
uma série de regras praticas e empiricas, sem base tedrica, embora tivessem, evidentemente,
em muitos casos, exata no¢ao de estabilidade, de equilibrio de forgas, de centro de gravidade
etc. (Telles, 1984).

Na Europa, um dos grandes responsaveis pelo avango no campo da Engenharia Civil foi
John Smeaton (1724-1792), que desenvolveu uma nova féormula para o cimento moderno e
idealizou a Sociedade de Engenheiros Civis, a primeira sociedade de Engenharia a formar-se
no mundo. Na América Latina, especificamente no Brasil, a Engenharia Civil popularizou-se
no periodo colonial (Marinho, 2015).

Historicamente, a formacao de engenheiros no Brasil comegou no século XVIIIL, com a
criagdo da Real Academia de Artilharia, Fortificagdo ¢ Desenho, na cidade do Rio de Janeiro.
Entretanto, a regulamentacao da profissao ndo foi simples e nem rapida. Juntamente com outras

areas profissionais, como a Agronomia e a Arquitetura, a regulamentacao da Engenharia pode
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ser dividida em trés partes distintas que correspondem a fases de administragdo do Brasil:
colonial, monarquica e republicana (Castro, 1995).

Na fase colonial, com a chegada da familia real no Brasil, em 1808, houve a
popularizagdo da profissdo com a construcdo de fortificagdes e igrejas. Em 1811, houve a
criagdo da primeira escola de Engenharia Civil em territorio brasileiro, a Real Academia
Militar, localizada no estado do Rio de Janeiro, porém, ndo houve registros de movimentos para
regulamentagdo da profissao de engenharia na época (CREA-PR, 2022).

Na fase monarquica, alguns marcos importantes ocorreram. Com a Proclamagdo da
Independéncia do Brasil, em 1822, os profissionais liberais formados da area apresentaram as
suas primeiras reivindicagdes de normas, a fim de disciplinar a profissdo. Isso aconteceu
porque, em sua maioria, qualquer pessoa diplomada ou ndo poderia exercer qualquer profissao,
como a engenharia.

Essa ac¢do resultou na publicacdao da Lei de 27 de agosto de 1828, sancionada por D.
Pedro I, que, por meio do Decreto Imperial, fixou as primeiras exigéncias para elaboracao de
projetos e trabalhos de construtores, conhecidos como empreiteiros. Assim, foram estabelecidas
regras para a construcdo de obras publicas relativas a navegacao fluvial, a abertura de canais, a
construcdo de estradas, de pontes e de aquedutos, prevendo a participacdo, nessas atividades,
de engenheiros ou, na falta desses, “de pessoas inteligentes” (Demétrio, 1989).

Ainda na segunda fase, durante o Segundo Reinado, o marco foi o Aviso n.° 253, de 28
de abril de 1836, do Ministro do Império, que regulamentou o pessoal da Administragao das
Obras Publicas do Municipio da Corte. Esse aviso iniciou a implantagdo do direito do autor do
projeto, garantindo-lhe que pudesse acompanhar e fiscalizar a execucgao das obras projetadas
para que mantivessem a sua fiel execugao.

Com o desenvolvimento econdmico do pais, com o crescimento da populacao e com a
necessidade de melhoria de infraestrutura das cidades, uma das principais fontes empregadoras
dos engenheiros era o Império. Em vista disso, o Império criou, por meio do Decreto n.® 2.922,
de 10 de maio de 1862, o Corpo de Engenheiros Civis do Ministério da Agricultura, Comércio
e Obras Publicas, os quais eram responsaveis pelo planejamento, execucao e fiscalizagdo das
obras publicas (Brasil, 1862). Tal Decreto destacava claramente que os cargos exercidos pelo
Corpo de Engenheiros deveriam ser ocupados por engenheiros formados no Brasil ou no
exterior, eliminando a Figura do ‘pratico’, o que levou muitos profissionais a legitimarem seus
conhecimentos por meio das escolas (Castro, 1995).

Na terceira fase, com o advento da Republica, os estados e o Distrito Federal passaram

a legislar sobre o ensino e a controlar as profissdes nos seus territorios. A época, duas acdes
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importantes foram realizadas, as quais, mais tarde, culminaram em uma legislagdo federal, o
Decreto de 15 de setembro de 1892, publicado no Rio de Janeiro, entdo capital federal, o qual
regulamentou a assinatura dos planos de obra pelo proprietario, responsavel pela construgao, e
por um construtor diplomado ou pratico. Isso levou a falta de disciplinamento e a falha na
fiscalizacdo do exercicio profissional.

Passados muitos anos, em 17 de agosto de 1922, foi apresentado ao Conselho Municipal
do Distrito Federal o Projeto n.° 11, que estabeleceu o Codigo de Construcao da Cidade do Rio
de Janeiro, distinguindo o diploma de engenheiro e de engenheiro arquiteto, titulo de
empreiteiro, de engenheiro pratico, de construtor e de mestre de obras, buscando estabelecer
ordem e disciplina ao setor.

No estado de Sdo Paulo, em decorréncia de um memorial encaminhado a Camara
Estadual pelo Instituto de Engenharia, foi promulgada, em 1924, a Lei Estadual n.° 2.022/1924.
Em suas vérias disposi¢des, permitia que alguém que comprovasse ter exercido a profissao de
engenheiro, arquiteto ou agrimensor, por cinco anos, fosse considerado habilitado para exercer
tais atividades, sem a necessidade de ter cursado as escolas de engenharias (Castro, 1995;
Florencano; Abud, 2002).

Nove anos depois, em 1933, foi promulgado o Decreto Federal n.° 23.569, em 11 de
dezembro (Brasil, 1933), que regulamentou a profissdo de engenheiro, arquiteto e agrimensor.
Esse Decreto propiciou um consideravel avango nessas profissdes, detalhando atribuicdes e
vedando leigos a desempenharem fungdes técnicas. Além disso, instituiu o Conselho Federal
de Engenharia e Arquitetura (Confea) e os CREAs como 6rgdos de coordenacdo e de
fiscalizacdo das atividades profissionais, podendo decretar penas aos transgressores
(Florengano; Abud, 2002).

Durante os trabalhos seguintes, verificou-se a necessidade de reformulagdes ou
complementacgdes em certos dispositivos legais para que melhor cumprissem as finalidades da
regulamenta¢do. Em 1941, por meio do Decreto-Lei n.® 3.995, de 31 de dezembro, foi instituido
o pagamento de anuidades pelos profissionais habilitados, e, em 1946, o Decreto-Lei n°® 8.620,
de 10 de janeiro, estabeleceu o Confea e 0 CREA como autarquias (Serra; Cordeiro, 2006).

Em 1977, com a promulgacdo da Lei n.° 6.496, de 7 de dezembro, surgiu a
obrigatoriedade aos profissionais da area de efetuarem junto ao CREA a Anotacdo de
Responsabilidade Técnica (ART), que indica e responsabiliza os profissionais pelas obras e
projetos desenvolvidos e assinados por eles.

Quanto as universidades brasileiras, as primeiras IESs a oferecerem o curso de

Engenharia Civil surgiram no final do século XIX. A Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
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fundada em 1792, ¢ considerada a primeira IES que ofertou a graduagdo em Engenharia Civil
no pais. Em seguida, outras institui¢des o fizeram, como a Escola de Minas de Ouro Preto
(1876) e a Universidade Federal do Parana — UFPR — (1912) (Macedo; Sapunaru, 2016).

A regulamenta¢@o da profissdo, em 1933 (Brasil, 1933), trouxe mais organizacdo para
a area, estabelecendo requisitos para o exercicio da profissdo e garantindo a qualidade dos
servigos prestados pelos engenheiros civis. Atualmente, segundo dados do Censo da Educacao
Superior (INEP, 2021), hd um total de 1.556 institui¢des no pais que ofertam o curso de
Engenharia Civil. Entretanto, a grande maioria ¢ do setor privado, 1.447, e somente — 149 da
rede publica.

O ultimo relatorio do Censo da Educacdo Superior (INEP, 2022) ndo continha dados
especificos sobre o curso de Engenharia Civil na modalidade EaD, apenas um seu panorama no
Brasil, revelando que, no ano de 2021, 51% das matriculas em IESs privadas era na modalidade
EaD, ultrapassando as matriculas em cursos presenciais (49%).

A quantidade de estudantes formados anualmente também ¢é expressiva. Os dados do
Censo revelaram que, anualmente, ha aproximadamente 40 mil novos formados em Engenharia
Civil e que, até o ano de 2020, o numero desses profissionais no Brasil era de aproximadamente
398 mil registrados no CREA (INEP, 2022). Esse dado demonstra a relevancia desse curso e
da formacdo de um contingente significativo de profissionais aptos a atuar no mercado de
trabalho.

No entanto, além da quantidade de universidades que oferecem o curso e do numero de
formandos anuais, a trajetéoria da Engenharia Civil no Brasil ¢ marcada por mudancas na
legislacdo que regulamenta a profissdo. Em 2010, foi aprovada a Lei n.° 12.378/2010 (Brasil,
2010b), que dispde sobre o exercicio da Arquitetura e da Engenharia, revogando a antiga Lei
de 1933 (Brasil, 1933). Essa mudan¢a atualizou as normas e as diretrizes para o
desenvolvimento e para a fiscalizagcdo das atividades dos profissionais da area (Brasil, 2010b).

No ambito do estado do Parana, a regulamentagdo da Engenharia Civil ¢ complementada
pela Lei Estadual n.° 5.194/1966. Essa Lei, em consonancia com a legislacao federal, enfatiza
o papel dos CREAs na fiscalizagao e na normatizacao das atividades de engenharia no estado,
garantindo a qualidade e seguranca das obras (Parana, 1966).

E importante destacar que, embora haja uma regulamentagio ampla para a area, ainda
existem desafios a serem enfrentados, a exemplo da valorizagdo do exercicio da profissdo, uma
vez que ndo ¢ incomum observar construgdes inadequadas e sem a devida responsabilidade
técnica. Uma das discussdes em debate sobre o ensino e a formagdo de profissionais da

Engenharia Civil diz respeito aos cursos de graduacdo na modalidade a distancia. Esse ¢ um



68

tema polémico. De um lado, estdo aqueles que defendem a modalidade por acreditar que amplia
0 acesso ao ensino superior, principalmente em locais remotos. Por outro lado, ha os que
questionam a efetividade desse tipo de curso, argumentando que a Engenharia Civil requer
formacao presencial devido a alta carga horédria de disciplinas de calculo e as matérias
especificas, que requer aulas praticas e trabalhos de campo.

De acordo com Santos (2008), a discussdo em torno da modalidade de ensino a distincia
na area de Engenharia Civil deve considerar a necessidade de estabelecer critérios rigorosos de
avalia¢do educacional e formacdo pratica. Silva (2019) ressalta que, além da qualidade do
ensino, ¢ necessario garantir que os cursos a distdncia tenham laboratorios virtuais de alto
desempenho e corpo docente qualificado. Em acréscimo, ressaltar destaca-se a importancia de
estabelecer-se uma matriz curricular consistente para os cursos de Engenharia Civil a distancia,
garantindo a formacao solida dos futuros profissionais, além da supervisdo de profissionais
habilitados, que possam orientar os estudantes em sua formagao pratica.

A modalidade de EaD tem sido cada vez mais adotada por IESs. Uma das legisla¢des
que aborda a oferta desses cursos ¢ o Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (Brasil,
2005¢c), que regulamento o Artigo 80 da LDBEN (Brasil, 1996), sendo posteriormente
atualizado pelo Decreto n.° 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017a). Segundo a legislacao,
¢ permitida a oferta de cursos de graduacao e pds-graduacdo na modalidade a distancia, desde
que atendam a determinados critérios, como avaliacdes, estagios obrigatorios, defesa de
trabalhos de conclusdo de curso e atividades em laboratorios de ensino, quando necessario, de
forma presencial.

Também existe a Portaria Normativa n.° 11, de junho de 2017, do MEC, que dispde
sobre o credenciamento de institui¢cdes para oferta de cursos na modalidade a distancia (Brasil,
2017b). Por meio desse dispositivo legal, estabeleceram-se diretrizes e requisitos para o
credenciamento das IESs, como a capacidade institucional, a infraestrutura tecnologica e a
experiéncia na oferta de cursos presenciais.

No caso especifico do curso de Engenharia Civil, a Resolugao n.° 2, de 24 de abril de
2019, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) (Brasil, 2019a), institui as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Engenharia. Essa Resolug¢ao ndo faz distingao entre a
modalidade presencial e a distancia, permitindo que o curso seja oferecido em ambas, desde
que as institui¢cdes atendam aos requisitos estabelecidos nas demais legislagdes mencionadas.

Outro aspecto importante, quando se analisa a oferta do curso de Engenharia Civil na
modalidade EaD, ¢ a necessidade de atividades praticas e laboratoriais. Nesse sentido, a Portaria

MEC n.° 2.117, de 6 de dezembro de 2019, dispde sobre a carga horaria na modalidade de
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ensino a distdncia em cursos de graduacdo (Brasil, 2019b). Essa Portaria determina que as
institui¢des devem disponibilizar laboratdrios para a realizacdo dessas atividades, assim como
fornecer tutoria e orientagdo para os estudantes. Entretanto, questdes como carga horéaria de tais
disciplinas ndo sdo mencionadas.

Destaca-se que, na pesquisa realizada em enderecos eletronicos de universidades
publicas no Brasil, ndo foram encontrados dados quanto a oferta do curso de Engenharia Civil
na modalidade EaD. Em uma busca rapida pelo enderego eletronico <www.google.com>, ao
usar as palavras-chave “Engenharia Civil EaD”, encontrou-se mais de 10 IESs particulares que
contam com o curso de Engenharia Civil nessa modalidade. Como esse ndo ¢ foco desta
pesquisa, a busca nao foi aprofundada.

Alguns autores, como Cardoso, Fiuza e Lemos (2018), questionam a efic4cia da EaD na
formagdo de engenheiros civis, afirmando que a formacao desse profissional requer uma série
de habilidades praticas que ndo podem ser adequadamente desenvolvidas a distdncia. Esses
pesquisadores ressaltam que disciplinas como Desenho Técnico, Laboratorio de Materiais e
Topografia demandam aulas presenciais com praticas especificas, que nao podem ser
totalmente substituidas pelo ambiente virtual.

Mendes (2015) complementa que, entre os problemas da EaD, estdo a quase inexisténcia
da possibilidade de programas de iniciagdo cientifica e a falta de perspectiva de prosseguir os
estudos em nivel de pds-graduag¢do. Na EaD, muito provavelmente os estudantes também nao
tenham acesso facil a boas bibliotecas, nem ao necessario contato pessoal com outros estudantes
e professores da mesma area, muito menos com estudantes e professores de areas diferentes (ao
frequentarem disciplinas optativas ou encontra-los nos espagos comuns, por exemplo), coisas
fundamentais e uma das caracteristicas essenciais das universidades.

No ambiente universitario presencial, ocorre uma série de atividades extremamente
importantes para a formagdo geral, tais como semindrios, debates, cursos de extensdo, diversas
programacgdes culturais, além da possibilidade de frequentar uma enorme gama de disciplinas.
Essas atividades, bem como as aulas praticas e de laboratdrio, sdo inexistentes ou muito raras
na EaD (Mendes, 2015).

Tais criticas levantam questdes pertinentes sobre as limitagdes da EaD quando aplicada
aos cursos de graduacdo em Engenharia Civil. Embora a EaD possa oferecer vantagens como a
flexibilidade de horarios € o acesso a conteudo on-line, é necessario considerar os desafios
especificos enfrentados pelos estudantes da area técnica. Para uma formacao so6lida e completa,
¢ essencial que a experiéncia presencial e as praticas laboratoriais sejam incorporadas ao

curriculo dos cursos de Engenharia Civil.
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3.2 Os campi da UTFPR que ofertam o curso de Engenharia Civil

A UTFPR ¢ uma instituicao de ensino superior publica e federal que oferece o curso de
Engenharia Civil em diferentes campi. Nesta se¢do, descrevem-se as caracteristicas dos seis
campi da UTFPR nos quais hé o curso de Engenharia Civil, uma vez que o objeto de estudo da
pesquisa situa-se nesse curso, sendo eles: Apucarana, Campo Mourdo, Curitiba, Guarapuava,
Pato Branco e Toledo.

Cada um dos seis campi tem particularidades que influenciam no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes de Engenharia Civil, como o seu surgimento para atender a
demanda local, a infraestrutura e recursos disponiveis, o corpo docente € os projetos de pesquisa
desenvolvidos. A compreensao dessas especificidades € essencial para a elaboracdo de
estratégias de ensino-aprendizagem que contribuam com a formagdo de profissionais
qualificados e preparados para o mercado de trabalho.

Antes de descrever cada campus, salienta-se que todos oferecem suporte aos estudantes,
como: o Hotel Tecnoldgico e a Incubadora de Empresas, para apoiar o desenvolvimento de
projetos de estudantes, egressos, servidores e pesquisadores-empreendedores da comunidade
académica e externa; Empresa Jinior para estudantes que tenham interesse em comecar um
novo negocio; extensdo, para estudantes bolsistas, a fim de que trabalhem com servidores e
repassarem seus conhecimentos a comunidade (UTFPR, 2022a).

Além disso, todos os campi oferecem programas como: Bolsa Permanéncia (PBP) para
estudantes de comunidades indigenas e quilombolas com matricula em cursos de graduagdo de
IFESs; Assisténcia Estudantil, voltada a estudantes com renda per capita de até 1,5 salario-
minimo; Programa de Educacdo Tutorial (PET), a fim de proporcionar aos estudantes a
aplicacdo pratica dos conhecimentos; Inclusdo Social para estudantes que ingressaram por
cotas, por terem estudado o ensino médio em escola publica; Iniciagdo Cientifica e de
Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao, voltada a pesquisa cientifica; Monitoria, com bolsa
para estudantes auxiliarem colegas com dificuldades em disciplinas e entre outros (UTFPR,
2022a).

Nesse vasto ambiente de atuacao, a forca de trabalho da UTFPR ¢ de 2.549 professores
e 1.176 técnicos-administrativos. O niimero de estudantes regulares nos cursos técnicos,
graduacdo e pds-graduagdo passa de 32 mil (UTFPR, 2022a).

Todos os cursos de Engenharia Civil na UTFPR ocorrem presencialmente em periodo

integral; em cinco campi matutino e vespertino e no campus de Curitiba, vespertino e noturno.
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A duracdo ¢ de 10 semestres letivos (ou cinco anos), com regime semestral, sendo a matricula
realizada por unidade curricular, respeitados os requisitos e as equivaléncias existentes. Na atual
configuragdo, o concluinte em Engenharia Civil recebe o grau de Engenheiro Civil (UTFPR,
2019b).

Nesta pesquisa, os campi da UTFPR foram descritos conforme a data de criagdo:

Curitiba, Campo Mourao, Pato Branco, Apucarana, Toledo e Guarapuava.

3.2.1 Campus de Curitiba

Curitiba € a capital do estado do Parana, localizada na regido Sul do Brasil. Com uma
populagao de 1.773.733 habitantes (IBGE, 2022), ¢ a oitava cidade mais populosa do pais
(IBGE, 2023). Seu clima caracteriza-se por ser subtropical imido, com verdes quentes e
invernos frios. A temperatura média anual ¢ de 18,5°C. A cidade estd localizada a uma altitude
média de 934 metros acima do nivel do mar, o que contribui para o clima agradavel. Além
disso, ¢ uma das cidades com melhor qualidade de vida do Brasil, com um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) alto, estimado em 0,823 em 2010 (Curitiba, 2023). Tal
classificagdo de IDH segue os parametros estabelecidos pelo Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento Humano (PNUD): baixo — inferior a 0,55; médio — entre 0,55 ¢ 0,70; alto
—entre 0,70 e 0,80; muito alto — superior a 0,80 (ONU, 2021/2022).

Pioneira na implementagao de politicas de reciclagem e coleta seletiva de lixo, Curitiba
¢ conhecida por sua arquitetura inovadora, transporte publico eficiente e cuidado com o meio
ambiente. A economia ¢ diversificada, com destaque para o setor de servigos, industria
automobilistica, tecnologia da informacao e agronegécio. A cidade também abriga importantes
universidades e centros de pesquisa como UTFPR, UFPR, Instituto Federal do Parana (IFPR),
Pontificia Universidade Catolica do Parand (PUC-PR), Universidade Tuiuti do Parana (UTP),
Universidade Positivo (UP), contribuindo para a formagao de uma mao de obra qualificada. Na

Figura 3, visualiza-se Curitiba em relagdo ao Brasil e ao estado do Parana.
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Figura 3 - Mapa da localiza¢do do municipio de Curitiba - PR

CURITIBA

2
v,

25°25°40’S

Fonte: Vieira (2000).

A UTFPR, em Curitiba, tem uma histéria de mais de 100 anos. A sua trajetoria comegou
com a cria¢do das Escolas de Aprendizes Artifices em varias capitais do pais pelo entdo
presidente Nilo Pecanha, em 23 de setembro de 1909. No Paran4, a escola foi inaugurada no
dia 16 de janeiro de 1910, em um prédio da Praga Carlos Gomes, onde ¢ a Sede Centro da
UTFPR e onde iniciou o primeiro curso de Engenharia.

Desde a sua criagdo, a UTFPR ja teve varias denominagdes, tornando-se Universidade
Tecnologica Federal do Parana a partir de 2005. A capital do estado do Parand abriga trés sedes
da UTFPR (Figura 4) assim denominadas: Centro, Ecoville e Neoville. O curso de Engenharia
Civil estd situado na sede Ecoville desde 2011, periodo de inauguracdo da obra (UTFPR,
2021a).

Figura 4 - Sedes da UTFPR na cidade de Curitiba - PR

(a) Sede Centro; (b) Sede Ecoville;(c) Sede Neoville.
Fonte: UTFPR (2021a).

Por ser o campus mais antigo, localizado na capital do Estado, e a abrangéncia da

UTFPR, com suas trés sedes, ¢ o que abriga o maior nimero de cursos de graduagdo, stricto e
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lato sensu. Sdo 24 cursos de graduagdo, 31 especializagdes, 18 cursos de mestrado e doutorado,
dos quais 17 sdo cursos de mestrado e em sete deles os estudantes podem continuar cursando
doutorado na mesma linha. Uma &rea oferece somente doutorado, a pods-graduagdo em
Sustentabilidade Ambiental e Urbana.

Além disso, a UTFPR também sedia os da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
ocorrem de forma remota, atendendo, dessa forma, a populacdo que ndo consegue ter acesso ao
processo educacional presencial. Nessa modalidade, foram ofertados, em 2023, o curso de
Licenciatura em Computagao e o curso para formagao de tutores.

Quanto ao curso de Engenharia Civil, o campus de Curitiba foi o primeiro a implementa-
lo. Em 1974, foi ofertado como Engenharia de Opera¢ao na area de Construgdo Civil; em 1978,
como Curso Superior de Tecnologia da Constru¢do Civil, modalidade Edificios; a partir de
1996, recebeu a designagdao de Curso de Engenharia de Produgdo Civil, aprovado por meio da
Deliberagao do Conselho Diretor (Codir) n.° 20, de 11 de dezembro de 1995, e foram ofertadas
20 vagas (UTFPR, 2016a).

Em 1997, o curso ampliou o nimero de vagas de 20 para 40 vagas semestrais. Em 2005,
com a transformacao de Cefet para UTFPR, passou a ofertar 44 vagas semestrais. Em 2009,
para atender aos Referenciais Nacionais dos Cursos de Graduacdo propostos pelo MEC,
adequou-se o curso de Engenharia de Produgdo Civil para o curso para Engenharia Civil. Até
entdo, o curso era ofertado na Sede Centro e, em 2011, houve a mudanga para a nova Sede
Ecoville, localizada na Rua Deputado Heitor de Alencar Furtado, préxima ao terminal do
Campo Comprido (UTFPR, 2016a).

A nova sede abrigou, primeiramente, o curso de Engenharia Civil com cerca de 1.200
estudantes. A partir do segundo semestre, apds a inauguragdo, foram implantados os demais
cursos. Segundo reportagem de 2011, o departamento de construcao civil recebeu em torno de
R$ 12 milhdes de investimento para a constru¢do das novas instalagdes fisicas ¢ R$ 2 milhdes
em equipamentos e material laboratorial (UTFPR [...], 2011).

A Sede Ecoville campus de Curitiba divide-se em 11 blocos, porém, o que pertence ao
curso/departamento de construcao civil (Dacoc), incluindo a Empresa Junior, salas de aula e
laboratérios e o Programa de Pos-Graduacao em Engenharia Civil (PPGEC), sdo os Blocos A,

I e J, conforme Figura 5.
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Figura 5 - Disposi¢ao dos blocos da Sede Ecoville campus de Curitiba
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Fonte: Google Maps (2023).

O objetivo do curso ¢ formar estudantes com conhecimento técnico e cientifico,
adaptando-se as novas demandas de conhecimento e flexibilidade, para suprir as necessidades
do mercado de trabalho. Entre as atribui¢des do profissional formado em Engenharia Civil pela
UTFPR, estdo: a elaboragdo de projetos em geral; a prestagdo de consultorias; a gestdo da
producdo e de processos; a execucdo de obras e servigos técnicos; o estudo e a pesquisa de
materiais ¢ de processos; a pericia, a vistoria, a avaliagdo e o arbitramento; a engenharia de
seguranga; a elaboragdo de orcamentos; e o ensino, a pesquisa, a experimentacao, a divulgacao
a técnica e a extensao (Matuszak, 2020).

O curso de Engenharia Civil da UTFPR em Curitiba obteve conceito maximo (5) no
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) em 2019. O curso também oferece o
PPGEC, que iniciou suas atividades em 2009 com o mestrado e, a partir de 2017, com o

doutorado (UTFPR, 2019c¢).

3.2.2 Campus de Pato Branco

Pato Branco ¢ um municipio brasileiro localizado na regido Sudoeste do Estado do
Parana (Figura 6), préximo a divisa do estado de Santa Catarina, sendo considerado regido de
fronteira, pois fica a cerca de 100 quilometros da Argentina, em uma posi¢io estratégica no

Mercado Comum do Sul (Mercosul).
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Figura 6 - Mapa da localizagdo da cidade de Pato Branco
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Fonte: Kunen, Tabalipa e Sabbi (2019).

O clima subtropical imido confere ao municipio verdes quentes € umidos e invernos
frios e secos, com temperatura média anual de 18,3°C. Com uma populacdo de 91.836
habitantes (IBGE, 2022), ¢ uma das cidades mais desenvolvidas do pais, ocupando o 4.° lugar
do Parana no Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal.

Com relagdo a oferta de vagas para o ensino superior, 0 municipio abriga universidades,
centros universitarios e faculdades particulares. Juntas, as IESs somam mais de 350 cursos
presenciais € em EaD. Além das agdes das IESs locais, o ramo tecnologico ¢ destaque, com
cerca de 100 industrias de softwares, aparelhos e componentes eletronicos, garantindo que a
cidade tenha um Parque Tecnologico instalado e reconhecido em nivel nacional (Pato Branco,
2023).

Dentro da tematica da educacdo, a UTFPR de Pato Branco foi o primeiro campus
implantado no Sudoeste do Parana. O entdo conhecido Cefet transformou-se em universidade.
O Cefet originou-se do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico, quando cinco
cidades do Parana foram escolhidas para a implantacao desse centro, sendo Pato Branco uma
delas. Por meio de documento datado de 4 de setembro de 1987, foi idealizada a implantacao
de uma Unidade de Ensino Descentralizada do Cefet em Pato Branco. A partir de entdo,
juntamente com a colaboragdo da prefeitura municipal de Pato Branco, foram cinco anos de
intensos trabalhos para constru¢do do campus, finalizado em 1992, porém, a sua inauguragao
aconteceu no ano seguinte. Ainda no mesmo ano, foi realizado concurso publico para
contratacdo dos primeiros servidores, os quais tomaram posse em mar¢o de 1993: 22

professores e 57 técnicos administrativos (UTFPR, 2019c¢).
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No dia 15 de margo de 1993, a unidade do Cefet de Pato Branco recebeu as primeiras
turmas de estudantes dos cursos técnicos de Eletronica e Edificacoes, realizando uma aula
inaugural no dia 29 de margo. No mesmo ano, em 17 de abril de 1993, ocorreu a cerimonia
oficial de inauguracdo do campus, com a leitura da Portaria Ministerial n.° 1.534, de 19 de
outubro de 1992, na presenca de autoridades regionais e locais de Pato Branco, bem como do
Ministério da Educagdo e Desporto, Secretario de Educacdo Média e Tecnologica do MEC,
Diretor Geral do Cefet — PR, Diretor da unidade de Pato Branco, representantes regionais no
Congresso Nacional e Assembleia Legislativa Estadual (UTFPR, 2019c¢).

Em 1994, o CEFET incorporou a Fundagdo de Ensino Superior de Pato Branco
(Funesp), um pedido do prefeito municipal e de politicos da regido ao Ministro de Estado da
Educacdo e do Desporto. Com a mudanga, o campus passou a ofertar cursos de terceiro grau
em areas nao exclusivas do setor empresarial, caracteristicas iniciais do Cefet. Nesse ano,
iniciaram os primeiros cursos superiores de Administragdo, de Ciéncias Contdbeis, de
Agronomia, de Ciéncias com habilitacdo em Matematica, Tecnologia em Processamento de
Dados e o curso Técnico de Eletromecanica.

Em 1995, foram formulados cursos de especializacdo /ato sensu, mantendo duas ofertas
anuais. Entre 1995 e 1996, o curso de Ciéncias com habilitagdio em Matematica foi
transformado em Licenciatura em Matematica. Em 1997, entrou a Gltima turma de estudantes
para os cursos técnicos em Edificacdes, Eletronica e Eletromecanica, em fun¢do da LDBEN de
1996, que previa o fim da integragdo do ensino técnico ao ensino médio, logo, no proximo ano,
passou a ser ofertado somente o Ensino Médio com duracdo de trés anos.

Com a formatura das ultimas turmas dos cursos técnicos no ano 2000, em 1999,
iniciaram os cursos de superiores de Tecnologia em Constru¢do Civil, de Tecnologia em
Eletromecanica, de Tecnologia em Eletronica e o curso de Tecnologia em Processamento de
Dados foi alterado para Tecnologia em Informatica. Em 2000, surgiu o curso de Tecnologia em
Quimica (UTFPR, 2016b).

Entre os anos de 2004 e 2005, os cursos de tecnologia tiveram a sua nomenclatura
alterada para: Curso Superior de Tecnologia em Geréncia de Obras; Curso Superior de
Tecnologia em Manutengdo Industrial; Curso Superior de Tecnologia em Automacdo de
Processos Industriais; Curso Superior de Tecnologia em Sistemas de Informacao; e Curso
Superior de Tecnologia em Controle de Processos Quimicos.

A partir de 2005, o Cefet passou a ser UTFPR. Em 2006, devido a Resolugao CEB n.°
1 de 3 de fevereiro de 2005 (Brasil, 2005d), o campus de Pato Branco extinguiu a oferta do
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ensino médio e passou a reofertar cursos técnicos de nivel médio/integrado, agora nas areas de
Alimentos e Geomensura.

O ano 2007 foi marcado pela mudanga, novamente, de nomenclatura dos cursos
superiores de tecnologia e, em seguida, pela extingdo de dois deles (Tecnologia em Construgao
de Edificios e Tecnologia em Controle de Processos Quimicos), pela implantacdo dos primeiros
cursos de Engenharia (Produ¢do Civil, Producdo Eletromecanica e Industrial Elétrica) e do
curso de graduagdo em Quimica, com habilitagio em Bacharelado em Quimica Industrial e
licenciatura plena em Quimica, e pelo inicio do primeiro mestrado do campus e da regido, na
area de Agronomia.

Em 2008, foi iniciada a oferta do Curso Superior de Licenciatura em Letras Portugués-
Inglés e extinto o Curso Técnico de Nivel Médio em Alimentos. No mesmo ano, houve a
aprovacao, pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do
Programa de Pos-Graduacdo em Engenharia Elétrica e Computagdo (PPGEE), nivel de
mestrado.

No ano de 2009, a UTFPR ofereceu o primeiro curso EaD, o Curso Técnico Subsequente
em Informatica, extinto em 2012. Ainda em 2009, a universidade ofereceu o Curso de
Engenharia da Computacao, em contrapartida a extingdo do curso de Superior de Tecnologia
em Automacdo Industrial. Também, na mesma época, foi aprovado mais um mestrado no
campus, por meio do Programa de Pos-Graduagao em Desenvolvimento Regional (PPGDR),
com o inicio das aulas no ano 2010.

Em 2010, houve alteragdes nas denominagdes do curso Técnico de nivel Médio em
Geomensura para Curso Técnico em Agrimensura, € dos cursos de Engenharia de Produgao
Civil para Curso de Engenharia Civil, Produ¢ao Eletromecénica para Engenharia Mecanica e
Industrial Elétrica para Engenharia Elétrica. O Curso Superior de Quimica — Bacharelado em
Quimica Industrial e Licenciatura em Quimica — também foi modificado para Curso Superior
de Quimica. De 2011 até 2019, houve a ampliag@o na oferta de cursos de pds-graduagao stricto

sensu, conforme demonstra o Quadro 2.

Quadro 2 - Ampliagao da oferta de cursos de pds-graduagao stricto sensu na UTFPR no periodo
de 2011 a 2019

Ano Programa Sigla Nivel

2011 | Programa de Pds-Graduacdo em Tecnologia de PPGTP Mestrado
Processos Quimicos e Bioquimicos
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2012 | Mestrado Profissional em Matematica em Rede | PROFMAT Mestrado
Nacional Profissional

2012 | Programa de P6s-Graduagdo em Agronomia PPGAG Doutorado

2014 | Programa de Pos-Graduagdo em Engenharia | PPGEC Mestrado
Civil

2014 | Programa de Pos-Graduacdo em Engenharia de | PPGEPS Mestrado
Producao e Sistemas

2015 | Programa de P6s-Graduacdo em Letras PPGL Mestrado

2019 | Programa de Pos-Graduagao em | PPGDR Doutorado

Desenvolvimento Regional

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Em 2023, iniciou-se a oferta do curso de Engenharia Cartografica e Agrimensura, em
contrapartida a extingdo do curso Técnico Integrado em Agrimensura. Na Figura 7, estd o
campus da UTFPR em Pato Branco, onde € possivel observar em (a) a sua entrada e em (b) uma

visdo aérea.

Figura 7 - Campus da UTFPR em Pato Branco - PR.
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(a) Entrada do Campus da UTFPR Pato Branco; (b) vista aérea do Campus.
Fonte: UTFPR (2022a).

Atualmente, a UTFPR campus de Pato Branco atende a cerca de 3.500 discentes,
distribuidos entre os 13 cursos de graduacdo (nove bacharelados, duas licenciaturas e duas de
tecnologia) e as pos-graduacdes. Os cursos de bacharelado sdo: Administragdo, Agronomia,
Ciéncias Contabeis, Engenharia Cartografica e de Agrimensura, Engenharia Civil, Engenharia
da Computagdo, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecanica e Quimica. Os cursos de
licenciatura sdo: Matematica e Letras Portugués/Inglés. Os cursos de tecnologia sio:

Tecnologia em Manutengao Industrial, Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas.
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No ambito da pos-graduacdo, hd quatro cursos de especializagdo (Engenharia de
Estruturas Metalicas; Gestao Contabil e Financeira; Engenharia de Seguranga do Trabalho;
Programagao para Dispositivos Mdveis) e nove entre mestrado e doutorado (UTFPR, 2021Db).
Para manter essa oferta de cursos, o campus da UTFPR em Pato Branco conta com 356
servidores, sendo 275 docentes e 81 técnico-administrativos.

Com relacdo ao curso de Engenharia Civil, foco desta pesquisa, , verifica-se que o
campus de Pato Branco tem uma relacao antiga com a area. O Curso Técnico em Edificagdes
foi criado em 1993 e, mais tarde, o Curso Superior em Tecnologia em construgdo civil. Em
2007, apos extincdo do Curso de Tecnologia, iniciou-se o Curso de Engenharia de Produgao
Civil, mudando a sua nomenclatura em 2010 para Engenharia Civil. J& sdo 30 anos de
construcao de laboratorios e aprimoramento na area, esfor¢o demonstrado ao atingir conceito

5, nota méxima dada aos cursos ao serem avaliados pelo MEC (UTFPR, 2020).

3.2.3 Campus de Campo Mourdo

Campo Mourdo ¢ um municipio localizado na regido Centro-Oeste do Parana (Figura
8), com 99.432 habitantes (IBGE, 2022), sendo mais de 90% da populagdo residente na cidade.
Distante 450 quilometros da capital, Curitiba, 90 km de Maringd e 190 km de Londrina, a
segunda maior cidade do Parand, ¢ cidade-polo de uma microrregido que agrega 14 municipios,
somando uma populacdo regional de aproximadamente 221.542 mil habitantes. A cidade ¢
conhecida por sediar a Coamo Agroindustrial Cooperativa (Coamo), considerada a maior
cooperativa agropecuaria da América Latina, com um faturamento anual de R$ 38,3 bilhoes em

2023 (COAMO, 2023).
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Figura 8 - Localizagdo do municipio de Campo Mourao

Fonte: Cidade Brasil (2021).

O clima de Campo Mourao ¢ subtropical imido, ou seja, com verdes quentes € invernos
amenos. A temperatura média anual ¢ de 21,1°C, podendo chegar a temperaturas superiores a
30°C no verao. O IDH de Campo Mourao ¢ considerado alto, sendo que, em 2010, o municipio
apresentou um IDH de 0,778, acima da média nacional (Campo Mourao, 2023).

A sua extensdo territorial € de 757,9 km? e faz divisa com os municipios Peabiru, Ferraz,
Luiziana, Corumbatai do Sul, Farol, Mamboré e Araruna. Além dessas cidades vizinhas, mais
seis municipios compdem a microrregido de Campo Mourdo: Engenheiro Beltrao, Fénix,
Iretama, Quinta do Sol, Roncador e Terra Boa (Sandes; Morigi, 2017).

Conhecida nacionalmente como a Terra do Carneiro no Buraco e sede da Coamo, a
maior cooperativa agroindustrial da América Latina, ¢ o principal centro da mesorregido
Centro-Ocidental, que engloba duas microrregides (Campo Mourdo e Goioeré), sendo
composta por 25 municipios no total (Figura 9). Devido a sua dimensdo populacional e
desenvolvimento econdmico, serve de referéncia para as mais de 357 mil pessoas que moram

nesses municipios.
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Figura 9 - Mesorregido Centro-Ocidental do Parana
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A mesorregido apresenta um sistema viario bastante articulado, com ligag¢des pela PR-
317, ao Norte Central, e pela BR-369, ao Oeste. A BR-487 liga Campo Mourdao a Porto
Camargo, na divisa de Mato Grosso do Sul. Também, dentro do territério da mesorregido,
convergem para a BR-277, em Cascavel, mais duas rodovias federais: a BR-467, proveniente
de Toledo, e a BR-369, com aproximadamente 170 km de extensao, que delineia os limites ao
Norte da mesorregidao (VIAPAR, 2003 apud Parana, 2008).

A localizagdo do municipio, na regido central do estado, coloca-o nas rotas de integragao
para os principais centros urbanos do pais e do Mercosul. A atividade predominantemente
agricola da regido fortalece o agronegocio, principalmente, o plantio e comércio de soja, trigo
e milho, sendo introduzido aos poucos o reflorestamento de eucaliptos (Sandes; Morigi, 2017).

A cidade, além de abrigar a COAMO, tem instalada uma unidade da processadora de
carnes pertencente ao grupo JBS, um dos maiores em nivel mundial. A transformacao de graos
e a producdo frigorifica de carne de frango sdo importantes fatores geradores de emprego e
renda (Campo Mourao, 2023).

Na area da educagdo, Campo Mourdo tem crescido nos tltimos anos, fato que pode ser
constatado por meio de alguns prémios que o municipio tem recebido: “Gestor Nota 10 —
Educando 20107, que apontou Campo Mourdo como uma das 100 melhores cidades em gestao

educacional no pais; Projeto Televisando o Futuro da RPCTV; Prémio Agrinho, em vérias
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categorias, e Medalha Imperador Dom Pedro II — Mérito Educacional, por aplicar mais de 25%
do orcamento geral em investimentos na area.

Com relagdo a graduagao, Campo Mourdo abriga quatro IESs, com mais de 25 cursos
no total, dentre eles, o curso de Engenharia Civil, ofertado de forma presencial e gratuita
somente pela UTFPR (Campo Mourao, 2023).

A UTFPR iniciou as suas atividades como universidade em 2005, porém, a sua histéria
em Campo Mourdo ¢ mais antiga. No dia 13 de maio de 1994, por meio da Portaria do MEC
n.° 710, foi autorizado o funcionamento da unidade de Campo Mourdo do entdo Cefet , que,
mais tarde, tornou-se universidade. As atividades principiaram nas instalagcdes do antigo gindsio
de Esportes Belin Carolo, que ainda faz parte do campus, atualmente ocupando uma area total
de 64 mil m?.

Com a implantacdo da instituicdo, os espacos do ginasio (Figura 10) foram
transformados em salas de aula, laboratorios e ambientes administrativos. As atividades
discentes comecaram no dia 10 de abril de 1995, com 240 estudantes, distribuidos em seis
turmas. No periodo, a UTFPR ainda se chamava Cefet e, devido aos poucos profissionais
contratados para atuar no campus, precisou contar com o apoio da prefeitura do municipio, que
cedeu servidores para que as atividades docentes e administrativas pudessem ser desenvolvidas

(UTFPR, 2016c).

Figura 10 - UTFPR de Campo Mourao e Ginasio de Esportes Belin Carolo
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Fonte: Google Maps (2023).

As dificuldades iniciais e os desafios ao longo dos anos nao impediram que a UTFPR

em Campo Mourdo se tornasse uma instituicdo de exceléncia, contribuindo para o
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desenvolvimento da cidade e da regido. Atualmente, o campus oferece varios cursos, tais como:
um de nivel médio — Técnico Integrado em Informadtica para Internet — e oito cursos superiores:
Ciéncia da Computagdo; Engenharia Ambiental; Engenharia Civil; Engenharia de Alimentos;
Engenharia Eletronica; Engenharia Quimica; Licenciatura em Quimica; e Tecnologia de
Alimentos (UTFPR, 2016¢).

Além disso, a Universidade oferece sete cursos de pos-graduagdo , sendo o curso de
Engenharia de Seguranga do Trabalho, em nivel de especializagdo, e seis em nivel de mestrado:
Mestrado em Tecnologia de Alimentos, ofertado um Programa de Pos-Graduagao Multicampi
entre os campi de Campo Mourdo e de Medianeira; Mestrado Nacional Profissional em Ensino
de Fisica; Mestrado Profissional em Inovagdes Tecnologicas; Mestrado em Ciéncia da
Computagdo; Mestrado Profissional em Rede Nacional em Gestdo e Regulacdo de Recursos
Hidricos; e Mestrado Profissional Administracdo Publica em Rede Nacional (UTFPR, 2016c).

Desde a sua instalagdo, o campus de Campo Mourdo (Figura 11) expandiu as suas
atividades continuamente ¢, na atualidade, conta com uma estrutura fisica onde estudam cerca
de 1.800 estudantes, sendo 142 estudantes no técnico integrado nivel médio, 1.534 estudantes
de graduacao e 106 estudantes de pds-graduacao (mestrado). Compdem o Quadro de servidores

efetivos 170 docentes e 75 técnicos-administrativos (SEGEA, 2023).

Figura 11 - Campus da UTFPR em Campo Mourdo
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Fonte: acervo da autora (2022).
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Sobre o curso de Engenharia Civil, foco desta pesquisa, na UTFPR campus de Campo
Mourao, foi aprovado em 2013. Surgiu inicialmente em 2007, como Engenharia de Produgao

Civil, e foi ofertado até o ano de 2009:

Em 2009, foram apresentados pelo MEC os Referenciais Curriculares
Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2010), onde
houve a necessidade de adequagdo das denominagdes dos cursos de
engenharia da UTFPR aos constantes na Tabela de convergéncia de
denominagdes. Assim, pela Resolucdo 83/09 do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Pos-graduagdo (COEPP) da UTFPR, o curso passou a ser denominado
Engenharia Civil (UTFPR, 2022b, p. 31).

Até 2019, o curso contava com uma determinada matriz curricular. A partir desse ano,
devido as novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Engenharia,
pelo CNE (Brasil, 2019a), a UTFPR atualizou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)? conforme
as Diretrizes, atendendo ao perfil do egresso desejado.

Com um corpo docente de 15,79% de mestres e 84,21% de doutores, o curso de
Engenharia Civil da UTFPR campus de Campo Mourdo forma estudantes preparados para
desempenhar atividades que vao desde o planejamento do projeto até a sua execucao, aptos a
trabalhar em todas as areas da Engenharia Civil, tanto no setor publico como no setor privado,
inserindo-se como um curso estratégico para o desenvolvimento de Campo Mourdo, que esta
em constante crescimento.

Além disso, o curso conta com o apoio de grupos estudantis, como a Porticos (Empresa
Janior do curso), o Programa de Educagao Tutorial (PET) e o Centro Académico de Engenharia
Civil (CAEC), que atuam junto com a coordenacdo e professores, auxiliando os discentes no
inicio do curso a se ambientarem e a se engajarem. Os estudantes com dificuldades de adaptagdo
tém com apoio especializado através do Nucleo de Acompanhamento Psicopedagdgico e
Assisténcia Estudantil (Nuape).

A universidade ainda oferece cursos, palestras, congressos, seminarios, semanas
académicas e Workshops. As atividades contam com apoio e a participagao dos estudantes,

centro académico e docentes do curso.

3 0 PPC ¢ o documento norteador da agiio educativa do curso e explicita os fundamentos politicos, filoséficos,
teorico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo de organizacdo, as formas de implementacdo e avaliagdo do curso
(Brasil, 2019c).
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3.2.4 Campus de Apucarana

Apucarana ¢ um municipio de porte médio (classificagdo reservada aqueles que tém
entre 100 mil e 300 mil habitantes), localizado na regido Centro-Norte do Parana e faz parte do
Vale do Ivai, composto por 25 municipios (Figura 12). Com uma populacdo de 130.134
habitantes (IBGE, 2022), situa-se a 360 km de Curitiba, além de estar a poucos quildmetros de
grandes centros urbanos, por exemplo, 54 km de Londrina, 64 km de Maringéd e 150 km de

Campo Mourao.

Figura 12 - Localiza¢do do Vale do Ivai — PR
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Fonte: Ipardes (2007).

Ha vérias rodovias com papel importante na circula¢ao da regido: a BR-466, a BR-272,
a PR-170, a PR-082 e a BR-376; essa ultima faz ligacdo entre Curitiba ¢ o Norte Central,
tangenciando os limites orientais do territdrio e, em um pequeno trecho, atravessando os
municipios de Califérnia e Apucarana.

O municipio de Apucarana ¢ atravessado por uma malha ferrovidria que vem de
Cianorte, a Oeste, passa por Maringd e Mandaguari, ¢ de Ourinhos — SP e Cornélio Procopio.
A Leste, atravessa Londrina, Cambé e Arapongas. Ambos se unem em Apucarana, € a via segue

em direcdo a Ponta Grossa, seguindo para Curitiba e Paranagua.
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Apucarana ¢ o segundo maior municipio do Vale do Ivai, com 556,990 km? e concentra
a maior populagdo do territoério, perdendo em extensao apenas para Faxinal. Segundo
diagnostico feito pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Economico e Social (Ipardes),
em 2007, as temperaturas médias minimas predominantes no municipio encontram-se entre
14°C e 15°C e as temperaturas médias maximas ficam entre 26°C e 27°C (Apucarana, 2017).

A economia do municipio € voltada ao setor de vestudrio. Polo da regido do Ivai,
Apucarana ¢ conhecida como a Capital Nacional do Boné (titulo conferido pelo Projeto de Lei
n.° 2.793/2008, de autoria do deputado Alex Canziani, e sancionado, em 2008, pelo presidente
em exercicio José Alencar), empregando milhares de pessoas em seu setor de confecgdes e tem
forte peso na economia da regido. Consumidores de toda a regido movimentam a economia
local. Evidenciando o desenvolvimento econdmico da regido, apenas no segmento de boné, a
cidade responde por nada menos que 70% de toda a producdo nacional, com centenas de
empresas ¢ milhares de funcionarios. Segundo dados do IBGE, o Produto Interno Bruto (PIB)
per capita em 2020 de Apucarana, foi de R$ 24.507,46, ficando na 21.? posi¢do em relag@o ao
estado do Parana (IBGE, 2020).

O turismo € pouco explorado no Vale do Ivai; dos 25 municipios, somente 10 oferecem
algum tipo de turismo. Apucarana conta com turismo gastrondmico, religioso e rural.

No setor de ensino, em 2015, a Autarquia Municipal de Educacdo alcangcou média 7,0
no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) para os anos iniciais do ensino
fundamental, desempenho classificado como excelente pelo 6rgdo. E um municipio que apoia
o crescimento educacional basico e superior, contando no ano de 2023 com 20 IESs: seis
universidades, sendo uma UAB, de Apucarana; uma federal, a UTFPR; e uma estadual, a
Universidade Estadual do Parand (Unespar); as restantes sdo particulares com cursos
presenciais ¢ EaD (uma faculdade de Medicina, uma de Direito, sete faculdades com cursos
apenas em EaD e o restante das faculdades com cursos presenciais, hibridos ou EaD).

Sobre a UTFPR, dois anos antes da sua instalacdo, Apucarana concentrava trés quartos
dos empregos formais e dois ter¢os dos estabelecimentos industriais do territorio. Entre os 864
estabelecimentos industriais de Apucarana, 321 estavam associados a atividade de confecgao
de artigos do vestiario e acessorios. A confeccao representava, em 2005, 43,4% dos empregos
e 31,8% dos estabelecimentos industriais no municipio.

Em contraste com o crescimento populacional e econdmico do municipio, esse também
empregava a maior populagdo pobre dos 25 municipios, evidenciando a necessidade de uma
institui¢ao publica e de qualidade que amparasse as familias carentes e pudesse mudar a

realidade de muitas familias da regido, projetando um futuro melhor aos seus filhos. Assim,
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entre as universidades publicas no municipio, destaca-se o campus da UTFPR, que iniciou as
suas atividades em 12 de fevereiro de 2007 (Canziani, 2017).

Ao ser instalada em Apucarana, a UTFPR mudou definitivamente o perfil da educacao
na cidade e no Vale do Ivai. Para estimular o polo vestuario, o desejo era direcionar a educacao
para cursos profissionalizantes, a fim de atender as demandas do municipio e fomentar a
economia local e regional (Canziani, 2017).

A instituicdo iniciou as suas atividades com duas turmas do Curso Técnico de
Industrializagdo do Vestudrio, com cerca de 75 estudantes. Quando abriu as portas, contava
com apenas 12 docentes e 10 técnico-administrativos, funcionava nas antigas instalagdes do
Centro Moda (escola fundada em 2001, voltada a formacao profissional no setor de confec¢des
da cidade), e, mais tarde, passou a ser campus da UTFPR, localizado na regido Vila Nova,
proximo ao Nucleo Castelo Branco, na Rua Marcilio Dias, n.° 635 (ao lado do Sesi), no Jardim
Paraiso, enderego atual.

Na Figura 13, retirada do Plano Diretor Municipal de Apucarana, ¢ possivel observar o
campus situado na regido urbana de Apucarana. O marcador preto indica a localizagdo da

universidade (Apucarana, 2017).

Figura 13 - Localizagdo do campus da UTFPR em Apucarana
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A regido Leste de Apucarana, onde esta localizado o campus da UTFPR, tem como
caracteristica atrair empreendimentos imobilidrios e investimentos na area educacional e
esportiva. Ao lado da estrutura da universidade, hd outra instituicdo que ajuda a fazer a
diferenca no perfil educacional e na formacao de mao de obra especializada na cidade e regido,
a ampla sede do Servico Social da Industria (Sesi), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) e Instituto Euvaldo Lodi (IEL), do Sistema da Federagcdo das Industrias do
Estado do Parana (FIEP).

Outra obra importante, proxima ao campus € que iniciou suas atividades em meados de
junho de 2021, ¢ Complexo Esportivo Estacdo Cidadania, o qual, além de sediar varios jogos
em niveis municipais, estaduais e nacional, ainda fornece treinamento ha véarios futuros atletas.
Esse local conta com uma area de 7 mil m?de terreno e 3.750 m?de area construida, incluindo
um gindsio poliesportivo com arquibancada para cerca de 200 pessoas, pista de atletismo,
vestiarios, enfermaria, copa, depdsito, academia e ambientes para modalidades coletivas e
individuais.

Paulatinamente, desde a implantagao do antigo Centro Moda, em 2001, € com novo
refor¢o a partir de sua transformag¢do em UTFPR, em 2007, a zona Leste apucaranense foi
recebendo investimentos que ajudaram a mudar para melhor o perfil da regido, melhorando a
qualidade de vida da populacdo, professores e estudantes. Houve investimentos no transporte
urbano, seguranca, asfalto e comunica¢do. Muitas construgdes novas surgiram ao redor do
campus. Nessa regido, segundo dados de 2015, ja foram construidos trés condominios de
prédios do programa Minha Casa Minha Vida: Dom Angelo 1, 2 e 3, onde muitos dos estudantes
do campus residem.

O foco do setor produtivo do municipio de Apucarana, auxiliado pela UTFPR, por meio
dos seus cursos, laboratérios e pesquisas, contribui para fortalecer a competitividade e a
sustentabilidade da industria téxtil e do vestuario no local, que vende os produtos para todo o
Brasil, com impactos para o desenvolvimento do setor também no seu entorno, incluindo
Maringa.

Os projetos tecnologicos de interesse institucional, focados nas necessidades do setor
produtivo regional e demais atividades, visam a solucionar pequenos problemas das empresas
e de novos empreendedores. Um exemplo disso ¢ o primeiro curso de Engenharia implantado
no campus em 2010: Engenharia Téxtil. No mesmo ano, iniciou-se a Especializagdo em Gestao
e Auditoria Ambiental. Em 2011, atendendo & demanda do Vale do Ivai, iniciaram no campus
de Apucarana as atividades do curso de Licenciatura em Quimica, além da aprovagdo, em

parceria com o campus da UTFPR em Londrina, do Mestrado em Engenharia Ambiental.
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Em 20 de margo de 2012, em conjunto com entidades de classe, como a Associa¢ao dos
Engenheiros e Arquitetos de Apucarana (AEAA), do CREA, da FIEP e da prefeitura municipal,
na luta pela implantacdo de mais cursos de Engenharia no campus da UTFPR, o entdo diretor
do campus da época, Professor Aloysio Gomes de Souza Filho, enviou um pedido ao reitor em
exercicio, Paulo Osmar Dias Barbosa, solicitando prioridade e agilidade nos tramites internos
da UTFPR para que a proposta dos cursos de Engenharia Civil, Elétrica e Quimica fosse enviada
ao MEC no menor tempo possivel, visto que a prefeitura ja havia doado o terreno para futuras
ampliagoes do Campus (UTFPR, 2012).

O espago fisico inicial do campus era de 11.816 m?; na primeira expansdo, em 2008,
passou para 70.575 m?, com a doacdo de area pela Associagdo Comercial, Industrial e de
Servigos (Acia). Para a abertura dos demais cursos de Engenharia, o campus recebeu a doagao
de terrenos da Prefeitura de Apucarana e, com isso, a sua area fisica quase duplicou, atingindo

121.490,13 m?, conforme visualiza-se na Figura 14.

Figura 14 - Expansao fisica da UTFPR, campus de Apucarana

(A) Area inicial de 11.81“ m? em 2007; (B) Area ampliada para 70.575 m? em 2008; (C) Area ampliada para
121.490,13 m? em 2013.
Fonte: adaptada de Canziani (2017).
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O objetivo do apoio das entidades em abrir novos cursos foi baseado na possibilidade
de atrair estudantes de fora da cidade e manter os estudantes de Apucarana na prépria cidade,
visto que muitos saiam para estudar e ndo voltavam mais. Assim, além de manter os formandos
empregados na propria cidade e contribuindo para o crescimento da economia local, os
estudantes dos cursos de Engenharia poderiam fazer estidgios localmente, auxiliando as
empresas com mao de obra qualificada, como € o caso do curso de Engenharia Civil, cuja grade
curricular teve como objetivo operacionalizar as demandas da sociedade paranaense, em
especial da regido do Vale do Ivai.

O curso superior de Engenharia Civil da UTFPR campus de Apucarana foi aprovado em
8 de marco de 2013, por meio da Resolucdo do Conselho de Graduagao e Educagao Profissional
(Cogep) n.° 006/2013, iniciando as suas atividades no primeiro semestre de 2015. Durante o
processo de abertura, em 2012, o Vale do Ivai ndo tinha nenhum curso de graduacdo nessa
modalidade, publico ou privado; a UTFPR foi a primeira institui¢do a ofertar esse curso na
regido (Brasil, 2012b).

A abertura do curso de graduagdo em Engenharia Civil representou para Apucarana e
para o campus da UTFPR uma nova drea de concentracdo, com perspectivas de desdobramentos
em cursos de pds-graduagdo, pesquisa e desenvolvimento de novas tecnologias. A oferta do
curso possibilitaria a integracdo com as demais areas nas quais o campus era especializado
(quimica e téxtil-confeccionista), bem como possibilitaria a mobilidade académica intercampi,
pela existéncia do curso de Engenharia Civil nos campi de Campo Mourao, Curitiba, Pato
Branco, Toledo e, mais tarde, em Guarapuava.

Considerando a modalidade de acesso a UTFPR por meio do Sistema de Selecdo
Unificada (Sisu), o curso ora pretendido atenderia a uma demanda nacional e particularmente
regional, na medida que possibilitaria o ingresso de estudantes oriundos do Parana, Santa
Catarina e Sao Paulo, além de estados como Mato Grosso do Sul e das regides Norte e Nordeste,
onde havia reduzida oferta de vagas publicas.

Atualmente, a institui¢do abriga milhares de estudantes e sdo ofertados sete cursos de
graduacdo no campus: Engenharia Civil, Engenharia de Computacdo, Engenharia Elétrica,
Engenharia Quimica, Engenharia Téxtil, Design de Moda e Licenciatura em Quimica, além de
cursos de pos-graduacao, em nivel de Especializagao e Mestrado (UTFPR, 2021c).

Por conta de instituicdes de peso como a UTFPR, nascido no ambiente do franco
desenvolvimento do forte polo confeccionista local, na atualidade, o municipio de Apucarana
abriga profissionais capacitados para atuacdo em varios setores locais regido, por serem

essenciais as demais atividades economicas.
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Vietro et al. (2009) afirmam que, desde sua implantacdo, o campus da UTFPR em
Apucarana integrou-se ao setor produtivo regional de varias formas: pela oferta de cursos de
curta duracdo para treinamento profissional; pela oferta de cursos especializados, visando a
disseminag¢do de novas técnicas produtivas; pelos eventos de divulgacdo cientifica; pela
participagdo dos pesquisadores em projetos; pelo ingresso dos estagidrios nas empresas a partir
de 2009. Além disso, as atividades nao se limitaram apenas aos ambitos internos do campus,
mas ha uma participacao ativa junto a 6rgaos de influéncia, como o Arranjo Produtivo Local
(APL) de Bonés de Apucarana, nas reunides do APL de Moveis de Arapongas e do APL de
Confecgdes de Londrina. Essas acgdes tém proporcionado ao campus uma imagem de
universidade referéncia.

A dindmica da educagdo tecnologica, as demandas de mercado e os planos de
investimentos passaram a ditar o ritmo da consolidagdo do campus, que iniciou a implantagdo
dos cursos de graduagdo ainda em 2007, com Tecnologia em Design de Moda e Tecnologia em
Processos Quimicos, em 2009. A aprovagdo do projeto da UTFPR no Programa de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (Reuni), do governo federal, permitiu
novos avangos, dessa vez, com Engenharia Téxtil (2010) e Licenciatura em Quimica (2011). O
campus passou a ofertar também curso de Formacdo Pedagégica (2009), cursos de pos-
graduacdo em Auditoria e Gestdo Ambiental (2010), especializagdo em Desenvolvimento Java
(2011) e, em 2012, iniciou a abertura de vagas para o primeiro mestrado em Engenharia
Ambiental.

Alguns anos apds a implantacio da UTFPR em Apucarana, outros cursos foram
inaugurados, como o curso superior de Engenharia Civil, no ano de 2015. A sua estrutura
curricular comporta disciplinas e atividades relativas a formacao geral e especifica da profissao
de engenheiro civil, que representa mais de 80% da carga horaria total do curso. O restante
compreende atividades especificas direcionadas as habilitagdes, a énfase e as complementacdes
da formagdo. A carga horaria total do curso ¢ de 4.320 horas, sendo constituida de 3.690 horas
de atividades presenciais obrigatorias. Além delas, para integralizar o curriculo, sdo necessarias
400 horas de Estagio Curricular Obrigatorio, 180 horas de Atividades Complementares e 120
horas de Trabalho de Conclusao de Curso (Matuszak, 2020).

No Quadro 3, observa-se a linha do tempo do campus da UTFPR em Apucarana.
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Quadro 3 - Linha do tempo da UTFPR campus de Apucarana

Ano
Dia ou Semestre Atividade ou Regulamentacio Legal
2007 10/01 . Inicio das atividades no campus.
12/02 . Inicio das aulas e instalagdo oficial do
campus.
1° semestre . Inicio do curso Técnico Integrado em
Industrializacao do Vestuario.
2° semestre . Inicio do Curso Superior em Design de
Moda.

2009 N.I* . Inicio do Curso Superior de Tecnologia
em Processos Quimicos (extinto - substituido
pelo curso de Engenharia Quimica).

2010 2° semestre . Inicio do Curso de Engenharia Téxtil;

. Inicio do Curso de Especializacio em
Gestao e Auditoria Ambiental.

2011 1° semestre . Inicio do Curso de Licenciatura em
Quimica;

. Inicio do Curso de Especializacio em
Desenvolvimento Java.

2012 N.I° . Inicio do Mestrado em Engenharia
Ambiental.

2013 N.I* . Inicio do Doutorado Interinstitucional em
Engenharia Téxtil Brasil-Portugal (UTFPR,
Universidade Estadual de Maringd (UEM),
Universidade do Minho (UMinho), Portugal;
extinto e substituido por outras areas).

2014 1° semestre . Inicio do Curso de Engenharia Quimica.

2015 1° semestre . Inicio do Curso de Engenharia Civil.

2016 2° semestre . Inicio do Curso de Engenharia Elétrica.

2018 2° semestre . Inicio do curso de Engenharia da
Computagdo.

2019 1° semestre

4 Nio Informado.
> Nio Informado.
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. Inicio do Mestrado em Ciéncia e
Engenharia de Materiais;

. Inicio do Mestrado em Engenharia
Quimica;

. Inicio do Mestrado profissional em
Administra¢ao Publica.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O perfil do egresso/profissional engenheiro civil formado nesse campus obtém uma
formacao generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitando-o a absorver e desenvolver
novas tecnologias, estimulando a sua atuagdo critica e criativa na identificagdo e resolucao de
problemas.

A ampliagdo do campus da UTFPR Apucarana, ao longo do tempo, possibilitou a oferta
de mais vagas. Atualmente, o ha sete cursos de graduacdo (Engenharia Civil, Engenharia da
Computacao, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Engenharia Téxtil, Licenciatura em
Quimica, Tecnologia em Design de Moda), dois cursos de Especializagao (Engenharia Digital
e Tecnologia BIM; Gestao ¢ Auditoria Ambiental); e quatro Programas de Pos-Graduacao
stricto sensu (PPG em Ciéncia e Engenharia de Materiais; PPG em Engenharia Ambiental; PPG

em Engenharia Quimica; PPG em Administracdo Publica em Rede Nacional).

3.2.5 Campus de Toledo

Toledo ¢ um municipio localizado na regido Oeste do estado do Parand (Figura 15),
proximo a divisa com o estado do Mato Grosso do Sul, ficando uns 540 quilémetros de distancia
da capital do estado, Curitiba. As cidades proximas a Toledo sdo Cascavel, Marechal Candido
Rondon, Foz do Iguagu e Guaira. Por estar aproximadamente 150 km de distancia do Paraguai
e da Argentina, ¢ considerada uma cidade de fronteira. Tem clima quente e temperado, com
pluviosidade significativa ao longo do ano e com temperatura média anual de 21°C (Toledo,

2023).



94

Figura 15 - Localizagdo do municipio de Toledo

Toledo Oeste do Parana
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Fonte: Bidarra e Cesconeto (2019).

A populacdo toledana ¢ composta de 150.470 habitantes (IBGE, 2022), 30% a mais do
ultimo recenseamento realizado em 2010, demonstrando um crescimento exponencial no
municipio, reflexo também percebido no IDH (de 0,768, considerado alto (IBGE, 2022).

A cidade ¢ vista como a capital do agronegdcio no Parana, concentrando diversas
cooperativas, sendo um dos maiores produtores de graos do estado. Também ¢é destaque na
agroindustria, com as empresas Brasil Foods S/A (BRF), Central Pack Embalagens, Coopavel,
C. Vale, Folks RH, Frimesa, Lactobom, Grupo Muffato, e, na area farmacéutica, sendo a Prati-
Donaduzzi a maior industria de farmacos. Toledo tem o décimo melhor PIB do Parana.

No quesito educag¢do, o municipio apresenta uma média de desenvolvimento da
educagdo basica acima do registrado no pais. Conta com 28 Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs) e mais trés em construcao, 36 escolas municipais e 29 escolas estaduais que
ofertam o ensino fundamental, médio e profissional. Sdo diversos centros universitarios
instalados na cidade, tanto de cunho particular quanto publico, dentre eles, a UTFPR, o que
tornou a cidade um polo universitario (Toledo, 2023).

Devido ao processo seletivo adotado pela UTFPR, o Sisu, o campus de Toledo, assim
como os demais campi da UTFPR, atende a demanda local, estadual e nacional, recebendo
estudantes de todo o pais. Em 5 de fevereiro de 2007, a UTFPR inaugurou o seu campus em
Toledo. Inicialmente, ele funcionou em um espaco temporario, no prédio da antiga Fundacao
Educacional de Toledo (Funet), e tinha Quadro profissional de 10 técnico-administrativos e de
15 professores. Oferecia-se, a principio, o curso de Ensino Médio Técnico Integrado em
Gastronomia. Ainda em agosto de 2007, iniciaram-se as aulas do primeiro curso de graduagdo

em Tecnologia em Processos Quimicos.
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Em 2009, mais dois cursos foram abertos: o Técnico Integrado em Informética e a
graduagdo em Engenharia Industrial Elétrica, mais tarde renomeada para Engenharia
Eletronica, e os cursos técnicos de nivel médio foram descontinuados (UTFPR, 2022c¢).

Em julho de 2010, o campus da UTFPR em Toledo ganhou sede propria, localizada na
Rua Cristo Rei, n.° 19, na Vila Becker. Nessa €poca, a sede resumia-se a um bloco construido,
que abrigava salas de aula, laboratdrios e dreas administrativas. Em agosto de 2010, iniciou o
curso de Engenharia Civil e, em agosto de 2011, o curso de Licenciatura em Matematica. Em
janeiro de 2014, implantou o curso de Tecnologia em Sistemas para Internet, sendo extinto o
curso Técnico Integrado em Informatica. Em janeiro de 2015, os cursos de Engenharia de
Bioprocessos e Biotecnologia e Engenharia de Computagdo foram implantados (UTFPR,
2022c¢).

A instituicdo expandiu a sua infraestrutura desde entdo e, atualmente, conta com trés
blocos que incluem salas de aula e laboratorios, um restaurante universitario, uma biblioteca,
um ginasio esportivo, um prédio administrativo e um estacionamento, totalizando uma area de
59.721,80m? para atender a 1.784 estudantes de graduacdo e de pds-graduagdo. A equipe da
institui¢do ¢ formada por 116 professores permanentes, 10 professores contratados/substitutos
e 61 funcionarios técnico-administrativos capacitados em suas areas de atuacdo (UTFPR,

2022c). Na Figura 16, visualiza-se o campus da UTFPR em Toledo:

Figura 16 - Campus da UTFPR na cidade de Toledo

Fonte: UTFPR (2022c¢).

Além de ofertar sete cursos de graduacdo — Tecnologia em Processos Quimicos,

Tecnologia em Sistemas para Internet, Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia,
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Engenharia Civil, Engenharia de Computacdo, Licenciatura em Matematica e Engenharia
Eletronica —, a UTFPR campus de Toledo também conta com mestrado académico em
Processos Quimicos e Biotecnologicos (PPGQB) e os mestrados profissionais em Matematica
(PROFMAT) e Tecnologias em Biociéncias (PPGBIO), o ultimo funciona nas dependéncias do
Parque Cientifico e Tecnologico de Biociéncias (Biopark). Em nimeros, a UTFPR campus de
Toledo, até o ano de 2021, formou 829 estudantes de graduacdo e 46 estudantes de mestrados
(UTFPR, 2022c).

No que diz respeito ao curso superior de Engenharia Civil nesse campus, foi aprovado
em 2010, ingressando a primeira turma no mesmo ano. O curso foi reconhecido pelo MEC em
2015, que, a época, atribuiu-lhe o conceito 4. Ainda no mesmo ano, ocorreu a formatura da
primeira turma. Em 2017, o curso foi avaliado pelo Enade, obtendo novamente o conceito 4.
Em 2019, o curso foi avaliado mais uma vez pelo Enade, obtendo, entdo, o conceito 5 (nota
maxima).

O PPC de Engenharia Civil do campus de Toledo, além de estar pautado nas resolugdes
do CNE/Camara de Educagao Superior (CES) n.° 2, de 24 de abril de 2019 (Brasil, 2019a), que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia, foi
pensando de modo que as disciplinas se articulem entre a teoria e a pratica. Dessa forma, afora
o desenvolvimento profissional com qualidade e experiéncia pratica, tem-se a articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensao.

Além disso, o curriculo também foi estruturado para formar profissionais que se
engajam em qualquer uma das areas de atuacdo da profissdo, a partir de uma solida formagao
basica e especifica, capacidade de autoaprendizagem e atualizagdo continua ao longo da vida
profissional. Os estudantes formados em Engenharia Civil também tém a possibilidade de
atuacdo em diversas areas, tais como: estruturas, constru¢ao civil, saneamento, hidraulica,
geotecnia, sistemas construtivos e transportes. Os eventos e as atividades para os estudantes,
geralmente sdo organizados pelo centro académico, a cargo dos estudantes de graduagdo. A
forma de atualizacdo e de capacitagdo individual dos docentes quanto a ferramentas e técnicas,
especificamente, ¢ realizada por meio de cursos internos ou externos de livre escolha
(Matuszak, 2020).

A fim de caracterizar os estudantes da UTFPR campus de Toledo, sobretudo os que
aderem aos programas de auxilio estudantil, Pianna e Bariccatti (2014) concluiram que, no
curso de Engenharia Civil, foi observada uma crescente demanda na solicitagdo dos auxilios
estudantis. Para os autores, isso pode ser reflexo da Lei de Cotas (Brasil, 2012a) e do expressivo

crescimento do numero de estudantes no campus. Constatou-se que, a cada semestre, ingressam
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mais académicos com o perfil para receber o auxilio. Até pouco tempo, esses estudantes
dificilmente ingressariam na universidade. Além disso, programas de auxilio estudantil

reduzem os indices de evasdo e retengdo por dificuldades socioeconomicas.

3.2.6 Campus de Guarapuava

Guarapuava ¢ uma das principais cidades da mesorregido Centro-Sul paranaense,
localizada na regido Sul do Brasil (Figura 17), estendendo-se por 3.116,3 km? e com 182.093
habitantes (IBGE, 2022). A sua posicao estd a 250 km da capital do estado, Curitiba, e tem
como municipios limitrofes Campina do Simao, Turvo, Pinhao, Prudentdpolis, In4cio Martins,

Candodi, Cantagalo e Goioxim (IBGE, 2021).

Figura 17 - Mapa da localizacdo da cidade de Guarapuava - PR
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Fonte: Bastos e Fajardo (2014).

O clima em Guarapuava ¢ subtropical umido, caracterizado por invernos rigorosos, com
temperaturas que alcangam valores negativos, e verdes amenos, com temperaturas médias em
torno de 20°C (Guarapuava, 2020). A cidade ¢ ligada a outras regides do estado e do pais por
importantes rodovias, como a BR-277, que conecta Curitiba ao Porto de Paranagua, no litoral
paranaense, € pela BR-373, que liga a cidade a outras regides do estado. Pela sua localizagao
geografica, em pleno entroncamento rodoferroviario do Mercosul, distante 389 km de Foz do
Iguacu e 361 km do Porto de Paranagud, constitui-se uma area geopolitica estratégica e de

relevancia para a integragdo dos povos do Cone Sul da América (Lacheski, 2009).
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Guarapuava conta ainda com duas ferrovias, operadas pela América Latina Logistica do
Brasil S.A. ¢ e pela Ferroeste, que interligam o Porto de Paranagua a regido Oeste. H4 também
um aeroporto equipado e homologado para voos por instrumentos e aeronaves de médio porte.
Com uma economia diversificada, Guarapuava ¢ um importante polo de desenvolvimento da
regido centro-sul do Parana.

No ramo industrial, Guarapuava ¢ sede da Cooperativa Agraria Agroindustrial com mais
de 550 agricultores cooperados e cerca de 1.200 funcionarios. Abriga também a maior Maltaria
Cervejeira da América Latina — Maltaria Agromalte — (Guarapuava, 2017). Outro setor de
destaque em Guarapuava ¢ representado pelo Grupo Santa Maria Companhia de Papel e
Celulose, que atende ao mercado nacional e exporta a sua producdo. As suas atividades
englobam as areas de papel, de reflorestamento e de energia, incluindo a operagdo de duas
hidrelétricas e um amplo parque florestal com 12 mil hectares de florestas de Pinus cultivadas
(Nossa histéria [...], 2023).

Em 2012, Guarapuava celebrou a inauguragcdo de uma fabrica francesa, Jacquet, que
produz biscoitos, paes e bolos prontos (Baran, 2012). Guarapuava concentra 72% da economia
em atividades no setor de servicos, tem ampla infraestrutura de educacao, saude, cultura e lazer,
incluindo universidades, hospitais, teatros, museus, parques e pracgas (Guarapuava, 2017). A
mesorregido em que se encontra Guarapuava conta com 29 municipios (Figura 18) que, juntos,
abrigam mais de 500 mil habitantes. Destacam-se entre eles Guarapuava e Palmas, com suas

dimensdes populacionais e economia.

¢ Anteriormente denominada Ferrovia Sul Atlantico S.A., empresa com sede em Curitiba - PR, foi criada em 1997
para atuar na Malha Sul do pais, com a concessdo da Rede Ferroviaria Federal (RFFSA). A empresa teve uma
fusdo aprovada em 2015 pelo Conselho Administrativo de Defesa Economico (CADE) com a maior empresa de
transporte ferroviario do Brasil, a Rumo Logistica, que pertence ao grupo COSAN e que atua no ramo de
exportacdo de agtcar pelo Porto de Santos - SP. A partir de entdo, a Malha Sul passou a ser administrada pela
Rumo Logistica (Amato, 2015).
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Figura 18 - Mesorregido Centro Sul do Parana
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Fonte: Vestena e Schmidt (2009).

No campo da educagdo, especificamente com relagdo as faculdades e universidades,
Guarapuava situa-se como um polo universitario no Parana. Entre tais IESs, estd a UTFPR, que
iniciou as suas atividades na cidade em 2011.

As primeiras discussoes entre autoridades locais e a reitoria da UTFPR para iniciarem
o projeto de implanta¢do do campus surgiram em meados de outubro de 2009. No comego dos
anos 2010, ocorreu Audiéncia Publica na Camara Municipal, em colaboragdo com a
administragao central da UTFPR, com o propdsito de apresentar a populacdo de Guarapuava
todas as conversas e debates conduzidos até entdo para estabelecer o campus. Entre os meses
de maio e abril de 2010, foram feitos estudos para justificar a implanta¢ao do campus da UTFPR
e quais cursos seriam ofertados em fun¢ao das potencialidades econémicas regionais (UTFPR,
2022d).

Em 24 de junho de 2010, foi aprovado pelo Conselho Universitario da UTFPR o projeto
de implantagcdo do campus de Guarapuava (Figura 19). Posteriormente, foi encaminhada a
documentacao para o MEC, sendo aprovada e publicada em 8 de setembro de 2010, no Diario
Oficial da Unido (DOU), por meio da Portaria n.° 1.127, que autorizou a implantacdo do

campus.
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Figura 19 - Campus da UTFPR na cidade de Guarapuava

Fonte: UTFPR (2016d).

Para o inicio imediato das atividades, em dezembro de 2010, foi firmada parceria com
a Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), que cedeu as suas instalacdes para que
os cursos da UTFPR pudessem ser ofertados até a finalizagdo da constru¢ao do campus.

Em janeiro de 2011, por meio do Sisu, os primeiros candidatos fizeram as suas
matriculas para os dois primeiros cursos ofertados no campus de Guarapuava: Engenharia
Mecénica e Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet. No dia 28 de fevereiro,
iniciaram-se as aulas com 84 estudantes.

Em fevereiro de 2014, as atividades didatico-administrativas do campus Guarapuava da
UTFPR comecaram a ser desenvolvidas em sua sede propria, contando com uma infraestrutura
de 7.000 m*. No mesmo ano, iniciou a oferta dos cursos de Engenharia Civil e Tecnologia em
Manutencao Industrial. Em 2022, de forma remota, foi inaugurado o curso de especializacao
lato sensu de MBA em Engenharia de Manutengao 4.0.

Localizada no bairro Cidade dos Lagos, a sede conta com: seis blocos, 11 salas de aula,
seis laboratdrios de informatica, dois laboratérios de fisica, dois laboratorios de quimica,
laboratorios especificos ao atendimento dos cursos atualmente ofertados, um restaurante
universitario, quadra poliesportiva, miniauditorio, biblioteca e salas de atendimento ao
estudante (UTFPR, 2016d).

Além de toda infraestrutura, a universidade esta localizada em um ponto estratégico

entre a PR-466 ¢ a BR-277. O bairro que sedia o campus foi planejado e conta com prédios
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comerciais e residenciais, shopping center (o Unico da regido Centro-Sul paranaense),
instituigdes de ensino, hospitais, centros especializados, centro de tecnologia e inovagao, centro
de eventos e outros projetos.

Por se tratar de uma regido em constante crescimento, um curso de Engenharia Civil s6
agregaria ao municipio, sendo um local com ampla oferta de trabalho nessa area. Dessa forma,
em 29 de abril de 2013, foi aprovada, por meio da Resolugdo do Cogep n.° 024/13, a abertura
do curso, que iniciou as suas atividades no primeiro semestre de 2014.

Em 2022, o campus contava com mais de mil estudantes, distribuidos nos quatro cursos
de graduacdo e especializagdo, sendo em torno de 25% deles pertencentes ao curso de
Engenharia Civil, matriculados e distribuidos entre os 10 periodos do curso. O corpo docente ¢
formado por 35 professores, distribuidos entre as disciplinas basicas e especificas, dos quais 23
sao doutores e 12 mestres, todos com projetos de pesquisas e/ou extensao em desenvolvimento,

visando, com isso, a integracdo do estudante com a area de trabalho e com a comunidade local.
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4 EVASAO E RETENCAO DISCENTE NO ENSINO SUPERIOR

A evasdo e a retengdo sdo fendmenos multifatoriais e presentes em todos os niveis de
ensino, desde a educacdo basica até o ensino superior. No caso do ensino superior, sao
fenomenos educacionais complexos e preocupantes, visto que acontecem em diferentes
instituigdes e afetam o sistema educacional em aspectos distintos.

Morosini et al. (2011) ressaltam que o fendmeno da evasao se caracteriza pela perda de
matriculas na instituicdo, ou seja, pela desisténcia dos estudantes em frequentar as aulas. As
consequéncias da evasdo no ensino superior sdo inumeras e afetam a dimensdo social,
académica e econdmica do estudante e de toda a comunidade académica. A retengdo, por sua
vez, ocorre quando o discente permanece na institui¢do de ensino, além do tempo previsto para
a conclusdo do curso, repetindo mais de uma vez uma mesma disciplina ou semestre.

As causas da evasdo e da retengdo podem ser inumeras, por exemplo, a falta de
identificacao com o curso, o sentimento de nao ser incluido na turma, a desvalorizac¢ao da futura
profissdo, o indice elevado de reprovagao, a desilusdo com o curso, a fragmentagao da estrutura
curricular, a dificuldade de adaptar-se a nova realidade, a falta de suporte familiar, as
dificuldades financeiras, a necessidade de trabalhar durante a graduagao, entre outros (Queiroz,
2002; Oliveira; Silva, 2020).

Quando o estudante abandona a graduacdo sem finalizar o curso, ocorre uma perda
social de recursos e de tempo de todos os envolvidos no processo de ensino. Os estudantes
evadidos terdo mais dificuldades em atingir seus objetivos pessoais quando comparados aos
com uma formagao completa.

No caso da perda de recursos e de tempo, Fialho (2014) elenca algumas consequéncias:
1) perda financeira, pois o valor destinado pelo Estado a IES foi investido na qualificagdo do
estudante e ele deixou de frequentar o curso antes do término; 2) perda pedagogica: a evasao
afeta o planejamento pedagogico e a qualidade do ensino oferecido; 3) reputacdo: quando
muitos estudantes evadem, pode haver uma percep¢do de que a instituicdo ndo oferece um
ensino de qualidade; 4) profissionaliza¢do: o estudante evadido pode ter dificuldades em
ingressar no mercado de trabalho; 5) académicas: a evasdo pode afetar o desempenho
académico dos demais estudantes, ja que pode reduzir a diversidade de ideias e experiéncias no
ambiente académico.

Partindo disso, este capitulo problematiza a evasdo e a reten¢do no ensino superior no
Brasil e na UTFPR, buscando explicar os fatores que permeiam essa situacao e que levam o

estudante a seguir nessa decisao.
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Inicialmente, foram feitas algumas consideragdes sobre evasdo e retengdo, com
explicagdes conceituais presentes na literatura. Depois, foram mencionados o acesso ¢ a
permanéncia dos estudantes no ensino superior, considerando as dificuldades enfrentadas e a
legislagdo brasileira existente acerca da tematica.

Ainda sobre o tema, investigaram-se os fatores que influenciam ou ndo a permanéncia
do estudante no ensino superior. Como fatores, buscou-se discutir quatro topicos mais a fundo:
a territorialidade no ensino superior, ou seja, estudantes que estudam fora da sua cidade/estado
de origem; a satide mental, a fim de entender como esse fator pode impactar a permanéncia ou
a evasdo do estudante; a formacdo pedagogica dos professores, a fim de verificar como a
presenca ou auséncia do titulo de licenciado para dar aulas pode influenciar na permanéncia
dos estudantes; a presenga feminina no curso de Engenharia Civil, uma vez que ¢ uma area
majoritariamente masculina com uma inser¢do feminina historicamente baixa, podendo se
refletir em desigualdade de género e discriminagao.

Por fim, discutem-se a evasdo e a retengdo no ensino superior em universidades federais,

buscando aproximar-se ainda mais da proposta desta pesquisa.

4.1 Evasio e retencdo no ensino superior brasileiro

A evasdo escolar ocorre em todos os niveis de ensino e se configura como uma situagao
na qual o estudante deixa de frequentar seu curso, podendo ser desencadeada por uma
diversidade de fatores, que incluem questdes socioeconOmicas, falta de interesse nos estudos,
desafios de satide mental, exposicdo a praticas de bullying e dificuldades académicas (Inep,
2019). Esse fenomeno acarreta desdobramentos tanto para o individuo quanto para a sociedade,
ocasionando, por exemplo, dificuldades de inser¢ao no mercado de trabalho, o que afeta a renda
pessoal ou familiar e contribui para a ampliagao das disparidades educacionais. Nesse cenario,
estudantes, docentes, institui¢cdes de ensino, sistemas educacionais e a sociedade como um todo
enfrentam perdas substanciais.

A perda coletiva se manifesta a medida que os estudantes ‘evadidos’ experimentam
maiores dificuldades para alcancar seus objetivos pessoais, resultando em um contingente
reduzido de individuos com formagdo completa e aptos a desempenhar papéis significativos na
sociedade. Embora seja importante ressaltar que a obtencao de um diploma de ensino superior
ndo seja uma garantia Unica de sucesso e de realizagdo profissional, tal formacao proporciona
uma ampla gama de oportunidades e representa uma vantagem competitiva em varias areas

(Barbosa, 2004). Portanto, a perda de estudantes durante o processo formativo constitui uma
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das preocupacdes mais prementes entre os especialistas, visto que tal fenomeno mina o
desenvolvimento de habilidades e pensamento critico.

Tanto a evasdo quanto a retencdo escolar sdo tematicas contemporaneas. Conforme
salientado por Charlot (2005), o fracasso escolar pode estar intrinsecamente ligado a complexa
inter-relacdo entre conhecimento, cultura e linguagem. Logo, para compreender as causas
subjacentes da evasdo escolar, ¢ imperativo adentrar na trajetéria de vida do individuo,
compreendendo a sua construgdo e transformacao ao longo do tempo.

Tal transformagdo esta atrelada a diferentes contextos e contém varios significados.
Castro e Malacarne (2011) argumentam que essa diversidade leva a uma multiplicidade de
nomenclaturas e definicdes para o termo ‘evasdo’, e isso representa um obstaculo para a
conducao de pesquisas, dificultando a quantificacao precisa dos casos € a compreensao dos
motivos efetivos que influenciam esse fenomeno.

Essa complexidade transcende o sistema educacional e abrange contextos diversos,
atingindo também o ensino superior, no qual as nuances das saidas dos estudantes demandam
uma analise minuciosa para distinguir os casos de evasdo de outras situacdes, como
transferéncias internas ou desvinculagdes temporarias. Assim sendo, a investigacdo precisa
considerar esses aspectos multifacetados para uma compreensao precisa do fendmeno.

Se, no ambito da educagdo basica, a evasdo escolar se refere especificamente aos casos
em que estudantes deixam de frequentar as aulas, desconsiderando outras situacdes que
envolvem a saida do estudante da escola, analogamente, vislumbra-se que, no ensino superior,
a situacao se replica: o conceito de evasdao implica que algumas IESs ndo se deparem com tal
problema, quando, por exemplo, um estudante se desvincula de um curso especifico e,
posteriormente, retorna a estudar em outros programas dentro da mesma universidade, ou
quando solicita transferéncia para continuar sua graduagdo. Nesses cendrios, a situacdo nao €
categorizada como evasdao, uma vez que o estudante permanece vinculado a IES. No entanto, a
vaga no curso de origem permanece desocupada, contribuindo para as estatisticas de evasao da
universidade (Costa, 2023; Vitelli; Fritsch, 2016).

Maité e Arraes (2015) afirmam que “[...] € possivel estabelecer uma distingao entre o
abandono, que consiste em interromper os estudos por um periodo especifico e retornar
posteriormente, € evasdo, que implica o abandono definitivo dos estudos nos anos
subsequentes” (Maité€; Arraes, 2015, p. 53). Em complemento, a Abramovay e Castro (2003)
salientam que a disting@o entre abandono e evasao reside no fato de que, no caso do abandono,
o estudante eventualmente retorna a instituicao, seja no ano letivo subsequente ou apds resolver

os desafios que o impediam de dar continuidade aos estudos. Em contraste, a evasao envolve o
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afastamento definitivo do sistema educacional. Ambos, o abandono e a evasdo escolar,
constituem eventos de grande preocupagao ao longo da trajetoria escolar dos jovens.

Queiroz (2002) argumenta que o fracasso e a evasao escolares sdo originados a partir de
duas perspectivas distintas: fatores externos, como trabalho e desigualdades sociais, e fatores
internos, que englobam a propria instituicdo de ensino, o ambiente educacional, os docentes e
até mesmo a linguagem utilizada. O autor enfatiza que o fendmeno da evasdo escolar transcende
as fronteiras de instituicdes especificas, caracterizando-se como um desafio que abrange a

totalidade do territorio nacional. Ele acrescenta:

Os aspectos sociais, por sua vez, estao intrinsecamente relacionados a evasao
escolar. Questdes como a desestruturagdo familiar, a auséncia de politicas
publicas eficazes, a escassez de oportunidades de emprego e a caréncia de
recursos alimenticios sdo fatores determinantes para a exclusdo social e
educacional (Queiroz, 2002, p. 114).

No contexto das dificuldades intrinsecas ao sistema educacional, torna-se evidente que
as contradi¢cdes presentes nas diferentes etapas desse sistema promovem um ambiente de
selecdo baseado em critérios rigorosos de avaliacdo e selecao, que frequentemente valoriza
desempenho académico superior ¢ a adaptacdo eficiente as demandas educacionais. Entender
essas complexidades e exigéncias se torna fundamental para a andlise das estratégias
institucionais e governamentais destinadas a conter a evasdo de estudantes, tanto no ambito
escolar quanto no universitario, uma vez que os obstaculos que permeiam o sistema podem
contribuir significativamente para a evasao escolar e para a ineficacia de tais medidas, conforme
ressaltado por Marchesi (2006).

Snyders (1981) atribui as politicas educacionais a responsabilidade pelos indices de
desisténcia escolar, embora a evasdo escolar seja um fendmeno multifacetado e complexo. De
acordo com o autor, as politicas educacionais podem influenciar a taxa de desisténcia escolar
por meio da disponibilidade de recursos, de programas e oportunidades para os estudantes.
Quando os recursos destinados a atender as necessidades dos discentes sdo insuficientes, como
a falta de professores ou materiais didaticos, esses sujeitos podem perder a motivacdo e se
tornarem propensos a abandonar os estudos. Ademais, as politicas que negligenciam as
diferencas culturais e sociais dos estudantes podem contribuir para a desisténcia escolar.

Desse modo, a problematica da evasdo escolar abrange ndo apenas a dimensao politica,
mas também a econdmica, social e cultural. E imperativo levar em consideragio todos esses
aspectos ao abordar essa questao. Apesar dos avangos em termos de democratizagao do ensino

no Brasil, que ampliaram o acesso e resultaram em um aumento das matriculas, tal expansao
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ndo garante que todos os estudantes concluam com éxito todas as etapas da educagao, inclusive
no contexto do ensino superior (Batista; Souza; Oliveira, 2009).

Os dados do Censo da Educacgdo Superior de 2023 (Inep, 2023) indicam que, em 2018,
houve 8.450.755 milhdes de matriculas no ensino superior, contudo, ao observar os resultados
de concluintes dos anos de 2021 e 2022 (1.327.188 ¢ 1.287.456 milhdes de conclusoes,
respectivamente), verifica-se que cerca de 15% dos estudantes matriculados estava concluindo
sua graduagdo, o restante desistiu ou ficou retido. Esse contraste entre matriculados e
concluintes, mesmo que os concluintes ndo tenham ingressado em seus estudos no mesmo ano,
impde a necessidade de examinar mais detalhadamente a problemética da evasdo no ensino
superior.

Quanto a categoria administrativa, o numero de IESs no Brasil, conforme relatado pelo
Censo da Educacao Superior de 2023 (Inep, 2023) foi de 2.580, 316 de natureza publica (12%)
e 2.264 privadas (88%). Desses numeros globais, 1.941 IESs (75,23%) sao faculdades, 393
IESs (15,23%) sao centros universitarios, 205 IESs (7,95%) sao Universidades e 41 IESs (1,6%)
sao Institutos Federais (IFs) e Cefets.

Ainda na mesma categoria, ¢ possivel analisar os numeros que formam a rede publica.
Do total das 316 IESs, 150 (47,47%) sao faculdades, 116 (36,7%) sao Universidades, 41
(12,97%) sao IFs e Cefet e nove (2,85%) sdo centros universitarios. Na rede privada, por sua
vez, 1.791 1ESs (79,10%) sdo faculdades, 384 IESs (16,96%) sdo centros universitarios e 89
(3,93%) sao Universidades (Inep, 2023).

Em 2022, foram disponibilizadas mais de 22,8 milhdes de vagas em cursos de
graduagdo, das quais 75,5% correspondiam a vagas novas e 24,5% eram vagas remanescentes.
Com relagdo as novas vagas, a maior parte delas (96,1%) foi oferecida por IESs privadas, e os
3,9% restante por IESs publicas. No que tange as vagas remanescentes, 97% delas foram
disponibilizadas por IESs privadas (Inep, 2022).

Segundo Souza, Sa e Castro (2019); Wilhelm e Schlosser (2019), diversos fatores
explicam a disparidade entre o nimero de ingressantes e o de concluintes no ensino superior,

como se observa no Quadro 4:

Quadro 4 - Desafios enfrentados pelos estudantes durante a graduagao

Desafios académicos | Pificuldade de acompanhar o ritmo do curso ou compreender o conteudo
repassado em sala de aula.

Obstaculos financeiros | EScassez de recursos ou a necessidade de trabalhar para custear despesas
educacionais.
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Questoes pessoais Problemas de saude, questdes familiares ou desafios psicologicos.

Falta de interesse no | Estydantes frequentemente desistem quando percebem que o curso ndo
curso corresponde as suas expectativas.

Caréncia de apoio Auséncia de respaldo por parte de amigos, familiares ou professores

desestimulando a continuidade dos estudos.

Falta fle p.erspectivas Inseguranga quanto as oportunidades de emprego e ao mercado de trabalho
profissionais podendo minar a motivacdo do estudante.

Outros motivos Mudangas na vida pessoal como: casamento, gravidez, mudanca de
endereco, entre outros.
Fonte: adaptado de Souza, Sa e Castro (2019) e de Wilhelm e Schlosser (2019).

Tinto (1975) postulou que os estudantes ingressam na universidade com metas
predefinidas, moldadas por suas necessidades pessoais, influenciadas por fatores econdmicos,
expectativas parentais, valores e crengas ou caracteristicas proprias. Ao longo de sua jornada
académica, eles persistem ou desistem de suas escolhas profissionais. Isso sublinha a
complexidade do fendmeno da evasao, influenciado por uma multiplicidade de fatores internos
e externos, conforme ja mencionado.

Andriola (2003), em seu estudo envolvendo estudantes que abandonaram cursos de
graduagdo na Universidade Federal do Ceara (UFC), identificou que a maioria desses
estudantes havia escolhido seus cursos com base em afinidades com as areas de estudo e
desistiram devido: a incompatibilidade de horarios (entre estudo e trabalho); as questdes
familiares; e a insuficiéncia das condi¢des oferecidas pela universidade (infraestrutura fisica e
estrutura curricular dos cursos).

Uma pesquisa similar foi conduzida por Monteiro (2019) com o objetivo de
compreender a evasdo de estudantes na Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste).
Os resultados apontaram para a inexisténcia de uma Unica causa que motiva os estudantes a
abandonarem seus cursos, sendo um fendmeno multicausal. As razdes elencadas pelos
estudantes nem sempre coincidem com as causas apontadas pela instituigdo de ensino. Do ponto
de vista da institui¢do, a evasdo ¢ frequentemente atribuida a fatores externos que nao estio sob
seu controle. Entretanto, para a autora, essa perspectiva revela a falta de consideragao pela
relevancia das taxas de evasdo e a invisibilidade das desigualdades sociais presentes na
instituigao.

Durante o desenrolar da pesquisa, Monteiro (2019) categorizou as causas de evasdo
apontadas pelos estudantes. No que diz respeito ao curso em si, a principal razao apontada pelos
estudantes foi o fato de o curso ser ministrado em periodo integral. Quanto a postura dos

docentes, os estudantes destacaram a arrogancia dos professores como um fator primordial que
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os levou a desistir. Com relagdo a estrutura da instituicdo de ensino, a falta de programas de
apoio ao estudante foi um fator relevante mencionado pelos estudantes. Desvalorizagdo da
profissdo, dificuldade de aprendizado, incerteza em relagdo a escolha do curso, entre outros,
também foram citados como razdes para a evasao.

Ramos e Gongalves Junior (2024) destacam aspectos de alta relevancia sobre a
assisténcia estudantil, considerando que o direito a educagdo precisa avangar além da dimensao
exclusiva permitida pelo acesso. Entretanto, € preciso prever outros mecanismos de apoio que
fortalecam a presenga e a formacgao efetiva dos estudantes de ensino superior, notadamente os
que vivenciam situacdes de vulnerabilidade social acentuadas.

Esse tema tem sido recorrente € vem ampliando a sua discussdo e profundidade. Pode-
se considerar como elemento seminal a criacdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes), por meio da Portaria Normativa do MEC n.° 39, de 12 de dezembro de 2007 (Brasil,
2007¢) e, posteriormente, regulamentado pelo Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010 (Brasil,
2010c). Britto (2023) reitera que a assisténcia estudantil se refere ao conjunto de ag¢des para
apoiar a permanéncia e o €éxito dos alunos nas instituicdes de ensino, garantindo o direito a
educacgdo para além da dimensdo do acesso.

A promoc¢ao da motivagdo dos estudantes universitarios ¢ amplamente debatida como
uma estratégia fundamental para manté-los nas IESs. E crucial orienta-los, incentiva-los e
facilitar seu processo de formacdo, preparando-os para se tornarem cidaddos conscientes e
participativos na sociedade. No entanto, os aspectos motivacionais podem configurar-se
desafios substanciais, uma vez que a leitura, o estudo e a reflexdo exigem comprometimento,
autodisciplina e abnegagdo. Oliveira (2009) reconhece que os estudantes de graduagdo ja tém
plena consciéncia dessa exigéncia desde o inicio de seus estudos (Oliveira, 2009).

De acordo com a perspectiva de Dias Sobrinho (2008), a evasio nem sempre se
relaciona diretamente a motivagao dos estudantes para com as suas futuras profissdes, uma vez
que a formacgdo profissional ndo constitui exclusivamente um atributo da educagdo superior.
Nesse contexto, Oliveira (2009) reforca esse argumento, enfatizando que a educagdo superior ¢
um ambiente voltado para adultos, e o papel do professor ¢ servir como facilitador do
conhecimento, enquanto cabe ao estudante compreender a sua responsabilidade no contexto da
sala de aula.

A evasdo no ensino superior ¢ um problema que impacta consideravelmente os
resultados dos sistemas educacionais. Reconhecendo que todas as instituicdes de ensino sao
afetadas negativamente pela evasao escolar, ¢ de suma importancia identificar quando e por que

essa evasao ocorre. Tanto Orgdos governamentais quanto a comunidade académica
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frequentemente conduzem avaliagdes formais e informais sobre o fenomeno da evasdo no
ensino superior. O uso de indicadores permite quantificar € mensurar a evasao, sendo que uma
alta taxa de evasdo prejudica a reputacao e o sucesso institucional (INEP, 2017).

O conhecimento dessas estatisticas, tanto por parte das autoridades publicas como dos
membros da comunidade académica, proporciona a base para quantificar, analisar e avaliar o
fenomeno da evasdao. No entanto, em 2021, a taxa de evasdo no ensino superior, nas
modalidades de EaD e presencial, atingiu a preocupante marca de 36,6% em instituigdes
publicas e privadas, afetando aproximadamente 3,42 milhdes de estudantes, de acordo com
dados do Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior
(SEMESP), instituto que representa as mantenedoras de ensino superior no Brasil.

Os dados evidenciados em 2020 pelo SEMESP apontaram que 3,78 milhdes de
estudantes abandonaram seus cursos (Rios, 2022). Como observado por Meirelles (2019), a
evasao vai na contramdo dos esforcos de democratiza¢ao do acesso ao ensino superior. Embora
os jovens brasileiros ingressem na universidade, muitos deles enfrentam desafios para
permanecer e alcangar o sucesso académico em seus cursos.

Ao abordar a questdo da retengdo no ensino superior, ¢ imperativo estabelecer a sua
definicdo. No contexto académico, ela se refere ao processo que culmina na permanéncia
prolongada do estudante em sua trajetdria universitaria, frequentemente resultando em atrasos
na integralizacdo do curso, o qual ¢ o periodo médio necessario para a conclusdo de uma
graduacao. Esse fenomeno assume particular relevancia quando considerado o indice conhecido
como Taxa de Sucesso na Graduagdo (TSG), que avalia a relagdo entre o nimero de graduados
e o numero de ingressantes ao longo do periodo regular de um curso. A reten¢do ¢ emblematica,
uma vez que indica desmotivacgdo e, em diversos casos, culmina na desisténcia dos estudos
(Pontes, 2015).

Uma pesquisa sobre reten¢do e evasao no ensino superior, realizada com estudantes da
Universidade Federal Fluminense (UFF) entre 2012 e 2013, revelou que as causas por tras de
ambas as situagdes sdo diversificadas e ndo dependem estritamente da origem do estudante em
escolas publicas. Essas razdes, de maneira mais significativa, estdo relacionadas a falta de
motivacao, aos desafios de ordem pessoal ou académica e, sobretudo, a necessidade de conciliar
os estudos com o trabalho. Muitos estudantes se veem obrigados a exercer atividades
remuneradas, mesmo que nao formais (Pontes, 2015).

Quando um estudante deixa de concluir seu curso, ele abdica dos beneficios inerentes a
obten¢ao de um diploma, incluindo o potencial aumento de seus rendimentos como graduado.

Além disso, os alunos que adiam a conclusdo da sua graduacdo podem desequilibrar a
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distribuicdo de recursos entre os cursos nas IESs publicas, uma vez que as verbas do governo
sao repassadas as IESs em fungdo do nimero de formados (Araujo; Mariano; Oliveira, 2021).

Ao estabelecerem uma diferenciagcdo entre os termos “evasao” e “reten¢do”, Pereira,
Silva e Silva (2014) explicam que a reteng@o corresponde a permanéncia do estudante no curso
para além do periodo maximo de integralizacao curricular. Por outro lado, a evasdo diz respeito
a saida do estudante do curso, muitas vezes causada por desmotivagao, dificuldades de
compreensdo dos contetidos e outros fatores.

O Brasil apresenta indices substanciais de retengdo no ensino superior. No periodo de
2014 a 2016, houve uma redu¢do no numero de estudantes que concluiram seus cursos. Esse
fendmeno pode ser explicado por fatores como a retengdo, a evasdo e a mobilidade dos
estudantes entre instituicoes e cursos, de acordo com dados fornecidos pelo Inep (2017).

Biazus (2004) argumenta que a minimizagdo dos fendmenos de evasao e de retengdo no
ensino superior requer esfor¢os preventivos que visem a evitar o afastamento temporario ou

definitivo dos estudantes. O autor complementa:

r

O fendmeno evasdo é maior do que a percepcdo que dele se tem. As
Institui¢des devem realizar seus projetos politicos pedagdgicos no sentido que
as causas da evasdo detectadas possam ser corrigidas com implantagdes de
acOes corretivas nos seus aspectos curriculares e corpo docente, para que
tenham mais respeito, motivacao, cuidado e profissionalismo com os discentes
(Biazus, 2004, p. 180).

Almeida e Soares (2004) ponderam que o periodo mais critico reside no primeiro ano
de graduagdo, no qual a probabilidade de evasdo do curso selecionado ¢ notadamente superior,
impondo desafios significativos na trajetoria académica do estudante. Acrescenta-se que o
fendmeno da evasdo transcende as fronteiras do Brasil, manifestando-se também em outros
paises como uma questdo educacional e social complexa, caracterizada pelo afastamento dos
estudantes da graduagdo e por reiteradas reprovacdes (Vidales, 2009).

Alencar (2014) enfatiza que tanto a retengdo quanto a evasao refletem disfungdes
institucionais ou pessoais no processo de formagao académica do discente. Do ponto de vista
institucional, esse fenomeno implica uma discrepancia com relagdo ao papel social das IESs,
cujo propoésito primordial ¢ a formagdo académica e profissional. No ambito pessoal, os
estudantes que enfrentam retencdo ou evasdo se afastam progressivamente do curso em que
estao matriculados, muitas vezes motivados por sentimentos de insatisfacdo e inseguranca.

Reforcando as alegagdes anteriores acerca dos indicadores, Oliveira e Barbosa (2016)

salientam que a retencgdo e a evasao sdo instrumentos valiosos para avaliar a qualidade e eficacia
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das politicas e métodos de ensino implementados pelas IESs. Esses fendmenos apresentam uma
complexidade intrinseca, por siso, a sua identificagdo e a sua caracteriza¢ao sao passos cruciais
no desenvolvimento do ensino superior. Consequentemente, torna-se imperativa a elaboracao
de medidas corretivas embasadas em uma andlise minuciosa do problema do “abandono do
curso”, com o propo6sito de conceber um conjunto de estratégias educacionais eficazes para
combater a evasao e a retencao.

Considerando que a permanéncia no ensino superior ¢ afetada por uma multiplicidade
de fatores, cabe as IESs e ao governo fornecerem programas e recursos destinados a auxiliar os
estudantes no enfrentamento dos desafios e na conclusdo de seus estudos. Na proxima secao,
foram exploradas questdes voltadas ao acesso e a permanéncia no ensino superior, com
destaque para a importancia da territorialidade, da saide mental e da formagao pedagdgica dos

docentes, especialmente os que lecionam no Curso de Engenharia Civil, objeto desta pesquisa.

4.2 Acesso e permanéncia no ensino superior brasileiro

Apesar de a universidade ser uma instituigdo centenaria, especificamente no Brasil, ela
recém completou um século. A primeira universidade criada no Brasil, em7 de setembro de
1920, foi a Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Na constitui¢do da universidade no Brasil,
fica evidente a influéncia de modelos tradicionais do contexto europeu e estadunidense
(Sguissardi, 2009).

Em seu surgimento, a universidade era considerada uma instituicao elitista, acessivel
apenas a uma pequena parcela da sociedade com condi¢des financeiras e culturais para
frequenta-la. No entanto, com o passar do tempo e com a evolugdo do sistema educacional, a
universidade passou a ser considerada um espago de formacao e qualificacdo para todas as
classes sociais (Souza; Miranda; Souza, 2019).

No Brasil, a partir da década de 1960, quando se iniciou o processo de expansdo da
educacgdo superior impulsionado pela LDBEN de 1961 (Brasil, 1961), houve avangos na
democratizagdo do acesso ao ensino superior com a criagdo de novas institui¢des de ensino,
como as universidades federais e com a implementacdo de politicas publicas de inclusdo e de
cotas para estudantes de baixa renda e de grupos historicamente marginalizados. Atualmente, a
universidade ¢ vista como uma ferramenta importante para a ascensao social e para a formacao
de cidaddos criticos e participativos (Inep, 2020).

A partir de 1998, pode-se verificar que diferentes programas e agcdes governamentais

foram criados para atuar na expansao e interiorizagdo do acesso ao ensino superior. Por meio
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de politicas publicas, o governo federal projetou o crescimento do ntimero de matriculas nos
cursos de graduagdo e do acesso a segmentos sociais historicamente excluidos desse nivel de
ensino (Zago; Paixao; Pereira, 2016).

Iniciativas como o ENEM nos processos seletivos € como pré-requisito para a politica
de bolsas, a adocao de agdes afirmativas, a exemplo das politicas de cotas sociais e étnicas, a
reorganizagdo do financiamento estudantil e a aposta na criagdo de vagas tanto em IESs
privadas, por meio do Prouni, como nas publicas por meio do Prouni, em institui¢des privadas,
foram reflexo dessas politicas publicas implementadas que instituiram novos arranjos no ensino
superior (Zago; Paixdo; Pereira, 2016).

De acordo com Corcini e Boneti (2006), as politicas publicas de acesso ao ensino
superior publico visam a inclusdo de grupos considerados excluidos, como afrodescendentes,
pessoas em situagdo de vulnerabilidade social e econdmica, PcDs, indigenas etc. Contudo,
salientam que as politicas publicas com foco na melhoria no acesso ¢ na permanéncia de
estudantes no ensino superior também correspondem a uma estratégia para diminuir as taxas de
evasao e retencao nas IESs.

Para entender as politicas publicas de acesso e permanéncia ao ensino superior no Brasil,
¢ preciso conhecer o histoérico de formagdo dessas politicas. Neves, Raizer e Fachinetto (2007)
mencionam que, no Brasil, desde sua origem, o ensino superior esteve reservado para uma
parcela da populacdo. Isso se deve, entre outros fatores, a sua formagdo tardia quando
comparada a outros paises latino-americanos, € ao alto grau de seletividade em seu acesso.

No final do século XX, a expansao de vagas ocorreu, sobretudo, no setor privado e foi
concentrada nas dreas metropolitanas. Essa forma de expansdo do ensino superior brasileiro
ocorreu por meio de capital internacional privado, articulado com o capital nacional,
fomentando a fusdo de grupos empresariais para criar grandes redes. O cenario dos anos 1990
foi de retracdo do ensino superior publico pautado em politicas neoliberais. Ao considerar o
ensino privado e a sua esséncia mercantil como bens publicos e direitos sociais, a educagdo
passou a ser tratada como mercadoria. Entretanto, a logica mercantil ndo ¢ homogénea entre as
IESs pagas, criando-se um segmento comunitario, com instituicdes sem fins lucrativos que se
inserem em uma logica “publica nao estatal” (Machado, 2009).

A partir da LDBEN de1996 (Brasil, 1996), as institui¢des nao estatais convergiram para
praticas mercantis. A partir de 2003, politicas plblicas foram postas em pratica, visando a

expansdo e a interiorizagdo do acesso ao ensino superior brasileiro. Tais medidas surgiram a



113

partir de politicas neodesenvolvimentistas’ em que o Estado assumiu o papel de indutor em
processos de criagao de vagas publicas. A partir desse periodo, destacam-se diversas politicas
publicas de expansdo do acesso ao ensino superior (Bechi, 2011).

As politicas publicas transformaram o perfil elitista da universidade brasileira,
sobretudo como resultado da reivindicagdo de movimentos sociais. Grupos sociais
historicamente marginalizados tiveram a oportunidade de aumentar a sua representacio
estudantil universitaria. Essa expansdo também foi importante para gerar uma renovagao e
crescimento para as IESs. As politicas de permanéncia sdo fundamentais, especialmente para
apoiar a politica de cotas, algo muito importante para iniciar a democratizacdo do acesso a
educacao superior no Brasil (Matuoka, 2019).

As politicas publicas educacionais implementadas para responder as demandas de
acesso ¢ de permanéncia dos estudantes na educagdo superior publica ou privada auxiliam a
enfrentar os efeitos da evasdo. Nesse sentido, ¢ preciso que as politicas publicas e as IESs
incluam em seu planejamento de gestdo indicadores que envolvam o acompanhamento do
desempenho académico, possibilitando mapear e agir sobre os motivos que os levam a evadir,
ou seja, o acompanhamento da trajetoria formativa do estudante, resultando em um processo
preventivo do abandono (Schirmer; Tauchen, 2019).

No ambito das politicas publicas da evasdo/retencdo e da legislacdo educacional
existente, volta-se a atencdo a LDBEN (Brasil, 1996), que garante o direito social a educacdo a
todos os brasileiros. Entretanto, textualmente, o termo evasao nao € localizado no documento,
mas esta subentendido em seus principios gerais, quando se garante a igualdade de condi¢des
para permanéncia, induzindo a reflexdo de que a perda do vinculo pode depender das
desigualdades sociais, ou quando, nas finalidades da educacdo superior, dedica-se um inciso
para a diplomagao, deixando claro que a conclusao com diploma ¢ um fim desejado (Barbosa
e Silva; Mariano, 2021).

Outro documento importante no ambito da educacdo ¢ o Plano Nacional da Educagdo
(PNE), aprovado pela Lei n.° 13.005, de junho de 2014 (Brasil, 2014), contemplando os anos
de 2014 a 2024. O PNE faz men¢ao a evasdo como uma preocupacdo de permanéncia do
estudante nas IESs. As duas ocorréncias nesse documento ndo estdo expressas nos subitens

referentes ao ensino superior, mas constam nas metas 12 e 13 do Plano, especificamente 12.3 e

7 Politicas neodesenvolvimentistas sdo politicas econdmicas que visam a estimular o crescimento econdmico € a
industrializac¢do, por meio de uma combinagdo de intervencdo estatal, incentivos fiscais e financeiros, ¢ estimulo
as exportacdes. Essas politicas sdo consideradas uma continuaggo ou atualizag@o das politicas desenvolvimentistas
que foram implementadas em muitos paises em desenvolvimento no pds-guerra (Diniz, 2011).
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13.8, mencionando-se o desejo de elevacdo gradual da conclusio média dos cursos de
graduacdo, pressupondo que isso significaria reduzir os percentuais de estudantes evadidos
(Brasil, 2014).

A primeira mencdo ao PNE foi feita em 1962, seguindo o que mencionava a primeira
LDBEN (Brasil, 1961). Nesse periodo, o PNE nao fazia referéncia direta a evasdo escolar, visto
que o principal objetivo era a expansao e a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis,
com énfase na formagao de professores e na criagdo de novas escolas. O Plano também previa
a organizac¢do do sistema educacional em niveis e a articulagdo entre as diferentes institui¢des
de ensino. A questdo da evasdo escolar comegou a ser abordada de forma mais sistematica na
década de 1970, com a expansdo do ensino fundamental e a universalizacdo do acesso a
educacao basica (Freitas, 2014).

Buscando medidas para enfrentamento da evasdo, do acesso e da permanéncia no ensino
superior, em 2007, foi elaborado o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Brasil, 2007d),
documento preparatério para criagdo do Pnaes (Brasil, 2007d, 2010c), em que o termo evasao
aparece nove vezes, normalmente associado aos custos publicos, ao desperdicio de recursos, a
relagdo com a retencao e ao comprometimento do direito a educacdo (Barbosa e Silva; Mariano,

2021). Nesse documento, enfatiza-se:

E necessario contribuir para aumentar a eficiéncia e a eficacia do sistema
universitario, prevenindo e erradicando a retencdo ¢ a evasao; [e] [...] definir
um sistema de avaliagdo dos programas e projetos de assisténcia estudantil por
meio da adocdo de indicadores quantitativos e qualitativos para analise das
relagbes entre assisténcia e evasdo, assisténcia e rendimento académico
(Brasil, 2007d).

Desse plano nasceu o Pnaes (Brasil, 2007c, 2007d, 2010c), que se constituiu como a
principal acdo de assisténcia estudantil do pais a partir de 2007. Além de sua importancia para
a democratizagdo da permanéncia, serviu ao enfrentamento da evasdo e da conquista do
“sucesso académico” representado pela diplomagdo. O Pnaes trouxe em discussdo a situagdo
da evasao e sugeriu algumas medidas para evita-la. Tal programa abordou a questao da evasao
escolar no ensino superior no sentido de promover a inclusio e a permanéncia de estudantes em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, sendo que um dos seus objetivos era justamente
reduzir os indices de evasdo e retengdo escolar (Franga et al., 2020).

Ao avaliar o publico-alvo do Pnaes, em 2007, o programa destacou a evasdo escolar
como um problema complexo e multifatorial, concluindo que ser beneficidrio de outros

programas sociais (bolsa familia, por exemplo), morar em local distante do Campus e possuir
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renda per capita inferior a um salario-minimo aumentam a chance de evasdo, o que corrobora
a forma de escolha para o programa. Para enfrentar esse problema, foi proposta a
implementagao de agdes que buscam garantir condi¢gdes de acesso, de permanéncia e de éxito
académicos aos estudantes em situacao de vulnerabilidade socioecondmica, como bolsas de
estudos, alimentagdo, moradia estudantil, transporte, entre outros (Brasil, 2007d).

Outro programa governamental direcionado a educacdo superior que trata da evasdo,
igualmente implementado em 2007, foi o Reuni (Brasil, 2007¢), que trata da expansdo do
sistema federal, ampliando vagas, cursos e instituicdes. O programa promoveu um importante
processo de interiorizacdo e democratizacdo do acesso. Uma de suas diretrizes foi a “[...]
reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso,
especialmente no periodo noturno” (Brasil, 2007e, art. 2.°, inciso I), deixando evidente a
preocupacao em ampliar as condi¢des de permanéncia e diminuir a evasao (Marques; Cepéda,
2012).

Pode-se citar ainda os seguintes programas criados com o intuito de manter o acesso e
a permanéncia dos estudantes no ensino superior: a) Prouni, de 2005 (Brasil, 2005a), que
concede bolsas de estudos integrais e parciais de 50% em cursos de graduagdo para estudantes
brasileiros em IESs privadas; b) o Programa Bolsa Permanéncia (PBP), de 2013, voltado a
concessao de auxilio financeiro a estudantes de graduagdo matriculados nas IFESs, em situacao
de vulnerabilidade socioecondmica; ¢) o Programa Bolsa Permanéncia Prouni, de 2011, que
oferece auxilio financeiro ao bolsista integral do Prouni, com renda de at¢ um salario-minimo
e meio por pessoa da familia; d) o Fies, de 2001 (Brasil, 2001) e alterado em 2017 (Brasil,
2017a), que ¢ uma politica educacional que concede financiamento aos estudantes de cursos
superiores ndo gratuitos e com avaliacdo positiva no Sistema Nacional de Avaliacdo de
Educagao Superior.

Pode-se citar, igualmente, o Sisu, que foi instituido pela Portaria Normativa do MEC n.°
2, de 26 de janeiro de 2010 (Brasil, 2010d), e seleciona candidatos a vagas em cursos de
graduacdo ofertadas pelas instituicdes publicas de educagdo superior. A selegdo ¢ feita com
base nos resultados obtidos pelos estudantes que realizam o ENEM. A nota final ¢ a média das
cinco notas obtidas nas provas do ENEM (redagdo; linguagens, codigos e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias humanas e
suas tecnologias) (Brasil, 2023a).

Se, por um lado, o Sisu oferece uma oportunidade para que estudantes de todo o pais
possam se candidatarem a vagas em universidades publicas utilizando a nota do ENEM, o que

pode ser considerado uma medida de inclusdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior,
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por outro lado, pode ser um processo excludente, visto que a forma como a selegdo ¢ realizada
privilegia estudantes que tiveram acesso a uma formacao de ensino médio de mais qualidade e
que obtiveram notas mais altas no ENEM.

Nesse contexto, ha de se considerar as condigdes da escola publica que, historicamente,
perpassa por uma série de problemas relacionados a infraestrutura precaria, a falta de
profissionais técnicos e docentes, a baixa remuneracao dos trabalhadores da educacao, ao
numero elevado de estudantes por turma, a falta de condigdes para o trabalho docente € a um
consideravel atraso tecnologico.

Nesse sentido, Alves, Garcias e Campos (2023) indicam a necessidade de investimento
em politicas publicas que visem a homogeneizar a qualidade da infraestrutura, de apoio
pedagogico e de aparelhamento eletronico nas escolas paranaenses. Barbosa (2021) chama a
atencao para a necessidade de politicas que objetivem a melhoria dos salarios dos professores
e das condi¢des materiais das escolas municipais do Parand. Biasi (2009) , por sua vez, destaca
a necessidade de politicas publicas de formagao e de trabalho para os docentes como condi¢ao
prioritaria para a realizacao da qualidade do ensino nas escolas do mesmo estado. Além dessas
desigualdades enfrentadas pelos estudantes que se candidatam ao ensino superior, hd questoes
relacionadas a concorréncia excessiva em alguns cursos e universidades, o que pode gerar uma
competicao desigual entre os candidatos (Brasil, 2023a).

Projetos de extensdo universitaria também atuam como politicas publicas para manter
os estudantes no ensino superior, uma vez que, se estiverem envolvidos e inclusos em atividades
universitarias, a probabilidade de continuarem estudando ¢ maior (Teixeira ef al., 2008). Nesse
sentido, menciona-se o Programa de Apoio a Extensdo Universitaria (Proext), instituido pelo
Decreto n.° 6.495, de 30 de junho de 2008 (Brasil, 2008a), com o objetivo de apoiar as
instituigdes publicas e comunitarias de ensino superior no desenvolvimento de programas ou
projetos de extensdo que contribuam para a implementacdo de politicas publicas, com énfase
na inclusdo social e atuando nas comunidades existentes no entorno das universidades.

No ambito das politicas publicas, pode-se citar o Programa Educagao Tutorial (PET),
criado em 1979 com o nome de Programa Especial de Treinamento, foi regulamentado em 23
de setembro de 2005, pela Lei n.° 11.180 (Brasil, 2005b) e mais tarde alterado pela Portaria n.°
976, de 27 de julho de 2010 (Brasil, 2010e), com o objetivo de fomentar grupos de
aprendizagem tutorial mediante a concessdo de bolsas de iniciag@o cientifica a estudantes de
graduagdo e bolsas de tutoria a professores tutores de grupos PET. A principal meta desse
programa ¢ desenvolver atividades académicas em padroes de qualidade de exceléncia, por

meio de grupos de aprendizagem tutorial de natureza coletiva e interdisciplinar. Ademais, o


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6495.htm
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programa contribui para elevar a qualidade da formagao académica dos estudantes de graduacao
e estimular a formacao de profissionais de elevada qualificagdo técnica, cientifica, tecnologica
e académica, sob a tutoria de professores. Dessa forma, entende-se que o PET ¢ uma maneira
de fazer o estudante permanecer na graduacdo e dar continuidade ao seu curso.

Por fim, o Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir), criado em 2005
(Brasil, 2013), oferece igualdade de oportunidade e direito a educagdo superior as pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Esse programa procura fazer com que as IFESs cumpram a
adequacdo da estrutura fisica, conforme o Decreto n.® 5.296/2004 (Brasil, 2004). Os cidaddos
que convivem com algum tipo de deficiéncia, congénita ou adquirida, permanente ou
transitoria, somam 14,4% da populagdo brasileira, enquanto dados do IBGE de 2018
demonstram a baixa insercao dessa parte da populagdo nos ambientes académicos (IBGE,
2022).

Segundo o Censo da Educagdo Superior (INEP, 2018), apesar do crescimento do
numero de PcDs na graduacao, essa parcela da populagdo ainda representa apenas 0,52% do
total de matriculados em cursos do ensino superior. E necessario que a¢des sejam promovidas
a fim de incluir as PcDs nos ambientes académicos, em condi¢des de igualdade.

Se, por um lado, as politicas publicas visam a facilitar o acesso ao ensino superior tanto
para o setor publico quanto para o privado, com o intuito de enfrentar as desigualdades, por
outro, instauram uma situagdo complexa. Na esfera publica, ha a expansdo da rede de ensino
superior, 0 que visa a massificacdo do sistema, no sentido de apenas aumentar o nimero de
vagas € nao necessariamente ampliar a qualidade da estrutura fisica e a quantidade de docentes.
A expansdo de universidades federais, por meio do Reuni, acontece de forma concomitante ao
Prouni, programa que gerou muitas criticas, na medida que beneficia os estudantes pela nota do
ENEM e favorece aqueles que cursaram o ensino médio com mais qualidade e em melhores
escolas (Schirmer; Tauchen, 2019).

Na opinido de Dias Sobrinho (2010), as politicas ptblicas de democratizagdao do ensino
superior devem ir muito além das a¢des focadas no aumento de vagas e de inclusdo social. Em
sua opinido, ¢ preciso: melhorar e ampliar a educagdo basica, de modo a elevar a quantidade e
a qualidade de concluintes no ensino médio para, de fato, ampliar o acesso as universidades;
aperfeicoar continuamente a formagdo de professores e a infraestrutura de todo o sistema
educativo; assegurar boas condi¢des de permanéncia do estudante nos cursos de graduacao; e

ampliar a participa¢do do Estado no provimento da educacao.
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4.2.1 Fatores que influenciam a permanéncia de estudantes no ensino superior

Muitos fatores podem influenciar na permanéncia do estudante na IES e na conclusdo
do curso. Essa permanéncia parte da convicgdo do proprio estudante, antes de ingressar no
curso, por exemplo: o motivo da escolha do curso e as expectativas de ingresso no mercado de
trabalho, a motivac¢ao individual em permanecer no curso e o desejo em superar obstaculos. Por
outro lado, os fatores infraestruturais e os programas assistenciais também podem contribuir
para a permanéncia do estudante.

Portes (2010) identifica que valorizar a determinagdo, a luta, a forca de vontade e a
superacao entre os estudantes para alcangcarem o sucesso escolar € caracteristico de familias

com renda mais baixa ¢ em situacdo de mais vulnerabilidade. O autor acrescenta:

Essa questdo do esforco proprio é bastante recorrente. Dadas as barreiras
consideraveis que esses jovens enfrentam, o sentimento de que sdo grandes
lutadores - e vencedores - em um mundo adverso € um trago comum a muitos
deles. Um certo olhar socioldgico tenderia a minimizar esse elemento,
tratando-o como mera “ideologia”. No entanto, podemos tratar essa busca de
superagdo como uma caracteristica particular que, ao lado de ressaltar a
desigual da estrutura social de oportunidades, pde a vista a dimensdo
individual como também importante para pensarmos (Portes, 2010, p. 51).

Nesse sentido, entre estudantes de bairros periféricos, ha uma supervalorizagao do
mérito nas trajetdrias pessoais, tais como para vencer na vida sdo necessarios trabalho e
esfor¢o. O fator que determina o acesso e a permanéncia desses jovens, muitas vezes, é o
reconhecimento de que as oportunidades ndo sdo as mesmas para todos e que € preciso
democratiza-las, persistindo o discurso consistente de que ndo existem barreiras
intransponiveis, pois “com esfor¢o, tudo € superado” (Pires; Romao; Varollo, 2019).

Apesar de todo o discurso de garantia de acesso, principalmente, com relagdo as
minorias, ¢ da criacdo de politicas publicas a fim de garantir o ensino superior para todos, o
nimero de matriculas e de estudantes formados ¢ divergente até¢ a atualidade. Existem
problematicas que perpassam pela educagdo superior € permeiam-na, sobretudo quanto as
politicas de acesso. No entanto, apenas as politicas de ingresso nas IESs ndo garantem a
permanéncia, com destaque aos discentes de baixa renda, de minorias étnicas e pessoas com
deficiéncia. Reflexos dessa caréncia de praticas de permanéncia ecoam sobre a fidelizagdo
desses estudantes, percebendo-se lacunas que impedem a eficicia na educagio brasileira. E
preciso repensar o funcionamento do ensino superior, que estd muito além das questdes de sala

de aula (Souza; Lapa; Mafra, 2018).
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Aspectos relacionados a construir espagos coletivos de didlogos, em que os novos
estudantes possam expor as suas angustias e encontrar for¢a e energia para sua jornada
académica, sdo ainda insuficientes nas universidades. A gestao da vida académica e um olhar
mais apurado dos gestores para tais questdes podem ser uma forma de trabalhar a problematica
da permanéncia no ensino superior. Espacos institucionais de acolhimento e de escuta com
agoes desenvolvidas para acolhimento individual ou coletivo visam a promog¢ao da saiude e
auxiliam no entendimento de elementos emocionais que interferem na trajetoria académica
(Santos; Freire, 2022).

Vislumbrando essas questdes, na sequéncia, tematizam-se elementos que podem estar
relacionados ao acesso e a permanéncia dos estudantes no ensino superior. O primeiro deles €
a territorialidade, com foco na mudanga de estado para cursar a universidade e na adaptagdo
desses estudantes ao novo local, relacionando esses aspectos com a permanéncia ou nao deles
no ensino superior. O segundo item ¢ uma preocupagcdo com a saude mental que pode
influenciar a permanéncia dos estudantes, uma vez que esta diretamente associada ao sucesso
universitario. O terceiro versa sobre a formacgao pedagdgica dos professores, especificamente,
no curso de Engenharia Civil, foco desta pesquisa, visto que a pratica docente se reflete, de
imediato, na aprendizagem, devendo ainda estar alinhada com as diretrizes de ensino ¢ sempre
atualizada, fortalecendo a constru¢do de uma sociedade mais cidadd. O quarto aspecto € a
presenca feminina no curso de Engenharia Civil, além dos desafios que as mulheres enfrentam
ao ingressarem em uma area com predominancia masculina e quais sdo as perspectivas com
relagdo a igualdade de gé€nero. Por fim, discute-se a evasdo relacionada a semiformacao,

recorrendo-se as reflexdes de Theodor Adorno.

4.2.1.1 A territorialidade dos estudantes no ensino superior

A territorialidade desempenha papel significativo na forma como os estudantes acessam
e permanecem no ensino superior. Compreender os desafios geograficos e as barreiras que os
estudantes enfrentam ¢ fundamental para desenvolver politicas e estratégias que reduzam a
evasdo € aumentem o acesso ao ensino superior em diferentes regides.

A interconexao entre os temas evasao e territorialidade ocorre de varias maneiras: acesso
geografico; deslocamento e custos; comunidades rurais e falta de IESs préximas; mudanga para
areas urbanas; suporte familiar e comunitario; aloca¢do de recursos; e a oferta de cursos em

diferentes regides geograficas. Assim, a localizagcdo geografica das IESs desempenha um papel
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fundamental no acesso, na permanéncia e na evasao dos estudantes, por esse motivo, tal aspecto
foi incluido nesta pesquisa.

A Geografia ¢ uma ciéncia, que, ao contrario do que muitos pensam, nao estuda somente
mapas, descri¢des e quantidade de populagdo. Entre os seus temas de pesquisa estdo o clima, a
cultura, a politica, a economia e a relagdo do homem com o meio onde vive. Conforme pontua
Ratzel (1983), muitos socidlogos estudam o homem como se ele tivesse sido concebido no ar,
sem um territorio, o que € um erro, pois acreditam que o territorio ndo tem influéncia sobre a
vida do homem. A verdade ¢ que o territorio existe devido a presenga dos seres humanos; sao
os homens que atribuem sentido a ele. Nao ¢ possivel existir um territério sem o homem. Para
Gondim e Monken (2016), os seres vivos sdo territorialistas, necessitam se apropriar de espacos
e de ambientes para viver e se reproduzir. O territdrio € a base material da existéncia humana,
€ a sua apropriacao para as diversas formas de uso ¢ condi¢cdo necessaria para que a vida seja
possivel.

O homem ¢ ligado a terra, e a mudanca de territorio gera mudangas no individuo, mesmo
que, muitas vezes, sejam invisiveis. Assim, € possivel perceber, no homem, caracteristicas do
territorio onde ele vive e onde viveu. Geralmente, quando o homem “perde” seu territorio ou €
obrigado a sair dele, mesmo por escolha propria, ele pode regredir em suas atitudes. Cita-se,
como exemplo, os estudantes de graduacdo que saem da casa de seus familiares para estudar
em outra cidade ou estado. Sdo obrigados a dividir seu novo territdrio com pessoas, que também
tinham um territério € que carregam caracteristicas dele. Nesse periodo, € possivel que o
estudante se sinta deslocado no seu novo territorio, ndo consiga criar raizes, tendo sentimento
de inseguranca, falta de afetividade, chegando ao ponto de atingir a sua psique, levando,
inclusive, ao abandono do curso

Dessa forma, ficam evidentes o quanto o territdrio tem influéncia sobre a vida do
individuo, interferindo significativamente no seu dia a dia € como o estudo da Geografia ajuda
a entender esse fendmeno. Partindo disso, faz-se necessario definir, em um primeiro momento,
o conceito de territorio e territorialidade, algo aparentemente complexo, porém, se a visdo for
baseada nos estudos feitos por Haesbaert (2003, 2007) e Santos (2006), percebe-se que as duas
concepgoes (territorio e territorialidade) se entrelacam.

Pode-se definir territorio dos pontos de vistas juridico, econdmico, cultural e religioso.
O juridico define territorio como um espaco delimitado em mapa, uma por¢do de solo
demarcada fisicamente, determinando o poder daquele Estado, por meio do tamanho do espago
dominado. O ponto de vista econdmico vai além das delimitagdes juridicas; define como locais

onde as pessoas trabalham, geram capital e onde h4 diferencas sociais criadas pelo capital
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(Haesbaert, 2003). Ja o territorio cultural ¢ definido como o lugar onde as pessoas cresceram e
desenvolveram uma afetividade por ele. O religioso também diz respeito a afetividade, mas de
outra forma, por exemplo, os locais de romaria, onde as pessoas se reiinem para rezar, pagar ou
fazer promessas, locais de meditacao (Ratzel, 1988, apud Haesbaert, 2003).

Apesar dessas aspectos, ndo se pode utilizar uma Unica defini¢cdo sobre territorio,
olhando somente do ponto de vista afetivo ou de poderes. O territorio ndo ¢ simplesmente algo
demarcado no solo ou em um mapa, mas corresponde a um espago vivido, multiplo, complexo
e diverso que envolve afetividade, historia dos envolvidos com o local e vivéncia, assim como
ndo pode ser visto como algo imutavel. Logo, uma nocao de territorio que ndo percebe a ligagao
intrinseca das pessoas a esses locais esta fadada a conhecer somente uma parte desse territorio.

De acordo com Zambrano (2001), o territorio nao ¢ formado somente por disputas entre
poderes, mas também por meio de lutas sociais e culturais, fazendo com que as pessoas
desenvolvam sentimentos de pertencimento ou ndo. Dessa forma, ¢ necessario definir e
distinguir os territorios que serdo estudados, verificar as caracteristicas dos individuos que os
construiram, como grupos sociais, empresas, Estado etc. Do mesmo modo, ¢ possivel indicar
caracteristicas especificas do local, tais como: distancia entre outros territorios, entre fronteiras,

fatores climaticos, fatores socioecondmicos e outros. O autor ainda complementa:

Territorio é o espago terrestre, real ou imaginado, que um povo (etnia ou
na¢do) ocupa ou utiliza de alguma maneira, sobre o qual gera sentido de
pertencimento, que confronta com os de outros, o organiza de acordo com o0s
padroes de diferenciagdo produtiva (riqueza econdmica), social (origem de
parentesco) e sexo/género (divisao sexual dos espacos) e exerce jurisdi¢do. Ha
territorios sagrados, festivos, ecologicos, produtivos etc., como territorios de
uso privado e coletivo (Zambrano, 2001, p. 29).

Mais importante do que saber os conceitos de territorio e de territorialidade ¢
compreender o contexto historico do local estudado, ou seja, a historia e a geografia dos
territdrios. Assim como o territorio, a territorialidade também esta ligada ao sentimento de
afetividade a um determinado local, que pode ser gerado por um unico individuo ou grupo para
um determinado territorio. Por meio desse sentimento, cria-se a ideia de demarcagdo simbdlica
do territorio.

Primeiramente, as pessoas organizam-se dentro de um determinado espaco e lhe dao um
significado (demarcagdo simbolica). Essa demarcacao tem ligacdo com questdes particulares

de cada pessoa ou do grupo. Pode ser que o individuo tenha nascido naquele local, se casado
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ou sepultado ali algum familiar. Pode ser o lugar em que ele aprendeu a andar de bicicleta, deu
o primeiro beijo e outras situagdes simbolicas que geram certo saudosismo nas pessoas.

A partir das demarcagdes simbolicas, surge a nogao de territorialidade, porém, ela pode
existir mesmo que a pessoa nao tenha vivido em um territério. Pode-se utilizar o sentimento de
territorialidade por um territorio imaginario, como no caso da “Terra Prometida” dos judeus.
Existia uma territorialidade, uma afetividade por aquele territorio que eles ainda conheceriam.
Todas as lutas e dificuldades enfrentadas na travessia do deserto eram por conta do sentimento
gerado por um territério desconhecido, em que havia a promessa de uma vida melhor, de uma
terra que emanava “leite e mel” (Haesbaert, 2007).

A histodria da “Terra Prometida”, com mais de trés mil anos, deixa claro que o homem
sempre foi um animal territorializador € que nao ha homem sem territério, mesmo que esse
lugar seja imaginario. O homem vive o seu territorio, da sua familia, de um grupo e, por fim,
da nacdo, havendo, dessa forma, sobreposi¢do de territorios hierarquicamente encaixados,
gerando, assim, as multiterritorialidades.

Um exemplo de multiterritorialidades sdo as didsporas de imigrantes, que se instalam
em determinados territorios. Nesses locais, t€ém-se multiplas identidades, poderes e diversidade
cultural e étnica, deixando claro que a multiterritorialidade ndo é somente quantitativa
(quantidade de territdrios vividos), mas também qualitativa, pois, a partir do momento que um
territorio € habitado concomitantemente por varias pessoas, ha uma vasta gama de experiéncias
culturais, religiosas e até mesmo de poderes sendo vivenciados.

Em suma, a multiterritorialidade tem a ver com a experiéncia que cada individuo carrega
em si, dos lugares por onde passou. As pessoas sdo seres multiterritoriais que carregam a
historia de cada lugar. Beck (1999, apud Haesbaert, 2003) corrobora esse pensamento quando
utiliza como exemplo a histéria de uma senhora que tem uma casa na Alemanha e outra no
Quénia. Metade do ano mora em um pais € na outra metade em outro. Ela senhora carrega as
experiéncias vividas no Quénia para a Alemanha, e vice e versa. Para essa situagdo, o autor usa
o termo “topoligamia” para explicar a multiterritorialidade, ou seja, quando a pessoa esta casada
com mais de um lugar.

Entendendo que essa territorialidade estd presente em todos os discentes e que existe a
troca de experiéncias entre os territorios acerca do que cada individuo carrega daquilo que viveu
e aprendeu, ¢ necessario considerar esse elemento ao pesquisar sobre a evasio no ensino
superior e as razdes que afetam a permanéncia ou ndo do estudante na universidade.

De acordo com o Censo da Educagao Superior de 2019, realizado pelo Inep, em média,

cerca de 28,5% dos estudantes matriculados em IESs do Brasil estudavam em estados diferentes
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de seus estados de origem. Essa porcentagem varia para mais ou para menos de acordo com a
regido do pais. Na regido Norte, por exemplo, 53,5% dos estudantes estudavam fora de seu
estado de origem, enquanto, na regido Sul, esse numero era de 16,6%. Esses dados se referem
a estudantes que frequentam cursos presenciais, portanto, ndo levam em conta a EaD. Apesar
do grande numero de estudantes matriculados, uma parcela significativa ndo conclui o curso;
independente do motivo, esses discentes ndo conseguem permanecer no ensino superior
(Augusto, 2019).

Os dados do Inep (2019) apontaram que 46,1% dos estudantes que ingressaram em
cursos de graduagdo em 2014 ndo concluiram o curso até 2019. Isso significa que quase metade
dos estudantes que iniciaram um curso de graduagdo em 2014 ndo chegou a se formar até o
final do periodo de referéncia do Censo, que ¢ de cinco anos. Essa taxa de evasdo varia de
acordo com o curso e a instituicao de ensino. Algumas areas do conhecimento t€ém uma taxa de
evasdo maior do que outras, e instituigdes € cursos com maiores concorréncias tendem a ter
taxas de evasdo menores.

Entre os inimeros desafios que o estudante enfrenta durante a universidade, o primeiro
deles ocorre no seu ingresso, momento de transi¢cdo do ensino médio para o ensino superior,
exigindo que o jovem se depare com tarefas cada vez mais complexas que determinardo se ele
sera bem-sucedido em suas escolhas e se progredird. Nao ¢ uma regra, mas, para uma parcela
dos estudantes universitarios, esse momento ¢ marcado pela saida da casa dos pais, muitas
vezes, mudando de cidade e/ou estado para cursar a graduagdo. As tarefas mais comuns que 0s
jovens enfrentam nessa transi¢do situam-se em quatro diferentes ambitos: académico, social,
pessoal e vocacional (Almeida; Soares; Ferreira, 2001).

A entrada na universidade exige que o jovem aumente seu senso de identidade e sua
autoconfianga. A maneira como ¢ vivenciada essa experiéncia em sair da casa dos pais para
estudar demonstra questdes de maturidade psicoldgica (Mercuri et al., 2004). Essa adaptagao
do jovem, nesse periodo, especialmente, durante o primeiro ano do curso, influenciara em sua
permanéncia no ensino superior. De acordo com Teixeira et al. (2008), a qualidade da relagdo
do jovem universitario com seus pais antes ¢ durante o ingresso na universidade contribui para
a sua adaptacao, pois aspectos como apoio emocional dos pais, didlogo familiar sobre a vida na
universidade e suporte no momento de transi¢ao sdo extremamente importantes.

Nesse sentido, ¢ importante que as universidades voltem seus olhares para o estudante
universitario, propiciando-lhe condi¢des para que se desenvolva como sujeito. Uma pesquisa
realizada com estudantes da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Minas Gerais,

concluiu, segundo as falas dos académicos, que a assisténcia estudantil da universidade e o
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restaurante universitario foram fundamentais para a manutengdo da vida em outra cidade e para
a permanéncia no ensino superior. As principais dificuldades relatadas pelos estudantes foram
a necessidade e a falta do convivio familiar. Além disso, o planejamento financeiro também
aparece como sendo crucial para conseguir adaptar-se bem. E preciso ter uma reserva financeira
para se manter-se na universidade, além de moradia, alimentacdo e apoio estudantil (Campos,
2018).

Refor¢cando o estudo de Campos (2018), Cunha e Carrilho (2005) concordam que o
inicio da graduagdo é um periodo crucial, exigindo adaptacao e integragao do estudante ao novo
ambiente. O apoio da universidade ¢ de extrema importancia para a experiéncia, tanto quanto
suas caracteristicas individuais. A qualidade da transposi¢do do ensino médio para o ensino
superior dependera do aspecto psicossocial do estudante, como o apoio da instituicdo e das
condig¢des de permanéncia que serdo disponibilizadas.

Sem duvida, a implantacao de politicas de incentivo a permanéncia dos estudantes em
IESs ¢ de extrema importancia, pois possibilita que os discentes ndo interrompam o curso por
motivos financeiros. No entanto, ha a necessidade de aumento ou incremento de politicas
publicas educacionais voltadas a assisténcia, a mobilidade e a residéncia ou ao alojamento
estudantil, direcionadas a estudantes de graduagdo, de modo a garantir a possibilidade de
formacdo, amparada na interagdo social e intercambio regional (Andriola, 2011).

Abreu et al. (2023) afirmam que a territorialidade influencia diretamente a alocagdo de
recursos educacionais, a infraestrutura institucional, a formagdo de professores e a
disponibilidade de programas educacionais. Assim, a necessidade de politicas publicas
educacionais depende do territdério em que a universidade esta inserida, o qual, por sua vez, ¢
constituido por pessoas que definem as caracteristicas desse local. Por exemplo, em regides
rurais, as politicas educacionais podem se concentrar em superar barreiras geograficas como
transporte limitado, para garantir o acesso a educagdo. Ja em areas urbanas, densamente
povoadas, as politicas publicas podem enfocar a constru¢do de universidades para atender a
uma demanda crescente. Ademais, a territorialidade desempenha um papel na promocgao da
diversidade cultural e linguistica na educagao.

As politicas publicas educacionais também podem ser usadas para enfrentar as
desigualdades geograficas na qualidade da educagcdo. O desenvolvimento desigual de
infraestrutura, recursos e oportunidades educacionais pode resultar em disparidades no
desempenho académico e nas perspectivas de carreira dos estudantes em diferentes regides. As

politicas publicas podem ser direcionadas para mitigar essas desigualdades, garantindo que
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todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de sua
localizagao geografica (Abreu et al., 2023).

Em resumo, a territorialidade desempenha um papel fundamental na elaboragdo e na
implementag¢do de politicas publicas educacionais eficazes. Compreender as necessidades e as
caracteristicas geograficas das comunidades ¢ essencial para desenvolver politicas que
promovam a equidade, a qualidade e o acesso a educacao. A combinacdo eficaz de politicas
publicas educacionais e territorialidade ¢ crucial para a construcao de sistemas educacionais

inclusivos e eficazes.

4.2.1.2 Saude mental no Ensino Superior

A saude mental dos estudantes universitarios deve ser levada em consideracdo, visto
que ¢ um dos fatores que pode prejudicar o bom andamento dos estudos, podendo ser afetada
por uma série de fatores: a) estresse académico: prazos apertados, exigéncias de alto
desempenho, incerteza quanto ao futuro profissional e financeiro; b) solidez financeira:
dificuldades para pagar as despesas relacionadas ao ensino superior € ao custo de vida; c) lidar
com mudangas: mudangas de rotina, distdncia da familia e amigos, adaptagdo a um novo
ambiente; d) ansiedade e depressdo: preocupagdes com o futuro, pressao para ter sucesso, baixa
autoestima; e) falta de apoio social: sentir-se isolado, ndo ter uma rede de suporte confidvel; f)
problemas de saude fisica: poucas horas dormidas, dieta pouco saudavel, sedentarismo; g)
isolamento social: seja por falta de tempo para atividades sociais ou por dificuldades em
integrar-se com outros estudantes; h) mudancas na vida que a transicdo para a universidade
gera, com alteracdo na rotina e identidade; i) problemas pessoais: conflitos familiares,
dificuldades em relacionamentos amorosos, entre outros (OMS, 2010; Verger et al., 2010).

E importante que as IESs oferegam recursos e apoio para ajudar os estudantes a lidarem
com questdes de saude mental, incluindo terapia, grupos de apoio e programas de prevengao de
doengas mentais. Esses diversos fatores de estresse colocam os estudantes universitarios em
situagdo de grande vulnerabilidade, uma vez que estao expostos € encontram-se na faixa etaria
em que surgem, pela primeira vez, muitas das perturbacdes mentais graves, como ansiedade e
depressao. Em vista disso, a saide mental dos estudantes universitarios € um tema que desperta
atencdo, sobretudo em fun¢do do aumento da prevaléncia e da gravidade das perturbagdes
psiquiatricas nessa populacdo. A deteccdo e o tratamento precoce dessas patologias nos

estudantes universitarios constituem importantes areas de investimento pelo impacto em nivel
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educacional, econdémico, social e na qualidade de vida dos jovens (Freitas; Del Pino, 2023;
Silveira et al., 2011).

De acordo com Almeida (2014), a saude mental ¢ influenciada pelos comportamentos
tanto quanto esses sao influenciados pela satide mental. Nos estudantes universitarios, a saude
mental e os comportamentos de risco afetam ndo s6 o proprio estudante e quem com ele
convive, mas também as proprias instituigdes que o acolhem.

A concepgdo de saude utilizada estd em consondncia com a Organizagao Mundial de
Satude (OMS), perspectiva que rompe com o conceito biomédico e inclui aspectos psicoldgicos
e sociais, unindo-os a dimensao biologica. A saude passa a ser considerada como algo mais do
que a auséncia da doenca, passando a englobar um bem-estar que resulta da avalia¢cdo individual
que cada um faz de si mesmo e uma interdependéncia entre o fisico, o mental e o social para a
manifestagdo de satde. A satide, nessa direcao, passa a ser vista pela positividade, pela presenca
de certas caracteristicas e ndo pela auséncia de caracteristicas de saide (Mandim, 2007).

Para a OMS (1999), o estilo de vida ¢ fortemente influenciado pelo meio em que o
individuo vive. A ado¢ao de comportamentos relacionados a/ao satide/bem-estar revela-se um
processo complexo, uma vez que estdo imersos em crencgas, valores e atitudes, influenciados
por diferentes contextos de vida e pelo meio que os rodeia.

Partindo das defini¢cdes de saude e bem-estar supracitadas, € perceptivel que o meio em
que se vive afeta diretamente a condi¢do de satide do individuo. Ao ingressar na universidade,
0 jovem passard por mudancas significativas e complexas na forma em que pensa nas diferentes
areas de sua vida, podendo desenvolver-se intelectualmente e pessoalmente. Essas alteracoes
decorrentes dos processos de adaptagdo, de aprendizagem e de formagao académica colocam o
estudante universitdrio em um estado de vulnerabilidade, aumentando as chances de quadros
psicopatologicos.

A experiéncia académica pode constituir-se como um desafio para o estudante, podendo
influenciar: em seu relacionamento interpessoal com outros universitarios, professores e demais
pessoas que participam da institui¢do; em sua autonomia e criagdo de padrdes de autoavaliacao
durante a sua formacao; em sua capacidade de lidar e participar do meio universitario, criando
ou escolhendo ambientes adequados as suas caracteristicas psiquicas; em seu proposito de vida,
estabelecendo seus objetivos vocacionais e profissionais; € em seu crescimento pessoal,
aprimorando seus conhecimentos, abrindo-se para novas experiéncias e enfrentando desafios
(Castro, 2017).

No Brasil, a saude mental dos estudantes universitarios passou a ser objeto de pesquisa

em 1958, com os estudos do professor Galdino Loreto, na UFPE, pioneiro na area, que avaliou
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a prevaléncia de ansiedade, de depressao e da sindrome de burnout em estudantes de medicina
(Machado; Nunes; Cantilino, 2018). Outras contribui¢cdes cientificas pioneiras também
discutiram o tema, como Fortes (1972) e Albuquerque (1973), que realizaram levantamentos
da utilizagdo de servigos de saude mental por estudantes universitarios na época, e Giglio
(1976), que avaliou o bem-estar emocional em estudantes universitarios.

Atualmente, apds vdrias investigagdes, ndo se pode afirmar categoricamente que as IESs
favorecem o aparecimento dos problemas de saide mental. No entanto, ¢ importante destacar
que a pressao académica, a competitividade, as dificuldades financeiras e outros fatores
relacionados ao ensino superior podem contribuir para a depreciacdo da satide mental dos
estudantes (Igue; Bariani; Milanesi, 2008).

Conforme o relatério do Forum de Pro-reitores de Assuntos Estudantil, realizado em
2014, em uma amostra de 939.604 estudantes IFESs, 79,8% (794.804) relataram passar por
dificuldades emocionais. A ansiedade foi a dificuldade emocional mais assinalada pelos
estudantes (58,36%). O desanimo/falta de vontade em fazer as coisas apresentou a segunda
maior frequéncia na amostra (44,72%). Do total dos estudantes pesquisados, 30,45% (286.151)
ja procuraram atendimento psicologico (Castro, 2017).

Castro (2017) analisou o Primeiro Levantamento Nacional sobre o uso de dalcool, tabaco
e outras drogas, elaborado pela Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas no ano de 2014,
o qual avaliou universitarios de 27 capitais brasileiras. O autor verificou que os sintomas de
“sofrimento psicoldgico” mais relatados pelos universitdrios foram “nervosismo” e
“inquietacdo ou agitacao”.

Padovani et al. (2014), em uma pesquisa com seis institui¢des brasileiras de ensino
superior, utilizando indicadores para avaliar a satide mental, revelaram que: 52,88% dos
estudantes de uma amostra de 783 apresentaram sintomatologia de estresse; 13,54% dos
estudantes de uma amostra de 709 apresentaram sintomas ansiosos; 7,26% de uma amostra
de689 apresentaram quadros depressivos; € 5% dos estudantes de uma amostra de 468 s
apresentaram prevaléncia de sindrome de burnout.

Alguns estudos apontam uma prevaléncia elevada de transtornos mentais entre
universitarios, como ansiedade e depressdo, sendo previsto que entre 15% e 25% dos
universitarios apresentardo algum transtorno mental durante a sua formagdo (Vasconcelos et
al., 2015). Estudos epidemiologicos e de prevaléncia indicam, inclusive, que a presenga de
transtornos mentais ndo psicoticos nesse publico ¢ significantemente maior que na populagdo

em geral e em adultos jovens ndo universitarios (Lourengo; Oliveira, 2022).
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Partindo dessas informacdes e correlacionando os dados com o tema desta pesquisa, ¢
possivel inferir que aspectos relacionados a vida académica podem impactar a saude mental dos
estudantes e explicar, parcialmente, a alta prevaléncia de transtornos mentais. Indo além, podem
criar a hipotese de que estudantes com transtornos mentais podem nao conseguir chegar ao final
da graduacdo, evadindo-se e/ou ficando em retengdo no curso escolhido.

Quando os jovens ingressam na universidade, afastam-se, muitas vezes, do seu circulo
de relacionamentos familiares e sociais, o que pode desencadear situagdes de crise. Além de
problemas relacionados a ansiedade, a depressdao e ao estresse também podem desenvolver
dependéncia de substancias e perturbacdes da personalidade (Blanco et al., 2008).

O estresse pode comprometer a saude fisica e conduzir a outros problemas psicologicos,
como ansiedade e depressao. Estudantes estressados tém uma menor percepcao do seu estado
de saude e menor autoestima. Com efeito, o estresse encontra-se associado a percepcao que o
estudante tem de si a varios niveis, inclusive, nas competéncias escolares. Mais
especificamente, o estresse tem sido apontado como um dos preditores do rendimento
académico (Luz et al., 2009).

O estresse vivenciado pelos estudantes € proveniente das proprias demandas académicas
diarias, como excesso de carga horaria de estudo, as exigéncias sobre o processo de formacao,
a adapta¢do a um novo contexto, novas rotinas de sono, nova organizagao de tempo e estratégias
de estudo e do mundo externo, com situagdes que provocam medo, excitacdo ou confusdo. Tais
atividades demandam um repertorio comportamental do estudante para organizar-se e
conseguir enfrentar a rotina e as exigéncias. Quando ha um déficit nesse conjunto de habilidades
e competéncias, ¢ provavel que esses estressores sejam vivenciados com mais intensidade pelo
estudante (Arifio; Bardagi, 2018).

Hersi et al. (2017) apontam que longas horas de estudos, necessarias na graduagao, estao
associadas ao estresse mental. Entretanto, as evidéncias dessas relagdes ainda sao insuficientes,
requerendo novos estudos que investiguem a relagdo entre satide mental dos académicos e as
demandas universitarias. Para Valdebenito (2017), além da propria competéncia individual para
lidar com as demandas académicas, as crencas dos estudantes sobre a sua propria capacidade
influenciam a saude mental, como emogdes negativas, instabilidade emocional, angustia e
tristeza.

Para agravar a situagdo, no ano de 2020, o mundo todo enfrentou a pandemia da covid-
19. Estudos demonstram que os estudantes universitarios que ja sofriam com situacdes
emocionais anteriores a pandemia ou que apresentavam comportamento de risco a saade, como

ma alimentagdo e sedentarismo, tiveram seu quadro intensificado. Medo, estresse e ansiedade
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foram exacerbados por um ambiente de luto, de medos por se infectar pela doenga ou de perder
um familiar, de isolamento social, de mais tempo usando telas, de noticias pela midia, de piora
na alimentacao e de diminuicao da renda familiar (Bertrand ef al., 2021; Teodoro et al., 2021).

A frustrag@o dos estudantes diante da realidade académica, acompanhada da adaptacao
as aulas remotas conciliadas ao espago doméstico, e por uma sensa¢ao de impoténcia e davidas
sobre a exceléncia académica, aumentou o niumero de estudantes com depressao, e muitos dos
estudantes que ja eram depressivos nao continuaram o tratamento (Magalhaes et al., 2020;
Marin et al., 2021; Pereira et al., 2020).

A pandemia desencadeou grandes mudancas e gerou dividas na vida dos estudantes
universitarios. Restri¢gdes financeiras, mudanca no contato com os docentes, expectativas
frustradas sobre o término do ano letivo e incertezas sobre a graduacdo e a carreira afetaram
diretamente a saude mental desses jovens, desencadeando ou agravando situagdes de depressao,
de ansiedade e de estresse, as quais os acompanharam na volta presencial as universidades (Cao
et al., 2020; Morales; Lopez, 2020).

A universidade ¢ um territoério de multiplas diferengas de ordem demografica, social e
comportamental. Nesse contexto, ¢ preciso criar programas de auxilio que atendam as
dificuldades especificas apresentadas pelos estudantes universitarios, em todo o tempo. No
entanto, um dos fatores que dificulta o tratamento e a prevencdo de transtornos mentais nos
estudantes ¢ a comunicagdo deficitaria entre diferentes servigos de suporte e estudantes. As
universidades precisam aumentar os investimentos em servigos € programas relacionados a
orientagdo, ao acompanhamento, ao aconselhamento e ao encaminhamento de estudantes,

identificando quais as necessidades dentro de suas politicas atuais relacionadas (Brown, 2016).

4.2.1.3 Formagdo pedagogica dos professores da Engenharia Civil

A formacgdo especifica em docéncia ¢ fundamental para a melhoria da qualidade do
ensino na drea de Engenharia, a fim de superar o modelo tradicionalista e conservador de ensino
presente nos cursos desse campo do saber. Fundamentado na heranca positivista e na
racionalidade técnica que rege o campo da engenharia brasileira, “[...] o processo de ensino
passa a ser uma indisfar¢ada afirmacao da realidade do objeto por parte do professor e uma
apassivada memorizagdo de informagdes técnicas, de preferéncia matematizadas, por parte dos
estudantes” (Bazzo, 2016, p. 23).

Apesar da importancia da formagdo em licenciatura para atuar como professor, nos

cursos de Engenharia, nem sempre essa ¢ a realidade. Isso ocorre devido ao ingresso no
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magistério nao ser resultante de uma escolha profissional inicial, mas permeado por influéncias,
interesses, motivagdes pessoais, financeiras e contingenciais.

Nesse processo, o profissional liberal pode migrar para o magistério, temporariamente
ou definitivamente, podendo ainda dividir seu tempo entre a profissdo de referéncia e a
docéncia. Nesse caminho, os saberes docentes sdo provenientes dos conhecimentos especificos
acerca do conteudo, das experiéncias profissionais e das suas representagdes, imagens e crencas
sobre o que € ser um professor (Laudares, 2010).

Na pratica docente de profissionais que ndo foram formados para isso, observa-se a
insuficiéncia, entre outros aspectos, da profissionalizacdo como docente. Engenheiros que
seguem carreira como professores universitarios tornam-se docentes ao longo de sua trajetoria
no magistério. Laudares (2010) salienta que as representagdes sociais sobre a docéncia tém uma
nucleacao em torno do modelo tradicional ou pratico-artesanal, que concebe a docéncia como
dom inato ou que se desenvolve na pratica, com erros e acertos. Em pesquisa realizada pelo
autor, evidenciou-se que a formacdo docente inicial prévia ao ingresso no magistério €
praticamente inexistente entre professores de Engenharia. Observa-se ainda a auséncia de
espacos de interlocugdo pedagogica, que ndo sao valorizados por esses sujeitos, cujos espagos
legitimos e tinicos de interlocucdo sdo a sala de aula e o laboratorio.

De acordo com Junges e Behrens (2015), a formagdo pedagodgica para a docéncia
permite ao professor universitario um olhar diferenciado e reflexivo para a sua pratica
pedagdgica, vislumbrando a aprendizagem do estudante por meio de mudancas com
perspectivas e inovagoes didaticas.

A docéncia do ensino superior exige que, além de conhecimentos sobre a area especifica
de formacao, o professor também atue sobre fundamentos pedagdgicos do processo de ensino-
aprendizagem, aliados aos saberes de sua experiéncia e de sua producao cientifica. Isso so €
possivel se o professor reconhecer a importancia da formagao em licenciatura para a pratica
docente.

O exercicio da docéncia por bacharéis tem sido uma preocupacdo de estudiosos na area
da educagao, que consideram de extrema importancia a formagao pedagogica para atuagao no
nivel superior (Cunha, 2004; Tardif, 2002). O debate acerca da tematica centra-se na auséncia
de preparagdo pedagdgica para a atuagdo na educagdo superior, o que, consequentemente, se
reflete nas praticas pedagogicas de profissionais com formagao na modalidade bacharelado em
sala de aula.

A LDBEN de 1996, em seu Artigo 66, estabelece que “[...] a preparagdo para o exercicio

do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduacgdo, prioritariamente em programas de
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mestrado e doutorado” (Brasil, 1996, art. 66). Talvez o termo “preparacdo” seja insuficiente
para traduzir a relevancia da formagao pedagogica, imprescindivel ao exercicio da profissao
docente, abrindo precedente para a necessidade urgente de reformular esse texto constitucional
(Barros; Dias, 2016).

Sobre a formagao de bacharel em Engenharia, Vasconcelos (2000) afirma que a titulagao
ndo indica que o professor esteja preparado para o desempenho do seu papel em sala de aula.
Além disso, a universidade ¢ ou deveria ser responsavel pela formacao do quadro docente.
Embora os conhecimentos profissionais adquiridos sejam importantes, o conhecimento na area
da docéncia também ¢ essencial.

Com relacdo a docéncia no ensino superior, Cunha (2004) alerta que, “[...]
diferentemente dos outros graus de ensino, esse professor se constituiu, historicamente, tendo
como base a profissao paralela que exerce ou exercia no mundo do trabalho” (Cunha, 2004, p.
526). Com um ponto de vista diferente, Cavalcante e Schwertner (2021) afirmam que nem
sempre o professor tem essa experiéncia em campo, pois pode sair da graduagdo, fazer mestrado
e doutorado, indo para a sala de aula sem nunca ter atuado como bacharel ou licenciado; ser
professor, desse modo, ndo se restringe a ter um diploma.

Para que se construa um ensino superior que forme futuros profissionais com qualidade,
¢ preciso construir uma base filosofico-cientifica solida, que permita ao sujeito exercer seu
papel de cidaddo. Compete as universidades assumirem “[...] compromissos institucionais que
criem espacos e modalidades de discussao, reflexao e andlise critica da atividade docente, com
o proposito de assegurar maior qualidade ao ensino de graduacao” (Borba; Ferri; Hostins, 2009,
p. 252).

E necessario preocupar-se com a qualidade do ensino que o docente oferece a
comunidade estudantil. Na opinido de Amaral (2010), o professor que ¢ pesquisador do seu
campo teodrico reconhece o processo € a necessidade da pesquisa, mas também compreende que
a sua tarefa principal ¢ ensinar.

Na concepcao de Guedez e Sanchez (2017), professores bacharéis sdo os que atuam em
disciplinas especificas, uma vez que t€ém o dominio do campo cientifico no nivel da graduagao.
Além de bacharéis, tem-se os tecnologos que atuam como professores. Ambos nao dominam
os instrumentais didaticos e ndo tiveram a formacdo pedagdgica necessaria para serem
professores, a exemplo dos professores formados em Engenharia.

A importancia da formagao pedagogica de professores ¢ uma preocupagao pelo fato de
que a formagao docente ¢ um dos pontos-chave para elevar o nivel da educagao no pais. Quando

o professor estd preparado politica e pedagogicamente, ele consegue lidar com a diversidade de



132

saberes, avangos cientificos e tecnologicos e com a velocidade das mudangas no conhecimento.
As mudancas educacionais dos ultimos anos requerem docentes qualificados, com uma
organizac¢do pedagogica verticalizada, atuando em diferentes niveis de ensino, desde a educagao
basica até a superior; para tanto, ser licenciado ¢ essencial (Guedez; Sanchez, 2017).

De acordo com Bolzan e Pawaczuk (2013), atualmente, no contexto brasileiro, a
docéncia universitaria ¢ alvo de muitas investigacdes e estudos na area da formagdo de
professores, €“[...] as discussdes tém colocado em destaque a fragilidade ou inexisténcia da
formacao pedagogica dos professores que atuam no ensino superior” (Bolzan; Pawaczuk, 2013,
p. 201). Nesse contexto de preocupagdes com a docéncia na universidade, surge a necessidade

de aliar a formacdo e a pratica, a fim de ter condi¢des para garantir uma atuagao exitosa.

4.3 Politicas de acesso e permanéncia dos estudantes no ensino superior

As politicas publicas educacionais brasileiras tém buscado garantir tanto o acesso
quanto a permanéncia dos estudantes no ensino superior, seja em instituigdes publicas ou
privadas. Segundo dados do portal do MEC, uma das metas do PNE para o periodo de 2014 a
2024 ¢ elevar a taxa de matriculas no ensino superior em 50%. Além disso, o plano visa a
ampliar a qualidade da educagao superior, com o aumento do numero de docentes com titulagdo
de mestres e doutores, sendo a meta atingir 75% de professores com po6s-graduagdo, dos quais
35% devem ser doutores (Brasil, 2014).

Anteriormente ao PNE, o Reuni, langado em 2007 e adotado pela maioria das
universidades federais, ja previa metas importantes para o ensino superior. Entre seus principais
objetivos estdo: a ampliacdo da oferta de vagas na educagdo superior publica, com destaque
para o periodo noturno; a redugdo das taxas de evasdo; e a ocupacao de vagas ociosas (Brasil,
2007e).

Para o MEC, “[...] com o aumento da oferta de novas vagas, as universidades federais
passam a receber um contingente significativo de novos estudantes, muitos deles oriundos de
escolas publicas e em condigdes socioecondmicas desfavoraveis” (Brasil, 2009, p. 13). Diante
desse cenario, torna-se imprescindivel a criagdo de programas que promovam a permanéncia
desses estudantes no ensino superior, tema ja abordado anteriormente nesta pesquisa.

Buscando cumprir o disposto no Pnaes, a UTFPR dispde de alguns programas a fim de
garantir a permanéncia dos estudantes na universidade, conforme descritos na pesquisa de

Gomez (2015) e alistados a seguir.
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Na UTFPR, a responsabilidade pela gestdo desses programas institucionais estd a cargo
do Departamento de Educagdo, por meio da Divisao de Assisténcia Estudantil, que também
oferece apoio psicopedagdgico aos estudantes. Ela coordena agdes voltadas a minimizagao da
evasdo académica e a redugdo dos impactos dos fatores socioecondmicos sobre o desempenho
discente (UTFPR, 2023a).

O acompanhamento psicopedagogico e a assisténcia estudantil sdo preocupagdes na
UTFPR, tanto que ha um Nucleo de Acompanhamento Psicopedagogico e Assisténcia
Estudantil (Nuape), que contemplam ainda acompanhamento com enfermagem e médico-
odontologico (somente em alguns campi), conforme indica o Quadro 5. O Nuape procura dar
todo o apoio possivel aos discentes no que tange a sua permanéncia na instituicdo (UTFPR,

2017c¢).

Quadro 5 - Profissionais de satide nos campi com cursos de Engenharia Civil

Campus Médico | Dentista | Técnico em enfermagem
Curitiba

Pato Branco X X

Campo

Mourdo X X X
Apucarana X X

Toledo

Guarapuava X

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O Programa de Auxilio Estudantil da UTFPR tem como objetivo atender aos principios
gerais do Pnaes, oferecendo suporte aos discentes para que consigam permanecer e concluir
seus estudos na institui¢do, contribuindo para a reducgdo dos indices de evasao motivados por
dificuldades socioecondmicas.

De acordo com o Edital n.® 01/2024, de 26 de fevereiro de 2024 (UTFPR, 2024),
publicado pela Pro-Reitoria de Graduagao e Educacdo Profissional (Prograd) e pela Assessoria
de Assuntos Estudantis (Assae) da UTFPR, o estudante podera pleitear o auxilio estudantil
mediante comprovagao de renda familiar mensal per capita de até um salario-minimo e meio
nacional, vigente a época do processo seletivo. Caso seja selecionado, o estudante podera ter
acesso aos seguintes auxilios: Alimenta¢do, Bésico e/ou Moradia, concedidos de forma
cumulativa ou nio.

O mesmo edital traz ainda informagdes sobre a forma de concessao dos auxilios. O

auxilio alimentacdo ¢ concedido na forma de crédito/autorizacdo para utilizagdo nos
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Restaurantes Universitarios (RUs) da UTFPR, no valor total de R$ 200,00 mensais, sendo R$
100,00 destinados ao almogo ¢ R$ 100,00 ao jantar, conforme opgao feita pelo estudante no
momento da inscri¢do. As refeigdes sao ofertadas de segunda a sexta-feira, e almogo aos
sabados nos campi que fornecem alimentagdo nesse dia. Em periodos letivos em que o RU ndo
esteja em funcionamento, o auxilio sera pago por meio deposito bancério. Esse beneficio ¢ de
uso exclusivo do estudante bolsista, ndo podendo ser utilizado para lanches ou outras formas
de consumo. Nos casos de estudantes em uma situagdo de movimentagao intercampi, o auxilio
alimentag¢do sera fornecido pelo campus de destino.

O auxilio basico tem como intuito contribuir com as despesas de material didatico, de
transporte, de internet e demais custos relacionados a permanéncia estudantil. E concedido em
forma de recurso financeiro direto, no valor de R$ 250,00 mensais.

O auxilio moradia, por sua vez, ¢ direcionado as despesas decorrentes do aluguel do
estudante da UTFPR, que, por ocasido do curso, necessita manter moradia fora do seu domicilio
de origem, sendo concedido na forma de recurso financeiro, no montante de R$350,00 mensais.

Os valores oferecidos por esses auxilios ainda sao considerados insuficientes diante das
despesas reais de um estudante de universidade publica. Segundo Moraes (2022), os custos
mensais de um universitario giram em torno de R$ 1.000,00. A autora destaca: “Para quem tem
menos dinheiro no bolso, chegar a uma graduagdo ¢ bem dificil; finalizar o curso e sair com
conhecimento na cabeca e diploma na mao, ai sdo outros quinhentos” (Moraes, 2022). Outro
fator preocupante € que nem todos os estudantes que atendem aos critérios socioecondmicos
conseguem ser contemplados com os auxilios, resultando em extensas listas de espera. Isso
ocorre porque os recursos destinados ao auxilio estudantil, repassados pelo governo federal,
tém sofrido pouca variagdo ao longo dos anos, mantendo-se praticamente os mesmos desde a
regulamentagdo do Pnaes em 2010 (Brasil, 2010c).

Essa lista de espera ¢ alterada de ano a ano, aumentando ou diminuindo, a depender da
quantidade de recurso que serd repassado pelo governo federal a universidade, bem como a
quantidade de alunos que participardo do edital. Conforme dados do Edital n.° 17, de 2 de
outubro de 2023, que abrange os 13 campi da UTFPR, havia 1.178 estudantes inscritos para o
recebimento dos trés tipos de auxilio. Desses, parte ja havia sido contemplada com algum dos
beneficios ou tinha a data de inicio da bolsa previamente estabelecida. Os estudantes em
situacdo de mais vulnerabilidade socioecondmica foram priorizados nas primeiras colocagdes,
enquanto os demais permaneceram na lista de espera. Aproximadamente 33% dos estudantes
inscritos ficaram nessa lista de espera, sem receber qualquer tipo de auxilio e sem previsao de

contemplagdo. Para esses estudantes, a Unica possibilidade para serem chamados seria a
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desisténcia de algum dos beneficiados ou um eventual aumento na verba destinada pelo governo
federal.

Infelizmente, essa realidade reflete a situacdo enfrentada por muitas universidades
publicas no Brasil: os estudantes em situagdo de vulnerabilidade financeira recebem auxilios
insuficientes, dificultando a sua permanéncia na institui¢do. Além disso, muitos sequer chegam
a ser contemplados, o que pode os levar a desistir do curso logo nos primeiros semestres, devido
as barreiras econdmicas que os obrigam a buscar trabalho em turnos que conflitam com as
atividades académicas, comprometendo o desempenho escolar.

Na Tabela 1, apresentada a seguir, ¢ possivel observar o orgamento do Pnaes aprovado
pelo Conselho Universitario (Couni) da UTFPR (UTFPR, 2023b), notadamente maior em 2016,

se comparado a 2022 ¢ a inflagdo atual:

Tabela 1 - Orcamentos do Pnaes aprovados pelo Conselho Universitario da UTFPR entre 2016
e 2022

Ano Valor do orcamento do Pnaes aprovado no
Couni
2016 R$ 20.099.210,00
2017 R$ 20.513.727,46
2018 R$ 20.733.224,34
2019 R$ 21.501.062,00
2020 R$20.993.811,00
2021 R$ 16.577.395,00
2022 R$ 19.952.985,54

Fonte: UTFPR (2023b).

Com a alta dos precos, ¢ necessario equilibrar os valores dos auxilios com os precos do
mercado atual. Um exemplo disso ¢ que, na UTFPR, até o ano de 2022, os valores para auxilio
alimentagdo e despesas basicas eram de R$ 200,00 e para auxilio moradia de R$ 300,00,
contudo, em fevereiro de 2023, houve uma proposta de melhoria, com reajustes de R$ 250,00
e R$ 350,00, respectivamente (UTFPR, 2023b). No entanto, ao elevar as bolsas para
acompanhar essa ‘subida’ dos pregos, o numero delas tende a diminuir, aumentando a lista de
espera e dificultando a permanéncia de alguns estudantes, que, com dificuldade, conseguiram

ter acesso a universidade publica.



136

Com relacdo as politicas de acesso, a UTFPR apresenta algumas possibilidades: entrada
por exame de selegdo, ingresso pelo Sisu ou transferéncia e selegdo por edital. Nessas selegdes,
ha a aplicacdo do sistema de cotas, obedecendo o disposto na Lei n.° 12.711/2012 (Brasil,
2012b) e sua alteragdo pela Lei n.° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), que
disponibiliza 50% das vagas para estudantes que cursaram todo ensino médio em escola
publica. Entre os cotistas, 50% das vagas sdo destinadas aos candidatos oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capita e os outros 50% sao destinados aos
candidatos independentes de renda. Além disso, hd reserva de vagas para pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia com e sem critério de renda (Brasil, 2012b).

Em 2023, a Lei de Cotas (Brasil, 2012a) passou por nova alteragao, por meio da Lein.°
14.723, de 13 de novembro de 2023 (Brasil, 2023b), garantindo a reserva de vagas nas
universidades federais e instituicdes de ensino técnico de nivel médio federais para negros e
pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia, estudantes de escolas publicas e, agora, também
para quilombolas. Além disso, outro avangco de destaque na alteracdo ¢ que os todos os
candidatos deverao concorrer, em primeiro lugar, as vagas da ampla concorréncia, sendo
destinados para as cotas apenas os candidatos que ndo alcangarem as notas para ingresso as
vagas de ampla concorréncia.

Em 2022, o numero total de estudantes abarcados pela politica publica da Lei de Cotas
foi de 108.616, levando em termos absolutos um avango de 167% com base nos dados de 2012
(INEP, 2022). Isso impactou positivamente a inclusdo de pessoas que antes ndo tinham esses
direitos e evidenciou contribui¢do decisiva para o aumento do numero de acessos ao ensino
superior pelas pessoas vindas da classe trabalhadora.

Ainda sobre o acesso & UTFPR, depois de 13 anos sem ter a op¢do de vestibular, a
universidade voltou a ofertar essa forma de selecao para os estudantes, por meio do Edital da
Prograd n.° 40/2022 — Processo Seletivo Sisu/MEC — 2022/2 (UTFPR, 2022d), sem alterar o
sistema de cotas e garantido que metade das vagas fossem destinadas a quem cursou o ensino
médio totalmente em escola publica.

Nesse edital, para o segundo semestre de 2023, a UTFPR disponibilizou 3.006 vagas
em 107 cursos de graduacdo em 13 campi, ou seja, 70% das vagas para acesso por meio do
vestibular e 30% para acesso via Sisu. Como o vestibular ocorre primeiro, havendo vagas
ociosas no vestibular, essas podem ser reconduzidas para o Sisu. O tltimo vestibular da UTFPR
tinha sido realizado no segundo semestre de 2009. Do primeiro semestre de 2010 até o primeiro
de 2023, a Universidade selecionou novos estudantes exclusivamente pelo Sisu (UTFPR,

2022e).
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No edital para o vestibular 2023 da UTFPR, no final de 2022, atendendo as prerrogativas
da Lei da Cotas (Brasil, 2012a), a distribuigao das cotas esteve atrelada as seguintes categorias
que definem os critérios para ingresso, conforme especificacdes, demonstradas de forma

resumida no Quadro 6:

Quadro 6 - Categorias e aspectos da modalidade de ingresso

Categoria Aspectos da modalidade de ingresso

L1 Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario-
minimo, que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L2 Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta
per capita igual ou inferior a 1,5 salario-minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L5 Candidatos que, independentemente da renda, tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas;

L6 Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente
da renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L9 Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario-minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas;

L13 Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 saldrio-minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas.

Fonte: adaptado de UTFPR (2022¢).

As politicas publicas da educagdo superior, implementadas pelo governo brasileiro,
seguem a logica amplamente defendida pelo governo de que o desenvolvimento da sociedade
esta atrelado ao conhecimento. Assim, a UTFPR voltou a fazer vestibular, com a perspectiva
de conseguir aumentar o nimero de estudantes, inclusive da regido, cumprindo com seu papel
fundamental de transmissao de experiéncia cultural e cientifica.

A educacdo ¢é reconhecida, atualmente, como uma das bases do desenvolvimento
politico, social e econdomico das sociedades. Nesse cendrio, a educagao superior ganha destaque,
visto que o conhecimento sobrepuja os recursos materiais como fator de desenvolvimento
humano. E por meio da educacio que a produgdo de conhecimento como um fator potencial de
transformagao social contribui para a reducao das desigualdades, com o objetivo de olhar para
as necessidades da sociedade e projetar melhoria na qualidade de vida da sociedade brasileira e

a efetivacao dos direitos (Brasil, 2013).
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4.4 Presenca feminina no curso de Engenharia Civil: desafios e perspectivas da

igualdade de género

A escassez das mulheres na area de Ciéncias Exatas tem sido motivagdo para estudos
na area no decorrer do tempo. Entre as razdes para isso estd a elabora¢do socio-historica
relacionada a supostos papéis sociais atribuidos aos sexos feminino e masculino que
reproduzem os ditames patriarcais. Na area de Exatas, a for¢a fisica e a maior capacidade
intelectual sdo associadas a figura masculina, de modo que as mulheres sdo excluidas por serem
consideradas inaptas para tarefas tidas como “tarefas de homem” (Tamandaré et al., 2018).

A desigualdade, a discriminagdo e a falta de oportunidades enfrentadas pelas mulheres
em suas carreiras nas areas das Ciéncias Exatas se devem a uma norma comportamental que,
historicamente, prescreveu uma conduta reclusa para o ambiente privado-doméstico,
considerado apropriado para o “papel feminino” (Leta, 2003). Essa norma cultural tem gerado
dificuldades de inclusdo e de aceitacdo nas profissdes que sdo consideradas culturalmente
masculinas, além da falta de compreensao e de valorizagdo de seus raciocinios ¢ habilidades
nas areas de Exatas, que, do ponto de vista histérico, foram associados apenas aos homens
(Tamandaré et al., 2018).

Ao longo da historia, € possivel notar a luta e a dedicagdo das mulheres, batalhando para
ocupar seu espago na sociedade e garantir direitos iguais e justos. Tais embates foram
fortalecidos pelo movimento feminista, que possibilitou rompimento de barreiras sociais
relacionadas a estereotipos de submissdo, principalmente dentro do mercado de trabalho.
Entretanto, ¢ preciso ainda persistir porque as mulheres enfrentam dificuldades para ocupar
areas de trabalhos predominantemente ocupadas por homens, como no caso das Engenharias,
especificamente a Engenharia Civil (Zancanaro et al., 2019).

Segundo dados do CREA-PR (2021), atualmente, hd 87.186 profissionais registrados
em diversas areas da Engenharia, dos quais apenas 13.289 sdo mulheres, o que demonstra
demonstrando a predominancia masculina nesse campo.

Compreender e estudar a figura da mulher e seu lugar na sociedade e na historia ¢
essencial para entender a igualdade de género. A palavra “género” tem sido usada como
sindbnimo de mulher, contudo, essa palavra tem um significado mais neutro nesse aspecto. Por
outro lado, a palavra acaba se tornando um termo politico e um meio para facilitar sua

aceitabilidade como campo de pesquisa (Zancanaro ef al., 2019). De acordo com Scott (1989),
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Enquanto o termo “histéria das mulheres” revela a sua posigao politica ao
afirmar (contrariamente as praticas habituais), que as mulheres sdo sujeitos
historicos legitimos, o “género” inclui as mulheres sem as nomear, e parece
assim ndo se constituir em uma ameaga critica. Este uso do “género” ¢ um
aspecto que a gente poderia chamar de procura de uma legitimidade
académica pelos estudos feministas nos anos 1980 (Scott, 1989, p. 6).

Antigamente, a visdo patriarcal da sexualidade feminina estava focada na reprodugdo
como o seu unico proposito. Felizmente, nos ultimos anos, a discussdo sobre a sexualidade
feminina tornou-se mais aberta e frequente, o que tem sido uma grande conquista. Em Género,

uma categoria para andlise historica, Joan Scott utiliza a andlise de Catherine MacKinnon

(1982) e afirma:

Apesar do fato de que as relagdes sexuais sejam definidas como sociais, ndo
tem nada — fora a inerente desigualdade de relagdo sexual em si — que possa
explicar porque o sistema de poder funciona assim. A fonte das relagdes
desiguais entre os sexos ¢, afinal de contas, as relagdes desiguais entre os
sexos. Apesar de ela afirmar que a desigualdade — que tem as suas origens na
sexualidade — esta integrada em “todo o sistema de relagdes sociais”, ela ndo
explica como esse sistema funciona (Scott, 1989, p. 10).

Um dos principais desafios dos estudos de género é superar as concepgdes de uma
realidade imutavel e, a0 mesmo tempo, compreender como os significados produzidos sobre as
relacdes de género manifestam-se nos contextos politico, econdmico e historico, nos quais os
sujeitos estao inseridos. Conforme salienta Nogueira (1996), além da naturalizagdo do
feminino, essas teorias t€ém dificultado a quebra da subordinacao histérica das mulheres. De
acordo com Souza-Lobo (1992), o uso da categoria de andlise de género no contexto do trabalho
permite ndo apenas questionar o discurso sobre o que ¢ considerado trabalho masculino e
feminino, mas também compreender a relagdao de poder existente entre 0os sexos nesse ambito.

Segundo Saffioti (1992), a desigualdade de género ndo deve ser vista como uma relagao
hierdrquica, pois ¢, na verdade, contraditoria. Em cada sociedade, as mulheres sdo dotadas de
uma parcela de poder diferente que lhes permite “[...] inserir cunhas na supremacia masculina
e, assim, criar espacos nos intersticios do patriarcado” (Saffioti, 1992, p. 184).

A historia da figura feminina tem sido amplamente discutida, especialmente com
relagdo ao papel tradicionalmente atribuido as mulheres como donas de casa, responsaveis pela
delicadeza e pela arte, mas excluidas de areas como a matemdtica e as engenharias. Na
sociedade patriarcal, as mulheres eram incentivadas a desenvolver habilidades artisticas e a
tornarem-se maes para garantir a continuidade das linhagens familiares. No entanto, nos dias

atuais, as mulheres tém mais oportunidades e possibilidades de ocupar as mesmas fungdes que
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os homens. Essa mudanca ocorreu gragas as revolucdes nas perspectivas sobre as mulheres ao
longo dos anos, propiciando que elas conquistem espagos anteriormente nao explorados
(Zancanaro et al., 2019).

Cortez (2018) complementa que, ao analisar a presenca das mulheres na sociedade, ¢
evidente que a participacao delas no mercado de trabalho sempre foi subestimada. Isso se deve
ao fato de que, de acordo com a naturalizagdo das atribui¢des de género, as mulheres sio vistas
como responsaveis pela reprodugdo social do grupo, enquanto as atividades produtivas sao
consideradas como parte das tarefas atribuidas ao papel de mae e esposa. Essas atividades sdo
denominadas apenas como “ajuda” e “complemento” as tarefas desenvolvidas pelos homens.

Infelizmente, o papel feminino sempre teve importancia secundéaria em relagdo ao do
homem. A ciéncia, por exemplo, recorrentemente foi vista como uma atividade realizada
exclusivamente por homens. Ser mae, irma ou dona de casa era o ideal feminino na sociedade
patriarcal, e nunca como um ser ativo e capaz de assumir responsabilidades financeiras,
produtivas e intelectuais significativas. Esse ¢ um padrao que se repetiu entre os homens dentro
desse contexto sociocultural.

De acordo com Leta (2003), a mudancga no papel das mulheres na sociedade comegou a
acontecer somente na segunda metade do século XX, com o aumento do acesso delas as
atividades cientificas e com a cria¢do de escolas para mulheres. Com a necessidade crescente
de recursos humanos para atividades estratégicas, como a ciéncia, o movimento de liberagdo
feminina e a luta pela igualdade de direitos entre homens e mulheres proporcionaram que elas
tivessem um acesso cada vez mais amplo a educacao cientifica e as carreiras tradicionalmente
ocupadas por homens.

Atualmente, as mulheres buscam uma progressdao em suas carreiras ¢ desempenham
papéis que antes eram apenas masculinos, auxiliando no crescimento e no desenvolvimento da
sociedade. Apesar das iniciativas, no entanto, as mulheres ainda enfrentam muitas dificuldades
quando escolhem trabalhar na constru¢do civil. Ainda causa estranheza por parte dos colegas
de trabalho e a divisdo de género ¢ evidente, o que acaba por desconsiderar a capacidade
adquirida por elas nessa atividade. Entretanto, sdo limitagdes impostas que ndo intimidam as
mulheres a lutar por sua visibilidade (Lombardi, 2006a).

Nos ultimos anos, a busca por igualdade de género tem trazido avangos para a presenca
feminina em cursos de Engenharia. Segundo pesquisa realizada pela USP, entre os anos de 2005
e 2013, o nimero de mulheres matriculadas nos cursos de Engenharia cresceu 55%, chegando
a 69,9% somente no curso de Engenharia Civil. Além disso, segundo o Sindicato dos

Engenheiros do Estado de Sdo Paulo, também houve avanc¢o no saldrio, com as engenheiras
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recebendo 81% do valor pago aos seus colegas homens em 2013, enquanto, em 2003, esse
nimero era de 75%. Apesar de aparentemente ser um grande avango, esses dados evidenciam
o machismo estrutural intrinseco a sociedade e o preconceito inerente a area (Cortez, 2018).

A universidade ¢ um espago de luta e de desafios, especialmente para as mulheres que
buscam ingressar em areas predominantemente masculinas, apds enfrentar barreiras historicas
para ter acesso a educacgdo. Inicialmente, as mulheres dedicaram-se a areas académicas como
Ciéncias Sociais, Educagdo e Satude. No presente, tentam ingressar em areas tecnologicas,
enfrentando mais desafios (Cortez, 2018). Apesar de todas as lutas e barreiras ja vencidas, a
engenharia segue sendo uma profissdo masculina. Dizer que a engenharia ¢ profissdo “para
homens” constitui-se ainda uma afirmativa facil e frequentemente aceita. Assim, quando a
mulher escolhe a engenharia como profissdo, estaria quebrando paradigmas, saindo da
normalidade e, principalmente, ultrapassando as varias limitagdes impostas (Saraiva, 2008).

No curso de Engenharia Civil, essa visdo ¢ ainda mais acentuada e opressora, haja vista
as desigualdades de género e de relagdes trabalhistas. A propria origem do curso de Engenharia,
arraigada a arte militar, tem em sua esséncia uma soberania masculina, precedente e limitadora
(Cortez, 2018).

Challouts e Silva (2019), ao narrarem a histéria de Enedina Alves Marques (1913-1981),
primeira mulher graduada em um curso de Engenharia Civil no estado do Parana e a primeira
mulher negra formada em Engenharia Civil no Brasil, mostram que, mesmo com as mulheres
ocupando vagas de graduacdo em Engenharia Civil, os dados ndo anulam a divisdo sexual do
trabalho nessa area, que continua resistente a inser¢ao e a integracao das mulheres, denunciando
o ritmo lento de mudangas nessa esfera profissional, se comparada, por exemplo, as areas de
Direito e de Medicina.

Além disso, os salarios das mulheres engenheiras também sao menores do que dos
engenheiros (Challouts; Silva, 2019). Outra questdo ¢ que elas sao menos estimuladas ao
trabalho nos canteiros de obras, locais onde teriam mais poder e autonomia, bem como
receberiam melhor remuneracdo. O que se espera de uma engenheira ¢ que ela atue,
preferencialmente, em escritorios de projetos. Desse modo, a divisdo sexual do trabalho
mantém-se. Defende-se que o preconceito persiste, embora se manifeste de maneira
diferenciada daquele vivido por Enedina.

Uma pesquisa realizada por Klanovicz e Oliveira (2021), na perspectiva da desigualdade
de género, também buscou entender quais as motivagdes e problemas institucionais que fazem
com que as mulheres em cursos de Engenharia e Tecnologias desistam ou permanecam na

graduagdo. Tal pesquisa foi no campus da UTFPR de Guarapuava - PR e trouxe relatos de
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estudantes que vivenciaram a graduagdo entre 2012 € 2019. O interesse das pesquisadoras deve-
se a esse 16cus ser entendido como microcosmo de divisdes de género na formagao académica,
que sdao mais amplos e que revelam assimetrias de acesso ¢ de permanéncia de mulheres no
sistema universitario brasileiro.

Na pesquisa, as autoras compartilham diversos relatos, entre eles, de uma estudante que
cursou Engenharia Civil e faz uma observacdo sobre as praticas discriminatorias contra
mulheres exercidas por grande parte dos homens, inclusive docentes, expondo-as por meio de
anedotas, “brincadeiras persistentes”, de carater desqualificador (Klanovicz; Oliveira, 2021).

Tania Incerti (2017) ressaltou essa percep¢do da entrevistada ao discutir género e
educagdo profissional do Instituto Federal do Parand, campus de Curitiba. A autora destacou
que essas questoes sao inerentes a todo o processo educacional, enraizadas e nao questionadas,
o que leva a falsa crenca de que nao ha desigualdades de género nesse ambiente (Incerti, 2017,
p. 6).

A recordagao da estudante faz refletir sobre o papel da escola na formagao da identidade
de género e na maneira como as relagdes sociais sao estabelecidas. Como uma institui¢do, a
escola atua diretamente sobre os corpos dos estudantes, por meio de regras disciplinares e
demandas comportamentais associadas as expectativas de género para meninos € meninas
(Louro, 2016).

A partir da pesquisa de Klanovicz e Oliveira (2021), € possivel identificar relagdes de
género estabelecidas nos cursos de Engenharia e Tecnologia da UTFPR em Guarapuava, o que
revela as dificuldades enfrentadas pelas mulheres nesse ambiente institucional, que ainda ¢
permeado por atitudes preconceituosas, machistas, sexistas, misoginas e racistas decorrentes do
processo historico e cultural que molda a construgdo desses relacionamentos.

Essa discriminacao e preconceito contra a mulher também sao relatados por Lombardi
(2017), ao indicar a fala de uma mulher Engenheira Civil entrevistada que diz ter sido alvo de,
no minimo, estranhamento, mas também de desqualificacdo de seus conhecimentos técnicos e
de tratamentos grosseiros pelo fato de ser mulher no ambiente de trabalho. Entre os relatos, a
entrevistada diz que, certa vez, a implantagdo de um sistema de planejamento custou quase um
ano de trabalho de convencimento do coordenador de obras, que ndo a deixava entrar na obra,
“[...] ndo formalmente, mas rodeava, arrumava empecilhos, ‘hoje ndo d4, o mestre ndo pode
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participar com a gente’” (Lombardi, 2017, p. 133). Nao era somente a resisténcia a implanta¢ao
de um novo sistema de planejamento que resultaria em mudangas, mas os incomodava o fato

de uma engenheira estar no canteiro de obras.
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Evidencia-se que, tanto na graduacdo quanto depois dela, a desigualdade de género
ainda ¢ uma realidade na area de Engenharia Civil. As mulheres sdo minoria nessa area e
enfrentam barreiras para ingressar, para permanecer ¢ para progredir na carreira devido a
estereotipos de género, a preconceitos e a discriminagdo. Essa desigualdade ndo ¢ apenas uma
questdo de justi¢a social, mas também um problema para o desenvolvimento do pais, uma vez
que a diversidade de perspectivas e a inclusdo de diferentes grupos sociais sdo fundamentais

para a inovagao e para a exceléncia em qualquer area.

4.5 Evasao e semiformacao

Nesta secdo, analisa-se a relagdo entre a evasdao do curso de graduacdo em Engenharia
Civil e o conceito proposto por Theodor Adorno de semiformacao. Salienta-se que a teoria da
semiformagdo proposta pelo autor ndo estd sendo usada como uma justificativa para a evasao,
no entanto, o conceito abrange outros setores da sociedade, além da educacado, preocupando-se
com a semiformagao cultural a que praticamente todos estdo sujeitos. As explicagdes de
Theodor Adorno harmonizam-se com as intengdes da pesquisa e, por isso, foram utilizadas.

Adorno (1996), em seus estudos, refere-se a dois conceitos principais: a formagao e a
semiformagdo, proveniente do vocabulario alemdo bildung e halbbildung, respectivamente.
Para o autor, a formagao ¢ a apropriacdo subjetiva da cultura, em que o individuo valoriza seus
gostos e sentimentos, relacionando-os com o mundo real. Ele conhece seu papel historico e
social e sabe que pertence a uma determinada comunidade. A partir dos valores aprendidos na
coletividade, esse sujeito elabora seus proprios valores, apropriando-se subjetivamente da
cultura da sociedade em que vive.

Entretanto, na visdo de Adorno (1996), a cultura esta imersa em um mecanismo de
produgdo ideologica chamado “industria cultural”. Diante disso, vive-se em uma sociedade cuja
cultura transforma-se em semicultura, ou seja, a desarticulagdo das condigdes subjetivas impede
a emancipacdo para a formagdo. Isso significa que os individuos, na condi¢do de sujeitos,
aceitam e alimentam o processo da propria alienagao, reproduzindo o mundo na condig¢ao de
sujeitos sujeitados (Maar, 2003).

A industria cultural direciona as reflexdes de Adorno (1996) e mostra o quanto a
semiformagdo estd presente na sociedade, levando as pessoas ao conformismo e ao
imediatismo. Na visdo de Romao (2020), a relacdo entre industria cultural e conformismo reside
no fato do enraizamento do capitalismo como forma de vida. Um dos efeitos mais incisivos

dessa relacdo € a acentuagdo da objetificacdo da realidade social. A industria cultural, ao limitar
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o que ¢ possivel ao que ja existe e suprimir qualquer chance de desafiar o status quo, estabelece
um sistema identitario na relag¢ao entre o individuo e a realidade. Além disso, ela restringe todas
as expressoes culturais a relagcdes comerciais, moldadas, como em qualquer mercado, pelo
principio de troca e equivaléncia.

O individuo, assim moldado, se torna um mero apéndice do mercado, orientando todas
as suas interagdes a partir de modelos de lucro e de eficiéncia. Ele ndo ¢ mais apenas um
acumulador de capital, como na era do capitalismo industrial, mas se transforma em um
consumidor avido, passando a vida comparando as diferentes experi€éncias que o mercado
oferece e escolhendo aquelas com a melhor relacdo custo-beneficio. Em resumo, o ser humano
governa a sua vida com base na logica instrumental, pronto para calcular os meios mais eficazes
para manter o status quo, contudo, € incapaz de refletir sobre o significado de sua propria
existéncia.

Com relagdo a educacdo, Genovese, Carvalho e Genovese (2019) afirmam que, ao
mesmo tempo em que sdo propostas reformas pedagdgicas isoladas, elas ndo sdo suficientes
para combater a industria cultural, que ja atinge todos os setores, camadas sociais e intelectuais.
As reformas pedagdgicas isoladas “[...] revelam uma inocente despreocupagado diante do poder
que a realidade extrapedagdgica exerce [...]” (Adorno, 1996, p. 388), podendo reforgar a crise
da formacdo cultural, uma vez que abrandam as exigéncias que deveriam ser feitas aos
educandos.

Nesse cendrio, o objetivo da educagdo ¢ a emancipagdo do individuo e envolve a critica
a semiformagdo. Tal critica acontece quando o individuo ¢ capaz de enxergar as enormes
dificuldades nas contradi¢des sociais presentes no mundo, por exemplo, o controle planificado
que a industria social exerce e que ¢ algo muito dificil de ser esquivado (Adorno, 2008).

As reflexdes acerca da semiformagao revelam que a socializacao do individuo acaba, de
certa forma, prejudicando-o, porque a formagdo cultural atual foi transformada em

semiformagdo, levando a alienagdo. O tedrico complementa:

A formagdo cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formacdo cultural, mas a sucede. Desse modo, tudo fica
aprisionado nas malhas da socializagdo (Adorno, 1996, p. 389).

O acesso cada vez mais difundido as informagdes na sociedade de massa nao contribui
para a formacao cultural dos individuos, mas distorce a consciéncia atual, alienando as pessoas.

Isso ocorre porque a cultura, transformada em mercadoria, perde a sua capacidade libertadora.
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Consequentemente, ha uma dissociacdo progressiva da consciéncia, conforme destacado por
Adorno (1996). Essa dissociagdo surge do fato de que os bens culturais foram
descontextualizados das praticas humanas. Portanto, o estudo isolado de conteudos escolares ¢
um elemento da semiformacao.

Pucci (1997) argumenta que “[...] a semiformacdo, ao invés de instigar as pessoas a
desenvolverem plenamente suas potencialidades, e assim colaborarem efetivamente na
transformagdo social, propicia um verniz formativo que nao da condigdes de se ir além da
superficie” (Pucci, 1997, p. 3). No ambito da universidade, a semiformagdo proposta por
Adorno e Horkheimer (1985) esté ligada a critica da educagdo contemporanea e a reflexdo sobre
como a universidade e o sistema educacional moldam o conhecimento e as habilidades dos
estudantes. A preocupagdo de Adorno e Horkheimer, de acordo com sua obra Dialética do
esclarecimento (1985), centra-se na instrumentalizacdo do conhecimento e a tendéncia de
restringir a educacdo a uma formagao técnica e especializada em detrimento de uma educagao
mais abrangente.

Os autores argumentam que a universidade, em muitos casos, se tornou um local onde
o conhecimento € reduzido a mera informacao e treinamento profissional, preocupado com a
tendéncia da universidade de produzir profissionais altamente especializados que podem ser
facilmente integrados em estruturas existentes, muitas vezes perpetuando sistemas de poder e
dominagdo. A verdadeira educacdo deveria capacitar os individuos a questionar as estruturas
sociais e a refletir sobre questdes éticas e filosoficas mais profundas (Adorno; Horkheimer,
1985).

Vilela (2007), em uma analise sobre os escritos de Theodor Adorno e a sua aplicagdo
para o curriculo escolar, afirma que. na obra Dialética do esclarecimento, Adorno e Horkheimer
fizeram uma critica direta a educagao, “[...] situando o sistema de ensino como uma das
instancias envolvidas com a destruicdo do verdadeiro esclarecimento, com a destruicao da
capacidade criativa e da autonomia dos sujeitos” (Vilela, 2007, p. 231). Nas palavras dos
autores, “[...] tornar inteiramente supérfluas suas fungdes parece ser, apesar de todas as reformas
benéficas, a ambicdo do sistema educacional” (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 13).

Essa acusacao ¢ reafirmada no capitulo dedicado a explicar o conceito de esclarecimento
em Dialética do esclarecimento, no qual os autores mencionam os efeitos prejudiciais de uma
educacdo que suprime a capacidade de reflexdo. Trata-se de uma educacdo que, ao se alinhar
com a industria cultural, adota na sala de aula a logica positivista, valorizando a acumulagao de
informagdes e reconhecendo como ciéncia somente operagdes quantificaveis e previsiveis

matematicamente. Por consequéncia, de acordo com os dois teodricos, o resultado desse processo



146

¢ a formacao de individuos instruidos, porém carentes de esclarecimento (Horkheimer; Adorno,
1985). Ao restringir a escola apenas a observagao de fatos e a aplicagao de férmulas de calculo,
em uma tentativa de proteger a mente contra a supersti¢ao e o charlatanismo, na realidade, cria-
se um ambiente propicio a prevaléncia da supersti¢ao e do charlatanismo (Vilela, 2007).

No contexto da semiformacdo, o individuo ¢ impedido de emancipar-se, ficando
atrelado ao capitalismo tardio e a cultura na qual esta inserido, distanciando-se da formagao
critica. Para reverter essa situacao, ¢ preciso uma autorreflexao critica que considere a propria
semiformagdo. A institui¢do educacional deveria colaborar para que métodos emancipatorios
fossem aplicados, mas, ao contrario, ela, muitas vezes, ¢ reprodutora das desigualdades sociais,
fato que legitima a semiformacao (Silva; Moretto, 2019).

Na concepgao de Adorno (1996), a semiformagdo pode ser chamada de ‘formacgao
regressiva’ porque os produtos da industria cultural levam a sociedade a um estado adaptativo
que fortalece a ideologia de se conformar ao que esta posto, impedindo que as pessoas eduquem
umas as outras. Os individuos conformam-se e suportam as relacdes de poder e as condigdes
desfavoraveis do proprio trabalho, deixando que se perpetue “[...] o esquema de dominagao
progressiva” (Adorno, 1996, p. 391).

Mesmo considerando a semiformacdo e/ou a semicultura como um mecanismo para
petrificar e neutralizar o individuo por meio de um sentimento de pertenga social, mantendo-o
em seu devido lugar, consumindo cada vez mais, ndo se pode afirmar que a semiformagao social
esteja em todos os niveis sociais, mas que se trata de uma tendéncia (Adorno, 1996). Para
Adorno (2008, p. 208), “[...] pode ser desgastante nadar contra a correnteza; ¢ mais comodo
seguir a correnteza, ainda que declarando estar contra a correnteza” (Adorno, 2008, p. 208).

A protecdo diante dessas atracdes mundanas poderia ser maior se as reformas
pedagdgicas do ensino ndo tivessem enfraquecido a necessidade de “[...] dedicagdo e
aprofundamento intimo do espiritual, a que estava vinculada a liberdade” (Adorno, 1996, p.
397). Semiformados, os individuos sdo mais suscetiveis aos apelos consumistas, agindo a partir
de uma formacao cultural que vende a ideia de ‘facilitagdo’ e ‘rapidez’. Essa estrutura reproduz
e reforca a ignorancia, ou seja, a semiformagao dos individuos (Silva; Moretto, 2019).

Maar (2003) pondera que

A semiformagao vai muito além de uma ‘perturbacao pedagogica’ no interior
de uma determinada situacdo social educacional. Refere-se a uma forma
ordenada da sociedade contemporanea determinada conforme um certo modo
de produgdo social dos homens, e somente neste ambito pode ser
adequadamente apreendida (Maar, 2003, p. 471).
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A semiformagao ¢ aqui mencionada no ambito da formacao académica de estudantes do
curso de Engenharia Civil. Adorno (1996) reflete que a semiformagao ¢ uma das consequéncias
da légica instrumental da sociedade contemporanea, na qual o ensino superior torna-se cada
vez mais voltado a formacdo de profissionais especializados e as demandas do mercado de
trabalho. Nesse contexto, a busca por resultados imediatos e pragmaticos prevalece sobre a
formacdo integral dos estudantes, que, muitas vezes, sdo tratados como meros receptores
passivos de informagdes.

A semiformacgdo, conceito proposto por Adorno (1996), apresenta uma abordagem
critica em relagdo aos cursos de graduacdo no geral, mencionando que ¢ um fendomeno que
ocorre quando os estudantes sdo submetidos a um ensino superficial e fragmentado, que enfatiza
a mera aquisi¢ao de conhecimentos técnicos e praticos em razao do desenvolvimento de uma
compreensdo ampla e profunda da realidade. Na visdo do autor, os cursos de graduagdo
deveriam proporcionar uma formacdo que estimulasse o pensamento critico, a reflexdo
filosofica e a capacidade de compreender as complexidades do mundo contemporaneo. No
entanto, a semiformacao promove uma visao superficial da realidade, baseada na reproducao
de conhecimentos pré-estabelecidos e na énfase em técnicas e habilidades especificas.

Essa abordagem semiformativa negligencia a importancia do desenvolvimento humano
integral, limitando-se a oferecer uma preparagdo estritamente utilitdria para o mercado do
trabalho. Os estudantes sdo levados a acreditar que o objetivo principal da educacgio ¢ adquirir
habilidades técnicas para garantir empregabilidade, em detrimento da busca por um
conhecimento critico e aprofundado que permita compreender e transformar a sociedade.

Para Adorno (1996), combater a semiformacdo ¢ fundamental para construir uma
sociedade mais justa e emancipada. E preciso que os cursos de graduagio repensem seus
curriculos e os métodos de ensino, privilegiando a formagao integral do estudante, o
pensamento critico e a reflexdo filoséfica. Além disso, ¢ essencial proporcionar uma visao
interdisciplinar a fim de permitir a compreensao das multiplas dimensdes da realidade.

Atrelando a questdo da semiformacdo ao objeto desta tese, algumas indagagdes sdo
feitas: Como a semiformagao e a evasao do curso de graduagdo estao interligadas? Esses dois
conceitos relacionam-se? Quando Adorno (1996) menciona o conceito de semiformacgdo
direcionado ao contexto do ensino e da educagdo, € possivel inferir que a semiformacao
caracteriza o ensino como superficial e fragmentado, levando ao desinteresse dos estudantes
pelo curso. A fragmentacdo das disciplinas dificulta ao estudante “costurar” uma ementa na

outra e visualizar o curso como um todo, podendo resultar em altos indices de evasao.
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Soerensen (2012), ao utilizar como embasamento os estudos de Adorno (1996) sobre
semiformagao, afirma que a formagao, em um sentido amplo, ndo ¢ mais o objetivo primario
das instituigdes, submetendo o conhecimento as regras do capitalismo regido pelo
neoliberalismo. O conhecimento ndo ¢ mais o sujeito da educagdo, e sim o capital. O
capitalismo reduz as politicas educacionais aos mecanismos econdémicos, a economia as
financas, as financas ao jogo de mercado, e o mercado nao ¢ ditado pelo profissional que detém
o conhecimento, ao contrario, o individuo e o conhecimento sdo submetidos a ele.

Quando o conhecimento ndo ¢ mais a principal preocupacdo de uma sociedade, a
abordagem pedagogica adotada pelas instituigdes passa a enfatizar a mera aquisi¢do de
conhecimentos técnicos e praticas, negligenciando a formagdo integral dos estudantes. A
consequéncia direta dessa semiformagao ¢ a dissociacdo progressiva da consciéncia, em que 0s
estudantes sdo alienados de uma compreensao mais profunda da realidade (Adorno, 1996).

Adorno (1996) argumenta que a semiformacdo foca exclusivamente em habilidades
técnicas e especializadas, negligenciando o desenvolvimento integral dos estudantes, deixando
de lado a formacao cultural, filosofica e critica. Essa falta de formacao abrangente pode fazer
com que os estudantes se sintam desamparados e subestimados em seu processo de
aprendizagem, aumentando as chances de evasdo dos cursos de graduacio.

Além disso, a semiformacao traz uma visdo fragmentada da realidade, desconsiderando
a interdisciplinaridade e a compreensdo das multiplas dimensdes do conhecimento. Essa
abordagem reducionista pode ndo apenas desencorajar os estudantes, mas também os levar a
enfrentar dificuldades de adaptacao aos desafios académicos.

A partir do mencionado, entende-se que a semiformacdo, muitas vezes, ocorre nos
sistemas educacionais que nao fornecem os recursos € a orienta¢cao necessarios para ajudar os
estudantes a superarem as suas dificuldades e a engajarem-se em seu processo de aprendizagem.
A auséncia de suporte adequado pode fazer com que os estudantes se sintam perdidos e
desmotivados, resultando na decisdo de abandonar seus cursos.

Para combater a evasdo nos cursos de graduagdo, ¢ essencial repensar a abordagem
pedagdgica, levando em consideracdo a teoria critica da semiformagao de Adorno. Os
curriculos e métodos de ensino devem ser reformulados para promover uma formacao integral,
estimulando o pensamento critico, a reflexao filosofica e a compreensdo profunda da realidade.
Além disso, ¢ fundamental oferecer um apoio mais abrangente aos estudantes, com orientagao
personalizada e recursos adequados para ajudé-los.

Por outro viés, ¢ preciso refletir que evitar a evasao dos cursos de graduagdo pode

conduzir a semiformagdo dos estudantes, visto que, ao se fazer isso indiscriminadamente, gera-
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se a possibilidade de que estudantes com desempenho académico abaixo do esperado sejam
simplesmente ‘empurrados’ para a graduacdo, mesmo que nao tenham adquirido os
conhecimentos e as habilidades necessarios. A consequéncia pode ser uma formagao deficiente
que compromete a qualidade do ensino superior.

Acerca disso, Reis (2021) afirma que ¢ preciso refletir sobre o papel e os desafios das
IESs, as suas fungdes, a sua organizagdo e a sua dindmica, e sobre como as instituigdes podem
criar canais de didlogo e estimular no estudante o desejo por atividades de pesquisa. Na opinido
do autor, ndo se pode colocar em destaque o individualismo, a falta de empatia, o desprezo pela
ciéncia e demais valores que mantém a sociedade integrada, apenas para cumprir o calendario
e entregar uma formacdo sem sentido. A semiformacdo ocasionada pela manutengdo de
estudantes na universidade a fim de diminuir os indices de evasdo tem por consequéncia a pouca
valorizacao da formacao social, humana, transcendental e profissional.

Essa manutencdo dos estudantes na graduacdo e as estratégias para driblar a evasao sdo
provenientes de uma formagdo na educagdo basica deficiente e/ou com pouca qualidade. De
acordo com Bertolin, Amaral ¢ Almeida (2019), a semiformagdo observada nos cursos de
graduacdo ja vem da semiformagdo recebida durante a educacdo basica, especialmente, no
ensino médio. Para os autores, em fun¢do da massificacdo dos sistemas e da ampliagdo do
acesso de estudantes provenientes de contextos familiares socioecondmicos e culturais menos
favorecidos, a melhoria da qualidade e da equidade tem se tornado um importante desafio para
as politicas educacionais de educacao superior. Em na¢des em desenvolvimento, que enfrentam
atrasos na universaliza¢ao da educacao bésica e altos niveis de desigualdade social, a presenca
do capital cultural pode afetar negativamente o processo de aprendizagem e o progresso dos
jovens no ensino superior. Conforme destacado por Adorno (1996), o capital cultural, sobretudo
em contextos de sociedades capitalistas, pode muitas vezes resultar em conformidade, em
padronizagdo € em manipulagao.

Ao citar pesquisas realizadas no Brasil e no mundo, Bertolin, Amaral e Almeida (2019)
constataram que as condigdes econdmicas e culturais desfavoraveis prejudicam as trajetorias
escolares, levando o estudante a sair da educagao basica semiformado. A partir disso, no ambito
da educagdo superior brasileira, existe um ‘efeito escola’ que condiciona os estudantes a
determinados cursos e, ao seguirem um caminho diferente, escolhendo cursos mais concorridos,
como no caso da Engenharia Civil, o ciclo da semiformagao mantém-se. Entretanto, esse ciclo
de semiformagao ¢ multifacetado, com fatores complexos que variam de acordo com o contexto

educacional e social de cada individuo.
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S METODOLOGIA DA PESQUISA E RESULTADOS ALCANCADOS

Os fendmenos educacionais, entre eles a evasao, refletem o contexto socioeconémico €
politico em que estdo inseridos. Ao examind-los, além das partes que o compdem, € relevante
analisar o todo e como as partes interagem entre si (professores, estudantes, equipe pedagdgica
e técnicos administrativos). Dessa forma, as variaveis que compdem a evasao nao podem ser
estudadas isoladamente, como se fosse possivel fechar cada uma delas em um laboratorio e
analisa-las separadamente (S4, 2008).

As diferentes dimensdes relacionadas a evasdo acontecem de forma tdo entrelagada que
fica dificil as separar para estuda-las individualmente. Tais situagdes ndo sdo imutaveis, pelo
contrario, sao dindmicas, assim como as pessoas que fazem parte delas, carregando consigo
caracteristicas individuais do contexto social onde vivem (Liidke; André, 2018).

Alguns pesquisadores (Guba; Lincoln, 2005) descrevem que, para a pesquisa ter a sua
validade garantida, deveria haver um distanciamento entre o pesquisador, o objeto pesquisado
e o sujeito a ser pesquisado. Acreditava-se que o pesquisador deveria manter distancia do sujeito
para nao influenciar em sua resposta, para que a pesquisa nao fosse tendenciosa e que os fatos
se apresentassem tal qual como fossem, limpidos e transparentes aos olhos do pesquisador. No
entanto, para Liidke e André (2018), ndo ¢ assim que os dados se revelam e o pesquisador ndo
pode fazer a pesquisa desarmado de conhecimento, pois ¢ com base no que ele sabe, nas suas
experiéncias € no seu conhecimento fortalecido, por meio de pesquisas, que ele vai
direcionando a investigacao.

O enquadramento de uma pesquisa cientifica ¢ sempre um desafio devido aos seus
multiplos enfoques. No caso deste estudo, trata-se de uma pesquisa exploratdria, qualitativa e
quantitativa, conforme explicitado neste capitulo, dividido em duas seg¢des principais: na
primeira, descreve-se a metodologia de pesquisa; na segunda, os dados obtidos.

Na se¢do do percurso metodologico, foram delineadas as etapas e as estratégias adotadas
para coletar, analisar e interpretar os dados relevantes ao objetivo de pesquisa. Detalharam-se
a escolha do método de pesquisa, a selecao da amostra, os instrumentos de coleta de dados e os
critérios de analise utilizados, a fim de proporcionar uma compreensao clara das bases sobre as
quais se sustenta esta investigagdo. Na segunda se¢do, foram mencionados os ‘resultados da
pesquisa’, interpretados a partir da aplicagdo da metodologia, com o intuito de proporcionar

uma visdo clara das respostas obtidas no tocante as questdes de pesquisa propostas.
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5.2 Metodologia da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa exploratoria que articulou métodos qualitativos e quantitativos,
acreditando que essa perspectiva ¢ a que melhor delimitaria e facilitaria a compreensao dos
fenomenos ligados a evasdo escolar no ensino superior. Um estudo exploratério € aquele que
busca adquirir mais familiaridade com o fendmeno pesquisado, aumentando o conhecimento
sobre os fatos e permitindo a formulagao mais precisa de problemas e hipoteses. Os principais
objetivos desse tipo de estudo sdo desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, sendo
planejado a fim de proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato (Gil, 1999).

Gil (1999) salienta que os estudos exploratorios tém uma menor rigidez no
planejamento. Selltiz, Wrightsman e Creswell (2010) explicam que, nessa modalidade
investigativa, nem sempre ha a necessidade de formulacao de hipodteses, mas oportuniza ao
pesquisador que aumente seu conhecimento sobre os fatos, formule problemas e hipoteses mais
precisos, realizando novas pesquisas mais estruturadas. Nessa tipologia, o planejamento da
pesquisa ¢ flexivel o suficiente para permitir a andlise dos diversos aspectos relacionados do
fendmeno em estudo.

Malhotra (2001) considera que a pesquisa exploratéria ¢ uma técnica para ser usada em
casos nos quais ¢ necessario definir o problema com maior precisdo. Além disso, tem as
seguintes caracteristicas: informacdes definidas ao acaso; processo de pesquisa flexivel e ndo
estruturado; constatagdes experimentais e o resultado, geralmente, seguido por outras pesquisas
exploratdrias ou conclusivas.

Para Aaker, Kumar e Day (2004), a pesquisa exploratéria costuma envolver uma
abordagem qualitativa, geralmente, e caracteriza-se pela auséncia de hipoteses ou por hipdteses
pouco definidas. Mattar (2001), por sua vez, entende que os métodos utilizados pela pesquisa
exploratoria sdo amplos e versateis, compreendendo, por exemplo, levantamentos em fontes
secundarias, levantamentos de experiéncias, estudos de casos selecionados e observacao
informal.

Por fim, Zikmund (2000) explica que os estudos exploratorios, geralmente, sao uteis
para diagnosticar situagdes, explorar alternativas ou descobrir novas ideias. Esses trabalhos sao
conduzidos durante o estagio inicial de um processo de pesquisa mais amplo, em que se procura
esclarecer e definir a natureza de um problema e gerar mais informagdes que possam embasar
a realizacdo de futuras pesquisas conclusivas. Mesmo quando o pesquisador ja tem
conhecimentos sobre o assunto, a pesquisa exploratoria ainda tem a sua utilidade, pois,

normalmente, para um mesmo fato organizacional, pode haver inumeras explicagdes
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alternativas, e sua utilizagdo permitira ao pesquisador tomar conhecimento de todas ou de pelo

menos algumas delas.

A partir da escolha dessa abordagem e metodologia, infere-se que “[...] o papel do

pesquisador ¢ o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento construido na

area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (Liidke; André, 2018,

p.5).

A abordagem qualitativa, também chamada, por Bogdan e Biklen (1994) de

investigagdo qualitativa, ¢ um termo que pode ser utilizado para diversos tipos de pesquisas, as

quais sdo dotadas de caracteristicas semelhantes, basicamente, caraterizadas por cinco aspectos,

sendo que, na maioria das vezes, nem todos necessitam fazer parte da pesquisa:

i)

ii)

A fonte direta de dados ¢ o ambiente natural e o investigador ¢ o instrumento
principal. Para levantar os dados da pesquisa, o pesquisador vai diretamente a campo
para observar o seu objeto de estudo. Utiliza blocos de apontamentos, videos, dudios,
para registrar as situacdes do dia a dia e, mais tarde, analisa-las;

A investigacdo qualitativa € descritiva. O investigador descreve detalhadamente as
situacdes, transcreve, muitas vezes, os dialogos desenvolvidos com o informador na
integra, sendo criticado por isso por alguns autores. Entretanto, sdo nos pormenores
das entrevistas que, muitas vezes, observam-se gestos, piadas e palavras que
correspondem as situagdes intrinsecas do dia a dia, os quais ndo sdo explicitados nas
observagdes em campo ou nas proprias entrevistas;

O processo de levantamento de dados durante a pesquisa ¢ mais importante que a
simples simulacdo de resultados. As questdes referentes a pesquisa e ao resultado vao
sendo formuladas ao longo das entrevistas. As observacdes € os questionamentos
iniciam-se com situagdes exteriores ao problema e com o tempo vao sendo
formuladas e levantadas até chegarem ao apontamento do problema, de forma clara
e limpida;

O pesquisador qualitativo tende a analisar a sua pesquisa de forma indutiva, baseado
nas experiéncias vivenciadas durante o levantamento de dados em campo. Os
resultados sdo analisados “de baixo para cima”. Nao ha uma conjectura sobre o
resultado previamente pronta. Os resultados podem ser positivos ou negativos em
relacdo as hipoteses previamente construidas e ficardo mais claros conforme os dados

sao recolhidos e vao se agrupando. O investigador “[...] ndo presume que sabe o
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suficiente para reconhecer as questdes importantes antes de efetuar a investigagdo”
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 50); ¢

v) O investigador qualitativo esta preocupado com a visdo que o sujeito tem da sua vida,
de suas perspectivas e porque tal fato estd ocorrendo, levando em consideracdo o

ponto de vista do investigado.

A abordagem quantitativa, por sua vez, baseia-se na coleta e andlise de dados numéricos
para compreender fenomenos, padrdes e relacdes. Ela concentra-se em medir variaveis de forma
objetiva, identificando relagdes entre essas variaveis. Nesse tipo de pesquisa, os dados sdo
coletados, principalmente, por meio de questiondrios, entrevistas estruturadas, observagdes
sistemadticas ou andlise de dados secundérios.

Sobre a pesquisa quantitativa, Fonseca (2002) esclarece:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e
consideradas representativas da populagdo, os resultados sdo tomados como
se constituissem um retrato real de toda a populagdo alvo da pesquisa. A
pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade pode ser compreendida com base na analise de dados
brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A
pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as
causas de um fenémeno, as relagdes entre varidveis etc. (Fonseca, 2002, p.
20).

Ao utilizar as pesquisas qualitativa e quantitativa em conjunto, ¢ possivel recolher mais
informagoes do que se poderia conseguir isoladamente (Fonseca, 2002). Baseado na abordagem
qualitativa-quantitativa, este trabalho define-se como estudo de caso, que se caracteriza por ser
um estudo especifico dentro de uma situagao ampla, nesse caso, a €vasao nos cursos superiores
de Engenharia Civil da UTFPR. P estudo de caso, segundo Nisbet ¢ Watt (1978), ocorre em
trés fases: a fase exploratdria, a fase da coleta de dados ¢ a fase da interpretagdo dos dados,
juntamente com o relatorio final.

Yin (2002 apud Fincham, 2013) refere-se ao estudo de caso como uma estratégia de
pesquisa bem delimitada, que investiga um fendmeno dentro de seu contexto de vida real.
Existem varias vantagens em adotar a metodologia do estudo de caso, como a variedade de
fontes de informagdes usadas para os levantamentos de dados, facilitando o cruzamento de
dados e sendo possivel aceitar ou rejeitar hipoteses, descobrindo novos dados, proporcionando

uma compreensao mais clara dos eventos.
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Nesta pesquisa, decidiu-se realizar um estudo de caso com base em levantamentos
bibliograficos, documentos, questionario aplicados aos estudantes do curso de Engenharia Civil
dos seis campi da UTFPR que ofertam essa graduagao e entrevistas semiestruturadas com os
professores do curso. A entrevista semiestruturada aos professores foi selecionada por ser um
método de coleta de dados flexivel e com maior possibilidade de aprofundamento, ndo
precisando seguir uma rigidez pré-definida. Esse tipo de instrumento da liberdade ao
entrevistado para que discorra abertamente sobre as situacdes levantadas. Conforme a entrevista
vai sendo desenvolvida, cria-se um clima de confianca mutua, o que facilita a obtengdo de
informagdes. Além disso, ¢ possivel fazer corregcdes e esclarecimentos sobre as informagdes
que se deseja saber, sem forgar o rumo das respostas, apenas garantindo que o entrevistado se
sinta a vontade (Liidke; André, 2018).

Por meio dos levantamentos de dados feitos a partir da literatura existente, de
documentos e de entrevistas, o objeto de pesquisa foi refor¢ado, além da compreensdo dos

fatores que levaram os estudantes dos cursos de Engenharia Civil da UTFPR a se evadirem.

5.1.1 Delimitagao do campo de pesquisa

Como descrito no terceiro capitulo, a UTFPR conta, atualmente, com 13 campi, sendo
a universidade federal com mais presenca no Parana. Em seis deles o curso de Engenharia Civil
¢ ofertado: Curitiba, Pato Branco, Apucarana, Campo Mourao, Toledo e Guarapuava. O campus
de Curitiba foi o primeiro ao incluir o curso de Engenharia Civil em sua grade, sendo criado
em 1996, e Guarapuava ¢ o campus mais recente oferta-lo, iniciado em 2013.

Além de os campi da UTFPR estarem em vdrias regides do Parand, a instituicdo ¢
destaque nacional como a maior universidade federal multicampi do Brasil. Assim, observa-se
a sua notoriedade em todo o pais, o que contribui para que receba estudantes de todas as regides
brasileiras (UTFPR, 2023c).

Sobre a estrutura, os seis campi da UTFPR incluidos nesta pesquisa oferecem uma grade
curricular semelhante para o curso de Engenharia Civil (Tabela 2), com o mesmo foco e tempo
de formacgao, além de infraestrutura ¢ investimentos similares. O total de horas de cada curso
corresponde a somatodria das unidades curriculares (carga horaria das disciplinas ministradas ao
longo do curso, incluindo as optativas), do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC ), do estagio
obrigatorio (realizado externo a universidade, em empresas da area da Engenharia Civil,
podendo ser remunerado ou nao), das Atividades Complementares (ACs), que tém como

objetivo complementar a formacao do estudante (as atividades aceitas dependerdo de cada
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colegiado) e, por fim, da atividade de extensdo (que varia de carga horaria entre os campi,

equivalendo a 10% da carga horaria total do curso).

Tabela 2 - Cursos de Engenharia Civil e suas cargas horarias

nida Estagi Ativida <
Campus Cl?rri(iu?::es obr:gafé(l)'io Compl‘;l(tlle(lll:zslres Extensdo Total (h)
Guarapuava 3.000 60 360 60 390 3.870
Campo Mourdo 3.450 60 360 30 435 4.335
Apucarana 3.420 60 360 45 435 4.320
Pato Branco 3.420 60 360 60 434 4.334
Toledo 3.150 60 360 45 405 4.020
Curitiba 3.630 30 360 30 390 4.440

Fonte: adaptado dos PPCs dos Cursos de Engenharia Civil da UTFPR (2025).

O estudo sobre a evasao dos cursos de Engenharia Civil desses seis campi da UTFPR
foi feito entre 2018 e 2022. Optou-se por esse intervalo de cinco anos porque ¢ o tempo de
duragdo do curso. O ano de 2018 foi escolhido porque a pesquisa foi aplicada no ano de 2022,
sendo possivel abranger, nesse intervalo, os estudantes que iniciaram o curso em 2018 ou até
mesmo antes, caso houvesse estudantes retidos em disciplinas. Como as desisténcias dos
estudantes acontecem ao longo de todo o periodo, inferiu-se que dois anos apos o inicio do

curso ja seria possivel ter dados sobre as primeiras desisténcias.

5.1.2 Analise documental e bibliografica

A primeira etapa da pesquisa envolveu o levantamento bibliografico e a andlise
documental. Para Liidke e André (2018), a andlise documental e o levantamento bibliografico,
nao s6 na area de educacao, mas em todas as areas, sdo uma ferramenta valiosa da pesquisa
qualitativa para levantar e comparar os aspectos relacionados a pesquisa, ajudando a
complementa-la.

Além da bibliografia da area, foi estudado os PPCs de Engenharia Civil dos campi da
UTFPR incluidos nesta pesquisa e as normas vigentes da UTFPR, as quais embasam a area de
ensino superior. Os documentos foram localizados no endereco eletronico da UTFPR de cada
campi e da instituigdo como um todo, verificando se eles faziam mengao a evasao escolar.

Também foram levantados dados bibliograficos/documentais por meio do Censo da
Educagdo Superior, realizado pelo Inep. No site desse Instituto, foi possivel acessar dados
numeéricos e estatisticos da situacdo da evasdo dos estudantes no curso de Engenharia Civil. A

confiabilidade dessa fonte deve-se ao fato de que os dados fornecidos sdo atualizados



156

anualmente a partir das informagdes repassadas pelas IESs por meio do Sistema e-MEC®

(Brasil, 2017d).

5.1.3 Entrevistas e questionarios

Para coleta de dados, foram utilizadas duas ferramentas: a entrevista semiestruturada e
0 questionario com perguntas fechadas e abertas. A entrevista semiestruturada, que compode a
parte da pesquisa qualitativa, foi direcionada aos professores do curso de Engenharia Civil dos
seis campi pesquisados. O questiondrio, que faz parte da abordagem quantitativa, foi aplicado
aos estudantes do curso de Engenharia Civil dos mesmos campi.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigagdo qualitativa, ndo ¢ muito comum
utilizar questionarios, nas entrevistas semiestruturadas, para estimular os entrevistados a
expressarem livremente suas opinides sobre o assunto abordado. Devido ao minucioso trabalho
das entrevistas e ao ponto que se pretende chegar com elas, a maioria dos estudos ¢ conduzida
com pequenas amostras. Em alguns estudos, o investigador limita-se a tracar a caracterizacao

detalhada de apenas um sujeito. Ainda na 6tica dos autores,

Utilizamos a expressdo investigacao qualitativa como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade ¢ em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigacdo qualitativa possam vir a selecionar questoes especificas a medida
que recolhem os dados, a abordagem a investigagdo ndo ¢ feita com o objetivo
de responder a questdes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigagdo. As causas exteriores sdo consideradas de
importancia secundaria. Recolhem normalmente os dados em fungdo de um
contato aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos
naturais (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).

Entrevistas semiestruturadas, também conhecidas como semidiretivas ou semiabertas,
se caracterizam por conter questionamentos bdasicos apoiados em teorias ou hipdteses

relacionadas ao tema da pesquisa. O foco principal € colocado pelo investigador/entrevistador.

8 O e-MEC ¢ um portal eletronico do MEC dedicado a regulacio do ensino superior no Brasil. No site, as
instituigdes realizam a tramitagdo de processos de credenciamento, recredenciamento e autorizacao,
reconhecimento e renovagao de reconhecimento de cursos (Brasil, 2017d).
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A entrevista semiestruturada favorece “[...] ndo s6 a descri¢do dos fenomenos sociais, mas
também sua explicagdo e compreensao da totalidade [...]” (Trivifios, 1987, p. 152), além de
manter a presenca atuante do pesquisador durante todo o processo de coleta de dados.

Para Manzini (1990), a entrevista semiestruturada estd focada em um determinado
assunto, sobre o qual é confeccionado um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Nesse tipo de
entrevista, podem emergir informacdes de forma mais livre e as respostas nao estdo
condicionadas a uma padronizagdo de alternativas.

Na pesquisa com entrevista semiestruturada, ¢ preciso um possivel planejamento da
coleta de informagdes por meio da elaboragdo de um roteiro com perguntas que atinjam os
objetivos propostos. O roteiro serve, desse modo, para coletar as informagdes basicas, como
um meio para o pesquisador organizar-se durante a interagdo com o informante (Manzini,
2003).

Neste trabalho, a entrevista semiestruturada foi uma das técnicas adotadas para
investigacdo a fim de evidenciar as concepgdes dos professores sobre a evasao do curso de
Engenharia Civil, buscando compreender de que forma essas percepgdes refletem o
entendimento de cada um sobre a tematica.

Conforme ja mencionado, outro instrumento de coleta utilizado foi o questionario,
definido “[...] como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, com o objetivo de levantar o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.” (Gil, 1999,
p. 128). Assim, o questionario € uma técnica que serve para coletar as informacdes da realidade,
tanto da situacdo presente quanto do passado.

O autor supracitado apresenta as seguintes vantagens do questionario em relagdo as

demais técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario
ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante o anonimato das
respostas; d) permite que as pessoas o respondam no momento em que
julgarem mais conveniente; ¢) ndo expde os pesquisadores a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (Gil, 1999, p. 128-129).

Seguindo o proposto pela literatura, neste trabalho, o questionario foi aplicado a todos

os estudantes do curso de Engenharia Civil, do 1.° ao 10.° periodos, dos seis campi da UTFPR
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que oferecem o curso de Engenharia Civil. Por meio desse instrumento de coleta de dados, foi
possivel levantar os fatores que levaram os estudantes a evadirem do curso, o que poderia ter
sido feito para evitar a sua saida e como isso se repercute em suas vidas. Além disso, a
perspectiva dos professores sobre a evasdo do curso por parte dos estudantes também foi uma
informag¢do importante e considerada, no intuito de verificar se ha falhas nos processos de
ensino e quais as melhores praticas.

Esta pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisas (CEP) com Seres
Humanos da Unioeste’ (Unioeste, 2024). Somente apos a aprovacao e liberacdo do Certificado
de Apresentagio para Apreciagio Etica (CAAE) n.° 55351222.9.0000.0107 (Anexo A), o
contato com os sujeitos da pesquisa foi iniciado. Ademais, eles assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), declarando ciéncia sobre a sua participacdo na
pesquisa (Apéndice A). As informacdes fornecidas foram utilizadas preservando-se os nomes
e a privacidade dos estudantes e dos professores.

Quanto aos procedimentos metodologicos, no ano de 2022, foi aplicado o questionario
aos estudantes dos seis campi. O instrumento foi disponibilizado por meio da ferramenta
Google Forms, composto por 49 questdoes de multipla escolha, aplicado a 1.036 estudantes do
curso de Engenharia Civil, nos seis campi da UTFPR que oferecem o curso de Engenharia Civil.
As questdes abordaram as disciplinas de cada periodo (1.° ao 10.° periodos), questdes de género,
preconceito e satide mental (Apéndice B).

Ap0s ser criado o questionario com auxilio do Google Forms, gerou-se um /ink e um
OR Code'® especifico para cada campi. Em seguida, o OR Code foi distribuido nas turmas de
Engenharia Civil, em todas as salas de aula, do 1.° até o 10.° periodos. Presencialmente, em
cada sala de aula, foi explicado aos estudantes sobre os procedimentos da pesquisa. Assim,
faziam a leitura do QR Code com o seu aparelho celular e respondiam ao questiondrio. Ao
abrirem-no, havia o TCLE, e eles podiam concordar ou ndo em participar da pesquisa. Caso o
estudante ndo concordasse, estava liberado para outras atividades, enquanto os demais

respondiam ao questionario.

% A missdo do CEP ¢ defender a integridade fisica e emocional, a dignidade e os interesses dos participantes
envolvidos em coleta de dados das atividades de pesquisa, além de contribuir para o desenvolvimento
de pesquisas de acordo com os padrdes éticos (UNIOESTE, 2024).

19 Quick Response Code (QR CODE) é um c6digo de barras bidimensional com mais informagdes que um cédigo
de barras comum. Os QR Codes sdo muito uteis e podem ser utilizados em diversas operacdes. Eles estdo presentes,
por exemplo, na gestdo do inventario de estoque, em agdes de marketing e sdo usados em sistemas para facilitar
para o consumidor final ¢ as empresas no controle, na contagem e na gestdao de estoques de produtos (QR Code
[...], 2024).
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Durante a participagdo dos estudantes que aceitaram responder as questdes, a
pesquisadora permaneceu em sala até que todos finalizassem, com o intuito de sanar quaisquer
davidas. Depois que todos respondiam, passava-se para a proxima turma e assim
sucessivamente. Esse procedimento foi realizado em todas as turmas, de forma presencial, nos
seis campi.

Para os estudantes que faltaram a aula no dia da pesquisa e ndo puderam responder ao
questionario presencialmente, foi enviado o /ink de acesso do questionario por e-mail a
coordenacdo do curso, que, por sua vez, encaminhou-o a todos os estudantes, a fim de que a
maioria deles contribuisse. Diante dessa estratégia, foi possivel obter o quantitativo de respostas
exposto na Tabela 3: no campus de Curitiba, 143 estudantes participaram da pesquisa; no
campus de Pato Branco, 186; no campus de Campo Mourao, 158; no campus de Toledo, 184;

no campus de Apucarana, 215; e no campus de Guarapuava, 150.

Tabela 3 - Quantidade de estudantes que responderam ao questiondrio via Google Forms

Campi Alunos entrevistados Alunos matriculados durante pesquisa

2022-1
Curitiba 143 450
Pato Branco 186 376
Campo Mourao 158 380
Toledo 184 420
Apucarana 215 379
Guarapuava 150 331

Total 1.036 2.336

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Somando-se a quantidade de todos os respondentes, mesmo com alguns estudantes
ausentes, chegou-se ao nimero significativo de 1.036 participantes. Note-se que, entre todos os
campi, 0 que mais contou com a participa¢do dos estudantes e obteve maior quantidade de
respostas foi o de Apucarana, e o que resultou em menor participagdo e, portanto, gerou menos
respostas foi o de Curitiba, na capital do Estado.

A segunda etapa da pesquisa foi realizada em 2023 e compreendeu a entrevista com os
professores do curso de Engenharia Civil nas areas de célculo. A entrevista foi composta por
15 questdes abertas com a tematica da evasdo escolar (Apéndice C). Apds pesquisa no site da
UTFPR, foi levantada a quantidade de professores que ministravam disciplinas de calculo. No
total, verificaram-se 122 nomes, sendo enviado e-mails a todos, a fim de sondar o interesse de

cada um em participar da pesquisa. Foram recebidas 18 respostas, das quais 13 se encaixaram
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no perfil da pesquisa, que eram professores que ministram ou ministraram disciplina do
primeiro ao terceiro periodos do curso de Engenharia Civil.

Para agilizar a entrevista e nao coincidir com os horarios de sala de aula do professor, a
conversa aconteceu de forma remota, sendo o docente livre para escolher o dia e o horario. Para
as entrevistas, utilizou-se o Google Meet'!, sendo gravadas em 4udio com auxilio de um

aparelho celular. Cada entrevista foi transcrita para posterior descri¢do e analise das respostas.

5.1.4 Método de analise dos resultados

Para andlise de dados, os resultados do questionario e das entrevistas foram cruzados, a
fim de entender a percepgao dos discentes e docentes sobre a tematica da evasao, buscando uma
relagdo entre as respostas apresentadas por ambos. No caso dos dois instrumentos, utilizou-se
uma abordagem de natureza descritiva e interpretativa por meio da analise temadtica, proposta
por Braun e Clarke (2006). Para os questiondrios, as categorias foram identificadas,
quantificadas por meio do Microsoft Excel e apresentadas em graficos para melhor visualizagao
dos dados encontrados.

A escolha por uma analise qualitativa justifica-se pela natureza exploratoria do tema,
permitindo acesso as nuances das experiéncias e interpretagdes dos estudantes e docentes sobre
fatores que contribuem para a evasdo no ensino superior. A complexidade do fendmeno da
evasdo envolve multiplos fatores subjetivos, contextuais e institucionais que podem ser
adequadamente capturados por métodos qualitativos. A analise tematica permite identificar,
analisar e relatar padrdes (temas) presentes nos dados coletados que emergem de forma
sistematica a partir do conteudo levantado a partir do questiondrio aplicado aos estudantes e das
entrevistas aos docentes, proporcionando uma leitura aprofundada dos significados atribuidos
pelos participantes ao fendmeno da evasao.

As etapas da analise seguiram as seis fases delineadas por Braun e Clark (2006):

1) Familiarizagao com os dados: leitura ativa e repetida das transcrigdes das respostas

abertas do questiondrio e das transcrigdes das entrevistas, bem como a verificacao

'O Google Meet é um aplicativo da empresa Google que permite a realizagdo de videoconferéncias on-line
seguras e gratuitas. Os usuarios podem agendar videoconferéncias com facilidade, além de fazer videochamadas
para se conectar de maneira instantanea com uma pessoa ou com um grupo. Para tanto, é necessario um E-mail na
conta do gmail da Google (Videoconferéncia [...], 2024),
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da quantidade de adesdes as alternativas fechadas, fornecidas no questionario, com
0 objetivo de levantar os contetudos relevantes;

Codificagcdo inicial: identificagdo de trechos significativos e informagdes
recorrentes nos dados que sintetizam ideias ou conceitos relevantes;

Busca por temas: agrupamento em temas, baseando-se na recorréncia e densidade
dos significados;

Revisdo dos temas: avaliagdo critica dos temas a luz do corpus como um todo,
verificando a sua consisténcia e validade interna;

Defini¢ao e nomeacao dos temas: descricdo dos temas identificados com base nas
evidéncias extraidas dos dados ¢ sua relacao com o referencial teodrico;

Elaboragao do relatorio final: articulagdo dos temas levantados por meio das
entrevistas com os professores, das respostas dos questionarios aplicados aos
estudantes e do referencial tedrico. Tais resultados foram descritos no sexto capitulo

desta tese, que abarca a discussdo dos dados.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢do, sao apresentados e analisados os dados coletados em campo, os quais se
mostraram mais relevantes para esta pesquisa, realizada nos cursos de Engenharia Civil da
UTFPR, nos seis campi que oferecem o curso: Curitiba; Pato Branco; Campo Mourao; Toledo;
Apucarana e Guarapuava. Primeiramente, sdo descritos e discutidos os resultados da coleta de
dados por meio do questionario aplicados aos estudantes; na sequéncia, o mesmo procedimento

ocorreu com as entrevistas com os pI’OfGSSOI’GS.

6.1 Resultados e discussdo dos dados da pesquisa com os estudantes

Todas as informagdes analisadas nesta se¢ao partiram do questionario respondido pelos
graduandos de Engenharia Civil. Apenas os dados quanto ao niimero de ingressantes para o
periodo analisado (2018-2022) foram fornecidos pelas coordenacdes dos cursos nos seis campi.

O questionario foi organizado em trés partes: na primeira, as perguntas eram
relacionadas ao perfil dos estudantes, a territorialidade, a satide mental e a presenca feminina;
na segunda parte, sobre a formacao pedagdgica dos professores; e na terceira parte, acerca da
evasao.

Segundo informagdo repassada pelas coordenacdes dos cursos, no momento da
realizagdo da coleta de dados (primeiro semestre de 2022), havia 2.336 estudantes matriculados
nos seis cursos de Engenharia Civil da UTFPR, dos quais 1.036 participaram da pesquisa, o que
equivale a 44,35% dos estudantes matriculados. O Grafico 1 apresenta os dados sobre a
quantidade de participantes em relacdo ao total de estudantes matriculados por campus nos

cursos de Engenharia Civil da UTFPR no momento da realizagdo da coleta de dados.
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Grafico 1 - Estudantes matriculados x estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

O campus s com mais participantes respondentes foi Apucarana, com 56,72%, seguido
de Toledo, com 50,55%, de Pato Branco, com 49,46%, de Guarapuava, com 45,32%, de Campo
Mourdo, com 41,58%, e de Curitiba, com 31,77%.

O questionario foi aplicado no primeiro semestre de 2022 em um unico dia, nos periodos
matutino ¢ vespertino. A falta da participagdo da totalidade dos estudantes matriculados, na
adesdo ao questionario, ¢ justificada pelos discentes que ndo compareceram as aulas no dia da
pesquisa ou por aqueles que optaram livremente por ndo participar.

Na subsecao a seguir, descreve-se o perfil dos estudantes pesquisados e, nas proximas,
sdo apresentados e discutidos os resultados dos dados coletados sobre os quatro pontos da
investigacdo: territorialidade, saide mental, formagdo pedagdgica dos professores e presenca
feminina no Curso de Engenharia Civil; por fim, foram explorados os dados coletados

relacionados a evasdo.

6.1.1 Perfil dos estudantes participantes

Para tragar um perfil dos estudantes participantes da pesquisa, no questiondario, estavam
inclusas tais caracteristicas: idade, ano de ingresso no curso, periodo do curso em que o
estudante estava matriculado no momento da coleta de dados, escola de origem (publica,
particular ou ambas), se fez cursinho pré-vestibular, qual a motivagdo para a escolha do curso,
tempo dedicado aos estudos fora de sala de aula, forma de deslocamento até o campus e forma

de acesso ao curso (ENEM, segunda chamada etc.). Também, foram incluidas perguntas sobre
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as questdes socioeconomicas dos estudantes, tais como: principal provedor da familia no
momento do ingresso no curso, inser¢ao no mercado de trabalho, inser¢do no mercado de
trabalho na area do curso, recebimento de auxilios estudantis e dificuldades financeiras no
decorrer do curso.

No Griafico 2, a seguir, destaca-se a idade dos estudantes participantes. No questiondrio,
havia trés op¢des com intervalo de oito anos: de 17 a 25 anos, considerando os jovens que
terminam o ensino médio com 17 anos e, na sequéncia, adentram na universidade (INEP, 2023);
de 26 a 34 anos; e de 35 a 43 anos. Esse recorte permitiu observar quantos estdo na faixa etaria
na qual se espera a conclusdo do ensino superior, ou seja, até os 25 anos (INEP, 2023), quantos
estdo na categoria intermediaria, dos 25 aos 34 anos, quando possivelmente ja estariam no
mercado de trabalho, e quantos estdo na faixa acima dos 35 anos, quando as pessoas,

comumente, ja tém suas vidas e carreiras profissionais consolidadas.

Grafico 2 - Faixa etaria dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Di total de estudantes participantes da pesquisa, em média, 89,5% estdo na faixa etaria
entre os 17 e 25 anos, revelando simetria com os dados do Censo da Educagdo Superior, que
menciona que a faixa etaria de 18 a 24 anos ¢ a maioria nas universidades publicas brasileiras,
correspondendo a 45,5% das matriculas (INEP, 2022).

Em média, 8,65% dos participantes tém idade entre 26 e 34 anos, 1,62% com idade entre
35 e 43 e apenas 0,22% corresponde a estudantes com mais de 43 anos de idade. Nos campi de

Pato Branco e Apucarana, encontra-se a maior concentragao de participantes na faixa etaria
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entre 17 e 25 anos e, consequentemente, a menor concentragdo acima dos 26 anos de idade,
sendo esse valor inferior a 5%.

A maioria dos participantes na faixa etaria acima dos 26 anos de idade esta no campus
de Curitiba, com 18,1%. Tal fato pode ser explicado pelo curso ser oferecido de forma integral,
porém, nos periodos vespertinos e noturnos, permitindo que seja possivel conciliar trabalho e
estudos, facilitando que estudantes mais velhos e com responsabilidades familiares possam
trabalhar enquanto estudam. Tais dados também sdo corroborados pelos resultados dos Graficos
7 e 10, respectivamente, que demonstram que 18,20% dos estudantes ndo conseguem estudar
além da sala de aula durante a semana, além de ser o campus com o maior resultado para a
quantidade de estudantes que trabalham, 74,8%, chegando a uma diferenca de 38,9% do
segundo maior percentual para essa resposta, que foi o campus de Toledo.

Observa-se, portanto, que se trata de um curso com estudantes jovens. Vale considerar
que, nas pesquisas sobre evasdo no ensino superior, essa ¢ a idade apontada como um dos
fatores que pode desestimular os estudantes no decorrer da graduacdo. A escolha precoce do
curso superior, almejando a carreira futura, aumenta as chances de desisténcia. Tancredi (2011)
revela que a média de idade dos universitarios brasileiros € de 21 anos. Eles ingressam por meio
do ENEM ou do vestibular aos 19 anos. A idade com que os estudantes concluem o curso e que
aparece com mais frequéncia nos resultados ¢ de 23 anos.

Levenfus e Nunes (2002) e Levenfus (2004) consideram que o fato dessa decisdo ser
tomada em um momento da vida em que a maioria dos estudantes ¢ muito jovem e faz escolhas
com base em poucas informagdes, além de ter idealizacdes sobre o curso, pode afetar os
resultados desses estudantes durante a graduagao, inclusive sobre a sua permanéncia.

Ebling, Santos e Oliveira (2019) destacam que muitos sdo os estudantes que entram no
ensino superior com conhecimento raso sobre a profissao que se formarao, e acabam ficando
desestimulados quando identificam que a futura carreira ndo lhes proporcionara satisfacdo
pessoal.

Pinho (2016) também afirma que a entrada na universidade ¢ uma fase marcada pela
transi¢ao entre a adolescéncia e a idade adulta, quando o jovem precisa escolher uma profissao,
assumir responsabilidades e se adaptar as novas regras. Tantas transformagdes tornam essa fase
naturalmente vulneravel do ponto de vista psicologico. Para evitar tal situacao, Lisboa (2002)
e Machado (2002) sublinham a importincia de se oferecer aos estudantes orientagdo
profissional durante o ensino médio, com informagdes claras sobre os cursos superiores, uma

vez que a decisdo sobre a escolha de carreira, por si s0, ¢ repleta de duvidas e incertezas.
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Segundo pesquisa realizada por Barreto et al. (2019) e Castro (2023), estudantes com
menos de 21 anos e acima dos 27 anos de idade sdo mais propensos a desistir do curso de
graduacao. Devido a escolha precoce, os estudantes com menos de 21 anos geralmente optam
por trocar de curso e iniciar outro.

Os estudantes mais velhos, acima dos 27 anos, que adentram no curso de Engenharia
Civil sdo, em sua maioria, economicamente independentes. Alguns ja t€ém uma graduagao e,
para outros, € a primeira vez que t€m a possibilidade de ingressar em um curso superior. Em
ambas as situacdes, esses estudantes estdo em busca de melhores saléarios, porém, a dificuldade
de conciliar trabalho e estudo pode influenciar na desisténcia do curso, optando somente por
trabalharem.

Os estudantes também foram questionados sobre o ano em que iniciaram a graduacdo
em Engenharia Civil na UTFPR. As respostas incluiram o periodo de 2015 a 2022 e estao

apresentados no Gréafico 3.

Grafico 3 - Ano que o estudante ingressou no curso de Engenharia Civil da UTFPR
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como a coleta de dados ocorreu em 2022, e considerando que o tempo estimado para
conclusao do curso € de cinco anos, estudantes que ingressaram antes de 2018 e ultrapassaram
o periodo maximo previsto no regimento para integraliza¢do do curso encontravam-se em
situacdo de extensdo de prazo para conclusdo do curso. Isso pode acontecer por retengdes e
reprovacoes em disciplinas, trancamento do curso ou flexibilizagdo curricular em casos de

estudantes com deficiéncia. No campus de Curitiba, a maior parte dos participantes ingressou
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em 2018, mas 27,30% estdo retidos; em Pato Branco, a maioria ingressou em 2018 e 20,5% dos
estudantes estao ha mais de cinco anos no curso; em Campo Mourdo, a maioria iniciou o curso
em 2021 e 15,80% do total estdo retidos em alguma disciplina e ultrapassaram cinco anos de
curso; no campus de Toledo, a maioria ingressou em 2018 e 17,80% do total de discentes estdo
retidos no curso; nos campi de Apucarana e Guarapuava, a maioria iniciou o curso em 2019;
no caso de Apucarana, 8,80% estdo no curso ha mais de cinco anos e, em Guarapuava, o
percentual ¢ de 26,2%.

Os maiores indices de retengdo, portanto, estdo nos campi de Curitiba (27,30%), de
Guarapuava (26,2%) e de Pato Branco (20,50%), seguidos de Toledo (17,80%), de Campo
Mourao (15,80%) e, por ultimo, de Apucarana (8,80%).

Sobre a retencdo, a pesquisa realizada por Cardoso, Souza e Soares (2021) revelou que
as deficiéncias oriundas do ensino basico podem ser a principal responsavel pelo mau
desempenho dos estudantes na graduacdo, especialmente pela dificuldade acentuada e altos
indices de reprovagao em disciplinas como Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica,
Algebra Linear e Fisica I. Para os autores, isso demonstra que os estudantes tém dificuldades
em compreender diversos conceitos e definicdes relacionados a Matemadtica, a Quimica e a
Fisica que ja deveriam ter sido esclarecidos na educacdo basica.

Segundo Queiroz (2002), as causas da reten¢do podem ser inumeras, por exemplo, falta
de identificacdo com o curso, sentimento de ndo pertencimento a turma, desvalorizacdo da
futura profissdo, indice elevado de reprovacao, desilusdo com o curso, fragmentagao da
estrutura curricular, dificuldade de adaptar-se a nova realidade, falta de suporte familiar,
dificuldades financeiras, necessidade de trabalhar durante a graduacao, entre outros. A Tabela
4 demonstra em que periodo do curso o participante estava matriculado quando participou da

pesquisa.

Tabela 4 - Periodo que o participante estava matriculado durante a realizagao da pesquisa

Periodo
Campus
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Curitiba 420%| 2,80%| 7,00%|17,50%|11,20%|10,50%|11,90%| 8,40%|14,00%|12,60%
Pato Branco 10,80%| 8,10%| 9,10%|12,40%| 7,50%|15,10%|12,40%|11,80%| 9,10%| 3,80%
Campo Mourdo | 15,80%|10,80%|16,50%|14,60%| 6,30%| 9,50%| 1,90%|12,00%|10,10%| 2,50%
Toledo 16,30%| 5,40%|14,70%|14,10%| 6,50%| 6,00%| 8,70%| 8,70%| 9,80%| 9,80%
Apucarana 12,60%|13,00%| 8,80%|15,80%|13,50%| 9,80%|10,20%| 8,40%| 5,10%| 2,80%
Guarapuava 2,70%| 6,70%|18,00%|10,00%|12,00%|10,70%|13,30%| 9,30%|12,00%| 5,30%
Média 10,40% | 7,80% |12,35%|14,07%| 9,50% |10,27%| 9,73% | 9,77% |10,02%| 6,13%

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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Na Tabela 4, observa-se uma variacao relativamente equilibrada entre as participagdes
dos estudantes em todos os periodos. O que registrou menor participagao foi o décimo periodo,
ou seja, o ultimo do curso, reservado para a realizagdo do estdgio ¢ do TCC. Os estudantes
encontrados nos campi eram os que estavam cursando alguma disciplina pendente.

Variacdes com maiores discrepancias, por exemplo, 2,70% de estudantes do primeiro
periodo do campus de Guarapuava em comparagdo com 16,30% do primeiro periodo do campus
de Toledo, podem ter ocorrido devido aos dias em que foi realizada a pesquisa nos campi, em
um unico dia e em horarios distintos, manhi e tarde, em cinco deles, ou tarde e noite, no caso
de Curitiba. Como os estudantes podem estar matriculados em um determinado periodo, mas
nao necessariamente cursar todas as suas disciplinas, houve situagdes em que, no momento da
aplicacdo do questionario, nem todos os estudantes estavam presentes em sala de aula, pela
situacdo relatada acima ou por outras ligadas a questdes pessoais.

Outro ponto a ser considerado sdo as desisténcias e/ou dependéncias que levam os
estudantes a ficar estagnados em periodos anteriores. As turmas dos ultimos periodos tendem a
ter uma quantidade pequena de estudantes matriculados, resultando em menor nimero de
participantes quando comparado aos resultados individuais de cada campus, como o primeiro e
o sétimo periodos do campus de Campo Mourao (15,80% - 1,90%), o primeiro e oitavo periodos
do campus de Toledo (16,30% - 8,70%), € o primeiro e nono periodos do campus de Apucarana
(12,60% - 5,10%).

Passando para o proximo topico do perfil dos estudantes que participaram da pesquisa,
o Grafico 4 reune dados sobre a escola de origem, ou seja, se cursaram o ensino médio em

escola publica, particular ou ambas.
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Grafico 4 - Escola em que os estudantes participantes da pesquisa cursaram Ensino Médio
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Como pode-se observar, 55,2% dos participantes da pesquisa sdo provenientes da escola
publica, 39,63% de escolas particulares e, aproximadamente, 5% estudaram em ambas. Em um
primeiro momento, poder-se-ia dizer que a maioria cursou o ensino médio em escolas publicas,
porém, quando se somam as porcentagens dos estudantes que estudaram em escolas particulares
com os que estudaram em ambas, o valor praticamente se iguala a porcentagem de quem
estudou somente em escola publica.

Esse dado demonstra que, atualmente, a universidade publica abriga 50% de estudantes
oriundos de escolas publicas e 50% de estudantes oriundos de escolas particulares. Tal paridade
estd de acordo com a Lei de Cotas (Brasil, 2012a), que estabelece a reserva de 50% das vagas
das IFESs para estudantes oriundos de escolas publicas, reforcando a importancia do sistema
de cotas para o ingresso na universidade publica.

Ainda sobre a entrada na universidade publica, os participantes foram questionados

sobre terem feito cursinho pré-vestibular. Os resultados estdo apresentados no Grafico 5.
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Grafico 5 - Percentual de estudantes que fizeram curso pré-vestibular
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os dados mostraram que, em média, praticamente metade dos participantes fez curso
preparatorio pré-vestibular, ou seja, 45,50% no total. Com relagdo aos campi, separadamente,
apenas Curitiba teve quantidade maior de resposta positiva quanto a op¢ao de cursinho pré-
vestibular, sendo 59,40% para resposta afirmativa e 40,60% para resposta negativa. Nos demais
campi, o percentual de estudantes que realizaram preparatério antes de ingressar na
universidade foi praticamente contrario ao de Curitiba, sendo que a maioria dos estudantes nao
fez curso preparatorio. Essa fato pode ser explicado pelo grande numero de cursinhos
disponiveis em Curitiba, alguns até oferecidos pelas proprias universidades publicas.

O resultado de quase metade dos participantes optarem pelo curso pré-vestibular
demonstra que ainda existe uma preocupacao em se preparar para ingressar na universidade
publica, pois cursos como o de Engenharia Civil podem apresentar maior concorréncia ¢ a
obtencao de boas notas no ENEM, principal meio de ingresso na época da coleta de dados, pode
ser o decisor da conquista da vaga.

A metodologia desta pesquisa ndo permitiu cruzar os dados para identificar se os
participantes que fizeram cursinho pré-vestibular sao aqueles que cursaram o ensino médio em
escola particular ou publica, mas ¢ possivel observar que as porcentagens de estudantes
oriundos de escola particular, incluindo aqueles que estudaram parte em escola particular e
parte na escola publica, e dos participantes que fizeram cursinho pré-vestibular ficaram
proximas, ambas em torno dos 45%.

Sabe-se que a conquista de uma vaga em uma universidade publica, em um curso

considerado de prestigio, como ¢ o caso de Engenharia Civil, exige preparo, € os cursinhos
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possibilitam isso. No entanto, as condi¢des financeiras das familias dos estudantes oriundos das
escolas publicas, salvo poucas excegdes, ndo permitem esse tipo de preparacdo, a nao ser
quando sdao ofertados de forma gratuita pelas proprias universidades. No entanto, quando
disponiveis, sdo poucas vagas € com alta concorréncia.

O proximo dado apresentado € sobre a motivagdo para escolha do curso de Engenharia

Civil. Os resultados estdo apresentados no Gréafico 6.

Grafico 6 - Motivacao para escolha do curso de Engenharia Civil
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Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Pode-se observar que a média de respostas revelou que 43% dos estudantes optaram
pela Engenharia Civil pelo interesse na area de Exatas, 41% escolheram por ser o sonho proprio
de vida, 12% pensaram no retorno financeiro e 4% porque era o sonho dos pais. Independente
da motivacdo que levou o estudante a escolher o curso, cabe a universidade aproxima-lo do
curso, por meio de experiéncias que explorem a sua vocagdo e que ajudem no planejamento e
em dificuldades que enfrentardo ao longo da futura carreira profissional, considerando a
diversidade dos perfis dos estudantes.

Segundo Ebling, Santos e Oliveira (2019), proporcionar debates com os estudantes,
espacos para reflexdes, levantamento dos medos e anseios inerentes a futura profissdo faz com
que a universidade se aproxime do estudante, criando melhores condi¢des de adaptagao e de
desenvolvimento, consequentemente, tais acdes podem ajudar a afastar os indices de evasao e

positivamente direcionar o estudante em sua trajetoria individual.
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No Grafico 7, visualizam-se os resultados sobre a rotina de estudos dos académicos.

Perguntou-se quanto tempo, diariamente, eles se dedicavam aos estudos extraclasse.

Grafico 7 - Tempo de estudo diario extraclasse dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Observa-se que grande parte dos participantes da pesquisa declarou que estuda entre
uma ou duas horas extraclasse diariamente: 26,9% por uma hora e 29,6% por duas horas de
estudo diario extraclasse. Para os que informaram estudar entre trés e quatro horas de estudo, a
média ficou entre 15,6% e 10,52%, respectivamente.

Avaliando as respostas em cada campus, ¢ somando-se as médias dos valores dos
estudantes que estudam 30 minutos ou menos (10,26%) com os que ndo conseguem estudar
durante a semana (7%), verifica-se um valor expressivo de 18% de estudantes que ndo
conseguem dedicar um tempo consideravel aos estudos fora da sala de aula ou ndo conseguem
estudar diariamente além dos saberes adquiridos na universidade.

Observando isoladamente o resultado, para cada campus, os jovens que ndo conseguem
dedicar mais que 30 minutos didrios aos estudos estdo assim distribuidos: Guarapuava 10,1%;
Pato Branco e Toledo, com resultados semelhantes, 12,4% e 12,5%, respectivamente; Campo
Mourao 16,5%; Apucarana 21,4%; e Curitiba com 30,8%, sendo esse o campus que apresentou

a maior quantidade de académicos que estudam 30 minutos ou menos ou ndo conseguem



173

estudar durante a semana. No caso do campus de Curitiba, essa ¢ uma diferenca de quase 10%
do segundo valor mais alto, do campus de Apucarana.

Esses dados podem estar relacionados a varios fatores, ¢ um deles ¢ o numero de
estudantes que conciliam trabalho e gradua¢dao. Como destaca o Grafico 10, mais adiante, no
campus de Curitiba, 74,8% dos estudantes trabalham. Outro dado que pode explicar o resultado
do campus de Curitiba pode ser o tempo gasto no trajeto de casa até a universidade. Conforme
indica o Gréafico 8, aproximadamente 95% dos estudantes que participaram da pesquisa do
campus de Curitiba dependem de algum tipo de locomogdo para chegar até a universidade,
sendo os maiores valores para os que se deslocam de casa até a universidade com carro proprio
(44%) e de Onibus (42%). Em média, esse resultado, em um primeiro momento, ¢ semelhante
aos demais campi, porém, considerando-se o tamanho da cidade de Curitiba, com quase dois
milhdes de habitantes, entende-se que esse trajeto se torna mais demorado que nos demais
campi e que o tempo que poderia ser dedicado aos estudos, muitas vezes, ¢ gasto no
deslocamento até a universidade.

Se, de um lado, o trabalho e o tamanho da cidade tém o aspecto positivo, nos quesitos
aumento da renda dos académicos, contato com o mercado de trabalho na area escolhida e
engajamento profissional, de outro, ha o contraponto que pode contribuir para o aumento da
sobrecarga dos académicos, podendo leva-los a pensar em desistir do curso e, com isso,
contribuir para a evolucao dos indicadores de evasao.

De acordo com Morgan e Deese (1980 apud Carelli; Santos, 1998), o €xito nos estudos
demanda comprometimento do estudante. Estudar com eficdcia e manter um progresso
constante exige que o estudante realize um planejamento cuidadoso do seu tempo. Isso envolve
a criagdo prévia de um plano de estudo que abranja o dia, a semana e o ano académico. Ao fazer
1sso, o discente estruturara a sua abordagem quanto aos aspectos mais importantes do curriculo
educacional.

Os autores ainda afirmam que planejar o tempo de forma adequada ndo ¢ exatamente a
distribuicdo em “tantas horas” de estudo, e sim garantir um estudo eficiente por um periodo,
porque muitas vezes, mesmo com habilidades para os estudos, essas nao serao de grande
utilidade se o aluno nao dispuser adequadamente seu tempo ao emprega-las (Morgan; Deese,
1980 apud Carelli; Santos, 1998).

Para auxiliar os estudantes no processo de organizag¢ao do tempo e métodos de estudos,
sd0 necessarias agoes institucionais de orientacdo académica. Para isso, a UTFPR conta com o
Nuape, composto por pedagogos(as), psicologos(as) e assistentes sociais. A quantidade de

profissionais de cada area varia de um campus para outro.
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No Grafico 8, tém-se os resultados sobre a forma de deslocamento dos estudantes até o

campus em que estudam.

Grafico 8 - Formas de deslocamento de casa até a universidade
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

No campus de Curitiba, as principais formas de deslocamento dos estudantes sdo carro
proprio (44%) e Onibus (42%), o que se justifica pelo tamanho da cidade e pela distancia do
campus até os demais bairros. Ao se deslocar de Onibus, dependendo do bairro em que o
estudante reside, € necessaria mais do que uma condug¢do, demandando uma ou horas para o
deslocamento.

Os campi de Pato Branco, Campo Mourdo e Guarapuava sdo afastados do centro da
cidade, o que requer mais tempo de deslocamento dos estudantes. O Grafico 8 demostra que,
nos campi de Pato Branco e Guarapuava, em média, aproximadamente 80% dos estudantes
dependem de meios de transporte para chegar a universidade, sendo que, em ambos os campi,
cerca de 60% dos estudantes se deslocam de 6nibus e 18% utilizam carro préprio. No caso de
Campo Mourdo, a prevaléncia ¢ de 40% de Onibus e 24% de carro, ou seja, 64% dos estudantes
dependem de meios de transporte para chegar até o campus.

Em funcao da localizagdo desses campi, justifica-se a baixa quantidade de estudantes
que se deslocam a pé em Pato Branco e Guarapuava, uma vez que poucos residem proximos ao

campus devido a baixa oferta de moradias residenciais no entorno.
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Em Apucarana, 64,70% dos estudantes se locomovem a pé, isso porque o entorno do
campus € considerado um bairro universitario, com facilidade de encontrar casas, condominios,
apartamentos e outros imoveis residenciais, bem como uma boa infraestrutura.

Toledo, por ser uma cidade plana e o campus localizado em um bairro residencial, com
ruas arborizadas e uma infraestrutura completa, oferece um bom suporte aos estudantes, como
moradias, mercados, farmacias etc. Muitos discentes moram nas proximidades e se deslocam a
pé até a universidade, no caso, 34,20% dos estudantes.

A categoria “outros” observada no Grafico 8 corresponde a moto, skate, bicicleta,
van/transporte locado. Nesse quesito, o resultado da pesquisa foi semelhante nos campi de
Curitiba, Pato Branco, Apucarana e Guarapuava. Em Campo Mourdo e Toledo, houve
percentual maior, 12,6% e 24,7%, justificado pelo fato de muitos estudantes se deslocarem de
van/transporte locado, das cidades vizinhas, principalmente Maringa e Cascavel,
respectivamente.

Outro fator que justifica o percentual maior na cidade de Toledo para a categoria
“outros” se deve ao fato de que muitos estudantes se locomovem de bicicleta até a universidade,
17,4%, pois a geografia sem relevos da cidade favorece esse tipo de transporte. O restante do
percentual “outros” para o campus de Toledo se resume em 5,2% para moto, 2,1% para van
fretada. Em Campo Mourdo, por sua vez, o valor para “outros” ficou sendo de 6,3% dos
estudantes que se deslocam de bicicleta, 5,1% de motocicleta e 1,2% de van fretada.

Dados sobre o deslocamento dos estudantes até o campus sao relevantes, principalmente
quando relacionados ao tempo que eles precisam disponibilizar para chegar até a universidade,
aos custos do deslocamento e as dificuldades logisticas. Parente (2014) observa que estudantes
com dificuldades logisticas e financeiras devido a distancia de suas moradias a universidade
tém mais propensao a desistir dos estudos. Portanto, esses fatores podem influenciar na evasao
académica, uma vez que, quanto mais tempo o estudante passa no trajeto até a instituicao de
ensino, maior a probabilidade de isso se tornar um fator de estresse e de cansaco, associado a
custos e disponibilidade de tempo para se dedicarem aos estudos extraclasse.

Dando sequéncia, foi investigada a forma de acesso dos estudantes ao ensino superior
(Grafico 9). Como a pesquisa foi realizada em 2022, ainda ndo havia retornado a opcao de
vestibular na UTFPR, que passou a ser realizado novamente em 2023, logo, as opg¢des de
ingresso na universidade que apareceram na pesquisa foram: ENEM, lista de espera, vagas
remanescentes, historico do ensino médio, portador de diploma, reop¢do de curso e

transferéncia.
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Gréfico 9 - Como ingressaram no Curso de Engenharia Civil da UTFPR
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Como pode ser observado, em todos os campi analisados, a maior forma de entrada dos
estudantes participantes da pesquisa foi o ENEM, ficando acima do valor médio dos 80%. A
segunda opc¢ao mais assinalada foi lista de espera, considerando que essa também ¢ organizada
pelo Sisu a partir das notas do ENEM. Somando-se os dois valores (ENEM e lista de espera),
os resultados sdo 95%, chegando préximos a 100%, a exemplo do campus de Pato Branco.

Outras opgdes que apareceram, porém, em valores menores, foram: vagas
remanescentes e transferéncia. Historico do ensino médio, portador de diploma e reopgdo foram
as alternativas menos votadas entre os estudantes, por serem vagas que dependem das que do
que sera disponibilizado ao final dos demais processos anteriormente citados.

Embora ndo tenham sido objeto de investigacdo, esses dados demonstram como ¢ a
concorréncia desses cursos no processo seletivo pelo ENEM, visto que, quase a totalidade dos
estudantes participantes da pesquisa indicou que o ingresso aconteceu por essa forma de acesso
pela primeira chamada ou lista de espera. Se essa ¢ a realidade do curso de forma geral, restam
poucas vagas remanescentes para serem direcionadas para outras formas de ingresso.

O Unico campus que demonstrou disparidade no quesito transferéncia foi o de Toledo.
Talvez se justifique pela oferta do Curso de Engenharia Civil pela Universidade Estadual do
Oeste do Parana (Unioeste) no campus de Cascavel, municipio proximo a Toledo.

Com relacdo ao ENEM, Medeiros (2002) considerou que, nos primeiros anos da
realizacdo desse exame como forma de acesso ao ensino superior, ele poderia ser uma barreira

ao privilegiar estudantes oriundos de escolas particulares. Tal fato se tornou menos preocupante
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com as politicas publicas de cotas criadas pela Lein.® 12.711/2012 (Brasil, 2012a), que garantiu
que 50% das vagas fossem destinadas a estudantes oriundos de escolas publicas, e, como
observado no Grafico 4, essa paridade esta presente entre os participantes da pesquisa,
demonstrando que, atualmente, o ENEM ¢ uma importante politica para equilibrar o
preenchimento de vagas com estudantes oriundos de escolas publicas e de escolas particulares.
Caso contrario, segundo Matuoka (2019), a maioria dos estudantes das universidades publicas,
principalmente nos cursos considerados de prestigio, continuaria sendo de alunos de escolas
particulares.

Martins (2022) problematiza o impacto nos indices de evasdo decorrentes da
desmotivacdo em continuar o curso escolhido como segunda op¢ao ou lista de espera. Pelo Sisu,
o estudante pode selecionar duas op¢des de curso, por ordem de preferéncia, sendo a segunda
a menos almejada. Se o estudante ndo for aprovado na primeira op¢ao, ele ainda pode concorrer
para a segunda op¢ao, desde que a sua pontuacao seja suficiente para aquele curso. Além disso,
se o estudante ndo for aprovado em nenhuma das op¢des na chamada regular, ele ainda pode
manifestar interesse na lista de espera para um dos cursos escolhidos (Brasil, 1997), ampliando
as chances de ingressar no ensino superior. Por outro lado, essa situacao pode direciona-lo a
um curso menos desejado ou a uma instituicao distante de sua residéncia, desencadeando fatores
que, posteriormente, podem levar a evasdo.

A condic¢ao socioecondmica dos estudantes pode impor obstaculos para a permanéncia
no ensino superior. Desse modo, para tragar um perfil dos estudantes participantes da pesquisa
também nesse quesito, indagou-se sobre: o principal provedor da familia no momento do
ingresso no curso; a inser¢do no mercado de trabalho; a inser¢do no mercado de trabalho na
area do curso e sobre o recebimento de auxilios estudantis. Os dados constam a seguir, iniciando
pela Tabela 5, que reune os resultados sobre quem era o provedor da familia no momento do

INgresso no curso.

Tabela 5 - Principal responsédvel financeiramente pela familia

Campi Pais  Pai, mie e filhos Pai Mae Avés Eu mesmo Outros
Curitiba 65% 1,40% 18,20%  9,80% 2,10% 2,10% 1,40%
Pato Branco 71,50% 3,20% 10,80% 11,30% 1,25% 1% 0,95%
Campo Mourdo 56,30% 3,80% 19% 12,70% 5,10% 2,50% 0,60%
Toledo 58,70% 7,10% 14,70% 15,70% 1% 2,25% 0,55%
Apucarana 62,80% 1,40% 21% 9% 3,30% 2% 0,50%
Guarapuava 50% 2,70% 25,30% 18% 0,50% 2% 1,50%
Média 61% 3,27% 18,17% 12,75% 2,21% 1,98% 0,92%

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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Considerando a média entre os seis campi e com base nas respostas dos estudantes, os
dados indicam que eram os pais os responsaveis financeiramente pela familia, com a média de
60,72%. Familias em que somente o pai era responsavel pelo sustento ficou com média de
18,2%, seguidas por somente a mae com 12,75%, em média. Também entraram para a
estatistica: pai, mae e filhos com média de 3,27%; avos com média de 2,21%; o proprio
estudante com a média de 1,98%; e outros com média de 0,92%. Na categoria “outros”,
constaram: mae ¢ avo; mae ¢ padrasto; mae, avo e pensdo alimenticia.

Relacionando os dados da Tabela 5, em que se visualiza que, em média, 1,98% dos
estudantes € responsavel pelo sustento da casa, com o Gréfico 2, que indicou que a média de
participantes com mais de 35 anos de idade € 1,62%, ¢ possivel inferir que esses estudantes sdo
responsaveis pelo seu sustento e/ou de familiares, tendo que conciliar estudos com trabalho.

Aqueles que conciliam trabalho com estudos acabam, muitas vezes, se privando do sono
para poder dar conta da demanda académica. O cansaco fisico e mental faz com que diminuam
seu desempenho escolar, faltem as primeiras aulas e, por fim, desistam do curso (Telles;
Marques, 2019). Estudantes que ndo trabalham durante o curso também tém privagao do sono,
porém, niao sendo esse um motivador para a evasdo, mas sim outros fatores associados
(Benavente et al., 2014; Obrecht et al., 2015).

No Grafico 10, tém-se as informacdes dos estudantes sobre a inser¢ao no mercado de

trabalho.

Grafico 10 - Porcentagem de participantes que trabalham e estudam
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Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Nota-se uma disparidade entre o campus de Curitiba e os demais campi. Em média,
entre os campi de Pato Branco, Campo Mourdo, Toledo, Apucarana e Guarapuava, 25% dos
estudantes participantes da pesquisa trabalham e estudam e o restante, 75%, s6 estuda. Em
Curitiba, os valores sdo invertidos, 74,80% dos participantes da pesquisa trabalham e estudam
e 25,2% s6 estudam. Alguns fatores associados podem explicar essa discrepancia. Um deles ¢
que o periodo de oferta do curso no campus de Curitiba ¢ diferente dos demais, sendo nos
periodos vespertino e noturno, o que facilita para que os estudantes conciliem o trabalho com a
vida académica. Outra situacao € que, nesse campus, quase 20% dos estudantes tém mais de 26
anos, conforme evidenciado no Grafico 2, tendo, em média, 10% a mais de estudantes nessa
faixa etaria que os demais.

Ainda, ¢ possivel considerar que, por esse campus estar localizado na capital do estado,
o nimero de obras ¢ muito maior que em outros municipios, €, consequentemente, as vagas de
emprego na area de engenharia também sdo mais amplas que nos demais locais. No Gréfico 11,
na sequéncia, observa-se que 63,60% dos estudantes participantes da pesquisa do campus de
Curitiba trabalham na é4rea do curso.

No entanto, considerando o total de estudantes nos seis campi que trabalham durante o
curso, destaca-se que, segundo pesquisas, os que trabalham durante a graduacao enfrentam uma
rotina desafiadora. Dividir o tempo entre as responsabilidades académicas e as exigéncias do
mercado de trabalho pode levar a uma sobrecarga fisica e mental. Essa jornada dupla resulta,
ndo raro, em noites mal dormidas, em falta de tempo para estudar com qualidade e em
dificuldades para acompanhar o ritmo das aulas. O cansago constante afeta diretamente a
concentragdo, o desempenho académico e a motivacdo para continuar, por fim, desistem do
curso (Benavente ef al., 2014; Silveira; Medeiros, 2024).

Ao conciliar trabalho com estudos, os estudantes tém menos tempo para se dedicarem
aos estudos extraclasse, porém, a metodologia de andlise desta pesquisa ndo possibilitou cruzar
os dados para verificar se os estudantes do campus de Curitiba que trabalham sdo aqueles que
responderam terem pouco tempo para se dedicar aos estudos extraclasse. Apesar disso, no
Grafico 7, ressaltou-se que cerca de 30% dos estudantes desse campus dedicam menos de uma
hora, ou nenhum tempo, para essa atividade, podendo considerar que esse valor esteja dentro
do universo dos 74,80% (Grafico 10) dos estudantes que trabalham e estudam.

Na sequéncia, o Grafico 11 reune os resultados sobre os estudantes participantes da

pesquisa que trabalham na area do curso.
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Gréfico 11 - Porcentagem de estudantes que trabalham na 4rea do curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

O campus de Curitiba apresenta uma porcentagem de 63,60% de estudantes trabalhando
na area do curso e 11,20% em outras areas. Nos demais campi, uma quantidade relativamente
menor de estudantes trabalha tanto na area quanto fora dela. As porcentagens entre os que
trabalham na area e fora dela sdo muito parecidas, com uma variacdo média de 7% entre ambas
as situagdes. Pode-se observar que: em Guarapuava, 13,30% dos estudantes trabalham na
Engenharia Civil e 10,70% trabalham em outras areas; em Pato Branco, 13,50% estdo
empregados na area e 9,10% fora dela; em Campo Mourdo, 16,50% trabalham na Engenharia
Civil e 12% em outros setores; em Apucarana, 15,80% dos estudantes trabalham no setor da
construcdo civil e praticamente metade desse valor, 7,50%, trabalha em outras areas. Toledo
apresenta uma disparidade maior: 28,30% de estudantes que estao trabalhando na area e 11,90%
fora dela. Esse fato pode ser explicado pela proximidade da cidade de Toledo com o municipio
de Cascavel, cerca de 30 km, outro grande centro urbano com um conjunto consideravel de
obras. O deslocamento entre as cidades, facilitado pela BR-467, uma via rapida e de mao dupla,
¢ feito diariamente por varios profissionais de Toledo que atuam em Cascavel, e vice-versa.

Os valores representados no Grafico 11 para “ndo se aplica” correspondem aos
estudantes que nao trabalham, sendo 25,20% e 59,80% nos campi de Curitiba e Toledo,
respectivamente, e superiores a 70% nos campi de Pato Branco, Campo Mourdo, Apucarana e
Guarapuava.

Ainda sobre a conciliagdo entre trabalho e estudos, os participantes foram questionados

em qual periodo do curso comegaram a trabalhar, como demonstra o Grafico 12.
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Gréfico 12 - Periodo do curso que os participantes comecaram a trabalhar
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

E possivel verificar que a maioria dos participantes empregados iniciou o curso
trabalhando, no entanto, a metodologia de analise desta pesquisa ndo permitiu cruzar os dados
para verificar se os participantes que ingressaram no curso trabalhando estao matriculados nos
primeiros semestres. Entretanto, pode-se problematizar que uma parcela consideravel dos
estudantes que ingressa no ensino superior ja estd inserida no mercado de trabalho,
demonstrando a necessidade de se manterem financeiramente. Esse fator pode estar relacionado
ao elevado numero de desisténcias nos primeiros semestres da graduacdo, uma vez que a
transi¢ao do ensino médio para o ensino superior, aliada a intensa carga horaria de estudos e as
novas responsabilidades, acarreta mudangas significativas na rotina dos estudantes, dificultando
a conciliagdo entre trabalho e estudo e, consequentemente, levando muitos a desistirem da
graduacgao.

Também se verifica no Grafico 12 que os resultados referentes ao décimo periodo do
curso, momento em que os estudantes se encontram na fase final da graduagao, aparecem como
zerados, pois geralmente sdo estudantes empregados desde outros periodos ou que ainda ndo
comecaram a trabalhar.

Na sequéncia, no Grafico 13, t€ém-se os dados referentes ao recebimento de auxilios

estudantis.
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Grafico 13 - Recebimento de bolsa e/ou auxilio pelos participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Inseriu-se esse topico na pesquisa, pois os auxilios estudantis ampliam e democratizam
as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior, minimizando os efeitos das
desigualdades sociais, além de reduzir as taxas de evasdo e retencdao (Brasil, 2010a). Nessa
questdo, foram considerados como auxilio estudantil: Auxilio Basico, Moradia, Alimentacao,
Iniciacao Cientifica (IC), Monitoria ¢ Extensdo. No Grafico 13, ¢ possivel observar a categoria
intitulada “ndo se aplica”, que corresponde ao percentual de estudantes que ndo recebem
nenhum tipo de auxilio estudantil.

Nesse topico, vale lembrar que, o percentual total de cada campus pode ultrapassar o
valor de 100%, quando somadas as porcentagens de cada categoria, pois alguns estudantes
recebem mais de um tipo de auxilio, sendo que o estudante que recebe Auxilio Basico também
podera receber o Auxilio Moradia e o Auxilio Alimentacdo, desde que comprovada a situagao
de vulnerabilidade. Na categoria denominada IC, também estd inclusa a bolsa PET.

Analisando o Grafico 13, € possivel constatar que Guarapuava e Campo Mourao sdo os
campi nos quais ha o maior niumero percentual de participantes recebendo auxilios basico,
moradia, alimentagdo e IC. As bolsas de monitoria estdo mais presentes nos campi de Campo
Mourao, Guarapuava e Pato Branco. Por fim, as bolsas de extensdo aparecem nos campi de
Campo Mourdo, Toledo e Apucarana. Contudo, observa-se que, em média, 82% de todos os
participantes da pesquisa declararam que nao recebem nenhum tipo de bolsa auxilio, ou seja, a

maioria dos estudantes nao recebe nenhuma das opgdes de auxilio estudantil.
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Os dados gerados nesta pesquisa estdo em consonancia com a Lei de Cotas (Brasil,
2012a), que vem possibilitando o ingresso de estudantes da escola publica no Curso de
Engenharia Civil da UTFPR. Como ja constatado, praticamente 50% dos participantes da
pesquisa sdo oriundos de escolas publicas. Com relagdo a distribuicao das cotas para ingresso,
a Lei ainda presume que metade delas (25% do total de vagas dos cursos superiores das IESs)
sejam destinadas a estudantes de escola publica com renda per capita de até um salario-minimo
e meio. Pode-se inferir, portanto, que esses estudantes precisam de ajuda financeira para se
manter estudando. Se for considerado que apenas 18% dos participantes recebem algum tipo de
auxilio estudantil, tendo como recorte apenas os 25% que ingressam com critério de renda, ha
7% dos estudantes em situag@o de vulnerabilidade que nao sdo contemplados com nenhum tipo
de bolsa.

No entanto, como ja discutido acerca das politicas de acesso e permanéncia no ensino
superior, os recursos disponiveis para o Pnaes ndo sdo suficientes para contemplar todos os
estudantes que necessitam de auxilio estudantil. Todavia, a obten¢do e o recebimento de
recursos provenientes de auxilio estudantil desempenham um papel fundamental no aumento
das oportunidades de permanéncia dos estudantes que provém de familias de baixa renda na
universidade.

Essa tendéncia ¢ claramente observada em estudos recentes, como o realizado por
Araugjo, Mariano e Oliveira (2021), que revelou que as taxas de permanéncia mais favoraveis
em todos os cursos analisados estavam associadas aos grupos de estudantes beneficiarios de
auxilio estudantil. Da mesma forma, Cavalcanti (2016), ao investigar a eficacia do programa de
auxilio estudantil no campus de Curitiba da UTFPR, constatou que os beneficiarios do
programa apresentaram uma taxa de evasdo média 37,08% menor do que os ndo beneficiarios.
Além disso, eles se formaram em uma propor¢do 0,04% maior do que esse ultimo grupo,
demonstrando ndo apenas a igualdade no numero de estudantes graduados, mas também a
vantagem em termos de permanéncia para os estudantes que recebem auxilio estudantil,
especialmente aqueles em situagcdo econdmica mais vulneravel.

Os alunos que recebem mais de um tipo de bolsa auxilio durante o curso, como auxilio
alimentagdo e auxilio moradia, cada um no valor de R$250,00, devem atender a alguns critérios
para manter os beneficios. Mesmo que os valores sejam considerados baixos, os bolsistas nao
podem ter renda familiar superior a 1,5 saldrio-minimo por pessoa. Além disso, ¢ exigido que
o estudante ndo tenha reprovagdo superior a 33% nas disciplinas do curso, nem realize o

cancelamento das disciplinas cursadas no periodo letivo. Caso esse limite de 33% seja



184

ultrapassado, o estudante podera perder o direito as bolsas. No entanto, ha a possibilidade de
apresentar recurso, com a devida justificativa e evitar a perda do beneficio (UTFPR, 2023d).
Para finalizar os aspectos relacionados ao perfil dos discentes, os dados referentes as

dificuldades financeiras enfrentadas pelos participantes no decorrer do curso constam no

Gréfico 14:

Grafico 14 - Porcentagem de participantes que passam ou passaram dificuldades financeiras
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Verifica-se que a quantidade de participantes que passam ou passaram por dificuldades
financeiras ¢ semelhante em todos os campi, atingindo aproximadamente 50% em trés deles:
Campo Mourdo, Toledo e Guarapuava. Nos outros trés, Curitiba, Pato Branco ¢ Apucarana,
esse valor se aproxima dos 40%, ndo deixando de ser um valor significativo. A média para
estudantes que relataram dificuldades financeiras ficou em 42,9%.

Os dados do Grafico 14 refletem a realidade dos estudantes da UTFPR e corroboram os
dados do Grafico 4, que demonstra que, em média, 50% dos estudantes sdo egressos de escolas
publicas, e do Grafico 13, que indicou o percentual 18% dos estudantes que recebem algum
tipo de auxilio, tornando mais agudas as constata¢des sobre a falta de recursos para a assisténcia
estudantil. Os dados do Gréfico 14 demonstram ainda que ndo sdo apenas os estudantes que
ingressam nas cotas com critério de renda que passam por dificuldades financeiras no decorrer
do curso.

Quando essas dificuldades perduram por varios semestres, muitos estudantes acabam

ingressando no mercado de trabalho para custear os gastos com o curso. No entanto, nem



185

sempre conseguem conciliar as exigéncias do trabalho com o curso universitario. Quando nao
sao contemplados por nenhum tipo de bolsa, os que ndo desistem permanecem com dificuldades
socioeconomicas, o que frequentemente resulta em acumulo de reprovacdes e na retencao de
semestres anteriores (Cavalcanti, 2016). Segundo Andriola (2011) e Campos (2018), esse ndo
¢ Unico fator que pode levar o estudante a desistir do curso, mas quando agregado a outras
situacdes, pode ser um agravante e um motivador de desisténcia.

De acordo com Abreu e Ximenes (2021), apos a implementagdo da politica de cotas
pela Lei n.° 12.711/2012 (Brasil, 2012a), novos desafios e demandas surgiram, suscitando a
necessidade de as IESs refletirem sobre mecanismos para uma permanéncia sustentdvel,
diminuindo o nimero de evasdo e desisténcia dos estudantes. Faz-se, portanto, fundamental a
criacdo de agoes institucionais voltadas a inclusdo e a permanéncia dos estudantes, a fim de
garantir que todos tenham a oportunidade de alcancar os objetivos académicos, independente
das circunstancias financeiras.

E possivel, neste momento, tracar um perfil médio para os estudantes participantes desta
pesquisa: uma maioria entre 17 e 25 anos; acima de 95% ingressaram pelo ENEM; 55,2% sao
oriundos de escolas publicas; 45,5% fizeram cursinho pré-vestibular, buscando garantir a vaga
no curso; 43% escolheram o curso pelo interesse na area de Exatas e 41% por ser o sonho
proprio; ha uma taxa de retencao de 19,4%, que corresponde aos estudantes que estdo no curso
ha mais de cinco anos; o deslocamento até o campus ¢ varidvel conforme as caracteristicas
geograficas de cada municipio e de cada campus; 75% dos participantes da pesquisa do campus
de Curitiba estdo inseridos no mercado de trabalho e 25% nos demais campi; 64% nao
trabalham; dos que trabalham, 25% atuam na area do curso e 10% em outras areas; 18%
recebem algum tipo de auxilio estudantil; por fim, 42,9% relataram dificuldades financeiras no

decorrer do curso.

6.1.2 Territorialidade

A territorialidade diz respeito aos estudantes que saem das casas dos pais para cursar
graduacdo e precisam se adaptar as mudangas que ocorrerdo em sua vida. Muitos estardo a
varios quilometros de distancia de casa e precisarao dividir moradia com estudantes de outros
lugares, com costumes diferentes e enfrentando choque cultural no novo lugar de sua residéncia,

sendo um fator influenciador na permanéncia ou ndo desses jovens no ensino superior.
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Para discutir esse topico, perguntou-se aos estudantes participantes da pesquisa sobre a
origem de suas familias (Grafico 15), a distancia entre a universidade e a casa dos pais, o tipo

de moradia durante a graduacao e quantos tém familias que residem em meio urbano e rural.

Grafico 15 - Origem das familias dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado autora (2022).

No Grafico 15, a maior parte dos participantes sdo do estado do Parana, correspondendo,
em média, a 72% do total. Contudo, ha estudantes de outros estados: 18% de Sdo Paulo; 3,7%
de Santa Catarina; 2% do Mato Grosso do Sul; e 1% do Rio Grande do Sul. Na categoria outros,
tém-se os estudantes oriundos de outros estados, porém, aparecendo com valores médios abaixo
de 1%: Minas Gerais, Rondonia, Mato Grosso, Para, Amazonas, Rio de Janeiro, Bahia, Distrito
Federal, Goias, Piaui, Acre, Ceard, Rio Grande do Norte e Maranhao. Assim, constatou-se que,
em média, 5,0% dos participantes da pesquisa vieram de outros estados para fazer o curso de
Engenharia Civil na UTFPR.

Os estudantes de Sao Paulo aparecem em todos os campi, embora com mais incidéncia
nos campi de Campo Mourdo, de Apucarana e de Guarapuava, o que pode ser justificado pela
maior proximidade desses municipios com o estado paulista. J& os estudantes de Santa Catarina
sdo mais frequentes nos campi de Curitiba e de Pato Branco, pois sdo mais proximos do estado
catarinense. Ainda que poucos, os estudantes do Mato Grosso do Sul estdo nos campi de Toledo,
de Campo Mourdo e de Apucarana, também com proximidade desse estado, principalmente
Toledo. E os estudantes do estado do Rio Grande do Sul apareceram nos campi de Pato Branco,

de Campo Mourao e de Guarapuava.
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Verificou-se, desse modo, que, em média, 29,7% dos estudantes do curso de Engenharia
Civil dos seis campi, ndo sao do estado do Parana. Esse resultado ¢ condizente com o Censo de
Educacdo Superior de 2019, que indicou que, em média, 28,5% dos estudantes das IESs sdo de
estados diferentes de onde estdo cursando a graduagao.

Sendo de estados diferentes ou ndo, os que precisam sair do seu local de residéncia e
morar em outros locais enfrentam dificuldades relacionadas a questdes territoriais. Como
explicado por Abreu et al. (2023), o territdrio nao tem relacdo somente com uma localizagao,
mas com uma histéria ¢ memoria. Quando o estudante deixa o seu local de vivéncia e inicia
uma nova busca para satisfazer as suas necessidades, ele precisa se sentir aceito nesse novo
ambiente, sentindo-se parte dele. Todavia, quando as relagdes humanas nesse novo territorio
cheio de multiterritorialidades ndo geram proximidades ou semelhangas, aparecem as
dificuldades, o desanimo, a sensa¢ao de soliddo e o pensamento de evadir do curso.

O territério ndo diz respeito somente a moradia do estudante, mas também a institui¢ao
de ensino e a sala de aula, locais carregados de multiterritorialidades, nos quais as interagdes
sociais acontecem e se materializam pelos processos de produgdo e de reproducao de vida
(Gondim; Monken, 2016). Se houver sucesso nessa adaptagdo com o novo territorio, havera
grandes possibilidades de sucesso académico e permanéncia no ensino superior.

Estudantes que interagem academicamente e socialmente desde os primeiros dias de
aula, sentem menos o impacto da mudanga de territorio e diminuem a sensac¢do de perda das
referéncias anteriores. As novas amizades sdo consideradas fundamentais nessa etapa para
reduzir a sensacao de ndo pertencimento. A ndo adaptacdo ao novo territdrio, gera pouca
interagdo social, podendo provocar sentimentos de soliddo, perda e/ou pouca motivacao,
frustrando expectativas e levando a evasao (Teixeira et al., 2008).

Pensando na mudanga de territorio do estudante, outro ponto considerado nesta pesquisa
foi a distancia entre a universidade e a casa dos pais; os dados correspondentes constam no

Grafico 16.
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Grafico 16 - Distancia entre a universidade e a casa dos pais
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nos campi de Pato Branco, de Campo Mourdo, de Apucarana e de Guarapuava, a
maioria dos participantes respondeu que reside a mais de 70 km da cidade dos pais. Essa
informacao esta de acordo com o observado no Grafico 15, que demonstrou haver nesses campi
uma maior concentracao de estudantes advindos de outros estados.

No Grafico 15, também se observou que, em média, 29,7% dos participantes sdo
oriundos de outros estados. Analisando esses dados em relagdo ao Grafico 16, constata-se que,
em média, 45,26% dos participantes declararam morar a mais de 70km da casa dos pais,
podendo-se deduzir que 15,56%, embora oriundos do Parand, residem a mais de 70 km de
distancia da casa dos pais. Essas informagdes sdo importantes para entender os dados do Grafico

17, na sequéncia, relacionados ao tipo de moradia dos participantes durante o curso.
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Grafico 17 - Residéncia durante a graduagdo
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

O Grafico 17 evidencia que, em quatro dos seis campi pesquisados, os jovens residem,
em sua maioria, com a familia, sejam pais ou algum parente. No campus de Curitiba, os
numeros foram de 74,10%; nos campi de Toledo, de Guarapuava e de Pato Branco, nao
chegaram a 50% dos resultados. Nos campi de Campo Mourao e de Apucarana, os jovens que
participaram da pesquisa, em sua maioria, moram em republica, fato explicado pelo resultado
do Gréfico 15, pois esses sdo os campi que mais recebem estudantes de outros estados. Vale
aqui ressaltar que Campo Mourdo e Apucarana sao distantes cerca de 150 km uma cidade da
outra, o que explica a maior concentragdo de jovens do estado Sao Paulo em ambos os campi,
como ja pontuado.

Somando-se as médias de quem mora sozinho ou em republica dos seis campi, observa-
se que 53,81% dos estudantes ndo residem com os pais. Como apresentado no Grafico 16,
45,26% dos participantes declararam morar a mais de 70km da casa dos pais, sendo em outro
municipio do Parana ou em outro estado. Esses dados revelam que praticamente metade dos
estudantes se desloca de regides distantes para cursarem Engenharia Civil na UTFPR,
obrigando-os a buscar moradia em republicas ou residir sozinhos na cidade onde esté localizado
0 campus.

Dentro da média dos 53,81% dos jovens que ndo residem com os pais, 20,88% dos
declararam morar sozinhos. Esse grupo, em sua maioria, ¢ composto por estudantes com maior

poder aquisitivo, cujos pais conseguem arcar com os custos de uma moradia individual.
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Pinho (2016) destaca que, entre as questdes que permeiam o ingresso do jovem no
ensino superior, morar longe da casa dos pais pode acarretar soliddo, isolamento, desafios
financeiros, problemas de satde mental e outras situagdes desafiadoras. Aliado aos demais
fatores, morar longe da cidade dos pais pode levar o estudante a desistir do curso.

No caso de estudantes que moram em republica, indagou-se com quantas pessoas dividia
seu espago, cujos dados estdo apresentados no Grafico 18. Essa pergunta foi incluida na
pesquisa com o objetivo de analisar a questdo da territorialidade entre os estudantes,
considerando que muitos precisam dividir o mesmo ambiente com pessoas de origens e
costumes diferentes. Além disso, essas informacdes permitem também inferir sobre o poder

aquisitivo dos participantes da pesquisa: quanto maior o nimero de pessoas dividindo a mesma

Grafico 18 - Quantidade de pessoas que dividem a republica

moradia, a tendéncia ¢ que sao menores as condi¢des financeiras de quem ali reside.
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

No Grafico 18, as porcentagens daqueles que dividem a moradia com uma, duas ou trés
pessoas foram, em média, bastante semelhantes: 9,65%, 9,12% e 8,85%, respectivamente. Esses
valores se destacaram por ser consistentemente mais elevados em comparacao as demais opgdes
em todos os campi analisados, nos quais, para quem divide moradia com quatro pessoas foi de
2,90%, com cinco pessoas foi de 1,88% e com seis ou mais pessoas foi de 2,10%. A opcao de
moradia compartilhada com quatro, cinco ou seis pessoas tem as porcentagens mais elevadas
nos campi que recebem mais estudantes de outros estados, como é o caso de Apucarana, de

Campo Mourdo e de Pato Branco, respectivamente (Grafico 15).
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No campus de Toledo, ndo houve respostas para a op¢ao de moradia com cinco, seis ou
mais pessoas, o que pode estar relacionado aos dados do Grafico 15, que indicam ser esse o
campus que menos recebe estudantes de outros estados. Além disso, Toledo foi o tinico campus
em que a op¢do de quem divide moradia apenas com uma pessoa apresentou a maior
porcentagem em relacdo as demais.

O campus de Guarapuava nao registrou respostas para a op¢ao de moradia com seis ou
mais pessoas, apesar de apresentar um niamero de estudantes de outros estados, semelhante ao
campus de Pato Branco. Esse dado pode ser explicado pela analise do Grafico 13, que mostra
que os estudantes do curso de Engenharia Civil do campus de Guarapuava sdo os que mais
recebem bolsa auxilio em relagdo aos demais campi. Tal suporte financeiro pode contribuir para
que os estudantes evitem situacdes desconfortaveis, como a necessidade de dividir moradia com
um numero elevado de pessoas com habitos distintos.

Morar em republicas ou sozinho pode representar um desafio significativo para os
estudantes. Os cuidados com a organizacdo da casa e a alimenta¢do, somados, no caso das
republicas, a necessidade de dividir tarefas, conviver com pessoas de diferentes origens e lidar
com dificuldades para estabelecer vinculos afetivos, além das limitagdes financeiras,
configuram situagdes adversas que muitos precisam enfrentar. Lacerda e Valentini (2018)
discutem que as condi¢des de habitagcdo tém um impacto relevante no desempenho académico
dos estudantes, seja morando em republica, na casa dos pais ou sozinhos, e estdo intimamente
ligadas ao sucesso académico ou ao abandono do curso.

Araujo e Murray (2010) corroboram essa visdo e destacam que a organizacdo do
ambiente e a interagdo entre os residentes fazem com que o local se torne propicio ao
aprendizado e ao sucesso académico. Garrido e Mercury (2013) indicam que as condigdes de
moradia influenciam significativamente na integragdo social e académica dos estudantes,
afetando a sua motivagao para continuar os estudos.

Em simetria, Garrido (2015) assegura que as condi¢des inadequadas de moradia podem
intervir negativamente no desempenho académico, potencializando as taxas de evasao.
Contratempos gerados por falta de privacidade, problemas estruturais da construcao,
deficiéncia nos servigos considerados essenciais como agua e luz, entre outros, geram
desconforto e sofrimento, sendo indicativos de ansiedade e depressao.

LaNasa, Olson e Alleman (2007) argumentam afirmativamente que programas de
moradia universitaria podem contribuir para mitigar as taxas de evasdo ao fomentar um
ambiente estavel e de apoio. Julido, Pereira e Ferreira (2022) descrevem que esses programas

sdo estratégicos para a redugdo das taxas de evasdo e garantir condigdes igualitarias entre os
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estudantes de nivel superior. Tais assertivas estdo em consonancia com Eloi ef al. (2019), os
quais argumentam que o ambiente em que o estudante mora durante o curso ¢ fator de grande
importancia e contribui de forma notavel para melhor desempenho e engajamento dos
estudantes.

Finalizando o tdépico da territorialidade, o Grafico 19 retne as respostas dos

participantes sobre o local de moradia dos pais, se nas areas rural ou urbana.

Grafico 19 - Residéncia das familias dos estudantes
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Conforme os dados observados no Grafico 19, a maioria dos pais dos estudantes reside
na area urbana, representando, em média, 91,38%, enquanto apenas 8,62% vivem na zona rural.
De acordo com Redin (2017), o acesso e a permanéncia dos jovens na universidade podem ser
compreendidos como um meio de ascensdo social, especialmente para aqueles oriundos de
familias de baixa renda ou do meio rural, possibilitando novas perspectivas de vida, diferente
das experiéncias vivenciadas por seus familiares.

Nesse topico, foi possivel observar que 72% dos participantes da pesquisa sdo oriundos
do estado do Parand, enquanto 28% vém de outros estados. Com relagdo a moradia, 28,86%
residem na mesma cidade que os pais, 25,88% moram entre 10 e 70 km da casa dos pais e
45,26% moram a mais de 70 km da casa dos pais. Quanto a composi¢cdo domiciliar, 45,73%

moram com a familia, 32,93% vivem em republica e 20,88% residem sozinhos. As republicas,
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em sua maioria, abrigam entre duas e quatro pessoas. Além disso, 91,38% dos pais dos
estudantes vivem na area urbana, ao passo que apenas 8,62% residem na zona rural.

As questdes apresentadas nesta subsecdo relacionadas a territorialidade dos
participantes da pesquisa evidenciam a grande importancia e a necessidade de apoio constante
do Nuape aos estudantes oriundos de outras cidades, de outros estados e da area rural. Além
dos aspectos econdmico-financeiros, a distancia da familia, a convivéncia com pessoas de
costumes diferentes, atrelados a questdes emocionais, podem afetar diretamente o desempenho

académico do estudante e a sua saude mental, como tematizado a seguir.

6.1.3. Satilde mental

A satde mental ¢ um aspecto relevante para a permanéncia dos estudantes no ensino
superior. Mais complexidades e exigéncias das tarefas académicas, geram mais pressdes nos
estudantes, demandando maior capacidade de tomada de decisdes e autorregulacdo
comportamental. Segundo Castro (2017), ¢ perceptivel que o ensino superior gera desgastes
emocionais nos estudantes, porém, no Brasil, ha poucos estudos sobre o assunto, sendo
encontrada grande quantidade de trabalhos em outros paises, o que confirma a importancia do
assunto.

Nesta subsecao, sdo examinados os resultados da coleta de dados referente as relagoes
interpessoais entre os estudantes e seus colegas e professores, bem como aspectos relacionados
ao desenvolvimento de doencas mentais, a possivel contribui¢ao do curso para o agravamento
dessas condigdes, a oferta de apoio psicologico pela universidade, a busca por auxilio
profissional dentro da institui¢@o e ao uso de medicamentos.

As relagdes interpessoais constituem um fator importante para que os estudantes se
sintam acolhidos e apoiados, especialmente considerando que, como demonstrado
anteriormente, muitos estdo longe das suas familias. O Grafico 20 apresenta as repostas dos

participantes sobre situacdes de constrangimento vivenciadas com professores.



194

Grafico 20 - Estudantes que se sentiram constrangidos por professor em sala de aula
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Grande parte dos estudantes participantes da pesquisa respondeu ndo ter sofrido
constrangimento por parte de professores em sala de aula. No entanto, o nimero de respostas
afirmativas para esse tipo de situagdo ficou proximo de 40%, em todos os campi, o que indica
que se trata de uma situacao recorrente entre todos os cursos de Engenharia Civil da UTFPR.

Em todo local de ensino, deve-se ter um ambiente saudavel, com bom relacionamento
e desenvolvimento adequado das aulas, para que os estudantes se sintam seguros. Situacdes de
exposicdo e constrangimentos ndo devem existir. Oliveria (2009) destaca que o papel do
professor em sala de aula ¢ o de facilitador, ¢ ndo ao contrario. Uma situacdo de
constrangimento, criada principalmente por quem deveria “gerir” o ambiente, pode levar o
estudante a desisténcia do curso. E necessario que, na relag@o entre docente e discente, exista
um traco unificador, que seria o “prazer de aprender”.

Nesse contexto, Queiroz (2002) e Monteiro (2019) enfatizam que uma das situagdes que
levaria a evasdo escolar corresponde a fatores internos a propria instituicdo de ensino, como o
ambiente educacional, a postura e o comportamento dos docentes que ali trabalham, sendo a
arrogancia dos professores um fator primordial que motiva os estudantes a desistirem do curso.

Comparando-se os Graficos 30 (composi¢ao quanto ao sexo) e 20 (constrangimento por
parte dos professores), pode-se dizer que, nos campi em que a maioria dos estudantes do curso
de Engenharia Civil ¢ homem, os resultados das repostas para constrangimento por parte dos

professores foram menores, como ¢ o caso do campus de Apucarana, onde 61,90% dos
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estudantes s3o homens e a reposta “sim” para constrangimento foi a mais baixa dos seis campi,
ficando abaixo dos 38%.

Por outro lado, o campus onde a quantidade de estudantes de ambos os sexos ¢
semelhante, houve a maior quantidade de respostas para “sim, se sentiram constrangidas(os)
por professores”, como ¢ o caso do campus de Pato Branco, no qual 51,10% dos estudantes sdo
homens e 48,90% sdo mulheres, e 47,80% dos estudantes ja se sentiram constrangidos.

A analise da Tabela 6 revela que, em todos os campi, a quantidade de professores do
sexo masculino € superior & do sexo feminino. Nos campi com maior propor¢do de docentes
homens — Campo Mourao (80%), Apucarana (75%) e Curitiba (72%) —, observaram-se os
menores indices de estudantes que relataram constrangimento por parte dos professores,
conforme indicado no Grafico 20. No entanto, vale destacar que os campi de Curitiba e de
Apucarana também registraram as maiores proporgdes de estudantes do sexo masculino, com

base no Grafico 30, com 62,90% e 61,90%, respectivamente.

Tabela 6 - Quantidade de professores da Engenharia Civil por campus e sexo

Campus Homens Mulheres

Curitiba 31 12

Toledo 9 5
Guarapuava 9 6

Pato Branco 14 7
Campo Mourdo 16 4
Apucarana 12 4
Total 91 38

Fonte: elaborada pela autora (2025).

E possivel inferir que as estudantes (mulheres) passam por situagdes constrangedoras
mais do que os estudantes do sexo masculino, visto que a maior parte do corpo docente do curso
de Engenharia Civil em todos os campi ¢ composto por professores do sexo masculino. No
cruzamento dos dados sobre composi¢do quanto ao sexo (Grafico 30), sobre a quantidade de
professores da Engenharia Civil por campus quanto ao sexo ( Tabela 6) e os resultados sobre
constrangimento (Grafico 20), verifica-se que nos campi com mais professores homens ¢ onde
hé4 mais estudantes do sexo masculino e menos respostas para constrangimento em sala de aula.

Continuando o assunto sobre constrangimento, no Grafico 21, exploram-se situagdes

dessa natureza entre colegas.
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Grafico 21 - Estudantes constrangido por colegas em sala de aula
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Como atesta o Grafico, mais de 70% dos estudantes que participaram da pesquisa
afirmaram nunca ter sido constrangidos por colegas. As respostas afirmativas “sim” ficaram
abaixo de 30% em todos os campi, o que sugere, em termos gerais, um bom relacionamento
interpessoal entre os estudantes. No entanto, ao se comparar os dados do Grafico 15, sobre a
origem dos estudantes, indicando uma média geral de 29,7% provenientes de fora do estado,
com os do Grafico 21, que mostra 24,75% de respostas afirmativas para situagcdes de
constrangimento entre colegas, percebe-se uma proximidade significativa entre os percentuais.
Isso pode indicar que estudantes que estao distantes de suas familias estdo potencialmente mais
vulneraveis a esse tipo de situagao.

Ainda que a maioria dos estudantes relate um convivio positivo, ¢ fundamental
considerar os 24,75% (Grafico 21) que ja se sentiram desconfortaveis em algum momento
devido a atitudes ou comportamentos de colegas. Questdes como misoginia e dificuldades de
sociabilidade, frequentemente apontadas em estudos académicos, sdo fatores que contribuem
para o desinteresse e eventual evasdo no ensino superior (Cunha; Nascimento; Durso, 2014). A
porcentagem levantada na pesquisa representa cerca de % da turma, ndo podendo ser ignorada.

Situagdes do cotidiano académico e a relagdo entre os estudantes e professores podem
ser um fator de desmotivagdo e abandono. A adaptagdo a vida universitdria é fator
imprescindivel para a permanéncia do jovem na graduagdo, sendo considerados as amizades e

o respeito dentro da sala de aula fatores fundamentais (Andriola, 2003; Monteiro, 2019).



197

Segundo Silveira et al. (2011), grande parte dos estudantes universitarios encontra-se
na faixa etdria na qual surgem muitas perturbacdes mentais. A pressdo da universidade, nesse
periodo de vulnerabilidade, pode agravar essa situacao. Com base nesse estudo, questionou-se
s aos participantes se desenvolveram algum tipo de doenga mental durante o curso, se acreditam
que o curso contribui para o desenvolvimento de doencas mentais, se receberam algum tipo de
auxilio psicologico pela universidade, os motivos para ndo buscarem ajuda da instituigdo e se
fazem uso de medicamento controlado.

Dando sequéncia as questdes sociais e de satude, os estudantes foram questionados sobre
o desenvolvimento de doengas mentais (Grafico 22), como depressdo, panico ou outra doenga

psiquica no periodo que estavam cursando a graduac¢do de Engenharia Civil.

Grafico 22 - Estudantes que desenvolveram doenga mental durante o curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os dados desse Grafico indicam que, em média, 42,9% dos estudantes relataram ter
desenvolvido alguma doenga psiquica durante o curso. No campus de Campo Mourdo, esse
percentual se aproxima dos 50%, o que representa um dado alarmante. Mesmo nos campi com
os menores indices, Toledo (39,10%) e Apucarana (36,10%), os nimeros ainda sdo elevados,
todos acima de 30%, o que refor¢a a preocupagdo com a satde mental no ambiente
universitario.

Ao se comparar a média dos resultados do Grafico 22, que indica que 42,9% dos
estudantes desenvolveram algum problema relacionado a satde mental, com os dados do

Grafico 7, que mostra que 53,81% dos estudantes moram em republica ou sozinhos, com os
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dados do Grafico 16, que salienta que 45,26% dos pais residem a mais de 70 km da
universidade, € com os dados do Grafico 15, que revela que 29,7% dos estudantes sao oriundos
de outros estados, pode-se estabelecer uma certa proporcionalidade entre os fatores analisados.
Embora o percentual de estudantes de outros estados (Grafico 15) seja inferior aos demais, ele
ainda representa uma parcela significativa e ndo pode ser desconsiderado, ja que a distancia da
familia pode estar diretamente relacionada ao desenvolvimento de questoes de saide mental.

Cursar uma graduagdo ¢ um periodo da vida marcado por mudangas (novos colegas,
novos professores, novas rotinas de estudo, novas rotinas de sono etc.), € quando elas interferem
também na rotina do dia a dia do estudante que até entdo morava com os pais € agora se V€
longe deles, sendo responsavel por uma casa, podem ser tornar um estressor, impactando
diretamente a sua satde fisica e mental (Arifio; Bardagi, 2018; Igue; Bariani; Milanesi, 2008;
OMS,1999).

De modo geral, os dados indicam que, em média, 40% dos jovens que participaram da
pesquisa precisaram sair da casa dos familiares para estudar, o que pode contribuir para o
desenvolvimento de problemas relacionados a saide mental. Entretanto, ¢ importante destacar
que os estudantes que moram com o0s pais também estdo sujeitos a vivenciar questoes
emocionais. A universidade representa um periodo de transicdo e mudangas para todos os
jovens, os quais tém caracteristicas particulares e percepgoes diferentes do ambiente académico.
Mesmo que a mudanca da casa dos pais para outro ambiente possa ser um fator agravante, ela
nao deve ser considerada como a Unica causa de possiveis problemas emocionais (Machado;
Nunes; Cantilino, 2018).

Comparando-se também os resultados dos estudantes que passaram ou passam por
alguma dificuldade financeira (Gréfico 14), com os que desenvolveram algum tipo de doenga
mental (Gréfico 22), ha as proximidades entre os resultados, em média, 42,9% para situagdes
de vulnerabilidade financeira e 42,82% para estudantes que declararam desenvolver algum tipo
de doenga mental. As novas responsabilidades e dificuldades financeiras sdo agravantes e
podem prejudicar a saide dos graduandos, e as condi¢cdes negativas na qualidade de vida do
estudante tém um impacto negativo no seu bem-estar fisico e psicoldgico (Mercuri et al., 2004).

Aliados a esses resultados, t€ém-se os jovens que recebem algum tipo de bolsa auxilio
(Gréafico 13), por pertencerem a familias que recebem até um salario-minimo e meio. Dos
jovens que responderam a pesquisa, 18% recebem algum tipo de auxilio financeiro por meio da
universidade e 33% encontram-se na fila de espera, logo, um total de 51% de jovens que precisa
de auxilio. Apesar dos jovens que estdo na universidade serem vistos como uma parcela

privilegiada da sociedade, Eisenberg et al. (2007) revelam que estudantes oriundos de familias
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com menor poder aquisitivo estdo mais suscetiveis a desenvolver depressdo, ansiedade ou
pensamentos suicidas, demonstrando que a disparidade socioecondmica ¢ significativa nesse
cenario.

Dentro desse contexto, também pode-se dizer que estudantes que trabalham durante o
curso (Grafico 10), em média, 33,5%, podem fazer parte de uma parcela dos 42,9% que
desenvolveram doengas mensais. Autores como Benavente e al. (2014) e Obrecht ef al. (2015)
descrevem que horas reduzidas de sono, aliadas as rotinas de estudos, a sobrecarga de trabalhos
e ao cansago fisico fazem com que um estudante tenha dificuldade em controlar as suas
emocoes, culminado em problemas de saude.

Associadas a esses fatores estdo as situacdes de constrangimento, tanto por parte dos
professores (Grafico 20) como por colegas (Grafico 21), 42,3% e 24,8%, respectivamente,
sendo os valores mais altos sobretudo quando se pensa no constrangimento causado por quem
deveria gerir a sala de aula e, ao menos, t deixar o ambiente 0 mais harmdnico possivel, o
professor. Situacdes de conflito e exposi¢do afetam negativamente a qualidade de vida e saude
do estudante (Almeida; Soares; Ferreira, 2021).

Sao varias as diferengas sociais € comportamentais encontradas no meio académico
(Brown, 2016), demonstrando que os motivos que levam a evasdo sdo multifatoriais, nao
existindo uma Unica causa ou solugdo para o problema, principalmente no que tange a situagdes
que envolvem a satde emocional dos estudantes (Oliveira; Silva 2020; Queiroz, 2002).

Em associagdo com a questao anterior, indagou-se aos estudantes se eles acreditam que,
de alguma forma, o curso contribui para o desenvolvimento de doengas psiquicas. As respostas

constam no Grafico 23.

Grafico 23 - O curso contribui para o desenvolvimento de doengas mentais?
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Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Em média, a resposta para “sim”, o curso pode contribuir no desenvolvimento de
doengas psicologicas, foi de 85%. Nos campi de Pato Branco e de Toledo, os resultados foram
acima de 90%. Esses nimeros, em relagdo ao Grafico 22, denotam que até mesmo quem nao
sofre com questdes emocionais mais graves considera o curso um gatilho para desenvolvé-las.
Isso ressalta a relevancia do suporte da institui¢do para que esses estudantes consigam lidar
com situagdes desafiadoras, diferentes do ensino médio, como reprovagdes, falta de suporte
familiar, diferencas de ensino e carga horaria maiores.

No Gréfico 24, tém-se os dados sobre orientagdo ou acompanhamento psicologico da

universidade.

Grafico 24 - Receberam algum tipo de auxilio psicoldgico pela universidade?
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Uma pequena parcela dos estudantes universitarios (10%) recebeu algum tipo de apoio
psicologico durante a graduagdo. No campus de Curitiba, onde 43,40% (Grafico 22) dos
estudantes relataram ter desenvolvido algum tipo de transtorno emocional ao longo do curso,
somente 5,60% foram atendidos pela universidade. Uma situagdo semelhante foi observada no
campus de Campo Mourdo, onde cerca de 50% dos estudantes afirmaram ter enfrentado
problemas emocionais, contudo, apenas 10,80% foram atendidos pela universidade.

Estabelecendo relagdes com as informagdes dos Graficos 22 e 23, percebe-se a
importancia do apoio psicoldgico fornecido pela universidade. Para Silveira et al. (2011), a

saude mental dos estudantes universitarios ¢ um tema que suscita atencdo, tendo em vista o
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frequente aumento da prevaléncia e da gravidade das perturbagdes psiquidtricas nessa
populagdo. A detecgdo e o tratamento precoce de tais patologias nos estudantes universitarios
constituem importantes areas de investimento por conta do impacto educacional, econdmico,
social e na qualidade de vida dos jovens que podem gerar.

No tocante aos resultados do Grafico 24, estudos como o de Campos (2018)
identificaram que o inicio da graduacdo ¢ um periodo crucial, exigindo adaptacdo e integragao
do estudante ao novo ambiente académico. Nesse contexto, o apoio oferecido pela universidade
¢ fundamental para a experiéncia estudantil, sendo tdo relevante quanto as caracteristicas
individuais do aluno. A qualidade da transicdo do ensino médio para o ensino superior
dependerd, em grande medida, de fatores psicossociais, como o suporte institucional e as
condig¢des de permanéncia disponibilizadas pela instituigao.

Creste et al. (2006) também defendem que a orientagdo e o apoio psicopedagogico
visam a proporcionar um ambiente humanizado, e os atendimentos buscam investigar e
compreender o processo do desenvolvimento pessoal do estudante, por meio de momentos de
acolhimento, de reflexdo, de tomada de consciéncia e de orientagdo para a vida profissional
futura. A implantagdo de politicas de incentivo a permanéncia dos estudantes no ensino superior
¢, portanto, de extrema importancia, uma vez que contribui para a redu¢do da evasdo motivada
por dificuldades financeiras. Entre essas politicas, destacam-se as ag¢des voltadas ao apoio
psicolédgico oferecido pela universidade ao longo do curso, as quais sdo essenciais para o bem-
estar e o desempenho académico dos discentes (Andriola, 2011).

Nessa perspectiva, Elabras e Nielebock (2023) asseveram:

O atendimento psicopedagogico oferecido pelas universidades atuais ainda ¢
escasso e, em alguns casos, insuficiente diante das novas demandas. No
entanto, quando essas ajudas sdo oferecidas de maneira efetiva, sdo
ferramentas importantes para o desenvolvimento pessoal e profissional do
aluno (Elabras; Nielebock, 2023, p. 144).

Ainda sobre o Grafico 24, as respostas para a op¢ao “ndo se aplica” sdo de estudantes
que ndo buscaram ajuda pela universidade ou ndo tiveram nenhum problema emocional no
decorrer do curso. Nesse caso, os participantes foram questionados sobre os motivos pelos quais
nao buscaram apoio psicoldgico da universidade. Os resultados obtidos estdo apresentados no

Grafico 25.
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Gréfico 25 - Porque os estudantes ndo buscaram ajuda da universidade
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

E possivel verificar que uma parcela significativa dos estudantes (46%) nio buscou
ajuda por escolha propria. Segundo Valdebenito (2017), além da competéncia individual para
lidar com as demandas académicas, as crencas dos estudantes sobre a sua propria capacidade
exercem influéncia direta sobre a satide mental, refletindo-se em emocgdes negativas, em
instabilidade emocional, em angustia e em tristeza. Ademais, fatores como preconceito,
vergonha e medo da exposi¢do também podem representar barreiras para ndo buscar auxilio
psicolégico.

Outro fator que se destaca no Grafico 25 e que pode estar ligado a baixa procura por
apoio psicoldgico é o desconhecimento, por parte dos estudantes, da existéncia desse servigo.
No campus de Guarapuava, por exemplo, 34,70% dos estudantes afirmaram ndo saber que a
universidade oferecia esse tipo de acompanhamento. Quando somados os estudantes que
desconheciam o servigo com aqueles que ndo conseguiam horario, o percentual se aproxima
dos 40%.

Talvez a falta de informagao dos estudantes esteja associada ao primeiro dia de aula,
momento em que muitos estudantes ndo participam das atividades de recepgdo. Nessas
atividades, a universidade e seus departamentos sdao apresentados. Entretanto, mesmo os que
participam dessas atividades, devido ao volume de informagdes repassadas (infraestrutura da
instituicao, auxilios disponiveis, horarios de aula e outros), tém dificuldades de assimilar todas

as orientacdes, inclusive sobre os servigos de apoio psicologico.
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Para Brown (2016), tal situagdo faz com que as universidades precisem aumentar os
investimentos em servi¢os e programas relacionados a orientacdo, ao acompanhamento, ao
aconselhamento e ao encaminhamento de estudantes, identificando quais as necessidades
dentro de suas politicas atuais relacionadas, além de reforgarem a divulgacdo dos servigos
disponiveis.

O Grafico 24 revelou que mais de 70% dos estudantes necessitaram de atendimento
psicolégico em algum momento. No entanto, conforme demonstra o Grafico 25,
aproximadamente 46% dos estudantes ndo recorreram aos servigos oferecido pela UTFPR por
escolha propria. Além disso, cerca de 20% afirmaram ndo saber que a universidade
disponibilizava esse tipo de apoio, o que evidencia a insuficiéncia de divulgagdo e a auséncia
de acdes efetivas, em parceria com os estudantes, para promover esse servico.

Embora em menor propor¢do, mas ainda assim relevante, de 4% dos estudantes
relataram ndo ter conseguido atendimento com o(a) psicoélogo(a). Trata-se de um percentual
pequeno em comparagdo as demais respostas, porém, merece atencao. Esse dado evidencia que,
apesar de apenas 6% dos estudantes terem buscado atendimento psicoldgico por meio da
universidade (conforme o Gréfico 24), nem todos conseguiram ser atendidos. Isso pode estar
relacionado a falta de disponibilidade de horarios ou a incompatibilidade entre os horarios do
estudante e os oferecidos pelo setor, o que revela uma fragilidade no servigo de apoio
psicologico.

Para finalizar esse topico sobre saude mental, foi questionado aos participantes se

faziam uso de algum medicamento. Os resultados estdo apresentados no Grafico 26.

Grafico 26 - Estudantes que fazem uso de medicamento controlado
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Pode-se observar que aproximadamente 16% dos estudantes fazem uso de
medicamentos para conseguir lidar com questdes emocionais. Esse percentual, em um primeiro
momento, pode parecer baixo, porém, se forem comparados a média das respostas do Grafico
22, em que 42,9% dos estudantes desenvolveram problemas psicoldgicos durante o curso,
verifica-se que os valores do Grafico 26 correspondem a uma fragdo dos estudantes. Isso sugere
que uma parcela significativa dos estudantes tem conseguido enfrentar problemas de ordem
psiquica apenas com o acompanhamento psicologico, sem a necessidade de medicagao.

Nesse sentido, uma maior divulgagdo dos servigos oferecidos pelo Nuape, bem como o
fortalecimento de agdes de acolhimento por parte da universidade, por meio de conversas,
orientagdes e projetos voltados aos estudantes, poderia contribuir significativamente para o
desempenho académico e emocional desses jovens, especialmente no momento de transicdo em
que muitos se sentem perdidos e desamparados. Esse desequilibrio emocional, frequentemente,
pode ser reflexo de frustragdes relacionadas ao curso escolhido, somado ao afastamento do
convivio familiar. Nesse contexto, o apoio de colegas e de professores, quando esse vinculo ¢
possivel, torna-se fundamental.

Luz et al. (2009) destacam que estudantes estressados, com ansiedade ou qualquer outro
problema psicologico tém uma menor percepc¢ao do seu estado de satide e menor autoestima.
Com efeito, o estresse encontra-se associado a percepcao que o estudante tem de si em varios
niveis, inclusive, nas competéncias escolares. Mais especificamente, o estresse tem sido
apontado como um dos preditores do rendimento académico.

Para concluir esta subsecdo sobre saude mental, os dados revelam um cenario
preocupante: 42% dos participantes relataram terem sido constrangidos por professores em sala
de aula, enquanto 25% mencionaram situagdes semelhantes envolvendo colegas. Além disso,
42,90% dos estudantes afirmaram ter desenvolvido algum tipo de transtorno mental ao longo
do curso e 16% fazem uso de medicagdo controlada. Apesar desse panorama, apenas 10%
receberam algum tipo de apoio psicoldgico por parte da universidade.

Entre os que ndo buscaram ajuda institucional, 46% optaram por ndo procurar, 3,75%
ndo conseguiram agendar atendimento e 19,41% desconheciam a existéncia do servico. Por fim,
destaca-se que 85% dos participantes acreditam que o curso contribui para o surgimento ou
agravamento de doengas mentais, evidenciando a preméncia de a¢des mais efetivas por parte

da institui¢@o no acolhimento e suporte a saude emocional dos estudantes.
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6.1.4 Formacao pedagogica dos professores na otica dos estudantes

Nesta subse¢do, sdo apresentados os resultados da segunda fase do questionario, que
explorou questdes relacionadas a todas as disciplinas do curso, do primeiro ao tltimo periodo.
Foram consideradas aproximadamente 58 disciplinas obrigatérias, desconsiderando-se as
optativas, uma vez que essas variam de um campus para outro.

Nessa fase, foram estes feitos questionamentos referente as dificuldades encontradas nas

disciplinas:

a) Quais disciplinas observa maior auséncia de didatica?

b) Em quais disciplinas os professores se apresentam de maneira menos acessivel para
auxiliar os estudantes em suas dificuldades?

c) Em quais disciplinas, na visdo do estudante, a avaliacdo ndo ¢ condizente com o
conteudo repassado em sala de aula pelo docente?

d) Em quais disciplinas o professor nao faz vistas de prova?

e) Onde as vistas de provas sdo realizadas: em sala de aula, horarios extraclasse ou em
ambas as situacoes?

f) Qual seria o recurso de ensino mais adequado para que conseguissem aproveitar
melhor as disciplinas?

g) Qual metodologia de ensino seria mais adequada para que os estudantes

conseguissem aproveitar melhor as disciplinas?

Na analise das respostas a pergunta “Quais disciplinas apresentam maior auséncia de
didatica?”, observou-se que algumas disciplinas sequer foram mencionadas, enquanto outras
obtiveram baixa adesdo. Diante disso, optou-se por delimitar os dados e considerar como
preocupantes apenas os que apresentaram indices superiores a 40%, o que tem base na
afirmacdo de Gatti (2004), para quem, quando se utiliza da metodologia quantitativa na
educacdo, os resultados encontrados nos indicadores das pesquisas s6 tém sua importancia a
partir da interpretacdo dada pelo pesquisador mediante seus estudos tedricos e interpretagdes
individuais.

Em todos os campi, identificou-se que a maior auséncia de didatica foi apontada nas
disciplinas de Calculo, principalmente nos primeiros semestres. Os percentuais variaram
significativamente entre os campi, oscilando de 8% a 60% para a mesma disciplina, o que indica

diferencas marcantes nas praticas pedagogicas adotadas por professores de diferentes unidades
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(optou-se por ndo citar nomes de disciplinas especificas para preservar a identidade dos
docentes).

No que diz respeito a segunda questdo “Em quais disciplinas os professores se
apresentam de maneira menos acessivel para auxiliar os estudantes em suas dificuldades?”,
todas as disciplinas ficaram abaixo do indice dos 30%, o que sugere que, de modo geral, os
docentes se mostram disponiveis para atender as demandas dos estudantes.

Contudo, disciplinas ministradas por professores de outras coordenacgdes, como
Computacdo, Introducdo a Administragdo, entre outras, apresentaram maior incidéncia de
respostas negativas, superando os 50%. Esse dado pode ser explicado pela dificuldade dos
estudantes em identificar a qual coordenacdo ou departamento esses docentes pertencem, o que
colabora para ndo se estabelecer um contato fora do horédrio de aula. Além disso, essas
disciplinas sdo geralmente oferecidas apenas em um semestre € ministradas em um tnico dia
da semana, muitas vezes com troca de professor a cada novo periodo, comprometendo a criagao
de vinculo com os académicos de Engenharia Civil.

Outro ponto observado ¢ que, a partir do quarto e quinto periodos, quando os estudantes
estdo mais engajados com a universidade e predominam disciplinas especificas da area, a
questdo sobre acessibilidade docente tornou-se, em muitos casos, irrelevante. Provavelmente,
isso se deve ao fortalecimento do vinculo entre discentes, docentes e a instituicdo ao longo do
tempo.

Com base na baixa adesdo dos estudantes a pergunta sobre as disciplinas em que os
professores se mostram menos acessiveis para os auxiliar em suas dificuldades, percebe-se que
essa barreira praticamente ndo existe em nenhuma disciplina. Isso demonstra que ha a
preocupagdo por parte dos docentes em assessorar os estudantes com dividas, o que estd em
harmonia com os relatos obtidos na entrevista com os professores de Calculo dos primeiros
periodos. Nessa ocasido, os docentes afirmaram que sempre estdo dispostos a prestar auxilio
aos estudantes, porém , eles muitas vezes nao os procuram.

Na pergunta “Em quais disciplinas, na visdo do estudante, a avaliagdo ndo ¢ condizente
com o conteudo repassado em sala de aula pelo docente?”, os percentuais também se
mantiveram abaixo de 30%. Isso indica que, de forma geral, as avaliagdes elaboradas pelos
professores estdo alinhadas ao conteudo ministrado. Contudo, conforme discutido por Adorno
(1996), o fator que pesa nesse contexto ¢ a semiformagdo dos estudantes, ou seja, de pouco
adianta o esfor¢o do docente se o estudante ingressa no ensino superior com uma formac¢ao de
base incompleta. Nesse sentido, ¢ pertinente refletir sobre a necessidade de uma reformulagao

no ensino basico e fundamental, bem como a possibilidade de se incluir disciplinas introdutodrias



207

nos cursos superiores, com o intuito de preparar melhor os estudantes para os contetidos
especificos da graduagao.

Além disso, de acordo com Silva e Moretto (2019), a semiformacao impede o individuo
de atingir a emancipagdo intelectual, mantendo-o atrelado ao contexto do capitalismo tardio e
a cultura dominante, o que o afasta de uma formacao critica. Para que essa realidade seja
transformada, ¢ necessario promover uma autorreflexdo critica sobre a propria condi¢do de
semiformacao.

No que diz respeito a questdo “Em quais disciplinas o professor ndo faz vistas de
prova?”, as respostas para a op¢do “todos fazem” foram superiores a 70%, indicando que a
maioria dos professores realiza essa pratica. Esse dado ¢ resultado da orientagdo institucional
da UTFPR, repassada aos professores, por meio da Resolu¢do n.° 81/2019 (UTFPR, 2019b),
que estabelece a inclusdo, no plano de ensino, da data e horario que o estudante podera ter
acesso a sua prova e tirar as suas dividas apos as corregdes com o professor. Essa revisdo nao
necessariamente precisa ser feita em horario de aula, mas deve ser especificado, no plano de
ensino, a data, o horario e o local que o professor estara disponivel para entregar as avaliagdes
e conversar com os estudantes.

Complementando essa analise, o Grafico 27 apresenta os resultados referentes a questao
“Onde as vistas de provas sdo realizadas: em sala de aula, horarios extraclasse ou em ambas

as situacoes”.

Grafico 27 - Local onde as vistas de provas sdo realizadas pelos professores

c

Fonte: elaborado pela autora (2022).

60,8
64,6
57
60,9
58

35,7
49

21,5
224
19,3

N
o ]
— L0 0
[7e} [

I 154

+
<+ o
(=] o]
[al]
?\1)“ <
- -N
» o
[Xs)
T

"3—

uritiba PatoBrance Campo oledo ucarana Guarapuava
Mourao
m Sala de aula Atendimento aos alunos Néo sdo sanadas Ambos



208

Nota-se que a maioria das respostas indicou a op¢ao ‘ambos’, o que demonstra a
flexibilidade do professor em esclarecer diividas sobre as provas tanto em sala de aula quanto
fora dela, especialmente para os estudantes que ndo estiveram presentes no dia das vistas de
provas. O percentual médio de respostas para ‘dividas ndo sanadas’ ficou abaixo de 6%, o que
ndo configura um resultado preocupante.

O Griafico 28, a seguir, reune as respostas dos estudantes quanto ao recurso que
consideram mais eficaz para melhorar o desempenho nas disciplinas do curso de Engenharia

Civil da UTFPR.

Grafico 28 - Recursos sugeridos pelos estudantes para melhorar o desempenho na disciplina
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Conforme as médias gerais das respostas dos seis campi, verifica-se que todos os
recursos utilizados sdo considerados relevantes e importantes para o bom desempenho
académico. No entanto, alguns resultados se destacaram, sendo eles, respectivamente:
exercicios praticos (58,25%), exercicios em sala de aula (58,18%), aulas de laboratorio
(44,67%) e visitas técnicas (44,63%). Esses dados indicam a importancia de estratégias que
promovam a integragao entre teoria e pratica, alinhadas as demandas do exercicio profissional,
contribuindo, assim, para o engajamento e o desenvolvimento discente com relacao ao contetido
curricular.

No Gréfico 29, a seguir, visualizam-se as respostas a pergunta “Qual metodologia de

ensino seria mais adequada para que os estudantes conseguissem aproveitar melhor as
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disciplinas?”. As alternativas disponibilizadas incluiam: estudo de casos reais; metodologia
tradicional (aulas expositivas com foco na memorizagao); resolucao de problemas; metodologia
construtivista (estimulo a constru¢do autdbnoma do conhecimento); metodologias ativas; e

ensino hibrido.

Grafico 29 - Metodologia mais adequada, na visdo dos estudantes
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

As respostas com maiores porcentagens foram: resolucdo de problemas (79,03%) e
estudos de casos reais (67,10%), o que reitera os resultados do Grafico 28, que evidenciaram
um perfil de estudante que requer aulas mais dinamicas e objetivas com foco em situagdes e
desafios reais relacionados ao cotidiano da futura profissdo. Em contrapartida, o ensino
tradicional, ainda amplamente encontrado nas universidades, foi um dos menos escolhidos, com
24,35%, ficando a frente apenas do ensino hibrido, com 15,87%.

As estratégias e metodologias educacionais adotadas no curso de Engenharia ainda se
baseiam, em grande parte, em um modelo formal de educagao, no qual o professor ¢ o detentor
exclusivo do conhecimento e o unico especialista em sala de aula. Esse modelo revela as suas
limitagdes a medida que as demandas dos estudantes e as exigéncias impostas pelo mercado de
trabalho e pela sociedade aumentam (Silva; Cecilio, 2007).

Diante do exposto, e com base nas respostas dos estudantes expostas no Grafico 29,
tanto os estudos de casos reais quanto a resolu¢do de problemas vém sendo apontados por
estudos cientificos como a metodologia que melhor se adapta ao ensino de Engenharia. Por

meio desses recursos, os estudantes se tornam mais ativos quando sao desafiados a resolver um
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problema concreto, abandonando a postura passiva do ensino tradicional e assumindo um papel
ativo no processo de aprendizagem (Ribeiro, 2008).

Os resultados reforcam a preferéncia dos estudantes por atividades vinculadas a
realidade da profissdo, inclusive nas disciplinas de Calculo. No entanto, enfatizam a
necessidade de uma aplicacdo pratica desse contetido, em vez da simples repeticao de calculos
e formulas sem compreensao do contexto real em que sao utilizados.

Assim sendo, na otica dos participantes da pesquisa, a disciplina que se nota a maior
auséncia de didatica por parte dos professores ¢ a de Calculo. Apesar disso, de forma geral, os
participantes relataram um bom acesso aos professores, salvo em disciplinas ministradas por
docentes de outras coordenagdes com os quais ndo se estabelece um vinculo direto.

Acerca da avaliacdo, os participantes afirmam que ¢ condizente com os conteudos
trabalhados e, de modo geral, todos os professores fazem vistas de prova em sala, extraclasse
ou de ambas as formas. Quanto aos recursos utilizados pelos professores em sala, os
participantes demonstraram preferéncia por abordagens que envolvam experiéncias praticas
relacionadas a futura profissdo. E como metodologia de ensino, indicaram preferéncia por

estratégias baseadas em resolugdo de problemas e estudo de casos.

6.1.5 Inser¢do feminina no curso de Engenharia Civil da UTFPR

Nesta subsecao, aborda-se a insercdo da mulher no curso de Engenharia Civil e no
mercado de trabalho na é4rea da construcao civil. Os dados do Grafico 30 demonstram que as
mulheres ainda sdo minoria nessa area, havendo disparidade entre os sexos em todos os campi
pesquisados, porém, essa diferenca de percentual pode diminuir ao longo dos periodos ou até
se inverter, visto que as mulheres t€ém a menor taxa de desisténcia ao longo dos semestres

(Assumpgao, 2014).
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Grafico 30 - Composi¢do dos participantes da pesquisa quanto ao sexo
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A pesquisa evidenciou uma predomindncia masculina nos cursos de Engenharia Civil
da UTFPR, conforme ilustrado no Grafico 30. A média geral da amostra aponta que 56,4% dos
estudantes entrevistados sdo homens e 43% sdao mulheres. Embora a diferen¢a ndo seja extrema,
os resultados reforcam que o publico majoritario ainda € o masculino. A analise individual por
campus mostra que essa disparidade ¢ ainda mais acentuada em algumas unidades. Nos campi
de Curitiba e de Apucarana, por exemplo, os homens representam 62,9% e 61,9% do total de
estudantes, respectivamente. O campus de Guarapuava aparece na sequéncia, com 58,7% de
estudantes do sexo masculino e 41,3% feminino. J4 os campi de Pato Branco, de Campo
Mourdo e de Toledo apresentaram uma distribuicao equilibrada, com diferencas percentuais
inferiores a 5%, ainda que o publico masculino permanega levemente predominante. Entre os
campi analisados, o campus de Pato Branco se destacou como tendo a menor diferenga
percentual entre homens e mulheres, apenas 1,4% mais equilibrado em relacdo ao segundo
campus com melhor distribuigdo, Campo Mourao.

De acordo com Assumpg¢ao (2014), as mulheres brasileiras t€ém, em média, mais
probabilidade de concluir o ensino superior em comparagao aos homens, 14 pontos percentuais
a mais nas institui¢des publicas e 20,6 pontos nas privadas. No entanto, enfrentam maiores
barreiras de inser¢cao em profissoes tradicionalmente masculinas. Esses dados sugerem que
politicas publicas poderiam ser elaboradas com o objetivo de ampliar a presenga feminina em

cursos como a Engenharia Civil. Além disso, considerando os indices de evasdo, a ampliacio
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de vagas pode ser uma estratégia para aumentar o ingresso de mulheres e reduzir essa
desigualdade no setor.

O avango gradual rumo a uma participagdo feminina mais intensa nesses cursos ¢
resultado de uma longa trajetoria de luta por espaco em um ambiente historicamente marcado
pelo machismo e pela misoginia, contexto em que habilidades em areas de Exatas foram por
muito tempo associadas apenas aos homens (Tamandaré et al., 2018; Zancanaro et al., 2019).

Apesar da igualdade ser presente atualmente em sala de aula, ela ndo ¢ vivenciada na
mesma logica no mercado de trabalho. O nimero de mulheres cursando Engenharia Civil ¢
maior do que de mulheres que estdo desempenhando alguma fun¢ao na area. Segundo dados do
CREA-PR (2021), do total de engenheiros registrados, somente 15,24% sdo mulheres. Devido
ao preconceito, muitas mulheres se formam na area da construgao civil, mas nao chegam a atuar
profissionalmente, seja pela escassez de vagas, seja pelo desestimulo enfrentado. A quantidade
de vagas ofertadas para homens e mulheres no setor ainda ¢ desigual, assim como os salarios,
0 que impacta ndo somente as relagdes interpessoais no ambiente de trabalho, mas também gera
consequéncias econdmicas e sociais no mercado de trabalho (Peret, 2019).

Segundo o Censo de 2022 (IBGE, 2022), o estado do Parana tem 11.444.380 habitantes.
Desse total, 5.867.030 sdo mulheres, representando 51% da populagdo, enquanto os homens
correspondem a 49%. Esses dados reforgam a importancia de discutir a equidade de género no
mercado de trabalho, especialmente em areas tradicionalmente masculinas, como a constru¢ao
civil.

Assim, ao observar os dados do Grafico 30, os resultados da pesquisa evidenciam
distor¢des causadas pela menor presenga da populagdo feminina no curso de Engenharia Civil.
Esse achado permite inferir que, em termos de numeros absolutos, as mulheres terdo menor
representatividade na disputa por vagas no mercado de trabalho, o que também impacta a sua
participagdo em cargos de lideranca que exigem formac¢do na area. Em suma, pode-se afirmar
que o Curso de Engenharia Civil ndo acompanha esse dado demografico, que poderia contribuir
para a diminuigdo dessas distorgdes.

Apesar dos avangos positivos, observados em sala de aula, como a crescente igualdade
entre o nimero de matriculas de homens e de mulheres no curso de Engenharia Civil, ainda ha
um longo caminho a ser percorrido. E necessario transpor as barreiras de género impostas pela
sociedade, que frequentemente questiona a capacidade técnica das mulheres nos trabalhos
desempenhados na area da construgao civil, e elas, por sua vez, precisam constantemente provar

as suas habilidades e se impor diariamente para serem respeitadas.
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Mesmo com o vasto campo de atuacdo disponivel ao engenheiro civil, o canteiro de
obras ainda ¢ a area de atuacdo mais comumente associada ao universo masculino. Lombardi
(2017) destaca que a imagem negativa que existe do ambiente de trabalho nessa area
desencoraja engenheiras a adentrar e permanecer nesse meio. A autora afirma que as
profissionais trabalham em ambientes desconfortdveis e com uma cultura que naturaliza
praticas de tentativas de assédio moral e sexual, banalizadas em padrdoes de conduta e
relacionamento. Somado a isso, o ambiente de execucdo de obras traz situacdes de trabalho
intensificado, o que inclui estar sempre a mercé das necessidades da obra.

Lombardi (2006b) também observa que persistem discursos que associam o ambiente
de obras como “incompativel” com a presenca feminina. Argumentos tradicionais sdo
frequentemente usados para justificar a baixa presenca de mulheres nesses espacos, como o
carater rude e agressivo do ambiente, o trabalho pesado e sujo, a auséncia de infraestrutura
adequada (como alojamentos e banheiros femininos) e a necessidade de deslocamentos longos
em areas remotas. Essa percep¢do ¢ confirmada por Longe e Ouahada (2019), que apontam
diversos desafios enfrentados pelas mulheres na Engenharia, como a masculinizagao da
profissdo, a discriminacao de género, os fatores socioculturais, a desigualdade salarial, o assédio
sexual, a falta de conhecimento sobre as possibilidades da carreira, a discriminagdo no ambiente
de trabalho e a escassez de oportunidades de lideranca.

Na andlise promovida por Pinto (2019), aliam-se aos desafios enfrentados pelas
profissionais da Engenharia a constante necessidade de comprovar sua competéncia, além da
dificuldade, comum a muitas mulheres, de conciliar carreira ¢ maternidade. De acordo com
Tancredi (2011), as mulheres predominam entre os estudantes universitarios. Na graduagao
presencial, elas representam 55,1% do total de matriculas e 58,8% dos concluintes. Na
modalidade de EaD, 69,2% das matriculas e 76,2% dos concluintes sao do sexo feminino.
Diante disso, pode-se afirmar que o curso de Engenharia ainda estd na contramao da tendéncia
nacional no quesito da maior participagao feminina no ensino superior.

Por fim, o debate sobre a inclusdo das mulheres em diversas esferas da sociedade tem
se intensificado nos ultimos anos. Duas iniciativas de destaque nesse cenario sao o trabalho

realizado pelo Grupo de Mulheres do Brasil'> e a WFO-CFO BRAZIL", que trabalham

120 Grupo Mulheres do Brasil desenvolve varias agdes para estimular as mulheres assumirem vagas de diregio
nas  organizacdes. Estd presente no Brasil e varios paises. Mais informagdes em:
https://www.grupomulheresdobrasil.org.br/.

13 Women Finance Leaders Group é o Grupo de integracio de executivas de finangas com o objetivo de apoio
mutuo, promogdo da diversidade e inspiragdo para novos profissionais. Prestam mentorias para mulheres que
querem avancgar em cargos de alta diregdo. Mais informagdes em: https://wcfobrazil.com.br/.


https://www.grupomulheresdobrasil.org.br/
https://wcfobrazil.com.br/
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estrategicamente para maior inser¢do feminina em cargos executivos, em empresas €

organizagoes de variados setores no pais.

6.1.6 Evasao

Segundo dados do Censo da Educagdo Superior de 2021, dos 3.945.091 milhdes de
estudantes matriculados no ensino superior, apenas 1.327.325 milhdes concluiram o curso
iniciado, o que representa aproximadamente 33% do total (INEP, 2021). Esses dados refletem
diversos fatores, tais como: desafios académicos; dificuldade em acompanhar o ritmo do curso
ou compreender os contetdos das disciplinas; questdes pessoais; € a necessidade de conciliar
trabalho e estudo, conforme apontado por Oliveira e Silva (2020). Monteiro (2019) também
destaca que, no caso do curso de Engenharia Civil, o regime integral de aulas pode ser um fator
que contribui para a evasdo, agravado pela auséncia de programas institucionais de apoio ao
estudante.

No periodo da coleta de dados, primeiro semestre de 2022, o nimero de estudantes
matriculados no Curso de Engenharia Civil dos seis campi da UTFPR foi de 2.336. No ano
seguinte, a quantidade de estudantes matriculados foi de 2.060, havendo uma diminui¢do de
quase 12% de estudantes de um ano para outro (Tabela 7). A queda ¢ representada por
desisténcias, trancamentos e transferéncias. Em suma, o resultado ¢ bastante expressivo, sem

levar em conta as evasdes gerais que ocorrem ao longo do ano.

Tabela 7 - Quantitativo de estudantes frequentando o curso de Engenharia Civil em 2022.1 e
2023.1 nos campi da UTFPR

Trancamentos,
Campi Estudantes Estudantes desisténcias e/ou
matriculados em matriculados em transferéncias em
2022.1 2023.1 relacdo ao ano anterior

Curitiba 450 400 11,11%
Pato Branco 376 327 13,03%
Campo Mourao 380 307 19,21%
Toledo 420 364 13,33%
Apucarana 379 337 11,08%

Guarapuava 331 325 1,81%
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Total 2.336 2.060 12%
Fonte: elaborada pela autora (2023).

Ao se comparar os nimeros entre os diferentes campi, conforme a Tabela 7, destaca-se
que o campus de Campo Mourdo registrou a maior taxa de desisténcias, trancamentos e/ou
transferéncias atingindo 19,21%. Ja no campus de Guarapuava essa taxa ficou abaixo de 2%,
indicando o menor indice de evasao (considerando trancamentos, desisténcias, transferéncias)
em relagdo a média dos demais campi. O resultado do campus de Guarapuava, chama a atengao
pela sua discrepancia em comparagao aos outros campi. Uma possivel explicagao para esse fato
¢ que o curso ¢ recente ¢ a UTFPR ¢ a unica universidade publica na regido a oferecer
Engenharia Civil.

Outro fator que ajuda a entender a queda no nimero de matriculas de um ano para o
outro ¢ o grande volume de vagas ofertadas pelas institui¢des particulares. Segundo dados do
Inep (2022), para o curso de Engenharia Civil, as instituicdes privadas disponibilizaram
198.760 vagas, enquanto as institui¢des publicas ofereceram apenas 16.073 vagas. Além disso,
nas instituigdes particulares, o curso geralmente ¢ ofertado no periodo noturno ou na
modalidade de EaD, o que facilita o acesso de estudantes que precisam conciliar trabalho e
estudo. Ja nas universidades publicas, o curso ¢ ofertado em periodo integral (manha e tarde),
o que pode dificultar a permanéncia de estudantes que necessitam trabalhar para se manter no
ensino superior.

Iniciando a discussdo dos dados coletados no questionario com os estudantes, o Grafico

31 reuine as respostas sobre a pergunta “Se em algum momento pensaram em desistir do curso”.

“Média entre os seis campi da UTFPR para o curso de Engenharia Civil.
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Gréfico 31 - Porcentagem de participantes que pensaram em desistir do curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Em todos os campi pesquisados, mais de 60% dos estudantes afirmaram ja ter pensado
em desistir do curso. O Gnico campus em que essa porcentagem ficou abaixo desse indice foi o
de Curitiba, ainda assim, com um percentual superior a 50%. De forma geral, a média das
respostas indica que 63,8% dos estudantes ja4 consideraram a desisténcia, enquanto 36,2%
afirmaram nunca ter pensado em abandonar o curso.

Esses resultados evidenciam que mais da metade dos estudantes, independentemente do
campus, ja enfrentaram momentos de insatisfagdo ou de dificuldade a ponto de cogitar a evasdo.
Tal realidade pode ser atribuida a diversos fatores, tais como: reprovagdes, dificuldades
relacionadas ao contetido e a dinamica do curso, questdes socioecondmicas, desmotivagao nos
estudos, problemas de saude mental, dificuldades académicas e o afastamento da familia
(Queiroz, 2002; Oliveira; Silva, 2020).

A partir da andlise do Grafico 31, em conjunto com os dados da Tabela 8, que detalha
em qual periodo os estudantes mais pensaram em desistir do curso, constata-se que os indices
mais elevados de evasao e de pensamentos de desisténcia acontecem nos dois primeiros anos,
mais especificamente até o terceiro periodo do curso.

Diversos autores, como Almeida, Soares e Ferreira (2001), Mercuri et al. (2004),
Oliveira e Silva (2020) e Teixeira et al. (2008), destacam que os periodos iniciais da graduagao
sdo 0s mais criticos na trajetoria do universitario. Mudancas significativas na rotina, como a

saida da casa dos pais, a adaptacdo ao novo ambiente académico e os desafios impostos pelas
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disciplinas iniciais, contribuem para o aumento da pressdo emocional e académica, levando
muitos estudantes a questionarem a sua permanéncia no curso.

Os niveis de estresse, descritos pelos autores citados, tendem a se intensificar diante de
cobrangas familiares e da pressdo por desempenho por parte dos professores, o que pode resultar
em desmotivacdo, em baixa autoestima e em duvidas quanto a propria capacidade. Esse cenario
afeta ndo apenas o desempenho académico, mas também o bem-estar emocional e as
perspectivas profissionais futuras dos estudantes. Além disso, a falta de empatia e a dificuldade
de relacionamento com docentes e colegas, aliadas ao baixo rendimento nas disciplinas, muitas
vezes decorrente de uma formagao deficiente no ensino médio, podem desencadear problemas
emocionais, apatia e, consequentemente, o desejo de abandonar o curso (Firmino; Siqueira,
2017).

Os periodos iniciais da graduagdo sdo, portanto, uma fase crucial, na qual o estudante
esta construindo suas primeiras redes de amizade e reconhecendo o novo espago universitario.
Nesse contexto, o apoio familiar e a orientacdo institucional tornam-se fundamentais. Diante
desse cenario, ¢ imprescindivel que familiares, professores e a propria universidade estejam
atentos aos sinais de desmotivagao e sofrimento emocional, de modo a implementar estratégias
preventivas e de acolhimento. Essas a¢des devem ter como objetivo fortalecer o vinculo do
estudante com o curso, resgatar o significado de estudar e estimular a continuidade na trajetoria
académica.

A seguir, a Tabela 8, apresenta os resultados detalhados da pesquisa, indicando em qual
periodo do curso os estudantes relataram maior incidéncia de pensamentos relacionados a

desisténcia.

Tabela 8 — Em qual periodo o estudante pensou em desistir do curso

Campi Periodo
1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ nio se aplica

Curitiba 10,1 73 14 9,1 84 3,5 28 44,8
Pato Branco 151 14 16,7 32 113 54 0,5 0,5 33,3
Campo Mourdo 152 5,1 12,7 114 114 5,1 0,6 3,2 354
Toledo 102 7,5 147 7,1 125 6 33 1,1 36,4
Apucarana 14 112 12,1 10,2 5,6 5,1 2,8 3,3 353
Guarapuava 7,3 10,7 227 1277 6,7 2,77 2 1,3 34

Média Geral 12 93 155 895 93 46 2 1,88 36,53

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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Pode-se observar que o pensamento em torno da desisténcia esta presente ao longo de
todos os periodos. Nos primeiros periodos, até o terceiro, esses valores sao mais altos e
diminuem gradativamente até¢ o oitavo periodo. Nos dois tltimos semestres, nono e décimo
periodos, ndo aparecem respostas, sendo justificado pelo fato da proximidade com o término
do curso. Também, no décimo periodo ndo ha disciplinas para o estudante cursar, tem-se
somente o TCC.

Nao se pode inferir que mais estudantes dos periodos iniciais responderam a esta
questdo, pois se demonstrou na Tabela 4 que a quantidade de estudantes de cada periodo que
participaram da pesquisa foi homogénea e equilibrada. Esses resultados reiteram que as lutas
pessoais enfrentadas pelos estudantes, somadas as dificuldades das disciplinas dos primeiros
periodos que compdem o ciclo comum das Engenharias, com destaque para as disciplinas de
Calculo, sao fatores que podem desmotivar os estudantes, conforme relatado por eles em outros
resultados da pesquisa.

A partir do quarto periodo, a porcentagem dos estudantes que pensaram em desistir do
curso diminui. Nesse periodo, grande parte dos estudantes ja se encontra adaptada a
universidade, com uma maior carga de disciplinas técnicas e mais contato com areas especificas
do curso. Ao se aproximarem de contetidos voltados a futura profissdo, os estudantes tendem a
se sentir mais motivados a seguir em frente e a concluir a graduagao.

Com base nos dados da Tabela 8, foi calculada a média geral das porcentagens dos
estudantes que pensaram em desistir durante o primeiro, o segundo e o terceiro periodos,
chegando ao valor de 36,8%. Esse montante supera a somatéria das porcentagens dos quatro
periodos seguintes, que totalizaram 26,73%, salientando novamente que o maior indice de
desisténcia ocorre nos trés primeiros periodos, momento em que os estudantes t€m menos
contato com disciplinas técnicas da area e mais exposicao aos conteudos do nucleo comum
entre todos os cursos de Engenharia, como a disciplina de Calculo.

A situacdo retratada pelos resultados vai ao encontro do que ¢ descrito por Almeida e
Soares (2004) e por Firmino e Siqueira (2017), que enfatizam que os periodos iniciais sdo os
mais criticos. Segundo os autores, os problemas relacionados a matematica basica, herdados do
ensino médio, tornam-se evidentes nessa fase. No entanto, muitos estudantes ndo buscam apoio
extraclasse e se limitam ao contetdo ministrado em sala, o que se reflete nas avaliacdes e
culmina em altos indices de desisténcia.

As dificuldades provenientes do ensino médio, em conjunto com outras situagoes,
podem levar o estudante a considerar abandonar o curso. A maioria dos estudantes entrevistados

esta na faixa etdria de 17 a 25 anos (Grafico 2), ¢ oriunda de outros municipios ou estados
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(Gréfico 16 e 15) e, em muitos casos, reside sozinha ou em republicas estudantis (Grafico 17).
Esses aspectos, combinados com as dificuldades do curso (Grafico 32), podem favorecer
sentimentos de solidao e de ndo pertencimento ao novo territorio. Caso esse isolamento ¢ a
sensacdo de deslocamento permane¢am, o desencorajamento e os pensamentos de desisténcia
podem surgir, culminando mais tarde, se ndo houver apoio de familiares, amigos e da
universidade, na evasdo do curso (Gondim, Monken, 2016; Parente, 2014; Teixeira et al., 2008).

Essa realidade também ¢ discutida por Adorno (1996), ao abordar o conceito de
semiformagdo. Segundo o autor, a semiformagao leva o sujeito a aceitar passivamente a sua
situacdo, sem buscar alternativas para transforma-la. O processo da reprodugao da alienagao faz
com que os estudantes apenas aceitem que sdo “incapazes” e que ndo podem mudar a realidade
e desistem dos seus sonhos.

Com o objetivo de compreender melhor os pensamentos de desisténcia dos estudantes,
indagaram-se 0s motivos para isso, sendo apresentadas sete alternativas: problemas
econdmicos; problemas familiares; dificuldades na organizacdo dos hordrios de estudos;
dificuldade do curso; dificuldade nas relagcdes de aprendizagem; problemas com professores; e
“ndo se aplica”. O estudante poderia escolher uma ou mais alternativas. Também foi incluida a
op¢do “outros”, permitindo que o estudante descrevesse um motivo ndo listado. Os resultados

constam no Grafico 32.

Grafico 32 - Motivos que levaram os estudantes a pensar em desistir do curso
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Apesar da dificuldade econdmica ter sido apontada por alguns estudantes, observa-se, a
partir dos dados do Gréafico 32, que esse nao ¢ o principal fator responsavel pelas intengdes de
desisténcia. As maiores causas identificadas foram a dificuldade do curso (43,35%) e as
questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem (40,05%). Em média, 18% dos
estudantes relataram problemas economicos como fator desmotivador, o que € coerente com 0s
dados do Grafico 13, em que 18% dos alunos se declararam de baixa renda (até 1,5 salario-
minimo per capita) e beneficiarios de auxilio estudantil.

No entanto, ao analisar o Grafico 14, nota-se que 42,9% dos estudantes relataram
dificuldades financeiras, porém, conforme o Grafico 32, para 18% dos estudantes esse ndo foi
o unico fator desmotivante. Embora o valor do Grafico 32 tenha sido inferior aos resultados do
Grafico 14, aliar problema financeira com outros fatores demonstrados no Grafico 32 acentua
a dificuldade em permanecer no curso.

Na opc¢do “outros”, os estudantes mencionaram fatores como: incertezas quanto ao
curso e ao mercado de trabalho; problemas psicologicos; distancia da familia; auséncia de aulas
praticas; interesse por outro curso; retengao; frustragdo com o periodo da pandemia (quando
parte das aulas foi realizada de forma remota); incompatibilidade entre o horario diurno do
curso e o horario de trabalho; falta de oportunidades de estdgio ou emprego na area; além de
cansago fisico e mental. Embora as porcentagens dessas respostas isoladas ndo tenham
alcancado 5%, ¢ importante considerar tais fatores, uma vez que a evasdo no ensino superior ¢
reconhecidamente multifatorial.

Problemas familiares, dificuldades de relacionamento com professores e questdes
econOmicas também estdo presentes, mas, ao analisar os principais motivos apontados para o
desejo de desisténcia, os aspectos diretamente relacionados ao curso sdo os mais significativos:
a dificuldade do curso (43,35%), as relacdes de ensino-aprendizagem (40,05%) e a dificuldade
na organizacao dos horarios de estudo (28,9%). Quando esses resultados sdo cruzados com os
dados do Grafico 4, observa-se que 55,2% dos estudantes sao oriundos de escolas publicas, o
que pode justificar, em parte, tais dificuldades.

Bertolin, Amaral e Almeida (2009) sublinham que as dificuldades relacionadas ao
ensino vém da semiformagado que os estudantes receberam durante o ensino médio. Embora nao
se possa generalizar, os autores destacam que alunos oriundos de escolas publicas, muitas vezes,
enfrentam maiores limitagdes que podem impactar negativamente a sua trajetoria académica.

Outro aspecto que merece atengdo ¢ a dificuldade na organizagdo do tempo de estudo
(28,9%), que pode estar diretamente associada ao fato de que, em média, 33,5% dos estudantes

trabalham durante a graduacdo, conforme mostra o Gréafico 10. Soma-se a isso o dado do
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Grafico 7, que indica que cerca de 45% dos estudantes ndo conseguem dedicar mais de uma
hora semanal aos estudos extraclasse. Essa limitacdo de tempo para o estudo pode estar
diretamente associada as dificuldades académicas (43,35%) e as questdes de ensino-
aprendizagem (40,05%).

Adicionalmente, os resultados do Grafico 17 apontam que 53,81% dos estudantes
moram sozinhos ou em republicas, o que, considerando-se a distancia da familia (45,26% —
Grafico 16) e as dificuldades financeiras (42,9% — Grafico 14), pode influenciar negativamente
nas relagdes de ensino-aprendizagem (40,05% — Grafico 32). Tais evidéncias vao ao encontro
das consideracdes de Andriola (2011), de Campos (2018) e de Cunha e Carrilho (2005), que
descrevem os primeiros periodos da graduagdo como uma fase de adaptagdo e instabilidade.
Nesse contexto, os autores enfatizam a importancia de politicas institucionais de acolhimento,
de orientacdo e de integracao para facilitar a ambientacdo dos estudantes ao meio académico e
favorecer a sua permanéncia.

Por fim, o Grafico 33 apresenta os resultados sobre as principais decepcdes relatadas
pelos estudantes ao longo da vida académica no curso de Engenharia Civil da UTFPR. As
opgoes sugeridas incluiram: dificuldade do curso, expectativas frustradas com relagdo ao
mercado de trabalho, remuneracdo, episddios de machismo e dificuldades nas relagdes
interpessoais (tanto com colegas quanto com professores). Além disso, foi disponibilizada a
opcdo “outros”, permitindo aos participantes descreverem situagcdes adicionais que

considerassem relevantes.
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Grafico 33 - Decepgdes relatadas pelos estudantes ao longo do curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Em todos os campi a opgao “dificuldade do curso” foi o que mais se destacou em relagao
as demais respostas, com uma média de 45%. Esse resultado estd em harmonia com os dados
apresentados no Grafico 32, em que 43,35% dos jovens colocaram a dificuldade do curso como
um dos principais motivos para desisténcia. Novamente, os reflexos da semiformagao aparecem
nas falas dos estudantes ao relatarem as suas decepgdes. Vale ressaltar que a dificuldade do
curso nao deveria ser encarada como uma decep¢do ou um motivo de desisténcia ao longo
curso, mas sim como uma barreira a ser superada.

As respostas do Grafico 33 também reforcam os resultados contidos no Grafico 6, no
qual, em média, 41% dos estudantes declararam ter escolhido o curso de Engenharia Civil por
um sonho pessoal. Entretanto, ao longo do tempo, as dificuldades aumentam e muitos acabam
desmotivados.

Arino e Bardagi (2018) descrevem que os estudantes iniciam o curso repletos de
expectativas e planos para o futuro, mas, ao se depararem com as dificuldades, muitos
abandonam os estudos. Mais uma vez, o fator psicoldgico do estudante ¢ colocado a prova. A
transi¢dao do ensino médio para a universidade exige dele um comportamento diferente daquele
até entdo vivenciado, demandando a adog¢do de novos habitos e um nivel maior de organizacao

para enfrentar a nova rotina de estudos, caracterizada por cargas horarias excessivas.
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O segundo item mais citado em todos os campi, com exce¢do do campus de Curitiba,
foi “o mercado de trabalho”, com uma média de 19%. Embora ndo tdo expressivo quanto o
primeiro fator, esse item revela a preocupacgdo dos estudantes com as dificuldades de insercao
no mercado, seja para estagios, seja para o emprego apos a graduagdo. Considerando que os
respondentes ainda estavam cursando Engenharia Civil, deduz-se que as suas percepcdes sobre
o mercado de trabalho estejam sendo influenciadas ndo apenas por suas proprias experiéncias,
mas também pelo contato com os egressos do curso.

No campus de Curitiba, localizado na capital do estado e em constante crescimento
econdmico, a preocupacdo com o mercado de trabalho foi menor em comparagdo aos demais
campi, registrando 13,50%, enquanto nos demais esse valor foi o segundo mais citado,
igualando-se ou superando os 19%.

Outros fatores como remuneragdao (8%), relacdes interpessoais (9,5%) e machismo
(10%) apresentaram percentuais semelhantes. Destaca-se, entretanto, que o machismo foi a
opcao mais votada entre essas trés, evidenciando que situagdes de misoginia tém gerado maior
impacto sobre os estudantes do que a baixa remuneragdo ou as dificuldades nas relagdes
interpessoais. Essa realidade chama atencdo, especialmente considerando que o numero de
mulheres no curso de Engenharia Civil corresponde a 43% do total de estudantes, enquanto os
homens representam 57%, conforme apontado no Grafico 30. Cabe supor que, caso 0 nimero
de mulheres respondentes fosse ainda maior, o percentual de respostas relacionadas ao
machismo também poderia ser mais elevado.

Embora seja possivel inferir que o machismo constitui um problema relevante para as
estudantes, os dados ndo permitem afirmar que ele seja um fator determinante para a
desisténcia. A comparacdo entre o Grafico 30 (composicdo quanto ao sexo) e o Grafico 31
(percentual de estudantes que pensaram em desistir do curso) mostra que, nos campi com maior
presenca feminina, ndo ha aumento proporcional nas respostas afirmativas para “Sim, pensei
em desistir”. Portanto, ndo se observa uma relagdo de linearidade entre o numero de mulheres
e o indice de intencdo de desisténcia.

Por fim, na pergunta correspondente ao Grafico 33, foi disponibilizada aos estudantes a
opg¢ao “outros”, com um campo aberto para que descrevessem situagdes ndo contempladas nas
alternativas previamente apresentadas. Algumas das respostas dissertativas fornecidas pelos
estudantes foram selecionadas e transcritas na integra, conforme redigidas por eles no

questionario.
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Relato do discente A: “Além das relagdes pessoais estabelecidas com colegas,
acredito que seja a falta de compromisso para com o ensino por parte da
maioria dos professores, principalmente na primeira metade do curso, os quais
se encontram completamente despreparados para ensinar. E como se fizessem
valer o ditado: “se sair dos dois primeiros anos, vocé se forma". E desumano,
pois a grande maioria dos estudantes chega totalmente despreparado devido
ao ensino falho que existe no Brasil. Vocé precisa dar um pulo enorme no que
diz respeito a seu conhecimento e desempenho académico, e nao algo natural
e gradual como ¢ durante a vida toda. Além disso, existe uma desconexao
enorme desse periodo da faculdade para com o resto do curso. Os professores
das matérias basicas (ou nicleo basico, como as vezes ¢ chamado) ndo tem a
minima ideia do que aquele curso realmente precisa (e porque precisa). Logo,
fica extremamente dificil de compreender o porqué se estuda tudo o que se
estuda, desanimando ainda mais todo mundo do curso. E como se vocé nio
conseguisse enxergar a luz no fim do tinel. No caso da Civil, ninguém te
ensina que toda a base matematica e fisica (seja de matematica basica, limites,
derivadas, integrais, sejam simples, duplas ou triplas, E.D.O., calculo
numérico, fisicas, principalmente a 1 (no caso da Civil) sdo conhecimentos
essenciais para entender os conceitos de diversas areas, as quais hoje se
baseiam na computagdo para acontecerem (como calculo e dimensionamento
estrutural, por exemplo), mas que em sua origem existem formulas, contas e
raciocinios muito mais complexos que envolvem toda essa base. No fim, o
que voc€ vé durante a faculdade sdo caixinhas com conhecimentos
completamente isolados um do outro. Por isso existe uma grande sensagao (no
final, como é meu caso) de que voc€ ndo aprendeu nada. Mas no primeiro
instante em que vocé comeca a aplicar isso na resolug¢do de algum problema,
eis que voce se depara com uma facilidade bastante grande para compreender
e desenvolver tal conhecimento. Ou seja, no fim das contas, além de inimeras
falhas no que diz respeito a didatica dos professores e a falta de preparo dos
alunos, existe uma total desconexdo entre as disciplinas desde o inicio do
curso. Cabe a vocé, na hora de construir uma casa, por exemplo, conectar
praticamente tudo o que vocé€ aprendeu e um pouco mais. E eu acho que nesse
sentido a UTFPR precisaria se atentar mais, fazer com que haja uma
integragao maior, uma imersdo maior do aluno e dos professores, para que o
aluno saiba que precisa aprender, que precisa evoluir e que precisa pagar o
preco para poder chegar, 14 na frente, e conseguir compreender e resolver os
problemas aos que nossas profissdes sdo apresentadas. A engenharia ¢ linda
justamente pela sua complexidade e pelas inimeras areas que envolve para
resolucdo de qualquer problema”.

Relato do discente B: “O curso poderia ser mais eficiente ¢ em um periodo
menor do que 5 anos. Aprendemos muitas coisas que vao agregar muito pouco
em nosso futuro trabalho, acredito que posso aprender muito mais com a
pratica e o trabalho do que sendo uma calculadora humana”.

Relato do discente C: “Sendo bem sincero, maior decepgdo € vocé se matar
estudando e alguns professores se acharem Deuses ¢ meterem o pau na gente,
nas provas com coisas que se quer foram explicadas de maneira coerente, e
alguns dizerem: "se virem, isso € muito facil, isso vocés ja aprenderam e nem
sem querer vimos tais conteudos", cobrar coisas irreais em provas, trabalhos
que ndo tem dados, diretrizes e muito menos tempo pra ser realizado, visto as
outras matérias e ainda as APS que mudaram de nome. Alguns professores,
ndo levam em conta que as vezes vocé bateu um numero errado na
calculadora, mostra pra ele todo o desenvolvimento e "est4 errado". Provas em
que critério de avaliagdo é o tempo, pg. pra mim saber, eu tenho que fazer em
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5 minutos uma questdo. O curso ¢ muito dificil por causa de alguns professores
carrascos (desculpe a palavra, mas ¢ um desabafo). Outro ponto, o curso ¢
integral, impossibilitando muitas das vezes de conseguir conciliar trabalho,
estudo e ainda estagio, porque normalmente os estagios sdo de 6 horas diarias.
Obs: eu ndo peguei nenhuma DP até o presente momento, mas estou
concluindo o curso com nenhuma vontade de seguir a carreira”.

Relato do discente D: “Dificuldade e aprofundamento exagerado em matérias
ndo vinculadas diretamente com a Engenharia Civil, como calculos e fisicas.
(claro, existem assuntos essenciais dentro de fisica e matematica que sdo
fundamentais para a engenharia, mas outros que ndo ha necessidade de serem
abordados a fim de continuidade na profissdo e o ensino de matematica e fisica
se assemelha ao aprofundamento de uma graduacdo em matematica e fisica,
ndo condizente com Eng. Civil)”.

Relato do discente E: “A dificuldade que alguns professores tém de passar o
contetdo, ¢ de diferenciar que somos alunos de Engenharia Civil, ndo de
matematica, fisica etc.”.

Relato do discente F: “O impacto causado pelo comego da faculdade quando
entramos vindos do ensino médio publico sem preparacdo ¢ nos deparamos
com professores que, por vezes nos diminuem e ao invés de criar boas
expectativas por muitas vezes ja nos influenciam a desistir”.

Os relatos dos estudantes sobre as dificuldades do curso evidenciam a desigualdade
social presente na sociedade atual, a qual impossibilita que todos tenham acesso as mesmas
coisas. Narram um ensino médio fragilizado, reflexos de uma educacdo massificada que,
segundo Adorno (1996), busca nivelar os estudantes por baixo, sacrificando a qualidade em
prol de uma falsa homogeneizagao.

Ao adentrarem no ensino superior, espago idealizado como o ambiente onde os
estudantes aprofundariam os conhecimentos sobre a futura profissao, as diferengas econdmicas,
culturais, politicas existentes entre os estudantes se sobressaem, colocando o professor em uma
“encruzilhada pedagogica” na qual, caso o docente exija um padrdo de formacdo elevado,
compativel com o que se espera de um bom profissional, ele sabe que apenas uma pequena
parcela dos estudantes conseguira acompanhar.

As turmas revelam diferengas marcantes no capital acumulado por cada estudante, seja
cultural, social ou politico, especialmente quando se compara a formacdo de estudantes
oriundos de escolas publicas com aqueles de instituicdes privadas. Quando o professor busca
conduzir avaliagdes ou discussdes com o nivel de complexidade necessario a formagdo de
exceléncia, poucos sdo capazes de acompanhar e compreender os conteidos propostos. A
desigualdade social estrutural impossibilita que todos tenham o mesmo acesso as informacdes.

Vive-se, como apontado por Adorno (1996), em uma sociedade do empobrecimento do saber:



226

qualquer tentativa de elevagdo dos padrdes educacionais, por parte do professor, resulta
inevitavelmente em altos indices de reprovacao.

Os relatos dos estudantes endossam as respostas do Grafico 33 e as dificuldades
apresentadas por eles, no decorrer do curso nas disciplinas de Calculo. O “fraco ensino médio”,
como relatado pelos discentes, a falta de paciéncia de alguns professores, a auséncia de didatica
adequada para o ensino de exatas, a dificuldade de conexdo entre as disciplinas e a falta de
ligagdo entre a formagdo considerada basica para a formagao dos engenheiros produzem nos
estudantes sentimentos de frustragdo, de desanimo e de impoténcia, os quais, unidos ao baixo
desempenho académico e as sucessivas reprovagdes, conduzem muitos a desisténcia do curso.

Dando sequéncia a discussao dos resultados, o Grafico 34 contém informagdes sobre
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onde os estudantes que pensaram em desistir do curso buscaram apoio.

=R
=
o)

Grafico 34 - Em quem se apoiou ao pensar em desistir do curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Grande parte dos estudantes buscou apoio de familiares ou amigos. De forma geral, os
nimeros dos que recorreram a familia (21,83%) e dos que recorreram aos amigos (27,33%) sao
bem proximos.

Os resultados da opgao “ndo se aplica” referem-se aos jovens que ndo pensaram em
desistir do curso, e, portanto, ndo sentiram a necessidade de procurar alguém para conversar
sobre o assunto. Considerando o Gréfico 17, que aponta que, em média, 33% dos jovens moram

em republicas, é possivel compreender porque 27,33% dos estudantes (Grafico 34) buscaram
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apoio em amigos. Esse grupo, vivendo longe da familia, tende a recorrer ao auxilio mais
proximo e acessivel no momento da necessidade.

Tais dados destacam a importancia das relacdes pessoais no meio académico. A familia,
apesar de ser um suporte relevante, muitas vezes encontra dificuldades em compreender as
demandas enfrentadas pelo estudante, especialmente por ndo vivenciar o mesmo contexto.
Aspectos como a mudanga de territorialidade, as dificuldades académicas e as novas relagdes
interpessoais fazem com que o ambiente familiar, em alguns casos, deixe de ser um espago de
acolhimento para tornar-se um local de criticas e cobrangas.

Por outro lado, ainda com relagdo ao Grafico 17, observa-se que 20,88% dos estudantes
moram sozinhos; infere-se que muitos desses jovens recorrem a familia (21,83% — Grafico 34),
demonstrando que, apesar das diferencas de vivéncia, o apoio familiar continua sendo um fator
relevante nesse periodo de transigao.

Assim, fica evidente que a rede de apoio, seja de amigos, seja de familiares, ¢
fundamental para a adaptagdo e para permanéncia na universidade. De acordo com Blanco et
al. (2008) e Lacerda, Yunes e Valentini (2021), ao ingressarem no ensino superior, muitos
jovens afastam-se de seus circulos familiares e sociais, o que pode desencadear crises de
ansiedade. Por isso, € essencial que a universidade também ofereca suporte, promovendo
atividades sociais que incentivem a integragdo, o trabalho em equipe e a amplia¢ao do circulo
de amizades dos estudantes.

Por fim, os dados do Grafico 34 mostram que os familiares, embora ndo sejam a
primeira opgdo de apoio, aparecem como a segunda mais significativa, podendo influenciar
diretamente na decisdo ou motivacdo do estudante em permanecer no curso. Nesse sentido,
buscou-se compreender também qual foi o posicionamento dos pais diante da intencdo dos

filhos em desistir da graduagao. Os resultados dessa questao sdao apresentados no Grafico 35.
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Grafico 35 - Posicionamento dos pais, frente a vontade de desistir do estudante
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Em média, 24% dos pais foram contrarios a desisténcia dos filhos do curso. Ja a
porcentagem média dos pais que apoiaram a decisdo de desistir foi de 6,60%, ao passo que
7,30% se mostraram indiferentes. A opcdo “ndo se aplica” refere-se aos estudantes que nao
conversaram com 0s pais sobre o assunto ou ndo pensaram em desistir.

Considerando os dados do Grafico 34, nota-se que a média de estudantes que buscaram
a opinido dos pais sobre a possibilidade de desisténcia foi de 21,83%. Desses, a maioria teve
sua decisdo de desisténcia rejeitada pelos pais (24% - Grafico 35). Esse dado pode ser
interpretado de forma positiva, pois indica que os pais, ao se posicionarem contra a desisténcia,
de alguma forma apoiaram e incentivaram os filhos a permanecerem no curso. Tal atitude
reforca a relevancia da rede de apoio familiar para a permanéncia dos estudantes no ensino
superior.

Para os estudantes que pensaram em desistir, mas at¢ o momento da pesquisa ainda
continuavam cursando, foi realizada uma nova pergunta: O que os motivou a permanecer no

curso? Os resultados dessa questdo estao apresentados no Grafico 36.
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Grafico 36 - Motivo que levou o estudante a permanecer no curso
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Em todos os campi, a maioria dos estudantes respondeu que permaneceu no curso por
incentivo dos pais, o que pode ser entendido, de certa forma, como uma forma de motivagao.
Vale destacar que havia, nessa questdo, uma opgao especifica para aqueles que permaneceram
por “pressao dos pais”, e esse resultado, representado pela cor vermelha no Grafico 36, obteve
uma média de apenas 5,30%, bem abaixo da op¢ao mais escolhida, que foi “incentivo dos pais”,
com uma média de 18,07%.

Ainda nessa mesma questdo, referente ao Grafico 36, havia um campo aberto para que
os estudantes pudessem relatar outros motivos que os levaram a permanecer no curso, caso nao
se sentissem representados pelas alternativas apresentadas. Muitos descreveram, nessa lacuna,
que a persisténcia pessoal foi o principal fator. Outros relataram que o estagio foi o elemento
decisivo para continuarem cursando Engenharia Civil. Alguns afirmaram que a reorganizagao
dos horarios de estudo contribuiu significativamente para a permanéncia, enquanto outros
citaram o orgulho pessoal ou o fato de ja estarem proximos de concluir a graduagdo como
principais motivos.

A seguir, apresentam-se alguns dos comentarios registrados pelos estudantes

Comentario A: “O curso ¢ muito dificil e puxado, o que mais me desmotivou
foram professores cobrando coisas que ndo compete ao engenheiro dominar,
reprovar em uma matéria por ndo saber comprovar teorema (coisa de
matematico e ndo engenheiro) me deixou muito frustrado”.
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Comentario B: “Ja tinha feito mais da metade do curso, na minha visdo era
um desperdicio de anos para desistir, mas quando chegou matérias mais
especificas acabei gostando novamente”.

Comentario C: “Ja estava na metade e ndo queria desistir faltando pouco. O
mais dificil sdo os primeiros periodos e estes, ja tinham passado”.

Comentario D: “Com o decorrer dos outros semestres comecei a gostar do
curso.”

Comentario E:
“Sempre foi meu sonho e quanto entrei em matérias mais especificas como
materiais de construg¢do 2 senti que me encontrei”.

Os comentarios feitos pelos estudantes vao ao encontro do que foi apresentado até o
momento sobre as dificuldades enfrentadas e a desmotivacao por conta de algumas disciplinas,
bem como os reflexos da semiformacao. Ao avancarem para os ultimos semestres, o contato
com as disciplinas mais especificas da Engenharia Civil torna-se mais intenso, o que contribui
para o resgate da motivacdo. Nessa fase, muitos estudantes ja estdo estagiando na area, o que
favorece o vinculo com o mercado de trabalho e funciona como um incentivo adicional para a
conclusao do curso.

Para finalizar, os estudantes foram indagados se recomendariam o curso de Engenharia
Civil e a UTFPR para futuros alunos. No Grafico 37, tém-se os resultados referentes a
recomendacdo do Curso de Engenharia Civil, e no Grafico 38 sobre a recomenda¢do da UTFPR

como institui¢ao de ensino.

Grafico 37 - Recomendariam o curso de Engenharia Civil
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Grafico 38 - Recomendariam a UTFPR
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os resultados positivos dos Graficos enfatizam que, apesar das dificuldades enfrentadas
ao longo do curso, os estudantes reconhecem a qualidade tanto da graduagdao em Engenharia
Civil quanto da instituicao na qual estdo inseridos. As respostas para “Sim, recomendariam o
curso” e para “Sim, recomendariam a universidade” superaram os 50%. Analisando a média
geral de ambos os graficos, 63% dos estudantes recomendariam o curso de Engenharia Civil
(Gréafico 37) e 82% recomendariam a UTFPR (Gréfico 38), indicando ima maior satisfacdo com
a instituigdo do que com o proprio curso.

Um dado que chama atencdo € que, nos campi de Pato Branco, de Guarapuava e de
Toledo, aproximadamente 20% dos estudantes afirmaram estar em duvida sobre recomendar a
universidade. Esses mesmos campi apresentaram também os maiores percentuais de duvida
com relagdo a recomendacao do curso: 37,10% (Pato Branco), 32,70% (Guarapuava) e 31%
(Toledo), respectivamente. No caso do Grafico 37, foram comparados os resultados dos trés
campi com maior resultado para “talvez, recomendariam o curso de Engenharia Civil”, (Pato
Branco, Guarapuava e Toledo, com o resultado dos restantes dos Graficos) com as informacdes
do Gréafico 21 (estudantes constrangidos em sala de aula por colegas). Verificou-se que nesses
mesmos trés campi (Pato Branco, Guarapuava e Toledo) houve os maiores percentis para
estudantes que foram constrangidos por colegas em sala de aula: 27,40%, 25,40%, 25%,
respectivamente.

Associando-se os resultados do Grafico 37 ao Grafico 33 (decepgdes com relacdo ao
curso), no casso desses trés campi, observou-se que o campus de Pato Branco, teve maior

resultado para “machismo” (13,50%) e o campus de Guarapuava para a “dificuldade do curso”
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(54%). O campus de Toledo ndo teve nenhum item como primeiro resultado maior que os
demais, porém, o que mais se destacou, perdendo somente para o campus de Curitiba, foi
“relacdes pessoais estabelecidas”, com 10%. Para os itens machismo e dificuldade do curso, no
v de Toledo, esses resultados ficaram em terceiro e quarto lugares em relagdo aos demais campi.

Assim como constatou-se com os resultados da Tabela 8, Almeida ¢ Soares (2004)
identificaram que os contatos iniciais entre os estudantes e as relagdes pessoais sao
estabelecidas nos primeiros periodos . Desse modo, situagdes de machismo ou outra forma de
preconceito devem ser detectadas por professores e pela universidade, de forma a prevenir que
ocorram constrangimentos ou isolamentos relacionados a outras dificuldades e que levem o
estudante a desistir. Cabe a universidade e ao corpo docente promoverem, a partir de discussdes
e de tarefas propostas em sala de aula, a aproximagao entre os estudantes (Biazus, 2004).

A dificuldade do curso € outro fator que desmotiva o estudante a indicar o curso para
outras pessoas. Estudantes que adentram no ensino superior, oriundos de um ensino médio com
aprendizado superficial, descrito por Adorno (1996) como semiformagao, se deparam com um
nivel de exigéncia que ndo estd acostumado. A universidade, nesse caso, poderia ofertar
programas de nivelamento aos estudantes que demonstram dificuldades em areas especificas,
bem como apoio psicopedagogico diante de suas necessidades (Creste et al., 2006; Luz, 2009).

Ainda sobre o Grafico 37, analisando agora a opgdo “talvez”, observa-se uma média
geral de aproximadamente 28%. Esse resultado pode ser justificado também por estudantes que
afirmaram permanecer no curso devido a pressao dos pais, ao mercado de trabalho ou a falta de
outra opc¢ao de curso. A soma média dessas trés situagdes, conforme apontado no Grafico 36
(motivos que levaram os estudantes a permanecer no curso), gira em torno de 25%, o que
reforga essa analise.

De forma geral, em todos os campi, 9% dos estudantes afirmaram que nao
recomendariam o curso de Engenharia Civil (Grafico 37), enquanto 6% disseram que nao
recomendariam a instituicdo (Grafico 38). Esses numeros demonstram que, apesar das
dificuldades relatadas, a satisfacdo com o curso e com a universidade ainda pode ser
considerada alta.

Com essa etapa da pesquisa, € possivel constatar que houve uma taxa de evasao de 12%
nos cursos de Engenharia Civil da UTFPR entre 2022 e 2023. Com a coleta de dados,
identificou-se que 63,8% dos participantes pensaram em desistir do curso em algum momento.
Embora a inten¢do de desisténcia seja destacadamente mais acentuada nos trés primeiros

semestres, ela ainda permeia os semestres seguintes, com indices razoaveis até o sexto semestre.
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Os motivos que levaram os participantes a desistir do curso sdo diversos, passando por
questdes financeiras e problemas familiares em menor proporg¢ao, e questdes relacionadas ao
curso em maior propor¢ao. Demonstrou-se a importancia da rede de apoio, pois os participantes
relataram ter buscado apoio nos familiares e amigos e que o apoio da familia foi essencial para
muitos continuarem no curso. Para concluir, salienta-se que, apesar das dificuldades
enfrentadas, 63% dos participantes recomendariam o Curso de Engenharia Civil, 28% disseram
“talvez” e apenas 6% ndo o recomendariam. Com relacdo a UTFPR, o grau de satisfagdo ¢
maior, com 81% de estudantes recomendariam a instituicao, 12% que “talvez” fariam isso e
apenas 6% que nao a recomendariam.

Assim, os resultados reiteram a importancia de compreender os fatores que motivam os
estudantes a persistir em seus estudos no ensino superior, mesmo diante das adversidades, e de
fortalecer esses aspectos positivos. Da mesma forma, ¢ fundamental identificar os motivos que
levam ao abandono precoce dos cursos de graduagdo, para atuar preventivamente.

Independentemente da causa, a evasdo escolar gera impactos negativos e significativos
tanto para os estudantes quanto para as instituicdes de ensino. Para os estudantes, representa
uma interrupg¢ao na carreira e atraso na inser¢cao no mercado de trabalho (Casanova et al., 2021).
Para a instituigdo, a evasdo e a retengdo de estudantes podem comprometer a reputacido da
universidade. Logo, o abandono precoce acarreta custos consideraveis para o aluno, para a
instituicao e para a sociedade como um todo (Casanova et al., 2021).

Nas ultimas décadas, a permanéncia e o desgaste estudantil tém sido temas amplamente
pesquisados no campo do ensino superior (Brasil, 1996; Teixeira; Mentges; Kampft, 2019;
Tinto, 1975;). Quando um estudante deixa de concluir seu curso, ele renuncia aos beneficios
inerentes a obtencdo de um diploma, incluindo a possibilidade de aumento de renda como
profissional graduado. Além disso, a desisténcia e a demora na conclusdo da graduacao podem
impactar negativamente na distribuicao de recursos publicos entre os cursos das [ESs, uma vez
que o numero de concluintes ¢ um dos critérios utilizados para o repasse de verbas (Araljo;
Mariano; Oliveira, 2021).

Esses dados estdo em consonancia com a pesquisa realizada em 2018 pela Diregao dos
campi de Apucarana e de Guarapuava (UTFPR, 2018), além de refletirem as politicas de acesso
da UTFPR, em que 50% das vagas sdo destinadas a cotistas, sendo 52% dos candidatos

provenientes de familias com renda igual ou inferior a 2,5 salarios-minimos per capita.
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6.2 Resultados e discussiao dos dados da pesquisa com os professores

Para melhor organizacgdo, andlise e discussao dos dados obtidos na pesquisa qualitativa
realizada com os professores dos campi estudados, as respostas das perguntas direcionadas aos
docentes foram apresentadas em formato de tabelas. E importante destacar que nem todos os
entrevistados responderam a todas as questdes.

As 15 perguntas elaboradas foram agrupadas em seis grandes tOpicos tematicos:
formacdo dos docentes; dificuldades financeiras ou emocionais enfrentadas durante a
graduagdo; metodologia de ensino utilizada; formag¢ao basica dos estudantes, com énfase em
matematica; dificuldades enfrentadas pelos estudantes de graduagdo durante o curso; e
procedimentos relacionados a vista de provas.

Com o objetivo de preservar o anonimato e o sigilo das informagdes, os professores

foram identificados por letras do alfabeto.

6.2.1 Formagao dos docentes

A primeira questdo da pesquisa qualitativa teve como objetivo identificar a formagao
académica dos docentes participantes (Quadro 7). Observou-se que a maioria dos professores
que participaram do estudo tem licenciatura em Matemética. No entanto, independentemente
da formacao especifica, todos os entrevistados demonstraram interesse em contribuir com a
pesquisa por compreenderem a importancia do tema e por enxergarem nela uma oportunidade
de auxiliar os estudantes. Mesmo que a evasdo académica ndo possa ser totalmente revertida,
os docentes esperam que os resultados obtidos possam, ao menos, contribuir para a redugao

desse indice no ensino superior.

Quadro 7 - Formacao dos docentes entrevistados.

Docente Formacio
A Matematica
B Engenharia Eletronica
C Matematica
Historia
D Matematica
Matematica
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F Matematica
G Matematica
H Matematica
I Matematica
J Matematica
K Fisica
L Fisica
M Fisica

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Os docentes selecionados para compor o estudo foram aqueles que ministram ou
ministraram disciplinas nos trés periodos iniciais do curso de Engenharia Civil. Como
explicitado no capitulo metodologico, foram encaminhados 122 e-mails, dos quais 18
professores responderam e 13 foram selecionados por s se encaixaram no perfil da pesquisa.

A escolha por entrevistar os professores dos primeiros periodos foi motivada pelos
resultados do levantamento de dados do questiondrio com os estudantes, que indicaram uma
maior incidéncia de pensamentos de desisténcia nos primeiros periodos do curso (Tabela 8). E
isso foi € reforcado pelas respostas e relatos apresentados pelos discentes ao longo da pesquisa.

Todos os docentes sdo doutores, porém, nenhum deles fez seu mestrado ou doutorado
na area de ensino ou de educag¢do. Esse aspecto € relevante, considerando que, em alguns campi,
quase 60% dos estudantes relataram auséncia de didatica nas disciplinas de Caélculo dos
primeiros periodos. Os dados dos Graficos 32 e 33 também apontam que, em média, 45% dos
estudantes consideraram a dificuldade do curso como uma decepcdo, sendo esse um dos
principais motivos para pensarem em desistir da graduagao.

Essa dificuldade ¢ descrita por autores como Bertolin, Amaral e Almeida (2019) e
Santos e Kraemer (2018) como reflexo de um ensino médio limitado e de baixa qualidade, cujas
deficiéncias se tornam mais evidentes nos primeiros anos dos cursos de Engenharia Civil. Os
relatos dos estudantes indicam que os professores das disciplinas iniciais tendem a focar
exclusivamente em contetdos de Matematica e Fisica, deixando de estabelecer uma conexao
clara com a aplicacdo desses conhecimentos na area da Engenharia Civil (Grafico 33).

Ademais, a maioria dos docentes entrevistados ndo recebeu formacao didatica especifica
ou qualquer tipo de preparagdo pedagdgica durante a sua graduagdo ou pds-graduacdo para

atuar no ensino superior, particularmente em cursos de Engenharia. Essa lacuna na formagao
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prejudica a articulagdo entre os conceitos tedricos e as praticas profissionais da darea,
dificultando a aprendizagem dos estudantes.

Estudos como os de Firmino e Siqueira (2017) apontam que a formagao pedagogica do
professor impacta diretamente na formagao académica do estudante. A auséncia dessa formagao
pode potencializar o fracasso académico, visto que o docente tende a ndo adotar estratégias
pedagbgicas que favorecam a aprendizagem, especialmente de estudantes com dificuldades pré-
existentes. Nesse contexto, a pratica docente deveria ser mais reflexiva, considerando as
necessidades dos estudantes e buscando metodologias mais adequadas.

A formacdo pedagodgica, portanto, torna-se um fator preponderante para minimizar as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos estudantes, especialmente nos primeiros
periodos do curso. Os professores sdo agentes essenciais nas interagdes sociais € no processo
de construcao do conhecimento. Como destaca Freire (2003), a partir do momento em que o
educador reconhece o “opressor” que nele habita, deixa de reproduzir praticas excludentes e
passa a adotar uma pedagogia problematizadora e libertadora, reconhecendo o estudante como

sujeito ativo do processo educativo, € ndo como um mero repositério de informacgoes.
6.2.2 Dificuldades financeiras ou emocionais enfrentadas durante a graduagao
Os professores foram questionados se, durante a graduagdo, enfrentaram algum tipo de

dificuldade financeira ou emocional que os levasse a pensar em desistir do curso. As suas

respostas constam no Quadro 8):

Quadro 8 - Dificuldades enfrentadas pelos professores durante sua graduagao.

PROFESSOR RELATO
“Dificuldade financeira porque o pai privava, ndo porque ndo podia comprar, mas
A 0 pai privava. A partir do segundo ano da faculdade dava aula o dia todo no PSS

Quando no periodo da greve, ficou com a mae, ndo tinha vontade de voltar.
Terminou porque a mae insistiu para voltar.
B Nao teve dificuldades financeiras.

“Néo lembra de ter pensando em desistir, porque ja era maduro, tinha filhos, era
C casado, tinha 24 anos e ja sabia o que queria”. Em outro curso, teve que desistir
antes, entdo, neste, realmente sabia o que queria.

D “Epoca bastante dificil na vida financeira e familiar, pensei varias vezes em desistir
do curso, mas se desistisse nao tinha para onde ir”.

“Nao tive dificuldades financeiras durante a graduacdo. Tinha bolsas PIBID.
E Dificuldades emocionais sim, tive vontade de desistir, mas tinha bons colegas
durante a graduacdo e ajudaram bastante”.
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“Passei dificuldades durante a graduagdo, porém, nunca pensei em desistir ¢ a
familia sempre ajudou”.

“Durante uma greve prolongada de 6 meses, pensei em desistir porque o curso era
a noite e eu queria trabalhar durante o dia, mas eu ndo podia por causa da minha
G dificuldade e defasagem no ensino, entdo eu precisava estudar o dia todo para poder
acompanhar. Como a minha familia ndo tinha muitas condigdes financeiras, pensei
em desistir para trabalhar, mas em conversa com meu pai, este me auxiliou e
mandou eu continuar os estudos”.

Nao teve dificuldades durante a graduacdo. Morou em republica, trabalhava
durante o dia e estudava a noite.

Teve diversas dificuldades e achava que nao daria conta de terminar os estudos,
contudo, finalizou e ndo teve problemas financeiros.

J Dificuldades, pois, tinha filho menor, mas era auxiliada pelos pais.

“Financeiras ndo tive tantas dificuldades, embora, nunca tive sobra de recursos e
sempre morei em casas de estudantes na graduagdo. Tudo sempre muito racionado.
A partir do primeiro ano pude contar com bolsa de monitoria e depois de iniciagao
cientifica até a conclusdo do curso, o que me ajudou muito no sustento financeiro
e na formacdo da experiéncia profissional cientifica. No campo emocional sim,
enfrentei muitas dificuldades, tendo em vista o contato com a “cidade grande”, em
funcdo da distancia com a familia e com as limitagdes impostas pelos meios de
comunicacdo da época”.

Residia com os pais, pai falecido e ajudava em casa sendo bolsista, questdo
L financeira apertada. Nunca pensou em desistir, teve frustragcdes por ir mal em
prova, mas nunca pensou em desistir.

“Eu tive muita dificuldade no comego, para aprender a estudar, fui mal em provas
de célculo no comego do curso de maneira semelhante ao que os alunos passam,
mas pensar em desistir do curso, nunca pensei”. Teve dificuldades financeiras,
precisava almogar e jantar no RU, sempre teve dinheiro para aluguel e comida, mas
comprar um ténis ou ir ao cinema, ndo era coisa que podia fazer sem ter um
planejamento com antecedéncia”.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Dos 13 professores entrevistados, trés relataram ndo terem enfrentado dificuldades
financeiras e/ou emocionais durante a graduagao (B, H e C). O docente “B” destacou que residia
com os pais na mesma cidade onde cursava a graduagdo, o que contribuiu para nao vivenciar
tais dificuldades. O entrevistado “H” conciliava trabalho durante o dia com os estudos a noite
€, mesmo com essa rotina, ndo relatou problemas emocionais ou financeiros significativos. Ja
o professor “C”, por se tratar de sua segunda graduacdo, afirmou que, por estar em uma fase
mais madura da vida e com estabilidade familiar, ndo se recorda de ter passado por dificuldades
financeiras ou emocionais.

Por outro lado, a maioria dos docentes (77%) relatou problemas de ordem emocional
e/ou financeira durante a graduagdo. Essa realidade, vivenciada por grande parte dos
professores, ndo ¢ distinta da enfrentada pelos estudantes atuais do curso de Engenharia Civil

da UTFPR, institui¢ao na qual os entrevistados lecionam. Conforme os dados compartilhados
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pelos discentes, 42,9% mencionaram vivenciar dificuldades financeiras (Grafico 21) e
emocionais (Grafico 22).

As situacdes de vulnerabilidade emocional e/ou financeira sdo frequentemente
interligadas e exercem uma pressdo significativa sobre o desempenho e a permanéncia
académica, independentemente do curso escolhido. No caso dos docentes entrevistados, quatro
deles (F, K, L e M) afirmaram ter enfrentado tais dificuldades, mas sem que isso se configurasse
como um fator determinante para pensar em desistir do curso. Inclusive, a entrevistada “J”,
mesmo sendo mae de uma crianga pequena durante a graduacao, relatou ndo ter considerado a
possibilidade de desisténcia.

Em contrapartida, outros quatro professores (A, D, E e G) relataram que, em
determinados momentos, os problemas emocionais ¢ financeiros os levaram a considerar a
desisténcia. Em ambos os grupos, tanto os que cogitaram desistir quanto os que ndo o fizeram,
destaca-se a presenca do apoio familiar e social como elemento de suporte. Aqueles que ndo
mencionaram explicitamente esse apoio informaram, ao menos, que residiam com os pais
durante a graduagao.

Fatores como dificuldade de adaptacdo ao novo ambiente (territorio), distancia da
familia, mudangas na rotina de estudos e a falta ou escassez de recursos financeiros podem
contribuir para o aumento das taxas de evasdo no ensino superior (Almeida, 2012; Bean;
Metzer, 1985; Neri, 2009). No entanto, autores como Dias Sobrinho (2013) e Giglio (1976)
ressaltam que, mesmo diante de dificuldades financeiras, o suporte familiar e social
desempenha um papel fundamental na permanéncia dos estudantes na universidade. A
intervencao positiva de familiares e amigos tem influéncia direta tanto no bem-estar emocional
quanto no desempenho académico dos universitarios.

Ao longo da trajetoria académica, independentemente do curso escolhido, os estudantes
enfrentam o dilema entre persistir ou desistir de suas escolhas profissionais. Tal fato evidencia
a complexidade do fendmeno da evasdo, influenciado por uma multiplicidade de fatores
internos e externos, como questdes pessoais, dificuldades econdmicas, problemas de saude,
entre outros (Almeida; Soares, 2004; Andriola, 2003; Augusto, 2019).

Diversos fatores podem impactar a permanéncia do estudante IES e, consequentemente,
na conclusdo do curso. Essa permanéncia esté relacionada, entre outros aspectos, a convic¢ao
do proprio estudante antes de ingressar no curso, incluindo as motivagdes para a escolha da
graduacdo, as expectativas sobre o mercado de trabalho e a determinagao individual em superar

os obstaculos encontrados. Por outro lado, fatores institucionais, como a infraestrutura
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disponivel e a existéncia de programas de assisténcia estudantil, também exercem papel

relevante na decisdo de permanéncia (Portes, 2010).

6.2.3 Metodologias de ensino

Os doentes entrevistados também foram questionados se, durante o periodo em que

ministraram a mesma disciplina por semestres consecutivos, realizaram alguma alteracdo em

sua metodologia de ensino (Quadro 9).

Quadro 9 - Houve alteragdo na metodologia durante os periodos.

PROFESSOR RELATO
A “Sim. Sempre tento melhorar”.
B “Sim”.
C “Pouca mudanga por ser aula experimental e os laboratérios terem poucos
equipamentos’.

“Sim. Todo semestre no primeiro dia de aula ¢ apresentado o plano de aula aos
alunos e qualquer questionamento pode ser mudado no inicio do semestre”.

“Costumo conversar bastante com os alunos e ouvir as sugestdes deles e ver o
E que podemos melhorar e evoluir. E fazendo isso, os alunos percebem que o
fracasso deles ndo esta totalmente ligado ao professor”.

“A metodologia utilizada durante as aulas foi alterada um pouco. No comego
utilizava somente o quadro negro, com a pandemia me adaptei e comecei a

repassar exercicios individuais e em grupo. Tentei sala de aula invertida, mas
ndo deu certo porque os estudantes ndo leem o contetido antes da aula”.

G “Sim. Mudei somente em 2003’

H “A metodologia ndo, mas o nivel sim”.

1 “A cada semestre”.

J ‘GSim7’

“Sim, inicialmente seguia muito mais o livro texto, o que dificultava o
gerenciamento do tempo ao longo do curso. Com o amadurecimento, passei a
K usar mais experimentos qualitativos/quantitativos e simuladores, que
facilitaram a visualizagdo de alguns comportamentos ao tratar de certos
fendmenos fisicos”.

L “Muitas vezes. Mas muitas com certeza!”

“Muito pontuais! Com menos de 20 alunos da para tentar varias metodologias,
quando passa disso, tanto faz ter 25 ou 200, digo assim, vira uma palestra, ndo
da tempo de conversar, ndo da tempo de entender duvidas subjetivas, digo,
fazer um atendimento vip, € impossivel”.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

M
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Todos os professores entrevistados sinalizaram que fizeram ou continuam fazendo
mudangas em sua metodologia de ensino. As justificativas apontadas por eles estdo relacionadas
aos conhecimentos adquiridos ao longo da experiéncia profissional, aos diferentes contextos de
ensino-aprendizagem enfrentados e a busca constante por melhorias na qualidade do ensino.
Alguns relataram ainda que procuram dialogar diretamente com os estudantes para
compreender melhor as suas dificuldades e, assim, ajustar as suas praticas pedagogicas.

Por outro lado, trés dos professores entrevistados (C, F e M) demonstraram vontade de
promover alteragdes metodologicas e até realizaram tentativas pontuais, porém, relataram
enfrentar dificuldades estruturais, como o elevado nimero de estudantes em sala de aula, a
deficiéncia de equipamentos e a auséncia de retorno efetivo por parte dos estudantes quanto as
metodologias aplicadas. Outros dois professores assim se expressaram: (G) mencionou ter feito
alteragdes apenas em 2003, ou seja, ha bastante tempo, e (H) relatou realizar mudancas apenas
no nivel de contetdo, mas sem alterar a metodologia de ensino propriamente dita.

Esses relatos dialogam com a critica de Silva, Nascimento e Vieira (2017), que
argumentam que a metodologia tradicional, muitas vezes centrada na mera apresentacao de
formulas, alguns poucos exemplos e a resolucdo de listas de exercicios, tem impactado
negativamente a aprendizagem dos estudantes. Muitos estudantes expressam suas dificuldades
ao se depararem com uma linguagem direta em sala de aula, que se soma a linguagem dos livros
didaticos e a falta de conexao do conteudo com as demais disciplinas do curso, além do ritmo
acelerado imposto para o cumprimento da carga horaria.

Firmino e Siqueira (2017), reforcam essa analise ao afirmarem que

[...] a metodologia usada por muitos professores contribui para o fracasso de
muitos alunos, por ndo dar atencdo as dificuldades dos estudantes, causando
inseguranca e angustia, pois eles encontram um alto grau de abstragdo nos
contetidos e as metodologias pouco ajudam na compreensao das disciplinas
(Firmino; Siqueira, 2017, p. 337).

No entanto, os dados desta pesquisa demonstram que a maioria dos professores
entrevistados tem buscado promover alteragcdes em suas metodologias ao longo do tempo. Tal

postura vai ao encontro da reflexdo de Gomes, Batista, Fusinato (2021) de que

A modernizagdo dos cursos de graduacdo deve estar em consonancia com o
mundo do trabalho e ser permanente para todas as areas do conhecimento. Isto
ocorre, porque o mundo estd em um processo continuo de aperfeicoamento,
devendo o curriculo de todos os cursos, em especial da engenharia, formar
profissionais capazes de atender as demandas socioecondmicas, ambientais e
tecnologicas (Gomes; Batista; Fusinato, 2021, p. 473).
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Além da adogao de novas metodologias, destaca-se que a visao do professor sobre o
proprio estudante também precisa ser revista. Torna-se necessario superar o modelo de
educagdo bancaria, criticado por Freire (2003), em que o aluno € visto como um mero receptor
de informagdes. O estudante deve ser compreendido como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, que necessita de estimulos, de orientacdo e de uma compreensdo clara da
utilidade e da relevancia do conteudo que o faz permanecer horas em sala de aula, dedicando-

se ao aprendizado.

6.2.4 Formacao basica dos estudantes que ingressam na graduagao

Os docentes entrevistados foram questionados quanto a formacgao basica em Matematica
dos estudantes que ingressam na universidade. Com auxilio do Quadro 10, observa-se uma certa
unanimidade em suas respostas. Os entrevistados apontaram, de forma quase consensual, que
os estudantes chegam ao ensino superior com lacunas significativas nos conteudos
fundamentais da Matematica, especialmente em temas relacionados a algebra, a geometria, a
trigonometria e, principalmente, ao raciocinio logico e a resolug@o de problemas.

Diversos professores relataram que os estudantes demonstram dificuldades em
operacdes basicas, interpretagdo de enunciados e no desenvolvimento do pensamento
matematico mais abstrato, o que compromete o acompanhamento das disciplinas iniciais do
curso, especialmente aquelas que exigem maior capacidade de andlise e calculo, como as
disciplinas de Calculo e de Fisica. Além disso, salientou-se que muitos estudantes t€ém um
aprendizado superficial, decorrente de um ensino médio deficitario e fortemente baseado na
memorizagao, sem o devido estimulo a compreensao conceitual.

Essa percepcao dos professores dialoga com o que Adorno (1996) descreve como um
processo de semiformagao, no qual os estudantes chegam ao ensino superior com um repertorio
de conhecimentos limitado, fruto de um ensino bésico massificado e nivelado por baixo. Tal
cenario nao apenas compromete a compreensao de conteudos mais complexos, mas também
impacta na formagao critica e na autonomia intelectual dos estudantes.

Além disso, a dificuldade em Matemadtica € apontada por varios pesquisadores como um
dos principais fatores de evasao nos cursos de Engenharia. Segundo Silva, Nascimento e Vieira
(2018), a falta de dominio dos conceitos basicos contribui para o baixo desempenho académico
nas disciplinas do ciclo inicial, gerando frustragdes e, muitas vezes, culminando no abandono

do curso. Os professores entrevistados reforgaram esse diagnostico ao relatarem que muitos
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estudantes ndo conseguem acompanhar o ritmo das aulas justamente pela defasagem acumulada

desde o ensino médio.

Quadro 10 - Qual o nivel de conhecimentos que os estudantes adentram a universidade?

PROFESSOR RELATO
A “Os alunos entram muito fracos no curso de graduacao”.
B “Q aluno ndo tem nocdo do basico do basico™'.

“O aluno da civil era o aluno mais preparado quando entrava, hoje ja ndo € mais,
os alunos do técnico (undnime entre os professores esta opinido) eram melhores
do que os alunos da Engenharia, eram muito mais preparados, foi uma outra
época. O nivel esta cada vez pior, ¢ a sensag@o de todos os professores. Os alunos
vém muito mal preparados, uma deficiéncia que piora a cada ano que passa, a
deficiéncia ¢ maior da matematica, principalmente, ¢ a gente precisa de coisas
basicas da matematica e eles ndo sabem! Entdo a gente nota isso, que os alunos
estdo cada vez menos preparados, ¢ muita desisténcia, ¢ uma pena, porque
qualquer coisinha que vocé cobra, eles acham o fim do mundo, acham muito
dificil”.

“Chegou a ponto de aluno que estd em Calculo 2, falar que ndo viu o assunto
D que eu pedi de Calculo 1 e ele passou por esta disciplina, ndo sei como, mas
passou”.

“O aluno ideal para entrar em qualquer curso, ¢ o aluno que tenha interesse,
mesmo que tenha dificuldade. Todos tém dificuldade. O problema ¢ que o aluno
demora para entender isso, demoram para perceber que eles precisam fazer isso
¢ isso acarreta em reprovacdes”.

“Os alunos ndo querem pensar. Estudantes antes da pandemia ja tinham algumas
falhas do ensino médio, mas era bem diferente dos alunos p6s pandemia [...]
Muita falha de matematica basica, como somar fragdo, coisas que sao basicas
mesmo! Nao querem estudar, ndo tem rotina de estudos”.

“Defasagem generalizada dos alunos na universidade como um todo, ndo sé no
G curso de Engenharia Civil, mas os nossos alunos entram com uma dificuldade
muito grande em matematica basica”.

“Nao tem formacdo bésica adequada, longe, muito longe, mas ndo da para
generalizar, isso talvez seja uma caracteristica do Campus do interior onde a
H concorréncia ¢ bem mais baixa, ndo da para dizer que o aluno da Engenharia
Civil da USP ¢ assim, entdo € uma situag¢do peculiar da nossa regido, do nosso
Campus por ser interior, entdo tem uma série de variaveis”.

”Alunos ndo tem conhecimento NENHUM, nenhum conhecimento de

I L. L . .
matematica basica e ao longo de dez anos, vem piorando”.

I “Falta base matematica. Dos alunos que adentram o curso, em média, cinco
alunos vao até o final do curso, os quais estdo acima dos demais”.

K “Falta muita, mas muita Matematica, Geometria e Fisica para esses alunos”.
”Nao tem formagdo adequada e a mudancga de cada geragdo de aluno se percebe
nitidamente cada vez mais isso”.

M ”Em 2013 e 2014 uns 60% dos alunos, eu diria, que estavam bem preparados

para fazer o curso ¢ hoje eu diria que deve ser uns 10%”".
Fonte: elaborado pela autora (2024).
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No Quadro 10, sao apontadas algumas das falas mais significativas obtidas com relagao
a questao referente a formacgao basica em Matematica dos estudantes que ingressam nos cursos
de Engenharia. Esses resultados vao ao encontro da pesquisa de Oliveira e Silva (2020), que
apontam que um ensino basico deficitario pode ser uma das principais causas da disparidade
entre o nimero de ingressantes € o de concluintes no ensino superior. Os autores também
sublinham que os desafios académicos enfrentados por esses estudantes, aliados a dificuldade
de acompanhar o ritmo do curso ou compreender seus contetidos, a necessidade de trabalhar
para custear as despesas educacionais € a consequente falta de tempo para os estudos
extraclasse, contribuem para esse cenario. Essas dificuldades sdo reforgadas pelas falas dos
professores entrevistados, que relatam as complexidades percebidas em sala de aula,
especialmente nos primeiros periodos do curso de Engenharia Civil.

Além disso, Firmino e Siqueira (2017) ressaltam que “[...] a dificuldade no aprendizado
em Matemadtica tem sido objeto de pesquisas, encontros, palestras, objetivando descobrir as
origens dos problemas no ensino/aprendizagem” (Firmino; Siqueira, 2017, p. 331). Os mesmos
autores afirmam ainda que “[...] as dificuldades dos alunos nos contetidos basicos para
desenvolver estratégias de resolucdo de problemas na Matematica, sdo trazidas do ensino
basico” (Firmino; Siqueira, 2017, p. 337).

Outro aspecto relevante apontado pelos entrevistados ¢ que, na maioria das vezes, o0s
conteudos abordados nas disciplinas de Célculo, ministradas nos primeiros semestres da
graduacdo, ndo foram previamente estudados no ensino médio. Assim, o primeiro contato
efetivo dos estudantes com esses conhecimentos ocorre apenas ao ingressarem nho ensino
superior, o que acentua as dificuldades de aprendizagem.

Essa lacuna entre os contetdos do ensino médio e da graduacao resulta em altos indices
de dificuldades, de reprovagdes e, em alguns casos, de abandono do curso. No entanto, ndo se
pode atribuir esses problemas apenas as deficiéncias na formagdo basica. Outro fator
identificado ¢ o desinteresse por parte de alguns estudantes em buscar conhecimentos adicionais
que os auxiliem na compreensao dos contetidos. Muitos se limitam apenas ao que ¢ apresentado
em sala de aula, especialmente quando ndao conseguem visualizar a aplicagdo pratica imediata

desses conteudos em sua futura atuacdo profissional.

6.2.5 Dificuldades dos estudantes durante o desenvolvimento da disciplina



244

Os professores entrevistados também foram inquiridos quanto as dificuldades dos
estudantes que eles percebem no decorrer do curso. O Quadro 11 retine as principais respostas

dos docentes.

Quadro 11 - Dificuldades dos estudantes durante o desenvolvimento da disciplina.

PROFESSOR RELATO

“Os alunos hoje chegam com uma carga emocional muito alta. Ndo sdo sé
dificuldades financeira, mas também de cunho emocional que trazem de casa
ou desenvolvem durante a graduagdo, ndo conseguem lidar muito bem com
pressao”.

B Nao percebeu ou ndo deixou claro em sua resposta.

“Para o professor acaba ndo aparecendo os problemas psicologicos, professor
ndo fica sabendo. Os alunos ndo sdo muito de se abrir, fico sabendo pelos outros,
mas a gente v€ muitos alunos indo a pé, ndo pegam o Onibus para ndo gastar,
alguns desistem porque precisam voltar para a familia...”.

“Tem muitos problemas emocionais”.

“Existe a parte emocional, quando ele tem o choque de realidade do ensino
basico para a graduacdo, ele comega se frustrar. A parte financeira também”.
“Dificuldades financeiras e emocionais”.

Nio houve reclamagdes, porque encontra os estudantes uma vez por semana.
“"Poucos alunos, muito raramente conversam sobre assuntos pessoais. E
perceptivel alunos com problemas emocionais, indicados até mesmo pelo
NUAPE”.

“Bolsa auxilio permanéncia ajudaria os estudantes a permanecerem na
universidade porque muitos desistem para trabalhar, entdo se vocé tem tempo,
I ndo passa fome e tem um teto para morar, isso ja € algo bem suficiente. Alunos
com depressao. Alunos que vem de outro estado e moram sozinhos, se veem na
vida adulta”.

A

Qlml = |T
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J “100% dos alunos falam em largar o curso para trabalhar”.

“Sobrecarga de atividades, sejam académicas ou pessoais, que os impedem de
superar as fragilidades verificadas em sua formacao anterior a graduagao. Pelo
que pude perceber, a maioria dos alunos assume a graduagao com a necessidade
de um trabalho, seja para se manter ou para evitar ter estereotipo de desocupado.
Aliado a tudo isso, um aumento da ansiedade apresentada pelos alunos facilita
a desisténcia da sua formac¢do”.

“Nos primeiros semestres os professores da civil estdo dando a minima para os
L alunos ¢ os alunos percebem isso ¢ estdo dando o minimo para o curso, ndo sei
se nos periodos a frente isso muda, mas sinto isso nos primeiros periodos”.
“Raramente vai ter um aluno que vai ter liberdade e sentir confianga em mim,
para vir conversar sobre algo pessoal, mas o que eu percebo de alguns casos
especificos que eu presenciei ¢ que a situagdo ¢ multifatorial. Nao & simples
levantar isso! Porque eu tentei me comunicar, entdo eu percebo que nao ¢é
simples levantar, ndo ¢ simples s6 perguntar qual o principal motivo,
econdmico, dificuldade do curso, eu acho que tudo isso é muito abstrato”.
Fonte: elaborado pela autora (2024).

As falas dos professores entrevistados remetem aos estudos de Luz et al. (2009), os

quais apontam que estudantes submetidos a altos niveis de estresse, ansiedade ou outros



245

transtornos psicologicos tendem a apresentar uma percep¢ao negativa de seu proprio estado de
saude e uma reducao significativa da autoestima. Esse cenario ¢ preocupante, pois o estresse
nao apenas afeta o bem-estar emocional do aluno, mas também compromete diretamente a sua
percepcao de competéncias escolares, sendo identificado como um dos preditores do baixo
rendimento académico.

Esses fatores emocionais, por si s, ja representariam um desafio consideravel. Contudo,
a analise quantitativa da pesquisa corrobora e amplia essa visdo: 53% dos estudantes do curso
de Engenharia Civil ndo residem com suas familias (Grafico 17), o que indica uma ruptura com
a rede de apoio social estabelecida anteriormente. O ingresso em um novo territorio,
caracterizado por multiplas identidades culturais e sociais, tende a provocar sentimentos de
medo, de soliddo e de ndo pertencimento. Esses, por sua vez, podem ser agravados pelas
dificuldades académicas especificas do curso, como indicado no Grafico 23, em que
aproximadamente 85% dos jovens reconhecem que a dificuldade inerente ao curso pode afetar
negativamente a satide psicoldgica do estudante.

Além dos desafios emocionais e académicos, os aspectos financeiros surgem como um
fator adicional de vulnerabilidade. Segundo os dados levantados no Grafico 13, 82% dos alunos
nao recebem nenhum tipo de bolsa de auxilio estudantil, € mesmo entre os que recebem, o
beneficio nem sempre ¢ suficiente para cobrir todas as despesas basicas de moradia, de
alimentacdo e de transporte. Tal situacdo muitas vezes obriga o estudante a buscar um trabalho
remunerado, dificultando ainda mais a conciliagdo entre estudo e sustento pessoal.

Os docentes entrevistados (A, B, E, F, I, J, K e M) reforcam essa analise ao relatarem
que a combinacdo de fatores psicolégicos, académicos e financeiros compromete
significativamente o engajamento e a dedicagdo dos estudantes ao curso. Para eles, a falta de
suporte institucional e emocional torna-se um agravante, dificultando a superacdo dessas
barreiras.

Diante desse cendrio, a literatura aponta para a importdncia de um professor mais
acessivel e sensivel as questdes que extrapolam o contetido curricular. Conforme salientam
Cruz e Pereira (2013), a abertura para o didlogo entre docente e discente permite que os
estudantes expressem as suas angustias e frustragdes, criando um ambiente mais acolhedor que
pode, inclusive, suscitar maior interesse pela disciplina. Firmino e Siqueira (2017) vao além,
ao sugerirem que o professor precisa buscar constantemente novos elementos motivacionais
para estimular o entusiasmo e a participacao dos estudantes.

Nesse contexto, o papel do professor assume uma dimensao ampliada: mais do que

transmissor de conhecimento técnico, o docente torna-se um elo fundamental entre o estudante,
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a universidade e a futura profissdo. Como bem enfatizado pelo professor “L”, € essencial que o

professor atue como um mediador consciente de sua funcao social e formativa, orientando o

estudante ndao apenas em suas dificuldades académicas, mas também em seu processo de

desenvolvimento humano e cidadania.

6.2.6 Vistas de provas

Quando questionados sobre a realizacao de vistas de provas e o interesse dos estudantes

em participar desse momento, a maioria dos professores relatou (Quadro 12) que o horario para

as vistas ¢ disponibilizado, mas que poucos alunos demonstram interesse ou dao importancia a

€S8SC Processo.

Quadro 12 - Sao feitas vistas de provas e os estudantes participam?

PROFESSOR

RELATO

A

“Sao feitas vistas de prova em sala de aula e também o aluno pode tirar divida em
particular com o professor no horario de atendimento, porém quando em sala de
aula, eles ndo participam da correcao e raramente buscam o professor fora da sala
de aula”.

“A vista de prova ¢ em sala. Costumo resolver a prova inteira com os alunos.
Enquanto resolvo, cada um pode ir olhando na sua prova onde errou o
desenvolvimento, quando ¢ o caso”.

“Sim, sdo feitas vistas de provas, mas eles ndo participam!" “Ontem, escutei um
aluno tirando divida com um professor de célculo e eu até comentei, que era raro
ver um aluno assim, porque ele estava perguntando bastante coisa. Mas isso ¢ muito
raro, nos temos atendimento toda semana aos alunos e eles nao vem, simplesmente
se eles tem uma davida no trabalho, eles deixam em branco. Tem os monitores das
disciplinas e sdo subutilizados porque os estudantes ndo exploram esse recurso e
quando exploram, € s6 na véspera da prova”.

“Separo um dia para fazer vista de todas as atividades, tem o horario de atendimento
para poder ver a prova também. Os alunos ndo estdo sabendo estudar e vem de uma
cultura imediatista, os estudantes ndo querem escrever”.

“Corrigidas no quadro, em sala de aula. Avaliacdo valendo mais de dez pontos.
Falo para ndo desistir mesmo tendo dificuldades, tento motivar eles sempre”.

“Sim, sdo feitas vistas de provas, porém os alunos nao querem pensar, sdo raros os
alunos que tentam refazer o que erraram nas provas”.

“Sdo feitas vistas de provas e a prova ¢ resolvida novamente em sala de aula.

“E feito vistas de provas em sala de aula e com oferecimento também extra classe.
Em sala de aula ¢ resolvido a prova mas funciona como um show, um espetaculo,
onde eles «cruzam os bragos e sO assistem, mesmo  Vvocé
insistindo...pessoal...copiem! pode ser util! mas mesmo assim ndo copiam ¢ nao
tem interesse; ¢ um show em sala de aula!”.
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“Prova ¢ corrigida no Quadro e os alunos ndo copiam, muitos ndo querem nem ver
a prova”.

“Vistas de provas sdo feitas, porém se eu tenho uma turma de 40 alunos e os 40
J fazem a prova e s6 10 tiram a nota diferente de zero, € porque s6 esses 10 estudaram
e s6 esses 10 vao ver a prova, os outros 30 que tiraram zero, ndo vao ver a prova”.

“Sempre as provas sdo resolvidas em sala de aula, em um momento posterior a

K ~ 2
correcdo, que leva em torno de uma semana”.
“A prova ndo ¢ resolvida em sala de aula. Eu pego para eles me procurarem e eu
entrego o gabarito para eles e eles revisam a prova com o gabarito na mao. Porque
L isso ¢ uma coisa que eu falo bastante e isso gera um pouco de confianca neles: -

pessoal, pode ser que eu va somar errado, 90% da chance de sua nota estar errada,
e pode ser que eu esqueca de corrigir um exercicio. E eles se sentem bem, quando
eles estdo olhando a prova deles, a gente senta, vai corrigindo e discutindo juntos”.

“Sim, ¢ feito vistas de provas e eu resolvo a prova com eles em sala de aula. O
normal € eu resolver a prova e metade deles estar mexendo no celular e fazendo
M outra coisa. Ja teve vezes que eu resolvi a prova de novo e falei, entdo...amanha eu
darei a mesma prova para vocés resolverem, estudem isso e facam...ai eu dou a
mesma prova e melhoram ligeiramente as notas”.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

As falas dos professores evidenciam preocupagao e disposicao em auxiliar os estudantes
diante de suas dificuldades. No entanto, ndo se pode afirmar categoricamente que os estudantes
ndo tém vontade ou ndo se esforcam além da sala de aula. H4 uma multiplicidade de fatores que
podem interferir nesse processo de busca por autonomia e desenvolvimento académico.

Conforme apresentado no Grafico 15, cerca de 30% dos estudantes sdo oriundos de
outros estados, e mais de 50% (Grafico 17) ndo residem com a familia. Além disso, mais de
40% dos estudantes (Grafico 20) relataram ndo se sentir a vontade com os professores, por ja
terem passado por situacdes de constrangimento em sala de aula.

Em geral, estudantes afastados do nuacleo familiar frequentemente vivenciam
sentimentos de vulnerabilidade diante do novo ambiente educacional. Muitos se sentem
perdidos, solitarios e com dificuldades de expressar seus interesses, incluindo o simples ato de
questionar ou acompanhar o resultado de uma avaliacdo. Ademais, quando ocorrem
incoeréncias nas relagcoes pedagogicas, especialmente em situagdes que expdem os estudantes
ao constrangimento, esses podem desenvolver sentimentos como vergonha, raiva e desanimo.
Tais emogoes tendem a intensificar o isolamento, dificultando ainda mais o relacionamento
com professores e colegas, tanto dentro quanto fora da sala de aula (Freitas; Del Pino, 2023;
Silveira et al., 2011).

Além desses aspectos emocionais e relacionais, € relevante considerar que

aproximadamente 34% dos estudantes trabalham (Grafico 10), o que limita a possibilidade de
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comparecimento as vistas de provas quando sdo oferecidas fora do horario regular de aula.
Soma-se a isso o fato de que, segundo o Grafico 22, 43% dos estudantes apresentaram
problemas de satide mental, e que, em média, de acordo com o Grafico 33, 45% dos discentes
indicam a dificuldade do curso como fator de desmotivagao.

Diante desse cenario, elementos como o cansago fisico e mental, a desmotivagao, a
distancia da familia e a falta de vinculo com professores e colegas tornam-se agravantes
significativos, impactando negativamente a vida académica dos estudantes em multiplos niveis.
Esses aspectos comprometem a concentracdo e o aprendizado, reduzem o desejo de frequentar
as aulas, geram sentimentos de incapacidade e alimentam o desejo de abandono do curso
(Cunha; Carrilho, 2005; Freitas; Del Pino, 2023; Vasconcelos et al., 2015; Verger et al., 2010).

Ainda que o Grafico 7 aponte que cerca de 45% dos estudantes ndo conseguem ou ndo
dedicam mais de uma hora semanal aos estudos extraclasse, isso ndo significa que essa parcela
ou qualquer outra ndo tenha vontade ou ndo se esforce para acompanhar o curso ou participar
das vistas de provas. Reforca-se, portanto, a importancia de o professor atuar como mediador e
facilitador dentro e fora da sala de aula, com o intuito de compreender o contexto de vida dos
estudantes e de incentiva-los a buscar o conhecimento, independentemente das dificuldades e

obstaculos enfrentados ao longo da trajetoria no ensino superior (Freire, 2003; Oliveira, 2009).



249

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese, partiu-se do referencial teorico de Bourdieu, de Passeron, de Althusser, de
Baudelot e Establet, de Gramsci e de Saviani para discutir a dualidade historica da educacao.
Esses autores criticam o modelo de escola que oferece um tipo de educagdo para a classe
trabalhadora e outro para a classe dominante. Discutiu-se como esse modelo de educagdo ainda
esta presente no Brasil, inclusive no ensino superior, foco desta pesquisa, onde vivencia-se uma
realidade na qual jovens trabalhadores que almejam cursar uma graduacdo, muitas vezes,
precisam recorrer as instituigdes privadas que ofertam cursos noturnos para poderem conciliar
os estudos com a necessidade de trabalhar durante o curso.

O acesso as institui¢des particulares, cujos cursos muitas vezes apresentam qualidade
inferior aos das universidades publicas, ocorre por meio de programas governamentais como o
Prouni, que disponibiliza bolsas integrais e parciais, € o Fies, que oferece financiamento desses
cursos. O resultado, muitas vezes, ¢ o endividamento dos estudantes que nem sempre
conseguem concluir a graduag¢do. Outra modalidade recorrente entre trabalhadores ¢ a EaD,
majoritariamente oferecida por institui¢cdes privadas, com qualidade frequentemente inferior.

J& os jovens da classe dominante adentram nas universidades publicas, historicamente
reconhecidas por sua qualidade, por meio de processos seletivos concorridos e com vagas
limitadas. Quando optam por instituicdes privadas, buscam aquelas de exceléncia, cujas
mensalidades sdo praticamente inacessiveis a classe trabalhadora, mesmo por meio de
programas governamentais.

Essa dualidade se acentua nos cursos de maior prestigio social, como Medicina, Direito
e Engenharias. Geralmente integrais, esses cursos exigem alta dedicacdo, disponibilidade para
estudo extraclasse e envolvem custos significativos para a permanéncia do estudante. Essas
caracteristicas dificultam — ou até impossibilitam — a conciliagdo entre trabalho e estudo,
realidade comum aos jovens da classe trabalhadora, o que historicamente tornou esses cursos
quase exclusivos da classe dominante.

No entanto, recentemente, mudancas nesse quadro tém sido ocasionadas pela a
implementa¢do da Lei de Cotas, que garantiu, a partir de 2012, a reserva de 50% das vagas nas
instituigdes federais de ensino para estudantes da escola publica. Além disso, 25% dessas vagas
devem ser reservadas para estudantes de escola publica de baixa renda. Tal politica possibilitou
o encontro, dentro das universidades publicas, de estudantes oriundos de trajetorias

educacionais distintas, publica e privada, o que, aparentemente, poderia significar o fim da
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escola dual. No entanto, os altos indices de evasdo em alguns cursos indicam que a desigualdade
persiste, ainda que de outras formas.

A partir de entdo, estudantes advindos da escola dualista frequentam a mesma instituicao
de ensino, 0 mesmo curso, a mesma sala de aula. Poder-se-ia dizer que, aparentemente, essa
politica teria dado fim a escola dual, a0 menos no ambito da universidade publica. No entanto,
a realidade ndo ¢ bem assim, pois os indices de evasdo em alguns cursos sdo altos.

Em vista disso, nesta pesquisa, o escopo foi compreender os motivos que levam os
estudantes a se evadirem do Curso de Engenharia Civil da UTFPR. Para tanto, abordaram-se
trés pontos encontrados na literatura como possiveis influenciadores na evasdo de estudantes
nos cursos superiores: a territorialidade, as questdes de saide mental e a formacao pedagogica
dos professores. No entanto, esses aspectos foram ampliados, ao se observarem também
questdes relacionadas a inser¢do feminina, a semiformacao e as condi¢des socioecondmicas dos
estudantes.

Adotou-se essa abordagem por se entender, a partir da literatura, que a evasdo ¢ um
fendmeno multicausal, resultante da conjungdo de fatores diversos que, sem o devido suporte
institucional, levam muitos estudantes a desistirem do curso. A pesquisa coletou dados por meio
de questionario, aplicado a 1.036 estudantes de seis campi que oferecem o curso de Engenharia
Civil da UTFPR (Curitiba, Pato Branco, Campo Mourao, Toledo, Apucarana e Guarapuava), e
por entrevistas semiestruturadas, com 13 professores atuantes nos primeiros periodos do curso.

Constatou-se, a partir dos resultados, que a maioria dos estudantes tém entre 17 e 25
anos, faixa etaria mais suscetivel a evasdo, segundo a literatura, por desencantamento com o
curso e dificuldades de adaptag@o ao ensino superior.

Quanto a territorialidade, 54% dos estudantes participantes da pesquisa ndo moram com
a familia, 45% estdo a mais de 70 km de distincia da casa dos pais e 28% sdo advindos de
outros estados. Desses, 32% moram em republica e 21% moram sozinhos. Como destacado na
literatura, a territorialidade ¢ um fator que, aliado a outros, pode contribuir para a evasdo. Esses
estudantes podem ter dificuldades emocionais por estarem longe da familia, por terem que se
adaptar a novas culturas, por ter que dividir espago com pessoas que nao sao de seu convivio e,
ainda, por enfrentarem problemas financeiros para se manter no municipio do campus.

Com relacdo a satide mental, os dados coletados demonstraram que 42% dos estudantes
participantes da pesquisa tiveram problemas dessa natureza durante o curso e que cerca de 85%
dos discentes acreditam que o curso contribui para o desenvolvimento de doencas mentais,
como panico, depressdo, ansiedade e outras. Apenas 10% dos estudantes relataram terem

recebido algum tipo de auxilio psicologico pela universidade, 4% nao conseguiram horario e
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19% disseram que ndo sabiam da oferta do servico, sinalizando a fragilidade do suporte
institucional.

Quanto a insercao das mulheres no curso de Engenharia Civil da UTFPR, 43% dos
participantes da pesquisa eram do sexo feminino, o que demonstra avangos na ocupagao
feminina em um espago historicamente masculinizado. No entanto, ao se questionar sobre os
fatores que causaram decepcdo ao longo do curso, aproximadamente 10% das respostas
apontaram o machismo como um dos motivos. Ainda que se considere a possibilidade de que
todas essas respostas tenham partido de estudantes mulheres, esse percentual ndo representa o
universo total de mulheres matriculadas, visto que muitas ndo participaram da pesquisa. E
importante considerar também que, ao pensar na percepc¢ao individual de cada estudante, ¢
possivel que alunas que vivenciaram situagdes de machismo tenham priorizado outros fatores
como mais relevantes para a sua experiéncia de decepgao no curso. Isso reforca a ideia de que
os efeitos da desigualdade de género sdo muitas vezes silenciados ou normalizados no cotidiano
académico.

No entanto, considerando que 43% correspondem a 445 mulheres e 10% correspondem
a 103 estudantes do sexo feminino, pode-se concluir que 23% das estudantes consideraram o
machismo como a sua maior decep¢do no curso, o que indica um valor expressivo das
participantes e o quanto o curso de Engenharia Civil ainda precisa avangar nessa questao.
Apesar dos avangos na presenca feminina nos cursos de Engenharia Civil, ainda persistem
barreiras culturais e simbdlicas que ultrapassam o acesso ao ensino superior € impactam
profundamente a permanéncia e a vivéncia académica dessas estudantes. A superacao desses
obstaculos exige mudangas estruturais nas praticas pedagogicas, na cultura institucional e na
forma como o género ¢ tratado no ambiente universitario.

Sobre as questdes socioeconomicas, 43% dos participantes afirmaram terem passado
por dificuldades financeiras no decorrer do curso, € 18% sinalizaram terem pensado em desistir
do curso por essa razdo. No campus de Curitiba, 75% dos estudantes trabalham e, nos demais,
cerca de 25%. A conciliagdo entre trabalho e estudo restringe o tempo de dedicacao aos estudos
extraclasse.

Ainda sobre os aspectos socioecondmicos, apesar da Lei de Cotas estabelecer a reserva
de 25% das vagas para estudantes de escola publica de baixa renda, os dados demonstraram que
apenas 18% dos estudantes participantes recebem algum tipo de auxilio estudantil. Esses dados,
associados a analise dos editais de lista de espera para o recebimento de auxilios estudantis,

evidenciam a fragilidade da politica de Assisténcia Estudantil, uma vez que a Lei garante o
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acesso, mas nao ha politica de permanéncia para todos que dela necessitam. Ressaltam-se
também os baixos valores disponibilizados pelos programas de auxilio estudantil.

A respeito da atuacdo docente, os estudantes indicam coeréncia nas avaliagdes e
disponibilidade para vistas de prova. Entretanto, as principais criticas referem-se a didatica e a
postura de alguns professores nos primeiros semestres. Nesse quesito, 42% relataram situagdes
de constrangimento com docentes e 15% pensaram em desistir por esse motivo. Nos relatos dos
estudantes, foram identificadas situagdes que se relacionam a semiformagdo, demonstrando a
fragmentacao das disciplinas do curso e a descontextualizacao dos contetidos, deixando a cargo
do estudante estabelecer relacdes entre os conteudos aprendidos de forma compartimentada e
as necessidades da profissdo. Nas palavras expressas pelos estudantes, esse fator impacta a
motivagdo em dar prosseguimento ao curso.

Ademais, 64% dos estudantes pensaram em desistir do curso em algum momento e,
embora haja uma constancia desse pensamento ao longo do curso, ficou evidente que acontece
com mais frequéncia nos trés primeiros semestres, possivelmente devido a sobrecarga e a
dificuldade de adaptacao inicial.

Nas entrevistas com os professores, muitos relataram ter vivenciado desafios
semelhantes aos dos estudantes quando cursaram a sua graduacdo: dificuldade em conciliar
trabalho e estudos; dificuldade financeira; depender de bolsas; dificuldade com os contetudos
do curso; dificuldade em se adaptar as exigéncias da vida universitaria; morar em republica,
distante da familia; dificuldades emocionais; conciliar estudos ¢ familia/filhos.

Sobre a sua atuagdo profissional, praticamente a metade dos professores entrevistados
afirmou ndo realizar modificagdes na metodologia utilizada em sala de aula. Todos disseram
que fazem vistas de provas, no entanto, embora reconhecam as dificuldades que os estudantes
tém pela defasagem de conteudo da educacao bésica, identificam a desmotivagao dos estudantes
de forma geral.

Portanto, conforme evidenciado na literatura, os dados confirmam o carater multicausal
da evasdo nos cursos de Engenharia Civil da UTFPR. Trata-se de uma conjun¢do de fatores
interligados que fragilizam a permanéncia do estudante, entre os quais podem ser ressaltados

estes:

e Dificuldades de adaptagdo ao ensino superior;
e Defasagem da educagao basica;

e Metodologia docente desarticulada da pratica profissional;
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e Fragmentacdo do curriculo;

e Auséncia de politicas eficazes de permanéncia;

e Necessidade de conciliar trabalho e estudo;

e Dificuldades financeiras e emocionais;

e Machismo e falta de acolhimento da diversidade;

e (ultura de nao dedicacao aos estudos presente nos jovens atuais;
e Choque geracional entre professores e alunos;

e F outros.

Compreender os motivos que causam a evasao ¢ fundamental para que se possa tomar
decisdes assertivas voltadas a garantia da permanéncia e do €xito dos estudantes. Nesse sentido,
a universidade precisa desenvolver agdes que visem a redugdo da evasao a medida que atua
sobre os aspectos evidenciados na pesquisa.

E evidente que a Lei de Cotas provocou mudangas no perfil dos estudantes das
universidade federais, com o ingresso dos estudantes de escolas publicas, inclusive os de baixa
renda. Esses estudantes podem ter mais defasagens de contetidos da educacdo bdasica, mais
dificuldades financeiras, mais dificuldades para dedicarem-se ao curso pela necessidade de
conciliar trabalho e estudos e ainda outros fatores que podem influenciar nessa relacao.

Para que ndo ocorra uma exclusdo por dentro (Dias Sobrinho, 2013), quando a propria
universidade, por suas praticas estarem historicamente baseadas em uma educagao elitista que
naturaliza as dificuldades dos estudantes da classe trabalhadora e seleciona aqueles que
concluem o curso e aqueles que evadem, € necessario que as instituigdes publicas de ensino
superior revejam as suas praticas para garantir nao s o acesso previsto em Lei, mas também a
permanéncia e a conclusdo do curso por esses estudantes. A universidade publica precisa
repensar seus objetivos na sociedade para que possa, de fato, mudar a realidade da educacao
dualista no seu interior.

As mudangas, nesse sentido, sao benéficas do ponto de vista da construgdo de sociedade
mais justa e democratica e da formagao de sujeitos criticos e responsaveis socialmente, ndo
apenas para os jovens da classe trabalhadora que tém a oportunidade de concluir o ensino
superior e ter melhores condi¢gdes de vida, mas também para os jovens da classe dominante,
que, quando inseridos nesse contexto, de uma institui¢do de ensino plural e democratica, tém,
a oportunidade de conviver com pessoas de classe social diferente da sua, permitindo conhecer

a sua realidade e, a partir dessa experiéncia, até repensar os seus valores e condutas.
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Como anunciado, esta pesquisa teve um carater exploratorio, com o objetivo de
provocar uma aproximacao com o fenomeno da evasao nos cursos de Engenharia Civil da
UTFPR. Acredita-se que esse objetivo foi alcangado, pois foram identificados muitos aspectos
dessa realidade que permitem avancar na discussao do tema e sinalizam a necessidade de novos
estudos.

Nao foi o escopo desta investigacdo estabelecer uma relacdo unicausal para a evasdo
nesses cursos €, assim, apontar uma solugao para o problema. a Intencao foi compreender como
os aspectos abordados no estudo podem contribuir para a evasdo dos estudantes e, com base
nisso, sinalizar possiveis areas de atuagdo institucional voltadas a promogao da permanéncia e
da conclusdo do curso pelos estudantes.

Salienta-se, portanto, que assim como a evasao ¢ um fenomeno multicausal, as agdes
para dirimir o problema também precisam ser direcionadas em diferentes frentes de atuagao
institucional. Nesse sentido, entre as possibilidades de acdes da universidade, sinalizam-se
estas:

1) Fortalecimento e ampliacdo das agdes de acolhimento académico dos estudantes
principalmente nos primeiros semestres por meio do Nuape e das coordenacdes de
curso;

2) Fortalecimento e ampliagdo das agdes de apoio psicologico aos estudantes, por
intermédio do Nuape;

3) Acodes de fortalecimento e incentivo a aprendizagem, tais como: monitorias, grupos
de estudos, horarios de atendimento aos estudantes pelos professores, discussdes
permanentes sobre os PPCs, buscando romper com a fragmentacao das disciplinas e
com a compartimentagdo dos contetidos, incentivando a interdisciplinaridade como
alternativa metodoldgica e a articulagdo com a pratica da area;

4) Agodes de identificacdo e acompanhamento dos estudantes em risco de evasao;

5) Discussdes nos colegiados sobre os fatores multicausais da evasdo, buscando
promover uma compreensao mais ampla por parte dos professores dos aspectos
sociais, econdmicos, historicos e emocionais dos estudantes que influenciam no
processo de aprendizagem e de permanéncia nos cursos;

6) Promover e incentivar formacdo continuada para os professores, inclusive
disponibilizando programas de formag¢ao pedagogica para professores bacharéis;

7) Incentivar troca de experiéncias entre colegiados de outros campi; e
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8) Fomentar a¢cdes para o reconhecimento, para a sensibilizacdo e para o respeito pela
diversidade, buscando diminuir praticas e atitudes de constrangimento, exclusao e de

qualquer forma de preconceito.

Outro aspecto a se considerar, mas que estd além das condigdes especificas da
universidade, ¢ a busca por ampliar os recursos para a Pnaes. Nesse sentido, a UTFPR pode
participar, em conjunto com outras IFESs, em ac¢des que resultem na conquista de maiores
recursos junto a Unido, ampliando esse programa. Para isso, dados estatisticos do impacto da
Pnaes na permanéncia ou na evasao de estudantes sdo relevantes.

Como esta pesquisa foi exploratoria, observa-se a possibilidade de aprofundar, em
investigacdes futuras, aspectos que podem contribuir para uma compreensao mais ampla da

evasao no curso de Engenharia Civil da UTFPR, tais como:

e Impacto da Pnaes na permanéncia de estudantes contemplados, assim como da
insuficiéncia da politica para estudantes ndo contemplados;

e A questdo de género com relacdo ao ingresso, a permanéncia de mulheres no curso
e as suas vivéncias relacionadas ao machismo estrutural e a misoginia;

e A fragmentacao dos PPCs;

e A relacdo entre a formagado pedagogica, ou auséncia dela, e a atuagdo docente;

e As dificuldades vivenciadas pelos estudantes que necessitam se afastar das suas
familias e dos que conciliam trabalho e estudos e suas possiveis relagdes com a
evasao;

e A atuacdo dos Nuapes e a saide mental dos estudantes; e

e O impacto do ingresso dos estudantes das escolas publicas no tocante a defasagem

de contetudo da educacdo basica e alternativas para minimizar o problema.

Estudos que aprofundem essas questdes podem contribuir ainda mais com dados que
subsidiem a tomada de decisdoes no ambito da UTFPR para minimizar a evasdo, ndo apenas nos
cursos de Engenharia Civil, mas em geral, tornando a universidade publica federal um espaco
cada vez mais democratico, caminhando para a superagdo da escola dualista.

Por ora, como desdobramento deste estudo, com o intuito de contribuir com a
perspectiva da democratiza¢do da universidade publica e, ainda, atendendo um dos objetivos

desta pesquisa, pretende-se organizar um espaco para socializagao dos resultados deste estudo
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com os professores dos campi onde a pesquisa foi realizada. Para isso, planeja-se elaborar uma
proposta que sera levada aos gestores e aos coordenadores de curso a fim de que os resultados
aqui encontrados sejam compartilhados e discutidos em conjunto, com vistas a contribuir para
a tomada de decisdes que vislumbrem a redugdo da evasdo e, consequentemente, colaborem
para a permanéncia e para o €xito dos estudantes dos cursos de Engenharia Civil da UTFPR.
Além disso, espera-se que, compartilhando os resultados da pesquisa, seja possivel
colaborar para um olhar mais humanizado dos professores em relagdo aos estudantes, que
possam, cada vez mais, percebé-los na sua integralidade, como sujeitos complexos,
atravessados por dimensdes sociais, historicas, econdOmicas € emocionais € nado apenas como
meros receptores de contetido na sala de aula, prética, infelizmente, ainda comum nos cursos
de Engenharia. Dessa forma, com as reflexdes promovidas nestas tese, busca-se cooperar para
que a universidade, sobretudo a publica, cumpra seu papel no processo educativo € que as
relagdes interpessoais e as metodologias de ensino no ambito da universidade sejam voltadas a

formacao integral do ser humano, e ndo ao sujeito alienado e acomodado.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Reagdes de ensino-aprendizagem, evasdo e retengdo escolar entre
discentes nos cursos de engenharia civil da UTFPR

Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica — “CAAE” N°55351222.9.000.0107
Pesquisador para contato: Gladis Cristina Furlan

Telefone: (045) 9 9858 7859

Endereco de contato (Institucional): gladisfurlan@utfpr.edu.br

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre reagdes de ensino-aprendizagem,
evasdo e retencdo escolar entre discentes nos cursos de engenharia civil da UTFPR. Os
objetivos estabelecidos sdo analisar a relacdo existente entre as relagdes de ensino e aprendizado com
a evasao e a retengdo escolar no curso de Engenharia Civil dos 6 campi da UTFPR e tém o
propdsito de problematizar os motivos que levam a evasdo, para, em outro momento,
compreendermos as possiveis caréncias e acdes pedagdgicasa serem discutidas em conjunto
com os docentes, para contribuir com a reducao da evasdo nos cursos de engenharia. Para que
1SS0 ocorra vocé sera submetido (a), caso concorde com a pesquisa, a responder um questionario
no google forms, com 49 perguntas no formato optativas, nao levando mais do que 10 minutos
para o seu preenchimento. Vocé ndo ird se identificar ao preencher o questionario, assegurando
assim a sua privacidade. Se desejar terd livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante ¢ depois da sua
participagao.

Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participagdo
nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta apenas sair do formulario, que 0 mesmo nao sera
enviado. O formuldario s6 serd enviado para o e-mail da pesquisadora, apos a resposta da ultima
pergunta e selecionado o botdo “enviar formulario”.

Vocé ndo recebera e ndo pagard nenhum valor para participar deste estudo.

Eu, Gladis Cristina Furlan, garanto a privacidade e o sigilo de sua participagdo em todas
as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome, endereco, voz e
imagem nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar.
Nesse caso, vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizagdo e que

devera ser apresentado separadamente deste.
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As informagoes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacodes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé serd procurado para autorizar novamente o uso.

Caso consinta com a pesquisa, basta selecionar o botdo “concordo”, declarando desta
forma estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste documento e
0 questiondrio serd iniciado. Caso desista da pesquisa, basta sair do formuléario € 0 mesmo ndo
sera enviado.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na pesquisa €
se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé poderd procurar pessoalmente o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-
feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica,
PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira,
vocé pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone

do CEP que ¢ (45) 3220-3092.

Eu, Gladis Cristina Furlan, declaro que forneci todas as informagdes sobre este projeto de
pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Pesquisadora Responsavel .
Toledo, 26 de Janeiro de 2022.


mailto:cep.prppg@unioeste.br
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APENDICE B - PESQUISA COM ESTUDANTES DO CURSO DE ENGENHARIA
CIVIL

Idade: Sexo: () F ( )M

1) Estudou em escola publica e/ou particular no ensino fundamental?
( ) Publica ( ) Particular ( ) Ambas

2) Se em ambas, qual ficou mais tempo?
( ) Publica ( ) Particular

3) Estudou em escola publica e/ou particular no ensino médio?
( ) Publica ( ) Particular ( ) Ambas

4) Se em ambas, qual ficou mais tempo?
( ) Publica ( ) Particular

5)  Fez cursinho pré-vestibular?
( )Sim ( )Nao

6) Quem era responsavel pelo sustento da casa onde vivia antes de entrar na universidade?
() Pai ( )Mae ( )Paiemaie ( )Avos () Filhos ( ) Pai, mae e filhos

7) Durante a faculdade esta morando com a familia, em republica ou sozinho?
() Sozinho ( ) Familia () Republica

8) Se em republica, com quantas pessoas?

O10)2 ()30)4( )5 () 6 ou mais

9) Se com a familia, com quem voc€ mora?
()Pai ( )Mae () Paiemae ()irmaos () Pai, mae e irmaos ( ) Avds () Outros familiares

10) Como vocé vem para faculdade?
()apé () Onibus () carro proprio ( )carona () bicicleta

11) Quanto tempo por dia (em média), se dedica aos estudos extraclasse?
() 4hrs ()3hrs ()2hrs () 1hr ( )30 min () somente nos dias que antecedem as avaliagdes

12) Recebe bolsa auxilio do governo?
() Sim () Nao

13) Como entrou no curso?
() Enem. Em qual ano? Em qual chamada? ( ) com diploma de ensino médio

14) Por que escolheu o curso de engenharia civil?
() retorno financeiro ( ) sonho dos pais ou responsaveis ( ) status social ( ) falta de opg¢ao ( )

interesse por disciplinas de exatas ( ) outros motivos.

15) Ja pensou em desistir do curso?
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() Sim ( ) Nao

16) Em qual periodo pensou em desistir do curso?

()12 ()22 ()3.°()4° ()52 ()6 ()7.° ()8.° ()9.° ()10°

17) Quais os motivos que o levaram a pensar em desistir?

() problemas econdémicos ( ) problemas familiares ( ) dificuldade na organizacio de horario
dos estudos () dificuldade do curso ( ) dificuldade nas relagdes de ensino aprendizagem ( )
problema com professores (as) () outro motivo

18) Qual a distancia da casa dos seus familiares até a cidade da universidade?
( )O0alOkm( )10a20km ( )20a30km ( )30a40km ( )40a50Km
()50a60km ( )60a70km ( )maisde 70 km

19) Sua familia reside em 4rea urbana ou rural?
() urbana () rural

20) Em qual estado sua familia reside?
AC() AL() AM( ) BA( ) CE( ) ES() GO( ) MA() MT( ) MS( ) MG() PA() PB()
PE( ) PI( ) PR() RJ() RN() RS( ) RO()RR( ) SC() SP() SE() TO() DF()

21) Atualmente, vocé estd inserido do mercado de trabalho?
() Sim () Nao

22) Desde que periodo da faculdade trabalha?
()12 ()22 ()3.2()4° ()5.° (1)6.° ()7.° ()82 ()9.° ()H10°

23) Esté trabalhando na area da Engenharia Civil ou fora dela?
( ) Na area () Fora

24) Teve ou tem dificuldades financeiras durante a faculdade?
( )Sim ()Nao

25) Voce considera que seus professores possuem formacao didatica para lecionar?
() Sim, todos eles ( ) Nao, apenas alguns deles ( ) Nao, eles ndo possuem formagao didatica

26) Os professores sdo acessiveis para conversar sobre as disciplinas?
() Sim, todos eles ( ) Nao, apenas alguns deles ( ) Eles ndo possuem formagao didatica.

27) Em quais disciplinas vocé observa maior auséncia de didatica?

1.° Periodo

() Expressao grafica

() Célculo Diferencial e Integral I
() Fundamentos de programacao

() Geometria analitica e algebra linear
() Introducao a Engenharia

() Comunicagdo Linguistica

() Quimica Basica Teorica

() Quimica Basica Experimental



2.° Periodo

() Desenho arquitetonico

() Célculo Diferencial e Integral 2

() Fisica 1

() Probabilidade e Estatistica

() Quimica dos Materiais

() Topografia

() Historia Da Técnica E Da Tecnologia
() Sociedade E Politica No Brasil

3.° Periodo

() Célculo Diferencial e Integral 3
() Fisica 2

( ) Mecanica Geral 1

() Equagdes Diferenciais Ordindrias
() Materiais de Construgao Civil A
() Metodologia da Pesquisa

() Ciéncias do Ambiente

4.° Periodo

() Projeto Arquitetonico

() Célculo numérico

() Fisica 3

( ) Mecanica Geral 2

() Resisténcia dos Materiais 1

() Materiais de Construgdo Civil B
() Geologia aplicada a Engenharia

5.° Periodo

() Mecanica Dos Fluidos E Transferéncia De Calor E Massa
() Mecanica Dos Solos 1

() Teoria Das Estruturas 1

() Tecnologia Da Construcao De Edificios 1

() Resisténcia Dos Materiais 2

() Transportes

6.° Periodo

() Hidraulica

() Gestao Financeira

() Teoria das Estruturas 2

() Tecnologia da Construcao de Edificios 2
() Instalagdes Elétricas Prediais

(...) Gestao de Pessoas

(...) Mecanica dos Solos 2

() Etica, Profissdo e Cidadania

7.° Periodo
() Hidrologia Aplicada
() Fundagdes
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() Instalagdes Prediais

() Concreto Armado 1

() Projeto Geométrico de Estradas

() Fundamentos em Seguranga do Trabalho
() Estagio Curricular Obrigatério

8.° Periodo

() Saneamento A

() Projeto de Pavimentagao

() Especificagdes e orcamentos

() Concreto Armado

() Estruturas de Madeira

() Obras Hidraulicas

() Fundagoes Especiais

() Libras

() Introdugao ao métodos aproximados em Engenharia
() Gerenciamento de Residuos Sélidos Urbanos

9.° Periodo

() Trabalho de Conclusao de Curso 1

() Gerenciamento e qualidade na construgao

() Saneamento B

() Estruturas de Aco

() Gerenciamento de Recursos Hidricos

() Avaliacdes e Pericias

() Dimensionamento de Estruturas de Fundagoes

10.° Periodo
() Trabalho de Conclusao de Curso 2

28) Em quais disciplinas os professores se apresentam de maneira MAIS acessivel para
auxiliar os estudantes em suas dificuldades?

1.° Periodo

() Expressao grafica

() Célculo Diferencial e Integral I

() Fundamentos de programacao

() Geometria analitica e algebra linear
() Introducao a Engenharia

() Comunicagdo Linguistica

() Quimica Basica Teorica

() Quimica Basica Experimental

2.° Periodo

() Desenho arquitetonico

() Célculo Diferencial e Integral 2
() Fisica 1

() Probabilidade e Estatistica

() Quimica dos Materiais

( ) Topografia



() Historia Da Técnica E Da Tecnologia
() Sociedade E Politica No Brasil

3.° Periodo

() Célculo Diferencial e Integral 3
() Fisica 2

( ) Mecanica Geral 1

() Equagdes Diferenciais Ordindrias
() Materiais de Construgao Civil A
() Metodologia da Pesquisa

() Ciéncias do Ambiente

4.° Periodo

() Projeto Arquitetonico

() Célculo numérico

() Fisica 3

( ) Mecanica Geral 2

() Resisténcia dos Materiais 1

() Materiais de Construgdo Civil B
() Geologia aplicada a Engenharia

5.° Periodo

() Mecanica dos Fluidos e Transferéncia de Calor e Massa
() Mecanica dos Solos 1

() Teoria das Estruturas 1

() Tecnologia da Constru¢ao de Edificios 1

() Resisténcia dos Materiais 2

() Transportes

6.° Periodo

() Hidraulica

() Gestao Financeira

() Teoria das Estruturas 2

() Tecnologia da Construcao de Edificios 2
() Instalacdes Elétricas Prediais

(...) Gestao de Pessoas

(...) Mecanica dos Solos 2

() Etica, Profissdo e Cidadania

7.° Periodo

() Hidrologia Aplicada

() Fundagdes

() Instalagdes Prediais

() Concreto Armado 1

() Projeto Geométrico de Estradas

() Fundamentos em Seguranca do Trabalho
() Estagio Curricular Obrigatorio

8.° Periodo
( ) Saneamento A
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() Projeto de Pavimentagdo
() Especificagdes e orcamentos
() Concreto Armado

() Estruturas de Madeira
() Obras Hidraulicas

() Fundagoes Especiais

() Libras

() Introdugao ao métodos aproximados em Engenharia
() Gerenciamento de Residuos Solidos Urbanos

9.° Periodo

() Trabalho de Conclusdo de Curso 1

() Gerenciamento e qualidade na construgao

() Saneamento B

() Estruturas de Ago

() Gerenciamento de Recursos Hidricos

() Avaliagdes e Pericias

() Dimensionamento de Estruturas de Fundagoes

10.° Periodo
() Trabalho de Conclusao de Curso 2

29) Em quais disciplinas os professores se apresentam de maneira MENOS acessivel para
auxiliar os estudantes em suas dificuldades?

1.° Periodo

() Expressdo Grafica

() Calculo Diferencial e Integral I

( ) Fundamentos de Programagao

() Geometria Analitica e Algebra Linear
() Introducao a Engenharia

() Comunicagdo Linguistica

() Quimica Basica Teorica

() Quimica Basica Experimental

2.° Periodo

() Desenho Arquitetonico

() Célculo Diferencial e Integral 2

() Fisica 1

() Probabilidade e Estatistica

() Quimica dos Materiais

() Topografia

() Historia da Técnica e da Tecnologia
() Sociedade e Politica no Brasil

3.° Periodo

() Célculo Diferencial e Integral 3
() Fisica 2

( ) Mecanica Geral 1

() Equacdes Diferenciais Ordinarias



() Materiais de Construgao Civil A
() Metodologia da Pesquisa
() Ciéncias do Ambiente

4.° Periodo

() Projeto Arquitetonico

() Calculo Numérico

() Fisica 3

( ) Mecanica Geral 2

() Resisténcia dos Materiais 1

() Materiais de Construgao Civil B
() Geologia Aplicada a Engenharia

5.° Periodo

() Mecanica dos Fluidos e Transferéncia de Calor e Massa

() Mecanica dos Solos 1

( ) Teoria das Estruturas 1

() Tecnologia da Construcao de Edificios 1
() Resisténcia dos Materiais 2

() Transportes

6.° Periodo

( ) Hidraulica

() Gestao Financeira

( ) Teoria das Estruturas 2

() Tecnologia da Construcao de Edificios 2
() Instalacdes Elétricas Prediais

(...) Gestao de Pessoas

(...) Mecanica dos Solos 2

() Etica, Profissdo e Cidadania

7.° Periodo

() Hidrologia Aplicada

() Fundagdes

() Instalagdes Prediais

() Concreto Armado 1

() Projeto Geométrico de Estradas

() Fundamentos em Seguranca do Trabalho
() Estagio Curricular Obrigatorio

8.° Periodo

( ) Saneamento A

() Projeto de Pavimentacao

() Especificacdes e orcamentos

() Concreto Armado

() Estruturas de Madeira

() Obras Hidraulicas

() Fundagdes Especiais

() Libras

() Introdugao ao Métodos Aproximados em Engenharia
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() Gerenciamento de Residuos Solidos Urbanos

9.° Periodo

() Trabalho de Conclusdo de Curso 1

() Gerenciamento ¢ Qualidade na Construcao

() Saneamento B

() Estruturas de Ago

() Gerenciamento de Recursos Hidricos

() Avaliagdes e Pericias

() Dimensionamento de Estruturas de Fundagdes

10.° Periodo
() Trabalho de Conclusdo de Curso 2

30) As suas duvidas sdo sanadas pelos professores em sala de aula ou em horéario extraclasse?
() Salade aula ( ) Horario de atendimento ao aluno (...) Elas ndo sdo sanadas.

31) As avaliagdes realizadas no curso sao condizentes com o conteudo repassado?
() Sim ( )Nao

32) Em quais disciplinas, na sua opinido NAO ¢ condizente a avaliagdo com o contetido
repassado?

1.° Periodo

() Expressdo Grafica

() Célculo Diferencial e Integral I

( ) Fundamentos de Programagao

() Geometria Analitica e Algebra Linear
() Introducdo a Engenharia

() Comunicagdo Linguistica

() Quimica Basica Teorica

() Quimica Basica Experimental

2.° Periodo

() Desenho Arquitetonico

() Célculo Diferencial e Integral 2

() Fisica 1

() Probabilidade e Estatistica

() Quimica dos Materiais

() Topografia

() Historia da Técnica e da Tecnologia
() Sociedade e Politica no Brasil

3.° Periodo

() Célculo Diferencial e Integral 3
() Fisica 2

( ) Mecanica Geral 1

() Equacdes Diferenciais Ordinarias
() Materiais de Construgao Civil A
() Metodologia da Pesquisa



() Ciéncias do Ambiente

4.° Periodo

() Projeto Arquitetonico

() Calculo Numérico

() Fisica 3

( ) Mecanica Geral 2

() Resisténcia dos Materiais 1

() Materiais de Construgao Civil B
() Geologia Aplicada a Engenharia

5.° Periodo

() Mecanica dos Fluidos e Transferéncia de Calor e Massa
() Mecanica dos Solos 1

() Teoria das Estruturas 1

() Tecnologia da Construcao de Edificios 1

() Resisténcia dos Materiais 2

() Transportes

6.° Periodo

( ) Hidraulica

() Gestao Financeira

( ) Teoria das Estruturas 2

() Tecnologia da Construcao de Edificios 2
() Instalacdes Elétricas Prediais

(...) Gestao de Pessoas

(...) Mecanica dos Solos 2

() Etica, Profissdo e Cidadania

7.° Periodo

() Hidrologia Aplicada

() Fundagdes

() Instalagdes Prediais

() Concreto Armado 1

() Projeto Geométrico de Estradas

() Fundamentos em Seguranca do Trabalho
() Estagio Curricular Obrigatorio

8.° Periodo

( ) Saneamento A

() Projeto de Pavimentagao

() Especificagdes e Or¢camentos

() Concreto Armado

() Estruturas de Madeira

() Obras Hidraulicas

() Fundagdes Especiais

() Libras

() Introdugao aos Métodos Aproximados em Engenharia
() Gerenciamento de Residuos Solidos Urbanos
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9.° Periodo

() Trabalho de Conclusdo de Curso 1

() Gerenciamento e qualidade na constru¢ao

() Saneamento B

() Estruturas de Ago

() Gerenciamento de Recursos Hidricos

() Avaliagdes e Pericias

() Dimensionamento de Estruturas de Fundagdes

10.° Periodo
() Trabalho de Conclusdo de Curso 2

33) Aposaentrega dos resultados das avaliagdes, o professor discute os resultados alcancados?
() Sim, todos eles ( ) Nao, apenas alguns deles ( ) Nao discutem os resultados.

34) Em quais disciplinas o professor NAO faz vistas de prova?

1.° Periodo

( ) Expressdo Grafica

() Calculo Diferencial e Integral I

() Fundamentos de programagao

() Geometria Analitica ¢ Algebra Linear
() Introducdo a Engenharia

() Comunicagado Linguistica

() Quimica Bésica Teorica

() Quimica Bésica Experimental

2.° Periodo

() Desenho Arquitetonico

() Célculo Diferencial e Integral 2

() Fisica 1

() Probabilidade e Estatistica

() Quimica dos Materiais

() Topografia

() Historia da Técnica e da Tecnologia
() Sociedade e Politica no Brasil

3.° Periodo

() Célculo Diferencial e Integral 3
() Fisica 2

( ) Mecanica Geral 1

() Equacdes Diferenciais Ordinarias
() Materiais de Construgao Civil A
() Metodologia da Pesquisa

() Ciéncias do Ambiente

4.° Periodo

() Projeto Arquitetdnico
() Calculo Numérico
() Fisica 3



( ) Mecanica Geral 2

() Resisténcia dos Materiais 1

() Materiais de Constru¢ao Civil B
() Geologia Aplicada a Engenharia

5.° Periodo

() Mecanica dos Fluidos e Transferéncia de Calor e Massa
() Mecanica dos Solos 1

() Teoria das Estruturas 1

() Tecnologia da Construcao de Edificios 1

() Resisténcia dos Materiais 2

() Transportes

6.° Periodo

( ) Hidraulica

() Gestao Financeira

( ) Teoria das Estruturas 2

() Tecnologia da Construcao de Edificios 2
() Instalacdes Elétricas Prediais

(...) Gestao de Pessoas

(...) Mecanica dos Solos 2

() Etica, Profissdo e Cidadania

7.° Periodo

() Hidrologia Aplicada

() Fundagdes

() Instalagdes Prediais

() Concreto Armado 1

() Projeto Geométrico de Estradas

() Fundamentos em Seguranca do Trabalho
() Estagio Curricular Obrigatorio

8.° Periodo

() Saneamento A

() Projeto de Pavimentagado

() Especificagdes e Or¢camentos

() Concreto Armado

() Estruturas de Madeira

() Obras Hidraulicas

() Fundagdes Especiais

() Libras

() Introdugao aos Métodos Aproximados em Engenharia
() Gerenciamento de Residuos Solidos Urbanos

9.° Periodo

() Trabalho de Conclusdo de Curso 1

() Gerenciamento e Qualidade na Construcao
() Saneamento B

() Estruturas de Aco

() Gerenciamento de Recursos Hidricos
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() Avaliagdes e Pericias
() Dimensionamento de Estruturas de Fundagdes

10.° Periodo
() Trabalho de Conclusdo de Curso 2

35) Ja se sentiu constrangido em sala de aula por professor?
() Sim () Nao

36) Ja se sentiu constrangido em sala de aula por algum colega?
()Sim () Nao

37) Desenvolveu depressao, panico ou outra doenga psiquica no periodo da faculdade?
() Sim () Nao

38) Acredita que o curso possa contribuir com o desenvolvimento de doencas psiquicas?
() Sim () Nao

39) Em algum momento teve acompanhamento psicologico pela universidade?
() Sim () Nao

40) Se nao, por qué?
() Nao sabia que podia pedir auxilio para universidade () Escolha prépria
() Nao conseguiu horario com psicologo da UTFPR

41) Faz uso de medicamentos para depressao, panico ou outra doencga psiquica?
() Sim () Nao

42) Qual sua maior decepg¢do em relagdo ao curso de Engenharia Civil?
() mercado de trabalho () remuneracdo () dificuldade do curso ( ) as relagdes pessoais
estabelecidas () machismo () outra alternativa

As perguntas de niimero 43 a 49 serido respondidas somente por quem respondeu SIM a
pergunta de nimero 15 (ja pensou em desistir do curso?)

43) Quando pensou em desistir do curso, conversou ¢/ alguém sobre isso?
() familiares ( ) amigos ( ) professores

44) Qual foi a reacao dos seus familiares quando levantou a hipotese de desistir do curso?
() Apoiaram ( ) Foram contra ( ) Indiferentes

45) O que o levou a permanecer no curso?
() Pressdo dos pais ( ) Incentivo dos pais ( ) Incentivo de professores
() Mercado de trabalho () Falta de op¢do para outro curso

46) Procurou a coordenagdo ou algum professor para conversar sobre a possibilidade de
desistir do curso?

()Sim () Nao

47) A conversa com o professor ajudou vocé a permanecer no curso?
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() Sim () Nao

48) Vocé recomendaria o curso de Engenharia Civil a alguém?
() Sim. () Nao.

49) Vocé recomendaria a UTFPR a alguém?
()Sim. Por qué? ( )Nao. Por qué?



315

APENDICE C - ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO DE ENGENHARIA
CIVIL

1) Qual sua forma¢ao? Em qual institui¢do se formou? Em qual ano?

2) Durante sua graduacdo, teve dificuldades financeiras e/ou emocional? Algum familiar
ou a institui¢ao lhe auxiliou?

3) J&4 ministrou ou ministra aulas em outras institui¢des? Institui¢ao publica ou particular?
Ensino bésico, médio ou superior?

4) Ha quanto tempo ¢ professor da UTFPR?

5) Qual disciplina ministra e qual ja ministrou ao curso de Eng. Civil?

6) Quantas vezes ministrou cada disciplina?

7) Ao longo dos periodos em que ministrou a mesma disciplina, alterou a metodologia de
ensino?

8) Acredita que os alunos, que ingressam nos primeiros semestres de engenharia civil, tem

uma formacao basica em matematica adequada?

9) Ao seu ver, qual seria o perfil ou os conhecimentos basicos que estes estudantes
deveriam ter para ingressar no curso de Engenharia Civil?

10)  Quais as dificuldades relatadas ou percebidas, durante o desenvolvimento da sua
disciplina por estes estudantes? (Académicas, financeiras, emocional ou outra).

11)  Quanto aos alunos que tem mais dificuldade na disciplina, ¢ feito algum tipo de
atividade para auxilid-los? Caso sim, quais seriam?

12)  Em relacdo aos outros tipos de dificuldades, quando percebida ou relatada a vocé pelo
aluno, que encaminhamento vocé costuma fazer?

13)  E feito vistas de provas? Quando feito vistas de provas, estas sio feitas em salas de aula
ou em hordrio extraclasse?

14)  Quando em sala de aula, ha participagdo dos alunos?

15)  Quando extraclasse, ha uma grande procura das vistas de provas por parte dos alunos?

Estes alunos sdo receptivos aos verificarem seus erros e buscam aprenderem com isso?



