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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema principal o ensino do 1éxico em cursos online voltados a
formagdo continuada de docentes de Lingua Inglesa, atuantes na Educagdo Bésica das escolas
da rede estadual do Parana. Observa-se que a formagao continuada tem um papel fundamental
na docéncia. Ao manter atualizadas a pratica e a fluéncia na lingua estrangeira em que
leciona, bem como o conhecimento didatico-pedagogico, o docente se torna mais preparado
para entender e suprir as necessidades de seus alunos, por meio de praticas adaptadas e um
ensino mais intencional. Além disso, a formacdo continuada visa & promog¢do do
reconhecimento e a valorizagdo dos professores em questdo (Novoa, 1991, 1998), ou pelo
menos ¢ o que se espera. No caso do estado do Parand, oferta-se formagdo, porém, o seu
reconhecimento é pouco expressivo. Em uma perspectiva geral, poucos trabalhos sobre ensino
do Iéxico tém abordado a temdtica da formagdo continuada, de forma a englobar também as
ofertas de formagdo continuada por meio dos cursos online, principalmente dos selecionados
para compor o corpus desta pesquisa. Assim, o objetivo geral ¢ identificar como o Iéxico ¢
abordado nos cursos: Language Improvement for Teachers (LIFT), Learn English ¢
EnglishCentral, esse Gltimo como parte do Programa Inglés Professor, de carater obrigatorio
para os professores de inglés da rede estadual do Parand. Assim, busca-se responder a
seguinte pergunta norteadora: De que maneira o 1éxico tem sido ensinado aos professores de
Lingua Inglesa, por meio das ferramentas educacionais digitais apresentadas como
possibilidades de formagao em servigo na Educacao Basica do Parana? Para responder a essas
questdes, sdo explorados alguns documentos norteadores, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2001), além de estudos que
conceituam a formagdo continuada, a exemplo de Néovoa (1991), Candau (1996), Palma Filho
e Alves (2003) e Almeida Filho (2014); competéncia digital na educacao Behar e Silva (2019,
2022) e uso de ferramentas digitais na formacao de professores Unesco (2006, 2021) e Ferrari
(2012). Quanto aos estudos do 1éxico e as contribui¢des da Lexicologia, a pesquisa pauta-se
em Biderman (1996, 1998, 1999, 2001a, 2001b) e Barbosa (1992, 2000), e em Nation (1990,
2001, 2005), Nation e Newton (1997), Leffa (2000, 2016), Nadin (2015) e Gil (2016), acerca
do ensino do Iéxico e da competéncia lexical. O referencial mobilizado forneceu subsidios
para a analise do corpus desta pesquisa, realizada por meio de atividades de nivel basico
presentes nos trés cursos online supracitados. De uma forma geral, os resultados evidenciam
uma grande recorréncia dentro das trés estratégias de ensino do 1éxico selecionadas como base
da analise: campos lexicais, tradugdo e equivalentes € multimodalidade com enfoque no uso
de imagens, no entanto, os resultados ainda nao foram suficientes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Continuada. Competéncia Digital. Lingua Inglesa. Léxico.
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ABSTRACT

The main theme of this research is the teaching of the lexicon in online courses designed for
the continuing education of English language teachers working in basic education in state
schools in Paranid. We can see that continuing education plays a fundamental role in teaching.
By keeping their practice and fluency in the foreign language they teach up to date, as well as
their didactic-pedagogical knowledge, teachers become better prepared to understand and
meet the needs of their students, through adapted practices and more intentional teaching. In
addition, continuing training aims to promote recognition and appreciation of the teachers in
question (NOVOA, 1997), or at least that is what is expected. In case of the state of Parana, as
we will see below, training is offered, but its recognition is negligible. From a general
perspective, few studies on teaching the lexicon have addressed the issue of continuing
education, in a way that also encompasses continuing education offered through online
courses, especially those selected to make up the corpus of our research. Thus, the general
objective is to identify how the lexicon is approached in the courses: Language Improvement
for Teachers (LIFT), Learn English and EnglishCentral, through the Program Inglés
Professor, which is compulsory for English teachers in the state of Parana. Thus, we seek to
answer the following guiding question that mobilizes this research: how has the lexicon been
taught to English language teachers through the digital educational tools presented as
possibilities for in-service training in Basic Education in Parand? In order to answer these
questions, we will use as a basis some guiding documents, such as the National Education
Guidelines and Bases Law (LDB) (BRASIL, 1996) and the National Curriculum Guidelines
(DCNs) for Basic Education Teacher Training (BRASIL, 2001). In addition to studies that
conceptualize continuing education Novoa (1991), Candau (1996), Palma Filho and Alves
(2003) and Almeida Filho (2014); digital competence in education Behar and Silva (2019;
2022) and the use of digital tools in teacher training Unesco (2006; 2021) and the European
Commission (2012). As for studies of the lexicon and contributions from Lexicology,
Biderman (1992; 1996, 1998; 1999; 2001a; 2001b) and Barbosa (1992; 1997), followed by
highly relevant readings on teaching the lexicon and lexical competence by Nation (1990;
1997; 2001; 2005), Leffa (2000; 2016), Nadin (2015) and Gil (2016), provided us with
subsidies for analyzing the corpus of this research, which was carried out using basic level
activities present in the three online courses selected. In general, the results show a great deal
of recurrence within the three lexical teaching strategies selected as the basis of the analysis:
lexical fields, translation and equivalents and multimodality with a focus on the use of
images, however, the results have not yet been sufficient.

KEYWORDS: Continuing Education. Digital Competence. English Language. Lexicon.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema a presenca do ensino do léxico em cursos online
voltados a formagao continuada dos professores da Lingua Inglesa (LI) da Educagdo Béasica
no estado do Parana. Consideramos uma tematica relevante, tendo em vista o atual cenario da
educacdo paranaense que se mostra cada vez mais tecnologico, seja por meio de oferta de
plataformas educacionais para alunos, seja por meio de cursos online para a formagdo em
servico de professores.

Com o desenvolvimento de novas tecnologias de ensino e a insercdo de recursos e
ambientes digitais durante e apds o periodo da pandemia da covid-19, o uso de tecnologias no
processo de formagdo continuada dos professores tem se tornado uma alternativa viavel nas
propostas vigentes direcionadas aos professores atuantes. Tais propostas tém ganhado
destaque na capacitagdo docente, a0 mesmo passo que o avanco das Tecnologias Digitais da
Informagdo ¢ Comunicagdo (TDICs) e as metodologias ativas em sala de aula se tornam
evidentes.

As propostas de formacao, além de promover reconhecimento, valorizagdo (No6voa,
1991, 1998) e atualizagdes nas praticas pedagogicas, também auxiliam o professor a se
aproximar cada vez mais da realidade de seu aluno, criando um ambiente no qual possam
utilizar, de forma critica, os recursos digitais disponiveis e desenvolver competéncias
essenciais. Dentre elas estdo as competéncias digitais, listadas inclusive com uma das 10
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (Brasil, 2018a).
Ademais, as competéncias digitais, de acordo com a Organiza¢do das Nagoes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), sdo uma das oito competéncias essenciais para um
bom desenvolvimento ao longo da vida, definindo seu uso de forma segura e critica no
ambiente de trabalho, no lazer ou na comunicagao (Unesco, 2006).

Com o intuito de compreender como o 1éxico se faz presente na formacdo continuada
de carater “linguistico-comunicativo” (Almeida Filho, 2014) dos professores de LI, a proposta
desta pesquisa ¢ empreender uma analise minuciosa dos cursos online disponiveis aos
professores de inglés do Parana. Buscamos avaliar de que forma o 1éxico ¢ ensinado, por meio
de atividades de nivel basico, levando em consideracdo as seguintes estratégias de ensino do
1éxico: presenca de campos lexicais, tradugdo e equivalentes € multimodalidade com enfoque

no uso de imagens.
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Foram escolhidos trés cursos disponiveis de forma online: Language Improvement for
Teachers (LIFT)' € Learn English’, ambos abertos a qualquer professor em nivel internacional
ou nacional e de realizacdo opcional, e EnglishCentral’, que compde o Programa Inglés
Professor, ¢ obrigatorio na formagao continuada de todos os professores de LI do Parana. A
escolha desses recursos digitais educacionais se deu por meio de trés critérios estabelecidos:
foco na formacdo linguistica, a sua gratuidade e a sua abrangéncia a todos os niveis de
proficiéncia da Lingua Inglesa segundo o Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR)*, do mais basico ao mais avancado (aspecto explorado no quarto capitulo,
de andlise do corpus).

Apesar de a formagdo continuada ser um componente presente na Educacdo desde a
publicagdo da Constituicao Federal de 1988, passando por atualiza¢des na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) em 1996 e se estendendo a criagao de novas diretrizes
e programas que apoiem a formacdo continua dos professores. Encontramos poucos estudos
que investigam o uso de cursos online para esse publico, haja vista que, em geral, no que diz
respeito ao uso da tecnologia, o foco estd nos alunos.

Quanto ao ensino do Iéxico e as suas estratégias de aprendizagem como pautas para
formagdes continuadas, as fontes localizadas foram escassas, principalmente ao se tratar do
aperfeicoamento de professores da LI em atuacdo nas escolas estaduais do Parand. As
pesquisas com tematica igual ou similar presentes no Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBTD) e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes do Programa de Pos-Graduagdo em Letras (PPGL), da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (Unioeste), ainda se mostram como um campo pouco (ou nada) explorado, o
que também justifica este estudo.

Assim, o principal questionamento que nos mobiliza nesta pesquisa é: De que maneira
o ensino léxico tem sido ensinado aos professores de Lingua Inglesa, por meio de ferramentas
educacionais digitais apresentadas como possibilidades (visto que apenas uma delas é de uso
obrigatorio) de formagdao em servigco na Educagdo Basica do Parana?

O objetivo geral do estudo ¢ identificar a presenca do ensino do léxico em trés cursos

online, dois possivelmente utilizados para a formagdo de professores de inglés, o Language

! Disponivel em: https://cursos.novaescola.org.br/trilha/16/lift-ingles-geral-para-professores/resumo. Acesso em:
12 fev. 2024

? Disponivel em: https://learnenglish.britishcouncil.org/. Acesso em: 12 fev. 2024

* Disponivel em: http:/pt.englishcentral.com/. Acesso em: 12 fev. 2024.

* Em lingua portuguesa (LP), Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).
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Improvement for Teachers e o Learn English, além do curso EnglishCentral obrigatério na
formagdo continuada dos professores do componente curricular de Lingua Inglesa, atuantes
nas escolas estaduais do Parand, adotado como Programa Inglés Professor. Os objetivos
especificos, por sua vez, sao: a) compreender o papel da formagao continuada dos professores
de inglés do estado do Parand, principalmente quando aliada a ferramentas digitais; b)
entender o funcionamento e a organizacdo dos cursos online pertencentes ao corpus da
pesquisa: Language Improvement for Teachers, Learn English e EnglishCentral; e c) tragar
paralelos entre a Lexicologia aplicada ao ensino de linguas e as atividades propostas nos
cursos online em analise.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa enquadra-se na darea da Linguistica e da
Lexicologia, o que inclui: estudos acerca da formagdo continuada para professores da
Educagdao Basica, como Noévoa (1991), Candau (1996), Palma Filho e Alves (2003) e
Almeida Filho (2014); pesquisas sobre a competéncia digital na Educagdo e o uso de
ferramentas digitais na formagdo de professores, como a de Behar e Silva (2019, 2022);
referenciais internacionais propostos pela Unesco (2006, 2021) e por Ferrari (2012);
investigacoes relacionadas ao léxico, com as de Biderman (1996, 1998, 1999, 2001a, 2001b)
e Barbosa (1992, 2000), leituras tedricas de grande relevancia para esta pesquisa; e estudos
sobre o ensino do léxico e a competéncia lexical, a exemplo de Nation (1990, 2001, 2005),
Nation e Newton (1997), Lefta (2000, 2016), Nadin (2015) e Gil (2016), essenciais para a
analise do corpus.

A metodologia contempla uma pesquisa documental com base em normativas
norteadoras para a educacdo em ambito federal, como a LDBEN (BRASIL, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacdo de Professores da Educagdo
Basica (Brasil, 2001). A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa-interpretativista, a fim de
promover analise de dados e reflexdes partindo de situagdes especificas, assim como orientam
Bortoni-Ricardo (2008) e Fonseca (2002). A coleta de dados foi realizada por meio de
capturas de telas (print screens) das atividades e contetidos dos trés cursos online de LI
supracitados. A andlise das atividades, por sua vez, norteada por trés estratégias de ensino do
Iéxico, selecionadas em virtude de maior relevancia para os resultados esperados: campos
lexicais, tradugdo e equivalentes e multimodalidade com enfoque no uso de imagens.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. No primeiro, propomos um
estudo documental sobre a importancia da formagao continuada para professores da Educagao
Basica no Brasil, enfatizando a sua relevancia para que os docentes estejam aptos a

acompanhar as mudancas na sociedade e a aprimorar sua praticas pedagdgicas, adaptando-as
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as necessidades dos estudantes. A Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996, no que
compete a formacdo continuada, estabelecem diretrizes ¢ metas para garantir a valorizagao
dos professores e o0 seu desenvolvimento profissional. Além disso, programas nacionais, como
a Rede Nacional de Formagdo Continuada (RNFC) e o Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educacdo Basica (Parfor), destacam-se como fundamentais para o
aperfeicoamento dos docentes em exercicio.

Outro ponto abordado ¢ a formacdo continuada especifica para professores de LI no
Parana, considerando a necessidade de aperfeicoamento linguistico e metodologico. A
Secretaria Estadual de Educag¢do do Parand (SEED/PR) oferece programas como o Programa
de Desenvolvimento Educacional (PDE), o Programa Formadores em Ac¢do e a plataforma
Inglés Professor, que visam fortalecer as competéncias dos docentes em LI por meio de aulas
de conversagdo e de formacgao continua. A falta de preparo linguistico e metodoldgico durante
a formacdo inicial dos professores de inglés ¢ ressaltada como uma lacuna que esses
programas de formacdo continuada buscam preencher, proporcionando capacitagdes que se
ajustem ao contexto real das salas de aula.

O capitulo também aborda a importincia das tecnologias digitais na formacao
continuada, apontando que a Educagdo a Distancia (EaD) tem se tornado uma alternativa
viavel e eficaz para a capacitacdo. O uso de tecnologias na formagdo docente oferece
flexibilidade e autonomia, permitindo que professores desenvolvam habilidades digitais,
essenciais tanto para seu desenvolvimento profissional quanto para a adaptacdo das
metodologias as novas demandas educacionais.

No segundo capitulo, exploramos a competéncia digital no contexto educacional, as
tecnologias digitais na formagdo continuada de professores e como promover o seu
desenvolvimento na pratica de sala de aula. Com base em referéncias internacionais como a
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE — (2002), Ferrari
(2012) e a Unesco (2006, 2021), analisamos a importincia das habilidades digitais,
classificando-as em vérias categorias e niveis de proficiéncia. Documentos como o Quadro
Europeu de Competéncia Digital para Educadores (DigCompEdu) e o ICT Competency
Framework for Teachers’ ressaltam a necessidade de os professores desenvolverem
habilidades para integrar tecnologias no ambiente escolar, considerando a tecnologia nao
apenas como um recurso, mas como um elemento essencial para a pratica pedagogica.

Em nivel nacional, a BNCC (Brasil, 2018a) ¢ o Referencial de Saberes Digitais
Docentes (Brasil, 2024a), publicado pelo Ministério da Educagdo (MEC), apresentam

5 Em LP, Quadro de Competéncias em Tecnologia da Informagdo € Comunicagéo (TIC) para Professores.
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orientacdes sobre o uso de tecnologias digitais na Educacdo Bésica. Esses documentos
destacam a importancia do desenvolvimento de competéncias digitais em todos os niveis de
ensino, nao so para alunos, mas também para professores. O Programa Nacional de Educagao
Digital, instituido pela Lei n.° 14.533, de 11 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023a), propde a
inclusdo digital, o letramento em tecnologia, a capacitacdo continua e o desenvolvimento de
praticas inovadoras no ensino.

Esse capitulo ainda discute a contribuicdo de recursos digitais especificos para a
formacdo de professores de inglés, como aplicativos que promovem a pratica linguistica e
cursos online como o EnglishCentral, o LIFT e o Learn English. Tais ferramentas ampliam as
oportunidades de aprendizado autonomo e colaborativo, permitindo que os professores
aprimorem suas habilidades linguisticas e pedagogicas (Lightfoot, 2019; Moran, 2014).
Contudo, desafios como a falta de tempo, a escassez de reconhecimento institucional e as
limitagdes tecnoldgicas sdo destacados como obsticulos ao pleno aproveitamento desses
recursos digitais.

No terceiro capitulo, exploramos o papel do 1éxico na formacao de professores de LI,
abordando conceitos fundamentais da Lexicologia, do 1éxico e de suas aplicagdes no ensino.
Estudos de autores como Biderman (1996, 1998, 1999, 2001a, 2001b) e Barbosa (1992, 2000)
e referenciais como o CEFR e o Referencial de Niveis de Desempenho em Linguas
Estrangeiras (Renide) fornecem uma base para o entendimento de como o 1éxico se manifesta
no uso da lingua e contribui para a competéncia lexical dos professores. A Lexicologia, ao
estudar as palavras em contextos variados, ajuda a estruturar o ensino do vocabulério,
essencial para a comunicagdo eficaz em uma lingua estrangeira.

Nesse mesmo capitulo, discutimos a competéncia lexical por meio dos estudos de
Leffa (2001) e de Nadin (2015), assim como as estratégias de ensino do léxico, a partir da
obra de Zimmerman (1997). Abordamos os métodos historicos de ensino de vocabulario, que
evoluiram de listas de palavras para abordagens comunicativas que integram vocabulério ao
contexto, promovendo uma compreensao mais aprofundada. Estratégias como o agrupamento
de palavras em campos lexicais (Genouvrier; Peytard, 1974; Barbosa, 2000; Abbade, 2011), a
tradu¢ao com enfoque em equivalentes adequados (Xatara, 2001; Welker, 2003) e a utilizagado
de multimodalidade com foco no uso de imagens (Sabino-Luiz, 2023) sdo citadas como
ferramentas eficazes para o desenvolvimento do Iéxico, facilitando a aprendizagem dos
professores em formacao.

No quarto capitulo, delineamos os procedimentos metodologicos utilizados nesta

pesquisa, como o estudo documental que justifica a escolha do tema, os critérios de selecdo do
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corpus € os parametros e etapas detalhados da andlise das atividades presentes nos cursos
online de LI escolhidos. Analisamos alguns dos aspectos do ensino do 1éxico apresentados por
meio de atividades em cada uma das trés ferramentas educacionais digitais previamente
selecionadas e identificamos quais as principais estratégias de aprendizagem do léxico, com
base no arcabougo teérico mobilizado.

Nas consideragdes finais, buscamos responder a principal pergunta de pesquisa, além
de levantar uma reflexdo sobre a formagdo continuada do professor de inglés, mediada pela
tecnologia, representada neste estudo pelos cursos online. Esperamos que, com esta pesquisa,
possamos contribuir com a area da Linguistica Aplicada quanto a preseng¢a do ensino do
lIéxico e como ele acontece na formacdo em servico de professores de LI, servindo como
suporte para futuras discussdes académicas e novos olhares acerca da oferta de cursos que

possam agregar e auxiliar a formag¢ao dos docentes de inglés.
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1 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA

A formacdo continuada do professor atuante na Educagdo Basica desempenha um
papel fundamental na qualidade do ensino oferecido aos alunos. Novoa (1991, 1998) afirma
que os cursos de formacgdo continuada precisam reconhecer e valorizar o conhecimento do
professor, respeitando as necessidades e as particularidades de cada sistema de ensino no qual
o docente esta inserido, sejam elas de natureza social e cultural, ou outras, que influenciam
diretamente o seu fazer pedagogico.

Sendo assim, ao se manter atualizado e aprimorar constantemente as suas habilidades
pedagogicas, o professor pode acompanhar as mudangas que vem acontecendo na educagao,
adaptando as suas praticas a fim de atender as necessidades dos estudantes, também em
constante evolucdo. Além disso, a formagdo continuada permite ao educador refletir sobre a
sua pratica, promovendo uma busca incessante pelo aprimoramento e pela inovagdo no
processo de formacao pessoal e profissional.

Com isso em mente, neste primeiro capitulo, realizamos um estudo documental e
tedrico, abordando os principais aspectos da formagao continuada do professor da Educacao
Baésica no Brasil, a partir de leis e diretrizes que a regem e de programas relevantes para a
carreira do professor, ofertados em nivel nacional. Levantamos conceitos e defini¢des acerca
desse tema em concordancia com os estudos de Candau (1996), de Palma Filho e Alves
(2003) e de outros. Fazemos referéncia ao modelo classico e aos modelos atuais de formagao
continuada, conforme sugerido por Candau (1996), além dos termos equivalentes a esse tipo
de formagao empregados por Costa (2004). Finalizando o capitulo, direcionamos o foco para
a formacao Continuada dos professores da LI no estado do Parand, seja com foco na formagao
metodologica ou linguistica. Nesse sentido, listamos as principais propostas no estado e
algumas das possibilidades de formagao no formato online disponiveis a esses e aos demais
docentes da LI.

A formagdo continuada docente €, inicialmente, prevista e assegurada a partir da
publicacao da Constituicao Federal de 1988, conforme estabelecido em seu art. 206, inciso V,
que reconhece a valorizagao dos professores como um dos principios fundamentais do ensino
e que garante, na forma da lei, planos de carreira a esses profissionais (BRASIL, 1988, art.
206, inciso V). Juntamente com a Constitui¢do Cidada (Brasil, 1988), outro marco historico
na formagdo dos professores foi implementado na década de 1990, com a Lei n.° 9.394, de 20

de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que normatizou a educacao nacional. Foi a partir da
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LDBEN que houve uma expansdo da oferta de programas e cursos de formacao continuada no
Brasil.

A LDBEN tem como principios estabelecer diretrizes a fim de orientar toda a
Educagao Basica, organizar os curriculos e conteudos e assegurar a formacao basica de forma
que o estudante desenvolva a sua vida escolar. A LDB também formula alguns debates
relevantes acerca da formagdo continuada, em especial nos artigos listados nos paragrafos
posteriores.

Em 2009, a Lei n.° 12.056/09 incluiu trés paragrafos ao art. 62 da LDBEN, sendo os

dois primeiros relacionados a formacao do docente para a atuagdo na Educagdo Bésica:

Art. 1° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
diretrizes e bases da educag¢do nacional, passa a vigorar acrescido dos
seguintes paragrafos:

CATE 02, e

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia.

§ 3° A formacgdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacgdo a distancia.” (NR) (Brasil, 2009a, art. 1°, §1-3).

A alteragdo promovida pela Lei n.° 12.056/09 mantém relacdo com o art. 63, inciso
III, que previa que os Institutos Superiores de Educacdo seriam os responsaveis por manter
programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis
(Brasil, 1996, art. 63, inciso III), e com o inciso II, art. 67, que estabeleceu que os sistemas de
ensino deveriam promover o aperfeigoamento profissional continuado, permitindo o
licenciamento periddico remunerado para esse fim (Brasil, 1996, art. 67, inciso II). Além
disso, a Lei n.° 12.056/09, no art. 1°, § 3°, contemplou a EaD e o uso de tecnologias como
formas de ofertas da formacao continuada aos professores (Brasil, 2009a, art. 1°, § 3).

Em 2013, a Lei n.° 12.796, de 4 de abril, em seu art. 1°, também alterou trechos da
LDBEN, como o art. 62-A, que passou a ter a seguinte redacdo relacionada a formagao
continuada aos docentes dos cursos de educacdo profissional, cursos de graduacdo e de

poOs-graduacao:

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61
far-se-a por meio de cursos de conteudo técnico-pedagogico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilitagdes tecnologicas.
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Paragrafo unico. Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a
que se refere o caput , no local de trabalho ou em instituicdes de educacao
basica e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagio (Brasil,
2013, art. 1°).

Em 2023, notamos a adi¢do mais recente, com a inser¢do do inciso IX ao art. 70 da
LDBEN de 1996, por meio da Lei n.° 14.560, de 26 de abril, art. 1°, permitindo-se a
realizagdo de atividades curriculares complementares em fungdo da formacao continuada do

docente:

Art. 1° O art. 70 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional), passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso IX:

Art. 70 [...]

IX - realizacdo de atividades curriculares complementares voltadas ao
aprendizado dos alunos ou a Formagio Continuada dos profissionais da
educacdo, tais como exposicdes, feiras ou mostras de ciéncias da natureza ou
humanas, matematica, lingua portuguesa ou lingua estrangeira, literatura e
cultura (Brasil, 2023b, art. 1°).

Em complemento ao art. 70, o art. 80 da LDBEN de 1996 determina que o Poder
Publico incentive o desenvolvimento e a veiculagao de programas de ensino a distancia em
todos os niveis e modalidades de ensino e de educacdo continuada (Brasil, 1996, art. 80).
Desse modo, compreendemos que a LDBEN e as suas respectivas alteragdes atuam como um
grande impulsionador dentro das propostas de aperfeicoamento pedagodgico, seja em nivel
nacional, estadual ou municipal, principalmente quanto a garantia do direito a formacao
continuada do professor.

Na direcdo dos dispositivos legais supracitados, destacamos algumas das principais
acoes do governo federal — iniciando pela criacdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada
de Professores (RENAFOR), em 2004, pelo MEC e pela Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) — que visam a oficializar a formag¢do do professor atrelando a sua formagdo continuada
as pesquisas e as producdes académicas desenvolvidas nas universidades brasileiras (Brasil,
2005, 2006).

De acordo com as orientacdes gerais do MEC (Brasil, 2005, 2006), o publico-alvo da
RENAFOR ¢ composto por professores em exercicio na Educacao Basica, diretores, equipe
gestora e dirigentes dos sistemas publicos de educacdo. A RENAFOR atua no
desenvolvimento e na oferta de programas de formac¢ao continuada, além da implementacao

de novas tecnologias de ensino e gestdo em escolas estaduais e municipais (Brasil, 2005,
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2006), por meio de parcerias com os sistemas de ensino e os centros de pesquisa €
desenvolvimento da educacao, constituidos pelas universidades brasileiras.

Algumas das acgdes propostas pela RENAFOR compdem: a criagdo de programas e
cursos de formacao continuada para professores atuantes na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental, no formato de EaD ou semipresencial; a elaboracdo de material didatico para a
formagdo continuada (livros, videos, softwares etc.); a formagdo de tutores para os programas
e cursos posteriores; € a inser¢do de novas tecnologias de ensino e gestao em unidades e redes
de ensino (Brasil, 2005, 2006).

Em vigor desde 2009, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo
Basica (Parfor) ¢ uma agdo da CAPES com o objetivo de adequar a formacgao inicial dos
professores em servigco na rede publica de Educagdo Basica, por meio da oferta de cursos de
licenciatura correspondentes as areas em que atuam, nas modalidades presencial e a distancia
(Brasil, 2014).

O Parfor surgiu como resposta ao art. 11, inciso III do Decreto n.° 6.755/09 (Brasil,
2009b), que instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educagao Basica, em conjunto com a CAPES. Ainda em vigor, seu objetivo ¢ fomentar
programas de formacdo inicial e continuada, valorizando os profissionais de educagdo, sendo
destinado aos professores atuantes da rede publica da Educacdo Basica que ainda ndo tém
formagdo adequada a LDBEN, ou seja, professores bacharelados, sem licenciatura (Brasil,
2024b).

Na Tabela 1, a seguir, verificamos, quantitativamente, os resultados do Parfor desde o

ano de seu langamento, em 2009:

Tabela 1 - Resultados do Parfor no periodo de 2009 a agosto de 2022

Dados do Programa Quantidade
Turmas implantadas até 2022 3.043
Matriculados no periodo de 2009 a 2022 100.408
Turmas concluidas até 2021 2.892
Turmas em andamento em agosto/2022 153
Professores ja formados 60.780
Professores cursando em agosto/2022 7.400
Instituicdes de ensino superior participantes 104
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios atendidos (com pelo menos um professor 3.300
matriculado)
Fonte: Brasil (2024D).




22

Os dados constantes na Tabela 1, apesar de ndo incluirem os resultados das edi¢des
mais recentes de 2023 e 2024, demonstram como o Programa ¢ abrangente a educagdo
brasileira, principalmente quanto a forma¢do de novos professores habilitados para atuarem
nas escolas da rede publica de ensino. Considerando que o Brasil tem um total de 5.570
municipios, dos quais 3.300 foram contemplados com o Parfor até o més de agosto do ano de
2022, um percentual de 59,25%, concluimos que as agdes desse Programa, por mais
expressivas que sejam, ainda ndo contemplam a real necessidade quanto ao numero de
docentes atuantes em sala de aula.

Em 2014, a fim de definir metas e patamares para a educagao brasileira, foi aprovado
pelo governo federal o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com a estimativa de duragao de
10 anos, a partir da publicacdo da Lei n.° 13.005/14 (Brasil, 2014). O PNE estabelece
diretrizes e um total de 20 metas para a politica educacional no Brasil durante o periodo de
2014 a 2024 e atua no cumprimento do art. 214 da Constituicdo de 1988. O PNE tem como
objetivo “[...] articular o sistema nacional de educacdo [...] e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengdo ¢ desenvolvimento do
ensino [...] 009)” (Brasil, 1988, art.

214).

Nas Diretrizes para a valoriza¢do dos profissionais da educacdo, a Meta 15 do PNE
atua na garantia de uma “politica nacional de formagao dos profissionais da educa¢ao”, o que
reforga o art. 61 da LDBEN de 1996 e assegura uma formacao especifica de nivel superior na
area de atuacdo do professor (Brasil, 2014). J& a Meta 16 apresenta dois objetivos quanto a
formag¢ao continuada: o primeiro ¢ formar em nivel de pds-graduagdo 50% dos professores da
Educacao Bésica até o final da vigéncia do PNE, em 2024; o segundo ¢ ““[...] garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educacao bésica formagdo continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino” (Brasil,
2014).

Em 2020, o site Observatorio do PNE (Brasil, 2020a), por meio do qual é possivel
monitorar € acompanhar o cumprimento das 20 Metas propostas pelo PNE, em parceria com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), atualizou os
indices da Meta 16, quanto a garantia da formagao continuada dos professores da Educacao
Bésica entre os anos de 2007 e 2020. Os dados constam no Gréfico 1, a seguir:

Grifico 1 - Indicadores principais da Meta 16 do PNE


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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Objetivo 1 da meta Objetivo 2 da meta

Fonte: Brasil (2020a).

Conforme os indices supracitados, quanto aos dois objetivos da Meta 16, o resultado
parcial do primeiro objetivo apontou que 49,6% dos professores brasileiros da Educacdo
Baésica conseguiram atingir o nivel de pos-graduacao (Lato ou Stricto Sensu) até o ano de
2020. O resultado parcial do segundo objetivo, acerca da formagdo continuada de todos os
professores da Educagdo Bésica, por sua vez, atingiu a marca de 39,5% até o ano de 2020 em
todo o territério nacional (Brasil, 2020a).

Ao compararmos os resultados parciais de ambos os objetivos da Meta 16,
constatamos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido com relagdo a Politica Nacional
de Formacdao Continuada (PNFC) de professores, principalmente no que diz respeito ao
planejamento estratégico para o fomento da oferta de tal formagao por parte das Instituigoes
de Ensino Superior (IESs), atrelada as politicas publicas de formagdo em ambitos federal,
estadual e municipal.

Em conformidade com o PNE e prevista pela LDBEN, em 2018, foi estabelecida a
BNCC, cujo papel ¢ determinar competéncias, habilidades e aprendizagens essenciais que os
alunos precisam desenvolver durante a sua trajetoria escolar (Brasil, 2018a). Esse documento,
de carater normativo, foi e ¢ alvo de diversas criticas de professores, comunidades académicas
e representantes de associacdes educacionais, que compreendem que a Base caminha contra a
ideia de uma educagdo publica democratica, uma vez que nao foi pensada coletivamente por
quem atua diariamente com a educagao.

Foi a partir da BNCC que o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) elaborou a
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019), que dispde sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educagao
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Basica (DCN-FPEB) e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao Continuada).

Para Sacristan (2000), as transformagdes na Educagdo Bésica se refletem nos cursos de
formagdo continuada, afinal, sdo neles que as acdes e as metodologias podem ser moldadas
para serem colocadas em pratica nas salas de aula (Sacristan, 2000). Entretanto, tendo a
BNCC como atuante principal das politicas educacionais do Brasil, poucas sdo as
transformagdes, visto que a sua implementagdo reflete em um retrocesso em nosso sistema
educacional.

Com objetivo de melhorar a qualidade do ensino oferecido aos estudantes, ao passo
que valoriza o trabalho do professor, em resposta aos baixos resultados na aprendizagem dos
alunos e a baixa qualidade na formagdo dos professores (Brasil, 2019), a proposta da
BNC-Formacao Continuada se divide em trés dimensdes fundamentais: “I. conhecimento
profissional; II. pratica profissional; e III. engajamento profissional” (Brasil, 2019, p. 2).

A Resolugdo, além de responsabilizar as escolas e sistemas de ensino pela formacao
continuada dos professores, também reconhece os programas e cursos de pos-graduacao Lato
Sensu ou Stricto Sensu, cursos de atualizacdo e aperfeicoamento e programas de extensao
(Brasil, 2019, p. 6) que possam contribuir com seu crescimento profissional e,
concomitantemente, com o aprendizado dos alunos por meio de sua pratica docente.

Para além dos componentes curriculares trabalhados nas escolas, em 2012, a
Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 30 de maio de 2012, foi aprovada e constituida as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (DNEDH), estabelecendo discussdes sobre
os direitos humanos no curriculo obrigatério nas formacgdes iniciais e continuadas dos
professores. O seu art. 7° destaca como a educagdo em direitos humanos deve ser trabalhada e

inserida nessas formagoes:

I - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos
Humanos e tratados interdisciplinarmente; II - como um contetdo especifico
de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; III - de maneira
mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade (Brasil, 2012,
art. 7°).

Compreendemos que a educagdo em direitos humanos podera ser abordada tanto na
Educacdo Basica quanto nas formagdes iniciais e continuadas de diversas maneiras, seja por
meio da transversalidade, da interdisciplinaridade ou da disciplinaridade agregada aos
componentes curriculares basicos, ficando a cargo de cada instituicdo a sua organiza¢ao no

curriculo. Em suma, as leis e as diretrizes nacionais desempenham um papel importante nas
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propostas de aperfeicoamento do ensino e aprendizagem, uma vez que garantem a
atualizagdo da pratica pedagogica por meio da oferta de formagdes continuadas dos
professores da Educagao Basica.

Assim, no decorrer das leituras dos documentos norteadores, leis e autores que
abordam a formacdo continuada em suas pesquisas, percebemos que, além de ser uma
tematica bem ampla e diversa quanto a sua pratica, hd uma divergéncia nos termos utilizados
para nomear ¢ definir tal atividade. A se¢do a seguir detalha melhor esses termos e defini¢des

utilizados pelos autores base deste trabalho.

1.1 Consideracoes sobre termos e conceitos

Como mencionado na primeira parte deste capitulo, a formacdo continuada do
professor da Educagdo Bésica no Brasil vem de uma longa trajetoria de leis e diretrizes que
datam desde a Constituicdo de 1988 e que ainda vem sendo moldada ¢ atualizada. Para
compreender melhor os termos ¢ as defini¢gdes ligados a formagao continuada, recorremos aos
estudos realizados por Novoa (1991, 1998), Candau (1996), Prada (1997), Palma Filho e
Alves (2003) e Nascimento (2011).

Nas leituras de leis e diretrizes para a formacdo continuada, notamos que, em alguns
documentos, o termo “formagdo” foi substituido por equivalentes, visto que muitas leituras
datavam dos anos 1980-1990 e inicio dos anos 2000. A propria legislacdo que rege a
forma¢do continuada do professor, a LDBEN de 1996 e suas atualizagdes (Brasil, 1996,
2009a, 2013, 2023a), se utiliza de diversos termos e conceitos para identificar essa formagao,
muitas vezes citada como “capacitacdo em servigo”, ‘“capacitacdo dos profissionais”,
“aperfeigoamento profissional continuado” e outras expressoes.

Prada (1997) lista os principais termos utilizados para abordar tal formacdo de
docentes nos estudos relacionados a essa tematica, vocabulos “[...] impregnados da concepcao
filosofica que orienta o processo, recebendo influéncias diversas” (Prada, 1997 apud Costa,
2004, p. 66). Dos muitos termos, destacamos aqueles que aparecem por diversas vezes no
meio educacional: capacitagcdo, qualificacdo, aperfeigoamento, atualizagdo, especializacao,
aprofundamento, treinamento, aprimoramento, desenvolvimento profissional, formagdo em
servico ¢ formagdo continuada (Costa, 2004, p. 88). Neste trabalho, optamos por utilizar

formagdo continuada por ser o mais recorrente nas leituras e nas pesquisas acerca do tema.
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A formacdo de professores ndo se limita apenas a sua formagdo académica inicial,
sendo necessaria uma atualizagdo na pratica pedagogica, visto que o trabalho realizado pelo
professor ¢ dindmico e se molda por meio do tempo e das demandas da sociedade.
Consideramos a formacao continuada um elemento essencial para a formagdo de docentes,
por meio da melhoria de suas praticas, de maior dominio do conhecimento e da atualiza¢ao
das metodologias, principalmente se considerar o boom tecnoldgico que vem crescendo no
ambiente de aprendizagem e cada vez mais fazendo parte da vivéncia dos alunos dentro e fora
da escola.

Novoa (1998) elenca algumas dificuldades encontradas pelos professores quanto a
realizagdo de praticas inovadoras de formacdo continuada dentro das escolas, principalmente
pela falta de condi¢des das proprias instituigdes, dificuldades advindas dos docentes para
participar ou at¢ mesmo crenca de que essa atividade possa “[...] fecha-los em praticas
rotineiras e mediocres” (Novoa, 1998, p. 10), amarrando-os a um s6 método e uma so ideia.
Na direcdo contraria, o autor defende que esse processo formativo s6 tem a aumentar o
reconhecimento e a valorizagdo do docente (N6voa, 1998, p. 10-11), ou pelo menos deveria
ser, pois sabemos que isso nao ¢ o que acontece na pratica.

Candau (1996) e Nascimento (2011) defendem que a formag¢do continuada tem o papel
de ferramenta estratégica para a garantia da qualidade do ensino e da valorizagdo dos
professores, principalmente quando os programas de formagdo sdo elaborados a partir das
necessidades reais da pratica docente e quando se propde em trazer praticas que facilitem o
enfrentamento de situagdes adversas em sala de aula. Candau (1996) apresenta trés
pontos-chave que integram o processo de tal formacao: a escola, como o locus, a valorizacao
do saber docente e o ciclo de vida dos professores. Em outras palavras, a formagao
continuada precisa acontecer a partir de situagdes do cotidiano, que, aliada ao saber
académico e curricular do professor, resulta em sua valorizagao.

Palma Filho e Alves (2003) complementam a ideia de Candau (1996) quando a
caracterizam como uma formagao progressiva, baseada nas praticas € nos contextos nos quais
os professores estao inseridos (Palma Filho; Alves, 2003). Assim, entendemos que a formagao
continuada, além de ser um tema complexo e repleto de nuances, quando atrelada as reais
necessidades do professor quanto ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, serve
como um forte aliado na pratica escolar. Destacamos também a luta por uma gestdo
democratica nas escolas, pois € a partir dela que os professores poderao conquistar um tempo
de qualidade para aperfeigoar a sua pratica, além do reconhecimento e da valorizacao de seu

trabalho.
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Para compreender melhor os modelos de formagdo continuada propostos pelos autores
utilizados nesta pesquisa, na proxima sec¢do, apresentamos o modelo cldssico de formagao
continuada e as novas tendéncias, seguido pelas propostas voltadas aos professores do
componente de LI e uma discussdo acerca da formag¢ao metodologica em contraponto a

formacao linguistica, pensando na capacita¢dao dos docentes de inglés.

1.2 Modelos de formagao continuada

Candau (1996) propde dois modelos para formagao continuada: o modelo cléassico e os
modelos atuais (ou novas tendéncias). Nesta secdo, a palavra modelo foi utilizada para
representar um conjunto de caracteristicas que descrevem e explicam uma determinada
pratica. O modelo classico de formacdo continuada proposto por Candau (1996) ¢
caracterizado pela “reciclagem” dos docentes, ou seja, os professores que ja atuam nas escolas
passam por uma atualizagdo de formagdes que receberam posteriormente, seja em cursos
ofertados por universidades ou promovidos pelas Secretarias de Educagdo, programas de
pos-graduacao de Lato Sensu ou Stricto Sensu ou ainda participando de congressos, encontros
e/ou simpdsios voltados a sua pratica pedagogica.

E nesse modelo classico que as universidades sdo consideradas o local principal da
produgdo do conhecimento e onde as praticas e estudos mais recentes circulam. Costa (2004)
questiona o papel das escolas nesse modelo, tanto em nivel Fundamental quanto Médio, pois
elas sdo desconsideradas como “[...] principais produtoras de conhecimento, restringindo-se
apenas como espacgos voltados a pratica [...]” (Costa, 2004, p. 67), espaco em que 0s
professores replicam o que ¢ aprendido nas universidades e adquirem experiéncia
profissional.

As propostas de formagao no modelo classico tém uma visdo mais tecnicista, em que
os professores sdo instrumentalizados a fim de apenas replicar e aplicar os conhecimentos em
sala, limitando-se a uma metodologia de ensino tradicional, na qual o professor-cursista
exerce o papel de “receptor”, sem haver trocas de experiéncia entre os pares. Segundo Costa
(2004), esse ¢ o modelo mais praticado nos sistemas de educagao.

Em oposi¢do ao modelo classico, Candau (1996) propde “novas tendéncias”, por meio
das quais o professor deixa de ser mero receptor dentro das universidades e passa ter um papel
mais reflexivo, com a escola sendo o novo locus da formag¢ao. Como mencionado na se¢ao
anterior, Candau (1996) destaca trés eixos que norteiam a pratica dos professores ¢ modificam

a forma como esta atividade tem sido vista, agora com ac¢des mais voltadas aos desafios e
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mais proxima do chdo da escola: a escola como locus, a valorizagdo dos saberes da
experiéncia dos professores e a valorizagao do ciclo de vida desses docentes.

Noévoa (1991) corrobora essa perspectiva, isso porque, para o autor, a escola ¢ o
principal local em que a pratica e o conhecimento caminham, sdo construidos ¢ moldados a
cada momento; a escola €, portanto, um espaco “vivo” e isso tudo corrobora a pratica docente.
O ambiente escolar contribui para a capacitacdo do professor, mas, para que isso ocorra, 0s
“[...] programas de formagdo devem se estruturar em torno de problemas e projetos de acao
[...]” (Novoa, 1991, p. 30), ndo bastando apenas o tedrico dos conteudos académicos.

As diretrizes e as leis brasileiras, atreladas as praticas propostas aos professores em
nivel nacional, também fomentaram as politicas publicas voltadas a formagao continuada nos
estados. Na se¢do a seguir, discorremos sobre como tais propostas sdo apresentadas no estado
do Parand, com alguns dos programas mais relevantes para a capacitacdo dos professores

paranaenses da rede publica de ensino.

1.3 Formacgao continuada no Parana

A SEED/PR, em conformidade com a LDBEN de 1996, sobretudo os arts. 62 e 67
(Brasil, 1996), assegura aos seus professores a possibilidade de formagdo continuada durante
seu exercicio nas escolas da rede estadual, sendo algo conquistado ao longo dos anos. A partir
da década de 1990, observamos um crescimento, por meio das politicas, na oferta e na
realizacdo de cursos e programas propostos aos professores da Educacdo Bésica.

Durante a gestdo de Jaime Lerner, em meados de 1995 e 1998, a Secretaria da
Educacao do Parana implementou a Universidade do Professor (UP), um modelo de formagao
continuada dos professores do Quadro Proprio do Magistério (QPM) que funcionava em um
complexo de auditérios e chalés proprios para estadia, localizado na cidade de Faxinal do
Céu, no municipio de Pinhdo, Regido Centro-Sul do Parana.

A UP teve continuidade na gestdo do Roberto Requido, contando com um alto
investimento e promovendo oficinas, palestras, semindrios e cursos de extensdo ou
especializacdo, atendidos pelas IESs com foco na formagdo continuada de professores das
escolas estaduais do Parand. Entre os objetivos da UP, podemos citar: a formagao integral do
profissional da educagdo; a formagdo continuada para valorizagdo do conhecimento, nos
ambitos individual e coletivo; a andlise da realidade educacional contextualizada; a superacao
das falsas dicotomias do paradigma classificatério; a autonomia do professor como produtor

do conhecimento; e outros (Parana, 1997 apud Piton, 2004, p. 97). As poucas informagdes
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coletadas acerca do funcionamento e dos documentos norteadores da UP vieram de fontes
secundarias, como Piton (2004), pela auséncia dos documentos oficiais emitidos pela
SEED/PR em seus enderecos eletronicos e biblioteca digital.

Piton (2004) destaca em sua tese o alto investimento do governo do Parand com esse
programa de formagdo continuada e o critica por “desconsiderar as especificidades educativas
e as instituigdes paranaenses”. Em suma, a UP foi uma das politicas educacionais do Parana
com mais ressalvas (Piton, 2004), justamente pela falta de “rigor técnico e metodologico”,
além de envolver um investimento muito alto do governo atuante na época, contabilizando um
total de 181.978 professores participantes entre os anos de 1996 e 2002 (Parand, 2001, 2002d
apud Piton, 2004, p. 101).

No inicio dos anos 2000, a SEED/PR, por meio da elaboragao do Plano de Carreira do
Magistério, estabelecido pela Lei Complementar n.° 103/2004 (Parana, 2004), e
regulamentado pela Lei Complementar n.° 130/2010 (Parana, 2010), langou o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) com o intuito de fomentar, por meio de politica publica,

a formagao continuada do professor da rede publica estadual:

Pardgrafo tUnico. O PDE ¢ um Programa de Capacitagdo Continuada
implantado como uma politica educacional de carater permanente, que prevé
o ingresso anual de professores da Rede Publica Estadual de Ensino para a
participagdo em processo de Formacdo Continuada com durag@o de 2 (dois)
anos, tendo como meta qualitativa a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem nas escolas publicas estaduais de Educag@o Basica (Parana,
2010, art. 1°, paragrafo inico).

O ingresso no PDE ¢ feito por meio de edital proprio, prova didatica e prova objetiva,
sendo necessario que o professor pertenca ao QPM com licenciatura plena, que tenha
cumprido o estagio probatdrio e alcancado em seu Plano de Carreira, no minimo, o Nivel II,
classe 8 (Parana, 2010).

O PDE ¢ desenvolvido em dois anos, e envolve a participagdo em encontros
presenciais e a distdncia, além de seminarios e o desenvolvimento de projeto de pesquisa e
materiais didaticos na institui¢do publica de ensino em que atua, na propria Secretaria de
Educagao, nos Nucleos Regionais, no Sindicato dos Trabalhadores (APP-Sindicato) ou
entidades vinculadas a SEED/PR, como Fundag¢ao Educacional do Estado do Parana
(Fundepar), Parand Esporte, Paranaeducagdo, Colégio Estadual do Parana ou CEE.

Tendo inicio com a primeira turma PDE em 2007, o Programa manteve-se ativo até

meados de 2014, voltando a abrir novos editais em 2016 e, apos longos anos de inatividade,
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retornou com um novo edital, agora terceirizado, em 2022 para novas turmas. Nas subsecdes a
seguir, discutimos de forma mais detalhada sobre o PDE, focalizando a formacgao continuada

dos professores de LI e dos programas propostos pelo governo do Parana a esses docentes.

1.3.1 Propostas para professores de Lingua Inglesa

No Brasil, hd uma oferta bem ampla dos cursos de licenciatura em Letras, sendo nos
modelos presenciais, semipresenciais ou EaD, porém, a maioria desses cursos de licenciatura
acaba por ndo dar a atengdo devida as particularidades dessa formagdo pelo seu carater
linguistico, o que resulta em uma lacuna significativa quanto a qualidade da aprendizagem e
da pratica docente dos futuros professores (Walesko; Procailo, 2011).

Walesko e Procailo (2011) enfatizam que a falta de dominio das competéncias
linguisticas, seja nas habilidades oral ou escrita, indica a auséncia de uma boa base didatica,
pedagogica e de conhecimentos do campo da Linguistica Aplicada. O desempenho individual
dos professores de LI acaba por se destacar em sua formagdo inicial, uma vez que as
licenciaturas nessa lingua t€ém como caracteristica um ensino superficial e basico, o que pode
certamente prejudicar o professor ao iniciar sua pratica pedagogica nas escolas.

Durante a formacdo inicial do professor de LI, assim como nas demais linguas
estrangeiras, espera-se que ele adquira e apresente habilidades e competéncias suficientes
quanto ao uso da lingua alvo, além de praticas docentes que auxiliem nos processos de ensino
e aprendizagem da lingua. Essa capacidade de ensino da lingua vai além de apenas ter o
conhecimento suficiente para fins de comunicagao.

Ao sair do meio académico e iniciar o trabalho nas instituigdes de ensino, o professor
muitas vezes se depara com uma realidade totalmente diferente daquelas praticas controladas
durante a sua formacao inicial, seja nas aulas de Pratica de Ensino da LI ou até mesmo nos
estagios. Por isso, faz-se necessario que o docente passe pela formagao continuada ofertada
pela instituicdo de ensino em que trabalha, por programas de governo ou em formagdes
ofertadas pelas IESs, visto que tal atividade faz parte de um processo de desenvolvimento
que acontece ao longo da vida profissional, ndo uma complementagdo de sua formagao inicial.

Almeida Filho (2014) explicita algumas competéncias que os professores de inglés
precisam dominar, a fim de obter resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem
da lingua: a competéncia linguistico-comunicativa, a competéncia implicita, a competéncia

tedrica, a competéncia aplicada e a competéncia profissional (Almeida Filho, 2014, p. 19).
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A primeira competéncia, chamada de linguistico-comunicativa, refere-se a capacidade
de o professor “[...] produzir sentidos na lingua-alvo através de experiéncias de uma
comunicacao real” (Almeida Filho, 2014, p. 19). A competéncia implicita, por sua vez, advém
do conhecimento anterior, aprendido antes do estudo formal da lingua estrangeira e, segundo
o autor, ¢ a que mais influencia na formagao e na pratica docente. Ja a competéncia tedrica se
relaciona com tudo aquilo que foi aprendido ao longo da formacao, por meio de estudos e
que, juntamente com a competéncia implicita, constituem a competéncia aplicada,
mencionada pelo autor como “sempre inacabada” (Almeida Filho, 2014, p. 14). Por fim, a
competéncia profissional engloba as outras mencionadas anteriormente, pois todas se
comportam de forma interdependente e se influenciam. Nessa ultima, vemos a valoriza¢do do
“ser professor”, de seus direitos e deveres. Almeida Filho (2014) a compreende como uma
macrocompeténcia.

E por meio dessas competéncias que o professor percebe a necessidade de retomar seu
desenvolvimento profissional, por meio dos cursos de formagdo continuada, a fim de ter uma
postura mais reflexiva e consciente quanto as suas praticas de ensino e aprendizagem. A partir
da leitura da obra de Almeida Filho (2014), podemos refletir melhor sobre o papel da
formagdo continuada para o professor de LI e, com isso, pensar nas propostas disponiveis a
esses profissionais em nivel estadual, tomando como fonte os programas de formagdo do

Parana, e, em nivel global, explorando as possibilidades de formagao continuada online.

1.3.1.1 Programas de Formagdo Continuada do Parana

Nesta subsecdo, abordamos as trés principais propostas de formacdo continuada
disponibilizadas pela SEED/PR aos seus professores: o PDE, o Programa Formadores em
Acdo e o Programa Inglés Professor.

Além das possibilidades listadas, a pagina digital de Formagdes SEED/PR (Parana,
2022a) ainda disponibiliza acesso ao Canal do Professor (Parand, 2020), um canal na
plataforma YouTube no qual o professor tem acesso a videos de contetdos diversos, desde
capacitacdo em recursos digitais ¢ metodologias ativas até a abordagem de temas transversais
em sala de aula, como questdes étnico-raciais, indigenas e de género. Atrelada a formagao
continuada, a SEED/PR, em sua pagina digital de Formagodes, ainda oferece “trilhas
autoformativas”™ para auxiliar os professores quanto ao uso dos recursos presentes nas contas
educacionais da Google, sendo eles o Google Drive, Google Classroom, Google Meet etc.

(Parand, 2022a).
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Como ja salientado, centramo-nos em trés programas de formagdo continuada mais
relevantes ao professor de LI, atuante nas escolas estaduais do Parana: o PDE e o Programa
Formadores em Acdo, além de programas internacionais promovidos pela Comissao Fulbright
e ofertas de formacao online.

O PDE ¢ uma politica de formag¢ao continuada da SEED/PR. A sua implementagdo no
estado do Parand aconteceu entre 2007 e 2014, tendo uma breve interrupg¢ao no ano de 2015 e
retornando em 2016. Até entdo, a sele¢do para participacdo do Programa era realizada por
meio de edital proprio e executado pela SEED/PR. Em 2022, contudo, o Edital n.° 32/2022 ¢
todo o processo de sele¢do ao Programa foi mediado por um uma empresa terceirizada, o
Instituto Consulplan (Parana, 2022b).

O PDE se respalda na LDBEN de 1996, sobretudo o art. 61, inciso I, quanto a
formagdo dos profissionais da educagdo, prevendo “[...] a associacao entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagdo em servigo” (Brasil, 1996, art. 61, inciso I), e estd vinculado
ao Plano de Carreira do Magistério do Parand, possibilitando o “VIII - avanco na Carreira,
através da promoc¢do nos Niveis e da progressdo nas Classes” (Parand, 2004, art. 3°, inciso
VIII). Este constitui-se em um programa de formagdo continuada no Parana e tem como
objetivo estreitar a relagdo entre os professores do Ensino Superior, por meio das IESs, e da
Educacao Basica, por meio de atividades teoricas e praticas orientadas.

As IES parceiras da tltima edi¢do do Programa, em 2016, eram compostas por cinco
IESs estaduais paranaenses — a Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro),
Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste) e Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) — e duas IESs federais — a Universidade Federal do Parana (UFPR) ¢ a
Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) —.

As atividades de formacao do PDE promovidas pelas IESs ou pela propria SEED/PR
sdo realizadas a distdncia, exceto aquelas que requerem implementacdo do projeto e
formagdes realizadas pelo “professor-PDE” (Parana, 2022b). As praticas sdo desenvolvidas
nas instituigdes de ensino onde o professor € lotado ou onde atua como cursista do Programa.
O professor-PDE continua exercendo as suas atividades pedagogicas na institui¢do de ensino
em que atua ou prestando servicos na SEED/PR, nos Nucleos Regionais de Educagdo (NREs),
Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Parand (APP-Sindicato) ou entidades
vinculadas a SEED/PR, como Fundepar, Parand Esporte, Paranaeducagdo, Colégio Estadual

do Parana ou Conselho Estadual de Educacao.
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O Programa, em suas edi¢des anteriores a Lei Complementar n.° 241/2021 (Parana,
2021), garantia afastamento do professor-PDE de suas fungdes pedagogicas na institui¢do de
ensino em que estava lotado ou atuando no momento de seu ingresso ao Programa,
juntamente com uma bolsa-auxilio para seus estudos. No entanto, nos editais atuais do PDE,

em concordancia com o art. 8° da referida Lei, dispde-se que:

Art. 8° Nao havera afastamento para cursar o Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, sendo que o professor que ingressar no Programa devera
continuar a exercer suas atividades de docéncia na escola e/ou prestar
servicos na Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte - SEED ou
Nucleo Regional de Educagdo - NRE, tendo em vista que todo o Programa
sera ofertado a distancia (Parana, 2021, art. 8°).

A duracdo do PDE ¢ de dois anos, prazo estabelecido para que os professores cursistas
realizem as atividades a distancia em seminarios, cursos e encontros de orientagdo com 0s
professores orientadores das IESs parceiras. A avaliagdo final do Programa acontece mediante
a elaboragdo de um Projeto de Intervengdao Pedagogica, dentro da sua Linha de Estudo de
acordo com o componente curricular em que atua ou sua disciplina de concurso (Parana,
2004). As Linhas de Estudo servem para orientar e definir o que serd produzido e estudado em
cada componente curricular do Programa, além de atuar como um facilitador na articulacao
entre os professores-PDE e as IESs. Ao final da formagao no PDE, o professor-PDE apresenta
a escrita de um artigo cientifico, tendo como base as normas da Associagcdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) e como tematica o projeto realizado em seus dois anos de estudo, a
ser aplicado na escola em que trabalham ao longo de sua participagdo no Programa.

Na Tabela 2, compartilhamos alguns dados quantitativos que mostram o alcance do

PDE no Parana entre os anos de 2007 e 2016, para todos os componentes curriculares:

Tabela 2 - Programa de Desenvolvimento Educacional (2007-2016

TURMA PDE Professores Aproveitamento Niao Concluintes

Ingressos de Titulacao Concluintes (certificacio)
2007 1.200 101 65 1.135
2008 1.200 66 22 1.252
2009 2.401 74 22 2.402
2010 2.400 31 59 2.345
2012 2.000 149 104 1.769
2013 2.000 88 70 1.941
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2014 2.000 77 62 1.956
2016 2.000 124 71 1.824
Total 15.201 710 475 14.624

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da SEED/PR (Parand, 2024).

O PDE foi um grande divisor de aguas na formacao continuada dos professores
efetivos do estado do Parand em seus primeiros anos de implementagdo. Além de promover
um contato maior dos professores da Educagdo Basica com as IESs e os professores do
Ensino Superior, ainda serviu de grande incentivo para as producdes académicas e pesquisas
voltadas a educacao.

Entretanto, as edi¢cdes mais recentes do Programa, além de ndo preverem o
afastamento laboral dos professores (total ou parcial), visto que suas atividades sdo todas no
formato online, também nao permitem que docentes ja portadores de titulos em nivel stricto
sensu tenham as suas titulagdes reconhecidas para promog¢ao na carreira. Entendemos que isso
se caracteriza como um grande retrocesso dentro de um Programa com tanto investimento
como esse.

O segundo Programa selecionado para nossa reflexao ¢ ofertado a todos os professores
da rede estadual, sejam eles do QPM ou do Processo Seletivo Simplificado (PSS); trata-se do
Programa Formadores em Ac¢ao, formado por Grupos de Estudo (GEs) de tematicas variadas
(Parana, 2022a, 2022b).Esse Programa teve inicio em 2020 durante a pandemia e o ensino
remoto emergencial, primeiramente com os componentes de LP e Matematica, estendendo a
oferta aos demais componentes curriculares em 2021, incluindo também a LI. O Programa
Formadores em Acdo tem como objetivo “[...] promover a melhoria da aprendizagem e o
protagonismo dos cursistas por meio de Formacdo Continuada, pautada na valoriza¢do de
saberes e troca de experiéncias, entre os profissionais da educagdo do Parand” (Parana,
2023a). Por meio de um processo seletivo que ocorre em todos os anos letivos, o professor do
QPM pode se candidatar a vaga de “formador” de um dos 68 temas disponiveis para a
formagao dos GEs. A carga hordria total da formagdo ¢ de 40 horas, com reunides semanais
por meio do Google Meet, estudos dirigidos e de aprofundamento, planejamento e
implementagdo das atividades em sala de aula. Todo o contetido e atividades avaliativas sao
enviadas para a plataforma Google Classroom e compartilhada com todos os demais cursistas
e o professor formador de seu GE.

Dentro do componente curricular de LI, por exemplo, o GE apresenta dois temas

disponiveis: GE Lingua Inglesa ou o GE Trilha de Aprendizagem. O GE Lingua Inglesa ¢
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voltado para professores supridos e atuantes no componente LI, tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio (até o 2° ano). A proposta desse tema ¢ a analise e a avaliacdo de
concepgoes, de metodologias e de ferramentas educacionais relacionadas aos documentos
curriculares vigentes, bem como a elaboragdo e a implementacao de estratégias assertivas para
potencializar a aprendizagem dos estudantes na LI.

J& o GE Trilha de Aprendizagem (7Tracking the World of Work) é voltado para
professores supridos em turmas do 3° ano do Ensino Médio, que fazem parte da Trilha de
Aprendizagem do Itinerario Formativo de Linguagens, do Novo Ensino Médio (NEM)
(Brasil, 2018b). Esse GE tem como foco aprofundar, consolidar e desenvolver habilidades e a
comunica¢do oral em LI. Por meio de praticas de linguagem, serdo desenvolvidas anélises,
debates e a construcao colaborativa da producdo pedagdgica com os estudantes no momento
de sua implementagao.

Como complemento a formacao dos professores de LI em um dos dois GEs, tém-se a
formacdo e o aperfeicoamento na lingua, por meio de sua participagdo semanal em aulas ao
vivo de conversacdao na Plataforma Inglés Professor (EnglishCentral), totalizando 12 aulas de
40 minutos ao longo da jornada, dentro das 40 horas propostas pelo GE.

Nao obtivemos dados estatisticos da participacdo dos professores no Programa
Formadores em Agdo, porém, no site da SEED/PR - Escola Digital Professor (2023a),

observamos o alcance desse Programa:

Tabela 3 - Programa Formadores em Acédo - 2023
TEMAS NUMERO DE | PROFESSORES TURMAS PROFESSORES
VAGAS FORMADORES CURSISTAS

68 61.980 523 5.367 59.372

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de SEED/PR (Parana, 2023a).

Apesar do expressivo nimero de inscritos como cursistas no Programa ou os temas
variados ofertados, a adesdao ao Formadores em Acdo ainda € baixa, visto que as praticas
propostas e a metodologia aplicada durante as aulas online distanciam-se da realidade vivida
pelo professor e do aluno no chao da escola.

O terceiro Programa selecionado denomina-se Programa Inglés Professor, que ocorre
por meio da plataforma digital de aprendizagem EnglishCentral, fazendo da formagao

continuada do professor de LI e tem como objetivo oferecer aos docentes Formagao
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Continuada por meio de aulas de Inglés ao vivo, duas vezes por semana (Parand, 2023b). Esse
Programa foi inserido como atividade principal para o fomento da capacitagdo do professor de
LI em marco de 2023, ndo ¢ de uso obrigatério € nao conta como critério para promog¢ao e
progressao do docente do QPM da rede estadual de ensino.

A ferramenta escolhida como suporte para essa formagdo continuada ¢ a plataforma
digital de aprendizagem EnglishCentral, composta por aulas ao vivo com professores nativos
falantes da LI, com a duragao de 40 minutos, que podem ser previamente agendadas de forma
individual ou realizadas em grupo, e acesso a videos retirados da plataforma YouTube
atrelados as atividades de vocabuldrio e de compreensdo leitora e auditiva (reading e
listening).

A plataforma ¢ dividida em seis niveis, todos em conformidade com a proposta do
CEFR, partindo do nivel mais basico (Al) ao mais avangado (C2). No primeiro acesso, o
proprio professor se autoavalia em um desses seis niveis de acordo com o que sabe e,
posteriormente, agenda um nivelamento ao vivo com o professor nativo disponivel, com
duracdo de 20 minutos.

A Comissao Fulbright, atuando no Brasil desde 1957, ¢ responsavel pela oferta de
bolsas internacionais de estudos e programas de formacdo continuada para estudantes
académicos, professores e pesquisadores brasileiros. Para professores de LI, hd duas
possibilidades em vigéncia: o Programa de Aperfeicoamento para Professores de Lingua
Inglesa (Fulbright Distinguished Awards in Teaching Program for International Teachers —
Fulbright DAI) e o Programa de Desenvolvimento Profissional de Professores de Lingua
Inglesa nos Estados Unidos (PDPI).

O Fulbright DAI ¢ uma iniciativa destinada a professores brasileiros efetivos em LI,
atuantes em escolas da rede publica estadual nas turmas de Ensino Médio, que fornece
oportunidades de intercAmbio cultural, desenvolvimento profissional e metodoldgico, de
modo que os docentes possam explorar novas abordagens de ensino, colaborar com colegas
nos Estados Unidos e retornar ao Brasil com conhecimentos e experiéncias enriquecedoras.
Apo6s os cinco meses de duragcdo do Programa, os participantes também tém a oportunidade de
desenvolver projetos que podem impactar positivamente as suas comunidades e institui¢oes.

Assim como o Fulbright DAI, o PDPI ¢ voltado aos professores de LI, atuantes na rede
publica federal, estadual, municipal ou distrital de Educagio Basica. E uma iniciativa voltada
para o aprimoramento das habilidades de professores de inglés como lingua estrangeira. Os
principais objetivos sdo oferecer formagdo de alta qualidade, permitindo aos educadores

atualizarem as suas metodologias de ensino, integrarem novas tecnologias e promoverem
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praticas pedagdgicas inovadoras, melhorar a fluéncia e a competéncia dos professores e

enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

1.3.1.2 Formac¢do Continuada online

Com o grande avanco das tecnologias e novas midias no dia a dia, surgiu uma forte
necessidade de a escola se adaptar e repensar as suas praticas pedagogicas, visto que a
presenca de plataformas e recursos digitais educacionais tem tomado cada vez mais lugar na
educagdo. Esse cenario ndo poderia ser diferente quando tratamos da formagao continuada dos
professores, que, desde a inser¢do em massa da modalidade de EaD, vém se atualizando ao
passo que as ferramentas digitais e as metodologias vao se reformulando.

A fim de tragarmos, mais adiante, um comparativo entre as formagdes continuadas
disponiveis para o docente de LI, traremos duas possibilidades em meio digital e online. O
foco nesses dois cursos de formacdo se concentra na aprendizagem da lingua e no
aprofundamento da fluéncia, trazendo a formagdo linguistica como uma possibilidade de
formacao continuada para os professores atuantes.

As DCNs para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica (Brasil, 2001)
estabelecem um perfil de professor centrado no aprimoramento e desenvolvimento de suas
competéncias, em cursos em que se colocam no papel de “aprendizes”, por meio de praticas

significativas. A formacao continuada, dessa forma,

[...] evidencia a necessidade de que o futuro professor experiencie, como
aluno, durante todo o processo de formacgao, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizagdo que se pretende venham a ser
concretizados nas suas praticas pedagogicas [...] (Brasil, 2001, p. 30-31).

Os cursos que mencionamos a seguir tém o professor como o ponto de interesse em
uma formagdo linguistica em LI. O primeiro curso, denominado de Language Improvement
for Teachers (LIFT), ¢ uma formacao voltada a professores brasileiros, enquanto o Learn
English atende aos professores em nivel internacional.

O LIFT ¢ uma iniciativa do Programa de Cooperacao UK-Brazil Skills for Prosperity
em parceria com a Nova Escola (plataforma digital que produz reportagens, cursos
autoinstrucionais, formagdes, planos de aula e materiais educacionais para fortalecer os
professores brasileiros). Com carga horaria de 40 horas e de forma gratuita, o LIFT é uma

“trilha de curso online” em que o aluno pode estudar no seu ritmo (LIFT, 2023). O objetivo ¢
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proporcionar o aperfeigoamento da LI por meio de praticas que poderdo ser usadas em
situacdes reais de comunicagao.

Em sua pagina online, encontramos a informac¢do de que o curso esta alinhado as
propostas da BNCC, aos niveis de proficiéncia em LI do CEFR, além de considerar o inglés
como lingua franca “[...] sem vincular a lingua a nog¢do de pertencimento a um pais ou povo”
(LIFT, 2023). Cada médulo do curso LIFT apresenta o nivel que corresponde ao CEFR (Al,
A2, B1, B2, C1 ou C2), quais os objetivos de aprendizagem daquele modulo, a organizagao
de cada licao e quais habilidades da BNCC serao trabalhadas em cada uma das atividades
(Brasil, 2018a). As atividades sdo divididas em se¢des de compreensdo auditiva, pratica de
vocabulério e produ¢do escrita e oral. Os contetidos exploram as habilidades em diferentes
areas de competéncia linguistica previstas pelo CEFR, e os professores poderao escolher qual
modulo se encaixa melhor em seu nivel de conhecimento na LI.

O Learn English, por sua vez, ¢ um curso disponibilizado pelo British Council
(Conselho Britanico) para auxiliar professores do mundo inteiro no uso da LI por meio de
aulas online voltadas para aprimoramento das quatro habilidades comunicativas: listening,
speaking, reading e writing (escuta, fala, leitura e escrita, respectivamente), compreensao de
topicos gramaticais ou pratica de vocabulario por meio de listas de palavras contextualizadas
(British Council, 2023). O objetivo desse curso ¢, desse modo, melhorar os conhecimentos de
gramatica e ampliar o vocabulario geral em areas especificas, como no Business English
(Inglés para Negodcios). No Learn English, também ha a possibilidade de testar o nivel de
inglés dentro dos parametros do CEFR, além de cursos pagos com professores nativos e aulas
ao vivo.

Além de ser um tema bem recorrente na area da educacdo, a formacao continuada
aliada a ferramentas tecnoldgicas, além de facilitar o acesso e as possibilidades de
aprendizado do professor, possibilita que ele possa repensar as suas metodologias e criar
praticas condizentes com a vivéncia ativa no mundo digital dos alunos. Kenski (2003)
acredita que o uso de ferramentas digitais no aperfeicoamento do professor confere maior
flexibilidade e autonomia em seu processo de aprendizagem, cabendo ao proprio profissional
escolher os melhores recursos e materiais para auxiliar em sua formag¢dao. Moran (2000)
também destaca alguns desafios que poderdo ser encontrados ao longo de uma formagao
continuada online, visto que nao basta disponibilizar tecnologias e materiais online, ¢é
necessario promover uma mudanga de postura e uma reflexao critica sobre o uso delas.

De forma a aliar o aperfeigoamento do professor de LI, entendemos ser fundamental a

insercdo de competéncias digitais tanto em sua pratica docente como um auxilio as
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capacitagdes disponibilizadas, a fim de se manter atualizado quanto as novas tecnologias
educacionais. Pensando nisso, no capitulo a seguir, abordamos os principais conceitos e
discussdes acerca do papel da competéncia digital na educacdo e a sua relagdo com os
recursos educacionais digitais para a formagdo continuada do professor, mencionadas

anteriormente neste primeiro capitulo.
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2 COMPETENCIA DIGITAL

Neste capitulo, discorremos sobre temas que abarcam a competéncia digital na
educagdo ¢ o uso de recursos digitais na formagdo de professores, a fim de justificar a
presenga dos cursos online, mencionados no capitulo anterior. Apoiamo-nos nos estudos de
Behar e Silva (2019, 2022) e em referenciais internacionais a partir dos conceitos
fundamentais de competéncia digital, como os citados pela Unesco (2006, 2021) e por Ferrari
(2012).

A inser¢do cada vez maior das TDICs nos ambientes escolares impde a necessidade de
que os professores as incorporem em suas praticas de ensino. Para tanto, as suas formagdes
continuadas precisam estar alinhadas ao contexto social atual de seus alunos e as func¢des do
professor quanto ao seu exercicio em sala.

A fim de compreender melhor como a capacitagdo dos professores tem ocorrido com
foco no desenvolvimento das competéncias digitais, compartilhamos alguns referenciais
internacionais e, posteriormente, nacionais que objetivam dar suporte ao planejamento de
formagdes e as implementacdes de novas praticas de ensino que envolvam educadores e
alunos quanto a essas novas competéncias.

A OCDE, por meio de seu relatorio construido entre 1997 e 2003, propds o conceito
de competéncia digital vinculado a novos modelos de ensino e aprendizagem. O documento
nomeado de Definicio e Sele¢io de Competéncias (DeSeCo) apresenta nove
competéncias-chave que visam a participacao eficaz nos contextos € dominios sociais,
comuns a todos individuos, organizadas em trés categorias: “a) uso interativo dos recursos; b)
interagdo em grupos heterogéneos e ¢) a¢ao autonoma” (OCDE, 2002, p. 4). Sao exploradas
também as competéncias que abarcam o uso da linguagem, simbolos, textos, informacao e
tecnologia de forma interativa, a cooperacdo e trabalho em equipe, além de planejamentos
para a vida pessoal, agdes com visdo macro e defesa de seus direitos, interesses e necessidades
(OCDE, 2002, p. 10-15).

Seguindo a mesma linha da OCDE, em 2006, a Comissao Europeia langou, em
conjunto com o Parlamento Europeu, o quadro de referéncia Key Competences for Lifelong
Learning (Competéncias-Chave para a Aprendizagem ao Longo da Vida), definindo oito
competéncias-chave para todos os cidadaos europeus do século XXI. Nesse documento, tais
competéncias sdo definidas como “[...] necessarias a todas as pessoas para a realizacdo e o
desenvolvimento pessoal, para exercerem uma cidadania activa, para a inclusdo social e para

o emprego” (Parlamento Europeu; Conselho da Unido Europeia, 2006, p. 13). Nesse conjunto,
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encontramos a competéncia digital que, de acordo com o referencial, preocupa-se com o uso
basico das tecnologias de forma “[...] critica e segura no trabalho, na comunicacdo e nos
tempos livres [...]”, além da utilizagdo do computador ¢ da rede de internet como formas de
“[...] obter, avaliar, armazenar, produzir, apresentar e trocar informagdes” (Parlamento
Europeu; Conselho da Unido Europeia, 2006, p. 15-16).

A partir desses documentos iniciais, tem-se um grande periodo marcado pela
elaboragdo de novos relatorios, marcos e referenciais internacionais com objetivo de
compreender e listar as competéncias digitais ndo s6 voltadas ao cotidiano, como também
com o foco no ensino e aprendizagem, no ensino formal. A fim de exemplificar, em 2013, na
Europa, o Projeto DigComp: The European Digital Competence Framework — Quadro
Europeu de Competéncia Digital para Cidadaos, em LP — (Ferrari, 2012, 2013) surgiu a partir
da necessidade da criacdo de politicas europeias para melhor compreender quais as
competéncias necessarias ao uso das tecnologias digitais de forma critica e criativa.

Esse projeto, fornece uma ferramenta de autoavaliagdo a fim de “[...] permitir que os
cidaddos europeus percebam o que significa ser digitalmente competente, avaliem e
desenvolvam mais suas competéncias digitais” (Ferrari, 2012, p. 12). Os objetivos principais
do DigComp sdo: a) identificar os principais componentes da competéncia digital
(conhecimentos, habilidades e atitudes); b) desenvolver um quadro de referéncia para orientar
e validar os processos de formagdo e avaliacdo; e c¢) propor um roteiro para utilizagcdo do
quadro de referéncias para todos os cidaddos europeus. Ja& o quadro de referéncias do
DigComp ¢ dividido em cinco 4reas/dimensdes de competéncia que, por sua vez, estdo
subdivididas em 21 competéncias especificas, além de trés niveis de proficiéncia para avaliar
cada competéncia especifica: A para nivel bésico, B para intermediario e C para avancado
(Ferrari, 2013, p. 12-14), bem semelhante aos niveis de competéncia linguistica do CEFR.

O Projeto DigComp passou por algumas atualizagdes em seu quadro de referéncias ao
longo dos anos. No DigComp 2.0 de 2016, por meio de mudancas no vocabulario, por
exemplo, ao invés de usar o termo “estar online” ou “utilizar as TICs”, optou-se por “estar em
ambiente digital” para descrever o local onde ocorrem as acdes digitais. No DigComp 2.1 de
2018, os niveis de proficiéncia passaram a ter o total de oito para cada uma das 21
competéncias, e os exemplos de uso dos niveis de proficiéncia foram atualizados e
contextualizados para os seguintes cendrios de utilizagdo: emprego e aprendizagem nas 21
competéncias (Behar; Silva, 2022, p. 20).

Em 2017, também na Europa, surgiu o projeto DigCompEdu: Digital Competence

Framework for Educators — Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores, em
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LP — (Redecker; Punie, 2017), que tem como apoio uma ferramenta que serve para
autoavaliacdo dos professores quanto as competéncias e niveis de proficiéncia e ao que
significa ser “um educador digitalmente competente” (Behar; Silva, 2022, p. 17).

Diferente das propostas do DigComp (versoes 1.0, 2.0 ou 2.1), o quadro de referéncias
do DigCompEdu est4 dividido em 22 competéncias elementares, organizadas em seis areas

como visualizamos na Figura 1:

Figura 1 - Organizagdo do DigCompEdu
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Fonte: Redecker e Punie (2017).

Todas as seis areas referem-se as praticas dos professores no ambiente escolar: a Area
1 corresponde ao ambiente profissional, ou seja, o uso das tecnologias digitais por meio de
interagdes profissionais com colegas; a Area 2 as competéncias necessérias para selecionar,
criar, usar e compartilhar recursos digitais para a aprendizagem; a Area 3 & gestio de uso das
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem; a Area 4 ao uso estratégico de tais tecnologias
para melhorar a avaliagdo; a Area 5 ao foco na capacitagio, na acessibilidade e na inclusdo
dos novos aprendentes; e a Area 6 as competéncias necessarias para promover a competéncia
digital dos aprendentes (Redecker; Punie, 2017).

Assim como em DigComps anteriores, nesse voltado para a educagdo, notamos a
presenca dos niveis de proficiéncia que auxiliardo os educadores quanto a autoavaliagdo e ao
desenvolvimento da competéncia digital, sendo eles os niveis: Recém-chegado (Al);
Explorador (A2) para praticas digitais basicas; Integrador (B1); Especialista (B2) com relacdo
a aplicacdo, a ampliagdo e a estruturacdo de suas praticas; e os niveis Lider (C1) e Pioneiro

(C2) relacionados a partilha do conhecimento e ao desenvolvimento de novas praticas.
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Em 2018, a Unesco elaborou o ICT Competency Framework for Teachers — TIC
Referencial de Competéncias para Professores, em LP —, que se destina a formacgao inicial e
continuada de professores para o uso das TICs no ambito escolar, além de “[...] incentivar a
contextualizagdo e a adaptacdo para o desenvolvimento profissional dos professores”

(Unesco, 2018, p. 11). A Figura 2 demonstra a sua:

Figura 2 - Organizagdo do ICT Competency Framework for Teachers
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O ICT Competency Framework for Teachers é composto por 18 competéncias que se
dividem dentro de seis aspectos (linhas horizontais): compreender as TICs na educacio;
curriculo e avaliacdo; pedagogia; aplicagdo de habilidades digitais; organizacdo e
administracdo; e aprendizagem profissional do professor. Nas linhas verticais, observamos a
divisdo em trés niveis: aquisi¢do, aprofundamento e criagao de conhecimento.

A terceira versdo do referencial também apresenta referéncias as inovagdes atuais em
aspectos relevantes e nos trés niveis, como recursos educacionais abertos, redes sociais,
tecnologias moveis, internet das coisas, Inteligéncia Artificial (IA), realidade virtual e
realidade aumentada , big data, codificagdo, além de ética e protegcdo da privacidade.

Além dos marcos recém mencionados, ha outros de origem internacionais: o Marco

Comun de Competencia Profesional Docente (MCCPD), na Espanha, que alinha as
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competéncias propostas pelo DigComp e DigCompEdu; o Quadro Dinamico de Referéncia de
Competéncia Digital (QDRCD) para Portugal, lancado pelo programa INCoDE 2030 em
Portugal; e o documento Competencias y standards TIC para la profesion docente, no Chile.

E importante compreender que cada marco internacional mencionado nesta dissertagio
segue um referencial com conceito unico como base, majoritariamente os documentos da
Comissao Europeia (2006, 2018) ou do Projeto DigiComp (2013), como salientam Behar e
Silva (2022, p. 18). No entanto, os paises apresentam as suas proprias competéncias digitais
especificas, divididas em conhecimentos, habilidades e atitudes inerentes a cada um deles,
“[...] de acordo com o perfil dos sujeitos e o contexto, sendo a tecnologia o elemento
principal” (Behar; Silva, 2022, p. 18).

Nos documentos oficiais em ambito nacional, a presenca das competéncias digitais é
notada apenas a partir de 2018 por meio da BNCC e suas 10 competéncias gerais da Educacao

Bésica. A quinta competéncia geral, por exemplo, se relaciona ao uso da tecnologia:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018a, p.
9).

J& o Centro de Inovacdo para a Educacdo Brasileira (CIEB), em seu documento
intitulado BNCC e a Cultura Digital (CIEB, 2018), analisou cada uma das habilidades
previstas em cada componente curricular da BNCC, a fim de compreender a frequéncia em
que a tecnologia ¢ citada, e verificou um total de 128 habilidades que fazem mencao explicita
ao uso de tecnologia, ou seja, cerca 10% das habilidades totais presentes na Base. Além disso,
o CIEB ainda elaborou uma tabela comparativa da presenca das tecnologias e do uso das TICs
no meio educacional em diversos paises da Europa, da Oceania, das Américas do Sul e Norte
e da Asia. A partir dessa analise, o CIEB sublinhou a importincia de politicas publicas
educacionais voltadas para a tecnologia e a inovagao dentro do cenario educacional do Brasil,
além de demonstrar os investimentos nestas duas areas e ajudar a atingir as metas do PNE,
mencionadas no primeiro capitulo (CIEB, 2018).

Porém, tanto a BNCC quanto o documento apresentado pelo CIEB dizem respeito as
competéncias digitais pensando no ensino ¢ na aprendizagem, tendo como foco o estudante
como agente principal das a¢des, ndo o professor e sua formacao continuada. Por outro lado, a

Matriz SESI de Competéncias Digitais, criada pelo Instituto SESI de Formacdo de
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Professores, cedida ao MEC (Brasil, 2024a), tem como foco mapear e compreender os niveis
de competéncia tecnologica dos professores quanto a integragdo das tecnologias digitais em
suas praticas docentes. A Matriz estd organizada em trés principais eixos: competéncias
profissionais; competéncias pedagogicas e dados de contextos pedagogicos. No segundo eixo
(competéncias pedagogicas), estdo incluidas as areas de planejamento, de execugdo e de
avaliagdo, e uma subdivisdo em descritores que evidenciam as a¢des € os conhecimentos
mobilizados pelos professores em cada a¢do desenvolvida no ambiente escolar.

Essa Matriz foi incorporada ao Referencial de Saberes Digitais Docentes (Brasil,
2024a), a fim de orientar o uso de tecnologias digitais dentro do processo de ensino e
aprendizagem nas etapas escolares do Ensino Fundamental e Médio. Tal referencial vem
como cumprimento dos objetivos da Politica de Inova¢ao Educagdo Conectada, estabelecida
pela Lei n.° 14.180/2021 (Brasil, 2021) e da Politica Nacional de Educacao Digital (PNED),
promulgada pela Lei n.° 14.533/2023 (Brasil, 2023a).

O Referencial de Saberes Digitais Docentes esta organizado em trés dimensdes: ensino
e aprendizagem com uso de tecnologias digitais; cidadania digital; e desenvolvimento
profissional. Em cada dimensdo, ha um conjunto de saberes docentes especificos. Essa
organizacdo, quando colocada em pratica, visa a colaborar com a “[...] intencionalidade
pedagogica do uso das tecnologias digitais [...]” (Brasil, 2024a, p. 7).

Caetano e¢ Nascimento (2018, p. 27) destacam a necessidade de se “intensificar
estratégias e agdes colaborativas entre professores” a fim de se obter uma maior integracao
das tecnologias nas praticas pedagogicas, visto que tais fragilidades puderam ser observadas
no contexto pandémico vivido em 2020.

O conceito de competéncia digital no Brasil ainda passa por discussdes e ndo ha uma
definicdo amplamente acordada, restando-nos os referenciais e os documentos norteadores de
producao internacional como base para nossos estudos e pesquisas. Além disso, percebemos
uma grande disparidade entre os projetos articulados pelos estados e os incentivos de
formagdo para seu funcionamento. Em vista disso, a seguir, destacamos os diferentes
conceitos utilizados pelos marcos fundamentais apresentados, que buscam definir a

competéncia digital, além de discutirmos esse termo e os conceitos principais.

2.1 Discussoes acerca do termo e conceitos fundamentais

Como ¢ possivel constatar por meio dos documentos internacionais entre os anos de

2003 e 2018, a discussdo acerca da competéncia digital levantou uma gama de estudos e
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referenciais que norteiam a elaboracdo de documentos oficiais, principalmente aqueles
voltados para a educacdo. Nas leituras e estudos selecionados para esta pesquisa,
encontramos uma diversidade de termos e denominagdes utilizadas para se referir as
competéncias digitais, principalmente em LI, além do termo mais usual digital competence
(competéncia digital): computer literacy (letramento computacional), information literacy
(letramento informacional), media literacy (letramento em midias), digital literacy
(letramento digital), digital fluency (fluéncia digital), digital skills (habilidades digitais), 21s¢
century skills (habilidades do século XXI) e outros.

Behar e Silva (2019) apontam que nem todos esses termos se complementam ou sdo
sindnimos, “[...] confusdo conceitual [que] foi se constituindo & medida em que as tecnologias
digitais provocaram transformacao em todos os ambitos da sociedade” (Behar; Silva, 2019, p.
22). Em outras palavras, além do impacto das tradugdes e adaptacdes guiadas por novos
estudos e discussdes, tivemos o surgimento de novas tecnologias, sendo necessario adaptar os
conceitos que melhor descrevem tais competéncias.

Behar e Silva (2019, p. 16) ainda destacam que termo literacy (letramento) e as suas
variacoes — computer literacy (letramento computacional), /CT literacy (letramento em TIC),
IT literacy (letramento em TI) ou technology literacy (letramento em tecnologia) — datam da
década de 1980, sendo utilizados para descrever o nivel de familiaridade com o computador,
algo novo a época. Na década de 1990, mediante o avango das tecnologias e, com isso, 0
aumento ao acesso a novas informagdes, Bawden (2002) destaca o termo information literacy
(letramento informacional) que engloba, além de saber usar o computador, a capacidade de
identificar, de localizar e de avaliar as informagdes obtidas por ele.

Hatschbach (2002) aponta que, no Brasil, tal termo foi traduzido das seguintes formas:
“[...] alfabetizacdo digital, alfabetizagdo informacional e competéncia em informagao [...]”
(Hatschbach, 2002, p. 13), e sublinha o uso dessa expressao para se referir a capacidade que o
individuo tem de resolver “problemas de informac¢do”, seja no meio laboral, social ou de
aprendizagem.

O termo media literacy (letramento em midias) era utilizado para descrever as
habilidades de obter, de ler ou de interpretar as informagdes advindas do radio e da televisao,
como salientado por Thoman e Jolls (2003, p. 20-21). J& o termo digital literacy apresenta
variadas tradugdes que acabam por denominar processos totalmente diferentes (alfabetizacao
digital, letramento digital, fluéncia digital e at¢ mesmo competéncia digital), visto que a
palavra literacy se refere apenas a letramento (Tfouni, 2000, p. 30). De acordo com Soares

(2004), o letramento vai além da alfabetizagcdo e refere-se a relagdes que estabelecemos por
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meio das nossas praticas de leitura e de escrita, além de reconhecermos as fungdes que ambas
as habilidades exercem em cada situagdo que nos ¢ apresentada.

Nos referenciais € documentos que serviram como base para nossa pesquisa quanto as
competéncias digitais, nos documentos em LI, verificamos a presenca do termo digital
competence e, em espanhol, o termo competencias digitales, o que se relaciona diretamente
com o termo em lingua portuguesa. Recentemente, em 2024, o referencial adotado pelo MEC
no Brasil fez o uso do termo “saberes digitais” como um correspondente a expressao
competéncia digital.

O relatério da Unesco (2006) insere a competéncia digital como “[...] uma das oito
competéncias essenciais para um bom desenvolvimento ao longo da vida [...]”e a define como
o “[...] uso seguro e critico das tecnologias da informacdo para o trabalho, lazer e
comunicac¢do” (Unesco, 2006). Em 2021, em outro documento, denominado Competencias y
habilidades digitales, também publicado pela Unesco, indica que a competéncia digital faz
parte das competéncias do século XXI, e a caracteriza como “[...] la suma de conocimientos,
capacidades, destrezas, actitudes y estrategias que se requieren para el uso de las tecnologias
e Internet” (Unesco, 2021, p. 6)°.

As pesquisas de Erstad (2005) e a unidade da Universidade de Oslo responsavel pelos
estudos em TICs na educacdo (International Telecommunication Union - ITU) auxiliaram no
desenvolvimento de novos modelos de ensino com base nas tecnologias e suas competéncias
na Noruega. Ambos compreendem a competéncia digital como “[...] conhecimentos,
criatividade e atitudes necessarias para utilizar as midias digitais para a aprendizagem e
compreensdo da sociedade” (ITU, 2006, p. 7). Erstad (2005) ainda amplia esse conceito,
salientando a ideia de construcdo de “[...] habilidades, conhecimentos ¢ atitudes através de
meios digitais a fim de dominar a sociedade da aprendizagem” (Erstad, 2005, p. 133). Ferrari

(2012), por sua vez, define competéncia digital como

[...] um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes, estratégias e
sensibilizagdo de que se precisa quando se utilizam as TICs e os meios
digitais para realizar tarefas, resolver problemas, se comunicar, gestar
informacdo, colaborar, criar e compartilhar conteido, construir
conhecimento de maneira efetiva, eficiente, adequada de maneira critica,
criativa, auténoma, flexivel, ética, reflexiva para o trabalho, o lazer, a
participacdo, a aprendizagem, a socializa¢do, o consumo e¢ o empoderamento
(Ferrari, 2012, p. 3-4).

6<[...] a soma de conhecimentos, competéncias, capacidades, atitudes e estratégias necessarias para a utilizagdo

das tecnologias e da internet” (Unesco, 2021, p. 6, tradug@o nossa).
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Com base nas definicdes para competéncia digital em cada relatorio e referencial
internacional mencionado no inicio deste capitulo, elaboramos um breve resumo a fim de

visualizarmos melhor os conceitos empregados por cada um:

uadro 1 - Definicoes de competéncia digital em relatorios e referenciais internacionais

Documento Ano Conceito de competéncia digital

Projeto DeSeCo 2003 | Capacidade de responder a demandas complexas e realizar
tarefas diversas de forma adequada.

Key Competences 2006 | Uso seguro e critico das tecnologias da sociedade da
informacgdo para o trabalho, o lazer e a comunicagao.

Projeto DigComp 2013 | O documento utiliza o conceito de Ferrari (2012): “[...] um
Projeto DigComp 2.1 2017 | conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes,
Projeto DigCompEdu 2017 | estratégias e sensibilizacdo de que se precisa quando se

utilizam as TICs e os meios digitais para realizar tarefas,
resolver problemas, se comunicar, gestar informacao,
colaborar, criar e compartilhar contetido, construir
conhecimento de maneira efetiva, eficiente, adequada de
maneira critica, criativa, autonoma, flexivel, ética, reflexiva
para o trabalho, o lazer, a participagdo, a aprendizagem, a
socializagdo, o consumo e o empoderamento” (Ferrari,
2012, p. 3-4).

Key Competences 2018 | Adesdo e a utilizacdo conflitante, critica e responsavel de
tecnologias digitais na aprendizagem, no trabalho e na
participacao em sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Hé dois estudos nacionais que dividem competéncias digitais em trés grupos distintos:
alfabetizacdo, letramento e fluéncia digital. Silva (2018) e Machado (2019), ao observarem
em suas teses a presenga constante dessas trés, consideram-nas como competéncias principais
que compdem outras mais especificas. Segundo Machado (2019), “[...] para ser fluente digital
¢ necessario ter alfabetizagdo, mas nao necessariamente ¢ obrigatorio ter todas as
competéncias de letramento” (Machado, 2019, p. 48). Castro-Granados e Artavia-Diaz (2020)
complementam que as competéncias digitais ndo podem ser reduzidas apenas ao fato de saber
utilizar a tecnologia, mas sim saber como a usar de forma efetiva em sua vivéncia, sendo uma
competéncia basica para o século atual.

Em suma, competéncia digital se caracteriza em saber acessar, analisar e transformar

as informacdes obtidas por meio da tecnologia em conhecimento. Dentro dessa competéncia,

encontramos o uso critico e significativo quanto aos propositos de ensino e aprendizagem,
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além da capacidade de nos expressarmos e utilizarmos os recursos digitais de forma ética e

democrética, topico que abordamos a seguir.

2.2 O papel da competéncia digital no ensino e aprendizagem

A partir da integracdo das TDICs em praticas pedagoégicas e nas formagdes
continuadas, houve uma crescente na necessidade de novas habilidades no uso dos recursos
digitais a disposicdo do professor. Pensando na pratica docente nas escolas por meio das
tecnologias, Behar e Silva (2019) ponderam que apenas possuir os recursos digitais ndo serve
como uma garantia de que o sujeito seja digitalmente competente. Para tanto, é preciso que o
professor reconhega o seu uso como instrumento pedagogico e de aprendizagem.

Prendes, Porlan e Sanchez (2018) sublinham a importancia de se refletir sobre o atual
papel do professor, que também tem sido transformado pela presenga das TICs e das TDICs.
Para Engen (2019), o professor digitalmente competente compreende ndo s6 como usar ou
integrar a tecnologia em seu ambiente pedagogico, mas também utilizar novas estratégias e
habilidades a fim de “produzir e conectar conhecimentos”, facilitando o seu uso pelos
estudantes (Eengen, 2019, p. 11-12).

Os quadros de referéncias do DigCompEdu, da Comissdo Europeia (2017), e do ICT
Competency Framework for Teachers, da Unesco (2018), apresentam uma maneira de medir e
de avaliar o quao integrado o professor esta quanto ao uso e a adaptacao dos recursos digitais,
das TICs e das demais competéncias digitais como educador. Nesses documentos, além das
competéncias listadas e catalogadas por aspectos, temos os niveis de proficiéncia, cabendo ao
professor uma autoavaliagdo das suas praticas pedagdgicas por meio da tecnologia.

Recentemente, no Brasil, a Lei n.° 14.533, de 11 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023a),
sancionou a PNED como forma de expansdo do acesso da populacao brasileira a recursos e
praticas digitais, principalmente para as populagdes mais vulneraveis, como enfatiza o art. 1°,
por meio de programas e projetos que auxiliem na obtengdo desses resultados. A PNED
apresenta quatro eixos estruturantes: “I - Inclusao Digital; II - Educacgado Digital Escolar; 11 -
Capacitagao e Especializacao Digital; IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em
Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TICs)” (Brasil, 2023a, art. 1°).

No eixo II - Educagdo Digital Escolar, cujo objetivo visa a inser¢do de recursos
digitais no meio escolar a partir do letramento digital e informacional, além da aprendizagem
de computagdo, programacao e outras competéncias digitais, aos educadores ¢ prevista a

seguinte ac¢do prioritaria no inciso X do paragrafo 1°, art. 3



50

§ 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo Educacgao Digital Escolar:

X - promog¢do de tecnologias digitais como ferramenta e conteudo
programatico dos cursos de formagdo continuada de gestores e profissionais
da educacgdo de todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2023a, art.
3% § 1°).

Enquanto no eixo de capacitagdo e especializacao digital, sao reunidas 12 estratégias
com foco na formagdo continuada e ensino profissional, além de acdes voltadas para as

instituicdes de ensino superior, como observamos nos incisos Il e V do paragrafo 1°, Art. 4°

como estratégias prioritarias deste eixo:

§ 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo Capacitag@o e Especializacdo
Digital:

IIT - implementacdo de rede nacional de cursos relacionados a competéncias
digitais, no ambito da educacao profissional e da educagao superior; |[...]

V - implantagdo de rede de programas de ensino e de cursos de atualizagdo e
de formagdo continuada de curta duragdo em competéncias digitais, a serem
oferecidos ao longo da vida profissional (Brasil, 2023a, art. 4°, § 1°, incisos
e V).

Devido a rapidez das tecnologias, nem sempre os profissionais da educagdo
conseguem acompanhar as inovagdes, o que gera lacunas quanto ao seu uso e a aplicacdo de
forma critica e significativa em sala de aula. Portanto, destacamos a necessidade de haver
formagdes continuadas que permitam, de fato, a apropriagdo do conhecimento e da pratica
efetiva por parte dos professores. O uso de tecnologia na aprendizagem diminui a distancia
entre a “[...] modernidade dos instrumentos e o atraso didatico” (Demo, 2004, p. 85).

Diante de toda mudanca e avangos causados pela tecnologia em nosso meio,
principalmente no que diz respeito ao ambiente escolar, percebemos que no ensino de uma
lingua estrangeira, como a LI, a pratica por meio digital se faz muito presente na vida dos
alunos, visto que o aprendizado da lingua ndo raro comeca fora da sala de aula, por meio de
jogos, de filmes ou de outros meios de cultura advindas de paises anglofonos.

Ao passo que as escolas receberam mais acesso a internet € um maior investimento em
TICs, como televisdes, computadores, projetores, tablets etc., a necessidade de o professor se
adaptar e se aperfeicoar também tem se ampliado. Sobre o potencial do uso das TICs como
meios de formagdo continuada dos professores, Lightfoot (2019) as considera como “[...]
catalisador para novas formas de ensino e aprendizagem [...]” (Lightfoot, 2019, p. 53), que

poderdo ser aplicadas para professores de qualquer nivel ou componente.
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Por meio de uma variedade de cursos online, tais tecnologias podem oferecer recursos
e conteudos que ajudam a “[...] preencher lacunas no curriculo” (Aslam et al., 2016).
Podemos citar alguns de seus beneficios, como a facilidade de acesso e a autonomia, a
inclusdo, a colaboragdo, as acdes em conjunto e o desenvolvimento das competéncias digitais
(Lightfoot, 2019).

Temos ciéncia de que as formagdes tecnologicas, principalmente as ofertadas de forma
gratuita aos professores, dependerdo mais das agdes e dos programas de investimento dos
governos, como o que ¢ previsto na PNED, no eixo III - Capacitacao e Especializagao Digital
(Brasil, 2023a, art. 1°).

Existem parcerias entre estados e IESs, porém, muitas vezes ndo sdo suficientes ou
ha pouca procura, ou até mesmo sao desencorajadas pelas proprias Secretarias de Educagao,
como observado no estado do Parand, que passou a centralizar as suas proprias formagoes
continuadas para avango de carreira. Mesmo que esse seja um topico interessante a ser
debatido, ndo ¢ o foco desta pesquisa.

Como apontado no DigCompEdu (Redecker; Punie, 2017), em uma das areas de
competéncia que se espera que o professor tenha em sua formagdo a competéncia digital,
encontramos o uso de recursos digitais, seja por meio de sua obtengdo, da criagdo ou do
compartilhamento. No caso do professor de LI, tais recursos também sdo uma fonte de
formagdo continuada, como em cursos online ou aplicativos de ensino de linguas, aspectos

explorados a seguir.

2.3 Recursos digitais para a aprendizagem da lingua inglesa

Os recursos digitais, aliados a praticas pedagogicas ou a formagdo de educadores,
podem ndo ser algo inédito para muitos, porém, durante a pandemia da covid-19, houve um
aumento considerdvel quanto ao acesso e ao compartilhamento de tais ferramentas,
proporcionando uma nova forma de interagdo e de comunicagao.

O uso massivo de recursos digitais, principalmente aqueles voltados ao ensino e a
aprendizagem da LI, pode em muito ser creditado a Abordagem Comunicativa. No periodo
pandémico, foram comuns aulas por videoconferéncias, por meio das redes sociais ou em
ambientes virtuais. Para o professor, a necessidade de exercer novas habilidades e autonomia
e o desenvolvimento das competéncias digitais foram indispensaveis nesse momento.

Podemos citar algumas abordagens aliadas ao ensino de linguas e que integram

tecnologias digitais e a formacdo continuada do professor de LI, como a Computer Assisted
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Language Learning (CALL) — Aprendizagem de Linguas Auxiliada por Computador — (Leffa,
2006), os Massive Open Online Courses (MOOCs) — Cursos Online Abertos Massivos —
(Finardi; Tyler, 2015) ou a Mobile Assisted Language Learning (MALL) — Aprendizagem de
Linguas Auxiliada pela Mobilidade — (Finardi; Ledo Amorim, 2016; Finardi; Mendes, 2017).

No caso da Aprendizagem de Linguas Auxiliada por Computador, essa tem como
objetivo “[...] compreender o impacto do computador [...]” (Leffa, 2006, p.12) ou por
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de linguas maternas ou estrangeiras.

Presentes principalmente em IESs ou em cursos na modalidade de EaD, os Cursos
Online Abertos Massivos sdo espacos virtuais que permitem o acesso, a producdo e o
compartilhamento de informagdes. O seu acesso ocorre de forma gratuita e ha de forma
assincrona e interativa cursos variados a partir do acesso a internet. De acordo com Finardi e
Tyler (2015), os MOOCs “[...] representam uma ferramenta relevante para socializar a
educagdo e impulsionar o desenvolvimento social, promovendo a internacionalizagdo da
educacdo” (Finardi; Tyler, 2015, p. 134).

Ja a Aprendizagem de Linguas Auxiliada pela Mobilidade auxilia em um aprendizado
autdbnomo e colaborativo de uma lingua estrangeira (Finardi; Mendes, 2017, p. 53), podendo
ocorrer de forma facilitada pelo uso de dispositivos mdveis portateis, como os celulares
smartphones, laptops ou tablets.

Atualmente, o wuso da tecnologia e da internet nas escolas tem ampliado
significativamente as possibilidades de ensino e de aprendizagem, proporcionando novas
ferramentas que transformam o ambiente educacional. A integra¢do dos recursos digitais,
como ambientes de aprendizagem e cursos online, aplicativos educacionais e o uso de IA,
permite ndo apenas uma maior interatividade, mas também uma personalizacdo do ensino,
adaptando-o as necessidades individuais dos alunos.

Moran (2014, p. 122-123) assevera que a tecnologia, quando bem utilizada, pode
tornar o aprendizado mais dindmico e acessivel, promovendo a constru¢do de conhecimento
de forma colaborativa e critica. Nesse sentido, o uso de recursos digitais oferece aos
professores meios inovadores para planejar suas aulas, enquanto os estudantes se tornam mais
ativos no processo de aprendizagem, explorando conteudos de forma autdnoma e criativa.

Lightfoot (2019, p. 53) endossa esse ponto de vista ao dizer que ha vantagens
consideraveis no uso de tecnologias digitais no desenvolvimento profissional dos educadores,
principalmente fornecendo oportunidades e acesso a bons recursos. Assim sendo, a insercao

desses novos recursos educacionais digitais vem com o intuito de capacitar tanto os alunos
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quanto os docentes, tornando-os ndo meros consumidores, mas sim protagonistas na
construcdo do saber e produtores de conteudo dentro das novas possibilidades.

Rojo (2012, p. 18-19) aponta que a atual sociedade exige novos “letramentos” que
abarcam as novas praticas sociais ¢ de comunicagdo utilizadas com o advento das novas
tecnologias digitais. Além disso, a autora também salienta que ¢ papel da escola ensinar e
incluir os alunos nesses novos letramentos.

Pensando no ensino de linguas, ¢ importante que esse novo contexto social e digital
seja considerado. Mesmo que seja desafiador para o professor que tem uma abordagem
tradicional em sala de aula, ndo hd como negar o fato de que, fora da escola, os alunos tém
amplo contato com as TDICs, por meio de aplicativos, sites e cursos online. Quanto a essas

novas praticas, Moran (2014) afirma:

E preciso sensibilizar e capacitar os professores para acdes inovadoras, para
tomar mais a iniciativa, para explorar novas possibilidades nas suas
atividades didaticas, na sua carreira, na sua vida. Sensibilizar os alunos para
desenvolver novas atividades na sala de aula, no laboratdério, em ambientes
virtuais, mantendo vinculos diretos com a pratica (Moran, 2014, p. 81).

Portanto, destacamos as possibilidades de insercdo do docente no meio tecnologico,
seja por meio do recurso educacional digital disponivel para a formagdo continuada e
aperfeicoamento da LI dos professores, atuantes no ensino publico do estado do Parana, ou
por meio de cursos online gratuitos, com 0 mesmo proposito, 0s quais serviram como corpus

de andlise para esta pesquisa.

2.3.1 Organizag¢ao dos cursos online de Lingua Inglesa

E comum encontrarmos na internet uma grande variedade de cursos e aplicativos para
o ensino da LI, sejam em sites, em plataformas educacionais ou em redes sociais, como 0
Instagram, YouTube, TikTok e outros. Todavia, quando buscamos cursos de aperfeigoamento
da lingua voltados para os docentes, o resultado ndo ¢ o mesmo.

A fim de tracarmos um paralelo entre o curso online oferecido pela SEED/PR aos
professores de inglés como parte da formacdo continuada (o EnglishCentral) e outros dois
cursos com o mesmo objetivo (o ensino da LI para professores, abordando as quatro
habilidades comunicativas e de forma gratuita), elaboramos o Quadro 2. Listamos os trés

cursos selecionados como corpus desta pesquisa, destacando a organizagao e a abordagem de
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contetidos, seja por meio de explicagdes gramaticais ou atividades que envolvam o 1éxico da

lingua.

Quadro 2 - Elementos presentes nos cursos online de inglés

Organizacio Conteudos

Divisao por Divisao por Explicagdes Atividades de
niveis CEFR | habilidades (skills) | gramaticais | aprendizagem do 1éxico

LIFT X X X
Learn English X X X X
EnglishCentral X X X

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os trés cursos mencionadas no Quadro 2 estdo disponiveis de forma gratuita aos
professores da rede de ensino do Parand e podem ser acessados em sua totalidade, sendo os
cursos LIFT, Learn English e EnglishCentral passados como ferramentas complementares a
formagdo continuada de uso obrigatério na rede estadual do Parana. E importante destacarmos
também que, além de todos terem como base os niveis de proficiéncia do CEFR, o curso
LIFT, por ser de producdo nacional, contém atividades e abordagens que se apoiam nos
documentos da BNCC.

Nossa proposta, nas subsecOes seguintes, ¢ apresentar cada um desses cursos,
apontando alguns elementos de maior relevancia, sendo eles a interface, a tela inicial e a

divisdo de ligdes por niveis ou por habilidades.

2.3.1.1 Language Improvement for Teachers (LIFT)

O curso LIFT contém uma interface bem simples e de facil navegagdo, visto que as
suas informagdes principais (publico-alvo, duragdo, presenga de certificados e uma breve
descricdo do que serd estudado) sdo apresentadas na tela inicial assim que o professor realiza
seu login. Por se tratar de um curso nacional, todas as informagdes sao feitas em LP.
Ressaltamos a falta de recursos midiaticos que chamem atengdo para seu conteudo e que
tornem a trilha de estudos mais envolvente.

Assim que o login ¢ realizado, na parte superior, ha um relatério de progresso de
estudos onde ¢ possivel fixar uma meta individual e, logo abaixo, uma divisao dos cursos ¢

apresentada em forma de trilhas, subdivididas a partir dos dois primeiros niveis CEFR para
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linguas estrangeiras: Iniciante - Al.1; Iniciante - A1.2; Iniciante - A1.3; Elementar - A2.1;
Elementar - A2.2; Intermediario - B1.1; Intermediario - B1.2; Pré-avancado - B2.1 ¢
Pré-avangado - B2.2. Essa trilha também pode ser acessada pelo menu lateral, como

observado na Figura 3:

Figura 3 - Divisdo das trilhas do curso LIFT

= Nova

ndice

LIFT - Inglés Geral para Cursos dessa trilha

Professores
T 40 horas O 40 horas
Iniciante - A11 Iniciante - A1.2

O Iniciante - A11 >
Acersar

O Iniciante - A1.2
Acessar

T T

() Iniciante - A1.3 >

Acessar

7) Elementar - A21 >

Acessar

@ 40 horas 40 horas
Iniciante - A1.3 Elementar - A2

) Elementar - A2.2 -
Acessar

nplet o oist
(O Intermediario - B11 =

) Intermediario - B1.2

() Pré-avangado - B21 = D 40 horas [ 40 horas
Elementar - A2.2 Intermedidrio - B1.1

Fonte: Site do LIFT (2024).

Os cursos sao divididos em unidades ¢ li¢cdes, ¢ a cada cinco ligdes realizadas é
apresentada ao professor uma tela de self-assessment (autoavaliacdo) e progress check
(verificagdo de progresso), totalizando 15 ligdes por unidade.

Os conteudos seguem a proposta do CEFR para cada nivel de proficiéncia, e a cada
licdo segue-se a seguinte estrutura, trabalhando as quatro habilidades comunicativas: objetivos
da licdo; secdo de listening (pre-listening; while listening); vocabulary e secdo de outcome
(producgdo) com a pratica de speaking; secdo de reading (pre-reading e while reading); além
de atividades com foco no uso da lingua, com frases do cotidiano, como podemos observar na

Figura 4:
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Figura 4 - Licdo de perguntas pessoais

2. Listen to the questions, read them aloud and check your pronunciation. Then
use the prompts to say your answers aloud, too.

What's your name?

© O

Ouvir Gravar 0:00/0:00

exemplo meu dudio
Ver a transcri¢io do exemplo w

CONFIRMAR

Fonte: Site do LIFT (2024).

Destacamos também a presenca de atividades que abordam mais de uma habilidade ao
mesmo tempo, como na Figura 4, sobre perguntas pessoais. Temos a pergunta para
compreensdo em inglés, um exemplo para ouvir e o botdo “gravar meu dudio” para o registro
da resposta. E importante ressaltar que, apesar de o site estar todo em LP, os enunciados e as

propostas das atividades estdo em LI.

2.3.1.2 Learn English

O curso Learn English tem como publico-alvo aprendizes do mundo inteiro, além de
aparecer como recomendacdo de curso gratuito para aperfeicoamento de professores de LI. A
sua interface também ¢ de facil acesso e navegacdo. Em seu menu superior, estdo todas as
modalidades disponiveis do curso, incluindo op¢des extras e ndo gratuitas, como tutoria
online, preparacao para testes e aulas ao vivo.

Como destacado na Figura 5, a tela inicial apresenta algumas possibilidades de iniciar
os estudos, seja por meio de praticas das skills (habilidades), grammar (gramética) ou

vocabulary (vocabulario).
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Figura 5 - Tela inicial do Learn English
n el |

N

Skills

Praciise your listening. reading. writing and speaking and keam
useful language to use at work or to communicate efiaciively with
friends

= Audio snd video to practise your listening and spesking skills

= Modal texs for all types of writing tasks.

= Work on your reading skills to read mare quickly and understand
more.

Grammar

Revise and practise your grammar to improve your [anguage level
and increase your confidence

= Clearand simple grammar explanations to help you revise and
praciss diflerant grammar points.

= Online exercises to help you check your understanding of the
grammar points.

= Use the grammar referznce for further pracioz and more
detsiled explanations.

Vocabulary

Leam new words and improve your language level to bs sbis to
Gemmunicate in English efectively.

« Oniine exercises to help you leam the meaning, pronunciation
and spaliing of new words.

« Leam new words connactsd to 3 wide range of diffiarant topics

= Flay our word games and have fun 35 you improve your
woozbulary

N :
Fonte: Site do Learn English (2024).

Nesse curso online, o professor podera escolher uma das trés possibilidades listadas na
Figura 5 ou optar pelas ferramentas extras, como o Learning Hub, com atividades interativas
entre estudantes de diversos paises, o General English, com li¢Oes extras para a pratica de
leitura e escuta, separados por temas da atualidade. As sec¢des principais de skills, grammar e
vocabulary que compdem o curso sdo divididas a partir dos niveis do CEFR, do mais basico

ao avancado, como visualizado na Figura 6.
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Figura 6 - Secao de vocabulario no Learn English

7

#_ % A1-A2 vocabulary

Are you a learner at A1 (elementary) or AZ (pre-intermediate)
English level? Learn new words and practise your vocabulary.

B1-B2 vocabulary

Are you a learner at B1 (intermediate) or B2 (upper
intermediate) English level?

Vocabulary games

Do you want to take a break from your studies and have
some fun by playing games in English?

Fonte: Site do Learn English (2024).

Destacamos que no curso do Learn English ndo ha uma trilha de atividades ou um
percurso fixo que o professor seguird em seus estudos, cabendo a ele escolher as atividades do
nivel de proficiéncia mais adequado ao seu e as tematicas de seu interesse, como mostrado na
Figura 6, na se¢do de vocabulario.

No topico de vocabuldrio do nivel Al1-A2, por exemplo, voltado aos aprendizes
basicos e pré-intermediarios, cada ligdo tem um tema especifico para a pratica do vocabulario
relacionado a ele, por exemplo, partes do corpo, roupas, cores, comidas, animais, bebidas

etc., além de algumas exclusivamente direcionadas para o inglés britanico.
2.3.1.3 EnglishCentral (Programa Inglés Professor)

Por fim, o curso online de inglés EnglishCentral, que leva o nome de “Programa
Inglés Professor” dentro do rol de recursos educacionais digitais implementados pela
SEED/PR, com acesso gratuito, ¢ exclusivo aos professores de LI da rede estadual
paranaense. A sua interface ¢ de facil acesso e navegagao, como os demais cursos explorados,
tendo a possibilidade de uso por meio do site, pelo navegador padrao do computador ou tablet

ou pelo aplicativo para dispositivos moveis.
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Em sua tela inicial, o professor consegue selecionar no menu o tipo de atividade que

sera realizada, além de ter uma vis@o de sua conta e de seu progresso. Nesse curso, diferente

dos outros dois analisados, ha a possibilidade de aulas ao vivo, com professores nativos.

Figura 7 - Progresso das atividades na EnglishCentral

Meu Feed

% Agende suaaula

> Converse com um professor

‘f‘ ii’, General English 5
General English 5 55% Completo
@ ° Avangado 12 Unidades
4,-.:. A, Making a Sandwich
B 3 Q Pratique uma conversa com a MiMi
- Q Iniciante
@ {
b . T Vocabulary Tester
. 5
) 64.39% completo

Vaocabulario NGSL

Elon Musk compra o Twitter v
Inglés de negdcios: Empresas

° Avancado

Children Are Good At Negotiations
Inglés de negdcios: Administracdo, Trabalho
o Avangado

New Method to Diagnose Alzheimer’s Dis...
O Midia: Noticias
£ L -

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

Progresso

@]

Progresso Semanal Progresso Geral

Estude para atingir sua meta diaria de 300 XP

Oxp
Hoje

300 xp

Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui
© Dias de estudo em sequéncia: 1

& o B 37

T Videos assistidos Palavras aprendidas (3

% 0 &= 0

Frases aprendidas (@ 7 Aulas a0 vivol

Na Figura 7, temos uma visdo do “Meu Feed”, tela de progresso das atividades

realizadas na qual ¢ possivel ter acesso as aulas ao vivo agendadas, as secdes de quiz de

vocabulédrio e de conversacdo com a assistente virtual da EnglishCentral, aos videos e as

ligdes relacionadas a eles.

Destacamos a divisdao de licdes por meio dos niveis de proficiéncia seguindo o

referencial CEFR, porém, as li¢gdes ddo lugar aos cursos temdticos e videos, todos separados

do mais iniciante (niveis 1 e 2) ao intermediario (niveis 3 e 4) e avangado (nivel 5 ao 7). Cabe

ao professor realizar o teste de nivelamento e escolher o curso ou o video na tematica que

mais lhe chame atengao.
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Figura 8 - Curso Inglés Geral 1 da EnglishCentral

Inglés Geral 1

_12 unidades | 60 videos o Iniciante

Este curso abrange topicos como cumprimentos, expresses educadas e nimeros, bem como fungdes da linguagem, frases basicas para conhecer novas pessoas, apresentar-se
e pedir e fornecer informac@es pessoais. (CEFR A1)

Unit 1 | Hello! v

"Oi" e "Olal"

e |
m‘ T

I
ofE Quiz words from this unit
cBEE

Fonte: Site da EnglishCentral (2024).

Nos cursos ofertados, hd varias tematicas especificas, por exemplo, inglés para
negocios, midia, inglés para socializagdo, viagem, gramdtica e outros. Todos tém uma
sequéncia a ser seguida de videos, atividades e um quiz de palavras aprendidas a cada cinco
videos assistidos, como mostrado no curso de Inglés Geral 1, na Figura 8, que aborda
tematicas de estudo referente aos niveis iniciantes do CEFR, com frases basicas usadas para
se apresentar, para conhecer pessoas e para fornecer informagdes pessoais.

Apesar da facilidade de acesso, de autonomia e de mobilidade que tais recursos trazem
ao professor da Educag¢do Basica quanto a sua formacao continuada em inglés, € importante
destacar algumas dificuldades que podem ser encontradas, como a falta de reconhecimento de
tais cursos e formacdes pelas suas Secretarias da Educagdo, a caréncia de aparato digital ou
mesmo aparelhos precarios, visto que, em sua maioria, tais formagdes acontecerdo fora do
ambiente de trabalho, ou até mesmo a massificagdo dos cursos disponiveis. Também nao
podemos deixar de mencionar o tempo escasso na rotina de trabalho e hora atividade dos
professores, tendo em vista a sobrecarga de atribui¢des conferida pela Secretaria da Educagao.

O intuito de salientar esses cursos no ensino vai além de somente sinalizar a inser¢ao
de recursos digitais na formagao continuada dos professores de LI, visto que o ensino de uma
lingua ndo se faz apenas por atividades de repeticao, gramatica e habilidades de comunicacgao.

Partindo dessa constatagdo, no préximo capitulo, discutimos o ensino do léxico, item
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essencial na aprendizagem de uma lingua, além de conceitos advindos da area da Lexicologia,

elementos que fundamentam a metodologia e a anélise do corpus deste trabalho.
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3 O LEXICO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

Neste capitulo, exploramos alguns conceitos fundamentais da Lexicologia e do 1éxico,
estabelecendo conexdes relevantes entre eles e o ensino da LI, a partir aos estudos de
Biderman (1996, 1998, 1999, 2001a, 2001b) e de Barbosa (1992, 2000). No que compete ao
ensino do léxico e a nogdo de competéncia lexical, fundamentamos nossas andlises nos
trabalhos de Nation (1990, 2001, 2005), Nation e Newton (1997), Leffa (2000, 2016), Nadin
(2015) e Gil (2016), cujas contribuigcdes oferecem uma visao detalhada sobre o papel do
léxico na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Os referenciais como o CEFR e o Renide também se mostram fundamentais para
contextualizar e estruturar essa discussdo, oferecendo orientacdes tedricas que guiam a pratica
do ensino do léxico em linguas estrangeiras. Tais referenciais, além dos estudos mencionados,
fornecem a base para a analise do corpus, no quarto capitulo, permitindo que investiguemos
como o léxico se manifesta em situagdes reais de uso da lingua, com vistas ao

desenvolvimento de uma competéncia lexical mais eficaz no contexto do ensino de LI.

3.1 Consideragoes sobre Lexicologia e léxico

No estudo das linguas, a Lexicologia e o Iéxico desempenham um papel crucial para a
compreensdo dos elementos que estruturam e organizam os sistemas linguisticos. Nesta se¢ao
e subsecgoes, exploramos os seus aspectos teoricos fundamentais, baseando-nos em autores
como Biderman (1998, 2001) e Leffa (2000), cujos estudos fornecem o embasamento
necessario para a analise do corpus, composto por trés cursos online propostos como material
para a formacdo continuada de professores de LI: EnglishCentral, LIFT e Learn English,
examinados sob a otica da competéncia lexical e da relevancia desses recursos na ampliagao

do conhecimento linguistico destes docentes.
3.1.1 Lexicologia e conceitos fundamentais
Dentro da area de estudos da Linguistica, a Lexicologia se apresenta como uma das

Ciéncias do Léxico, tendo como objeto de estudo as palavras de uma lingua em todos os seus

ambitos de uso e funcionalidade. De acordo com Barbosa (1992),



63

Definir conjuntos e subconjuntos lexicais - universo léxico, conjunto
vocabulario, 1éxico efetivo e virtual, vocabuldrio ativo e passivo; conceituar
e delimitar a unidade lexical de base - a lexia -, bem como elaborar os
modelos teodricos subjacentes as suas diferentes denominagdes; analisar e
descrever as estruturas morfossintatico semanticas de tais unidades, sua
estruturagdo, tipologia e possibilidades combinatérias; examind-las em sua
carga ideologica, forga persuasiva, natureza modalizante [...] (Barbosa, 1992,

p. 2).

A Lexicologia, como Ciéncia do Léxico, dedica-se ao estudo das multiplas relagdes
que o léxico mantém com os demais sistemas da lingua e, principalmente, as suas interagdes
internas. No entendimento de Abbade (2011), essa ciéncia engloba diversos dominios, como a
formacao e a etimologia das palavras, além de processos de criacdo e de importagdo lexical e
a estatistica lexical. A Lexicologia estabelece vinculos essenciais com areas da Linguistica,
como a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe e, de maneira especial, com a Semantica, pois ¢
por meio dessas inter-relacdes que se compreende o funcionamento e a dinamica do léxico
dentro de uma lingua (Abbade, 2011).

Para Biderman (2001a), a Lexicologia tem a palavra como objeto de estudo e de
analise, desde as categorizagdes lexicais até as estruturais. E por meio dela que temos
compreensdo do ensino do 1éxico, como discutido nas proximas seg¢oes. Pensando no ensino e
na aprendizagem de linguas, a Lexicologia, no ambito escolar, tem por papel investigar a
estrutura do vocabulario e as suas variacoes (Coseriu, 1981), fornecendo subsidios para que os
professores compreendam como as palavras se organizam e evoluem no uso cotidiano, a fim

de fazer concreto o seu ensino.

3.1.2 Léxico e nogao de palavra

O estudo do 1éxico, como parte da Lexicologia, ¢ fundamental para entendermos como
as linguas se estruturam e evoluem. O léxico pode ser entendido como o inventdrio de
palavras e de expressdes que compdem a riqueza vocabular de uma lingua. Autores como
Biderman (1998, 2001a), Leffa (2000) e Genouvrier e Peytard (1974) apontam que o 1éxico
vai além de uma simples lista de palavras; abrange aspectos culturais, sociais e historicos que
afetam a formacdo e o uso da lingua. Além disso, esses autores distinguem léxico de
vocabulario, enquanto alguns autores os tratam como sindénimos.

Biderman (2001a) define o Iéxico como um vasto universo de limites imprecisos e
indefinidos, enfatizando que ele ¢ resultado do acimulo de experiéncias culturais e mudancas

sociais. Ademais, o léxico ndo ¢é estatico, mas estd em constante reelaboracdo, sofrendo
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expansdes ¢ modificagdes. A autora também afirma que o Iéxico ¢ o dominio da linguagem
cuja aprendizagem nunca cessa ao longo da vida (Biderman, 2001a, p. 180). O Iéxico,
portanto, vai além de um simples inventario de palavras; trata-se do reflexo de uma sociedade
em constante transformacao.

Antunes (2007, p. 42) também enfatiza que o léxico ndo ¢ apenas um conjunto de
palavras, e sim um sistema que reflete a visdo de mundo de uma comunidade, tornando seu
ensino fundamental para a ampliagdo do repertorio linguistico dos estudantes. Leffa (2000),
por sua vez, considera o léxico como o conjunto de itens lexicais — ou lexemas de uma lingua
especifica —, sendo um elemento fundamental para a aprendizagem de linguas. Para o autor, o
léxico desempenha o papel crucial de diferenciar uma lingua da outra, a partir de suas
particularidades (Leffa, 2000). Essa visdo reforca a ideia de que o léxico € um aspecto
distintivo de cada lingua, constituindo um campo de estudo essencial para entender as
diferencas linguisticas e culturais existentes.

Genouvrier e Peytard (1974) asseveram que o léxico seria o conjunto de todas as
palavras conhecidas pelo locutor e que, eventualmente, podem ser utilizadas. O vocabuldrio,
por outro lado, seria o acervo de palavras efetivamente utilizadas pelo locutor em um ato de
fala especifico (Genouvrier; Peytard, 1974).

Biderman (1998) também contribui para essa discussdo ao enfatizar que o ato de
categorizar ¢ nomear as coisas por meio de palavras ¢ exclusivo dos seres humanos. Ela
define a palavra como uma etiqueta das coisas, ressaltando que o 1éxico envolve nao apenas
os elementos nomeados, mas também os conceitos a eles associados (Biderman, 1998, p. 89).
Isso significa que o léxico ndo ¢ meramente descritivo, mas também conceitual, uma vez que
nomear algo ¢ lhe atribuir um significado dentro de um contexto cultural e linguistico.

Dessa forma, ao tratarmos do 1éxico, estamos abordando tanto o conjunto de palavras
disponiveis em uma quanto a capacidade dindmica da linguagem de se adaptar e de se
expandir, refletindo mudancas sociais, culturais e historicas. Ao estudar o 1éxico, entramos em
um universo linguistico amplo e mutdvel, essencial para a compreensdo dos principais
aspectos de qualquer lingua.

Ao relacionarmos o Iéxico a formacdo do professor de linguas estrangeiras,
percebemos que ele desempenha um papel essencial no ensino e aprendizagem, visto que esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,

aspectos discutidos a seguir.
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3.2 Competéncia lexical e estratégias de ensino do léxico

Nesta secao e subse¢des, abordamos alguns aspectos da competéncia lexical, a partir
dos estudos de Leffa (2001) e Nadin (2015) e do referencial internacional, como o CEFR e
Renide. discutimos também como o ensino e a aprendizagem do 1éxico tem se moldado ao
longo dos anos e, a partir de pesquisas como a de Nation (1990, 2005), de Nation e Newton
(1997) e de Leffa (2000), exploramos conceitos e trés exemplos de estratégias de ensino do
Iéxico: os campos lexicais; os equivalentes e as traducdes; e a multimodalidade. Essas

reflexdes e categorias sdo articuladas, posteriormente, na analise do corpus.

3.2.1 Conceitos de competéncia lexical

As concepgdes de competéncia podem variar conforme o campo de estudo, sendo
frequentemente associadas a conceitos como habilidade, capacidade ou proficiéncia. Quanto
ao campo educacional e linguistico, a competéncia envolve também o dominio de
conhecimentos, atitudes e praticas para a aplicacdo de suas habilidades de forma
contextualizada (Perrenoud, 1999, 2000).

Para Perrenoud (2000), ser um professor competente ndo diz respeito apenas ao
acimulo de conhecimentos em uma area especifica, mas sim a ter ampla capacidade de
resolucao de problemas e situagdes proporcionadas pelo seu meio.

De acordo com os principios que orientam o CEFR, entende-se competéncia como

[...] o conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que
permitem a realizagdo de agdes. As competéncias gerais ndo sdo as
especificas da lingua, mas aquelas a que se recorre para realizar atividades de
todo o tipo, incluindo as atividades linguisticas. As competéncias
comunicativas em lingua s3o aquelas que permitem a um individuo agir
utilizando especificamente meios linguisticos (Council of Europe, 2020, p.
29).

Em outras palavras, seria um conjunto de conhecimentos que permitem a realizacao de
determinada agdo ou execu¢do de uma tarefa designada. Quando falamos sobre a nogao de
competéncia dentro dos aspectos de ensino e aprendizagem de linguas, entendemos que ser
linguisticamente competente, na visdo de Chomsky (1978), significa o conhecimento que o

falante-ouvinte tem da lingua.
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Ser competente em uma lingua, segundo o CEFR engloba um conjunto de
competéncias gerais adquiridas ao longo da vida do aprendiz: conhecimento declarativo (de
mundo, sociocultural e intercultural); capacidades e competéncia de realizagdo; competéncia
de aprendizagem; e as competéncias comunicativas da lingua — competéncias linguisticas,
sociolinguisticas e pragmaticas (Council of Europe , 2020).

O CEFR trata a competéncia lexical como parte da competéncia linguistica,
pertencendo a uma competéncia maior, a comunicativa. Em seu documento, define-se
competéncia linguistica como “[...] os conhecimentos e as capacidades lexicais, fonologicas e
sintaticas, bem como outras dimensdes da lingua enquanto sistema, independentemente do
valor sociolinguistico da sua variacdo e das fun¢des pragmaticas e suas realizagdes” (Council
of Europe, 2020, p. 158-159, tradugdo nossa’). A competéncia lexical também ¢ tida neste
documento como o conhecimento e a capacidade de utilizar o vocabulario de uma lingua e
compreender seus elementos lexicais e gramaticais (Council of Europe, 2020). Os elementos
lexicais sdo compostos por: expressdes fixas, como os provérbios, expressdes idiomaticas e
outros; ou palavras isoladas, de classes abertas como os verbos, os advérbios ¢ os adjetivos; e
os elementos gramaticais, ou seja, aqueles que pertencem as classes fechadas de palavras
(artigos, quantificadores, pronomes, conjungdes etc.).

Dentro das competéncias linguisticas comunicativas do idioma, o CEFR (2001) ainda
orienta quanto a amplitude de vocabuldrio do aprendiz em cada uma de suas trés categorias e
suas subdivisdes: A - Basico; B — Independente; e C - Proficiente (Council of Europe , 2020,

p. 48) como observamos na Figura 9:

Figura 9 - Divisao dos niveis CEFR

A B C
Utilizador elementar Utilizador independente Utilizador proficiente
Al A2 Bl B2 C1 C2
Iniciacdo  Elementar Limiar ~ Vantagem Autonomia  Mestria

Fonte: Council of Europe (2020, p. 48).

A amplitude do vocabulario ¢ explorada no préoximo capitulo, em que explicitamos os

procedimentos metodoldgicos e analisamos detalhadamente as atividades presentes no corpus

" Linguistic competences include lexical, phonological, syntactical knowledge and skills and other dimensions of
language as system, independently of the sociolinguistic value of its variations and the pragmatic functions of its
realisations. (Council of Europe, 2020, p. 158-159);
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selecionado, além de como o léxico ¢ apresentado em cada um deles e suas principais
estratégias de aprendizagem.

Com relacdo ao Renide, Almeida Filho e Eres Fernandez (2019) deixam claro que ha
cinco competéncias fundamentais para o professor de linguas: a) competéncia
linguistico-comunicativa, relacionada a capacidade de uso da lingua; b) competéncia implicita
e ensinar; ¢) competéncia aplicada a ensinar, em que a primeira diz respeito a capacidade de
agir em sala e a segunda aos saberes informais; d) competéncia teodrica; e €) competéncia
profissional, ligada a capacidade de entender as acdes didaticas (Almeida Filho; Eres
Fernandez, 2019, p. 35-36).

Também encontramos no Renide algumas acdes que cabem ao professor de linguas
para o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa, considerando que ele ¢ o
principal produtor de insumos da lingua em sala de aula (Almeida Filho; Eres Fernandez,
2019). O documento divide, por meio de escala, os niveis de competéncia
linguistico-comunicativa e propde ac¢des a fim de promover a sua melhoria, sugerindo que o
professor assuma atitudes criticas quanto aos aspectos de sua proficiéncia e conduza seu
proprio processo de formacgao na lingua (Almeida Filho; Eres Fernandez, 2019).

Em concordancia com os referenciais citados, Leffa (2001) afirma que a competéncia
lexical pode ser medida pelo numero de palavras que ele conhece, quantitativo que aumenta

gradativamente a medida que o aprendiz avanga nos estudos (Leffa, 2001). Em suas palavras,

A medida que sua competéncia lexical se desenvolve, ele se torna capaz de
estabelecer as relagdes paradigmaticas (sindonimos, antdnimos, etc.) e
sintagmaticas (que palavras podem acompanhar determinadas palavras).
Aprendera que as palavras “preciosa” e “fundamental” podem ocorrer
freqlientemente com “pedra”, formando expressdes como “pedra preciosa” e
“pedra fundamental”, mas que apenas “fundamental” ocorrera
freqlientemente com “ensino” (“ensino fundamental”), sendo rara a
expressao “ensino precioso” (Leffa, 2001, p. 31).

Em seu estudo acerca da competéncia lexical, Sandman (1990) destaca a sua atuacao
em dois momentos: o primeiro na composicdo da andlise e na interpretagdo das unidades
lexicais presentes no léxico; o segundo na formacdo ou entendimento de novas palavras
seguindo os modelos ou regras gramaticais da lingua.

Tais contribui¢des também sdo observadas na obra de Marconi (2000), que considera a
competéncia lexical como uma estrutura dividida em dois aspectos basicos relacionados a
divisdo do trabalho linguistico: o primeiro, o referencial, ¢ relevante para a aplicacdo das

palavras ao mundo real (nomear, designar, responder a perguntas, reconhecer objetos e agdes);
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e o segundo, o inferencial, diz respeito a capacidade de lidar com uma rede de conexdes entre
palavras, inferéncias semanticas, parafrases, defini¢des, sindnimos etc.

Para Leffa (2001) e Nadin (2015), a competéncia lexical esta inserida no conjunto de
competéncias que formam a competéncia comunicativa, desenvolvidas e aperfeigoadas ao
longo da vida. Acreditamos que a competéncia lexical deve ser trabalhada de maneira
contextualizada e significativa, permitindo o desenvolvimento de habilidades que auxiliem a

estabelecer relagdes entre palavras e a compreender as suas variacdes de sentido.

3.2.2 O ensino do léxico em Lingua Estrangeira

O ensino e a aprendizagem do léxico sdo componentes essenciais no processo de
aquisicdo de uma lingua, materna ou estrangeira. O 1éxico, que envolve o conhecimento e o
uso das palavras, vai além da mera memorizagdo; ele esta interligado a compreensdo de
conceitos, de contextos e a capacidade de se comunicar de maneira eficaz. Em uma era de
globalizacdo e de comunicagdo intercultural, a habilidade de dominar o 1éxico em diferentes
idiomas se torna um diferencial para a interagdo no mundo moderno. O ensino do Iéxico,
portanto, precisa ser estruturado e eficaz, considerando métodos que propiciem ao aprendiz
ndo apenas o conhecimento das palavras, mas também sua aplicagdo em situacdes reais de
comunicagao.

Embora saibamos que o Iéxico desempenha um papel importante na aquisi¢ao de uma
lingua estrangeira, Zimmerman (1997) pontua que, ao longo da histdria, muito se priorizou o
ensino e a aprendizagem com foco na sintaxe e na fonologia, como pode ser observado nos

diferentes métodos e abordagens. Isso também ¢ apontado por Meara (1984), ao afirmar que

Os proprios alunos sdo os primeiros a identificar os problemas lexicais como
sendo sua maior fonte de problemas na segunda lingua, e esta auto-avaliagdo
¢ sustentada por grandes coletas de erros que - como o corpus Utrecht -
mostram, de maneira consistente, que os erros lexicais superam 0s erros
gramaticais na razdo de trés ou quatro por um (Meara, 1984, p. 229).

Em uma breve analise de como o Iéxico foi tratado nos estudos de linguas estrangeiras,
verificamos que, entre os séculos XIX e XX, no Método de Tradugao e Gramatica, o 1éxico
era selecionado em funcdo de textos literarios, e os alunos eram encorajados a memorizar
listas Dbilingues de palavras organizadas por campos semanticos, frequentemente
descontextualizadas. Essa pratica focalizava mais na traducao do que na compreensao real da

lingua-alvo em situagdes praticas.
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Em 1874, Sauveur propds o Método Direto, uma abordagem que pretendia ensinar a
partir da associagdo direta entre o significado e a lingua-alvo, sem o uso de tradugdo. O
vocabuldrio utilizado nas aulas era simples e familiar, buscando uma aprendizagem mais
natural e contextualizada. Conectando-se ao Movimento Reformista, iniciado por Henry
Sweet em 1880, esse método reforgava a ideia de que as palavras deveriam ser selecionadas
com base em sua simplicidade e utilidade dentro da realidade do aprendiz.

Com o inicio do século XX, outros movimentos continuaram a moldar o ensino do
Iéxico, como o Movimento de Controle do Vocabulario, representado por Michael West na
década de 1930. Destacou-se a importancia de um maior dominio lexical, especialmente para
melhorar a habilidade de leitura. Nesse mesmo periodo, o Ensino Situacional de Linguas,
promovido por Palmer e Hornby, deu prioridade ao ensino do vocabulario, considerando-o um
dos aspectos mais importantes da aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Nas décadas de 1940 e 1950, o foco mudou com o surgimento do Método
Audiolingual. Nessa abordagem, influenciada pelas teorias behavioristas de Skinner, a
pesquisa sobre o 1éxico perdeu espaco, ja que o ensino priorizava as estruturas gramaticais, o
sistema fonologico e o uso de drills (repeticdo de estruturas gramaticais), acreditando-se que
aprender muitas palavras poderia desviar o aluno do objetivo principal.

O Método Audiovisual, que também surgiu nessa época, trouxe um foco diferente,
enfatizando a estrutura da linguagem de maneira mais ampla, incluindo nido apenas o
vocabuldrio, mas também os aspectos verbais, os ndo verbais (por meio de imagens
projetadas), o ritmo e a entonagdo, por meio de uma “pratica controlada da lingua”
(Bloomfield, 1942; Brown, 1980).

A partir de 1970, a Abordagem Comunicativa transformou o ensino de linguas ao dar
énfase ao uso do léxico como suporte essencial para a comunicagdao. No entanto, o ensino do
vocabulario ndo era sistematizado, pois se acreditava que a exposi¢do continua ao vocabulario
era suficiente para que os alunos inferissem seu significado. Quanto as produgdes nacionais, 0
linguista Almeida Filho tem um papel de destaque na Abordagem Comunicativa, por meio de
representacdes para a competéncia comunicativa dentro do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil (Almeida Filho; Franco, 2009).

Seguindo essa linha, a Abordagem Natural, desenvolvida por Krashen e Terrel (1983)
na década de 1980, também nao priorizava o ensino explicito do vocabulario, centrando-se na
comunicac¢do e no que fosse relevante para o aluno. A énfase estava na compreensao € nao na
precisdao gramatical, conferindo ao 1éxico o papel de “portador de significado” (Zimmerman,

1997, p. 15).



70

Atualmente, o CEFR retomou a Abordagem Comunicativa, formalizando a
competéncia lexical, que envolve a compreensdo de elementos lexicais, como expressdes
fixas e palavras isoladas (palavras das classes abertas, como nome, adjetivo, verbo e
advérbio), e de elementos gramaticais, refletindo uma visdo mais equilibrada do ensino de
linguas, que integra tanto o Iéxico quanto a gramatica de forma interdependente (Council of
Europe, 2020).

Os métodos e abordagens refletem-se em mudancas nas perspectivas pedagogicas e na
compreensdo de como as linguas estrangeiras sdo adquiridas ou ensinadas. Essas a¢des ndo s
revelam a evolucdo do ensino de linguas, mas também nos ajudam a compreender como o
Iéxico tem se transformado em um componente principal dentro da aquisicdo das habilidades
linguisticas dos aprendizes.

Em conclusdo, o ensino do léxico evoluiu de uma pratica baseada na memorizagao e
na descontextualizagdo para abordagens mais dindmicas, que integram o vocabuldrio ao
contexto comunicativo e a realidade do aprendiz. A evolugdo dessas metodologias reflete a
busca constante por métodos mais eficazes e naturais de aprendizagem de linguas, nos quais o
Iéxico desempenha um papel central na capacidade de comunicag¢dao e de compreensao da
lingua-alvo.

Historicamente, como destacado por Biderman (1996), desde a década de 1940, tem-se
adotado o uso de listas de palavras, ou index verborum, no ensino e na aprendizagem do
vocabulario de uma segunda lingua, baseando-se na frequéncia de seu uso. No entanto, como
ressaltam Nation (1990, 2005) e Nation e Newton (1997), o conhecimento lexical vai muito
além da simples frequéncia de palavras. Para os autores, o aprendizado do léxico envolve trés
aspectos principais: o conhecimento da forma das palavras, tanto na fala quanto na escrita; a
compreensdo de seu significado e conceito; e, finalmente, o uso das palavras, que abrange
funcdes gramaticais e contextuais.

Leffa (2000) complementa essa visdo ao afirmar que “[...] a lingua ndo ¢ sé léxico,
mas o 1éxico € o elemento que melhor a caracteriza e a distingue das outras” (Leffa, 2000, p.
17). A aprendizagem do Iéxico, tanto pensando na lingua estrangeira quanto na materna,
oscila entre o “interno (output) e externo (input)”, sendo interno tudo aquilo que ¢ oferecido
ao aprendiz, como os diciondrios para estudantes, linguistica de corpus ou exercicios
especificos de léxico, e o externo a pratica do aprendiz a fim de adquirir e ampliar seu
vocabulario (Leffa, 2000, p. 22).

Gil (2016) também traz contribuigdes importantes ao destacar duas praticas de ensino

do Iéxico: a primeira ocorre de forma incidental, a partir da exposi¢do do aluno aos textos e
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as palavras; a segunda por meio de interferéncia e de praticas intencionais, principalmente no
meio escolar. Ambas as abordagens sdo validas e podem ser complementares, dependendo do
contexto de ensino e dos objetivos do aprendiz.

Em suma, o ensino do 1éxico em lingua estrangeira extrapola a simples memorizacao
de listas de palavras e da frequéncia de uso, como apontado por Biderman (1996). A
aprendizagem lexical abrange multiplos aspectos, desde o conhecimento formal e semantico
até o uso contextual e gramatical das palavras (Nation, 1990, 2005; Nation e Newton, 1997).

Além disso, ¢ importante equilibrar abordagens incidentais, que ocorrem naturalmente
por meio da exposi¢do, com praticas intencionais e sistematicas (Leffa, 2000; Gil, 2016), que
proporcionam um suporte mais estruturado ao aprendiz. Essas diferentes perspectivas, quando
integradas, podem contribuir significativamente para um aprendizado mais profundo e eficaz
do vocabulario em uma lingua estrangeira.

Pensando na aprendizagem do Iéxico como parte da formagdo continuada de
professores de LI, principalmente daqueles que compdem o quadro da Educagdo Bésica no
Parana, percebemos que esse aspecto ndo faz parte do foco principal do Estado, visto que as
formagdes oferecidas prezam mais pelas praticas metodologicas do que pela formagao
linguistica do professor. Por mais que nos sirva como objeto de andlise os aspectos lexicais
dos cursos online em pauta, ressaltamos que tais elementos ndo sdo explicitamente abordados
como parte da formagdo continuada dos professores de inglés do Parana.

A partir de uma analise prévia do corpus desta pesquisa, percebemos que o foco no
ensino do léxico estd bem presente nos cursos online de LI citados e conseguem trabalhar de
forma contextualizada, seja por meio de questdes de compreensdo textual ou no uso de
vocabuldrio dentro de situagdes tematicas. Diante disso, na secdo seguinte, destacamos
algumas estratégias de aprendizagem do léxico na LI, que servem de base tedrica para a

analise do corpus no capitulo 4.

3.3 Estratégias de aprendizagem do léxico na lingua inglesa

Fernandez Lopez (2004) compreende por estratégias de aprendizagem as “J...]
operagdes mentais, mecanismos, técnicas, procedimentos, planos ou agdes concretas [...]”
(Fernandez Lopez, 2004, p. 412) que, ao serem realizados pelo aprendiz, mobilizam recursos
que aumentam a eficacia da aprendizagem. Ha varios aspectos que podem ser abordados
quando tratamos das estratégias de aprendizagem no Iéxico. Neste trabalho, aprofundamo-nos

nos aspectos dos campos lexicais, das traducdes e de seus equivalentes, além de analisarmos
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questdes de multimodalidade por meio do uso de imagens e as relagdes entre significantes e
seus significados.

Paiva (2004, p. 12-14) agrupa as estratégias de aprendizagem de vocabulario em
quatro categorias: 1) estratégias metacognitivas, utilizadas para organizar e avaliar a
aprendizagem; ii) estratégias cognitivas que implicam a utilizacdo de processos mentais,
como a contextualizacdo, a cdpia, a inferéncia, a repeticdo, a tradugdo, o uso de imagens etc.;
111) estratégias sociais que envolvem o aprender com o outro; € iv) estratégias de comunicacao
ou compensagao, relacionadas as estratégias que o aprendiz realiza a fim de superar auséncia
de conhecimento durante o ato de comunicagdo, das quais destacamos a estrangeirizagdo, a
parafrase e o uso de palavras com sentidos aproximados.

Oxford (1990) define as estratégias de aprendizagem como sendo agdes especificas
realizadas pelo aprendiz que tornam o ensino mais eficaz, facil e, e divide as estratégias em
duas vertentes: diretas (estratégias de memorizagdo, cognitiva, de compensacdo ou
comunicagdo) e indiretas (estratégias metacognitivas, afetivas ou sociais).

Percebemos que tanto as estratégias cognitivas dos estudos de Paiva (2004) quanto as
estratégias diretas propostas por Oxford (1990) apresentam processos mentais relacionados a
aquisicdo de Iéxico que envolvem recursos para a compreensao, para a utilizagcdo e para a
retengdo de palavras, assim como os recursos observados em uma analise prévia dos cursos
online de LI selecionados para esse trabalho.

Assim, tais estratégias servem como base para a analise do corpus, levando em
consideragdo trés aspectos importantes da aprendizagem do léxico: a) campos lexicais; b)
equivalentes e tradugdes; ou c¢) por multimodalidade. Nesse ultimo, destacamos o uso de
imagens para a analise do material coletado, além da incidéncia de uso de videos e dudios
como suporte de textos multimodais. Todos esses trés aspectos sdo explorados nas subsecgoes

seguintes.

3.3.1 Campos lexicais

Os campos lexicais podem ser descritos por alguns linguistas aplicados como
agrupamentos de palavras que compartilham significados ou como palavras que pertencem a
uma mesma area conceitual. Tais campos se relacionam pela semantica, ou seja, pelos seus
significados, e formam um sistema interdependente dentro da lingua. Essas palavras nao
precisam ter significados idénticos visto que podem ter relagdes entre si, mas sim devem estar

ligadas por um contexto comum, como vemos no campo lexical da “educagdo”, que inclui
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palavras como escola, aluno, professor, ensino e aprendizagem. A relagdo entre essas palavras
facilita a organizagdo mental do vocabulario e contribui para a compreensdo e producdo de
textos em um determinado contexto.

Genouvrier e Peytard (1974) se referem aos campos lexicais como um conjunto de
palavras em uma lingua que designam “[...] diferentes aspectos de uma técnica, de um objeto,
de uma no¢ao [...]” (Genouvrier; Peytard, 1974, p. 318), como o que encontramos no campo
lexical de “automovel”, da “aviacdo”, dentre outros. Os autores também afirmam que os
campos lexicais podem variar de acordo com os grupos sociais onde estao inseridos.

Os estudos de Coseriu (1981) também se destacam quanto ao entendimento de campos
lexicais, sendo definidos pelo autor como sendo uma “[...] estrutura constituida por lexemas
ou unidades léxicas, que se dividem em zonas de significacdo continua e comuns, € se
encontram em oposicao imediatas umas com as outras” (Coseriu, 1981, p. 210).

Para Abbade (2011), o estudo dos campos lexicais se iniciou a partir dos campos
linguisticos, teoria defendida por Jost Trier (1931), para quem as palavras t€ém dependéncia
umas das outras, como em uma cadeia, ¢ qualquer mudanga dentro do conceito de uma
palavra acaba por modificar os conceitos de palavras vizinhas, e assim por diante (Trier,
1931). Abbade (2011) também destaca que as palavras “[...] formam um campo linguistico
através de um campo conceitual e exprimem uma visdo do mundo de acordo com a
reconstituicdo que elas possibilitam” (Abbade, 2011, p. 1338), sendo os campos lexicais,
juntamente com os semanticos, uma divisao dos campos linguisticos mencionados.

Pensando no papel dos campos lexicais no ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, Barbosa (2000, p. 95-120) aponta que, ao apresentar o vocabuldrio de forma
agrupada por campos lexicais, os professores ajudam os alunos a compreender as conexdes
entre as palavras e a forma mais adequada e fluente que elas podem ser utilizadas.

Nos cursos online que compdem o corpus desta pesquisa, conseguimos observar, de
forma recorrente, uma grande presenca de atividades voltadas a pratica da LI por meio de
campos lexicais, por exemplo, as ligdes iniciais que abordam a tematica de familia. Nelas, as
palavras relacionadas aos membros familiares — mother (mae), father (pai), brother (irmao),
sister (irmad), dentre outros — sdo apresentadas quase que de forma semelhante, a fim de fixar
as suas estruturas e contextos de uso. Tais observagdes sdo mais aprofundadas no Capitulo 4,
reservado para a analise do corpus.

Apesar de muito explorado em livros didaticos e em sequéncias didaticas que

compdem os cursos de linguas estrangeiras, encontramos poucas referéncias do uso de
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campos lexicais como partida do aprendizado de uma lingua. Outro aspecto presente no

aprendizado do 1éxico € a tradugdo, assunto da préxima subsecao.

3.3.2 Tradugao e equivalentes

No ensino de linguas estrangeiras, notamos uma grande necessidade em traduzir as
palavras principalmente pela busca por equivalentes perfeitos, o que demonstra ser uma tarefa
dificil visto que, segundo Xatara (2001), a traducdo como uma agao de equivaléncia de
significados entre linguas ¢ algo irreal. Faz-se oportuno ressaltar que ¢ importante que o
tradutor ou o aprendiz compreenda primeiramente o papel daquela palavra em foco no sistema
linguistico da lingua-alvo e da lingua materna.

Sobre traducdo, Welker (2003, p. 149-162) acredita que ha a necessidade de uma
progressao, principalmente nos niveis iniciais, como por meio da tradu¢do de frases isoladas e
ndo auténticas até chegar a situagdes reais de comunicacdo. Salientamos que a tradugdo nao
deve se restringir apenas a equivaléncia literal, mas pode ser usada para promover uma
reflexdo sobre as diferencas culturais e contextuais entre as linguas. De acordo com Xatara
(2001), tal abordagem nos permite relacionar palavras e expressdes de maneira mais
profunda, ajudando na retencdo do vocabulério e no uso apropriado em diferentes contextos.
A autora também sugere que o uso de equivalentes traduzidos oferece uma base para a
familiarizagdo inicial com o 1éxico, sobretudo em niveis principiantes, em que o foco esta na
construgdo de um repertorio basico de palavras e expressoes (Xatara, 2001).

Dubuc (1985) considera duas palavras como equivalentes se ambas “[...] possuirem
uma identidade inteira de sentido e de usos em um mesmo dominio de aplicagdo” (Dubuc,
1985, p. 55), ou seja, mesmo contedo semintico € mesmo uso em ambas as linguas
(Hillesheim, 2021). Contudo, sabemos que dificilmente encontraremos uma equivaléncia
perfeita entre elas, visto que o uso das palavras varia com os contextos em que estdo inseridas.
Assim, cabe ao aprendiz o conhecimento lexical prévio e contextual em que a palavra se
insere, seja em um texto ou em acdes de comunicagdo oral, a fim de que o processo de ensino
e aprendizagem seja atingido na lingua-alvo, evitando a traducao ou a busca por equivalentes

de uma palavra de forma isolada.

3.3.3 Multimodalidade e o uso de imagens
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Por muito tempo, a imagem era tratada como apenas um suporte ao texto escrito,
porém, devido aos avangos da tecnologia e a expansdo das multimidias em nosso dia a dia,
passamos por uma inser¢ao crescente de imagens nos diversos contextos de interagdo social e,
consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem de linguas. Dionisio (2006)

apresenta uma no¢ao mais clara dessa relagdo entre multimodalidade e o uso de imagens:

[...] imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com o advento das novas tecnologias, com muita facilidade
se criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes
para uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na constru¢do dos
géneros textuais exercem uma fun¢ao retdrica na construcdo de sentidos dos
textos. Cada vez mais se observa a combinac¢do de material visual com a
escrita; vivemos, sem duavida, numa sociedade cada vez mais visual
(Dionisio, 2006, p. 131).

Vieira et al. (2007) complementam a ideia de que os textos pds-modernos necessitam
de cores e de recursos visuais mais elaborados, a partir da juncao entre novas ferramentas
tecnologicas, sons e movimentos que, unidos, ajudam na constru¢do de novos sentidos,
exigidos pelas novas formas de comunicacao. Tais caracteristicas se destacam nos textos e nas
atividades encontradas em nosso corpus, servindo como um apoio ao aprendiz durante a sua
trajetoria nos estudos, principalmente para aqueles que ainda estdo em nivel bésico de
conhecimento linguistico da LI.

Quanto as concepgoes, a multimodalidade, na Linguistica, se refere ao estudo de como
diferentes modos de comunicagdo interagem entre si para criar significados, a partir da juncao
de diversos modos semioticos. A multimodalidade nao se restringe apenas a linguagem verbal
escrita ou falada, mas engloba uma variedade de formas de comunica¢do como imagens,
gestos, sons, expressoes faciais, organizagdo espacial e até objetos fisicos.

Neste trabalho, o foco da andlise estd somente no uso de imagens como forma de
multimodalidade no processo de aprendizagem de uma lingua, com base nos estudos de
letramento multimodal de autores como Almeida (2009), Kress e Van Leeuwen (20006),
Sabino-Luiz (2023) e Vieira et al. (2007). Tal foco se justifica pela grande presenca de
material visual que compdem nosso corpus, porém, quando necessario, fizemos algumas
mengoes as ocorréncias de videos ou audios na analise.

O termo multimodalidade, de forma abrangente, se refere ao “[...] uso integrado de
diferentes recursos comunicativos, tais como a linguagem, imagens, sons ¢ musica em textos

multimodais e eventos comunicativos” (Van Leeuwen , 2011, p. 668), visto que, dentro das



76

praticas sociais, os interlocutores se utilizam de formas de comunicacdo onde varios modos
semioticos se integram.

Os textos multimodais desempenham um papel essencial na construgdo de significados
durante a leitura, pois articulam elementos verbais e ndo verbais. Segundo Vieira et al. (2007),
a leitura critica so se concretiza quando o leitor considera a interagdo entre diferentes recursos
semioticos, como palavras e imagens. Dessa forma, interpretar textos multimodais torna-se
uma habilidade fundamental para a participacao ativa na sociedade, que se comunica por meio
de diversas formas simbdlicas.

A multifuncionalidade dos textos traz novas perspectivas sobre leitura e escrita,
colocando em evidéncia o fato de que a comunicag@o ndo se restringe a linguagem verbal.
Diante da diversidade de formas expressivas, a palavra isolada muitas vezes nao basta para
representar ¢ compartilhar significados de maneira eficaz, reiterando a concepgao de Kress
(2010) de que ndo ha textos constituidos de um modo semiotico, mas sim por varios modos e
recursos. Dessa forma, a comunica¢do tem evoluido para integrar multiplos sistemas
semidticos, tornando-se cada vez mais complexa e abrangente.

Pensando no ensino e aprendizagem de linguas, Almeida (2009, p. 178-179) acredita
que a multimodalidade, aqui considerando a integracdo entre a linguagem verbal e a
linguagem visual, possibilita que o professor amplie as suas praticas pedagdgicas a partir do
momento em que as imagens deixam de servir apenas como apoio ludico e passam a auxiliar
no desenvolvimento de uma maior capacidade critica de sua préopria realidade.

Com base nessas concepgdes, ao explorarmos a integracdo de elementos multimodais,
Sabino-Luiz (2023, p. 6) argumenta que o uso do discurso multimodal se caracteriza em uma
estratégia de aprimoramento da comunicagdo, de forma a torna-la mais eficaz e significativa.
Tanto as ilustracdes quanto os videos tém fung¢des cognitivas e semidticas essenciais para a
compreensdo do 1éxico pelo aprendiz de uma lingua estrangeira, ao complementar e
exemplificar as informagdes repassadas. Esse fato pode ser visto no uso de imagens, audios e
videos presentes em diversos materiais didaticos que visam ao ensino e a aprendizagem da LI,
tal como visto nos cursos online EnglishCentral, LIFT e Learn English. Os recursos
multimodais, nesses cursos, sao utilizados nos seguintes modelos de atividades em que o
aprendiz ¢ levado a relacionar: a) a imagem com seu conceito na lingua-materna; b) a imagem
e seu correspondente em Lingua Inglesa; e ¢) por meio de praticas que interligam trés
habilidades distintas, por exemplo, ouvir e repetir uma frase ou palavra isolada, utilizando as

imagens como suporte de compreensao.
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E claro que, a0 mencionarmos a multimodalidade atrelada ao ensino e a aprendizagem
de uma lingua, Dionisio (2006, p. 130) ressalta a importancia de o aprendiz em compreender,
primeiramente, a necessidade em desenvolver a capacidade leitora de textos multimodais
presentes nos atuais veiculos de informagao e comunicag¢ao. Podemos, portanto, perceber que
o uso de cursos online aliado a aprendizagem de uma lingua, em especifico LI, tem facilitado
o desenvolvimento de tal capacidade leitora por serem, em sua maioria, construidos com base
em textos multimodais.

No capitulo seguinte, analisamos de que forma sdao apresentados os contetdos nos
cursos online de LI escolhidos com base nas estratégias de ensino do 1éxico, a fim de que
possamos compreender como ocorre a aprendizagem do Iéxico na formagdo continuada dos

professores de inglés a partir do uso desses recursos digitais de ensino.
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4 METODOLOGIA, DESCRICAO E ANALISE DE CORPUS

Este capitulo analisa detalhadamente o corpus selecionado. Primeiramente,
descrevemos os procedimentos metodologicos, desde os critérios de escolha do tema e do
corpus até os processos de gera¢do dos dados coletados para andlise. Posteriormente,
analisamos os dados coletados por meio de printscreens (capturas de telas) das atividades que
compdem os cursos online de LI.

Esse movimento analitico se faz pela necessidade de compreender a forma como o
léxico ¢ apresentado nos materiais utilizados para estudo e formagao continuada do professor
de LI, em especifico aqueles que atuam na Educacdo Basica do Parana, em colégios estaduais.
Por meio das teorias e conceitos levantados nos capitulos anteriores, desenvolvemos
discussdes pertinentes que embasam nossa analise, envolvendo as estratégias de
aprendizagem do léxico, como o uso de campos lexicais, a tradu¢do e equivalentes e

multimodalidade com foco no uso de imagens, presentes no ensino da LI

4.1 Procedimentos metodoldgicos

4.1.1 A escolha do tema e do corpus

A temadtica proposta neste trabalho foi tragada em consonancia com a linha de pesquisa
Linguagem: Praticas Linguisticas, Culturais e de Ensino, que faz parte do programa de
Pos-Graduacdao em Letras da Unioeste, campus de Cascavel - PR. Alinhada aos estudos da
Lexicologia e ao ensino de linguas estrangeiras, a escolha do tema partiu da experiéncia da
pesquisadora como professora de LI na rede estadual do Parana e seu recente trabalho como
coordenadora do Programa Inglés Parand, no Nucleo Regional de Educacao de Foz do Iguagu
- PR, abrangendo ndo somente o ensino do inglés aos alunos da rede, mas também a formagao
continuada de professores de LI, foco principal desta pesquisa.

Juntamente com o avango das TDICs e o crescente uso das metodologias ativas em
sala de aula, a formacdo de professores ganhou destaque e espaco nas discussoes
educacionais. A formagdo continuada, além de promover novos conhecimentos e aperfeigcoar
a pratica pedagodgica, auxilia o professor a se aproximar cada vez mais da realidade digital de
seu aluno, criando um ambiente em que possam pensar e utilizar de forma critica as
ferramentas digitais ¢ mididticas. Como complemento as acgdes tecnologicas em sala de aula,

algumas propostas sdo sugeridas e ofertadas aos professores como um meio de formagao
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continuada com relagdo as competéncias linguisticas em LI, aqui exemplificadas pelos cursos
online.

Sendo assim, a escolha do corpus seguiu critérios estabelecidos a partir da necessidade
de analisar materiais que envolvem a formacao continuada de professores de LI do estado do
Paran4, um dos estados brasileiros que se destaca pela articulacdo de uma variedade de
recursos educacionais digitais aos componentes curriculares da Educagdo Basica e a propria
formagdo continuada do professor de inglés. Dessa forma, selecionamos trés cursos online, o
EnglishCentral, o LIFT e o Learn English, por serem gratuitos aos professores da rede
estadual do Parana, de acesso amplo, e por estarem alinhados as diretrizes da BNCC (Brasil,
2018a) e do CEFR (Council of Europe, 2020). O curso EnglishCentral atua como ferramenta
principal de formagdo continuada de professores vinculados a SEED/PR por meio do
Programa Inglés Professor. O curso LIFT, além de ser uma producao nacional, ainda tem
como publico-alvo o ensino de LI para professores de escolas publicas ou privadas. Por fim,
o curso LearnEnglish foi escolhido por ser de acesso livre, gratuito e um curso online com
publico-alvo global.

A selegdo foi orientada pelas diretrizes do CEFR (Council of Europe, 2020) e pelos
estudos de Biderman (2001a) sobre a organizagdo do léxico na aprendizagem de linguas.
Além disso, levando em conta a competéncia digital dos professores, apoiamo-nos no
DigCompEdu (Redecker; Punie, 2017) e no ICT Competency Framework for Teachers
(Unesco, 2018), explorados no segundo capitulo, os quais destacam a necessidade de formar
educadores para o uso critico e autdbnomo das TDICs.

Também foi considerada a relevancia desses cursos para a formacgao linguistica dos
professores, uma vez que, como destacado no capitulo 1 desta pesquisa a partir do estudo de
Almeida Filho (2014), a competéncia linguistico-comunicativa ¢ fundamental para o
desempenho docente. Além disso, a andlise do Iéxico nesses cursos permite compreender
como as estratégias de ensino (campos lexicais, tradugdo e equivalentes e multimodalidades)

sdo aplicadas na pratica, conforme abordado no terceiro capitulo.

4.1.2 Tipo de pesquisa e a geracao dos dados

Esta pesquisa realizada tem natureza qualitativa, com foco na analise descritiva e
interpretativa dos dados coletados. Enquadra-se na area da Linguistica e fundamenta-se na
Lexicologia, com abordagem qualitativo-interpretativista, a fim de promover analise de dados

e reflexdo partindo de situagdes especificas, assim como orienta Bortoni-Ricardo (2008). Essa
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perspectiva metodologica ¢ a que melhor se encaixa no tema deste estudo por conta da leitura

e da reflexdo analitica do corpus escolhido. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008),

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensao do observador estd enraizada em seus proprios significados,
pois ele (ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um agente ativo
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Sendo assim, em concordancia com Bortoni-Ricardo (2008), a analise do corpus deste
estudo ndo foi realizada sem considerar a experiéncia do pesquisador € sem uma interpretacao
mais subjetiva dos dados.

A pesquisa bibliografica ocupa um espaco de destaque neste trabalho, visto que todo o
arcabougo tedrico que serve como base para as andlises do corpus provém de publicacdes de
cunho cientifico e nos permite ter um panorama geral das discussdes mobilizadas no estudo.
Além de documentos norteadores nacionais e internacionais, apresentamos a base teorica por
meio de estudos, artigos, teses e dissertagdes. O estudo também tem cardter documental, uma
vez que utilizamos recortes de materiais diversos que ainda nao receberam devido tratamento
analitico, nesse caso, as atividades que compdem o0s cursos online pertencentes ao corpus.

Para a geracdo dos dados, foram utilizadas capturas de tela (printscreens) das
atividades presentes nos cursos online, com énfase nas li¢des iniciais (nivel Al), que abordam
temas como “fale sobre vocé” (introduce yourself) e “familia” (family). Esses temas foram
escolhidos por serem fundamentais para o nivel basico de proficiéncia em linguas
estrangeiras, conforme estabelecido pelo CEFR (Council of Europe, 2020, p. 49). A analise se
baseia nas trés estratégias de ensino do léxico discutidas no terceiro capitulo, especialmente
no que se refere aos campos lexicais, a tradugdo e equivalentes e a multimodalidade (com o
foco no uso de imagens), selecionadas como sendo as de maior relevancia para os resultados
esperados. Além disso, foram considerados alguns referenciais tedricos apresentados no
segundo capitulo, como o DigCompEdu e o ICT Competency Framework for Teachers, que

orientam o desenvolvimento de competéncias digitais em contextos educacionais.
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4.2 Analise do corpus

A estrutura da andlise do corpus neste trabalho teve como base a pesquisa de
Hillesheim (2021) cujo tema abarcou a forma como o Iéxico em LI é apresentado nas
atividades gamificadas em aplicativos moveis, assim como as principais estratégias
empregadas.

Os dados foram coletados durante o segundo semestre de 2024, levando em
consideragdo apenas as atividades presentes nos niveis basicos (A1) de cada curso analisado,
contemplando as seguintes tematicas: “fale sobre voc€” (introduce yourself) e “familia”
(family), por estarem presentes nas primeiras licdes e por servirem como base para o nivel Al
do CEFR, no qual se espera que o aprendiz compreenda e utilize expressoes familiares e de

seu cotidiano (Council of Europe, 2020, p. 49). De acordo com o CEFR,

O nivel Al (Iniciag@o) ¢ considerado o nivel mais baixo do uso gerativo da
lingua — aquele em que o aprendente ¢ capaz de interagir de modo simples,
fazer perguntas e dar respostas sobre ele proprio e sobre os seus
interlocutores, sobre o local onde vive(m), sobre as pessoas que conhece(m),
sobre as coisas que possui(em), intervir ou responder a solicitagdes
utilizando enunciados simples acerca das areas de necessidade imediata ou
de assuntos que lhe s@o muito familiares, em vez de se basear apenas num
repertorio bem treinado e finito, organizado lexicalmente, de expressdes
especificas a situagdo (Council of Europe, 2020, p. 61, tradugdo nossa).

Conforme explicitamos no segundo capitulo, os trés cursos online em analise tém
interfaces bem distintas: no curso da EnglishCentral, encontramos as atividades divididas em
secoes de video, cursos, lista de vocabuldrio, pronincia e aulas ao vivo; o curso LIFT
apresenta uma sequéncia didatica progressiva, muito semelhante aos livros didaticos,
dividindo-se em niveis, unidades e licdes; e o curso Learn English contém atividades
separadas por quatro habilidades de comunicagdo — listening (audicdo), reading (leitura),
writing (escrita) e speaking (fala) —, topicos gramaticais e se¢do de vocabulario. Para esta
pesquisa, escolhemos uma se¢do principal para a andlise, seguida por breves observagdes
acerca das demais se¢des que compdem os cursos, abrindo possibilidades para futuras
investigagoes.

Tanto o curso online LIFT como o Learn English t€m acesso gratuito e liberado a
qualquer professor, seja de LI ou ndo, que queira o utilizar. Enquanto o LIFT tem uma
sequéncia didatica bem estruturada, o LearnEnglish se assemelha muito a um repositorio de

atividades, englobando todas as quatro habilidades linguisticas (/istening, reading, writing e
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speaking), além de uma se¢do apenas para vocabulario. J& o curso EnglishCentral, que
compde o Programa Inglés Professor na rede estadual do Parand, o acesso ¢ gratuito e livre
apenas para professores de LI atuantes nos colégios estaduais do Parand, assim como seu uso

¢ obrigatorio na formagao continuada ofertada pela SEED/PR, como demonstra o Quadro 3.

Quadro 3 - Visao geral do corpus selecionado

INTERFACE ACESSO PUBLICO-ALVO

Atividades divididas em Gratuito (Programa | Professores de Lingua

segdes (videos, cursos, Inglés Professor - Inglesa do estado do

vocabulario, prontncia e SEED/PR) Parana
EnglishCentral | aulas ao vivo)

Sequéncia didatica Gratuito Professores de Lingua
LIFT progressiva Inglesa do Brasil

Atividades divididas nas Gratuito Estudantes de Lingua

quatro habilidades Inglesa

(listening, reading, writing
Learn English e speaking)
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Deixamos claro que, em todos os recursos educacionais digitais analisados, a
separacgdo por niveis de acordo com o CEFR, documento de referéncia para ensino de linguas
estrangeiras, estd presente de forma clara em sua interface. Ressaltamos também que a
estrutura dos cursos online em analise (interface, tela inicial e divisdo de licdes e atividades)
j4 foi mencionada no segundo capitulo, a respeito das competéncias digitais.

Nas subsecdes seguintes, exploramos e analisamos, individualmente, cada um dos

cursos online pertencentes ao corpus.

4.2.1 EnglishCentral (Programa Inglés Professor)

De acordo com o segundo capitulo, quando tratamos da estrutura de cursos de inglés,
como a que observamos no site da EnglishCentral, encontramos uma organizacao voltada ao
estudo autdbnomo do aluno, sem a obrigatoriedade de passar por uma sequéncia didatica linear.
Nesse curso, a aprendizagem ocorre de diversas formas, englobando as quatro habilidades de
comunicagdo: listening (escuta), reading (leitura), writing (escrita) e speaking (fala).

ApoOs uma autoavaliacdo, em que o aprendiz se encaixa em um dos sete niveis
disponiveis, todos em conformidade com os niveis do CEFR (Council of Europe, 2020), ele

também poderd escolher por onde comecar, seja com videos ou cursos de tematicas
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especificas, aprendizagem de vocabuldrio descontextualizado, pelas listas de palavras mais
comuns para seu nivel CEFR ou por meio de frases dadas, como exercicios de pratica oral
apos as aulas ao vivo. Todo o progresso obtido pelo aprendiz ¢ registrado em forma de XP, ou
experience points, pontos de experiéncia coletados durante seus estudos, como observamos na
Figura 10:

2

Figura 10 - Painel de progresso: “Meu Inglés’

INGLES Videos Cursos Vocabulario Prondncia Aulas ao vivol Admin
PROFESSOR

®

Meu Feed Progresso

) Agende suaaula Progresso Semanal Progresso

. o ‘.
. .. \' Converse com um professor

£, ii’_ 8° Ano Parana - 1° Trimestre
(E"'Anc Parana-1° 6% Completo

Nivel o Avangado

Trimestre —
© Iniciante 1 Unidade
a & v Vocé ganhou XP suficientes para completar este nivel
n Conversas
-~ Pratique uma conversa com a MiMi
* _
& Vocabulary Tester « Vocé precisa dominar mais 1 palavras da lista do nivel 5 para
71.48% completo subir de nivel.
Vocabulario NGSL
O verdadeiro trabalho de um lider Progresso geral desde fev 24, 2023 ~
Inglés de negécios: Administragio
@ Avangado &) 237 W 4296
" Videos assistidos " Palavras aprendidas &)
Australian vs American English
Inglés académico: Linguagem 2 1034 = 40
e Avangado T Frases aprendidas & " Aulas ao vivol

ﬂi\m World's Tallest Building Opens to the World
Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

Quando a opgao de “Cursos” € selecionada, o aluno consegue navegar entre blocos de
atividades tematicas, classificados em trés niveis distintos: iniciante (niveis 1 e 2),
intermediario (niveis 3 e 4) e avangado (nivel 5 ao 7), sendo os temas divididos em: Inglés de
Negocios, Midia, Inglés para Socializacao, Viagem, Inglés Académico, Kids, Preparacao para
Testes, Gramatica ¢ Comunicagdo. Para nossa andlise, limitamo-nos apenas ao tema voltado
para “Inglés para Socializa¢ao”, nos cursos Inglés Geral 1 e Inglés Geral 2.

Ao acessarmos 0s cursos, vemos na tela uma breve explicagdo do que ¢ esperado que o
aluno aprenda e o nivel CEFR aos quais as atividades correspondem. Tanto no Inglés Geral 1
quanto no Inglés Geral 2, as atividades sdo voltadas para o nivel A1 do CEFR. No primeiro,
espera-se que o aluno amplie seu vocabulario basico, por meio de expressdes do cotidiano,
cumprimentos € numeros, além de fungdes da linguagem para comunicacdo, como frases

utilizadas para conhecer novas pessoas, apresentar-se, além de como pedir e fornecer
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informagdes pessoais. No segundo curso, almeja-se que o aluno se aproprie de topicos como
familia, amigos, casa, alfabeto, comidas, horas e datas, além de fun¢des da linguagem para
comunicagao, a exemplo de como descrever lugares e objetos, pedir por informagdes, aceitar
e fazer pedidos. Ressaltamos que nao ha mencdes sobre conteudos gramaticais em nenhum
dos dois cursos em andlise.

Cada curso contém um total de 12 unidades, compostas exclusivamente por videos e
atividades que envolvem as habilidades de escuta, de escrita e de vocabuldrio, assim como
atividades extras de perguntas e respostas sobre o video, com o uso da IA propria da
EnglishCentral, a MiMi.

Um ponto interessante ¢ que cabe ao aprendiz escolher a unidade e a atividade que
deseja fazer, sem a necessidade de seguir uma sequéncia linear; também podera escolher o
campo lexical a ser estudado, direcionando o percurso de aprendizagem de forma auténoma a
partir dos seus interesses pessoais. Salientamos neste curso a flexibilizagdo do contetdo e a
dinamicidade da aprendizagem por meio de ferramentas digitais.

Essas analises corroboram a ideia de Leffa (2001), quando menciona a importancia de
se levar em consideragdo o vocabulario a ser aprendido pelo estudante da lingua, ainda mais
quando cabe a ele fazer essa escolha. Além disso, a organiza¢do do curso permite a exposicao
ao vocabulario de forma incidental (Gil, 2016), enquanto o uso de IA para interagdo reforca a
pratica de output (Lefta, 2000).

Cada unidade tem um titulo bem sugestivo, como verificamos na Unidade 1, intitulada
de “Hello!”. Nela, espera-se que o estudante aprenda a como dizer “0i”, a se apresentar € a

dizer saudagdes em inglés nas cinco licdes propostas, como mostra a Figura 11.

Figura 11 - Unidade 1 do curso Inglés Geral 1
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Unit 1 | Hello!

"Oi" & "Olal"

Ola

Bom dial

Que bom te verl

Saudaces

u]
EE Quiz words from this unit

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

A estrutura do curso reflete principios do ensino de vocabuldrio com base em
repeticdo espacada e contextualizagdo (Nation; Newton, 1997), permitindo ao aprendiz
consolidar palavras novas por meio de multiplas interacdes. As licdes sdo compostas por
quatro se¢des principais que se repetem em todas as unidades e cursos das mais variadas
tematicas. Ou seja, independente do tema ou do nivel escolhido pelo aluno, a estrutura de
apresentacdo dos conteidos serd o mesmo: a) assista ao video; b) aprenda as palavras; c) fale
as linhas; e c¢) converse sobre o video, como demonstra a Figura 12.

E importante mencionarmos que os videos sio todos retirados da plataforma YouTube,
alguns reproduzidos na integra e outros apenas recortes, nao sendo produzidos
especificamente para esse curso, independentemente do nivel em que o aluno se encontra. A
proposta da EnglishCentral ¢ utilizar videos que mostram a lingua em uso em situagoes reais,
expondo o aprendiz a um material auténtico: recortes de noticias, documentarios, entrevistas,
programas de TV etc. H4, contudo, a presenca de videos mais educacionais, com didlogos

artificiais e encenados.

Figura 12 - Organizacdo das ligdes no EnglishCentral no video “Talking about Family”,
curso Inglés Geral 1
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Falando sobre Familia S <90

Aprenda expressdes que o ajudem a compartilhar algumas
informacdes basicas sobre sua familia

@ iniciante | Ingles para socializagao | Socializar % Aulas a0 vivol [

[B] Assista ao video

7

.7
/]

H

M & » M 0000/00:29

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

Assim que o aluno assiste ao video desejado, sdo apresentados trés recursos: a)
legenda em inglés ou em portugués; b) botdo “tartaruga” (deixa o video em uma velocidade
mais lenta); e c¢) palavras desconhecidas, em que o aprendiz poderd clicar na palavra
desconhecida, a fim de obter a sua prontncia, a tradugdo e o seu contexto dentro de uma frase
em inglés.

Na se¢do “Aprenda as palavras”, trabalha-se a consolidagao de vocabulario especifico
do video assistido, a partir da exibi¢do das palavras em ingl€s juntamente com a sua tradugao
na lingua materna. Nela, o aluno podera selecionar palavras especificas do video e que deseja
se aperfeigcoar, como observado na Figura 13. Assim, o proprio aprendiz consegue construir o
arcabougo lexical que serd praticado com base no campo lexical em foco na atividade, de

forma isolada e gradual (Welker, 2003), de acordo com seu nivel de proficiéncia.

Figura 13 - Constru¢do do 1éxico na atividade do video “You have a big family”, curso Inglés
Geral 2

Todas as palavras: 84 Palavras selecionadas: 9

Aprenda estas palavras do video:

MOM
mae

DAD
pai

WIFE
esposa

KIDS
criangars)

* O » 00

AUNT
tia

© 06 0 0 ©

UNCLE

[

Aprenda 9 palavras

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).
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Paiva (2004) considera essa pratica como parte das estratégias cognitivas para
aprendizagem do 1éxico, nesse caso, por meio da repeticdo e da contextualizacdo, com auxilio
do video que compde a parte principal da atividade. Em adicdo, essa estratégia de ensino do
I1éxico, baseada em campos lexicais, ¢ amplamente discutida por autores como Nation (1990)
e Leffa (2000), que destacam a importancia de agrupar palavras por temas para facilitar a
memorizagao e seu uso contextualizado.

O objetivo da secdo, exemplificada pela Figura 13, pode ser definido pelo aluno nas
configuragdes do site: aprender por meio de digitacdo ou por atividade de multipla escolha,
em que, na primeira op¢ao, cabe ao aluno ouvir e digitar a palavra ou expressao que falta, e,
na segunda opc¢ao, apenas escolher a melhor traducdo para a palavra ou expressdo que acabou
de ouvir. Essa atividade se encontra na Unidade 2 do curso Inglés Geral 2, tem como titulo
“You have a big Family”, traduzida como “Vocé tem uma familia grande” e tem os membros
da familia como foco principal: mom (mae), dad (pai), brother (irmao), sister (irmd) etc.,
como indicado no CEFR (Council of Europe, 2020) para o nivel Al. Podemos observar o

vocabulario de estudo na Figura 14, na pratica de fala do video “You have a big Family”.

Figura 14 - Pratica de speaking do video “You have a big family”, curso Inglés Geral 2

Todas as linhas: 17 Selecionado: 5

Fale estas linhas do video:

»

That's my brother David with his wife and their kids

Do you have any nieces or nephews?

Just me, my mom, my dad, my brother, and my grandfather.

Do you have an aunt or an uncle?

| forgot about my uncle.

Vocé pode selecionar linhas na secéo " Todas as linhas "
- v

Falar 5 linhas

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

Nessa atividade, solicita-se que o aluno ouca novamente as frases selecionadas, a
partir do vocabulario j& consolidado na atividade anterior, de video, e que repita em seu
microfone a fim de que a propria IA do site corrija a sua pontuacao e avalie a sua fluéncia, de
forma bem superficial. Ja as habilidades de leitura e de escrita, juntamente com a de fala, sdo

observadas na secao de “Converse sobre o video” (Figura 15), com a expectativa de que o
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aluno tenha interagcdes com a MiMi, a IA da EnglishCentral, com base no video assistido e

vocabulario aprendido anteriormente.

Figura 15 - Converse sobre o video “You have a big family”, curso Inglés Geral 2

Say if your family is big or small, and say

Comecar =
who the members of your family are. eca

sobre esse videol Say where your aunt or uncle lives. Comecar -

Vamos conversar

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

O aprendiz escolhe uma tematica para a conversa e, ao iniciar, ¢ orientado pela MiMi
sobre o que ela deseja que ele fale, por meio de perguntas simples. A resposta podera ser
registrada por meio de gravagdo de voz ou digitando; caso a IA note algum erro gramatical ou
de estrutura, o erro ¢ corrigido pelo mecanismo, seguido por mais algumas perguntas
relacionadas a tematica do video, até o aprendiz dar a conversa como encerrada.

Retomando as contribui¢des de Gil (2016) sobre as duas praticas de ensino do 1éxico,
sendo elas de forma incidental (exposicao do aluno aos textos e palavras) ou por inferéncia
(por meio de praticas intencionais), a partir das atividades analisadas, verificamos que os
alunos, além de serem expostos de forma repetida ao novo vocabulario, sdo instigados a
aplicar as palavras aprendidas, como na pratica com a MiMi, a IA que faz perguntas com base
na temadtica da li¢do. Acreditamos que as atividades que compdem o curso EnglishCentral
servem como um bom apoio para as habilidades comunicativas (/istening e speaking), porém,
ha lacunas na constru¢do do repertorio lexical.

O curso EnglishCentral também contém recursos extras: Prontncia, Vocabulério e
Aulas ao vivo. O primeiro € voltado para a pratica de conversas tematicas com a [A (MiMi),
de acordo com o seu nivel, e de frases e palavras novas, aprendidas durante as intera¢des do
aluno nas aulas ao vivo com professores fluentes na LI e nos videos assistidos nos cursos. A
secdo de Vocabulario, por sua vez, utiliza o formato de quiz interativo, em que o aluno podera

praticar as palavras mais comuns da lingua inglesa, as palavras referentes ao seu nivel dentro
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do curso ou até mesmo selecionar um vocabulario mais especifico (académico, negocios,
turismo etc.).

As atividades de quiz, encontradas na se¢do de Vocabuldrio, podem ser no formato
multipla escolha, digitagdo com ou sem dicas, por voz ou no formato combinado, com todas
as possibilidades mencionadas. A ferramenta se assemelha muito ao index verborum,
mencionado por Biderman (1996), visto que ambas utilizam as listas de palavras como forma
de ensino e aprendizagem, baseando-se na frequéncia de seu uso.

Destacamos também que ndo ha outro recurso visual nas atividades além dos videos,
item que rege toda a pratica do aluno no inglés dentro da tematica do curso escolhido. As
atividades s3o baseadas em compreensdao do que foi assistido e do tema central, além de
retencao de vocabulario por meio de repeticdes.

Do ponto de vista da competéncia digital, o curso EnglishCentral exemplifica a
necessidade de um ensino adaptado as novas tecnologias. Segundo Behar e Silva (2019), a
simples disponibilizagdo de recursos digitais ndo garante a competéncia digital dos
professores; é necessario que eles saibam como utilizar essas ferramentas pedagogicamente.
Nesse sentido, o curso oferece um ambiente digital dinamico, que se alinha as competéncias
definidas pelo DigCompEdu (Redecker; Punie, 2017), promovendo a interagdo com
contetudos auténticos e o desenvolvimento da fluéncia digital.

Como um curso obrigatorio ofertado pela SEED/PR aos professores de LI, ele visa a
ampliar o repertorio lexical e a intensificar competéncias linguisticas, por meio das praticas de
listening e speaking, sendo complementadas pelas aulas ao vivo com professores falantes da
lingua. Todavia, ainda ndo conseguimos mensurar se o curso EnglishCentral, por meio do
Programa Inglés Professor, tem agregado de forma positiva nas praticas docentes e
linguisticas dos professores que a utilizam, visto que ha muito ainda a ser pesquisado nessa

tematica.

4.2.2 Language Improvement For Teachers (LIFT)

O curso Language Improvement For Teachers (LIFT), produzido pela Nova Escola,
funciona no formato online de forma gratuita e ¢ composto por uma trilha de cursos em que o
aluno pode avangar no seu proprio ritmo, sendo totalmente produzido por uma empresa
brasileira e voltado a professores de LI brasileiros.

A proposta de ensino tem como base a aprendizagem por géneros textuais, tratando o

inglés como lingua franca. Os seus conteudos sdo ancorados pela BNCC (Brasil, 2018a), ¢ a
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divisdo de niveis segue a proposta do CEFR (Council of Europe, 2020), contemplando os
niveis Al (iniciante), A2 (elementar), B1 (intermediario) e B2 (pré-avangado) e priorizando
as quatro habilidades de comunicacao: listening, reading, writing e speaking.

No indice principal do LIFT, encontramos a divisao entre os niveis, as suas unidades e
as respectivas li¢des, seguindo um progresso linear. O aluno poderd optar entre realizar as
atividades pela sequéncia proposta ou pode navegar pelos conteidos que mais lhe interessam,
como mostra a Figura 16. Destacamos que em todo inicio de unidade ha duas informacgdes
importantes: os objetivos de aprendizagem previstos e as habilidades da BNCC que serao

contempladas.

Figura 16 - Painel inicial de niveis e unidades no curso LIFT
= '

IniCiante - A1.1

Iniciante - A1.1 > Etapa 6

10% Completo U1 L4 - Can you give a short presentation about yourself?

¥ 1. Boas-vindas!

Parte 1de 5
GENERAL ENGLISH FOR TEACHERS L J

O Unit1 - Myselfand my < Objetivos da lesson
community
« Compreender alguns professores se apresentando.
& 1. U1 Intro . -
« Identificar sauda¢ées e cumprimentos.
2. U111 - Can you « Cumprimentar os colegas professores e falar brevemente sobre vocé na sala dos
o2 -
introduce yourself?

professores.

& 3.U1L2 - Can you give
personal information?

4. U1L3 - Can you ask
and answer personal
questions?

& 6. U1L5 - Can you talk
about your family?

Fonte: Site do LIFT (2024).

Como a proposta do curso engloba a pratica efetiva e contextualizada do inglés de
acordo com as quatro habilidades de comunicacdo, em todas, as li¢gdes encontramos atividades
que antecipam a leitura e a escuta (pre-reading e pre-listening), o uso de imagens, videos e
audios. Além de promover as praticas de input e output (Letfa, 2000), ha aspectos do ensino
da gramatica e do l1éxico, como observamos na Figura 17, com a atividade da se¢ao Language
focus (foco na linguagem) sobre paises e nacionalidades, em que se espera que o aprendiz

associe o nome do pais a sua nacionalidade:

Figura 17 - Atividade com foco na linguagem no curso LIFT
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1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
United States (US) i American i
: i i .
1 1 1 1
1 1 1 1
1 ] 1 ]
1 ] 1 ]
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
| South Africa H | British H
: i i :
1 1 1 1
1 1 1 1
1 ] 1 ]
. i i i
1 1 1 1
1 1 1 1
1 France ! ' South African !
: i i :
1 1 1 1
1 : i :
H i i i
H i i i
1 United Kingdom (UK) ! | French !
H : i :
1 1 1 1
1 1 1 1

Fonte: Site do LIFT (2024).

O curso LIFT utiliza uma abordagem baseada em g€neros textuais e na
multimodalidade. Conforme apontado por Kress e Van Leeuwen (2006), a multimodalidade
potencializa a compreensdo do 1éxico ao integrar diferentes modos semidticos. No tocante ao
vocabulério no curso LIFT, em sua maioria, ¢ exposto de forma contextualizada por meio de
textos, imagens, situacdes do cotidiano ou perguntas em lingua portuguesa nas se¢des de
pre-reading (pré-leitura) ou pre-listening (pré-escuta), além da checagem da aprendizagem

por meio de construcao de frases a partir de modelos, como mostra a Figura 18:

Figura 18 - Construcao de frases com vocabulario novo

3. Write about where people are from. Follow the model and use the clues.
Example: France / French

I'm from France, I'm French

a. Japan / Japanese
b. the United States / American

c. the United Kingdom / British

Fonte: Site do LIFT (2024).

Em todas as atividades que compdem a Licdo 2 da Unidade 1, que trata de
informacdes pessoais, para se chegar ao exercicio de relacionar o nome do pais a sua
nacionalidade, primeiramente, o aprendiz precisa responder a perguntas relacionadas a

imagens de bandeiras, ouvir dudios curtos que narram pessoas se apresentando e falando de
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seus paises de origem, questdes de compreensdo de escuta para, posteriormente, associar 0s
paises com as suas respectivas nacionalidades e construir frases a partir de modelos
pré-selecionados, como demonstrado nas Figuras 17 e 18.

No que tange as estratégias de ensino, o curso enfatiza os campos lexicais
(Genouvrier; Peytard, 1974), permitindo ao aprendiz construir redes de significado entre
palavras relacionadas. O CEFR (Council of Europe, 2020) também destaca a importancia do
agrupamento de vocabulario como estratégia para o desenvolvimento da competéncia lexical.

Um exemplo disso pode ser visto na Figura 19, que utiliza campos lexicais de
palavras que pertencem a uma mesma area de conhecimento, com o intuito de construir a base
da Licdo 3, “Can you introduce yourself?” (“Vocé pode/consegue se apresentar?”’), a partir de
uma atividade na qual o aprendiz se coloca no papel de um professor novato na escola,
apresentando-se aos demais colegas. A atividade primeiro ¢ realizada em LP para depois o

aluno conseguir relacionar as palavras novas em LI com seus devidos campos lexicais.

Figura 19 - Atividade de campo lexical no LIFT

if teacher if divorced i married if apartament

£ nurse i fish i son if house i cat if doctor
if brother if dog i daughter i sister i single

i children i vet i aunt i driver

Where he/she lives (Onde mora): E

Marital status (estado civil): E /o v/ ! 1
. ST TTTm Ty I________‘I TS I________-: I________‘I
P et (PR L (R L
/i '
L
Professions: E v/ E W/ E V/ E V/
pmmmmmmmmn fmmmmmm o e e e
! 1
L
---------: Tt T I---------:
Pets: 1 /o I |

___________________________

Fonte: Site do LIFT (2024).

E importante destacar que, nesse curso, as perguntas de compreensdo que abrem cada
licao ou unidade sdo feitas em LP, porém, os demais enunciados seguem em LI, além de nao

haver o uso da pratica de tradugdo. Acreditamos que, como o LIFT ¢ um curso produzido de
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forma especifica para a formacdo continuada e capacitagdo dos professores de LI, faz sentido
ndo termos atividades com esse perfil. A proposta do curso ¢, desse modo, a transpor todo
vocabuldrio novo em situagdes concretas de uso, em que o aprendiz ¢, de fato, levado a
praticar a LI como instrumento de comunicacao (Leffa, 2016, p. 4) e ndo apenas a considerar
como um mero objeto de estudo. A inclusdo de textos auténticos e contextualizados auxilia na
constru¢do do conhecimento linguistico, preparando o professor para lidar com diferentes
situagdes de comunicagao.

Quando analisamos o curso sob a oOtica da competéncia digital, observamos que ele
oferece um ambiente virtual de aprendizagem que permite o desenvolvimento das habilidades
necessarias para o ensino de idiomas mediado por tecnologia, conforme descrito no
Referencial de Saberes Digitais Docentes, produzido pelo MEC (Brasil, 2024a). Entretanto, o
curso dispde de poucas atividades que envolvam o recurso de imagens como estratégia de
aprendizado do léxico, assim como no curso EnglishCentral mencionado na subsecdo
anterior, sendo incorporado as leituras e as perguntas de compreensdo; quando utilizadas, as
imagens servem como apoio ou contextualizagdo de algum género textual ou para os

enunciados.

4.2.3 Learn English

O curso Learn English, do British Council, voltado para o ensino online da LI, tem
acesso aberto e gratuito, ndo conta com uma sequéncia didatica linear e a sua proposta ¢ que o
aprendiz escolha qual serd seu objetivo ao estudar inglés: foco em uma habilidade (reading,
listening, speaking e writing) ou por meio de vocabulario especifico. Ha também opg¢des de
Business English (Inglés para Negocios) e General English (Inglés Geral) para
aprimoramento do inglés do cotidiano, com propostas de atividades com duragdo entre 5 e 10
minutos ou mais, por meio de videos da plataforma YouTube, dudios, artigos de revistas ou
jornais internacionais e indicagdes de aplicativos educacionais em LI. Todas as atividades
propostas no Learn English sdo tematicas e abrangem dos niveis mais iniciantes do CEFR
(Council of Europe, , 2020) aos mais avangados.

Nas ligdes de vocabuldrio, como observado na Figura 20, encontramos a seguinte
divisdo e nomenclatura para cada nivel: Al1-A2 vocabulary para aprendizes iniciantes
(elementary) ou pré-intermediarios (pre-intermediate); e B1-B2 vocabulary para
intermediarios (intermediate) ou intermediario superior (upper-intermediate). Além disso,

ainda existe a se¢do de Vocabulary Games (jogos de vocabulario) com dois jogos interativos
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cuja proposta ¢ formar a maior quantidade de palavras em LI (verbos, substantivos ou
adjetivos) no menor tempo possivel. Pontuamos que o jogo nao contempla um campo lexical

unico, ja que as palavras sdo todas misturadas, das mais faceis até as mais complexas.

Figura 20 - Divisdo da se¢do de Vocabulario no Learn English

.

%  A1-A2 vocabulary

Are you a learner at A1 (elementary) or A2 (pre-intermediate)
English level? Learn new words and practise your vocabulary.

B1-B2 vocabulary

Are you a learner at B1 (intermediate) or B2 (upper
intermediate) English level?

Vocabulary games

Do you want to take a break from your studies and have
some fun by playing games in English?

Fonte: Site do Learn English (2024).

Constatamos, na se¢ao de vocabuldrio, a auséncia das opg¢des dos niveis mais
avangados, como o CI e C2, seguindo os referenciais do CEFR (Council of Europe, 2020).
Outro ponto observado nessa mesma secdo foi a inexisténcia de licdes voltadas para o campo
lexical family (familia), que seria um dos topicos mais comuns nos niveis iniciantes de uma
lingua estrangeira.

Ao entrarmos na se¢ao de vocabulario dos niveis A1-A2, como demonstra a Figura 21,
todos os campos lexicais seguem agrupados separadamente e, quando acessamos qualquer um
deles, a estrutura ¢ sempre a mesma: cinco atividades e um topico para discussdo, utilizado
pelos alunos para desenvolver melhor o assunto principal da ligdo, por meio de um chat

aberto aos usuarios do curso.

Figura 21 - Divisdo das li¢des de vocabulario no Learn English
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Body parts 1

Do these exercises to leam words for parts of the body.

LI 140

Clothes 1

Do the exercises to kearn words for different kinds of clothes.

| S=Rt11

Clothes 2

Do the exercises to leam wocabulary to talk sbout clothes

=1

Colours

Do these exercises to leam the names of colours. What's your
favourits colour?

—
4 LI 140

Fonte: Site do Learn English (2024).

O Learn English se baseia na exploragdo de vocabulario especifico por meio de
atividades interativas. Como observado por Biderman (1998), a aprendizagem lexical ¢ um
processo dinamico, em que o aprendiz precisa interagir com palavras em diferentes contextos.
A Figura 21 demonstra a divisdo das ligdes de vocabuldrio, que segue uma abordagem
estrutural semelhante ao index verborum (Biderman, 1996) mencionado no terceiro capitulo,
em que o aprendiz ¢ levado a estudar por meio de listas de palavras mais comuns de uma
tematica selecionada.

Como ¢ um material estrangeiro e pensado para ser utilizado por aprendizes de
diversas nacionalidades, ndo ha atividades nas quais o aluno precisa identificar os
equivalentes em sua lingua materna. No entanto, como evidencia a Figura 22, o curso Learn
English muito se utiliza dos recursos de imagens para propor que o aluno encontre seus
correspondentes, por inferéncia, assim como acontecia na Abordagem Comunicativa
(Almeida Filho; Franco, 2009), explorada no terceiro capitulo desta dissertacdo ao
abordarmos o ensino do Iéxico. Esse modelo de atividade, por inferéncia e com uso de
imagens, ¢ muito recorrente no curso online em questdo. Entendemos que o uso de imagens,

aliado a exercicios de escrita e de compreensdo oral, permite que o aprendiz associe
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vocabuldrio aos contextos reais, reforcando a retencdo lexical e promovendo uma
aprendizagem significativa (Gil, 2016).

Figura 22 - Uso de imagens nas atividades de Clothes

@ @ = P =
Tshirt  jumper Jeans skirt hat

P P P P P P P
cogt  jacket shirt trousers  top trainers  sweatshirt

o) )

w | by, [ L)

Fonte: Site do Learn English (2024).

Além do uso de imagens e de seus correspondentes (Kress; Van Leeuwen, 2006),
como visualizamos na atividade representada na Figura 22 na licdo sobre clothes (roupas), o
curso também propde praticas que integram as quatro habilidades comunicativas: listening,
reading, writing e speaking. Tal abordagem ¢ consistente com as diretrizes do CEFR (2020),
que enfatizam a importincia de desenvolver a competéncia lexical de forma integrada as
demais habilidades linguisticas (Council of Europe, 2020).

O curso se utiliza de midias de 4udio para reforcar a prontncia e direcionar a
atividade proposta. Verificamos também nessa atividade a presenca de exercicios que
envolvem compreensdo leitora e de escrita, por exemplo, formar ou completar as frases dadas
utilizando as palavras aprendidas na li¢do, assim como atividades com foco nos conteudos
gramaticais, como em exercicios nos quais o aprendiz deve colocar as palavras na ordem
correta para formar frases.

No que tange a competéncia digital, o Learn English incorpora praticas pedagogicas
que envolvem diferentes niveis de interacdo digital, o que promove a autonomia na
aprendizagem. Segundo Moran (2014), a tecnologia tem potencial para transformar o ensino e
incentivar novas formas de aprendizado. Esse curso, apesar de ter uma interface e uso bem

distintos dos demais cursos que compdem nosso corpus, ao oferecer uma plataforma
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interativa com suporte multimodal, permite que os professores aprimorem tanto as suas
habilidades linguisticas quanto a sua familiaridade com ferramentas digitais, alinhando-se as
diretrizes da PNED (Brasil, 2023a).

Apo6s examinarmos individualmente cada curso, a seguir, discutimos tais dados a fim
de compreendermos melhor as suas diferencas e similaridades, além de analisd-los com base

nas trés estratégias selecionadas: campos lexicais, tradugdo e equivalentes e multimodalidade.

4.3 Discussio dos dados coletados na analise

Com base nos estudos e documentos norteadores apresentados no primeiro capitulo, a
formagdo continuada do professor da Educacdo Basica permite que as praticas pedagdgicas
sejam atualizadas e que o docente reflita sobre a sua atuagao em sala de aula, ou pelo menos ¢
o que se espera que ele alcance dentro da proposta da formacao continuada. Candau (1996) e
Palma Filho e Alves (2003) ressaltam que essa formacdo deve ser um processo continuo,
progressivo, baseado na valorizacdo do saber docente e na relagdo entre teoria e pratica.

No Brasil, a legislagdo educacional, como a LDBEN, garante a formagao continuada
como um direito do professor e como um direito essencial para o desenvolvimento do sistema
educacional. A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a LDBEN (Brasil, 1996)
estabeleceram a obrigatoriedade dessa formagdo, promovendo politicas publicas que visam a
qualificar os docentes para os desafios da educagao.

No Parana, a formagdo continuada ¢ viabilizada por iniciativas da SEED/PR,
responsavel por desenvolver programas como o PDE e o Programa Formadores em Agao,
também mencionados no primeiro capitulo desta dissertacao, além de firmar parcerias com
IESs, como no caso do PDE. Com o avango das tecnologias, cursos na modalidade a distancia
passaram a ser utilizados como alternativa para ampliar o acesso a formagao continuada. A
atualizag¢do do art. 62 da LDBEN, por meio da Lei n.° 12.056/09 (Brasil, 2009a), previu o uso
de tecnologias digitais atreladas a formagdo continuada, permitindo a capacitagdo de
professores por meio EaD.

Palma Filho e Alves (2003) enfatizam que a formacdao deve ser progressiva e
contextualizada, considerando as demandas da pratica docente e os desafios da sala de aula.
Nesse viés, a formacao continuada por meio de recursos educacionais digitais possibilita que
o docente esteja cada vez mais inserido nas praticas sociais € educacionais de seus alunos,

considerados usuarios nativos da tecnologia.
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A oferta de cursos online aos docentes da Educag¢do Bésica no Parana representa uma
ampliacdo do acesso a formagdo continuada. No entanto, ela também enfrenta alguns desafios,
como a qualidade dos cursos, a participagdao ativa dos docentes e o suporte pedagdgico,
fatores determinantes para o bom desenvolvimento dessas formagdes. Por mais que a
flexibilidade do ensino remoto seja um atrativo, a falta de interacdo e a superficialidade dos
contetidos podem comprometer o impacto das formagdes, visto que se faz necessario ir além
da simples transmissdo de conhecimento, estimulando praticas reflexivas e inovadoras
(Candau, 1996).

A fim de ilustrar alguns exemplos de formagdo continuada online, analisamos nesta
pesquisa trés possibilidades de estudo para o professor paranaense de LI atuante na rede
estadual: o EnglishCentral, por meio do Programa Inglés Professor, o LIFT e o Learn
English. Assim, espera-se que esses cursos online sejam estruturados para proporcionar
experiéncias formativas significativas, garantindo que os professores possam ampliar seus
conhecimentos linguisticos de maneira eficaz e contextualizada, a partir da aprendizagem do
léxico.

A competéncia digital tem se tornado um elemento essencial no ensino, especialmente
no contexto da formagdo continuada de professores. Behar e Silva (2019, 2022) destacam que
a incorporacdao das TDICs exige que os docentes desenvolvam habilidades que vao além de
seu uso instrumental, abrangendo competéncias pedagogicas e reflexivas. Referenciais
internacionais, como o DigCompEdu (Redecker; Punie, 2017) e o ICT Competency
Framework for Teachers (Unesco, 2018), estabelecem diretrizes para o uso da tecnologia na
educagdo, enfatizando a necessidade de um ensino inovador e inclusivo, além do
desenvolvimento de competéncias digitais pelos docentes por meio de formagdes iniciais e
continuadas.

No ensino de linguas ndo seria diferente. Ferrari (2012) aponta que a competéncia
digital possibilita novas abordagens metodoldgicas, tornando a aprendizagem mais interativa
e alinhada as necessidades contemporaneas. O ensino de uma lingua estrangeira ¢ diretamente
impactado pela integragdo das tecnologias digitais, que ampliam as oportunidades de pratica e
imersdo. Leffa (2006) destaca que o ensino de linguas mediado por um computador
transforma a maneira como os alunos interagem com o idioma, permitindo a personalizacao
da aprendizagem e o desenvolvimento de multiplas habilidades linguisticas simultaneamente.
Além disso, a crescente oferta de cursos online voltados para a capacitagdo de professores de

LI tem buscado suprir lacunas na formagao docente.
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Os cursos online que compdem nosso corpus de pesquisa e andlise, LIFT, Learn
English e EnglishCentral, além de seguirem as diretrizes internacionais propostas pelo CEFR
(Council of Europe, 2020), também apresentam abordagens variadas para o aperfeicoamento
da competéncia linguistica em LI. Apesar das vantagens desses cursos online, como
acessibilidade e flexibilidade, desafios como a falta de reconhecimento institucional, a
sobrecarga de trabalho docente e a necessidade de suporte técnico adequado ainda persistem.
A implementacdo efetiva dessas formagdes exige politicas publicas que incentivem a
participagcdo dos professores e assegurem a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos na
pratica educacional.

Em se tratando do ensino de LI, a competéncia lexical ¢ um elemento central para o
desenvolvimento da proficiéncia comunicativa dos aprendizes. Assim, retomamos alguns
conceitos da Lexicologia e do 1éxico constantes nos estudos de Biderman (1996, 1998, 1999,
2001a, 2001b) e Barbosa (1992, 2000), a fim de embasar nossas reflexdes. Entendemos que a
Lexicologia, como uma ramificagdo da Linguistica Aplicada, tem como objeto de estudo o
Iéxico e as suas relagdes com outros componentes de uma lingua, ndo sendo apenas uma lista
fixa de palavras, mas um sistema dindmico e mutavel as questdes sociais e culturais do local
onde inserido (Biderman, 1998, 2001a; Genouvrier; Peytard, 1974; Leffa, 2000).

Aprender uma lingua envolve o conhecimento da forma, do significado e do uso das
palavras (Nation, 1990, 2001, 2005; Nation; Newton, 1997). Nessa perspectiva, o ensino do
Iéxico de uma lingua precisa ser contextualizado, a fim de promover associacdes entre as
palavras, o que permite ao aprendiz a compreensdo das relagdes paradigmaticas e
sintagmaticas do vocabulario (Leffa, 2000, 2016; Nadin, 2015). Ao abordarmos as estratégias
de ensino e de aprendizagem do Iéxico praticadas de forma intencional (Gil, 2016),
percebemos que a competéncia lexical vai além da memorizagdo de palavras isoladas, sendo
necessario um ensino estruturado que favoreca a retencao e o uso efetivo do vocabulario em
diferentes contextos comunicativos.

Um dos critérios para a escolha do corpus desta pesquisa, além de serem cursos no
formato online, gratuitos e servirem como formagao continuada para professores de LI, era a
presenca de trés estratégias de ensino do léxico: campos lexicais, traducao e equivalentes e
presenga da multimodalidade, especialmente no uso do recurso visual (imagens). Ao se
realizar as atividades propostas nos niveis iniciantes de cada um dos cursos, percebemos

divergéncias, como demonstra o Quadro 4.



100

Quadro 4 - Estratégias de ensino do léxico presentes nos cursos online

Campos Lexicais | Traducio e equivalentes Imagens
EnglishCentral X X X
LIFT X X X
Learn English X X

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apesar de os trés serem cursos para o ensino da LI, destacamos que apenas dois deles
se destacam como recursos educacionais digitais voltados, de fato, para a formagdo
continuada de professores da lingua, o curso EnglishCentral, por meio do Programa Inglés
Parand, e o LIFT, criado pela Nova Escola para professores brasileiros.

Retomando alguns pontos tedricos, que serviram como base da nossa analise, diversas
estratégias podem ser empregadas no ensino do Iéxico, como os campos lexicais, a tradugdo e
equivalentes e o uso da multimodalidade. Genouvrier e Peytard (1974), Coseriu (1981) e
Abbade (2011) explicam que os campos lexicais agrupam palavras com significados
relacionados, facilitando a organizacdo mental do vocabulario. Ja Xatara (2001) e Welker
(2003) apontam que a tradu¢ao pode ser uma estratégia util, desde que aplicada de forma
critica e contextualizada. A multimodalidade, por sua vez, desempenha um papel crescente no
ensino de linguas, pois integra diferentes recursos semioticos facilitadores da aprendizagem,
como imagens ¢ videos, auxiliando na construcao do significado e tornando o ensino mais
dinamico e acessivel (Almeida, 2009; Kress; Van Leeuwen, 2006; Vieira et al., 2007). Essas
estratégias, quando bem aplicadas, potencializam a aprendizagem lexical e contribuem para o
desenvolvimento da competéncia linguistica em uma lingua estrangeira, como a LI.

Observando novamente o Quadro 4, o curso EnglishCentral se destaca por apresentar
as trés estratégias de aprendizagem do Iéxico escolhidas para a analise das atividades. Como
demonstra a Figura 23, em cada atividade baseada em videos tematicos, podemos encontrar
na navega¢do do curso de nivel iniciante (A1) a ligdo sobre familias, na atividade de video

intitulada “You have a big family”.
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Figura 23 - Secao de Aprenda as palavras, no curso EnglishCentral

Todas as palavras: 84 Selecionado: 10

Aprenda estas palavras do video:

»

FAMILY
familia

MOM
mée

[
[
° DAD
o
A
.

pai

FAMILY
familia

© o0 0 0

WIFE
esposa

( CORRETA )

UNCLE

Aprenda 10 palavras

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

No campo lexical da familia, constatamos a presenga de algumas palavras basicas que
compdem a tematica, prevista no nivel iniciante Al segundo o CEFR, as quais estdo
sinalizadas com o nimero 1 no canto direito da imagem.

Outra estratégia de aprendizagem do léxico constante na Figura 23 ¢ o uso de
tradugdes das palavras em inglés, o que facilita a compreensdo e a correlacao entre a lingua
materna e a lingua-alvo. Um ponto a ser destacado ¢ que, nos niveis iniciais, as palavras sao
traduzidas e exemplificadas por meio de frases retiradas do texto e praticadas por meio de
repeti¢des nas atividades de speaking (Welker, 2003) na se¢do de “Fale as linhas”, conforme

disposto na Figura 24:

Figura 24 - Se¢ao de “Fale as linhas”, no curso EnglishCentral
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Todas as linhas: 17 Selecionado: 8

Fale estas linhas do video:

Wow! You have a big family.

Well, this is my mom...

...and here's my dad.

That's my brother David with his wife and their kids.

Do you have any nieces or nephews?

Just me, my mom, my dad, my brother, and my grandfather
v

Falar 8 linhas

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).

Conforme discutimos no terceiro capitulo, a multimodalidade tem um papel de grande
importancia no ensino de linguas estrangeiras, integrando diferentes recursos semidticos
(imagens, videos, sons etc.) a fim de tornar a aprendizagem mais dindmica, acessivel e
significativa (Sabino-Luiz, 2023).

Na Figura 25, que representa a se¢do de “Assista ao video”, componente obrigatdrio
das atividades que compdem o curso EnglishCentral, verificamos a presenca massiva de
videos curtos, ligados ao tema principal da atividade, e com recursos de acessibilidade, como
legendas em LI e traducdo para LP, além da opgdo da “tartaruga”, na barra de a¢des do video,

que o deixa em velocidade reduzida, para facilitar a compreensao auditiva do aprendiz.

Figura 25 - Se¢ao “Assista ao video”, no curso EnglishCentral

Just me, my mom, my dad, my brother, and my grandfather.

S6 eu, minha m3e, meu pai, meu iM3o e meu avd.  «
L

M 8 N M 00:27/00:40

Fonte: Site do EnglishCentral (2024).
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O curso LIFT — Inglés Geral para Professores — ¢ organizado em trilhas de
aprendizagem de acordo com cada nivel de proficiéncia na LI, do mais bdsico ao mais
avancado, como descrito no inicio deste capitulo. Parte-se da premissa de trabalhar a LI por
meio de temas relacionados ao cotidiano do docente, visto que ¢ um curso voltado ao
professor brasileiro de inglé€s, e por meio de atividades que antecipam a leitura (pre-reading) e
a escuta (pre-listening). Imagens, videos ¢ 4udios também s3o utilizados como forma de
apoio ao texto escrito e como pratica de comunicagdo, como no caso dos videos e audios, ndo
podendo ser trabalhados separadamente como apontado nos cursos EnglishCentral e Learn
English.

Na Unidade 2, Licao 5 “Can you talk about your family?”, cujo tema geral ¢ a familia,
de acordo com a Figura 26, a lingua utilizada em alguns enunciados ou explicagdes presentes

no curso LIFT ¢ a LP, visto que o publico-alvo ¢ o professor brasileiro.

Figura 26 - Li¢do 5 “Can you talk about your family?”, no curso LIFT

1. Responda s seguintes perguntas em seu caderno.

a. Como ¢ a sua familia? E grande, com varios irmios ou irmas, primos, sobrinhos?

b. Qual ¢ ou era a profissdo dos scus pais?

2. Vamos conhecer um indiano chamado Shahnawaz. Observe a imagem e

clique no que vocé acredita que ele ird mencionar.

Fonte: Site do LIFT (2024).

Ao iniciar cada secao de escuta ou de leitura, ha uma indicagdo de que a atividade
sera de pré-leitura ou de pré-escrita, preparando o aprendiz para o tema da atividade realizada
naquela li¢do. No caso da Figura 26, trata-se de um exercicio de pré-leitura, com perguntas de
discussdo e de compreensao do tema, e logo abaixo visualizamos a imagem de uma familia e

a seguinte atividade: “Observe a imagem e clique no que vocé acredita que ele ira
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mencionar”. Ha algumas op¢des de provaveis temas para aquela licdo, cabendo ao aprendiz
inferi-lo a partir do recurso de imagem utilizado.
O uso de recursos sonoros também ¢ bem presente no curso nas atividades de escuta e

de pré-escuta, como indicado na Figura 27:

Figura 27 - Li¢ao 5 “Can you talk about your family?”, no curso LIFT

While listening

3. Listen to Shahnawaz and click on the information he gives about his family.

» 0:00/03 @ @— M i

Ver transcricio <

[ mother’s occupation
O two sisters

O his home country

[J a younger brother

O father’s occupation

Fonte: Site do LIFT (2024).

Espera-se que o aprendiz, apos inferir o tema da licdo por meio da imagem, ouca um
pequeno trecho em inglés que descreve de forma bdasica e com vocabulario iniciante A1 uma
familia (family) e depois assinale as informagdes corretas presentes no audio, referente a
imagem no inicio da li¢do.

Antes de finalizar a licdo 5 e dar continuidade as atividades, o curso LIFT tem uma
secdo de “glossary”, no qual o aprendiz poderéd consultar as palavras novas daquela li¢gdo ou
ver as suas traducgdes, como indica a Figura 28, o que serve como base para familiarizagdo do

Iéxico em niveis mais basicos (Xatara, 2001).

Figura 28 - Licao 5 “Can you talk about your family?”, no curso LIFT
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Glossary

was born - nasci

called - chamada ("in a city called Patna")
electrical engineer - engenheiro elétrico
housewife - dona de casa

younger — mais novo

Fonte: Site do LIFT (2024).
Apesar de o curso ser voltado ao publico brasileiro, a estratégia de traducao ndo esta

em todas as atividades, sendo recorrida apenas a traducao de enunciados ou por meio dos
glossarios, quando necessario. Além disso, observamos que as palavras muitas vezes sao
traduzidas sem um contexto, de forma bem literal e para memorizagdo rapida, como no caso
de “was born”, visto na Figura 28, em que ndo se explica ao aprendiz porque as duas palavras
juntas formam em LP a conjugacdo na primeira pessoa do singular do verbo “nascer” no
passado. ,

Por fim, o curso Learn English, mesmo que ndo seja apresentado como um curso
focado na formacdo continuada de professores de inglés, e sim como um curso livre para
qualquer tipo de aprendiz da lingua, foi o que mais se destacou quanto a presenca dos campos
lexicais, visto que toda a sua interface inicial e o seu contetido sdo seccionados em nivel de
proficiéncia (Council of Europe, 2020) e divisao por ligdes com vocabuldrio tematico e alguns

jogos interativos, como visto na Figura 29:

Figura 29 - Secao de “Vocabulario” por nivel de proficiéncia no curso Learn English

‘ LearnEnglish

Online courses Learning hub Skills Grammar Vocabulary Busineg

" L
. .‘. A1-A2 vocabulary
. .
2w J— B1-B2 vocabulary
ha F

Vocabulary games

D
Fonte: Site do LIFT (2024).

Mesmo ndo apresentando os niveis mais avangados de acordo com o CEFR, o curso
LearnEnglish contém, nos niveis Al e A2, todo vocabulario basico de forma agrupada, sendo
as atividades organizadas apenas em ordem alfabética, sem alguma orientagao prévia quanto a

selecdo do Iéxico. Descreve-se que a secdo tem como objetivo ajudar o aprendiz a
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compreender o significado, a prontncia e a grafia das palavras em inglés, e que as paginas
estdo organizadas por licdes tematicas.

Dentro da secdo de vocabulario basico, ndo conseguimos encontrar a licdo tematica
voltada ao campo lexical family (familia), considerado como um dos topicos mais comuns ao
nivel iniciante (Al) segundo o CEFR, o que inviabilizou a nossa andlise quanto a como a
atividade desse campo lexical ¢ apresentada aos aprendizes. Todavia, ao analisarmos a
atividade sobre roupas (clothes), na Figura 30, conseguimos perceber o quanto as imagens
facilitam a compreensdo e¢ a assimilacdo das palavras em LI, visto que, no curso, ndo ha

mengdo alguma para tradu¢do em LP ou em outra lingua.

Figura 30 - Atividade sobre roupas (clothes) no curso Learn English
Clothes

Match the words and pictures.

12 items remaining

sk\rtP hat N

o = P i P P = P = P
sweatshirt  jacket coat  jeans trainers shit  T-shit  top jumper  trousers

o)

. =4
S
W) W | & | o)

Fonte: Site do LIFT (2024).

As atividades propostas pelo Learn English em cada licdo tematica sdo compostas por
duas estratégias de aprendizagem do Iéxico: campos lexicais e multimodalidade, por meio de
imagens, predominante, ¢ de recursos de som de forma integrada, em que os elementos
verbais e nao verbais se articulam a fim de se comunicar de forma simbdlica (Van Leeuwen,
2011), como notamos na Figura 30.

Espera-se que o aprendiz associe as palavras em inglés, dispostas no quadrante
superior, as suas representagdes graficas, e, logo depois, que clique nos icones de som,
localizados ao lado de cada imagem, para que pratique as suas habilidades de escuta e de fala.
A multimodalidade se faz presente ao passo em que o aprendiz integra linguagem verbal e

visual (Almeida, 2009), auxiliando o seu desenvolvimento na pratica da LI.
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Além de atividades de relacionar a figura com seu nome e pronincia da palavra,
encontramos outros tipos de exercicios no curso Learn English com o objetivo de agrupar as
palavras novas em grupos especificos, como na atividade “Tops or bottoms?”, na qual se
almeja que o aprendiz separe os objetos de acordo com seu uso, nesse caso, os tipos de roupas

usados na parte de cima e na parte de baixo do corpo, como mostra a Figura 31:

Figura 31 - Agrupando as palavras aprendidas no curso Learn English

Vocabulary A1-A2: Clothes 1 - Tops or bottoms?

The word 'top’ can mean any kind of clothes we wear above the waist. Put the words in the correct group

6 items remaining

jeansf;J trousers@ shn‘t@ skir‘t(;l sweatshn‘t@ Jumper@

Clothes we wear on the upper body (tops) Clothes we wear on the lower body (bottoms)

Fonte: Site do LIFT (2024).

Embora os cursos EnglishCentral, LIFT e Learn English tenham contribuigdes
relevantes para o aperfeicoamento da competéncia linguistica dos professores de LI,
ressaltamos que eles ndo se mostram suficientes como unica e exclusiva fonte de formacao
continuada. Moran (2000) destaca alguns desafios que poderdo ser encontrados durante a
formag¢do continuada online, visto que, para ele, disponibilizar materiais e tecnologias ndo ¢ o
bastante, sendo necessario promover uma mudanca de postura e uma reflexdo critica sobre
seu uso.

No entanto, a flexibilidade, a autonomia na escolha dos cursos e a acessibilidade
(Kenski, 2003) que essas formacdes oferecem sdo aspectos positivos, especialmente
considerando as limitagdes de tempo e recursos enfrentadas pelos docentes. Sendo assim, as
discussdes aqui levantadas acerca das competéncias digitais dentro da formacgdo continuada

do professor de LI sdo de grande relevancia neste estudo.



108

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, buscamos evidenciar alguns aspectos pertinentes a presenca
do ensino do Iéxico em trés cursos online selecionados como possiveis ferramentas de
formagdo continuada para professores de LI da Educagdo Basica do estado do Parana,
atuantes em colégios estaduais. Além da descricdo técnica, de funcionamento e de
publico-alvo, procuramos compreender de forma critica como o 1éxico ¢ trabalhado em cada
uma delas, considerando as estratégias de ensino, como os campos lexicais, o uso tradugdo e
de imagens por meio da multimodalidade, conforme abordado no terceiro capitulo.

Um dos principais pontos em comum entre os trés cursos do corpus — EnglishCentral,
LIFT e Learn English — ¢ justamente a gratuidade aos professores da rede publica do Parana,
0 que os torna acessiveis a um publico mais amplo, favorecendo a democratizacao da
formacdo continuada e do aprendizado autonomo da lingua. Além disso, todos os cursos
analisados seguem as diretrizes do CEFR, o que garante um maior padrdo internacional no
ensino e na organizacao dos conteidos por niveis de proficiéncia. Em nossa analise, levamos
em conta as atividades presentes no nivel Al (iniciante), que abordam temas como “fale sobre
voce” (introduce yourself) e “familia” (family).

Outro aspecto em comum aos trés cursos foi o foco na ampliacdo da competéncia
linguistica do aprendiz, ainda que com publicos-alvo distintos. O curso EnglishCentral ¢
voltado exclusivamente para professores de LI da rede estadual do Parand, dentro do
Programa Inglés Professor. O curso LIFT, por sua vez, ¢ direcionado a professores de inglés
de todo o Brasil, visto que seu material foi elaborado por professores brasileiros, porém nao
sabemos se também ¢ ofertado aos professores da rede estadual de outros Estados, assim
como no Parana. Por fim, o curso Learn English tem como publico principal estudantes em
geral, em diferentes contextos sociais e niveis de proficiéncia. Apesar dessas diferengas, todos
tétm como escopo principal a melhoria da proficiéncia em LI, seja como ferramenta
profissional ou como habilidade pessoal.

No que diz respeito a interface dos cursos, observamos que todos oferecem uma
divisdo das atividades com base nos niveis de proficiéncia regidos pelo CEFR, porém, a
forma como ¢ apresentado o conteido ao aprendiz ¢ totalmente diversificada. Enquanto o
curso EnglishCentral organiza seu contetido em se¢des como videos, vocabulario, prontincia e
aulas ao vivo, nas quais o aluno poderd navegar de forma auténoma, o curso LIFT adota uma
estrutura mais tradicional e linear, com uma sequéncia didatica progressiva dividida por

niveis, unidades e li¢des, semelhante ao formato dos livros didéticos. O curso Learn English
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conta com uma organizacdo a partir das quatro habilidades linguisticas — listening (escuta),
reading (leitura), writing (escrita) e speaking (fala) —, funcionando como um repositorio de
atividades tematicas e autdbnomas, sem exigéncia de uma sequéncia entre as li¢des.

Embora as interfaces sejam distintas, os trés cursos compartilham o principio da
autonomia do aprendiz na navegacdo pelas atividades. Em todos eles, o aprendiz pode
escolher por onde iniciar seus estudos, o que favorece a personalizacdo da aprendizagem. O
curso LIFT, por exemplo, mesmo tendo a sua estrutura semelhante a uma sequéncia didatica,
permite que o aprendiz pule atividades, fagca unidades isoladas ou at¢ mesmo escolha o nivel
de proficiéncia que melhor se encaixe. Tal liberdade ¢ uma caracteristica marcante de recursos
educacionais digitais e reflete as tendéncias contemporaneas do ensino de linguas, priorizando
a flexibilidade, a adequagdo ao perfil do estudante e a integracdo com recursos multimodais,
como videos e audios.

Quanto ao ensino do 1éxico, a organizacdo das palavras por meio de campos lexicais se
fez presente em todos os trés cursos, apesar de as atividades nem sempre serem
acompanhadas por contextualizagdes discursivas que promovam uma aprendizagem mais
profunda e funcional, como no caso da se¢do “Aprenda as palavras” constante no curso
EnglishCentral, na qual o vocabulario da atividade ¢ apresentado apenas com a sua tradugao
e praticas de repeticdo de frases prontas, retiradas do video da licdo. J& no curso LIFT o
vocabulario novo ¢ explorado de forma gradual e por meio de géneros textuais diversos.

O curso Learn English, como trabalha com o vocabulario de forma separada, em uma
secdo exclusiva para esse fim, proporciona ao aprendiz uma maior pratica do vocabulario da
licdo, por meio de associagdo de imagens, sons e palavras, do agrupamento das palavras em
grupos especificos — como visto nas atividades sobre “clothes” (roupas) que se usam na parte
superior e aquelas que se usam na parte inferior do corpo. Destacamos novamente a escolha
das atividades referentes as roupas por nao existir uma li¢ao voltada ao campo lexical familia.

Quanto ao uso da tradug¢do como estratégia de aprendizagem do léxico, embora seja
uma pratica recorrente dos cursos de linguas estrangeiras e muito criticada pelas metodologias
comunicativas mais recentes, ela continua sendo amplamente utilizada, especialmente nos
niveis iniciantes (Welker, 2003). Como mencionado ao tratarmos dos campos lexicais, no
curso EnglishCentral, toda a pratica de tradug¢do se baseia nas palavras do video da licdo e,
como consequéncia, as suas traducdes apenas naquele contexto do video, sem apresentar
outras possibilidades de uso da palavra em outro contexto.

O curso LIFT, como ¢ um material de elaboragao nacional e destinado a professores

brasileiros, explora muito o recurso de tradu¢do nos seus enunciados ou nas se¢des de
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“Glossary” (glossério), expondo-se ao aprendiz a tradugdo das palavras de forma isolada,
como no caso de “was born”, apresentado no capitulo anterior, em que ha apenas a traducao
“nasci” sem explicacao da conjugacao verbal em inglés.

Como o curso Learn English ¢ de autoria internacional, elaborado pelo British
Council, ndo ha estratégias de tradu¢do em suas atividades na se¢do de vocabulario, porém, o
aprendiz consegue inferir seus significados por meio de figuras e imagens usados como
recursos visuais de apoio a aprendizagem. Isso nos leva a terceira estratégia de ensino do
Iéxico: o uso de imagens como recurso de multimodalidade como potencializadores da
compreensdo do Iéxico (Kress; Van Leeuwen, 2006).

Nas atividades do curso EnglishCentral, destacamos que ndo ha outro recurso visual
além dos videos, o que acaba por limitar algumas possibilidades da aprendizagem do Iéxico,
entretanto, os recursos semioticos (videos, sons etc.) ainda se fazem presentes e tém grande
importancia. J4 o LIFT apresenta, por meio de imagens e de didlogos, uma extensdo do que
foi explorado nos textos de pré-leitura; logo, todos os recursos visuais € sonoros tém uma
ligagdo com as atividades de abertura ou de fechamento da ligdo.

Em nossa andlise, percebemos que o curso Learn English, talvez por ter uma secao
dedicada apenas a pratica de vocabulario, foi o que demonstrou ter uma maior usabilidade das
figuras como estratégia de ensino do 1éxico nas ligdes tematicas. Em sua proposta, trabalha de
forma integrada o som e a imagem, em que os elementos verbais e ndo verbais se articulam
com o objetivo de se comunicar de forma simbdlica (Van Leeuwen, 2011).

Diante do que foi exposto, podemos concluir que as propostas de formagao continuada
a professores de LI por meio de cursos online, além de promoverem atualiza¢des nas praticas
pedagogicas, auxiliam o docente no uso dos recursos educacionais digitais disponiveis aos
alunos e no desenvolvimento de competéncias essenciais, como as competéncias digitais e
linguisticas, quanto ao ensino e a aprendizagem do léxico. De forma geral, os trés cursos
escolhidos para este estudo e andlise ainda ndo se mostram como ferramentas eficazes dentro
da formacdo continuada, mas conseguem suprir uma boa parte do aprendizado na LI,

principalmente aqueles docentes mais inseridos nos ambientes digitais € no estudo autdbnomo.
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