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RESUMO

Esta pesquisa investiga o ensino realizado nas escolas publicas das cidades que compdem a
triplice fronteira: Ciudad del Este (Paraguai), Foz do Iguacu (Brasil) e Puerto Iguazu
(Argentina) durante os anos da pandemia da Covid -19 (2020-2022), nos quais a educagao
foi fortemente impactada, pois uma das medidas sanitarias adotadas foi o distanciamento
social, com o fechamento das escolas e as aulas suspensas. Nesse contexto, a fim de dar
materialidade a pesquisa, e a inter-relagdo entre teoria e pratica, foi organizado um grupo
de estudos com o objetivo de problematizar o ensino na regido de fronteira e criar uma rede
de didlogos e troca de experiéncias acerca das agdes que foram realizadas diante desse
cenario. Foi criado em colaboragdo, um projeto de extensdo intitulado: “Ensinar em
tempos de Pandemia: didlogos transfronteiricos”, como base empirica da investigagao.
Como orientacdo de pesquisa, seguiu-se os fundamentos da metodologia colaborativa, o
que contribuiu para pensar os espagos educacionais dessa fronteira, nos quais
pesquisadores e participantes partilham, propdem mediagdes € reconstroem
conhecimentos. Esta tese se propde a investigar, junto aos professores da educacdo bésica
em escolas de fronteira, a sua formagao continuada, quais foram os limites e possibilidades
da implantagdo do ensino remoto e suas expectativas quanto a inser¢ao das midias no
espaco escolar. A pesquisa estd alicergada aos fundamentos axioldgicos dos Estudos
Culturais, area de conhecimento em que os questionamentos envolvem a diversidade
cultural e a comunicagdo, cujas bases estdo assentadas na interdisciplinaridade, que
permite a compreensao critica das transformacgdes sociais e contribui para a analise das
relagdes estabelecidas entre cultura e sociedade, o que auxilia a forma de pensar a escola,
seu processo de ensino, bem como o trabalho docente. Os estudos e dialogos, na tese,
apresentam trocas de experiéncias pedagogicas e culturais, pois conectam diferentes
visdes de mundo e de escola, experiéncias da diversidade cultural que aproximam as
diferengas. As analises apresentadas contribuem para redimensionar a pratica docente e o
ensino, bem como, demonstram nos diferentes paises, uma urgéncia em relagdo a
ampliacdo de investimentos na formagdo de professores para que possam ser pensadas
novas estratégias pedagogicas alinhadas a inser¢do das tecnologias. A pesquisa denota a
necessidade de elaboragdo e execucdo de politicas educacionais de longo prazo, cuja
finalidade seja garantir uma educacdo publica de qualidade, uma realidade no Brasil, na
Argentina e no Paraguai, guardadas as especificidades culturais de cada povo.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Triplice Fronteira; Pandemia; Escola.
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RESUMEN

Esta investigacion indaga en la docencia realizada en las escuelas publicas de las ciudades
que conforman la triple frontera: Ciudad del Este (Paraguay), Foz do Iguacgu (Brasil) y
Puerto Iguazli (Argentina) durante los afios de la pandemia Covid-19 (2020-2022), en los
que la educacion se vio fuertemente impactada, ya que una de las medidas sanitarias
adoptadas fue el distanciamiento social, con el cierre de escuelas y la suspension de clases.
En este contexto, con el fin de darle materialidad a la investigacion, y la interrelacion entre
teoria y practica, se organizé un grupo de estudio con el objetivo de problematizar la
docencia en la region fronteriza y crear una red de dialogo e intercambio de experiencias
respecto de las acciones que se llevaron a cabo en este escenario. En colaboracion se cred
un proyecto de extension titulado “La ensefianza en tiempos de pandemia: didlogos
transfronterizos”, como base empirica para la investigacion. Como orientacion de la
investigacion, siguid los fundamentos de la metodologia colaborativa, que contribuy6 a
pensar espacios educativos en esta frontera, en los que investigadores y participantes
comparten, proponen mediaciones y reconstruyen conocimientos. Esta tesis se propone
investigar, junto con docentes de educacion basica de escuelas de frontera, su formacion
continua, cudles eran los limites y posibilidades de implementar la ensefianza remota y sus
expectativas respecto de la insercion de los medios en el espacio escolar. La investigacion
se sustenta en los fundamentos axioldgicos de los Estudios Culturales, area del
conocimiento en la que se cuestiona la diversidad cultural y la comunicacion, cuyas bases
se sustentan en la interdisciplinariedad, que permite una comprension critica de las
transformaciones sociales y contribuye al andlisis de las relaciones que se establecen entre
la cultura y la sociedad, lo que ayuda a la forma de pensar la escuela, su proceso de
ensefanza, asi como el labor docente. Los estudios y didlogos, en la tesis, presentan
intercambios de experiencias pedagdgicas y culturales, ya que conectan diferentes visiones
del mundo y de la escuela, experiencias de diversidad cultural que acercan las diferencias.
Los analisis presentados contribuyen a remodelar la practica docente y la ensefianza,
ademds de demostrar, en diferentes paises, la urgencia de ampliar las inversiones en
formacion docente para que se puedan pensar nuevas estrategias pedagogicas en linea con
la insercion de tecnologias. La investigacion denota la necesidad de desarrollar y ejecutar
politicas educativas de largo plazo, cuyo propdsito sea garantizar una educacion publica de
calidad, una realidad en Brasil, Argentina y Paraguay, teniendo en cuenta las
especificidades culturales de cada pueblo.

Palabras Clave: Formacion Docente; Triple Frontera; Pandemia; Escuela.
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ABSTRACT

This study examines educational practices in public schools located in the cities that make
up the triple border: Ciudad del Este (Paraguay), Foz do Iguacu (Brazil) and Puerto Iguazi
(Argentina) during the years of the Covid-19 pandemic (2020-2022), a period in which
education was profoundly impacted, as one of the health measures adopted was social
distancing, with the closure of schools and suspended classes. In this context, in order to
give materiality to the research, and the interrelationship between theory and practice, a
study group was organized with the aim of problematizing teaching in the border region
and creating a network of dialogue and exchange of experiences about the actions that
were carried out in this scenario. An extension project entitled “Teaching in times of
Pandemic: cross-border dialogues” was created in collaboration, as an empirical basis for
the investigation. As research guidance, it followed the foundations of collaborative
methodology, which contributed to thinking about educational spaces on this frontier, in
which researchers and participants share, propose mediations and reconstruct knowledge.
This thesis proposes to investigate, together with basic education teachers in border
schools, their continued training, what were the limits and possibilities of implementing
remote teaching and their expectations regarding the insertion of media in the school space.
The research is based on the axiological foundations of Cultural Studies, an area of
knowledge in which questions involve cultural diversity and communication, whose bases
are based on interdisciplinarity, which allows for a critical understanding of social
transformations and contributes to the analysis of the relationships established between
culture and society, which helps the way of thinking about school, its teaching process, as
well as teaching work. The studies and dialogues, in the thesis, present exchanges of
pedagogical and cultural experiences, as they connect different views of the world and
school, experiences of cultural diversity that bring differences closer together. The analyzes
presented contribute to reshaping teaching practice and teaching, as well as demonstrating,
in different countries, an urgency in relation to expanding investments in teacher training
so that new pedagogical strategies can be thought of in line with the insertion of
technologies. The research denotes the need to develop and execute long-term educational
policies, whose purpose is to guarantee quality public education, a reality in Brazil,
Argentina and Paraguay, taking into account the cultural specificities of each person.

Keywords: Teacher Training; Triple Border; Pandemic; School.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce da experiéncia de uma professora da escola publica paranaense,
que atua na area ha quase vinte anos e que ja atuou como alfabetizadora em escolas da rede
municipal de Foz do Iguacu. Na rede estadual, foi pedagoga em todos os niveis da
Educacao Basica, também atuou na formacgao docente, lecionando disciplinas relacionadas
a metodologias, a legislagdo e a organizagao do trabalho pedagogico. Atualmente, trabalha
no sistema socioeducativo, na coordenagdo do programa de Educacdo do Centro de
Socioeducacdo da cidade de Foz do Iguagu, no Estado do Parand, Sul do Brasil.

A tematica pesquisada surge da incredulidade e indagagdo, especificamente, diante
de um fato extremo como foi o cenario vivido em relacao a pandemia da Covid-19, que
rapidamente avangou pelo mundo e provocou inimeras consequéncias, em diversos setores
da sociedade.

A tese nasce assim, pela experiéncia da docéncia, necessidade de investigar o
campo, por compreender a dificuldade do exercicio docente nas escolas publicas da
Educacdo Bésica e pelo contexto geografico e cultural no qual vivemos, um espago de
fronteira que aproxima trés diferentes nagdes, o Brasil, a Argentina e o Paraguai.

Nesse contexto, com o advento da pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2),
do inglés Corona virus Disease 2019 (Covid-19)', no ano de 2020, fez com que fosse
urgente uma tomada de posi¢ao por parte dos responsaveis, o que ocasionou o fechamento
das escolas, devido a letalidade do virus e a rapidez com que se propagava. Essa foi uma
das medidas globais mais drasticas em termos de educacdo nas ultimas décadas e a forma
como cada individuo foi afetado ¢ imensuravel.

Nesse cenario, impensavel, a educagao foi sendo fortemente impactada, pois uma
das medidas sanitdrias adotadas foi o distanciamento social, pela urgente necessidade de

evitar aglomeragdes - a fim de que o virus ndo se propagasse - €, por isso, as escolas foram

' Conforme o informativo Coronavirus: Entenda o Significado das Siglas (2020), do Ministério Publico do
Trabalho (MPT), Covid-19 é a denominacdo da doenca causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2),
responsavel pela pandemia, que foi descoberto em dezembro de 2019, apos casos registrados na China. Os
sintomas mais comuns da Covid-19 sdo febre, tosse, dificuldade de respirar e, na maioria das vezes, sintomas
leves que ndo requerem hospitalizagdo. O coronavirus pertence a uma familia de virus que causam infecgdes
respiratorias. Suas formas de transmissdo mais comuns sdo o contato proximo (cerca de dois metros) com
alguém com sintomas respiratorios causados por esse virus. Isso porque a transmissdo dos coronavirus
costuma ocorrer por meio de goticulas respiratorias (expelidas durante a fala, tosse ou espirro), pelo contato
direto com pessoas infectadas ou por meio das maos, objetos ou superficies contaminadas. Disponivel em:

https://www.pcdlegal.com.br/siglas/wp-content/themes/siglas-coronavirus/media/downloads/siglas.pdf acesso
em: 12 jun 2024.
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fechadas e as aulas suspensas. Esse fato marca a historia contemporanea, pois as escolas e
suas comunidades passaram por novas configura¢des, onde ensinar e aprender exigiram
novas praticas, tanto do ponto de vista fisico quanto metodoldgico, e novos modelos de
ensino comecaram a fazer parte da vida escolar, inexoravelmente.

As escolas foram fechadas e aderiram, obrigatoriamente, ao ensino remoto como
forma de dar continuidade ao ensino. Essa decisdo ocorreu em nivel mundial, e foram
estabelecidas estratégias, em carater de urgéncia, para o atendimento aos estudantes por
meio de recursos tecnoldgicos e plataformas digitais.

Para investigar esse processo e dar materialidade a pesquisa, e a inter-relagdo entre
teoria e pratica, foi organizado um projeto de extensao no modelo de um grupo de estudos
com o objetivo de problematizar o ensino na regido de fronteira em contexto pandémico
entre 2020 e 2022. Esse grupo de estudos foi a atividade do projeto de extensdo
denominado “Ensinar em tempos de Pandemia: didlogos transfronteiri¢os”, coordenado
pela professora Dra. Tamara Cardoso André e pela professora Dra. Denise Rosana da Silva
Moraes, organizado e mediado por mim, sendo realizado de forma on-line entre os meses
de abril e agosto de 2022.

Essa agdo resultaria na criacdo de uma rede de didlogos e troca de experiéncias
acerca das praticas que foram realizadas nesse momento (2020-2022), bem como, na
problematizag¢do, junto aos professores e professoras que militam a docéncia nessa regiao
de fronteira. O projeto teve como objetivo discutir, de forma colaborativa, quais os limites
e possibilidades da implantagdo do ensino remoto, pela voz dos professores dos diferentes
paises, responsaveis pela educacio escolar das criangas, jovens e adultos.

Com esse pressuposto, o projeto de extensdo “Ensinar em tempos de Pandemia:
dialogos transfronteiricos”, base desta investigagao, foi organizado por meio de encontros
on-line e buscou congregar professoras e professores de escolas publicas de educagdo
basica do Brasil, da Argentina e do Paraguai, nas respectivas cidades fronteiricas de Foz do
Iguagu, Puerto Iguazt e Ciudad del Este.

O projeto, pensado para aproximar docentes de culturas e realidades diversas, teve
como objetivo central dialogar com os pares, a fim de que fosse possivel externalizar as
percepcoes, agdes e desafios na acdo docente nesse periodo especifico da pandemia, e
também pos-pandemia quanto ao exercicio e vida na docéncia.

Essa reflexao proposta no projeto de extensao teve como pano de fundo conhecer e

debater as praticas escolares, dialogar sobre os desafios que surgiram desde o inicio da
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pandemia (2020), bem como o impacto na vida de professores e alunos nessa regido, o que
acabou contribuindo para uma aproximagdo entre as diferentes culturas. A pesquisa teve
proposito também, conhecer, por meio da apresentacdo dos professores, quais sdo as
midias presentes na escola e como foram utilizadas nesse periodo pandémico, bem como
os modelos de ensino adotados e se houve contribuicdo para o ensino e a aprendizagem,
em um momento novo e desafiador.

Nesse desenho, a pesquisa foi sendo construida e tecida, por meio de didlogos
colaborativos em rede, acerca da escola e das agdes didatico pedagogicas que foram
possiveis neste momento de crise de uma pandemia que assolou o mundo, e que ainda era
completamente desconhecida, o que causava mais temor. O projeto elegeu como o centro
de sua agdo, a dialogicidade, e, assim, pela voz dos professores e professoras que
aceitaram participar dos encontros de didlogos propostos, fomos estabelecendo
aproximagdes e interrelagdes. A proposta teve um formato diferente da formagdo que
alguns ja tinham participado, o que foi benéfico, pois a ideia era que, em colaboragao,
pudéssemos ir construindo espacos de escuta e de apoio uns aos outros. Os encontros
aconteceram de abril a agosto de 2022, de forma online, no periodo noturno, ja que todos
os participantes haviam retornado as suas salas de aula nas escolas. A cada encontro,
constituiu-se uma espécie de confianga e reciprocidade, pela expressao das praticas e ainda
das inumeras indagagdes e dificuldades relatadas, vividas pela comunidade escolar neste
periodo especifico.

O convite para participacdo no grupo de estudos foi realizado pessoalmente nas
escolas participantes em cada cidade: Foz do Iguagu (BR), em Puerto Iguazi (AR) e
Ciudad del Este (PY) e também, enviado pelo WhatsApp a professores e professoras de
escolas publicas da rede municipal e estadual dos municipios da fronteira até preencherem
as 30 vagas disponiveis. O tipo de amostragem foi por conveniéncia, optando por
instituicdes mais proximas dentro dos municipios que compdem esta fronteira.

A pergunta orientadora e que fundamenta a pesquisa, teve como base a formacgao de
professores por meio de estudos sobre as experiéncias escolares vividas durante e no
poés-pandemia da Covid-19, especificamente em um contexto transfronteirico. Assim,
indaga como foi organizado o ensino nas escolas publicas das cidades que compdem a
triplice fronteira no periodo pandémico, quais os maiores desafios e possibilidades

encontradas pelos professores com o ensino durante este periodo (2020-2022).
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Ao repensar a pratica docente necessaria para esse contexto, quigd possamos
contribuir para que sejam gestadas novas politicas de formagdo de professores e de
aproximacdo dos paises e das cidades gémeas® desta fronteira, pois praticamente ndo
existem trabalhos e projetos conjuntos na area da educacao.

Portanto, aqui se apresenta o ineditismo desta pesquisa, trabalhar com
dialogos entre  professores de Ciudad del  Este, Puerto  Iguazu
e Foz do Iguagu e conhecer a diversidade escolar bem como as aproximagdes que podem
ser construidas e se fazem necessarias, em colaboracgao.

Para a discussdo tedrica da temadtica, o pressuposto orientador ¢ pautado nos
fundamentos dos Estudos Culturais, area de conhecimento em que os questionamentos
envolvem a diversidade cultural e a comunicacdo, cujas bases estdo assentadas na
interdisciplinaridade. Esse campo tedrico permite a compreensao critica das
transformagdes sociais e contribui para a analise das relagdes estabelecidas entre cultura e
sociedade, o que auxilia a forma de pensar a escola, seu processo de ensino, bem como o
proprio trabalho docente, especialmente neste periodo dificil de uma pandemia.

Os Estudos Culturais (EC), propdem que os saberes emergem de diferentes leituras
do mundo e anseiam uma cultura pautada por oportunidades democraticas, assentadas em
uma educagdo plural. Eles tém a comunicacdo como instdncia em que se articulam
processos de producao, circulagdo e divulgagdo de livre acesso. Para os EC, ¢ preciso uma
educagdo em que as pessoas comuns, 0 povo, possa realmente ter seus saberes valorizados
e seus interesses contemplados (Costa, Silveira, Sommer, 2003). Nessa perspectiva, nossa
opc¢do por seus fundamentos denotam que a aproximagdo de diferentes paises, culturas,
pessoas, escolas e praticas, possa promover uma articulagdo propositiva. Essa aproximacao
e colaboragao ¢ um pressuposto para uma educacao democratica, marcada pelas diferengas
e diversidades que nos auxiliam a pensar e agir em torno de novas possibilidades de
abertura ao didlogo plural.

Importante o registro de que no periodo de encerramento das atividades escolares
presenciais ¢ com a utilizagdo do ensino remoto, por meio de internet, ¢ plataformas
especiais para esse fim, muitos estudantes ficaram sem acesso as aulas. Conforme

divulgado pela Comissdao Economica para América Latina e Caribe, (CEPAL, 2020), em

2 As cidades gémeas sdo adensamentos populacionais cortados pela linha de fronteira, seja seca ou fluvial,
articulada ou ndo por obra de infraestrutura (pontes, por exemplo) com grande potencial de integragdo
econdmica e cultural. Por esse motivo as cidades gémeas sdo um alvo particular de politicas publicas para
zonas de fronteira (Machado, 2005).
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torno de 46%, cerca de 32 milhdes de criangas e jovens em idade escolar dos paises da
América Latina, vivem em lugares sem conexdo de internet, assim nao tiveram acesso a
transmissdo das aulas. Por outro lado, professoras e professores tiveram, de forma
imediata, que adequar sua organizacdo pedagogica ao uso das tecnologias e midias
disponiveis para esse fim. Isso significou que ndo tiveram formagao e, alguns, nem mesmo
instrumentos para fornecer um ensino remoto com qualidade de transmissdo, o que
demandou um esfor¢o herculeo para dar conta de uma realidade para muitos ainda distante.
Esse cenario foi percebido e constatado, tanto na cidade de Foz do Iguacu (BR), quanto em
Puerto Iguazu (AR) e Ciudad del Este (PY) durante os didlogos coletivos nos encontros do
grupo de estudo.

Nesse contexto, muitos foram os desafios em seguir com as aulas sem as condigdes
adequadas, sem os recursos tecnoldgicos necessarios e, tanto alunos, quanto professores,
buscaram outras formas de continuar o ensino, sendo utilizado material impresso,
assistindo as aulas transmitidas pelas emissoras de TV e radios locais ou, ainda, trocando
atividades e conteudos pedagodgicos pelo celular, por meio dos aplicativos de conversa.

Esta pesquisa, fundamentada na metodologia colaborativa, ao congregar
professores das escolas da fronteira, prop0s, inicialmente, apresentar os contextos sobre as
mudangas ocorridas nas escolas, bem como a possibilidade da troca de experiéncias das
praticas docentes desenvolvidas neste periodo.

Conforme Magalhaes (2016), a metodologia colaborativa na pesquisa, no ambito da
educacdo, considera que o conhecimento ¢ construido por meio das interagcdes entre os
sujeitos. Dessa forma, e com base nos EC, os saberes académicos ndo sdo construidos
distanciados da realidade escolar, mas em intera¢ao com eles, ja que ha muito que se ouvir
dos professores em seus exercicios da docéncia.

Seguindo as bases da metodologia colaborativa que contribui para pensar os
espacos educacionais, nos quais pesquisadores e participantes partilham, propdem
mediacodes e reconstroem conhecimentos, foi idealizada essa investigagdo. Isso possibilitou
dialogos e trocas, conectando diferentes visdes de mundo e de escola, pelas interagdes
respeitosas das diferentes experiéncias.

Dessa forma, a partir da opcdo por esse arcabougo tedrico e metodologico para
fundamentar a pesquisa e atingir os objetivos propostos, oportunizou sua organizacao em
diferentes fases, que se articularam: a primeira, a fase exploratéria, que foi constituida pela

observagao no terreno de pesquisa, a busca documental para o conhecimento do cotidiano e
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a coleta de informagdes iniciais. A segunda fase foi a da agdo, na qual realizamos
encontros para estudos e didlogos entre professores e professoras das cidades vizinhas, ja
referendadas. Finalmente, na terceira fase, a produgdo, a avaliagdo e¢ o retorno do
conhecimento produzido pela pesquisa a sociedade. Tais fases serdao detalhadas na tese,
organizada em quatro secdes.

A primeira se¢do apresenta o contexto da pesquisa ao descrever o campo de estudo
e como foi vivenciada a pandemia na triplice fronteira, especialmente
nas escolas publicas de educacdo basica. Apresenta também as medidas tomadas pelos
governos para a continuidade da oferta do ensino. Ainda, detalha a metodologia, com o
projeto de extensdo, base da investigag¢do, relacionando-o a teoria que fundamenta a
discussao e analise da pesquisa.

A segunda e a terceira parte, apresentam e detalham os encontros do grupo de
estudo e sua analise a partir do ponto de vista dos participantes, a escuta ativa de quem
vivenciou o desafio de ensinar em outros espagos e tempos. A quarta e ultima se¢ao,
conclui a investigacdo por meio da analise da tematica abordada no sexto encontro do
grupo de estudos, bem como o retorno ao ensino presencial e quais os desafios que se
apresentaram.

Podemos perceber que a vivéncia de uma pandemia trouxe intimeras
dificuldades impostas pela realidade, como também, mostrou a fragilidade da tomada de
decisdao pelos oOrgdos competentes, nos diferentes paises. Todavia, mostrou
ainda, a resisténcia e capacidade de superacdo dessa comunidade escolar, que, em meio ao
caos, tentou amparar seus alunos e suas familias, demonstrando cuidado e empatia, mesmo

diante da imprevisibilidade que o fechamento e a reabertura das escolas impds.
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Secio I - A pesquisa na triplice fronteira entre Argentina, Brasil e Paraguai:

professores, professoras e os dialogos em rede.

Onde quer que haja mulheres e homens, hd sempre o que fazer,
ha sempre o que ensinar, hda sempre o que aprender.

(Paulo Freire, Pedagogia da Indignagado)

A primeira se¢do apresenta o contexto da pesquisa ao descrever o campo de estudo
e como foi vivenciada a pandemia na triplice fronteira, especificamente nas escolas
publicas de educacdo basica. Apresenta também as medidas iniciais tomadas pelos
governos dos diferentes paises para a continuidade da oferta do ensino logo apos as escolas
serem fechadas. Ainda, detalha a metodologia, com o projeto de extensdo, base da

investigacao, relacionando-o a teoria que fundamenta a discussao e analise da pesquisa.

1.1 O campo de estudo: a pandemia vivida na triplice fronteira

A pandemia da Covid-19 impactou a sociedade mundial de forma contundente. De
inicio, em novembro de 2019, o mundo voltou seu olhar para a cidade de Wuhan, na
China, onde o governo local anunciou o aparecimento de um virus da familia do
coronavirus, potencialmente perigoso, que causou quadros graves de pneumonia em
diversas pessoas. Em 23 de janeiro de 2020, o governo chinés determinou que a provincia
entraria em lockdown’.

Em todo o mundo, a noticia mais veiculada pelos canais de comunicacdo era sobre
a existéncia desse novo virus. A situacdo se agrava quando, em 30 de janeiro de 2020, a
Organizagdo Mundial de Satde (OMS), declara que o surto do novo coronavirus
caracterizava-se como Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII),
que ¢ o mais elevado nivel de alerta existente na organizagdo (Paho, 2020). Em 11 de
marg¢o de 2020, Tedros Adhanom, diretor geral da Organiza¢cdo Mundial de Satde (OMS),

declarou que a organizacdo elevou o estado da contaminagdo a pandemia de Covid-19,

3 Lockdown trata-se de uma palavra inglesa que, em tradugdo literal, significa bloqueio total ou confinamento.
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doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), tendo sido encontrados casos em
diversos lugares do mundo®.

Assim, de forma célere e sem distingdes, o virus se espalhou pelo mundo, causando
medo e inseguranga por ser uma doenca até entdo desconhecida e com alta taxa de
mortalidade.

Nos paises da América Latina, a pandemia chegou entre o final de fevereiro e
comego de marco de 2020. Embora a chegada do virus fosse prevista na regido, a maioria
dos paises sul-americanos enfrentou dificuldades para combater a crise sanitaria.

Especificamente no Brasil, no Paraguai e na Argentina, regido de fronteira campo
da pesquisa, as medidas tomadas pelos governos foram semelhantes, mas com diferentes
niveis de intensidade. Inicialmente, fecharam-se as fronteiras e, por decretos
governamentais, estabeleceu-se o isolamento social e a adesdo das medidas ndo
farmacoldgicas: etiqueta respiratoria, o uso de mascaras e higienizagdo das maos;
estratégias para conter a propaga¢ao do virus e prezar, primeiramente, pela satide do povo.

A proposito, € importante descrever a triplice fronteira, local deste estudo, que ¢
formada por trés paises: Argentina, Paraguai e Brasil, e as cidades que compdem esta
investigagdo sdo Puerto Iguazl, na Argentina, Ciudad del Este, no Paraguai, e Foz do
Iguacu, no Brasil. A seguir, para ilustrar esse espago, a figura 1 mostra o Marco das Trés
Fronteiras, na qual € possivel visualizar os trés paises e o encontro do Rio Iguagu com o

Rio Parand, demarcando geograficamente esta fronteira.

4 Fonte: Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS). Disponivel em:

https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus  Acesso
em: 18 fev. 2023.
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Figura 1- A triplice fronteira entre Brasil, Argentina e Paraguai.
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Fonte: Reprodugdo Geopizza Rede SoCientifica’

A regido trinacional, além de ser reconhecida como uma das principais rotas de
turismo de natureza e de compras, ¢ a principal fronteira da América do Sul em termos de
populacdo, circulagdo de pessoas e relagdes internacionais, apresentando uma grande
diversidade étnica, alta circulagdo de capital e enormes indices de violéncia (Cardin, 2013).

Ainda, quanto a caracterizacdo dessa fronteira, Saquet e Souza (2009, p. 05), a

representam como

espagos nos quais o local e o internacional se articulam, estabelecendo
vinculos e dindmicas proprias, construidas e refor¢adas pelos povos
fronteiricos. Neles estdo presentes as identidades e as culturas nacionais
de cada um dos paises envolvidos, que constroi, reelabora e constitui uma
outra cultura e identidade diferenciada, capaz de recriar um novo lugar,
com aspectos regionais. S3o regides que ndo respeitam as barreiras
existentes, ja que hd acdo e integragdo dos agentes fronteirigos,
estimulando dinamicas fronteiri¢as informais.

*Disponivel em: https://socientifica.com.br/paises-que-fazem-fronteira-com-o-brasil/. Acesso em: 20 fev.
2023.
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Nesse contexto, detalhamos brevemente cada cidade dessa fronteira. Puerto Iguaza
¢ um dos 75 municipios da Provincia de Misiones, localizado no nordeste argentino.
Segundo o Instituto Nacional de Estatisticas e Censos (INDEC, 2022), a Argentina, como
um todo, apresenta populagdo de 46.044.703 pessoas, sendo que Misiones tem 1.280.960
habitantes. Ja o Departamento Iguazu, que inclui os municipios de Puerto Iguazii, Wanda,
Puerto Esperanza e Puerto Libertad, tem 99.013 moradores, sendo 42.800 em Puerto
Iguazi.b

Em relacdo ao Paraguai, Ciudad del Este ¢ a capital do Departamento de Alto
Parand, segunda cidade mais importante do Paraguai por seu desenvolvimento econémico
e pela populag¢do de aproximadamente 335.000 habitantes’. Atualmente é a maior cidade
da triplice fronteira em populacao.

Foz do Iguagu possui 285.415 pessoas, segundo o Censo de 2022%. O municipio
estd localizado no extremo Oeste do Estado do Parand, conhecido principalmente por
aportar em seu territorio a Hidrelétrica Binacional de Itaipu — uma das maiores usinas
hidrelétricas do mundo, construida em conjunto com o pais vizinho Paraguai. Ainda, a
cidade brasileira conta com as Cataratas do Iguagu, hoje considerada uma das sete

maravilhas do mundo.

¢ INDEC. Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2022. Resultados provisionales.
Disponivel em https://portalgecestadistico.indec.gob.ar/ Acesso em 20 Ago. 2023.

7 INE. Instituto  Nacional de  Estadistica del Paraguay. Disponivel  em:
https://www.ine.gov.py/publicacion/2/poblacion Acesso em 20 Ago. 2023.

8 Censo 2022. Panorama populacional. Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/
Acesso em: 20 Ago 2023.
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Figura 2 - Mapa da Triplice Fronteira (Argentina, Brasil e Paraguai)
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O mapa presente na figura 2 destaca a localizagdo das trés cidades descritas
brevemente em relacao a América do Sul.

Isso posto, no periodo da pandemia (2020-2022), os setores mais atingidos nessa
fronteira foram: a satde, a economia e a educagdo. Esta que foi fortemente impactada, com
as escolas obrigadas a fechar as portas e a reorganizar-se de forma emergencial, para
enfrentar uma nova e urgente realidade. Desde aquele periodo, as escolas, bem como suas
comunidades, passaram por reconfiguracdes, nas quais ensinar e aprender exigiram novas
praticas, tanto do ponto de vista fisico, pelo impedimento de frequentar a escola, por parte
dos estudantes, quanto profissionais e, com isso, novos modelos de praticas de ensino

passaram a fazer parte da vida escolar.

? D1spon1vel em

a%?2C_Brasil e Paraguai%29.png Acesso em: 23 Ago. 2023.
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Segundo dados da UNESCO (2020), na América Latina e no Caribe, mais de 160
milhdes de estudantes deixaram de ter aulas presenciais nas escolas no periodo da
pandemia. Nesse contexto, e pensando localmente, nessa regido de fronteira, as agdes
tomadas no decurso da pandemia, bem como o retorno das atividades escolares, como as
escolas, seus professores e gestores se organizaram para garantir a oferta da educagdo
basica as suas comunidades, nos diferentes paises, foram focos desta investigagao.

Essa investigagdo foi possivel, por meio de um projeto de extensao, que se deu por
meio de seis encontros on-line, realizados de abril a agosto de 2022, que possibilitou a
constru¢do de uma rede de didlogos nas quais cada participante pudesse apresentar e, ao
mesmo tempo, discutir as acdes, demandas e como se deu o retorno as escolas de forma
presencial.

Como aporte teorico, elencamos os Estudos Culturais, um campo que deu base para
discussdes nos momentos dos encontros de estudos, bem como, subsidiou as analises na

tessitura da pesquisa.

1.2 O campo epistemolégico: afinal, o que sdao os Estudos Culturais?

Como ja referendado acima, a pesquisa se d4 em um contexto especifico e engloba
trés cidades de paises diversos que fazem parte de uma fronteira. Como fundamenta o
campo dos Estudos Culturais, uma vez que, além das caracteristicas geograficas, esta
regido ¢ conhecida pelos espagos de intercambio cultural, espacos hibridos de cultura que
ajudam a ampliar e compreender as experiéncias sobre a dinamicidade das relagdes sociais
nas fronteiras.

O pesquisador Néstor Garcia Canclini (1995), considerado um pioneiro em estudos
sobre o hibridismo das culturas latino-americanas, ao propor um debate sobre as teorias da
modernidade e da pds-modernidade para a América Latina, estuda os usos dos elementos
cultos e populares, dos meios massivos de comunicagdo, dos processos de recepgdo e
apropriacdo dos bens simbolicos. O entrelacamento desses elementos veio a originar o que
Canclini (1995) designou como ‘“culturas hibridas”, que se caracteriza como o processo
socio-cultural em que diversas estruturas, que existiam em formas separadas, combinam-se

para gerar novas estruturas, objetos e praticas.
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Los paises latinoamericanos son actualmente resultado de Ia
sedimentaciéon, yuxtaposicion y entrecruzamiento de tradiciones
indigenas [...], del hispanismo colonial catdlico y de las acciones
politicas, educativas y comunicacionales modernas. Pese a los intentos de
dar a la cultura de élite un perfil moderno, recluyendo lo indigena y lo
colonial en sectores populares, un mestizaje interclasista ha generado
formaciones hibridas en todos los estratos sociales (Canclini, 1995, p.
71).

Esse hibridismo exposto pelo autor, desencadeador de combinagdes e sinteses
imprevistas, marcou o século XX nas mais diferentes areas, possibilitando
desdobramentos, produtividade e poder criativo distintos das mesclas interculturais ja
existentes na América Latina. Neste cenario, a triplice fronteira, local desta investigagao,
pode ser analisada como um espago privilegiado de intercambio, transito cultural, de
travessias, hibridismo e mesticagem, podendo defini-la também como transfronteiriga.

Nessa perspectiva, a tessitura de uma pesquisa em um local transfronteiri¢o'®, por
meio de uma abordagem territorial, numa perspectiva critica, valoriza a consciéncia de
lugar, ultrapassa o conceito limitante de espago fisico e fronteira da Geografia tradicional,
pois considera as relagdes cotidianas, as relagdes de poder, a organizacdo da vida
comunitaria, a historicidade e o conhecimento popular da comunidade local.

Para Raffestin (1993, p.143), “ao se apropriar de um espago, concreta ou
abstratamente, o ator territorializa o espago”. E isso ele chama de constru¢do de um espaco
pelo ator, em qual espago ele se observa e se comunica. A territorializagdo ¢ esse espaco
imagem que se tornou o territorio desse ator. Sobre a especificidade dessa territorializacao

do espaco, o autor expressa que:

[...] ndo se trata de “espaco”, mas de um espago construido pelo ator, que
comunica suas intengdes e a realidade material por intermédio de um
sistema sémico. Portanto, o espaco representado nao ¢ mais o espago, mas
a imagem do espago, ou melhor, do territério visto e/ou vivido. E, em
suma, 0 espago que se tornou o territorio de um ator, desde que tomada
numa relagdo social de comunicagdo (Raffestin, 1993, p. 147).

Saquet (2003), expressa que a territorialidade corresponde as relagdes sociais e as

atividades diarias que os homens t€ém com seu entorno. E o resultado do processo de

1 Conforme Cury (2010), a ciéncia geografica traz intrinseca em seu estudo a abordagem territorial e os
espagos transfronteiricos de aproximagdes, encontros, trocas e cooperacdes vivida pela sociedade local e que
alcanca as diferentes esferas que partem do local ao global. Ainda, segundo o autor, o territério
transfronteirico € construido pelas relagdes humanas da populagdo que nele vive.
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produgdo de cada territério, sendo fundamental para a constru¢do da identidade e para a
reorganizacdo da vida cotidiana. A construcdo da identidade territorial é definida por
identidades sociais presentes no territorio mediante apropriagdes que os sujeitos fazem por
meio de ideias, do espacgo e da cultura. Dessa forma, podemos falar em culturas no plural.

Essa perspectiva em relagdo ao conceito de territorio fundamenta a elaboragdo do
objeto da pesquisa, uma vez que privilegia as relagdes sociais, as redes, a cultura e o
cotidiano da comunidade local para além de uma organizagao territorial fixa. A ideia de
aproximacao com as cidades surge exatamente por pensar que, quando se fala em cultura,
as fronteiras inexistem, pois extrapolam os espacos, e isso foi possivel por meio de um
recurso que ultrapassa a percepgao limitadora.

Raffestin (1993) propde um sistema territorial que se articula em malhas, redes e
nds, o que possibilita uma andlise mais aproximada da formagdo e organizagdo do espaco
vivido pelos professores nas escolas, principalmente no tempo e espaco vividos em uma
pandemia, fonte desta investigacao.

Autores que coadunam a ideia de territorio defendida por Raffestin, ao tratar da
vida na fronteira, trazem os conceitos de hibridismo cultural, em Canclini (1998),
anteriormente citado; e “entre-lugares”, de Bhabha (1998), pois acreditam tratar-se de um

espaco em que culturas diferentes entram em contato.

O que ¢ teoricamente inovador e politicamente crucial € a necessidade de
passar além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de
focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na
articulacdo de diferentes culturas. Esses "entre-lugares" fornecem o
terreno para a claboragdo de estratégias de subjetivagdo - singular ou
coletiva - que ddo inicio a novos signos de identidade e postos inovadores
de colaboracdo e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de
sociedade (Bhabha, 1998, p. 20).

A concepcdo de “entre-lugar" possui na ideia de fronteira a sua localidade. Ou seja,
¢ de 14 que se interpreta a cultura e a historia. Essa concepcao permite maior visibilidade
das estruturas de poder e de saber, o que pode ajudar na apreensao da subjetividade de
povos subalternos (Bhabha, 1998). Conforme o autor, os "entre-lugares" representam
espacos de interse¢do cultural, nos quais as identidades e diferengas se entrelagam e se
hibridizam. Tais espagos ndo estdo vinculados a uma cultura especifica, mas emergem do

encontro e da interagao entre culturas diversas.

28



Por meio desses pressupostos, elaborar um conceito de fronteira, como lugar de
hibridismo cultural, é necessario para pensar a cultura pela 6tica do movimento teorico
interdisciplinar. Para isso, a contribuicdo dos Estudos Culturais ¢ fundamental como
processo para produzir conhecimento sobre o amplo dominio da cultura humana, visto que
se trata de um campo teorico fértil que ndo pretende ser curricular.

Ao apresentar a contribuicdo dos Estudos Culturais, como surgem ¢ qual o seu
legado, a pesquisa interdisciplinar, ¢ importante contextualizar o campo teorico. Para
Schwarz (2000), os Estudos Culturais foram originados em dois importantes e
determinantes momentos histdricos que marcaram seu nascimento e desenvolvimento. O
primeiro momento foi da reorganiza¢do do campo das relagdes culturais em decorréncia do
impacto do capitalismo no surgimento de novas formas culturais, como a TV, a
publicidade, a musica, os jornais e as revistas de grande tiragem e circulagdo que levaram a
dissolucdo do campo de forcas do poder cultural das elites.

A segunda, teria sido o colapso do império britanico (1997), cujo mapa territorial
do poder diminui significativamente apOs a guerra contra o Egito em 1956, revirando o
imaginario social da Inglaterra. Assim, a queda dos impérios coloniais € 0s novos
contornos da cultura no capitalismo teriam marcado acentuadamente o surgimento destas
movimentagdes na teoria cultural (Schwarz, 2000 apud Costa, Silveira e Sommer, 2003, p.
39).

Da mesma forma, Escosteguy (2008), sobre a formagao dos EC, afirma que esse
campo de estudos surge, de forma organizada, por meio da criacdo do Center for
Contemporary Cultural Studies (CCCS), fundado por Richard Hoggart, em 1964, inspirado
na sua pesquisa The Uses of Literacy (1957) e diante da alteragdo dos valores tradicionais
da classe operaria da Inglaterra do pos-guerra. O CCCS surge ligado ao English
Department da Universidade de Birmingham, constituindo-se num centro de pesquisa de
pos-graduacdo da mesma instituicdo. As relagdes entre a cultura contemporinea e a
sociedade, isto ¢, suas formas culturais, institui¢des e praticas culturais, assim como suas
relagdes com a sociedade e as mudangas sociais, vdo compor o eixo principal de
observacao do CCCS.

Ainda, a mesma autora identifica trés textos que surgiram no final dos anos 1950,
considerados a fonte inicial dos Estudos Culturais: Richard Hoggart, com The Uses of

Literacy (1957), Raymond Williams, com Culture and Society (1958) e Edward Palmer
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Thompson, com The Making of the English Working-class (1963). Esses pesquisadores sao
considerados seus precursores.

O texto de Williams (1958) “constr6i um histérico do conceito de cultura,
culminando com a ideia de que a ‘cultura comum ou ordinaria’ pode ser vista como um
modo de vida em condi¢des de igualdade de existéncia” (Escosteguy, 2008, p. 88).

Edward P. Thompson (1987), renomado historiador britdnico, um dos precursores
dos estudos criticos sobre a cultura, foi um intelectual engajado politicamente e um critico
do stalinismo e das injusti¢as sociais. Na obra The Making of the English Working-class
(1963), Thompson reflete sobre sua crenga na importancia da histéria como ferramenta
para compreender e desafiar as estruturas de poder. Além de sua contribui¢do para a
histéria social, Thompson influenciou profundamente o campo da teoria historica e dos
estudos culturais, defendendo uma abordagem humanista e voltada para as experiéncias
individuais e coletivas das pessoas comuns (Thompson, 1987).

Dessa forma, embora sustentasse um marco teorico especifico amparado
principalmente no marxismo, a historia deste campo de estudos esta entrelagada com a
trajetoria da New Left'' e de outros movimentos sociais de esquerda.

Stuart Hall (2010) expressa que os Estudos Culturais se constituiram como um
projeto politico de oposicdo, e suas movimentacdes “sempre foram acompanhadas de
transtorno, discussdo, ansiedades instaveis e um siléncio inquietante” (Hall, 1996, p. 263).
Muitas foram as incorporagdes em termos de formas de estudo e perspectivas teodricas,
inclusive com repercussdes no marxismo, passando as relagdes de classe a serem vistas
como constituidas dentro e fora do local de trabalho, também na cultura.

Nessa esteira, Escosteguy (2008, p. 90), assevera que,

a perspectiva marxista contribuiu para os Estudos Culturais no sentido de
compreender a cultura na sua "autonomia relativa", isto ¢, ela ndo ¢
dependente das relagdes econdmicas, nem seu reflexo, mas tem influéncia
e sofre conseqiiéncias das relagdes politico-econdmicas.

Logo, os Estudos Culturais atribuem a cultura um papel que ndo ¢ totalmente

explicado pelas determinantes econdmicas, mas, sim, relaciona as praticas culturais a

' New Left ou a Nova Esquerda ¢ um termo utilizado para se referir aos movimentos politicos de esquerda
surgidos em varios paises a partir da década de 1960. Estava centrada no argumento de que qualquer
perspectiva para a renovagao da esquerda tinha que comegar com uma nova concepgao de socialismo e com
uma andlise radicalmente nova das relagdes sociais, da dinamica e da cultura do capitalismo do poés-guerra
(Hall, 2010).
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outras formagdes sociais definidas, isto €, a relacdo do cultural com o econdmico, politico
e ideologico (Escosteguy, 2008).

Assim, esse campo teorico teria sido uma tentativa de reordenar as concepgdes de
classe e cultura, focalizando-as no simbdlico e no vivido, tentando associar as culturas

vivas ao poder.

Os Estudos Culturais vao surgir em meio as movimentagdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo,
repudiando aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios
por uma cultura pautada por oportunidades democraticas, assentada na
educacdo de livre acesso. Uma educagdo em que as pessoas comuns, O
povo, pudessem ter seus saberes valorizados e seus interesses
contemplados (Costa, Silveira e Sommer, 2003, p. 37).

Dessa forma, com seu ber¢o em movimentos sociais de esquerda e com bases
marxistas, este campo tedrico atenta sobre as estruturas sociais de poder e o contexto
histoérico como fatores importantes para a interpretacdo dos acontecimentos. Conforme
Escosteguy (2004, p. 138-139), tem como eixo principal de pesquisa “as relagdes entre a
cultura contemporanea e sociedade, isto ¢, suas formas culturais, institui¢gdes e praticas
culturais, assim como suas relagdes com a sociedade ¢ as mudancas sociais™.

Nesse sentido, Williams (2007) expressa que a leitura do contexto ¢ fundamental
para perceber as culturas que transitam plurais. Para ele, a cultura ¢ tudo o que nos move,
faz parte intrinseca das nossas vidas, parte de nos, portanto, ndo ¢ um movimento isolado,
mas vivo, plural.

Por sua vez, Stuart Hall (1997a e 1997c) anuncia que, na 6tica dos Estudos
Culturais, as sociedades capitalistas sdo lugares da desigualdade no que se refere a etnia,
sexo, geragdes e classes, sendo a cultura o Jocus central em que sdo estabelecidas e
contestadas tais distingdes. E na esfera cultural que se da a luta pela significacio, na qual
os grupos subordinados procuram fazer frente a imposi¢ao de significados que sustentam
os interesses dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, os textos culturais sdo o proprio

local onde o significado ¢ negociado e fixado.

[...] a cultura ¢ agora um dos elementos mais dindmicos — e mais
imprevisiveis — da mudanga histdérica do novo milénio. Nao devemos nos
surpreender, entdo, que as lutas pelo poder deixem de ter uma forma
simplesmente fisica e compulsiva para serem cada vez mais simbdlicas e
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discursivas, e que o poder em si assuma, progressivamente, a forma de
uma politica cultural (Hall 1997b, p. 20).

Nessa perspectiva, a cultura ¢ tratada como categoria chave, pois compreende os
produtos culturais como agentes de reproducdo social, acentuando sua natureza complexa,
dindmica e ativa na constru¢ao da hegemonia, portanto, como parte da vida.

Assim, a cultura transmuta-se de um conceito impregnado de distin¢do, hierarquia e
elitismos segregacionistas para um outro eixo de significados em que se abre um amplo
leque de sentidos cambiantes e versateis. A cultura deixa, gradativamente, “de ser dominio
exclusivo da erudicdo, da tradigdo literaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e
passa a contemplar, também, o gosto das multiddes” (Costa, Silveira e Sommer, 2003, p.
36).

Por esse fundamento, a pesquisa que tecemos, propde aproximar diferentes
culturas, por meio de encontros dialdgicos e, nessa pluralidade, dialogar acerca de uma
problematica comum: a escola, os professores, suas praticas docentes e suas demandas
advindas do novo modelo de ensino em relagdo a pandemia da Covid-19.

Na América Latina a explosdo dos Estudos Culturais acontece na década de 1990,
reconhecida pela realizagdo de pesquisas sobre comunicacdo, recepcdo € consumo, ora
utilizando metodologias quantitativas, ora estratégias qualitativas, expandindo-se por meio
de estudos e publicacdes de Jesus Martin-Barbero (2006), Néstor Garcia Canclini (1998) e
Guillermo Orozco Gomez (1997). Ainda, sinalizando a eclosdo desse campo tedrico em
paises como Chile, Argentina, M¢éxico, Colombia, Equador, Venezuela, e Uruguai, o
florescimento de centros universitarios e de pesquisa, programas de mestrado e doutorado
que focalizam os Estudos Culturais indicando que ha um conjunto — ou mais, ou menos
expressivo — de reflexdes, estudos e iniciativas institucionais que se filiam a esse campo
teorico.

Do mesmo modo, a frequente utilizagdo das expressdes “teoria cultural” e
“analises culturais”, na América Latina, numa superposicao, torna dificil falar de fronteiras
e limites rigidos em relagdo ao que se entende por Estudos Culturais, uma vez que nao
pretendem ser uma disciplina académica no sentido tradicional, com contornos nitidamente
delineados. Pelo contrario, inauguram uma abordagem interdisciplinar nas ciéncias, de
didlogos entre as diversidades, sem, portanto, tornar-se uma disciplina encerrada em um
curriculo, logo integrada a diferentes didlogos diversos e plurais, configurando a

interdisciplinaridade.
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[...] o que os tem caracterizado é serem um conjunto de abordagens,
problematizacdes e reflexdes situadas na confluéncia de varios campos ja
estabelecidos, é buscarem inspiragdo em diferentes teorias, ¢ romperem
certas logicas cristalizadas e hibridizarem concep¢des consagradas
(Costa, Silveira e Sommer, 2003, p. 40).

Acerca da origem interdisciplinar, Canclini (1997, p. 79) afirma que “essa corrente
de estudos ¢é proveitosa no sentido de que ¢ gerada de uma variedade de diferentes
disciplinas|...] € 0o que temos em comum ¢ o desejo de encontrar uma maneira melhor de
estudar os processos culturais de uma forma multidisciplinar”. A ideia ¢ de uma
confluéncia de 4reas diversas a fim de ampliar a perspectiva da ciéncia tradicional, para um
novo tipo de produ¢do de ciéncia, “cuja énfase se da na importancia de analisar o conjunto
cultural de uma sociedade, seus diferentes textos e suas praticas” (Costa, Silveira e
Sommer, 2003, p. 36).

Nesse ideario, Silva (2013) define os Estudos Culturais como campo
interdisciplinar de estudos comprometidos com todas as artes, crengas, instituigdes e

praticas comunicativas de uma sociedade.

Os EC constituem um campo interdisciplinar, transdisciplinar e algumas
vezes contradisciplinar, que atua na tensdo entre suas tendéncias para
abranger tanto uma concep¢do ampla, antropoldgica, de cultura, quanto
uma concepg¢ao estreitamente humanistica de cultura (Silva, 2013, p. 12).

Os Estudos Culturais, assim identificados, preconizam um novo campo tedrico, no
qual diversas disciplinas convergem buscando o estudo mais qualificado dos aspectos
culturais da sociedade contemporanea, sendo que essa convergéncia interdisciplinar
propicia entender fendmenos e relagdes que ndo sdo acessiveis a uma disciplina isolada.

Quanto a América Latina, os Estudos Culturais “tém mergulhado nos processos e
artefatos culturais de seus povos, na cotidianidade das suas praticas de significacdo, na
contemporaneidade de um tempo em que as fronteiras entre o global e o local se
relativizam, se interpenetram e se modificam” (Costa, Silveira e Sommer, 2003, p. 48).

Por esses fundamentos que fazem parte da constitui¢do desse campo, deu-se a nossa
opcdo teodrica que orientou a pesquisa. Afinal, o didlogo ocorreu entre diferentes culturas e
diversidades, sobre um objeto comum, que ¢ a escola, e como a docéncia foi possivel em

um momento histérico nunca antes vivido: de uma pandemia. Ainda o pressuposto da
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interdisciplinaridade foi alcangado, pois diferentes professores de areas distintas aceitaram
o convite para dialogar sobre suas praticas e estratégias pedagogicas.

Desse modo, ao dialogar com professores, nos encontros de estudos, escuta-los
especialmente nesse periodo de caos, diante de todos os sentimentos que foram vividos
durante a pandemia e no retorno as escolas, buscamos em Freire (2010), e na sua educagdo
libertadora a importancia de partir da realidade, para que houvesse concretude nas agoes,
ou seja, “‘estar no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 2010, p. 57-58).

Em consonancia a Freire, os Estudos Culturais evidenciam a educagdo e a escola
como espago de ressignificagdo, e problematizam o que ja estd sedimentado em relacdo a
cultura.

Nessa esteira, o trabalho que os precursores dos Estudos Culturais desenvolveram
se deu inicialmente com adultos e a tomada de posi¢ao sobre ouvir as pessoas, visto que o
contato com a oralidade extrapola o curriculo escolar institucionalizado. Portanto, esse ¢ o
marco teorico escolhido por essa significancia, a valorizagdo do didlogo proposto com as
margens sem distingdo, problematizando e, ao mesmo tempo, debatendo questdes acerca
da cultura que ainda nao estdo plenamente transparentes para a grande parcela do povo,
que se sente excluida pela ideia normalizada de uma cultura da elite.

Destacamos, ainda, os Estudos Culturais como o aporte que fundamenta esta
pesquisa, por ser um campo tedrico fértil para discutir questdes relativas a formacgao
docente interdisciplinar, que tem produzido estudos e reflexdes de temas como midias,
humanidades e culturas na sociedade contemporanea. Por esse caminho epistemologico
fomos construindo de forma interdisciplinar e colaborativa essa investigagao.

O proximo topico apresenta como foi organizado e materializado o projeto de
extensao que deu o aporte a pesquisa. Demonstra, ainda, as escolhas metodologicas e sua

construcdo coletiva em diferentes espagos escolares e culturais, ndo antagonicos.

1.3 O projeto de extensido e seus caminhos metodologicos: uma ac¢do colaborativa

da diversidade cultural
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O projeto que deu vida a essa pesquisa'?, intitulado: “Ensinar em tempos de
Pandemia: dialogos transfronteiricos”, como ja mencionado, ¢ uma atividade vinculada ao
Programa de extensdo Ciclos de Formacgdo Cientifica Interdisciplinar em Sociedade,
Cultura e Fronteiras, da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), alocado no
Programa de Po6s-Graduagdo em Sociedade, Cultura e Fronteiras. Esse projeto foi realizado
de forma on-line entre os meses de abril e agosto de 2022 e proporcionou o encontro de
professores da Educacdo Basica de escolas publicas da Argentina na cidade de Puerto
Iguaza, no Brasil, em Foz do Iguacu e no, Paraguai em Ciudad del Este, cidades que
compdem essa regido de fronteira.

O projeto tramitou pelas instancias da universidade, do mesmo modo que foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa para sua aprovagio, bem como, a certificagdo
dos participantes ao término dos encontros. Teve como objetivo central o acolhimento e
debate sobre as praticas escolares desenvolvidas durante a pandemia da Covid-19, entre os
anos de 2020 a 2022, seus desdobramentos ¢ sua reestruturagdo do retorno ao ensino
presencial nessas localidades.

Assim, sob o arcabouco metodoldgico da pesquisa qualitativa e colaborativa, em
setembro de 2021, quando um possivel abrandamento da pandemia estava sendo aventado,
com a intensificagdo da vacinacdo e o declinio do numero de contaminados, nasce a
proposta de realizar este projeto de extensdo, que daria fundamento empirico a
investigacdo da tese. Tendo como fio condutor perceber quais os caminhos, desafios e
possibilidades vivenciados pelos professores dessa fronteira para ensinar durante a
pandemia.

Metodologicamente, nossa  op¢ao foi pela pesquisa qualitativa, de cunho
colaborativo, como percurso orientador da investigacdo, que possibilitou a concretude da
aproximacao entre a universidade e a escola. Esses espacos diversos, que foram articulados
por meio de procedimentos investigativos e colaborativos, sdo praticas que vao ao encontro
do senso “Ubuntu” aprendizado partilhado, da troca, da constru¢do de saberes e de

possibilidades em grupo, do aprender a ouvir o outro.

Eu sou humano, e a natureza humana implica compaix@o, partilha,
respeito e empatia”, detalhou em entrevista exclusiva ao Por dentro da
Africa, Dirk Louw, doutor em Filosofia Africana pela Universidade de

12 Pesquisa submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme o Certificado de
Apresentagdo e Apreciagao Etica (CAEE), n° 59883622.9.0000.0107 e pelo parecer n°5.559.181.
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Stellenbosch (Africa do Sul). Uma sociedade sustentada pelos pilares do
respeito e da solidariedade faz parte da esséncia de Ubuntu, filosofia
africana que trata da importancia das aliancas e¢ do relacionamento das
pessoas, umas com as outras. Na tentativa da tradugdo para o portugués,
ubuntu seria “humanidade para com os outros”. Uma pessoa com ubuntu
tem consciéncia de que ¢ afetada quando seus semelhantes sdo
diminuidos, oprimidos. — De ubuntu, as pessoas devem saber que o
mundo ndo é uma ilha: “Eu sou porque nds somos™'? .

Nesse sentido, seguindo as bases da metodologia colaborativa, que possibilita a
transformag@o nos espacos educacionais nos quais pesquisadores e participantes partilham,
propdoem mediagdes e reconstroem conhecimentos. Esse projeto de extensdo viabilizou
dialogos e trocas, cujas visOes diversas dos desafios e tensdes vivenciados na escola
durante a pandemia foram muito particulares, mas compartilhadas de forma a colaborar
para que se tivesse um panorama de como foi se dando o trabalho pedagégico. A énfase
também se deu as novas mediacdes pedagogicas € ao papel contributivo das midias neste
contexto.

Para Minayo, a abordagem qualitativa “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos € dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (2001, p. 21-22).

Conforme Magalhdes (2016), a metodologia colaborativa na pesquisa, no ambito
das humanidades, considera que o conhecimento ¢ construido por meio das interagdes
entre os sujeitos. Dessa forma, buscam-se transformagdes por meio de instrumentos que
permitem aos individuos refletirem sobre os sentidos e significados de suas proprias agdes
e as dos outros e, concomitantemente, contribuem para que os saberes académicos nao se
construam distanciados da realidade escolar.

Para Ibiapina (2007), é preciso neste processo dialdgico no ambito da pesquisa

colaborativa a aproximagao de todos os envolvidos:

0 pesquisador aproxima suas preocupagdes das preocupacdes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condigdes para que os professores revejam conceitos e
praticas; e de outro lado, contempla o campo da pratica, quando o
pesquisador solicita a colaboragdo dos docentes para investigar certo

1 Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/ubuntu-filosofia-africana-conceito-de-humanidade-em-sua-essencia/ Acesso em:

10 mar. 2023.
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objeto de pesquisa, investigando e fazendo avangar a formacdo docente,
esse ¢ um dos desafios colaborativos, responder as necessidades de
docentes e os interesses de producdo de conhecimentos. A pesquisa
colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensdes da pesquisa em
educacdo, a producdo de saberes e formacdo continuada de professores.
Essa dupla dimensao privilegia pesquisa e formagao, fazendo avancar os
conhecimentos produzidos na academia e na escola (Ibiapina, 2007, p.
114-115).

Sob essa oOtica, as implicagdes da pesquisa colaborativa vem ao encontro de
inimeras demandas educacionais, nos trazendo expectativas de construgdes e solucdes
coletivas. No entanto, as propostas colaborativas ndo se consolidam de forma natural, ¢
preciso possibilitar essa aprendizagem de escuta e partilha de praticas, percepgdes e
perspectivas (Ibiapina, 2007). Isso pode ser conseguido por meio de espagos que se
constroem pela mediacdo de conflitos e ideias e do respeito aos processos de cada membro
participante, nesse caso os professores, considerando a premissa que: para colaborar ¢
preciso aprender.

Dessa forma, por reunir duas dimensodes: a producdo de conhecimentos e a
formac¢ao docente, a pesquisa colaborativa ndo pode ser neutra e deve caminhar na dire¢do
dialética da realidade social. Isso implica perceber a historicidade dos fendmenos, da
pratica, demandas educacionais nos trazendo expectativas de construgdes e solucdes das
contradigdes, das relagdes com a totalidade, concebendo a praxis como mediagao basica na
construcdo do conhecimento, visto que, por meio dela, se veicula a teoria e a pratica, o
pensar, o agir, o refletir, ¢ o processo de pesquisa ¢ de formagao.

Quanto a praxis, a perspectiva adotada na tese esta fundamentada em Paulo Freire,
um conceito que perpassa sua obra ja que ¢ relacionada a intencionalidade da teoria e da

pratica.

Esta intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, acao-reflexao,
autonomia, educagdo libertadora, docéncia. Uma relagdo que se
estabelece entre a teoria e a pratica educativa, entendendo todo o ato do
educador como educativo. Praxis pode ser compreendida como a estreita
relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade ¢ a
vida e a consequente pratica que decorre desta compreensdo levando a
uma acao transformadora. Opde-se as ideias de alienacdo e domesticagao,
gerando um processo de atuagdo consciente que conduza a um discurso
sobre a realidade para modificar esta mesma realidade. E uma sintese
entre teoria-palavra e acdo (Rossato apud Freire, 2008, p. 331)
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A ideia de criar um projeto de didlogos de forma colaborativa, cuja praxis foi
baseada em Paulo Freire e no entrelacamento entre teoria e pratica, definiu seu formato
dialogico. O didlogo resume a escolha para realizar uma pesquisa colaborativa nessa regiao
peculiar, por meio de uma abordagem que apresenta resultados importantes no tocante a
formacgao continuada de professores, bem como ao processo de ensino e aprendizagem, que
revisitado € praxis transformadora.

Estruturalmente, o projeto foi organizado para acontecer em seis (06) encontros
on-line, via Google Meet, conduzido pela pesquisadora, no qual professores de diferentes
localidades, realidades e experiéncias se reuniram para manifestar suas praticas e agdes
didaticas possiveis, bem como anseios € tensdes inerentes ao processo educativo especifico
no momento vivido da pandemia.

A utilizagdo de ambientes virtuais como meio ou locus de coleta de dados de
pesquisa tem sido cada vez mais frequente e ja existe ampla bibliografia a respeito.
Estratégias de pesquisa em ambientes virtuais se intensificaram apds as restrigdes impostas
pela pandemia da Covid-19, pois foi por esse meio que se deram as possiveis interagoes
entre professores e alunos, mesmo que muitas vezes de forma precaria.

A opcao pela pesquisa colaborativa busca aprimorar os mecanismos de entrada do
pesquisador no ambiente escolar, pois prevé a intersec¢do entre academia e escola no
sentido de promover conhecimento, autoavaliagdo e construgdo de novas praticas, por meio
da acdo e da reflexdo que conduzam a produgdo de metodologias proprias de trabalho,
sustentadas por um escopo teodrico metodologico adequado (Bortoni-Ricardo, 2011).

Nessa premissa, ao contrario da inser¢do no ambiente escolar para observar, dizer o
que estd ou ndo adequado, propomos nesta investigacdo a escuta e o didlogo junto aos
professores quanto a realidade de seu trabalho, como fio condutor. Principalmente, quanto
as dificuldades encontradas durante a restricdo das aulas presenciais numa tentativa
colaborativa de aproximacao pelos estudos e didlogos.

O projeto, em colaboracdo com professores dos paises vizinhos, balizador desta
tese, foi inspirado nos Circulos de Cultura, sistematizados por Paulo Freire (2010, p. 07),

que veem na agao dialdgica o espago para reflexdo e transformagao da realidade.

O ponto de partida para o trabalho no circulo de cultura estd em assumir a
liberdade e a critica como o modo de ser do homem [...]. O circulo se
constitui assim em um grupo de trabalho e de debate. Seu interesse
central € o debate da linguagem no contexto de uma pratica social livre e
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critica. Liberdade e critica que ndo podem se limitar as relagdes internas
do grupo mas que necessariamente se apresentam na tomada de
consciéncia que este realiza de sua situagdo social.

Por meio dos Circulos de Cultura, Freire (2010) apresenta a aplicacdo pratica dos
seus principios pedagogicos, baseados na no¢do de que a educacao deve ser um processo
que envolve a participagdo ativa e a emancipagdo, permitindo que as pessoas se
conscientizem sobre sua capacidade de entender e transformar a realidade ao seu redor.
Ainda, nessa perspectiva, o autor nos apresenta o circulo de cultura como uma forma de
promover agdes dialdgicas sobre os fendmenos sociais a partir de uma perspectiva critica e
transformadora.

Neste sentido, a metodologia escolhida para a realizagdo desta investigagdo, por
meio dos dialogos coletivos, permitiu que a realidade pudesse ser problematizada,
debatida e ao mesmo tempo, de forma colaborativa, pudéssemos sistematizar algumas
propostas, reivindicacdes e até mesmo proposicoes conjuntas. Tal problematizacao
representa um momento decisivo na proposta dos Circulos de Cultura e busca superar a
visdo ingénua por uma perspectiva critica, capaz de contribuir com a leitura do contexto
vivido (Freire, 2010).

Pela tomada de consciéncia, na acdo de problematizar, o sujeito se transforma e
passa a detectar e discutir os problemas surgidos da observa¢do da realidade com todas as
suas contradigdes, buscando explicagdes que o ajudem a transforma-la. “E preciso,
portanto, fazer desta conscientiza¢do o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a a¢cdo” (Freire, 1979, p. 22).

Por esse caminho o projeto de extensdo, inspirado nos Circulos de Cultura,
problematizou esse momento histérico, de uma pandemia. Dialogar acerca das questdes
educacionais e estruturais do ensino em contexto pandémico, possibilitando, com isso,
uma possivel formulagdo de conhecimentos com base na vivéncia de experiéncias
significativas por meio das discussoes e didlogos coletivos. Para Freire (2010, p. 06) os
sujeitos que participam destes didlogos “sdo homens do povo [...], homens para os quais as
palavras tém vida porque dizem respeito ao seu trabalho, a sua dor, a sua fome”.

Dessa forma, esta pesquisa previu que todo o estudo fosse conduzido em
coparticipagdo entre professores e pesquisadora na busca da  problematizacdo e

reconstrucdo do trabalho docente, abordando a inser¢do das midias como aparato cultural
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inerente ao processo de ensino e como ferramenta metodoldgica que pode contribuir para
€sse processo.

Sendo assim, o projeto de extensao, nesses moldes, configura-se como uma pratica
conjunta entre a pesquisadora e professores que buscam o desenvolvimento profissional
por meio da reflex@o e problematizacido da sua pratica.

Nossos encontros foram realizados entre os meses de abril a agosto de 2022, ano
em que as aulas presenciais foram novamente retomadas, com o objetivo de promover
estudos e debates de forma coletiva, nos quais pudéssemos compartilhar as principais
mudangas ocorridas no periodo citado.

Ou seja, os encontros se davam em forma de didlogos sobre as praticas escolares, as
dificuldades inerentes a0 momento vivido da pandemia, bem como, o retorno e reabertura
das escolas. Tentamos organizar uma espécie de raio-x pela lente dos protagonistas, que
foram obrigados a assumir uma nova forma de estudo e de ensino, pelas telas e demais
aparatos tecnologicos, em carater de urgéncia e, muitas vezes, sem preparacao para tanto.

Essa modalidade de pesquisa destaca, sobretudo, a valorizagdo das atitudes de
colaboragdo e reflexdo critica entre pesquisador e professor, uma vez que estes, “calcados
em decisdes e andlises construidas por meio de negociagdes coletivas, tornam-se
co-parceiros, co-usudrios e co-autores de processos investigativos, delineada a partir da
participacdo ativa, consciente e deliberada” (Ibiapina, 2008, p. 26).

A necessidade de conhecer a realidade local justifica a opgdo pela investigagao
empirica, com a ida ao campo, da pesquisa in loco, o que chamamos de fase exploratoria,
que consistiu inicialmente, em visitas as escolas publicas de educagdo basica da regido de
fronteira do Brasil, do Paraguai e da Argentina.

A escolha das escolas e dos participantes da pesquisa foi por meio de uma amostra
por conveniéncia'®, recorrendo as instituigdes mais proximas da fronteira, por serem mais
faceis de localizar e de contatar. A ida ao campo ainda conferia alguma dificuldade, pois a
pandemia restringia o acesso, principalmente em espagos fronteiricos.

Com isso, observar e conversar com o0s professores sobre os impactos na vida

pessoal e profissional, nas comunidades, na organizagdo e na reorganizac¢ao dos espagos e

4 A amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia se constitui 0 menos rigoroso de todos os tipos de
amostragem. “O pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de
alguma forma, representar o universo. Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratorios ou
qualitativos, onde ndo ¢ requerido elevado nivel de precisdo” (Gil, 2008, p. 94).
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tempos escolares no periodo da pandemia e no pos-pandemia, foi importante para conhecer
os contextos diversos de atuagao.

Assim, de forma presencial, em visita as escolas das cidades vizinhas: Foz do
Iguacu (BR), Ciudad del Este (PY) e Puerto Iguazu (AR), fizemos o convite para
participagdo, bem como, a divulgacdo do projeto de extensdo, no formato de grupo de
estudos, com certificagio de 40h pela Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), junto ao Programa de Pos-Graduagao em Sociedade, Cultura e Fronteiras, local

em que esta alocada essa pesquisa de doutorado.
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Figura 3 - Convite do grupo de estudos

ENSENAR EN TIEMPOS DE
PANDEMIA: DIALOGOS
TRANSFRONTERIZOS

INVITAMOS A PROFESORES Y ADMINISTRADORES DE
ESCUELAS PUBLICAS DE PARAGUAY, BRASIL Y
ARGENTINA A UN CICLO DE DIALOGOS SOBRE LA
ORGANIZACION DE LA EDUCACION DURANTE LA
PANDEMIA DEL COVID-19.

Reuniones online via google Meet

Comienza el 27 de abril - miércoles

A las 19h en punto f"%
L
)

Reuniones quincenales con certificacion
para los participantes (40h)

Vagas Limitadas

e inscripciones en link
https://forms.gle/DWJ1jstgQfb171mN6

* Informaciones: luciane_crisil@hotmail.com
+ 55 45 99964 7714 @

i prascE

niversidade Estadual do Oeste do Parana

Fonte: Produzido pela autora (2022)

O convite foi produzido em dois idiomas, Portugués e Espanhol, ¢ também
divulgado pelas redes sociais das escolas que visitamos, para que pudesse chegar ao maior
numero de professores e escolas da regido, até o preenchimento maximo de trinta vagas.

As inscrigdes foram realizadas pelo /ink https://forms.gle/DWJ1jstgQfb17ImN6 ,

por meio de um formulario elaborado pela pesquisadora, composto por sete questdes
informativas, sendo elas: nome completo, cidade de residéncia, nome da escola onde

trabalha e a fung¢ao, além do endereco de email e contato de WhatsApp.
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Ainda, a ultima questdo apresentou o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), solicitando, para confirmagdo da inscri¢do, sua leitura e aceite.

O projeto de extensdo “Ensinar em tempos de Pandemia: didlogos
transfronteiri¢os”, ap0s os tramites de submissao e autorizagdo, rapidamente preencheu as
trinta vagas ofertadas com a inscrigdo dos professores interessados, sendo: 11 da
Argentina, 13 do Brasil e 6 do Paraguai. Consideramos esse resultado inicial inédito,
devido a pouca existéncia de projetos que contemplem as trés cidades da fronteira.

Ainda, para melhor interagir e organizar os encontros do grupo, criamos um canal
de comunicagdo, por meio de um grupo de conversas no aplicativo WhatsApp, para postar
o link das reunides, bem como o material de estudo antecipado, além de tirar diividas dos
participantes e compartilhar informacdes quanto a dias e hordrio dos encontros. A figura
abaixo foi usada como identificador do perfil do grupo criado com os participantes no

aplicativo de conversas WhatsApp.

Figura 4- Identifica¢ao do perfil do grupo no aplicativo de conversas.

Fonte: Plataforma Pinterest'

Os encontros aconteceram via Google Meet, com 2h de duragdo, iniciando

pontualmente as 19h. Cada encontro seguiu uma programagdo, conforme apresentado

' Disponivel em: https:/br.pinterest.com/pin/546835579770946498/. Acesso em: 23 de abril de 2023.
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abaixo, no Quadro 1, e contou com materiais de apoio para subsidiar as discussdes, como:
reportagens, estudos de textos, apresentagdo e discussdo de videos, exposigdes de

atividades e praticas pedagdgicas vivenciadas pelos participantes.

Quadro 1 - Programacao dos encontros

Grupo de Estudos
Programacao dos encontros

1° Encontro | Apresentacao do grupo, participantes e pesquisadores.

27/04/2022 | Apresentagdo do projeto de extensdo, seus objetivos e breve explicacdo sobre a
metodologia a ser utilizada durante a sua realizago.

Contextualizagdo acerca do periodo pandémico nos paises da triplice fronteira
(Brasil, Paraguai e Argentina) com énfase aos desafios enfrentados pela
comunidade local, fazendo um paralelo entre o antes e o depois da Covid-19.

Video: “A pandemia na escola: o abismo da Educagio”
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BeJr9vhF30s

2° Encontro | Retomada da tematica.

15/05/2022 | Debate acerca das deliberagdes e estratégias dos governos para conter a pandemia.
Papel da escola como apoio a comunidade local.
Relatos de experiéncias.

Texto de apoio: “Construir o inédito viavel em meio a crise do coronavirus: licdes
que aprendemos, vivemos ¢ propomos”, de Fernanda C. Liberali (2020).

Video: “Educacion, Tecnologia y Pandemia”. Fonte: Canal Argentino de noticias.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=al209mt6R_4

Atividade via formulario on-line: “As aulas durante a pandemia do Covid-19 em
2020 ¢ 2021

Retomada de tematica.
3° Encontro
Educacdo a distancia, Ensino Hibrido ou Ensino Remoto? Medidas tomadas para
22/05/2022 | continuidade das aulas.

Analise sobre a retomada do ensino nos paises da triplice fronteira.

Importancia da vacinagdo para o retorno as aulas presenciais.

Texto de apoio 1: “O desafio de educar na era digital: Educagdes”, de Nelson de
Luca Pretto (2011).

Texto de apoio 2: “CEPAL propone garantizar y universalizar la conectividad y
asequibilidad a las tecnologias digitales para enfrentar los impactos del
COVID-19”. Revista CEPAL, n.7 (2020).

Relato de experiéncias. Debates.
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4° Encontro

08/06/2022

Retomada da tematica.

A importancia das tecnologias ¢ midias digitais para a educagéo.
Relato de experiéncias. Debates.

Analise dos indicadores da CEPAL sobre os impactos gerados pela Covid-19 nos
paises da América Latina e Caribe.

Video: “Como as tecnologias estdo mudando a forma de dar aulas”. Fonte: GNT.
Disponivel em: https:/www.yvoutube.com/watch?v=KcEBAnDh-u4

Texto de apoio: ‘“Novos Rumos, Desafios e Aprendizagens frente a
Pandemia/Covid 19: um panorama de rapidas mudangas”, de Denise Rosana da
Silva Moraes (2020).

5° Encontro
06/07/2022

Retomada da tematica.

Analise de dados da UNICEF: Impactos Primarios e Secundarios da Covid-19 em
criangas ¢ adolescentes.

Texto de apoio 1: “Aprender con las TIC's: avanzar hacia la apropriacion”. Revista
CEPAL (2021).

Relato de experiéncias. Debates.

Video: “A evolugdo das tecnologias digitais”. Fonte: Projeto Dias. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=tcL LTsP3wlo&t=10s

Texto de apoio 2: “Os professores depois da Pandemia”, de Antonio Novoa e Yara
Alvim (2021).

Relatos de praticas pedagogicas exitosas com o uso das midias digitais na escola.

6° Encontro

10/08/2022

Retomada da tematica.

Texto de apoio: “La integracion de las tecnologias digitales en las escuelas de
América Latina y El Caribe. Una mirada multidimensional” CEPAL (2021).

Video: “Como usar as Novas Tecnologias na Educagdo: sala de aula deve ser
ambiente de criagdo”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Zge9v2jl[hRA

Relatos de praticas pedagogicas exitosas com o uso das midias digitais na escola.

Finalizagdo dos debates e Avaliacdo do grupo de estudos. Formulério on-line.

Fonte: Produzido pela autora (2022)

Magalhaes (2007), expressa que a pesquisa critica de colaboragdo possibilita ao

pesquisador a observa¢do do cotidiano e o contato direto com os participantes, criando

situagdes para que se desenvolvam agdes conjuntas viabilizando intervengdes formativas.
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Nesse processo, foram compartilhadas praticas, reflexdes e debates acerca de realidades
comuns que necessitam, segundo os proprios participantes, de maior integragdo, estudo,
planejamento e transformacao.

Nos encontros, os didlogos se davam acerca das novas perspectivas frente aos
desafios cotidianos, buscando criar novos e possiveis ambientes de aprendizagens,
reavaliagdo de ideias e possibilidades de acdo e colaboragdo. Os didlogos colaborativos
também abordaram a atuacdo e a formagao de professores diante da realidade, um tanto
distopica, pelo momento vivido de uma pandemia.

De certa forma, esse mundo que se apresenta distopico tende a exigir de nds maior
vigilancia critica acerca do futuro que queremos e que estamos construindo. A pandemia
trouxe varias necessidades de aprendizagens, de reinterpretacdo do mundo, da atencao aos
perigos de um mundo totalitario, das narrativas que permeiam os discursos € que nos
fazem pensar sobre como preservar a vida humana em todos os sentidos, sendo a cultura
uma premissa a ser valorizada em todas as suas singularidades.

Nesse contexto, na perspectiva dos Estudos Culturais, Hall (1997) nos auxilia nas
discussdes acerca das representacdes quanto as possibilidades e desafios para o retorno as
aulas presenciais num contexto pandémico, incerto e inseguro. Os estudos desse
pesquisador demonstram o grau de importancia assumido pela cultura na interpretacio da
realidade e dos comportamentos, assim como as formas pelas quais ¢ utilizada para ampliar
a nossa compreensao, explicacao e modelos tedricos acerca do mundo no qual vivemos.

A andlise de Hall sobre o conceito de representacdo ¢ motivada pela investigacao

sobre a forma como se constrodi o significado.

A agdo social ¢ significativa tanto para aqueles que a praticam quanto
para os que a observam: ndo em si mesma mas em razdo dos muitos e
variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular sua
conduta uns em relacdo aos outros. Estes sistemas ou codigos de
significado ddo sentido as nossas acdes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as agdes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas "culturas". Contribuem para assegurar que toda acdo
social & "cultural", que todas as praticas sociais expressam ou comunicam
um significado e, neste sentido, sdo praticas de significacao (Hall, 1997,

p. 16).

Hall expressa que os significados culturais tém efeitos reais e regulam as praticas

sociais. A cultura, ou as culturas, sdo formas de identidade coletivas, cada uma com sua
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especificidade e as diferengas tendem a promover um enriquecimento do tecido social, pois
a diversidade de experiéncias promove o crescimento conjunto.

Assim, a pesquisa oriunda do encontro de professores de trés paises diferentes, com
culturas muito particulares, de certa forma exigiu que pensassemos nas crencgas, valores e
mesmo acdes de cada grupo especifico. Esse encontro cultural que teve como base a escola
e sua acdo pedagogica em um tempo pré-determinado, de uma pandemia, proporcionou a
criacdo de um mosaico vibrante e colorido de acdes humanas, colaborando para novas

alternativas politicas e sociais a partir de um tema comum.

1.4 O contexto das cidades da fronteira em tempos de pandemia: um breve

panorama

As condi¢des econdmicas, tanto das familias dos alunos, quanto dos proprios
professores, para encarar o desafio que se apresentava foi o tema discutido nos encontros
do grupo de estudos, uma vez que as restricoes sanitarias instauradas com a pandemia
impactaram o setor econdOmico nesta regiao de fronteira.

O debate a respeito das condigdes de habitagdo e de vida da populagdo em paises
com uma enorme desigualdade social, caso do Brasil, do Paraguai e da Argentina, ndo
pode ser minimizado. A ordem de “ficar em casa”, uma das medidas para conter a
propagacdo do virus, ndo foi pensada na pratica para as comunidades mais carentes
(Lemos, 2021).

Lemos (2021, p. 92) reitera que “o governo e a midia mandam ficar em casa, mas,
para muitas familias de baixa renda, ficar em casa ¢ um martirio”. O contexto de vida, em
muitos casos, para as classes média e alta, se constitui numa edificagdo com diversos
comodos. Ja para as classes populares, a casa €, muitas vezes, um unico comodo, onde
convivem muitas pessoas, de pequenos a idosos. Isso torna praticamente impossivel
permanecer nesse espacgo o dia todo, ou desenvolver qualquer tipo de atividade que exija o
minimo de concentracdo e dedicagdo, como sao geralmente aquelas ligadas a experiéncia
educacional e a sistematizagdo do conhecimento. O autor, ao discutir as desigualdades
reveladas pelo isolamento social e as condi¢des de acesso as tecnologias digitais pela

maioria da populacdo brasileira, alerta que,

47



[...] a materialidade do local de isolamento e as condigGes materiais de
acesso ao mundo digital sdo diferentes. A falta de espago e a precariedade
do acesso fixo a internet nas residéncias populares, a baixa e/ou precaria
conexdo por 4G [..] a pouca confiabilidade na infraestrutura de
oferecimento de internet sem fio, ou mesmo energia elétrica (sem falar
em bens como agua ou saneamento), agravam ainda mais a situacdo
(Lemos, 2021, p. 93).

As desigualdades sociais, marcadas pelas condi¢des precarias de conectividade, de
estrutura, de ordem sanitdria e alimentar, ou seja, a auséncia de condigdes basicas para a
sobrevivéncia, foram acentuadas na pandemia. Conforme estudo da CEPAL (2020), o
fechamento das escolas, em cumprimento ao isolamento social, refletiu também de forma
direta na alimentag¢do das criangas e jovens que ficaram sem a garantia da merenda escolar
servidas todos os dias nas escolas. Isso significou, para uma parcela significativa de
estudantes, que vivem sob a égide da inseguranc¢a alimentar, um fator de grande risco. A
falta de alimentos ainda ¢ um problema universal, agravado em nosso continente com a
pandemia.

Especificamente nos paises da América Latina e Caribe, a desigualdade social e
econdmica ¢ evidente, conforme aponta o relatério Panorama Social 2022 da CEPAL
(2022), quando projetou para 2022 que 201 milhdes de pessoas (32,1% da populagao total
da regido) vivem em situacdo de pobreza, sendo 82 milhdes (13,1%) delas em extrema
pobreza. Estes nimeros indicam o aumento de 15 milhdes de pessoas que vivem na
pobreza, em comparacdo com a situa¢do anterior a pandemia, e que haverd mais 12
milhdes de pessoas em extrema pobreza do que em 2019.

Ainda, quanto ao setor educacional, a organizacao regional faz um importante alerta
no capitulo II deste mesmo relatério, no texto intitulado: “La crisis silenciosa en la
educacion y su impacto en la generacion actual de estudiantes”, no qual aponta que as 70
semanas, em média, de fechamento das escolas exacerbou as desigualdades pré-existentes
relacionadas ao acesso, a inclusdo e a qualidade educacional. Nesse periodo, uma das
principais limitagdes a continuidade educacional foi o acesso desigual a conectividade, aos
equipamentos e habilidades digitais (CEPAL, 2022).

Além disso, a situacdo econdmica dos trés paises presentes na pesquisa pode ser
verificada pelos Gltimos Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) divulgados pelo

Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), conforme apresentado no
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grafico abaixo, que apresenta um comparativo entre o maior IDH global e os indices da

Argentina, do Brasil e do Paraguai, entre 2019 e 2021.

Figura 5 - Grafico comparativo entre o maior indice de Desenvolvimento Humano Global dos
paises da Fronteira (AR, BR, PA)
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Fonte: Gréfico produzido pela autora'®

Observa-se no grafico da Figura 5 que, entre os trés paises fontes deste estudo, no
ranking do IDH global, composto por 191 paises, a melhor posi¢do ¢ da Argentina, visto
que nos ultimos trés anos manteve-se na 47* posicado com pouca varia¢ao no seu IDH. O
Brasil, em 2019, ocupava a 88* posicdo, em 2020 foi para 86* e, com o ultimo indice
divulgado em 2021, foi para 87" posi¢ao. O Paraguai, em 2019, estava na 104° posi¢do, na
100* em 2020 e regressou a 105* posicao em 2021. Atualmente, o melhor indice global ¢ da
Sui¢a com 0,962, em 2021.

Sendo composto pela expectativa de vida ao nascer, a escolaridade e a renda das
pessoas, o IDH ¢ a principal referéncia para se conhecer o nivel de desenvolvimento
humano da populagdo de um pais. Se o resultado estiver mais proximo de 1 (um), significa

que os trés componentes estdo proximos de seus niveis maximos. Para a educacao, o indice

' Fonte dos dados: Countryeconomy.com. Disponivel em  https:/pt.countryeconomy.com/demografia/idh.
Acesso em: 16 de abr. de 2023.

49


https://pt.countryeconomy.com/demografia/idh

mede a escolaridade da populagdo analisada, sendo que este indicador ¢ dividido em duas
partes: anos de escolaridade esperados e anos de escolaridade média.

Importante registrar uma informag¢ao que os participantes trouxeram no primeiro
encontro do grupo de estudos em (27/04/2022): nesta regido de fronteira trinacional,
especificamente em Puerto Iguazi, Foz do Iguacu e Ciudad del Este, muitas familias
sobrevivem do comércio e do turismo local, e com o fechamento das divisas entre os paises
durante a pandemia, houve a migracdao dessas familias para outras localidades, o que
dificultou o contato da escola com os alunos, favorecendo o abandono escolar.

Podemos compreender que o abandono escolar se constitui como um problema que
cresce cada vez mais, afetando principalmente as escolas publicas. Varias discussoes e
debates tém sido realizados procurando encontrar o “responsavel” e a “solugdo” para este
problema. Silva (2010, p. 133) pesquisou o abandono escolar entrevistando alunos que

evadiram da escola e verificou que:

A saida dos jovens da escola ndo € influenciada apenas por um motivo,
mas por um conjunto de fatores isolados ou correlacionados que, como
uma teia de aranha, criam complicag¢des para que o desejo dos jovens de
continuar nos estudos seja adiado.

Conforme o autor, as causas da saida dos alunos das escolas ¢ complexa e pode
estar relacionada a multiplos fatores, como questdes sociais e econdmicas (Silva, 2010).

Assim, levando em consideragdo os impactos sociais e econdmicos ja mencionados
e agravados pela pandemia, que refletiram diretamente na rotina escolar, elaboramos uma
tabela com os dados das matriculas do ano anterior a pandemia (2019) e dos trés primeiros
anos da pandemia nesta regido (2020, 2021 e 2022), para um comparativo da quantidade de
alunos matriculados nas escolas da rede publica entre as cidades que fazem parte desta

investigacao .
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Quadro 2- Comparativo entre as matriculas escolares nas cidades da fronteira.

Matriculas escolares / ano 2019 2020 2021 2022

Ciudad del Este (Total de matriculas: 78.170 81.898 82.934 85.278
Educagao Inicial, Béasica e Média)

Foz do Iguacu (Total de matriculas: 51.418 51.689 47.469 49.071
Educacao Basica)

Puerto Iguazu (Total de matriculas: 5479 5520 5503 5537
Educacao Inicial e Primaria)

Fonte: Tabela produzida pela autora'’.

Observando os dados oficiais apresentados na Tabela 01, Foz do Iguagu e Puerto
Iguazu tiveram baixa nas matriculas entre 2020 e 2021, aumentando, novamente, em 2022.
Enquanto em Ciudad del Este, em todos os anos pesquisados, as matriculas aumentaram
consideravelmente.

Em Ciudad del Este, no Paraguai, a educagdo escolar basica ¢ definida pela Lei n°.
1.264/1998, como obrigatoria e gratuita nas escolas publicas. O sistema de ensino esta
estruturado em trés niveis: o primeiro nivel inclui a Educagdo Inicial (0 a 5 anos) e a
Educagao Basica Escolar (6 a 14 anos); o segundo nivel ¢ a Educagdo Média (14 a 17
anos), o terceiro nivel, o ensino superior. Sendo a escolarizagdo obrigatdria e gratuita no
Paraguai restrita a Educacdo Bésica Escolar, o que totaliza nove anos de duragio (6 aos 14
anos). Nesse contexto, a escolarizagdo obrigatoria do pais equivale, a titulo de comparacao,
ao Ensino Fundamental no Brasil e Secundario na Argentina.

Embora o depoimento dos professores participantes do projeto de extensdo tenha
apontado para a possivel evasdo dos seus alunos, uma vez que muitas familias mudaram de
residéncia e ndo realizaram a transferéncia da matricula para outras localidade, as

matriculas em Ciudad del Este, conforme informagdes disponiveis no portal do MEC-PY,

'” Fonte dos Dados: Ciudad del Este: MEC.PY. DGPE. Mapa Escolar. Datos Educativos. SIGE 2022. Foz do
Iguacu: INEP. Censo Escolar. Resultados por ano. Disponivel em
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados.
Acesso em 24 Ago. 2023. Puerto Iguazi: Consejo General de Educacion. Direccion de Ensefianza Primaria.
Provincia de Misiones. 05 jun. 2023.
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aumentaram de 2019 (ano anterior a chegada do Coronavirus no pais), a 2022, totalizando
7.108 novos alunos matriculados.

Ainda, conforme a tabela 1, em Foz do Iguacu, ¢ possivel observar uma baixa
gradativa nas matriculas a partir do ano de 2020, com queda de 8,1% em 2021 e, mesmo
com aumento das matriculas, comparado ao primeiro ano da pandemia, a queda foi de 5%.
Tal constatacdo pode caracterizar, ndo apenas a evasao ou abandono escolar, como também
a migragdo das familias para outras regides, seja pela busca de melhores condi¢des de
trabalho, para morar préximo dos familiares, ou outras motivagoes.

Conforme define o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/Inep (1998), o abandono escolar significa a situagdo em que o aluno desliga-se da
escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto na evasao o aluno sai da escola e nao retorna
mais para o sistema escolar.

Em Puerto Iguazl, os dados apresentados mostram as matriculas das quatorze
escolas de educacdo inicial e primaria pertencentes a Zona XI da provincia de Misiones.
Sao escolas que recebem alunos do Ciclo I e II da Educacao Basica.

Observamos que o territério da Argentina ¢ dividido em vinte e trés estados
autonomos politicos, chamados provincias. Essas provincias desenvolvem sua propria
politica educacional, atendendo apenas a certas diretrizes basicas do governo nacional. O
seu sistema Nacional de Educacao compreende quatro niveis: Educagdo Inicial, Educagdo
Primaria, Educacio Secundéria e Educagio Superior, e oito modalidades. E regulamentada
pela Lei Nacional de Educagdo n° 26.206' de 2006.

Na Provincia de Misiones, o Consejo General de Educacion é o 6rgao responsavel
pelas escolas do Departamento Iguazi (formado pelos municipios de Puerto Iguazi,
Puerto Esperanza, Wanda e Puerto Libertad), que distribui a supervisao e acompanhamento
pedagdgico das escolas em escritorios, as Zonas de Supervision do Iguazu.

Dessa forma, as quatorze escolas primdrias de Puerto Iguazli fazem parte da Zona
XI, na qual a Professora Lic. Monica Eloir ¢ a responsavel, na gestao de 2020 a 2024, pela
Direccion de Ensefianza Primaria, e forneceu os dados das matriculas. A educacao
primaria compreende da primeira a sexta série, ¢ chamada Educacion General Bdasica e

esta dividida em: Ciclo I - 12, 2% e 3* séries e Ciclo II - 4%, 5* e 6° séries.

'8 Lei n° 20.206/2006. Disponivel em https:/siteal.iiep.unesco.org/bdnp/12/ley-educacion-nacional. Acesso
em: 22 Dez 2023.
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Para obter os dados das matriculas de Puerto Iguazi foi preciso conversar
pessoalmente com a responsavel local e solicitar as informagdes por email, visto que, nos
sites oficiais'®, as informagdes referem-se ao total dos dados escolares do Departamento
Iguazd, ou seja, o total dos quatro municipios, o que ultrapassa a regido da fronteira,
campo desta investigacao.

Com a andlise geral dos dados apresentados no quadro 2, observou-se que, a
movimentagdo dos alunos, pelo quantitativo das matriculas, nos anos da pandemia ¢ uma
problematica que merece maior atengdo, pois nao se trata de um problema restrito a
algumas instituicdes de ensino, mas, sim, um problema de ordem social, que afeta
principalmente as classes mais pobres. Visto que permanecer na escola pode ser um
dilema, relacionado as necessidades que os alunos passam, como baixa renda familiar, isso
faz com que aumente cada vez mais o nimero de alunos deixando as salas de aula para
ingressar no mundo do trabalho.

Este estado de coisas apresenta uma triste realidade e aponta a urgéncia na tomada
de decisdo para combater a fome e a pobreza, na busca por condi¢des de acesso ao direito
basico ao ser humano: a alimentacao e a vida. A pandemia e seus reflexos desnudou a dura
realidade existente em nossos paises e cidades.

Assim, as discussdes sobre os significados e representacdes referentes as
transformagdes sociais que surgiram, principalmente nos primeiros meses da pandemia da
Covid-19 e em como a comunidade escolar lidou com essa mudanga, foram destaques nos
debates iniciais do grupo de estudos.

A préxima secdo mostrard o cenario dos primeiros encontros do grupo de estudos,
em que os professores apresentam seus contextos de trabalho, encaminhamentos e
orientagdes das suas escolas no periodo da pandemia. Bem como a voz e o fazer didatico,
suas praticas docentes por meio de uma andlise critica e coletiva das incongruéncias

vividas na a¢do docente nesse periodo.

' Misiones - Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia. https:/edu.misiones.gob.ar/ Acesso em 13 nov.
2023. Portal Oficial do Estado Argentino - https://www.argentina.gob.ar/ Acesso em: 13 nov. 2023.
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Secdo II - O grupo de estudo - A realidade contextual das escolas e suas experiéncias

pedagégicas na pandemia: experiéncias das culturas no plural.

De ubuntu: “Eu sou porque ndés somos”. Eu sou humano, ¢ a natureza humana

implica compaixao, partilha, respeito e empatia. (DirK Louw)

A epigrafe apresentada acima tem o efeito de estabelecer um didlogo frutifero com
a proposta desta pesquisa colaborativa, desenvolvida com professores por meio de um
projeto de extensdo, em um contexto de triplice fronteira, levada a cabo em um momento
unico, como o pandémico, tematica principal discutida pelo grupo de estudos, nossa fonte
de dados.

Os encaminhamentos para os primeiros encontros foram focados no inicio da
pandemia (2020), quando o virus, descoberto na China, se tornou uma ameaga sanitaria
para os paises da América Latina e para o mundo, sendo que o fechamento das escolas foi
uma das medidas tomadas para evitar a proliferagao do virus. Logo, esta se¢dao aborda as
discussdes e analises dos primeiros encontros do grupo de estudos a partir do ponto de

vista dos participantes.

2.1 A pandemia chegou e as escolas foram fechadas: investigacées iniciais.

Em 27 de abril de 2022, iniciamos as reunides do grupo de estudos “Ensinar em
tempos de Pandemia: dialogos transfronteiricos” com a presenca de 27 participantes, 0s
quais expuseram suas impressoes € experiéncias pessoais € pedagogicas durante o periodo
pandémico. Como informado anteriormente, foram realizadas 30 inscrigdes para o grupo
de estudos, contudo, neste primeiro encontro, compareceram 27 participantes.

O encontro inicial foi formado com a presenca de 10 professores de Puerto Iguazu
(AR), 13 professores de Foz do Iguagu (BR) e 04 professores de Ciudad del Este (PY). A
maioria dos participantes atuava na docéncia da Educagdo Basica, que compreende

criancas de 6 a 14 anos, em média.
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Iniciamos a conversa com o grupo falando dos objetivos do projeto de extensdo e
da importancia em aproximar os docentes de localidades e realidades diferentes para
dialogos formativos, seguido pelas apresentacdes individuais. Nisso, cada participante teve
oportunidade de se apresentar e falar sobre sua carreira, escola e fungao.

Entre os professores brasileiros, dois sdo professores da Rede Estadual de Ensino,
atuando na Fase II do Ensino Fundamental, e os demais sdo professores da Rede
Municipal, que atendem alunos da Fase I. Vale lembrar que, no Estado do Parana, a
responsabilidade pela oferta ¢ compartilhada entre os governos, portanto, compete aos
municipios a Educacdo Infantil e a Fase I do Ensino Fundamental e & Rede Estadual de
Ensino, a Fase II do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e suas modalidades.

ApoOs as apresentagdes individuais, iniciamos o material por meio de slides que
direcionaram os didlogos, tomando o cuidado de que o material, bem como a nossa
interpelagdo fosse bilingue, ja& que o espanhol e o portugués foram as linguas presentes

nesses didlogos.

Figura 6- Primeiro encontro - Slide 03.

Sabemos que a pandemia afetou e
ainda afeta nossas comunidades,
principalmente o setor escolar, que foi
obrigado a se transformar.

SABEMOS QUE LA PANDEMIA AFECTO Y AFECTA A

NUESTRAS COMUNIDADES, EN ESPECIAL AL SECTOR
ESCOLAR, QUE SE VIO OBLIGADO A TRANSFORMARSE.

Quais foram as medidas imediatas

Como foi o inicio desse tomadas pelos governos para a

periodo na fronteira? continuidade do ensino? Houve formagéio para os
professores? Como foi?

iCémo empezé ese iCudles fueron las medidas inmediatas

periodo en la frontera?  adoptadas por los gobiernos para iHubo capacitacién para los

continuar enseiiando? maestros? ;Como fue?

Fonte: Produzido pela autora (2022)

55



O terceiro slide trouxe questdes balizadoras para o debate, sempre em dois idiomas,
sendo elas:
1) Como foi o inicio desse periodo?
2) Quais foram as medidas imediatas tomadas pelos respectivos governos ?
3) Houve formacao para os professores? Como foi?
A seguir, em cada subtitulo, as questdes serdao discutidas e embasadas pelo relato de

experiéncias dos professores que participaram do projeto.

2.1.1 A Triplice Fronteira e o contexto da pandemia

Iniciamos a conversa com as expressoes individuais e coletivas de como chegou,
em cada localidade, a noticia da proximidade do virus em nosso continente e, ainda, a
necessidade de medidas para diminuir a circulacdo e a aglomeragdo de pessoas que
comegaram a ser exigidas pelos governos.

ApoOs a declaragao de situagao pandémica da Covid-19 pela Organizagdo Mundial
da Saude, de forma semelhante, os paises da América Latina tomaram providéncias
emergenciais para conter a transmissao interna do virus e também sua importagao.

No Brasil, em 06 de fevereiro de 2020, vinte dias antes da confirmagdo do primeiro
caso da doenca no pais, foi promulgada a Lei n° 13.979 que dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus que, objetivando a protecdo da coletividade, em seu artigo 2° trouxe

importantes defini¢oes:

I- isolamento: separagdo de pessoas doentes ou contaminadas, ou de
bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais
afetadas, de outros, de maneira a evitar a contaminag¢do ou a propagacao
do coronavirus; e

II- quarentena: restri¢do de atividades ou separacdo de pessoas suspeitas
de contaminacdo das pessoas que nao estejam doentes, ou de bagagens,
contéineres, animais, meios de transporte ou mercadorias suspeitos de
contaminacdo, de maneira a evitar a possivel contaminagdo ou a
propagacdo do coronavirus (Brasil, 2020, p. s/n).

A referida Lei foi premissa para os entes federativos brasileiros, seguindo

orientagdes da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) e Ministério da Saude,
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determinarem as agdes de prevencdo a Covid-19 em seus territorios, como: isolamento,
quarentena e obrigatoriedade do uso de mascaras.

Em Foz do Iguagu (BR), as restricdes sanitarias iniciaram com a publicacdo do
Decreto Municipal n® 27.963, de 15 de mar¢o de 2020 que, entre outras disposi¢des,
estabeleceu a interrupcdo das atividades escolares municipais, incluindo o transporte
escolar, a partir do dia 17 de margo de 2020, por quinze dias. Em 19 de margo, um novo
decreto municipal enrijeceu as medidas sanitarias e estabeleceu condigdes e horarios
limitados para o funcionamento dos estabelecimentos considerados essenciais e
fechamento de parte do comércio.

Sobre o fechamento das escolas:

Acompanhamos pela televisdo os pronunciamentos do prefeito de Foz do
Iguagu e do Ministro da Saude que explicou sobre a gravidade da doen¢a
e da importancia de manter os cuidados, principalmente a higiene das
mdos e uso de mdscaras. No inicio parecia que a popula¢do ndo estava
acreditando muito na gravidade do virus porque mesmo com o decreto de
isolamento, parecia tudo normal nas ruas. Muitas pessoas ndo

respeitaram os decretos (Professora Ana - BR)™.

Quando veio o primeiro Decreto do prefeito mandando fechar tudo nos
tivemos uma paralisa¢do no calenddrio escolar, ficamos quinze dias em
recesso, esperando, pensando que logo voltariamos ao normal. Depois,
fomos chamados para uma reunido online com a secretaria da educagdo
que informou que teriamos que continuar com as aulas sem irmos para a
escola e sem termos os alunos presentes (Professora Beatriz - BR).

A professora Beatriz comenta sua surpresa ao saber que as escolas continuariam
fechadas, mas as aulas seriam retomadas. Os professores e os alunos permaneceram
afastados. Essa estranheza pode ser entendida uma vez que, até entdo, a forma de ensinar, a
forma do trabalho docente no Ensino Fundamental aconteciam apenas de forma presencial,
0 que exige proximidade e presenca.

Antes da pandemia mudar as regras de ensinar e inserir o ensino remoto
emergencial, no Brasil, as bases legais para a modalidade de educacdo a distancia foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), e foi regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, de 2005.

PVisando ndo identificar o autor, uma vez que foi mencionado sigilo no Termo de Consentimento livre e
esclarecido (TCLE), e também acordado entre o grupo durante as reunides que ndo seriam identificados para
se evitar qualquer forma de constrangimento, ao citarmos as falas dos participantes no texto, utilizaremos
nomes ficticios, seguido pela sigla do seu pais de origem.
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Conforme distingue Hodges et al. (2020), o ensino remoto emergencial (ERE)
difere da modalidade de Educagdo a Distancia (EaD), pois seu intuito ndo € estruturar um
ecossistema educacional completo, mas ofertar acesso tempordrio aos conteudos
curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente. Assim, em decorréncia da
pandemia, o ensino remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de institui¢des
educacionais de todos os niveis de ensino, caracterizando-se como uma mudanca
temporaria em circunstancias de crise.

A implementagdo dessas mudancas foram regulamentadas pela Portaria n°
343/2020, do Ministério da Educacdo (MEC), pelos Pareceres de ntimero 5, 11, 15, todos
de 2020, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e também com a Lei n° 14.040/2020,
que estabelece diretrizes educacionais excepcionais a serem  adotadas durante o
periodo pandémico.

No Paraguai, o primeiro caso da doenga foi confirmado pelo Ministério da Satde
em 07 de marco de 2020. Em 9 de margo de 2020 foi emitido o Decreto n°® 3.442, sobre a
Covid-19, que dispde da implantacdo de medidas preventivas com a ativacdo do Plano
Nacional de Resposta ao Virus Respiratorio.

Em 10 de marco de 2020, o governo paraguaio anunciou a suspensdo de eventos
publicos em grande escala e atividades educacionais por 15 dias para impedir a propagagao
do coronavirus, em conformidade com o Decreto n°. 3442/2020. E, por meio do Decreto N°
3.456, de 16 de marco de 2020, o poder executivo paraguaio declarou estado de
emergéncia sanitaria em todo o pais, frente ao risco de expansdo do coronavirus, no qual
implantou o isolamento social decretando medidas sanitarias mais duras, antes que
houvesse a circulacdo comunitaria do virus.

Dessa forma, outras medidas preventivas foram adotadas com o passar dos dias, como
restricoes ao comércio e movimentagdo de pessoas, entre elas: suspensdo de voos,
fechamento de fronteiras, restricdo de entrada de estrangeiros, toque de recolher e
fortalecimento de controles para garantir o cumprimento das medidas.

Em 18 de mar¢o de 2020, o governo paraguaio decretou o fechamento das
fronteiras com o Brasil e restringiu a circulagdo de pessoas, inicialmente, por 15 dias, mas,
devido a propagac¢ao e gravidade da doencga, foram 7 meses de restrigdes.

Em 20 de margo de 2020, foram confirmadas a primeira morte e o primeiro caso de
transmissdo comunitaria no Paraguai. Entdo, pelo Decreto N° 3.478, o governo paraguaio

declarou uma quarentena total, o lockdown, até 3 de maio, com a livre circulacdo restrita
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completamente. O movimento publico se restringia a compra de alimentos, remédios e
outros itens essenciais.

A partir de 3 de maio de 2020, por meio do Decreto N° 3.576, o Paraguai adotou a
chamada "quarentena inteligente", com retorno gradual as atividades de trabalho e lazer
com medidas de distanciamento social e higiene. Programada para acontecer em fases e
acompanhando a evolucdo da pandemia, as fases da quarentena inteligente orientavam

quanto a flexibilizag¢do das restrigdes sanitarias.

Nos llevamos un gran susto. Cuando cerraron el puente, yo estaba en la
escuela trabajando y mi esposo trabaja en Brasil. Empecé a llorar, no
sabia qué hacer. El permanecio del otro lado durante mas de 20 dias

antes de poder regresar a casa. Fue muy dificil, mis hijos también
sufrieron (Profesora Carla - PY).

En mi escuela, casi todas las familias dependen del comercio en la
frontera, muchas trabajan como vendedores ambulantes. Estabamos muy
preocupados. Pensabamos que serian solo unos dias. [Pero no fue asi!
(Profesora Dulce - PY).

As falas das participantes, residentes em Ciudad del Este - PY, expressam a
preocupacao, antes de tudo, com o sustento da familia, principalmente das familias que t€ém
o comércio da fronteira como principal fonte de renda.

Segundo relato das participantes de Ciudad del Este - PY, o governo paraguaio foi
fortemente criticado pela sociedade por ndo apoiar financeiramente as pessoas deixadas
sem renda durante a quarentena total. Conforme Anuario Estatistico de 2020?!, 65% dos
trabalhadores do Paraguai ganham a vida na economia informal e ndo tiveram acesso a
beneficios durante a crise do coronavirus. O fechamento das fronteiras em margo impactou
as cidades fronteiricas devido ao fato de grande parte de seus habitantes viverem do
comeércio fronteirico. O que, inicialmente, seria um bloqueio de apenas quinze dias, acabou
se estendendo por um longo periodo durante o ano de 2020. A reabertura da Ponte da
Amizade s6 ocorreu em 15 de outubro de 2020, e os reflexos negativos desse longo
periodo de segregagdo pode ser sentido em toda fronteira.

Além das graves consequéncias econdmicas ocasionadas pelo declinio do comércio
e do turismo em fung¢do do fechamento das fronteiras, o referido bloqueio também

ocasionou prejuizos ao acesso a saude e educacdo, bem como o aumento da violéncia e de

'Fonte:https://www.ine.gov.py/Publicaciones/Biblioteca/documento/219/Anuario_Estadistico_2020
Acesso em: 20 Ago 2023.
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atividades ilegais nas fronteiras. Além disso, ocasionou o refor¢o das desigualdades sociais
e dos preconceitos ja existentes.

Na Argentina, em 03 de marco de 2020 foi confirmado, pelo ministro da Saude,
Ginés Gonzalez Garcia, o primeiro caso do novo coronavirus no pais e, dias depois, em 07
de margo, a primeira morte??. Na sequéncia, em 12 de margo de 2020, pelo Decreto N°
260, em virtude da pandemia declarada pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), no dia
anterior, a Lei de Emergéncia Publica N° 27.541/2019 foi prorrogada pelo periodo de um
ano. Entdo, consecutivamente, com a publicagdo de decretos, o executivo argentino proibiu
a entrada de pessoas no territério nacional e estabeleceu regras para proteger sua populacao

da Covid-19.

Que, con el objetivo de proteger la salud publica como una obligacion
inalienable del Estado nacional, se establece para todas las personas que
habitan en el pais o se encuentren en ¢l, la medida de “aislamiento social,
preventivo y obligatorio”, por un plazo determinado, durante el cual todas
las personas deberan permanecer en sus residencias habituales o en el
lugar en que se encuentren y abstenerse de concurrir a sus lugares de
trabajo.Que, asimismo se establece la prohibicion de desplazarse por
rutas, vias y espacios publicos, a fin de prevenir la circulacion y el
contagio del virus COVID-19 (Argentina, Decreto N° 297/2020, p. 02).

No Decreto de Necessidade e Urgéncia N° 274, estabeleceu-se o fechamento das
fronteiras terrestres com intuito de proteger seus cidaddos contra o coronavirus. Sendo
assim, no dia 16 de marco de 2020, a ponte Tancredo Neves foi fechada para circulagdo de
carros e pessoas. Assim, a pequena Puerto Iguazi- AR, parte da provincia de Misiones,
sentiu os impactos da pandemia, principalmente no ambito turistico, setor responsavel pela

movimentac¢do financeira e social da cidade.

Al principio todos pensabamos que era algo que pasaba muy lejos y que
no nos alcanzaria. Pero el otro dia recibimos la informacion de que se
suspenderian las clases y las escuelas estarian cerradas por un tiempo.
Otra vez pensé que seria algo de unos dias o un mes y luego volveriamos
a la vida normal. jgran error! (Profesor Eduardo - AR).

A todos nos tomo por sorpresa, no solo a los profesores, sino también a
los alumnos y sus familias. Tuvimos que reorganizarnos, y buscar la
forma de continuar con las clases y llevar adelante a nuestros alumnos
(Profesora Fatima - AR).

pais_0 YbuNabsI html Acesso em: 05 Out. 2023.
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Com o relato dos professores residentes em Puerto Iguazli - AR, percebemos que
foi unanime entre nos o sentimento de que aquela seria uma situagdo momentanea, que
logo voltariamos a normalidade, e isso se daria com o retorno as escolas e demais servicos.

Todo esse cenario evidencia que as politicas de enfrentamento a Covid-19 foram de
extrema inefic4cia nas regides fronteiricas ao deixar passar despercebida a necessidade de
um olhar especial para estas localidades que comportam uma série de particularidades e

dificuldades provenientes de suas instalagdes territoriais.

2.1.2 As medidas tomadas pelos governos para a continuidade da oferta da

educacao basica

A decisdo pelos governos de paralisagdo das aulas presenciais aconteceu em nossa
regido de triplice fronteira, quase que de forma simultanea, com intervalo de poucos dias
entre os municipios e escolas.

Em Foz do Iguagu - BR, a rede municipal, seguindo o decreto n® 27.963, no dia 17
de marco de 2020, por quinze dias, fechou as escolas municipais ¢ Centros de Educagao
Infantil (Cmei), antecipando o recesso do més de julho. Na sequéncia, houve a publicacao,
pelo governo estadual do Parand, do Decreto n® 4230, de 18 de marco de 2020, que dispds
sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do Coronavirus, que suspendeu as aulas e demais atividades
escolares em todas as instituicdes de ensino publicas, privadas e escolas especializadas
parceiras® a partir de 20 de margo, por tempo indeterminado.

Em ambito nacional, como ja citado, no dia 17 de mar¢o de 2020, por meio da
Portaria n°® 343, o Ministério da Educagao (MEC) manifestou-se sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia,
para institui¢do de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino. Em 18 de

mar¢o de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo brasileiro (CNE) em Nota de

B As escolas especializadas parceiras sdo as instituicdes responsaveis pela oferta da Educacdo Especial,
foram regulamentadas pela Resolugdo Seed n°® 2.055, de 20/05/2021, que estabeleceu parcerias entre a
Secretaria de Estado da Educagéo e do Esporte do Parana, por meio de um convénio, com entidades privadas
sem fins lucrativos mantenedoras de Escolas de Educagdo Basica na Modalidade de Educagao Especial, de
Centros de Atend1mento Educacmnal Espemahzado e de Escolas para Surdos e/ou Cegos. Dlspomvel em

Reglstros l&dt 21.4. 2021 9. 43 13.135 . Acesso em: 28 jul. 2023.
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Esclarecimento dirigida aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e
modalidades, orientou quanto a necessidade dos Conselhos de Educagdo Estaduais e
Municipais emitir resolugdes e/ou pareceres orientativos para as instituicdes de ensino
pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizacdo do calendario escolar e
uso de atividades ndo presenciais. Posteriormente, essas informagdes foram

regulamentadas pelo CNE no Parecer n°® 05, de 28 de abril de 2020, que afirma:

o desenvolvimento do efetivo trabalho escolar por meio de atividades ndo
presenciais ¢ uma das alternativas para reduzir a reposicdo de carga
horaria presencial ao final da situacdo de emergéncia e permitir que os
estudantes mantenham uma rotina basica de atividades escolares mesmo
afastados do ambiente fisico da escola (CNE, Parecer N° 05/2020, p. 07).

Nessa ordem, em 18 de agosto de 2020, foi publicada a Lei n° 14.040 que
estabeleceu normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica, entre elas, a dispensa da obrigatoriedade no cumprimento do minimo
de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga horaria minima anual, sem
prejuizo da qualidade do ensino e da garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem
(Brasil, 2020).

Ainda, a referida Lei, além de autorizar a reorganizagdo do calendario escolar, em

seu Artigo 2°, paragrafos 5° e 6°, validou o uso das atividades pedagdgicas ndo presenciais.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas
ndo presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual
deverdo assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham
acesso aos meios necessarios para a realizagdo dessas atividades.

§ 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas
de ensino, no que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais,
considerardo as especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e de
cada modalidade de ensino, em especial quanto a adequagdo da utiliza¢ao
de tecnologias da informagdo e comunicagdo, e a autonomia pedagdgica
das escolas assegurada pelos arts. 12 ¢ 14 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 2020, p. 02).

Essa lei validou as praticas em andamento nas escolas, como o ensino em formato
remoto, por exemplo. Destacamos que, ja no inicio da pandemia, as mudangas no sistema
educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, € 0 ensino eminentemente presencial
foi substituido as pressas por modelos vinculados a Educacdo a Distancia (EaD).

Entretanto, como observado pela CEPAL (2020), as normativas e orientagdes para a
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continuidade do ensino ndo levou em consideragdo a parcela da comunidade escolar que
ndo dispunha de equipamentos apropriados para esse fim, bem como formagdo ou
habilidades especificas para esse formato de ensino.

Em Puerto Iguazu - AR, apds a publicacdo da Resolucdo Ministerial n® 103, de 12
de margo de 2020, que orientou a suspensao das aulas presenciais em caso de suspeita ou
confirmagdo médica de casos da Covid-19 em todo territério argentino, o governador da
provincia de Misiones, seguindo a orientagdo ministerial, decidiu suspender a atividade nas
escolas publicas e privadas a partir de 13 de margo. Posteriormente, por decreto
presidencial, houve o fechamento das fronteiras em 15 de marcgo de 2020.

O Ministério da Educacao da Nagao argentina langou, em 22 de margo de 2020, um
documento de orientacdes pedagodgicas para professores e equipes gestoras em relagdo a
criagdo do Programa Seguimos Educando®, instituido pelo Estado Nacional por meio da
Resolugao N° 106/2020. Entre as orientacdes e informagdes acerca do Programa Seguimos

Educando, estao seus objetivos:

1.Colaborar con las condiciones para la continuidad de las actividades de
ensefanza en el Sistema Educativo Nacional;

2.Asegurar la distribucion de los recursos y/o materiales incluidos en el
Programa;

3.Elaborar materiales y/o recursos segun los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios correspondientes a cada nivel;

4.Elaborar y difundir materiales y/o recursos culturales para el uso
familiar y/o comunitario (MEC-AR, 2020).

Com esse Programa, o Ministério da Educagao Argentino, por meio da plataforma
de ensino Educarar, disponibilizou as escolas argentinas uma colecdo de materiais e
recursos educativos digitais no site Seguimos Educando, com acesso e materiais
especificos para professores e para estudantes. Ainda, disponibilizou programacao
audiovisual educacional na TV Publica Argentina e suas repetidoras, bem como na radio
Nacional e suas afiliadas, com programacdes diarias para todos os niveis de ensino.

O Ministério da Educacao e Tecnologia de Misiones - AR, optou em continuar com
o uso da plataforma de ensino Guacurari “+”°, visto ter os objetivos e funcionalidades
semelhantes ao da plataforma disponibilizada pelo governo nacional e, principalmente, por

ser uma plataforma conhecida dos professores e alunos da provincia de Misiones.

2 Fonte: https://www.educ.ar/recursos/151037/seguimos-educando-en-la-escuela-secundaria
% Plataforma Guacurari “+”. Disponivel em: https://guacurari.misiones.gov.ar/. Acesso em: 30 jul. 2023.
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De inmediato tuvimos que reprogramar nuestro trabajo y tratar de sacar
adelante a nuestros alumnos, de todos modos, y fue muy costoso por la
falta de herramientas en las escuelas, las familias y las nuestras. Creo
que el 90% de las familias solo tienen un celular para trabajar y tuvimos
que enviar las tareas por WhatsApp a través de este celular. Hicimos todo
lo posible para transmitir los contenidos basicos. Pero sabemos que el
2020 para la educacion fue un anio perdido, que necesitaremos muchos
arfios para recuperar (Profesor Eduardo - AR).

Nuestros alumnos son de familias muy pobres. La mayoria solo tiene un
teléfono celular y solo logro acceder al teléfono celular por la noche
después de que sus padres llegaron a casa y nos llamaron por la noche
para preguntar sobre el contenido (Profesora Gloria - AR).

Pelo relato dos professores, nota-se a dificuldade para acessar as plataformas de
ensino, bem como para enviar as tarefas, tanto pelos alunos e suas familias, quanto pelos
professores, devido a falta de rede de internet e também de equipamentos especificos.
Entretanto, no intuito de viabilizar o acesso a plataforma de ensino Guacurari “+”, o
governo da provincia de Misiones, em parceria com a prefeitura municipal de Puerto
Iguazu, por meio de um aporte financeiro, liberou o sinal da rede de Wi-Fi e distribuiu
repetidores de sinal nas pragas do entorno das escolas e na regido central, para que os
estudantes pudessem acessar o site, realizar as atividades ou, ainda, baixar arquivos para
realizar as atividades posteriormente, em casa.

Ainda, conforme relato dos professores, muitas vezes eram os pais dos alunos que
faziam essa fun¢do de, no caminho para o trabalho, fazer o download do material escolar e

levar para casa ao final do dia.
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Figura 7 - Foto da praga central de Puerto Iguazi - AR.

LIBRE -

MUNICIPALIDAD DE.
PUERTO IGUAZU

Fonte: Produzido pela autora (2021)

Mesmo o governo municipal argentino tendo disponibilizado internet livre, na praca
central, a ordem a populacdo era para realizar o lockdown e o distanciamento social, para
evitar o contagio, principalmente em regido de fronteira, onde a maioria dos trabalhadores
transitam para realizar trabalhos informais. Por este motivo, cumprir integralmente essa
ordem ndo foi uma op¢ao possivel para todos.

Cham, Lima e Kemner (2021, p. 12), realizaram um estudo sobre os impactos da
pandemia na economia da América Latina, no comparativo entre as medidas tomadas pelos

principais paises europeus e nos Estados Unidos:

en una region como América Latina donde la mayoria de la poblacion
laboral activa (53%, segun datos proporcionados por la CEPAL en 2019)
trabaja en el sector informal, sin seguridad social y a menudo sin ahorros,
la crisis sanitaria se convierte rapidamente en una crisis de pobreza y
hambruna. “Quedarse en casa” no es una posibilidad real para la mayoria

65



de los trabajadores en América Latina y el Caribe que tienen un empleo
precario y mal remunerado.

Nesse panorama, a ordem de “ficar em casa”, para alguns, significa apenas uma
mudanca de rotina em seu trabalho, passando a desenvolvé-lo virtualmente, em home
office. Entretanto, contraditoriamente, a maioria dos trabalhadores informais, seguiram sem
apoio e sem condi¢des de executar seu labor, e isso expressou um nimero significativo de
pessoas em situagdo de privacao e exposicao a contaminagao.

Ja no Paraguai, ap6s o poder executivo ter declarado estado de emergéncia sanitaria
em todo o pais, frente ao risco de expansdao do coronavirus, no qual implantou o
1solamento social decretando medidas sanitarias mais duras, o Ministério da Educacdo e
Ciéncias (MEC-PY) publicou a Resolugdo n°® 308, de 10 de margo de 2020, que estabelece
a suspensdo das aulas presenciais em todo territério nacional. Neste documento, em seu
artigo 5°, o governo resolve: “[...] autorizar la implementacién de planes de contingencia,
de acuerdo a las alternativas tecnoldgicas a ser utilizadas para el desarrollo de las
actividades educativas y administrativas” (Paraguay, 2020, p. s/n).

O MEC-PY, com o avango das infec¢des e a comprovagdo de que as medidas
sanitarias durariam por tempo indeterminado, tomou a decisdo de ndo retornar as aulas
presenciais até dezembro de 2020 e, consequentemente, adotou a modalidade de educacdo
remota emergencial para dar continuidade ao acesso dos estudantes ao processo de ensino e
aprendizagem em todos os niveis e modalidades do sistema educacional nacional.

Dessa forma, diante do novo modelo de educagdo instalado no pais em virtude da
pandemia, o MEC-PY, preocupado em estabelecer diretrizes para as instituicdes
educacionais e orientar o trabalho dos professores, em abril de 2020, langou a iniciativa
intitulada “Plan de Educacion en Tiempos de Pandemia - Tu escuela en casa”’. Este
Plano constituiu um conjunto de diretrizes oficiais do governo paraguaio para todas as
escolas em ambito nacional e teve como objetivo unificar critérios, alinhar esforcos e agdes
voltadas a dar resposta aos requisitos emergentes da educagdo a distancia. Isso trouxe ndo
s6 a reforma de todo o sistema educacional no Paraguai, mas incluiu o componente da
educacdo remota emergencial.

O plano de educagdo paraguaio “Tu escuela em casa”, reconhece que existem

setores sociais com barreiras de acesso a internet, contempla também, a transmissao das

%6 Fonte: https://www.mec.gov.py/cms_v2/adjuntos/15716?1589908264 Acesso em: 20 Ago 2023.

66


https://www.mec.gov.py/cms_v2/adjuntos/15716?1589908264

midias educativas por meio do radio, da televisdo e distribui¢do de materiais impressos.
Dessa forma, o plano define diferentes modalidades pelas quais o processo de ensino deve

ser realizado:

en funcion a las caracteristicas socioecondmicas, el acceso a tecnologias
y a cobertura geografica de conectividad, la modalidad con que se
propone dar continuidad al proceso educativo de cada estudiante serd a
través de dos estrategias diferentes: la virtual y la no virtual (MEC - PY,
2020, p. 13).

Em relagdo ao cenério educacional em Ciudad Del Este (PY), os relatos dos
professores desnudam a realidade apresentada que, segundo eles, de um dia para o outro,
tiveram que aprender a ministrar aulas em formato digital, adaptando sua organizacao
pedagdgica ao uso das tecnologias e midias disponiveis para esse fim, o que nao difere da

realidade dos demais paises que compdem a fronteira.

Hicimos lo posible y lo imposible. A pesar de que teniamos miedo al
virus, visitibamos los hogares de los nifios para saber si llegaba la
informacion. Para saber si estaban trabajando, si estaban logrando
aprender algo (Profesora Dulce - PY).

No recibimos ningun apoyo del gobierno. Solo nos informaron que
tendriamos que seguir con las clases, en el celular, en el teléfono,
haciendo tareas para entregar (Profesora Carla - PY).

Por meio dos relatos, percebemos grande esfor¢co dos professores para dar conta de
uma realidade para muitos ainda distante: o uso dos recursos tecnologicos para ensinar.
Isso demonstra, ainda, a auséncia de formacao prévia para essa finalidade. Como nao
houve, grande parte dos professores sequer tinham material apropriado, bem como, acesso
a internet e as plataformas digitais, nesse momento exigidas para a realizagdo do trabalho
pedagdgico em carater emergencial. Nesse contexto, as aulas passaram a ser realizadas e
transmitidas das suas casas, ocorrendo junto as suas familias, por vezes, sem local
apropriado para gravar videos ou material de qualidade para isso.

Sobre a nova organizagdo educacional imposta pela pandemia e as formas como
continuaram a lecionar, os professores, moradores dos trés municipios dessa fronteira,
expuseram suas impressoes, destacando os desafios e possibilidades vivenciadas neste

periodo.
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Tivemos que preparar as aulas e transmitir pelo celular. E por mais que a
tecnologia tenha feito essa “ponte”, tenha aproximado professor e aluno,
um canal de busca, de conhecimento e informagdo, a falta de acesso a
elas, que infelizmente ¢ a realidade da maioria das familias, provocou o
distanciamento dos alunos do aprendizado. A esses alunos, ndo
conectados, foram fornecidas atividades impressas, que quinzenalmente
eram entregues nas escolas, mas muitos ndo compareceram para retirar,
e outros, ndo fizeram a entrega das tarefas realizadas (Professora Helena
- BR).

Mais uma vez destacamos o esfor¢o dos professores em continuar com as aulas
estando distantes fisicamente dos alunos e com poucos equipamentos disponiveis para o
trabalho, como computadores e auséncia de rede de internet com capacidade para essa
tarefa. Também o esforco das escolas, situadas em locais mais distantes dos centros
urbanos, onde o sinal de celular e internet eram precarios, ¢ a maioria dos alunos e suas
familias ndo tinham condi¢Ges financeiras para se aparelhar e, com isso, estabelecer o
contato com a escola, onde coube ao professor fazer a entrega do material impresso aos
estudantes.

Nesse contexto, em agosto de 2020, a CEPAL publicou o informativo La educacion
en tiempos de la pandemia de COVID-19, com o objetivo de dar visibilidade a diversidade
de consequéncias que as medidas tomadas pelos governos terdo nas comunidades
educativas a curto e médio prazo, bem como apresentar as principais recomendagdes,

projetando oportunidades de aprendizagem e inovagao na educacao apos a pandemia.

La desigualdad en el acceso a oportunidades educativas por la via digital
aumenta las brechas preexistentes en materia de acceso a la informacion y
el conocimiento, lo que —mas alla del proceso de aprendizaje que se esta
tratando de impulsar a través de la educacion a distancia— dificulta la
socializacion y la inclusion en general. Es preciso entender estas brechas
desde una perspectiva multidimensional, porque no se trata solo de una
diferencia de acceso a equipamiento, sino también del conjunto de
habilidades que se requieren para poder aprovechar esta oportunidad, que
son desiguales entre estudiantes, docentes y familiares a cargo del
cuidado y la mediacion de este proceso de aprendizaje que hoy se realiza
en el hogar. Por lo mismo, es central que las politicas de promocion de un
acceso mas igualitario a la tecnologia comiencen por reconocer estas
diferentes dimensiones que estructuran las desigualdades sociales en la
region y trabajar intencionalmente para revertirlas. (CEPAL, 2020, p. 07)

Neste informativo, a CEPAL destaca que, além do material fisico, é preciso ter

habilidades para ensinar e aprender por meio do ensino remoto, para os alunos e suas
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familias que os acompanham nas tarefas escolares, bem como para os professores, que
necessitam formacdo adequada para conduzir o processo de aprendizagem mesmo distante
dos alunos.

A CEPAL toca em um ponto fragil e desafiador, desnudado nesse periodo com mais
intensidade: a formacdo de professores para o uso das tecnologias como aparato didatico e

pedagogico.

2.1.3 A formagio dos professores e maestros’’: contradicdes entre necessidade

e realidade

A discussdo acerca da formacdo ofertada aos professores em decorréncia da
mudanca do formato de ensino no periodo da pandemia também foi tema abordado no
primeiro encontro. O objetivo dessa primeira discussdo foi ouvir os professores para
conhecer como foram preparados para este desafio: garantir o ensino em tempos de crise
sanitaria, distantes dos alunos e da escola.

A pandemia introduziu o ensino remoto nas escolas, sendo as tecnologias e os
objetos de aprendizagem as ferramentas que levaram os conteudos as casas dos estudantes,
de modo sincrono e assincrono®. Entretanto, precisamos destacar que o ensino, nesse
formato, foi possivel para as familias que tiveram condig¢des, ndo s6 financeiras, com 0s
equipamentos adequados e rede de internet, mas, também, condi¢des de acompanhar o
filho nas tarefas escolares diarias disponibilizadas nas plataformas de ensino.

Neste contexto, seguem as contribuicdes dos participantes quanto a formacao de

professores para atuar com o novo modelo de ensino.

77 Segundo a RAE (Real Academia Espafiola) a palavra “maestro” significa: Persona que ensefia una ciencia,
arte u oficio, o tiene titulo para hacerlo. Persona que es prdctica en una materia y la maneja con desenvoltur
el termino maestro de primera ensefianza. Ainda, em paises como o Paraguai e a Argentina, durante a
Educacion Primaria, com duracdo minima de seis anos, o foco é a alfabetizacdo, calculo basico e
conhecimentos culturais considerados indispensaveis. E quem fica a cargo dessa parte da formacdo ¢ e/
maestro ou la maestra, ou seja, profissionais com formagdo em pedagogia. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/academy/blog/professor-em-espanhol/ Acesso em: 06 ago. de 2024.

28 Mattar (2014) descreve como aulas sincronas aquelas que ocorrem em tempo real, em uma sala virtual,
com a participa¢do simultdnea de professores e alunos. Geralmente ocorrem em horarios pré-agendados, nos
quais todos os participantes estdo conectados ao mesmo tempo e permitem interagdes imediatas entre
professor e aluno. As aulas assincronas, o autor descreve como sendo as aulas em que a interagdo entre
professores e alunos ndo ocorre simultaneamente. Os materiais de estudo, como videos gravados, leituras,
atividades e foruns de discussdo, sdo disponibilizados para os alunos acessarem e completarem em seus
proprios horarios.
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Al principio dijeron de esta plataforma, Guacurari+, teniamos cursos
online, donde mostraban como usar la plataforma. El problema es que
muchos profesores no saben utilizar bien las computadoras, la mayoria
no tiene computadora en casa. Entonces teniamos que ir a la escuela a
trabajar. 'Y los que sabian mds enseriaban a los que sabian menos, asi
continuamos (Professor Eduardo - AR).

El gobierno de Misiones ofrecio cursos para ensefiar lo basico. Todo en
linea. No era obligatorio, el profesor que quisiera aprender asistia al
curso. Pero en realidad, aprendemos moviéndonos, equivocdndose,
intentandolo (Profesora Gloria - AR).

Por meio das respostas dos professores de Puerto Iguazu - AR, ao serem
questionados sobre a formacao recebida, observamos seu esforco e compromisso em
tentativas de acerto e erro, diante das exigéncias de manter as aulas, mesmo que a distancia
e sem as condigdes necessarias. Freire (2011), ao evidenciar a responsabilidade social da
profissao docente, destaca a importancia de condi¢gdes dignas para que a tarefa de ensinar

seja exercida e respeitada.

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condigoes favoraveis, higi€nicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espago pedagdgico. As
vezes, as condigcdes sdo de tal maneira perversas que nem se move. O
desrespeito a este espaco € uma ofensa aos educandos, aos educadores e a
pratica pedagogica (Freire, 2011, p. 66).

A crise sanitdria evidenciou a auséncia do compromisso politico com a educacao,
em especial a educacdo ofertada nos lugares mais distantes das grandes capitais. Freire
(2004, p. 06) faz um alerta quando diz que “o desrespeito ao trabalho docente ¢ também
desrespeito ao educando”. Segundo Freire (2011), a formacdo de professores nao se
resume a simples transmissdo de conhecimentos técnicos, mas também engloba a reflexdo
critica sobre a pratica educativa e a busca por solucdes para os desafios enfrentados no dia
a dia escolar. Ele ressalta a relevancia da formagao de professores como um processo de
construgdo coletiva do conhecimento, que inclui a troca de saberes e experiéncias entre 0s
educadores.

Nesse sentido, ao problematizar as experiéncias vivenciadas pelos professores no
periodo da pandemia (2020-2022), podemos aproximar a categoria experiéncia em

Thompson (1987), quando argumenta, em sua obra A Formagdo da Classe Operaria
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Inglesa, que entender a experiéncia dos trabalhadores ¢ essencial para compreender suas
lutas, suas identidades coletivas e seu impacto na sociedade. Nesse prisma, a vivéncia dos
professores na pandemia nao se resume a simples reflexos dos eventos, mas, sim, € sujeita
a transformagdes e adaptagdes, resultando na emergéncia de novas questdes para andlise e
reflexdo.

Para Thompson (1987), a transformagdo dos trabalhadores em classe foi
impulsionada pela experiéncia e pela acao coletiva dos grupos de operarios em confronto
com a burguesia inglesa. Ele contrasta sua visdo com a de Althusser e outros
estruturalistas, ao afirmar que a classe ndo ¢ simplesmente um fenomeno que divide os
individuos em grupos estaticos com base em suas posi¢des na cadeia de produgdo. Pelo
contrario, a classe ¢ descrita como um "fendmeno histérico que integra uma variedade de
eventos dispares e aparentemente desconexos, tanto em termos de experiéncia vivida
quanto de consciéncia" (Thompson, 1987, p. 9). Essa citagcdo resume a ideia de que a classe
(ou, por analogia, a identidade profissional dos professores) se constitui por meio de
experiéncias e agdes coletivas, ao invés de ser meramente definida por estruturas
econdmicas ou sociais.

Nesse entendimento, Thompson (1987) argumenta que, assim como o0s
trabalhadores moldam sua identidade de classe através de suas experiéncias e acdes
coletivas, os professores também tém o potencial de influenciar e transformar suas praticas
pedagdgicas com base em suas proprias vivéncias e colaboracdo com colegas. Isso
significa que a formagdo de professores deve ir além do ensino de técnicas, promovendo
uma reflexdo critica sobre a pratica educativa e encorajando o trabalho em equipe para
enfrentar desafios comuns.

A vista disso, ao discutir acerca da formacdo ofertada pelos 6rgios gestores da
educacdo publica em cada municipio presente nesta investigagdo, percebemos também, na
fala da professora Mirian - PY, o predominio de uma formagdo que se traduz como

treinamento.

Solo recibimos una comunicacion via WhatsApp solicitando a docentes y
alumnos acceder a la plataforma “Tu escuela en casa”, con una guia
paso a paso de donde encontrar las actividades, por ciclo, por contenidos
vy por edad de los alumnos [...] También mostro como descargar el
archivo e imprimir la actividad, para aquellos que no pudieron responder
en linea.
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Moraes (2016, p. 131) refuta esse tipo de capacitagdo: “uma formacao alicer¢ada
em bases puramente instrumentais ndo da conta das transformagdes necessarias a0 nosso
tempo”, diz, ainda, que a inser¢ao despreparada das midias nas escolas “tem naturalizado o
aspecto instrumental, mecanico, em que a énfase estd em aparelhar e ndo em formar”.

Neste escopo, Moraes (2020, p. 54), ao fazer uma analise sobre os efeitos da
pandemia na educacdo e a formagdo ofertada aos professores, reitera que “a orientacao
formativa, na maioria dos espacos de trabalho dos professores e professoras, ainda reside
em torno de uma visao conteudista e mesmo de treinamento, ainda mais quando se trata de
tecnologias”. A autora, alinhada a Freire (2011), cita estudos que auxiliam a pensar de
forma coletiva a necessidade de revisdo tanto do curriculo escolar, como da propria
organizacao da formacao docente, que de fato seja critica e emancipatoria.

A perspectiva de Moraes corrobora Kenski (2015, p. 427), em sua afirmagao de
que,

em um momento de excesso de informagdes e muitas incertezas, é preciso
criar mecanismos para filtragem, selecdo critica, reflexdo coletiva e
dialogada sobre os conhecimentos disponiveis, os focos de atengdo e de
busca da informacio.

A autora defende a necessidade de transformagdes na formagdo docente, para uma
formacao flexivel e dindmica compativel com a sociedade &gil e plena de mudancgas na
qual vivemos. Entretanto, a formagao para a implantacdo do ensino remoto nas escolas ndo

primou por esses principios, como também observado no relato a seguir:

Nas escolas estaduais, apos os dias do recesso escolar, o governo do
Parana iniciou com aulas transmitidas pela TV e com o aplicativo Aula
Parand. Para entender como aconteceria tudo isso, nos fomos chamados
para assistir lives pelo youtube, o link para o acesso a elas era enviado
nos grupos de whatsapp. Nessas lives apresentaram o aplicativo e
ensinaram como acessa-lo e suas fungoes. Recebemos muitos videos de
tutoriais. Falando, parecia ser facil, mas em uso, tivemos muitas
dificuldades (Professora Ivete - BR).

As palavras da professora Ivete- BR demonstram que o excesso de tutoriais
disponibilizados pela secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED), foram mero
treinamento, pois priorizaram dados quantitativos, como a quantidade de aulas e contetidos
postados, em detrimento da qualidade e da compreensao daqueles instrumentos para uso de

ensino e aprendizagem. Com isso, a tecnologia utilizada no ensino remoto durante a
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pandemia provocou mudangas que, consequentemente, afetaram o processo educacional.
Sobre isso, os professores foram undnimes em afirmar que € preciso uma formacao de fato
pedagdgica e ndo apenas instrumental.

Contraditoriamente ao tipo de formacdo ofertada aos professores no periodo da
pandemia, o uso das tecnologias, para Pretto (2008), significa a possibilidade de uso com
carater transformador que ultrapassa a perspectiva instrumental e contribui para o processo

efetivo de ensino e aprendizagem.

As tecnologias necessitam ser compreendidas como elementos
fundamentais das transformacdes que estamos vivendo, buscando ser
incorporadas através de politicas publicas para a educag@o que ultrapasse
as fronteiras do proprio campo educacional, para, com isso, poder
trabalhar visando ao fortalecimento das culturas e dos valores locais
(Pretto, 2008, p. 80).

Ademais, o autor considera fundamental constituir agdes publicas articuladas e
comprometidas com a educacdo, que empreguem investimentos no setor educacional, a fim
de democratizar o acesso as midias aplicando-as de forma efetiva para que, por meio delas,
as pessoas participem do mundo contemporaneo (Pretto, 2008).

A este respeito, a professora Solange de Foz do Iguagu- BR, conta como foi
inserida nas aulas virtuais mesmo sem ter conhecimento das ferramentas e de suas

funcionalidades.

Tivemos que aprender a utilizar os aplicativos do Google, pois nossas
salas de aulas passaram a ser virtuais. Ndo conhecia essas
possibilidades! Recebemos um email institucional que daria acesso ao
classroom e a nossas turmas. Tinhamos que inserir os conteudos, as
atividades e até as avaliacoes. Foi muito desgastante, exigiram muitos
conteudos e nem sabiamos se o aluno estava acessando (Professora
Solange - BR).

O relato das professoras, residentes em Foz do Iguagu - Br, reforca a preocupagao
de que a mantenedora teve como objetivo principal assegurar a oferta dos conteudos, o
que, de certa forma, significou a quantidade em detrimento da qualidade. Além de nao
oferecer formacao adequada aos profissionais, aderiu a uma plataforma de ensino até entao
desconhecida e exigiu sua utilizagdo mesmo ndo sendo acessivel a todos. Com isso,
demonstrou insensibilidade ao implantar o ensino remoto, sem a devida organizagdo e

percepcao da realidade, o que dificultou o acesso e afastou alunos das classes mais pobres.
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Ao mesmo tempo, o relato da participante Solange, de Foz do Iguagu - BR,
evidencia que o professor ndo ¢ visto como um intelectual, muito menos como um
intelectual transformador, mas como mero transmissor de contetidos (Giroux, 2013). E
nesse momento que o professor se esvazia da consciéncia critica sobre seu papel e sua
profissdo e passa a estabelecer com seu aluno uma relagdo bancaria, e nada dialdgica,

como ensina Freire (2005, p. 66-67 ).

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem [...]. Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢
uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo
que se funda numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da
opressdo — a absolutiza¢do da ignorancia, que constitui 0 que chamamos
de alienacdo da ignoréncia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posigdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre
os que ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a educacdo e o
conhecimento como processos de busca.

Freire (2005) utiliza a metafora dos "depositos" para ilustrar como o conhecimento
¢ transmitido no modelo de educacdo bancaria. Neste contexto, o ensino ¢ entendido como
um procedimento automatico de transferéncia de informagdes, em que o professor
"deposita" contetidos nos alunos, que sao vistos como recipientes passivos.

Semelhangas com esse modelo de educacdo criticado por Freire (2005), foram
observados nos relatos dos professores, principalmente nos primeiros encontros do grupo
de estudos, nos quais destacaram que a preocupacao maior dos 6rgaos responsaveis pela
educagdo em suas cidades foi de entregar atividades ou conteudos aos alunos, limitando o
aprendizado a uma simples transferéncia de informacdes, desconsiderando a importancia
do didlogo, da reflexdo e da constru¢ao conjunta do saber.

Também, em Pedagogia do Oprimido (2005), Freire propde uma abordagem
alternativa, na qual a educag¢do ¢ um didlogo aberto entre professores e alunos. Nesse
método, o aprendizado ¢ uma experiéncia compartilhada, em que todos tém a chance de
ensinar e aprender uns com os outros, promovendo um ambiente de colaboragdo e troca de
ideias.

Para Giroux (2013, p. 94), os professores ndo sdo simples transmissores de
conhecimento existente, em vez disso, defende que sdo intelectuais que produzem

conhecimento que “precisam desenvolver uma aprendizagem baseada no contexto e que
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leve em conta as experiéncias dos estudantes e suas relagdes com a cultura popular e o
terreno de prazer”. Isso tem gerado sofrimento a classe docente, pois o sentimento ¢ de
esvaziamento de sua fun¢do de ensinar as novas geragdes, tanto de forma pedagdgica,
quanto politica.

Nessa perspectiva, os desafios impostos pela pandemia a escola como um todo,
junto com a garantia do acesso aos conteudos aos alunos, pressupde uma analise critica da
realidade, bem como, das condi¢des materiais das escolas, das familias e do professor que,
em meio a crise, precisou se reorganizar, utilizando os conhecimentos e aparatos
disponiveis para continuar ensinando.

Nesse contexto, a CEPAL (2020), ao apresentar os resultados das pesquisas e
levantamentos do cenario educacional no Brasil durante a pandemia, reforca a importancia
da formagdo docente, como premissa para a retomada da educagdo, seja ela presencial ou

remota.

Para garantizar una educacion inclusiva y equitativa y promover
oportunidades de aprendizaje a lo largo de todo el ciclo educativo, se
debe aumentar no solo la conectividad y la infraestructura digital sino
también las habilidades digitales de maestros y profesores, asi como la
adecuacion de los contenidos educativos al ambito digital. También se
recomienda explorar el uso de herramientas digitales de educacion
especificamente disefiadas para un contexto de baja conectividad y el uso
de dispositivos moviles basicos (CEPAL, 2020, p. 12).

Considerando a orientacdo deste Orgdo de monitoramento internacional sobre a
importancia de pensar estratégias metodologicas para o uso das ferramentas digitais,
inferimos que as tecnologias se tornaram as principais referéncias potencializadoras de
iniciativas voltadas para a manutengdo da conex@o educacional nesse periodo de crise
sanitaria. Entretanto, para que essa formagdo de “habilidades digitais”, sugerida pela
CEPAL, se efetive na pratica, existe a necessidade da ampliagdo do acesso a equipamentos
como: computadores, tablets e smartphones e conexdo a internet. Isso ainda ndo ¢ uma
realidade. Entretanto, instrumentalizar as escolas ndo basta para que haja uma educagdo
digital, ¢ preciso potencializar os professores por meio de uma politica de formagao
continuada para essa finalidade.

O préximo topico aborda discussdes quanto ao modelo de ensino adotado pelas
escolas dos diferentes paises e quais alternativas foram encontradas para atender os

estudantes neste periodo.
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2.2 O impacto da pandemia na escola, no ensino e na pratica docente.

O segundo encontro aconteceu em 15 de maio de 2022, com a participacdo de 19
professores, sendo 8 professores de Puerto Iguazu (AR), 8 professores de Foz do Iguacu
(BR) e 3 professores de Ciudad del Este (PY). Nesse encontro prosseguimos com as
discussdes acerca do inicio da pandemia e das mudancas no formato de ensino, com énfase
aos desafios da implantacao do ensino remoto.

Anterior a reunido, disponibilizamos aos participantes, pelo grupo de WhatsApp,
um texto de apoio para subsidiar as discussdes. O texto: Construir o Inédito Vidvel em
meio a crise do Coronavirus - ligbes que aprendemos, vivemos e propomos®, um capitulo
do livro Educag¢do em tempos de pandemia: brincando com um mundo possivel (2020),
que reune um conjunto de textos com relatos e propostas de pesquisadores e educadores
sobre suas experiéncias com a educagao em tempos de pandemia.

O texto apresenta importante reflexdo sobre a politica no contexto pandémico,
destacando o poder dos governos em “decidir quem vivera e quem morrerd”, atitude
denominada pela autora como “necropolitica” (Liberali, 2020, p. 13), uma alusdo as
politicas ineficazes implementadas, tanto para conter a doenca, quanto para auxiliar a
populagdo, principalmente das classes mais carentes afetadas pelos efeitos da pandemia.
Percebemos nos didlogos e, mesmo vivenciando a realidade, a inexisténcia de uma politica
mais ampla que estivesse comprometida com o povo que mais sofre.

A ideia de que certos humanos podem ser descartados desmascara a
desigualdade social, econdmica, cultural e politica que assola nossa
realidade e que se escancara com a chegada da covid-19. O mesmo
processo parece se expandir para educacdo [...] Para muitos alunos das
comunidades mais pobres, com dificuldade de acesso a alimentacdo e
com seus pais ainda necessitando trabalhar, a realidade se concretizou ou
no apoio de avds e vizinhos ou no abandono em cuidado proprio ou de
irmdos mais velhos. Com acesso restrito ou nulo a internet, poucos

conseguem realizar as propostas feitas pelos governos para suprir a
auséncia de aulas presenciais (Liberali, 2020, p. 14).

A autora refere-se a desigualdade social e como isso reflete nas condigdes para

continuar aprendendo, além de destacar a necessidade de adaptacdo e reinvencao do

PLIBERALL F. C. Construir o inédito viavel em meio a crise do coronavirus-li¢des que aprendemos,
vivemos e propomos. In: LIBERALI, Fernanda Coelho et al. (orgs.). Educag¢do em tempos de pandemia:
brincando com um mundo possivel. 1. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2020.

76



sistema educacional diante dos desafios impostos pela pandemia. Isso significa a
necessidade de repensar a forma como a educagdo foi e é ofertada, considerando as
limitagdes impostas pelo distanciamento social e as novas demandas dos estudantes.

Ainda, sem desresponsabilizar os governos quanto a oferta de uma educacdo de
qualidade para a populacdo, o texto propde, referindo-se ao contexto pandémico, “um
processo de imersdo na realidade como ela se configura, e ndo como a imaginamos ou
gostariamos que fosse”. (Liberali, 2020, p. 14). A partir dessa afirmacdo, a autora cita
exemplos de acdes realizadas nas escolas durante a pandemia, criticando as propostas do
governo de “oferecer o igual aos diferentes”, uma vez que ndo levam em conta as
desigualdades sociais e individualidades dos alunos. Das experiéncias citadas, estdo: a
oferta de atividades impressas, ligagdes telefonicas para conversar sobre a organizagdo de
cada familia devido a crise, e ainda, a oferta de cestas de alimentos junto com a entrega de
atividades escolares.

Durante o estudo do texto, os professores relataram experiéncias semelhantes, como

a entrega de alimentos, a entrega de atividades impressas e a busca ativa aos alunos.

En Ciudad del Este, la Municipalidad distribuyo kits de alimentos,
algunas veces, para ayudar a las familias mas necesitadas. Después,
también se distribuyo una tarjeta de crédito para realizar compras de
alimentos. Pero fue poco. También recibimos donaciones de alimentos de
iglesias y cooperativas, para los barrios mas necesitados (Profesora
Carla - PY).

Em Foz do Iguacu foi feita a distribui¢do da merenda escolar para as
familias dos alunos matriculados, a cada quinze dias, quando eram
chamados para retirar as atividades impressas. A quantidade e variedade
dos alimentos era pouca, algumas vezes também foram distribuidos
alimentos da agricultura familiar, como frutas e legumes. E, mesmo
assim, algumas familias ndo compareceram, tivemos que ligar, mandar
recado por meio dos vizinhos e até entrar em contato com o Conselho
Tutelar (Professora Karina - BR).

Por meio dos relatos apresentados, denotamos a importancia social que o espaco
escolar exerce, principalmente como local de encontro coletivo, de referéncia e de
efetivacdo das politicas publicas assistenciais, muito buscadas e indispensaveis em
momentos de crise. No entanto, mais do que espaco fisico e de transmissor de contetidos, a
escola ¢ um espago de didlogo e reflexdo sobre a realidade social e politica, fundamental na

formacdo de cidaddos criticos e conscientes, que compreendem e contribuem para
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transformar a realidade em que vivem. E, sobretudo, a escola ¢ um espaco onde ha relagdes
que sdo importantes para que o conhecimento ¢ a aprendizagem se concretizem.

Nesse sentido, Freire (2011) acrescenta,

uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producdo
sistematica de conhecimento, ¢ trabalhar criticamente a inteligibilidade
das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel
portanto que a escola instigue constantemente a curiosidade do educando
em vez de ‘amacia-la’ ou ‘domestica-la’, [...] € preciso que o educando va
assumindo o papel de sujeito da produgdo de sua inteligéncia do mundo e
ndo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor
(Freire, 2011, p. 124)

O pensamento de Freire (2011) ressalta a importdncia de uma abordagem
educacional que valorize a participacao ativa dos alunos, a problematizacao das realidades
vividas por eles e a contextualizagdo dos contetidos, em contraposi¢do a uma concepgao
tradicional de ensino baseada na mera transmissao de informacoes.

Ap6s o estudo do texto, nesse segundo encontro, assistimos ao video “O abismo da
Educagdo: a escola na pandemia, 1 ano depois®”, que apresentou depoimentos de alunos
quanto ao ensino remoto implantado na escola publica brasileira e sobre as dificuldades em
aprender estando longe da escola e dos professores. O video levantou questdes acerca dos
desafios do ensino remoto e, no debate, dois professores de Foz do Iguagu - BR,

expuseram situagdes que aconteceram nas escolas referentes ao aprendizado dos alunos.

Nos colégios estaduais, os alunos e as familias tiveram dificuldades em
acessar o aplicativo Aula Parana e, depois, em encontrar as atividades
dentro do aplicativo. Fizemos videos explicando, como um passo a passo,
e postamos no grupo de WhatsApp. Esse aplicativo era complicado de
entender, aléem de exigir internet boa para acessar e assistir video aulas.
Ndo foi facil (Professor Julio - BR).

Para os alunos que ndo tinham celular para fazer as atividades no
aplicativo Aula Paranad, nos imprimimos as atividades, as mesmas do
aplicativo, eles buscaram na escolas para fazer em casa. Mas aconteceu
muito de voltarem com as atividades em branco ou feitas por outra
pessoa. Reconhecemos pela letra, ndo era a letra do aluno! (Professora
Ivete - BR).

*% Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=BeJr9vhF3os . Acesso em: 10 mai. 2022.
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As impressoes relatadas acima referem-se a implantagdo do ensino remoto nos
Colégios Estaduais de Foz do Iguagu. O aplicativo Aula Parand® langado pela SEED/PR,
foi uma tentativa de aproximar os alunos aos contetidos escolares, mas, devido as
dificuldades e baixa quantidade de acessos, foi disponibilizado aos alunos sem condi¢des

de estudar pelo aplicativo, atividades impressas.

Figura 8 - Apresentacdo inicial do aplicativo Aula Parana

PARANA

GOVERNO
DO ESTADO

EaD para os
estudantes ta
rede estadual

do Parana

Fonte: Site da Secretaria da Educagio do Parana- SEED/PR>

Ainda, o governo do Estado do Parana disponibilizou para os alunos matriculados,
além do acesso ao Aplicativo Aula Parand, aulas transmitidas por canais de TV vinculados
a Rede Independéncia de Comunicagdo (RIC TV), afiliada da Rede Record no Parana.
Foram trés canais diferentes: um para os sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental,
outro para os oitavos € nonos anos €, um terceiro canal, para todo o Ensino Médio. Em Foz
do Iguagu - BR, as aulas foram transmitidas nos canais 21.2, 21.3 e 21.4, com
programagdes semanais. Os alunos, acompanharam a grade de aulas e horarios e deveriam
acompanhar as aulas pela TV, copiar os conteudos e atividades no caderno e depois

entregar na escola para serem corrigidas e avaliadas.

3 Disponivel em
https://www.educacao.pr.gov.br/servicos/Educacao/Ensino-Fundamental/Acessar-o-Aula-Parana-JVN6RYNP

Acesso em: 22 nov. de 2023.
32 Disponivel em https://www.educacao.pr.gov.br/aula_parana Acesso em: 12 jan. 2024.
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Em ambito municipal, em Foz do Iguacu, a oferta de continuidade do ensino foi por
meio de material impresso aliada a videos explicativos que deveriam ser gravados pelos
professores, referente aos contetidos e atividades presente nas apostilas. Os videos
precisariam ser enviados nos grupos de WhatsApp das turmas de cada professor. Também,
por orientagdo da Secretaria Municipal de Educagdo (SMED), foi orientado a gravagdo de
contacdo de historias para compartilhar nas redes sociais da Secretaria Municipal de
Educacao ¢ de cada escola.

No Paraguai, como ja citado anteriormente, 0o MEC- PY lancou em abril de 2020, o

Plan de Educacion en tiempos de pandemia - “Tu Escuela en Casa” com o objetivo de

[...] garantizar el derecho a la educacion mediante la prestacion del
servicio educativo a los estudiantes matriculados en el sistema educativo
nacional durante el periodo de emergencia sanitaria, a través de la
modalidad de educacion a distancia que facilite el proceso de ensefianza -
aprendizaje (MEC- PY, 2020 p. 11).

O plano de educacdo proposto para todas as institui¢des de ensino paraguaias
contemplou duas estratégias diferentes: a virtual e a ndo virtual. A modalidade virtual
refere-se ao portal de contetidos da plataforma de recursos digitais “Tu escuela en Casa”,
que permite o acesso de professores e alunos aos conteudos e atividades escolares
conforme a série de matricula. Ainda, a forma virtual abarca a transmissdo de aulas
diariamente, no periodo vespertino, pelos meios de comunicagdo de massa, canais de TV e
Radio, com programacao previamente definida e como complementares a plataforma de

aprendizagem.
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Figura 9 - Tela inicial da plataforma de aprendizagem virtual

Bienvenidos a la Plataforma de Recursos Digitales

Acceder a los recursos

Fonte: MEC PY - Paraguay Aprende *

A estratégia ndo virtual do plano de educagdo, destinada ‘“‘fundamentalmente a
estudiantes de educacion indigena, contextos de encierro, aulas hospitalarias, albergues,
internados, poblacion rural dispersa” (MEC-PY, 2020, p. 16) , refere-se a entrega de
materiais impressos.

Quanto ao plano proposto para a continuidade do ensino nas escolas do Paraguai,

houve o seguinte relato:

Intentamos utilizar la plataforma de aprendizaje. Siempre habia
informacion en la television, pidiendo a estudiantes y profesores acceder
a la plataforma, pero no era viable. Las clases transmitidas por TV
tampoco fueron posibles, porque hay lugares que no sintonizan el canal
Paraguay TV, entonces solo teniamos clases de radio que llegaban a
todas los barrios. Los estudiantes copiaron el contenido en sus
cuadernos. El material impreso tardo en llegar y no llegé a todos
(Profesora Mirian - PY).

Esse relato foi realizado em forma de desabafo. A professora explicou que as
alternativas propostas pelo governo nao foram viaveis, sendo por falta de equipamentos, de
conectividade ou por falta de alcance do sinal de TV. Em suma, os professores expuseram

que as politicas para a educacao durante a pandemia, semelhantes nas trés localidades desta

33 Disponivel em: https://aprendizaje.mec.edu.py/aprendizaje/login Acesso em: 02 fev. 2024.
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investigagdo, propostas pelos respectivos governos, ndo foram eficazes, pois ndo
contemplaram a realidade das comunidades.

Ainda, antes de encerrarmos o segundo encontro do grupo de estudos, os
participantes receberam um link®* para responder ao questionério: Enquete sobre as aulas
durante a pandemia do Covid-19 em 2020 e 2021, que poderia ser divulgado a outros
professores da escola, caso considerassem oportuno.

O questionario para o levantamento de dados e informagdes a respeito,
principalmente, das praticas e ferramentas que foram utilizadas para a realizagao das aulas
durante a pandemia, foi sugerido para os participantes do grupo de estudos, uma vez que
auxiliaria nas discussdes do encontro seguinte, no dia 25 de maio de 2022.

Segundo Maia (2020), na pesquisa qualitativa, o questionario ¢ uma ferramenta
essencial para coletar dados de forma organizada e estruturada, permitindo obter
informagdes relevantes sobre as percepcoes, opinides e experiéncias dos participantes.

Nesse sentido, nosso objetivo com a utilizagdo desse questionario, gerado por meio
do Google Forms, além de sua praticidade, foi também para conhecer o cenario
pedagogico, a fim de elaborar um diagndstico, conforme a percepcao de cada professor, a
respeito do aproveitamento e da aprendizagem dos alunos, e de quais recursos foram
utilizados pelos professores para realizacao do ensino remoto.

Vale ressaltar que, no formulario encaminhado aos professores, tomamos o cuidado
em identificar para qual pesquisa estariam contribuindo, bem como, informar que o projeto
foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa e que os participantes ndo seriam
identificados. Assim, somente com o aceite em participar da pesquisa, que as questdes
estariam disponiveis para serem respondidas pelos interessados.

A proxima segdo apresenta as discussdes dos encontros seguintes, bem como os

dados obtidos no questionario on-line.

% Google Forms: Enquete sobre as aulas durante a pandemia do Covid-19 em 2020 e 2021.

https://forms.gle/Z8pZavNUmsG4{feK6A
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Secdo III - O grupo de estudos e suas mediacoes pedagogicas - A escola nao pode

parar: a continuidade do ensino por meio de praticas remotas.

“O momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prdtica.
E pensando criticamente a prdtica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.”

(Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia)

Nesta secdo, apresentaremos as discussoes realizadas nos 3°, 4° e 5° encontros do
grupo de estudos, nos quais realizamos debates acerca das aulas remotas, das estratégias
metodoldgicas com o uso das ferramentas digitais e sobre como foi o ensino remoto para

os alunos com deficiéncia.

3.1 O desafio de ensinar em condi¢cdes adversas: com a palavra os professores da

fronteira

O terceiro encontro do grupo Ensendr en tiempos de pandemia: didlogos
transfronterizos, aconteceu no dia 25 de maio de 2022 e contou com a participagdo de 18
professores, sendo 6 professores de Puerto Iguazu (AR), 9 professores de Foz do Iguagu
(BR) e 3 professores de Ciudad del Este (PY).

Iniciamos com a apresentacdo dos dados coletados pelo questionario on-line
(Google Forms) compartilhado no encontro anterior, o qual, como sugestdo, poderia
receber contribuigdes de professores nao participantes do grupo.

Com isso, o questionario “Enquete sobre as aulas durante a Pandemia do Covid-19
em 2020 e 20217, ou, em espanhol, “Encuesta sobre las clases durante la Pandemia del
Covid-19 em 2020 e 2021”, composto por seis perguntas com respostas em multipla
escolha, contemplando os dois idiomas, recebeu 52 contribuigdes, sendo 21 de
respondentes brasileiros, 18 de argentinos e 13 de paraguaios.

No quadro a seguir, apresentamos os dados coletados no questiondrio.
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Quadro 3 - Dados coletados pelo Questionario: Enquete sobre as aulas durante a Pandemia do
Covid-19 em 2020 e 2021.

Perguntas do questionario

Total de respostas conforme as op¢oes de escolha
para cada questio

1- Qual fungdo vocé exerce na escola?

41 - Professor(a)

06 - Coordenador(a) Pedagogico(a)
03 - Gestor(a) ou diretor(a) escolar
02 - Outra fungdo

2- Vocé recebeu formacao para dar aulas de
forma remota?

11 - Sim
25 - Nio
16 - Parcialmente

3- No periodo de suspensao das aulas
presenciais e inicio do ensino remoto, vocé
conseguiu auxiliar seus alunos?

37 - Sim
02 - Nio
13 - Parcialmente

4- Qual ou quais foram os meios ou
ferramentas utilizadas para realizar o ensino
remoto? (Vocé pode escolher mais de uma

op¢ao)

46 - WhatsApp

10 - Google Classroom

04 - Facebook ou Instagram

05 - E-mail

13 - Google Meet / Zoom / Teams
08 - Portal Educacional

29 - Atividades Impressas

5- Qual foi o maior desafio para auxiliar os
alunos durante as aulas remotas? (Vocé pode
escolher mais de uma opg¢ao)

41 - Dificuldade no contato com os alunos

29 - Néo ter recebido formagdo para este formato de
ensino

25 - Nao ter espago apropriado para trabalhar em casa
17 - Nao ter acesso a internet

09 - Nao ter computador ou notebook

02 - Falta de apoio das familias / responsaveis

6- De forma geral, como vocé avalia a
aprendizagem dos alunos durante o periodo de
aulas remotas?

01 - Foi 6timo, atendeu as expectativas
11 - Foi bom

34 - Foi ruim, deixou a desejar

06 - Foi péssimo

Fonte: Produzido pela autora (2023).

84



Ao apresentar os resultados do questiondrio compartilhado no segundo encontro,
conseguimos identificar alguns fatores que podem auxiliar a compreensdo da realidade dos
professores e alunos quanto as ferramentas utilizadas no ensino remoto e, em cada
resposta, a percep¢do sobre a efetiva aprendizagem dos alunos neste periodo especifico,
entre 2020 e 2021. O recorte temporal utilizado corresponde ao periodo da suspensdo das
aulas presenciais até o seu retorno, uma vez que aconteceram em datas aproximadas nas
cidades que compdem a triplice fronteira.

Assim, considerando que a formagao dos professores foi tema abordado no capitulo
anterior, discutimos apenas as questdes relacionadas ao ensino remoto e as ferramentas e
estratégias utilizadas pelos professores.

Dessa forma, com base no Quadro 2, a primeira pergunta teve o objetivo de
identificar o respondente, fornecendo quatro opgdes entre os profissionais que trabalham
na escola. Assim, dos 52 respondentes, 41 pessoas identificaram-se como professores ou
professoras e, os demais, identificaram-se como: coordenadores pedagdgicos (6), diretores
ou gestores escolares (3), e ainda, 2 responderam serem de outras fungdes. As outras
fungdes de uma instituigdo escolar, neste caso, podem ser caracterizadas como
profissionais do setor administrativo, bibliotecarios, inspetores, e servigos gerais, entre
outros. Assim, ndo conseguimos identificar precisamente a fun¢do de 2 respondentes.

A quarta questdo, que indaga quanto aos meios ou ferramentas utilizadas para
realizar o ensino remoto, apontou para o maior uso do WhatsApp™, aplicativo de conversas
mundialmente popular, como a ferramenta mais utilizada durante o ensino remoto. Os

comentarios a seguir corroboram o resultado.

Nos buscamos o contato dos pais e cadastramos nos contatos do nosso
celular, criamos grupos no WhatsApp por turmas e assim enviamos e
recebemos as atividades por fotos. Também usamos para explicar os
conteudos das apostilas. Gravando audio e videos, principalmente para
explicar as atividades de matematica (Professora Helena - BR).

Nesse periodo eu era coordenadora pedagdgica responsavel por trés
turmas, auxiliava os professores, pais e alunos. Tudo pelo WhatsApp!
(Professora Karina - BR).

35 O WhatsApp ¢ um aplicativo que funciona como um servigo de mensagens instantineas conectado a
internet, disponivel em multiplataformas. A possibilidade de compartilhar mensagens, fotos e até fazer
chamadas de forma gratuita e ilimitada fez sua popularidade explodir desde que foi criado em 2009. O nome
WhatsApp ¢ a expressdo em inglés “What’s Up?”, que pode ser traduzida como “e ai?”” ou “beleza?”. Ele foi
criado por Brian Acton e Jan Koum, dois ex-funciondrios do Yahoo. Disponivel em:
https://resultadosdigitais.com.br/marketing/whatsapp/. Acesso em: 10 fev. 2024.
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En Iguazu tardaron en llegar los cuadernillos de actividades, creo que
éramos la ultima ciudad de la provincia. Mientras tanto, usamos mucho
WhatsApp. Utilicé una pequenia pizarra en mi casa donde escribia las
clases y tomaba fotos. También envié un audio explicando como hacer los
ejercicios (Profesora Gloria - AR).

Mi actuacion durante la pandemia con mis alumnos fue a trabajar por
medio de un grupo WhatsApp. En el grupo le subia las consignas de
trabajo y ellos me realizaban consultas ahi o al privado, luego me
enviaban las fotos de la tarea realizada (Profesora Dulce - PY).

Das 52 contribui¢des recebidas, 46 assinalaram o WhatsApp como ferramenta
auxiliar para a realizagdo das aulas remotas. Em relacdo ao uso dessa ferramenta na
educacdo, Bottentuit Jr, Albuquerque e Coutinho (2016, p. 81) observam que o aplicativo
tem sido usado como “ambiente para a realizacao de cursos e formagdo, para a discussao
de temas relacionados as disciplinas curriculares, ou mesmo para a resolucdo de tarefas,

problemas, e esclarecimento de duvidas”.

Figura 10 - Foto de um aluno conversando com sua professora por chamada de video pelo whatsapp.

Fonte: Agéncia Estadual de Noticias do Parand/ SEED, foto publicada em 28 de abril de 20213¢

% Disponivel em:
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Educacao-vai-avaliar-o-aprendizado-dos-alunos-durante-pandemia Acesso

em: 22 jul. 2024.
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O uso dos recursos tecnologicos tornou-se parte do cotidiano escolar e, num
contexto de restrigdes e distanciamentos provocados pela pandemia, a utilizacdo do
WhatsApp favoreceu a comunicacao e a troca de atividades escolares e, sobretudo, atuou
como canal de media¢do no processo de aprendizagem.

Além do aplicativo de conversas, também foram elencados outros meios digitais
que auxiliaram os professores durante o ensino remoto, contudo, em menor nimero, cOmo
o uso de plataformas educacionais, em referéncia as plataformas disponibilizadas pelos
governos, ja citadas no capitulo anterior: Aula Parani, Guacurari “+” e Plataforma Tu
Escuela em Casa, marcadas em 8 respostas.

Quanto as plataformas de aprendizagem citadas, nessa categoria incluimos também
0 Google Classroom, sdo classificadas por Almeida (2003) como ambientes virtuais de

aprendizagem presentes na EaD.

Ambientes digitais de aprendizagem sdo sistemas computacionais
disponiveis na internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo. Permitem integrar multiplas
midias, linguagens e recursos, apresentar informacdes de maneira
organizada, desenvolver interagdes entre pessoas ¢ objetos de
conhecimento, elaborar e socializar producdes tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de
trabalho e espago em que cada participante se localiza, de acordo com uma
intencionalidade explicita ¢ um planejamento prévio denominado design
educacional (Almeida, 2003, p. 331).

Esses recursos sdo projetados para facilitar a interacdo entre os participantes, bem
como entre as pessoas € os materiais de estudo. Ainda, acrescenta Kenski (2010, p. 95), “a
conectividade garante o acesso rapido a informacdo e a comunicacdo interpessoal, em
qualquer tempo e lugar, sustentando o desenvolvimento de projetos em colaboracao e a
coordenagao das atividades”.

As plataformas langadas pelos governos para suprir as necessidades de aulas
durante a pandemia foram disponibilizadas as escolas, aos alunos e aos professores,
mediante login e senha pessoal, e seu uso foi exigido pelos setores responsaveis, como
afirmado pela professora Carla - PY, no capitulo anterior: “siempre habia informacion en
la television, pidiendo a estudiantes y profesores acceder a la plataforma”, referindo-se a

Plataforma de aprendizagem Tu escuela en casa, do MEC-PY.
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Entretanto, continua a professora, “no era viable”, uma vez que esse acesso
necessitava de bons equipamentos e rede de internet adequada, condicdo que
impossibilitou o acesso as aulas nesse ambiente virtual.

Nessa otica, Moraes (2022, p. 23) aborda essa contradigdo quanto ao acesso as

midias digitais no contexto pandémico:

Nem todos tém acesso, com qualidade aos recursos midiaticos, e esse
panorama também se faz presente no espago educativo e social, ja que
nem mesmo acesso aos instrumentos ¢ uma realidade. Essa contradicdo se
aproxima aos valores e interesses que dominam a organizacao social em
cada pais, mesmo em momentos tdo diversos e Unicos como a vivéncia de
uma pandemia, em que as diferentes midias mostram possibilidades
diversas de acesso ao saber, por exemplo, o acesso ainda ndo ¢ garantido.

As possibilidades, principalmente no campo da escola, ao assumir as midias
digitais, ultrapassam o simples consumo de informagdes, possibilitam a produgdo de
conhecimento e de cultura e contribuem para a formacdo de sujeitos criticos e atuantes,
ultrapassando os interesses neoliberais na educagao.

Todavia, o que vivenciamos neste campo, devido a pandemia, foram agdes do
governo focadas apenas em aparelhar as escolas, mesmo que de forma timida, com
equipamentos para auxiliar a transmissao das aulas, sem preocupag¢dao quanto as reais
condi¢cdes de acesso dos professores e alunos.

A esse respeito, Pretto (2013) considera que:

O ponto nevralgico, penso eu, esta centrado sempre na mesma questao: as
politicas publicas consideram que a educacdo ¢ sempre aula, aula com
professor na frente ditando o rumo! Com essa concepgdo de educagdo,
mesmo que de forma subjacente e ndo explicitada nos discursos,
chegamos a grande questdo e ao maior desafio quando pensamos em
cultura digital: de que adianta termos notebooks, computadores, cameras
e tablets se o que se espera da escola em ultima instancia, ¢ que tudo se
resuma a um professor dando aulas? (Pretto, 2013, p. 59).

J4

A indagacdo do autor nos leva a pensar que garantir 0 ensino remoto ndo ¢ so
receber tablets, notebooks, computadores e outros aparatos tecnoldgicos nas escolas, mas,
também, ter acesso as redes de internet, possibilitando aos alunos usufruir dos espagos de
pesquisa, produzir conhecimento e, aos professores, refletir sobre sua pratica e na

apropriacao das midias como produtoras de conhecimento.

88



Nesse contexto, junto a andlise dos dados coletados pelo questionério, realizamos o
estudo do artigo “O desafio de educar na era digital: educagdes", também de Nelson de
Luca Pretto, disponibilizado previamente como sugestdo de leitura para o grupo. Nesse
texto, o autor propde que “pensar sobre a educagdo ¢, simultaneamente, pensar na ciéncia,
na tecnologia, na saude e, principalmente, na cultura, tudo isso de maneira articulada”
(Pretto, 2011, p. 96).

O autor compreende a internet como um espaco social de colaboragdo e
compartilhamento e, a0 mesmo tempo, defende a ampliacdo do acesso aos recursos digitais

como importante elemento na aquisi¢do de informagdes e construcao de conhecimento.

Diferentemente da perspectiva de ‘ferramenta eficaz de comunicagao’,
pensamos na internet e em todas as tecnologias digitais, na sociedade, na
escola e na educacgdo em geral, como elementos que contribuem para uma
radical transformacdo tanto da sociedade como da educacgdo, sendo esse
um dos grandes desafios de pesquisa no mundo contemporaneo. No
entanto, essas transformacdes ndo estdo correspondendo, na maioria das
vezes, a forma como se elaboram as politicas publicas, nem como se
estabelecem o0s processos educativos, trazendo para o cendrio
contemporaneo grandes confrontos (Pretto, 2011, p. 101).

O autor defende uma abordagem diferenciada em relagdo ao papel da internet e das
tecnologias digitais na sociedade. Em vez de simplesmente considerar essas tecnologias
como ferramentas eficazes de comunicagdo, enfatiza que elas sdo elementos que
contribuem para uma transformacdo tanto na sociedade quanto na educacdo. Essa
perspectiva aponta para um reconhecimento mais amplo do impacto das tecnologias
digitais, ndo apenas como facilitadoras de comunicagdo, mas como agentes de mudanca
social e educacional.

Ainda, o autor ressalta que, apesar dessas transformagdes em curso, as politicas
publicas e os processos educativos muitas vezes ndo estdo acompanhando adequadamente
essas mudangas, resultando em conflitos e desafios significativos no cenario
contemporaneo (Pretto, 2011). Como exemplo, novamente, estdo as medidas ineficazes do
poder publico, frente as dificuldades vivenciadas pelos professores ¢ alunos para dar
continuidade ao processo de ensino na pandemia.

A esse respeito, e também confirmando a andlise realizada pelo autor, o professor

Eduardo - AR, morador de Puerto Iguazu, elabora o seguinte comentario:
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El municipio libero la serial WiFi e instalo repetidorves de senial en
algunas plazas del centro y en algunos barrios, pero no fue suficiente ni
funciono. Al mismo tiempo, fue muy contradictorio, porque durante
mucho tiempo tuvimos prohibido salir de casa. Entonces, jcudl era el
punto de instalar esta Internet publica? Después cuando pudimos salir a
la calle muchos fueron a las plazas, pero la red de internet era débil, no
aguanto tantos accesos.

Na primeira se¢do deste texto, mencionamos a existéncia de pontos de Wifi nas
pracas de Puerto Iguazu, entretanto, conforme exposto pelo professor, foi uma tentativa de
democratizar o acesso a internet, todavia, pouco eficiente.

Sobre isso, a CEPAL (2020Db, p. 02) destaca que “la conectividad es una condicion
necesaria, aunque no suficiente, para apropiarse del valor que generan las tecnologias
digitales”, e assevera que as tecnologias digitais t€ém sido essenciais para o funcionamento
da economia e da sociedade durante a crise sanitaria. No entanto, as dificuldades no acesso
condicionam o direito a satde, a educagdo e ao trabalho, a0 mesmo tempo que aumentam
as desigualdades socioecondmicas.

Nesse sentido, conforme o Quadro 2, a falta de acesso a internet foi apontada como
um dos desafios para auxiliar os alunos durante as aulas remotas (questdo 5), no qual 17
pessoas responderam que ndo tiveram acesso a internet.

Considerada por Lévy (1993, p. 62) como uma “tecnologia da inteligéncia”, a
internet auxilia na comunicag¢ado, na elaboragao de novos conhecimentos e na estruturagao
de nosso pensamento, disponibilizando ao usuario uma quantidade infinita de informacdes,

bem como a liberdade de selecioné-la e usa-la, gerando novas possibilidades cognitivas.

E bem conhecido o papel fundamental do envolvimento pessoal do aluno
no processo de aprendizagem. Quanto mais ativamente uma pessoa
participar da aquisi¢do de um conhecimento, mais ela ira integrar e reter
aquilo que aprender. Ora, a multimidia interativa, gracas a sua dimensao
reticular ou ndo linear, favorece uma atitude exploratdria, ou mesmo
ludica, face ao material a ser assimilado. E, portanto, um instrumento
bem adaptado a uma pedagogia ativa. (Lévy, 1993, p. 24)

Para a realizagdo do ensino remoto, uma rede eficiente de internet foi indispensavel,
pois auxiliou na interagdo entre professor e aluno que estiveram distantes geograficamente
das institui¢des de ensino. Entretanto, ¢ preciso constar que houve movimentacdes por

parte do poder publico para minimizar esta falta. Por exemplo, no Paraguai, o Plano de
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Educacdo em tempos de pandemia: 7u escuela en casa, coordenado pelo MEC-PY,
contemplou metas para o aparelhamento das escolas e ampliacdo da rede logica.

Ressaltamos que no Paraguai, conforme informado por um das professoras de
Ciudad del Este - PY, a conectividade das escolas e os recursos digitais disponiveis, na
maioria dos casos, antes da pandemia, era para fins administrativos e ndo permitia o
funcionamento de plataformas de ensino e aprendizagem.

Assim, tendo em vista cumprir as metas do plano de Educacao paraguaio, a partir
de julho de 2020, a Direccion Departamental de Educacion Alto Parand, departamento
responsdvel pelas escolas publicas de Ciudad del Este, iniciou a entrega do “Kit
conectividad”, composto por impressora, notebooks e, para instituigdes sem rede de
internet, entregou também roteadores sem fio com chip s de celular disponibilizando dados

moveis.

Figura 11 - Foto da entrega do kit conectividade

Fonte: Pagina do Facebook da Direccion Departamental de Educacion Alto Parana®’, foto publicada
em 23 jul. 2020.

37 Disponivel em: https://www.facebook.com/CDSAltoParana. Acesso em: 12 fev. 2024.
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A professora Dulce, de Ciudad del Este - PY, comentou que sua escola, por ser de
pequeno porte, recebeu apenas um notebook, mas nao soube informar a respeito da

internet. A professora acrescentou,

Estoy en el grupo de riesgo y por eso me quede en casa la mayor parte
del tiempo. Pero, otros profesores fueron a la escuela para corregir
evaluaciones, acceder a la plataforma, usar computadoras, preparar e
imprimir tareas (Profesora Dulce - PY).

O uso dos recursos tecnologicos, nessa dtica, estd centrado numa visdo redutora de
sua funcdo, apenas de suporte para reproduzir contetidos, acessar as plataformas,
compartilhar arquivos, mensagens e videos. Nas palavras de Kenski (2020, p. 89) “esse
tipo de uso do computador e da internet em atividades de ensino define uma visao
tradicionalista, em que nao se considera o aluno que aprende ou o contexto em que ocorre
a educacdo”, sem criticidade, apenas se transmite um contetido previamente elaborado.

Podemos observar, ainda, a partir dos dados coletados, somados aos relatos dos
professores acerca da necessidade de equipamentos e de internet nas escolas, além da
constatagdo de que a maioria dos alunos ndo t€m acesso adequado as tecnologias, que,
nesta fronteira, existe um déficit enorme nas politicas educacionais que ficou evidente no
periodo da pandemia. Mesmo que a suspensao das aulas presenciais tenha movimentado os
setores responsaveis pela educagdo, obrigando-os a pensar na atual estrutura do ensino, o
aporte financeiro foi insuficiente.

Do mesmo modo, a pandemia aprofundou as desigualdades, que ja eram
significativas, e evidenciou a auséncia de politicas bdasicas de atendimento ao povo,
principalmente a populagio mais pobre. E urgente repensar a forma de enfrentamento aos
problemas coletivos que demandam apoio e tomada de posi¢ao do poder publico (Moraes,
2020).

No campo da escola, também, a falta de conexdo com a internet dificultou a
realizagdo do ensino durante a pandemia, entretanto, ndo impediu que o ensino remoto
emergencial fosse realizado, uma vez que os professores, sem receberem o aporte devido,
arriscaram suas vidas indo a escola para trabalhar.

No préoximo topico, abordaremos o ensino remoto em contexto de baixa

conectividade.
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3.2 Os desafios, as dificuldades e os limites do ensino remoto

Nos encontros de estudos, muitos foram os depoimentos que indicaram a
dificuldade em ensinar por meio das plataformas digitais e, principalmente, em conectar-se
e conectar os alunos a um novo modelo de ensino. Sendo assim, para grande parte dos
alunos das escolas publicas dessa fronteira o ensino remoto foi adaptado as apostilas de
atividades que deveriam ser respondidas sem interagdo com o professor, e entregues,
posteriormente, para sua corregao.

No quarto encontro, os principais didlogos foram sobre as aulas remotas,
principalmente em relagdo as atividades impressas ou apostilas de contetidos e, também,
discutimos quanto ao atendimento dos alunos com deficiéncia nas escolas.

A entrega de atividades impressas foi um dos recursos mais comentados pelos

professores nos encontros do grupo de estudos.

No comego, as entregas de atividades impressas eram somente para os
alunos sem acesso ao aplicativo, depois houve um aumento de alunos e
familias pedindo para buscar na escola atividades também. No comego o
governo insistiu para que todos os alunos estudassem pelo aplicativo Aula
Parand, até disponibilizou um pacote de dados para quem ndo tinha
internet em casa. Mas estudar pelo celular foi muito complicado. Os
alunos reclamavam de estudar pelo aplicativo. Ndo é facil assistir as
aulas, ler e escrever em uma tela pequena. Com o passar dos dias, a
maioria dos alunos estavam estudando somente com as atividades
impressas (Professor Jullio - BR).

Na pandemia, nos sé usamos as apostilas. A secretaria municipal de
educagdo enviava as atividades para a escola que informava aos pais as
datas para retirada e devolugdo. Foi feito uma escala com os hordrios de
cada turma. Depois, falaram que cada professor deveria elaborar suas
atividades conforme o nivel dos alunos. Fizemos as atividades na escola,
imprimimos e entregamos. A cada quinze dias. As explicagoes e duvidas
nos enviamos pelo WhatsApp das turmas (Professora Lurdes - BR).

Mis alumnos eran demasiado pequenios para usar la plataforma Guacurari
“+7 de tercer grado. Incluso aquellos que tenian computadora e internet
en casa. En mi escuela creo que ningun profesor ha usado la plataforma.
Entonces usamos los cuadernos de actividades que el gobierno ha enviado
a las escuelas. Pero tardaron en llegar, asi que también empezamos a
hacer nuestras propias actividades y enviar fotos por WhatsApp (Profesor
Eduardo - AR).
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Apesar de acarretar maior demanda de trabalho aos professores, observamos que a
utilizacdo do material impresso ou apostilas de atividades, foi importante para se realizar o
ensino remoto, uma vez que as plataformas digitais tiveram poucos acessos € os alunos que
estavam acompanhando as aulas transmitidas pela TV e radio, aos poucos, também
migraram para as atividades impressas.

As imagens a seguir mostram a distribuicao de atividades impressas ou apostilas de

atividades em escolas de Foz do Iguagu - BR, Puerto Iguazti - AR e Ciudad del Este - PY.

Figura 12 - Foto da distribui¢do das apostilas de atividades nas escolas municipais de Foz do Iguacu
- BR.

| ¥ i | A .
Fonte: Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu - Agéncia Municipal de Noticias®®, foto publicada em
03 mar. 2021.

3 Disponivel em https://wwwS5.pmfi.pr.gov.br/noticia-47544. Acesso em: 14 nov. 2023.
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Figura 13 - Foto da distribuigdo de apostilas de atividades na Escuela 746 - Sudamérica, em Puerto
Iguazu - AR.

]

Fonte: Pagina do Facebook da Escuela 746 - Sudamérica®, foto publicada em 08 set. 2020.

% Disponivel em: https://www.facebook.com/profile.php?id=100057499477322. Acesso em: 05 jul. 2024.
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Figura 14 - Foto da distribui¢@o de alimentos e atividades escolares na Escuela San Antonio de
Padua, em Ciudad Del Este - PY.

4 \g
i tﬁ"\“’} _.

Fonte: Pagina do Facebook da Escuela San Antonio de Padua*®, foto publicada em 20 jul. 2020

O material impresso foi uma alternativa proposta para complementar as atividades
educacionais realizadas de forma remota, especialmente para alunos que enfrentaram
dificuldades de acesso a tecnologia ou a internet. Também, ao produzir seu proprio
material, o professor retoma a liberdade em criar suas aulas conforme o nivel de
aprendizado e necessidades dos alunos, se desprendendo das atividades prontas e aulas
padronizadas impostas pelas secretarias de educagao de forma mecanizada e verticalizada.

Segundo Paulo Freire (2004, p. 124):

Ninguém pode conhecer por mim, assim como nio posso conhecer pelo
aluno. O que posso e o que devo fazer ¢, na perspectiva progressista em
que me acho, ao ensinar-lhe certo conteudo, desafid-lo a que se va
percebendo na e pela propria pratica, sujeito capaz de saber. Meu papel de
professor progressista ndo ¢ apenas o de ensinar matematica ou biologia,

“ Disponivel em: https:/www.facebook.com/profile.php?id=100057218989819&locale=pt BR Acesso em
05 jul. 2024.
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mas sim, tratando a tematica que é, de um lado objeto de meu ensino, de
outro, da aprendizagem do aluno, ajudé-lo a reconhecer-se como arquiteto
de sua propria pratica cognoscitiva.

Concordamos com Freire que tanto o professor quanto o aluno t€m papéis ativos no
processo de aprendizagem, e que o professor, ao produzir sua aula, respeitando o saber do
aluno e conhecendo suas necessidades, o desafia a ser o principal agente na construgdo de
seu conhecimento. Nessa oOtica, o objetivo € que o aluno se torne o arquiteto de sua propria
pratica cognitiva, promovendo assim a autonomia e a capacidade de reflexdo critica.

Nesse sentido, Pretto (2011) reforca que buscar compreender o processo formativo
que atravessa a docéncia € criar um exercicio interpretativo de autoria, producao discursiva
e teorica de interpretar interpretando-se, recriando, inclusive, os modos de pensar e de
fazer novas educacdes. Ou seja, recriar ideias e criar novas aulas sdo passos para
compreender o processo formativo que envolve a docéncia.

Dessa forma, apesar do desafio de ensinar de forma remota, o professor busca
superar a pratica pedagogica tradicional e dar oportunidade aos seus alunos de
vivenciarem uma ag¢ao pedagogica significativa, contextual e historica.

Na sequéncia, ainda neste quarto encontro do grupo de estudos, discutimos acerca
do ensino remoto para os alunos da educacdo especial, sobre como os alunos com
deficiéncia foram atendidos nas escolas.

No Brasil, conforme a legislagao educacional brasileira e as diretrizes do Ministério
da Educac¢do (MEC)*", a educagdo especial é destinada a alunos que possuem necessidades
educacionais especificas decorrentes de deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) ou altas habilidades/superdotagao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao n°® 9.394/1996, determina que os alunos
com deficiéncia, preferencialmente, frequentem as salas de aula de ensino regular. Neste
ambito, ¢ destaque a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que ampara a inclusdo escolar, pois, de
acordo com ela, ¢ considerado discriminagdo toda forma de distingao, restricdo ou exclusao

de pessoas com deficiéncia.

I Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/1996; Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015); Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008); Decreto n® 7.611/2011 e a Resolugao CNE/CEB n° 2/2001.
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O Estado do Parand, por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
oferece escolarizagdo complementar ¢ apoio educacional especializado nas areas da
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento para os estudantes com transtornos funcionais especificos nas instituigdes
de ensino da rede estadual (PARANA, 2018). A SRM ¢é um espaco organizado com
material didatico, recursos pedagdgicos, tecnologicos, de acessibilidade e de natureza
pedagdgica, objetivando a oferta do Atendimento Educacional Especializado*(AEE).

O AEE para os alunos com deficiéncia ¢ uma das diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), definido como
um servico que deve ser oferecido no contraturno escolar, realizado em salas de recursos
multifuncionais nas proprias escolas ou em centros de AEE, conforme as necessidades dos

143

alunos. O Decreto n° 7.611*, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagao

especial e o atendimento educacional especializado, traz no Artigo 3° os seguintes

objetivos:

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condi¢des de acesso, participagdo ¢ aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino
regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Ainda, conforme as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Especial®, o AEE
deve ser realizado por um professor especialista em educagdo especial, por meio de
estratégias pedagogicas e intervencdes especificas, e visa propiciar condigdes para o
desenvolvimento cognitivo, socio afetivo, emocional e motor desse grupo de alunos, com
vistas a subsidiar os conceitos e conteudos defasados no processo de aprendizagem (Brasil

- MEC, 2008).

# Tematica discutida na Tese da professora Andreia Nakamura Bondezan (2012). Disponivel em:
http://old.ppe.uem.br/teses/2012/2012%20-%20Andreia%20Bondezan.pdf . Acesso em 10 mar. 2024.

43 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2011/Decreto/D7611 htm#artl] .
Acesso em: 05 de jul. 2024.

44 Dlspomvel em:

&Itemld 30192 Acesso em: 05 deJul 2024
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No Paraguai, a educacdo inclusiva ¢ regida por diversas leis e regulamentacgdes que
promovem a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional, como a Lei
Geral de Educagao - Lei n° 1264/1998 e a Lei de Educacao Inclusiva - Lei n® 5136/2013,
sendo esta a principal lei sobre educagao inclusiva no pais e visa estabelecer agdes para a
criacdo e implementacdo de um modelo educacional inclusivo no sistema regular.

Na Argentina, da mesma forma, a educagdo especial é prevista na Lei de Educacao
Nacional - Lei n° 26.206/2006 - que trata a educacao especial como parte integrante do
sistema educacional e visa atender a alunos com deficiéncias temporarias ou permanentes.
Mais recente, em 2016, foi publicada pelo Conselho Federal de Educagdo argentina a
Resolugdo n® 311/2016, estabelecendo as diretrizes para a educacdo inclusiva, com
orientagdes para a adaptagdo curricular e avaliagdo dos alunos e diretrizes para a formacgao
continuada de professores na area da educagao inclusiva.

No grupo de estudos, apenas uma professora atuava com o Atendimento
Educacional Especializado, como professora de Sala de Recursos Multifuncionais em uma
escola de Foz do Iguagcu - BR. Ela citou questdes importantes que potencializaram a
exclusao dos alunos devido as dificuldades em acessar os contetidos e, principalmente, pela

falta de auxilio pedagodgico na realizagdo das atividades remotas.

Os alunos da SRM tiveram muitas dificuldades em acompanhar o
ensino remoto. Todos os dias eu ligava para os pais perguntando se o
aluno estava assistindo as aulas transmitidas na TV, se estavam
conseguindo realizar as tarefas da apostila. Alguns pais reclamavam,
porque ndo conseguiam ajudar o filho e queriam esperar o retorno das
aulas presenciais. Para outros alunos, a familia ajudou muito, porque
as aulas da TV e do aplicativo ndao eram adaptadas para os alunos da
SRM, e mesmo assim eles tentavam fazer, tentavam copiar. Os alunos
das salas comuns sentiram dificuldades, imagina o aluno com
deficiéncia [...] Eu tive muito trabalho porque fiz toda a adaptagdo dos
conteudos e das tarefas e as enviava pelo envelope de atividades. Em
todas as entregas de atividades eu ligava para os pais e ficava na
escola para explicar como fazer as tarefas que estavam no envelope.
Também, alguns alunos, eu consegui atender on-line, em chamada de
video do WhatsApp ou GoogleMeet (Professora Tania- BR).

No periodo pandémico, como ja exposto, a auséncia de rede de internet e de
equipamentos tecnologicos adequados dificultou a realizagdo do ensino remoto nas escolas
da fronteira. Todavia, ¢ preciso destacar que os alunos da educagdo especial, que

necessitam de atendimento educacional especializado e, muitas vezes, individualizado,
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sentiram fortemente o impacto da pandemia no seu processo de aprendizagem, uma vez
que, como denunciado pela participante, ndo houve por parte do governo proposta de
ensino adequada.

Nesse cenario, o que observamos foi o esfor¢o do professor da SRM para realizar o
atendimento educacional especializado que, mesmo distante dos alunos, realizou as
atividades e intensificou as trocas com a escola € com a familia. Nesses atendimentos,
mapeou os alunos, buscando compreender o contexto em que estao inseridos, bem como as
condi¢des de acesso a tecnologia, para auxilid-los no processo de aprendizagem. Essa
dindmica exaustiva, novamente, destaca a auséncia do Estado e a responsabiliza¢do do
professor.

O desafio do ensino e da aprendizagem para o publico da educacao especial durante
a pandemia da Covid-19 foi tema de uma pesquisa realizada pelo Datafolha (2021), a qual,
sua andlise, realizada por Luiza Corréa, coordenadora do Instituto Rodrigo Mendes, foi

divulgada na pagina do Observatorio: Movimento pela Base®, que destaca:

Os resultados mostraram que cerca de um em cada dez (13%) estudantes
com deficiéncia ndo teve nenhuma aula com recursos de acessibilidade ao
longo de todo o periodo de pandemia. Além disso, o apoio durante o
ensino remoto ndo foi constante. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) [...] s6 foi oferecido em todo o periodo de pandemia
em 23% dos casos ¢ somente em alguns momentos para 18% dos alunos.
Isso significa que 59% raramente recebeu ou nunca recebeu o AEE —
apesar de ser um direito do estudante. Além disso, com frequéncia os
materiais pedagdgicos ndo tinham os recursos de acessibilidade
necessarios para cada crianga ou adolescente. Trés em cada dez
estudantes com deficiéncia (29%) raramente ou nunca receberam
materiais pedagogicos com recursos de acessibilidade (Corréa, 2022).

Essa  analise mostrou que estudantes com  deficiéncia  sofreram
desproporcionalmente os impactos do ensino remoto causado pela pandemia e reforca o
exposto no comentario da Professora Tania - BR quanto aos desafios dos alunos com
deficiéncia em aprender durante a realizagcdo do ensino remoto.

A realidade do ensino para os alunos com deficiéncia nos demais paises
participantes dessa investigacao, a UNICEF Argentina (2020), realizou a pesquisa ;Como

Afecta el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio a los Hogares con Discapacidad?”,

* Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/analise-impacto-da-pandemia-em-estudantes-com-deficiencia-
e-a-perspectiva-de-futuro/. Acesso em: 05 de jul. de 2024.

46 Disponivel em: https://www.unicef.org/argentina/media/9026/file. Acesso em: 05 de jul. de 2024.
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por meio da plataforma virtual UReport*’. A pesquisa teve o intuito de verificar como as
medidas implementadas pelo governo para minimizar a propagacgdo do virus afetaram as
condigdes e a situagdo de criancas e adolescentes com deficiéncia na Argentina.

Como resultado, os dados apresentados na referida pesquisa mostraram que: dos
731 participantes, 47% dizem que uma pessoa com deficiéncia mora em sua casa. Ao
questionar se a pessoa com deficiéncia recebeu algum apoio da instituicdo que frequentava
antes das restricdes impostas pela pandemia, revelou que apenas 3% recebeu materiais
pedagdgicos (UNICEF - AR, 2020).

No Paraguai, segundo a matéria “Educacion inclusiva, materia pendiente en
Paraguay”, publicada em junho de 2022, no site Voces Emergentes®, a educagio para as
pessoas com deficiéncia no Paraguai foi, de modo geral, insatisfatéria. A matéria
entrevistou duas alunas com deficiéncia e uma professora de AEE, que relataram suas
dificuldades em ensinar e aprender durante a pandemia. A professora entrevistada destacou
como principais desafios: a falta de equipamentos adequados aos alunos com deficiéncia
em suas casas, a falta de acompanhamento e auxilio de um responsavel, e o seu empenho
em adaptar os conteudos para atender as necessidades de cada aluno.

Ainda, a mesma matéria mostrou a realidade do ensino na Escuela Paraguaya de

Sordos,

Las docentes de la Primera Escuela Paraguaya para Sordos también
debian ingeniarselas para que “la educacion no pare” tras la llegada de la
virtualidad. Las profesoras hacian las clases grabadas con lengua de sefias
para poder llegar a los alumnos; los videos se enviaban por los grupos de
WhatsApp y por Teams (Voces Emergentes, 2022, p. s/n).

Bondezan e Osman (2020), ao discutir sobre a educacao da pessoa com deficiéncia
no Estado do Parand em contexto pandémico, alertam quanto as propostas de ensino
elaboradas pela SEED/PR, pois, inicialmente, ndo contemplaram os alunos da Educagdo
Especial, sendo que ndao houve adaptagcdo do contetido disponibilizado na plataforma Aula
Parand, tampouco disponibilizaram intérpretes para as aulas transmitidas pela TV.
Posteriormente, por meio da Resolugdo n° 1016/2020, a Secretaria atribuiu a
responsabilidade dessa adaptacdo curricular aos professores que realizam o atendimento

educacional especializado.

" Disponivel em:https:/argentina.ureport.in/opinion/1731/ Acesso em: 05 de jul. de 2024.
“8 Disponivel em: https://vocesemergentes.com/paraguay/proyectos2022/. Acesso em: 05 de jul. de 2024.
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Acerca da oferta de ensino proposta pela SEED/PR e das atribui¢des previstas na

Resolucdo citada:

[...] deveria ser uma responsabilidade da equipe que planeja e grava a
aula, pois, sem esta explicacdo imediata, a videoaula ndo tera sentido para
o aluno cego. Assim, a normatiza¢do precisa ser discutida com os
envolvidos e, ainda assim, ¢ insuficiente para nortear o ensino da pessoa
com deficiéncia. Mais do que destacar as fungdes e responsabilidades, ¢
preciso tragar acdes: como adaptar os materiais referentes aos contetdos
que estdo sendo veiculados? Como trabalhar com os alunos com baixa
visdo, com deficiéncia intelectual, ou que precisam de comunicacdo
alternativa? Como garantir a efetivagdo da aprendizagem a todos os
alunos? (Bondezan; Osman, 2020, p. 102)

Considerando tal fato, o sistema de ensino remoto mostrou lacunas e expds a
negligéncia do governo do Estado do Parana em oferecer escolariza¢do na perspectiva da
Educacao inclusiva aos alunos matriculados nas institui¢des de ensino.

A saber, a perspectiva da educagdo inclusiva prevé a implementagao de agdes que
incentivem a matricula dos alunos com deficiéncia, cada vez mais, na rede escolar comum.
Para isso, ¢ imprescindivel aumentar o numero de Salas de Recursos Multifuncionais com
professores especializados para apoiar, complementar e suplementar o trabalho pedagogico
da sala de aula comum, inclusive, em tempos de crise, como foi a pandemia do Covid-19.

Por certo, como assegura a Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146 de 2015, no art. 27:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
necessidades de aprendizagem.

Compreendemos que os alunos com deficiéncia devam ser incluidos no ambito
escolar e garantido o direito a educagdo de modo que realizem todos os processos
educacionais e desenvolvam suas habilidades para a vida didria. Neste interim, Bondezan e
Osman (2020, p. 107), expressam que “o principal problema neste momento reside no fato
de que ¢ o proprio poder publico quem cria as barreiras de acessibilidade ao aluno com
deficiéncia ou outra necessidade educacional especial no Estado do Parana”.

Com isso, podemos afirmar que a educagdo inclusiva ¢ hoje um dos grandes

desafios a serem compreendidos e efetivados pelo poder publico, “especialmente numa
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sociedade que, pela disparidade entre a riqueza produzida e a forma como ela ¢ distribuida,
produz exclusdo de forma absolutamente cruel” (Iacono, 2021, p. 77).

Por meio das matérias apresentadas acerca do ensino remoto para os alunos com
deficiéncia, observamos que, em sua maioria, o destaque se da ao esfor¢o dos professores e
das familias, conforme as possibilidades de cada uma, em atender a demanda do ensino.
Infelizmente, esse grupo de alunos ainda t€ém pouca visibilidade no contexto das politicas
publicas, decretos e decisdes tomadas na pandemia, onde as condi¢gdes humanas foram
generalizadas e fizeram com que as pessoas com deficiéncia ficassem a margem das
decisdes e dos processos governamentais.

Ainda, nesse contexto de educa¢ao mediada pelas tecnologias, ¢ importante lembrar
que, quando falamos em alunos com deficiéncia, existe um segmento especifico chamado
tecnologia assistiva (TA) que abrange recursos, ferramentas, processos, praticas, servigos,
metodologias e estratégias, cuja finalidade ¢ proporcionar mais autonomia, independéncia
e qualidade de vida para seus usudrios.

O termo tecnologia assistiva ¢ ainda novo, designado para identificar todo o arsenal
de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo
(Bersch, 2017). Nesse contexto, precisamos conhecer e compreender o papel das
tecnologias assistivas como possibilidade de acesso ao conhecimento para o aluno com
deficiéncia.

Assim, no tocante a educacgdo especial ofertada nas escolas publicas da fronteira,
tema de grande abrangéncia por sua importancia e complexidade, abordado brevemente
nesta se¢cdo, podemos perceber que a educagdo remota na pandemia pouco considerou as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, uma vez que ndo ofertou estratégias
de ensino apropriadas, sequer garantiu o acesso a recursos adequados para a aprendizagem,
principalmente o acesso as TA's.

A realidade imposta pela pandemia nos mostrou que as pessoas com deficiéncia nao
se encontram em situacao de equidade de acesso as diferentes possibilidades tecnologicas,
sociais e culturais existentes, e que a educacdo inclusiva, neste periodo em que as relagdes
humanas aconteceram de maneira virtual, foi um momento no qual os direitos das pessoas

com deficiéncia ndo foram contemplados e sua invisibilidade foi reforcada.
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3.3 As tecnologias e as midias digitais disponiveis nas escolas para o ensino remoto:

teoria e pratica.

Nos tdpicos anteriores, abordamos os desafios vivenciados pelos professores e
estudantes para a realizacdo do ensino remoto, o que foi proposto pelos governantes € o
que pdde ser implementado, dentro das possibilidades de cada comunidade escolar, a fim
de garantir o ensino das escolas publicas dessa fronteira. Todavia, no quinto encontro do
grupo de estudos, os didlogos se concentraram nas estratégias de ensino realizadas, no
acesso aos aplicativos e plataformas de ensino, ou seja, como foi 0 ensino remoto para os
alunos que puderam estudar conectados.

Para Hall (1997), a revolugao cultural que tomou for¢a no final do séc. XX trouxe a
midia e as tecnologias digitais como seus principais produtos. Por sua amplitude de
impacto, seu carater democratico e popular possibilitou mudanga na consciéncia das
pessoas sobre a compreensdo do tempo e do espago, visto que vivemos em mundos
crescentemente multiplos e virtuais. S3o mudangas culturais globais que criam

rapidamente mudancas sociais.

A midia encurta a velocidade com que as imagens viajam, as distancias
para reunir bens, [...] s30 os novos “sistemas nervosos” que enredam
numa teia sociedades com historias distintas, diferentes modos de vida,
em estagios diversos de desenvolvimento e situadas em diferentes fusos
horarios. E especialmente aqui, que as revolugdes da cultura em nivel
global causam impacto sobre os modos de viver, sobre o sentido que as
pessoas ddo a vida, sobre suas aspiragdes para o futuro, sobre a “cultura”
num sentido mais local (Hall, 1997, p. 18).

Na otica dos EC, a midia assume singular importancia no que diz respeito a
organiza¢do da sociedade, como uma condi¢do constitutiva da vida social. Nesse sentido,
as midias ultrapassam os instrumentos técnicos, pois desde sempre foram utilizadas para
transmissao de conhecimento, criagdo de comportamentos, de ideias e cultura. Na escola,
principalmente em um contexto de pandemia como o da Covid-19, as midias digitais foram
protagonistas nas propostas do ensino remoto, mas seu acesso ndo foi garantido. Ademais,
tais propostas, ja citadas no capitulo anterior, trataram as tecnologias como meio para

acesso aos conteudos e aulas on-line, desconsiderando seu potencial cultural e pedagdgico.
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Ao refletir sobre a influéncia e a inser¢@o da tecnologia no cotidiano escolar, Brito e

Purificagdo (2015, p. 23) postulam que,

vivemos em uma sociedade tecnologizada [...] assumimos, entdo,
educagdo e tecnologia como ferramentas que podem proporcionar ao
sujeito a construgdo de conhecimentos, preparando-o para saber criar
artefatos tecnologicos, operacionaliza-los e desenvolvé-los. Ou seja,
estamos em um mundo em que as tecnologias interferem no cotidiano,
sendo relevante, assim, que a educagdo também envolva a
democratizagdo do acesso ao conhecimento, a producao das tecnologias.

Uma quantidade significativa de possibilidades estd a disposicdo nas redes.
Estamos enlagados pela tecnologia, vivemos a chamada “Sociedade em rede” (Castells,
1999), marcada pelo forte desenvolvimento das Tecnologias de Informagao e Comunicacao
(TIC), que trouxeram grande impacto a educagdo. Esta mudanca tem apresentado diversas
formas de aprendizagem, acesso a conhecimentos novos € mais agudamente alterado a
relag@o entre professor e aluno.

Nesse sentido, Castells (1999) afirma que as novas tecnologias da informagdo nao
sdo simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos.

Dessa forma, ao dialogarmos acerca do ensino remoto para os alunos que tiveram
acesso aos meios digitais, mesmo que, infelizmente, em menor quantidade, a experiéncia
compartilhada pelo professor Julio, de Foz do Iguagu - BR, trouxe um exemplo do uso das

tecnologias como ferramenta pedagdgica.

Eu tive apenas oito alunos que estudaram pelo aplicativo Aula Parand,
realizando as atividades no Google Classroom e participando das aulas
pelas Meet’s”. E foi muito produtivo, pois conseguimos aproveitar esses
recursos para aprender, produzir e compartilhar conhecimento. Em uma
aula, por exemplo, nos criamos um formulario online para pesquisar
sobre os sintomas da Covid-19 entre os familiares e conhecidos que
contrairam a doeng¢a, com cinco questoes de multipla escolha. Depois, os
alunos produziram um grdfico com esses dados e, por ultimo,
apresentaram um cartaz com essas informagées e formas de prevengdo
da doencga. Todas essas atividades foram realizadas de forma virtual,
usando a internet para ensinar e aprender.

0O Google Meet ¢ um aplicativo desenvolvido pelo Google com foco na realizagdo das videoconferéncias.
Logo, ele permite a realizagdo de reunides a distancia, superando as barreiras geograficas e com uma série de
beneficios a todos os usuarios. Disponivel em: https://www.remessaonline.com.br/blog/google-meet/. Acesso
em: 25 fev. 2024.
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Na pratica relatada pelo professor Julio, o aluno passa de recebedor de informacao,
condi¢do comum no ensino tradicional e na educacdo bancaria, e assume um papel ativo no
processo de ensino. O aluno tem a experiéncia da participacao na elaboragdao do conteudo
da aula e na criagdo do conhecimento. A funcdo do professor, nesse exemplo
compartilhado, também ¢ de incentivar a aprendizagem e o pensamento critico.

De acordo com Lévy (1999), ¢ hora de considerar que os professores aprendem ao
mesmo tempo que os estudantes e atualizam continuamente tantos seus saberes
disciplinares, como suas competéncias pedagogicas. Segundo o autor, o professor ndo deve
ser apenas um transmissor de informag¢des, mas, sim, um guia que ajuda os alunos a
navegar em um mundo cada vez mais complexo e interconectado.

Nesse escopo, as novas possibilidades tecnoldgicas provocaram profundas
mudangas em nossas vidas e, consequentemente, a escola e o professor, principalmente
durante a pandemia, precisaram se apropriar dessa linguagem para saber lidar com os
novos desafios na sua pratica docente e como se dd o processo de elaboracdo do
conhecimento.

A pandemia redimensionou o tempo e o espago da escola, tornando essencial a
apropriagdo da linguagem digital para a mediagdo do conhecimento. No entanto, como
demonstrado nos didlogos do grupo, muitos educadores enfrentaram barreiras ao integrar
essas tecnologias em sua pratica, seja por falta de familiaridade com os recursos, pela
dificuldade em manter o engajamento dos alunos no ambiente virtual, ou pelas
desigualdades no acesso a dispositivos tecnoldgicos.

Em contrapartida, outro relato deixou evidente a importancia das tecnologias nas
praticas educativas, ndo s6 por seu fim instrumental, mas pelo potencial de criagao,

descoberta e autonomia que elas possibilitam aos sujeitos da escola.

Meus alunos do 4° ano foram muito criativos em uma das atividades
propostas na qual foi pedido para gravarem um video mostrando a rotina
de estudos dentro de casa. Expliquei como deveria ser feito o video, pois
estavamos trabalhando o género textual narrativo. Recebi otimos videos!
Usamos o grupo de whatsapp da turma para receber essa tarefa e me
surpreendi com a criatividade dos alunos (Professora Ana - BR).

Como demonstrado, para o ensino durante a pandemia, um dos maiores desafios foi

procurar maneiras mais criativas de interacdo com as linguagens das midias no contexto
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escolar, integrando a cultura midiatica no espago educativo, desenvolvendo nos alunos
habilidades para utilizar os instrumentos dessa cultura.

Contribuindo com a troca de experiéncias pedagogicas, a professora Gloria, de
Puerto Iguazi - AR, compartilhou uma pratica que favoreceu o aprendizado dos alunos.

Segundo ela:

Algunos ninios tuvieron dificultades para completar las tareas de
matematicas en sus cuadernos de actividades. Entonces busqué juegos
educativos que pudieran descargar y jugar en sus teléfonos celulares
para estimular su pensamiento y despertar el interés en realizar las
actividades. Grabé un video explicando como descargar el juego desde
PlayStore®® y expliqué como jugar Pedi anotar las cuentas y los
resultados en la libreta para luego enviarme los por foto. Los estudiantes
aceptaron el desafio y aprendieron de una manera divertida.

A experiéncia apresentada com o recurso de jogos pedagogicos digitais, foi uma
iniciativa da professora para auxiliar as criangas com dificuldade. Nesse exemplo, o jogo
pedagogico ¢ considerado uma metodologia ativa de ensino, porque ¢ uma estratégia que
incentiva a participagdo ativa dos estudantes.

Segundo Pinto (2017), as metodologias ativas de ensino, de modo geral, sdo
aquelas em que o aluno ¢ o personagem principal, ¢ o centro do processo de aprendizagem,
participando ativamente e sendo co-responsavel pela constru¢do de conhecimento. Sendo
assim, o objetivo desse modelo de ensino ¢ incentivar que os alunos absorvam conteudos
de maneira autbnoma e participativa, ¢ o uso da tecnologia para esse fim ¢ bem importante,
pois os estudantes ja gostam do resultado de antemao, visto que faz parte da vida.

Considerando que, mais uma vez, a iniciativa veio da propria professora, nota-se
que a falta de apoio do Estado para garantir condi¢des minimas de ensino remoto revelou
as fragilidades do sistema educacional. Enquanto professores ¢ alunos se esfor¢aram para
manter o processo de ensino e aprendizado, enfrentando dificuldades com a falta de
internet, equipamentos adequados e formagdo para o uso de tecnologias, o poder publico
falhou em fornecer suporte efetivo.

Essa auséncia de politicas publicas eficazes aprofundou as desigualdades

educacionais, tornando evidente que, embora o discurso sobre a importancia das novas

% Google Play ou Google Play Store ¢ um servico de distribuicdo digital oficial do sistema operacional
Android de conteudos digitais, como: aplicativos, jogos eletronicos, filmes, programas de televisdo, musicas
e livros, desenvolvido e operado pela Google. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-play/ Acesso em: 01 mar. 2024.
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tecnologias na educagdo seja recorrente, a infraestrutura para sua implementacao ainda ¢
precaria. O esfor¢o individual de professores e alunos foi fundamental para minimizar os
impactos da crise, mas sem investimentos adequados, a promessa de uma educagao
acessivel e de qualidade para todos continua distante.

Quanto a isso, cabe destacar que o relato da professora Gloria - AR, despertou
interesse de outros participantes que pediram indicagdo dos jogos utilizados por ela, sendo
eles: Toon Math: Jogos de Matemdtica’’ e Matemdticas: somar e restar’”.

A figura abaixo mostra o icone de apresentacdo dos aplicativos sugeridos pela

professora.

Figura 15- fcone de apresentagio dos aplicativos Toon Math: Jogos de Matematica ¢ Matematicas:
somar e subtrair

Tonn Math: Jogos de Matematica Matematica: Somar e Subtrair

Fonte: Google Play™

Esses exemplos de jogos citados mostram a extensao e as possibilidades do uso dos
jogos digitais como ferramenta para o ensino e a aprendizagem, uma vez que
proporcionam um ambiente imersivo e interativo, no qual os alunos podem experimentar,

explorar e aprender de forma ludica e atrativa. Entretanto, apesar do potencial e

5" Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.closeapps.mathrun Acesso em: 02 mar.
2024.

%2 Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.rvappstudios.math.games.kids.addition.subtraction.multipl
ication.division Acesso em: 02 mar. 2024.
%3 Disponivel em: hitps:/play.
em: 08 ago. 2024.

108


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.closeapps.mathrun&hl=pt_BR
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.rvappstudios.math.games.kids.addition.subtraction.multiplication.division
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.rvappstudios.math.games.kids.addition.subtraction.multiplication.division
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.closeapps.mathrun

beneficios, “os jogos digitais educacionais ainda sdo pouco empregados e, para muitos
professores, encontrar e utilizar bons jogos continua sendo um desafio” (Savi e Ulbricht,
2008, p. 04).

Para os autores, mesmo sendo pouco conhecidos, os professores entendem que os
jogos ndo s6 auxiliam na compreensdo de contetidos, mas também promovem o
desenvolvimento de varias estratégias essenciais para a aprendizagem, como resolugdo de
problemas, raciocinio dedutivo € memorizagao.

Entretanto, apesar do potencial dos jogos digitais educacionais, ainda ha desafios
que impedem sua ampla adogdo, exigindo mais investimento em capacitacdo docente,
infraestrutura e desenvolvimento de materiais adequados.

Ainda, neste quinto encontro, realizamos o estudo do texto “Aprender com las TIC:

avanzar hacia la apropriacion’™

, presente no livro: La integracion de las tecnologias
digitales en las escuelas de América Latina y el Caribe Una mirada multidimensional,
publicado pelas Na¢des Unidas em parceria com a CEPAL, em 2014.

O texto discute a insercdo das tecnologias digitais no campo educacional,
especificamente nas escolas da América Latina e do Caribe, com vistas a criacdo de
politicas publicas para promover o uso desses recursos nas escolas, bem como, da
formagdo dos professores neste processo de integragdo. Junto a isso, discute como as
tecnologias estdo transformando os processos formais de aprendizagem dos alunos, pela

necessidade de novas aprendizagens e os desafios e beneficios que surgem ao incorpora-las

aos ambientes escolares.

La relacion entre los nuevos contextos tecnologicos y la educacion obliga
a replantear las formas de ensefiar y de aprender, dentro de un contexto en
el que la educacion ya no se concibe apenas como un proceso de
enriquecimiento instrumental y técnico, sino que debe corresponderle
ademas una funcion activa en estas “nuevas formas de estar en el mundo”
(Sunkel, Trucco, Espejo, 2024, p. 107).

H4 uma defesa da necessidade de mudangas de paradigmas educacionais em
relagdo ao uso das tecnologias digitais em contexto escolar. Em outras palavras, para
melhorar a relagdo entre aprendizagem e tecnologias digitais, ¢ necessario oportunizar

metodologias que promovam o sujeito em suas habilidades de aprendizagem frente as

% Disponivel em:

https:/repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/2568c26e-e12b-41fc-bd88-ca05efd73925/content
Acesso em: 20 jun. 2022.
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tecnologias digitais, tanto as habilidades técnicas, que sd3o um requisito para usar as
tecnologias, quanto as habilidades cognitivas que poderiam ser desenvolvidas durante o
processo de uso, especialmente se utilizada com niveis mais elevados de criticidade e
reflexdo (Sunkel, Trucco, Espejo, 2024).

Nessa otica, Fantin (2012) expressa que as discussdes atuais da midia e da educacao
remetem a necessidade de rever conceitos e de fortalecer tedrica e metodologicamente esse
campo de conhecimento em construgdo, que se situa na interface e nas fronteiras da
comunicacao.

A partir do estudo do referido texto e com os relatos dos professores do grupo de
estudo, o que se observou na pratica cotidiana, durante a pandemia, foi a dificuldade que
grande parte dos professores encontraram nas novas metodologias, em relacionar seus
contetidos as novas experiéncias oportunizadas pelas tecnologias digitais. Segundo Fantin
(2012), isso é compreensivel se tivermos em mente a formagdo inicial fragmentada e
tradicional na qual sdo formados os professores, realizada sob um curriculo
compartimentado e enrijecido.

Continuamos, na proxima se¢ao, as discussdes que permeiam o retorno as aulas
presenciais e ao ensino hibrido, novo formato de ensino organizado para evitar a
aglomeragdo de alunos nas salas de aulas. Questdes como: como aconteceu a volta ao
ensino presencial, a rotina do professor para ensinar sob uma nova organizagdo, € a

presenca e permanéncia das tecnologias nesse novo contexto, o pés-pandemia.
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Secao IV - Dialogos finais - O Ensino hibrido e seus desafios: estratégias

pedagogicas em sala de aula

A teoria sem a pratica vira "verbalismo", assim como a pradtica sem teoria vira ativismo.
No entanto, quando se une a prdtica com a teoria tem-se a prdxis,
a acdo criadora e modificadora da realidade.

(Paulo Freire)

A quarta secdo da tese apresenta didlogos do encontro final do estudo coletivo,
aborda o retorno as escolas, as medidas de seguranca como forma de evitar a
contaminagdo dos alunos, as vacinas, bem como o ensino hibrido e seus desafios. As
experiéncias com as tecnologias na sala de aula foram compartilhadas pelos professores e
denotaram aproximacdes entre as praticas dos professores da fronteira.

Segundo suas expressdes, essa troca de vivéncias ocorridas nos momentos de
encontros do grupo, foram valiosas para a percep¢ao das dificuldades e dos avangos nesse
tema, ja que as dificuldades sdo inerentes aos diferentes paises. De certa forma, isso
aproximou e fortaleceu os debates e tomadas de posi¢do quanto as praticas pedagogicas

possiveis, diante de tantos desafios no retorno as escolas.

4.1 Retorno ao ensino presencial: o contexto real das escolas

O sexto e ultimo encontro contou com a participacdo de 17 professores, sendo 9 de
Foz do Iguagu - BR, 6 de Puerto Iguazu - AR e 2 professoras de Ciudad del Este - PY.

Iniciamos os didlogos com relatos de como foi organizado o retorno as escolas,
quando aconteceu e quais medidas de seguranca foram adotadas. Assim, a fim de registrar

a contribui¢do de cada participante acerca da tematica proposta no encontro, foi proposta
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uma enquete interativa on-line por meio da plataforma Mentimeter”, criando uma nuvem
de palavras com as respostas obtidas.

A proposta da enquete teve como objetivo que cada participante, em poucas
palavras, definisse o sentimento de retorno das aulas ao modelo presencial e hibrido. O
link com o cédigo de acesso as questdes foi compartilhado no chat durante o encontro,
cujas respostas geraram uma nuvem de palavras, na qual as mais citadas aparecem em

destaque, conforme figura abaixo.

Figura 16 — Nuvem de palavras gerada pela Enquete do Mentimeter™.

Join ot menticom |use code  GE00 BT A Mantimater

Em poucas palavras (2) defina seu sentimento
quanto ao retorno do ensino presencial ou
hibrido

21 responses
desconforto
ansledade e Inseguranga
preocupacdo
medo  dmde

allvio

=

Fonte: Plataforma Mentimeter. Enquete gerada com o co6digo 6890 8137, em agosto de 2022.

Podemos observar que as palavras destacadas foram medo e inseguranga, isso
reafirma o que ja havia sido visualizado nos encontros anteriores, ja que esse sentimento

foi expresso quase que constantemente nas conversas e nos debates do grupo.

% Segundo o site TechTudo (2022), o Mentimeter é uma plataforma on-line para criagio e compartilhamento
de apresentagdes de slides com interatividade. A ferramenta oferece recursos interativos, como nuvem de
palavras e questionarios, que podem ser compartilhadas via Internet com seu publico. Disponivel em
https://www.techtudo.com.br/listas/2020/09/0-que-e-mentimeter-veja-como-funciona-e-como-criar-apresenta

coes.ghtml Acesso em: 10 jul. 2022.

> Disponivel em:
https://www.mentimeter.com/app/presentation/n/9754c4ce6e9a5ec5a0bdb1a229c6a533/edit?question=44e52
5378154 . Acesso em: 12 jul. 2024.
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A palavra inseguranga, ou inseguridad, por exemplo, causa uma sensagdo que gera
outros sentimentos, também citados na enquete, como o medo, a preocupagdo e a angustia,

como podemos observar nestes relatos:

Logo que comegaram as vacinas, a diretora da escola nos avisou pelo
WhatsApp que as aulas voltariam no segundo semestre (2021). Eu fiquei
muito preocupada porque os alunos ndo estavam no grupo para serem
vacinados, nem os professores tinham sido vacinados ainda, so os mais
velhos e pessoas com comorbidades. Veio uma sensagdo de inseguranca e
de perigo. Porque as noticias que passavam na televisdo, nos jornais e na
internet mostravam que o numero de contaminados estava aumentando,
que os hospitais estavam lotados e muitas pessoas morrendo (Professora
Ivete - BR).

Los primeros envios de vacunas a Ciudad del Este y la region fueron muy
pequerios, ni siquiera cubrian a los trabajadores de blanco. Fue muy
lento. Los envios de vacunas tardaron mucho en llegar, pasando mds de
20 dias entre uno y otro. Y estaba desorganizado. No sabiamos cuando
llegaria nuestro grupo. Cada vez que llegaban vacunas ibamos al
Polideportivo Municipal a buscar informacion, haciamos fila de espera
durante horas y regresabamos sin vacuna. Fueron meses asi, en esta
angustia (Profesora Carla - PY).

As professoras relatam a inseguranga vivida pelos docentes diante da imposi¢ao do
retorno ao ensino presencial em um contexto de crise sanitaria ainda ndo controlada. A
auséncia de imunizagdo completa para todos acentuava o temor da exposi¢do ao virus,
tornando a decisdo do retorno as escolas ndo apenas precipitada, mas, também,
desconsiderada em relacdo as condigdes reais de seguranca. Esse sentimento de
vulnerabilidade era intensificado pela cobertura midiatica, que destacava o agravamento da
pandemia, o colapso hospitalar e o crescente nimero de mortes, contrastando com a falta
de medidas eficazes para garantir a protecao dos trabalhadores da educagao.

A partir da enquete que gerou a nuvem de palavras e da fala das professoras,
evidenciou-se que a decisdo de retorno forcado as aulas presenciais, sem a devida
imunizacdo e sem um planejamento adequado, teve impactos severos, ndo apenas na
seguranca fisica, mas também na satide mental da comunidade escolar. Professores, alunos
e funcionarios foram colocados em uma situa¢ao de extrema vulnerabilidade, convivendo
diariamente com o medo do contdgio e a incerteza sobre sua propria seguranga e a de suas
familias. Essa pressdo psicoldgica constante desencadeou ansiedade, estresse e um
profundo desgaste emocional, criando um ambiente escolar marcado pela tensdo e pelo

receio.
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Para os docentes, o desafio foi duplo: além da preocupagdo com a propria saude,
havia a responsabilidade de manter a qualidade do ensino em um cenario precario, sem
apoio institucional suficiente e com exigéncias que ignoravam a realidade vivida nas
escolas. Os alunos, por sua vez, também foram duramente impactados. Muitos retornaram
as aulas apds vivenciarem perdas familiares, dificuldades economicas e longos periodos de
isolamento, o que afetou sua capacidade de concentragdo, interagdo social e aprendizado.

Essa imposi¢do revelou ndo apenas uma falha na gestdo da crise educacional, mas
também um descaso com o bem-estar da comunidade escolar. A falta de planejamento
adequado e de agdes voltadas para o suporte psicoldgico transformaram o retorno as aulas
em uma experi€éncia traumatica para muitos, evidenciando a necessidade de politicas
educacionais que coloquem a saude mental no centro das decisdes € ndo apenas a
manutencao de um calendario escolar formal.

Em relagdo ao inicio da vacinacdo contra a Covid-19, também citado pelas
professoras, podemos contextualizar, mesmo que brevemente, como se deu 0 movimento
de vacinacao nas cidades dessa fronteira. As vacinas foram aplicadas de formas diferentes,
e foram cruciais para a retomada paulatina das aulas presenciais.

No Brasil, as primeiras vacinas contra a Covid-19 comecaram a ser aplicadas no dia
17 de janeiro de 2021, quase um ano apo6s o inicio da pandemia. A primeira pessoa
vacinada foi a enfermeira Monica Calazans, que atuava na linha de frente no Hospital
Emilio Ribas, em S&o Paulo. Ela recebeu a vacina CoronaVac”’, desenvolvida pela
Sinovac™ em parceria com o Instituto Butantan. A vacinagdo foi realizada logo apods a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) ter aprovado o uso emergencial dos
imunizantes CoronaVac e AstraZeneca. Apo6s a enfermeira Monica, outros grupos
prioritarios, como indigenas e profissionais de saide, comecaram a ser vacinados, em um
esfor¢o para conter o avango da pandemia no pais (Cofen, 2021).

No Parana - BR, conforme informado no site da Agéncia Estadual de Noticias
(Parand, 2021), a primeira aplica¢do da vacina contra a Covid-19 aconteceu um dia apos
aplicacdo da primeira dose nacional, em 18 de janeiro de 2021. Nas semanas seguintes,

conforme recebiam os lotes das vacinas do Ministério da Saude e, seguindo o Programa

% CoronaVac ¢ a vacina produzida pela parceria entre Instituto Butantan e a farmacéutica Sinovac Life
Science, do grupo Sinovac Biotech. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Sinovac_Biotech Acesso em:
10 out. 2024.

% Sinovac é uma empresa biofarmacéutica que se concentra na pesquisa, no desenvolvimento, na fabricagio
e comercializagdo de vacinas contra doengas infecciosas. A empresa estd sediada em Beijing, China.
Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Sinovac_Biotech Acesso em: 10 out. 2024.
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Nacional de Imunizagdo (PNI), a Secretaria Estadual de Satde do Parana (Sesa) distribuiu
as doses para suas Regionais de Saude, que formam o sistema publico de satde do Estado.
O governo estadual elaborou o Plano Estadual de Vacinagao, seguindo o PNI, que orientou
quanto aos grupos prioritarios a serem imunizados®

Assim, todas as regionais de saide do Parand receberam quantidades de doses
proporcionais a sua populacdo e organizaram a aplicagdo do imunizante nas Unidades
Basicas de Satde (UBS) para os grupos prioritarios, conforme recomendado pelo
Ministério da Saude.

Em Foz do Iguagu, as primeiras doses foram destinadas aos profissionais da satde,
em seguida, em fevereiro de 2021, aos idosos com mais de 80 anos. Assim,
progressivamente, nas semanas € meses seguintes, conforme o municipio recebia e
distribuia os lotes de vacinas, foi elaborado um calendario de vacinagao bem como quais
foram os grupos prioritarios. Sendo que, em agosto de 2021, seguindo a ordem das
prioridades, foram chamados para receber a primeira dose do imunizante pessoas com
dezoito anos ou mais®

Com isso, quando a professora brasileira diz que se sentiu insegura para o retorno
as aulas em julho de 2021, justifica a preocupacdo, pois os professores, em sua maioria,
estavam vacinados apenas com a primeira dose do imunizante, ¢ os alunos, criangas e
adolescentes, ainda ndo haviam sido chamados para receber nem mesmo a primeira dose
da vacina. Além disso, a taxa de mortalidade continuava muito alta.

Antes do retorno, as instituicdes escolares passaram por adaptagdes visando
minimizar a circulacdo e propagacdao do virus, seguindo um protocolo para garantir as
condi¢des de biosseguranca dos espacgos escolares, como a utilizacdo de mascara por todos
os presentes na escola, disponibilidade de alcool em gel, bem como o distanciamento

social.

% Veja a ordem dos grupos prioritarios para receber o imunizante. Site do Ministério da Saude do Brasil.
D1spon1ve1 em :

-19- entre -0S-grupos-prioritarios. Acesso em: 12 out. 2024.

% Informagdes sobre o andamento da vacinagdo contra Covid -19 em Foz do Iguagu veiculadas no site do G1.
D1sp0n1ve1 em:

cinacao-em-pessoas-com-18-anos-ou-mais.ghtml. Acesso em: 12 out. 2024.
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Em Foz do Iguagu, por exemplo, o Decreto n® 29.823 / 2021°, instituiu um
protocolo sanitario que foi implantado em todas as instituicdes escolares do municipio,

com orientacdes sobre as rotinas sanitarias e reorganizacao dos espacos escolares.

Disponibilizar dosadores de alcool gel antes de adentrar na unidade de
ensino;

Devera ser considerado o espacamento de 1,5m para a ocupagao das
carteiras entre os alunos;

Criar estagdes de higiene: lavatérios/pias com dispensador de sabonete
liquido, suporte com papel toalha;

Orientar os alunos para a troca de mascaras a cada 2 horas,

Organizar escala para a realizag@o do recreio dos alunos, de modo que as
turmas saiam para este momento em periodos alternados, diminuindo
assim a aglomeracdo de alunos durante o recreio € no patio; entre outros.

Além das medidas citadas no decreto, as escolas tiveram que se organizar, com 0s
proprios funcionarios e professores, para aferir a temperatura de todas as pessoas que
entravam na instituicdo, pois temperatura alta seria um sintoma de doengas respiratdrias e,
assim, um caso suspeito de contaminagdo por Covid-19, o que traria sérios riscos a esse
retorno escolar. A figura a seguir mostra um momento de aferi¢do de temperatura na

entrada de uma escola em Foz do Iguagu.

¢ Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/pr/f/foz-do-i uacu/decreto/ZOZ1/2983/29823/decret0 -N- 29823 2021-institui-o

jan. 2025
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Figura 17 - Aferigdo da temperatura na entrada das escolas em Foz do Iguagu - BR.
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Fonte: Pagina do Facebook da Secretaria Municipal da Educaggo de Foz do Iguagu, foto publicada
em 09 de julho de 2021,

Entretanto, a0 mesmo tempo em que a imuniza¢do da populacdo foi sendo
realizada, nos trés paises, o ensino presencial retornou e estratégias para proteger os alunos
e professores de contaminacdo foram adotadas. Uma delas foi o modelo de ensino hibrido,
no qual parte dos alunos assistiam as aulas na escola, e a outra, em casa, acompanhando de
forma on-line ou realizando atividades encaminhadas pelos professores.

Em Foz do Iguagu, conforme divulgado pela Agéncia Estadual de Noticias®, as
institui¢des de ensino voltaram a receber os alunos nas escolas, de forma gradual, a partir
de julho de 2021 seguindo o protocolo de Biosseguranca previsto na Resolugdo SESA N°
735/2021 que dispos sobre as medidas de preven¢do, monitoramento e controle da
Covid-19 nas institui¢des de ensino publicas e privadas do Estado do Parand para o retorno

das atividades escolares* e as orientagdes do decreto municipal n° 29.823 / 2021.

62 Disponivel em:

https://www.facebook.com/smedfozgestao/photos/pb.100057319004759.-2207520000/1194337390992739/2t
ype=3&locale=pt BR Acesso em: 05 de jan. de 2025.

8 Disponivel em:
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Retorno-de-aulas-presenciais-marcou-o-ano-da-comunidade-escolar-em-20
21 Acesso em: 05 de jan. 2025.

5 Disponivel em: https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Resolucoes Acesso em: 05 de jan. 2025.
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A figura abaixo mostra o retorno de alunos e professores as escolas e como as salas
de aula foram organizadas para recebé-los: com distanciamento entre as carteiras € nimero

reduzido de alunos.

Figura 18 - Retorno as aulas presenciais em uma escola de Foz do Iguacu - BR

Fonte: Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu - Foto: Christian Rizzi - Agéncia Municipal de
Noticias®, foto publicada em 09 de julho de 2021.

Em relacdo ao Paraguai, a campanha de vacinagdo contra a Covid-19 teve inicio em
fevereiro de 2021. Esse processo comegou com a chegada das primeiras doses da vacina
russa Sputnik V%, adquiridas por meio de um acordo bilateral entre os governos.

De acordo com a reportagem do jornal Ultima Hora (2021), as vacinas Sputnik V
chegaram ao Paraguai ap6és uma longa espera, marcando um importante avanco na
campanha de vacinagdo do pais. A primeira remessa continha 4.000 doses e foi destinada
ao pessoal da saude, que estavam na linha de frente, uma vez que o pais priorizou a
imunizagao dos trabalhadores essenciais no combate ao virus.

Posteriormente, o Paraguai passou a receber vacinas por meio do consorcio de

acesso Global as Vacinas da Covid-19 (COVAX), da Organizacdo Mundial da Saude, que

% Disponivel em: https://wwwS5.pmfi.pr.gov.br/noticia-48232 Acesso em: 21 dez. 2024.
€ A “Sputnik V> foi a primeira vacina registrada do mundo com base bem estudada na plataforma de vetor
de adenovirus humano. A vacina leva o nome do primeiro satélite espacial soviético. Disponivel em:

https://sputnikvaccine.com/prt/about-vaccine/ Acesso em: 18 out. 2024.
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distribuiu imunizantes de forma equitativa entre os paises. O COVAX foi langado nos
primeiros meses da pandemia, foi financiado por doadores privados e pelos paises mais
abastados e teve como objetivo garantir a todos o acesso a vacinagao.

Além da Sputnik V, o Paraguai também adquiriu doses de outras vacinas, incluindo
a AstraZeneca e a Pfizer, com o avanco das negociagdes ¢ a liberacdo de novos lotes pelo
consorcio COVAX e acordos bilaterais (OPAS, 2021)%. O ritmo inicial de vacinagdo foi
lento devido a dificuldades de aquisi¢do e logistica, mas o governo intensificou os esfor¢os
para aumentar o numero de pessoas imunizadas ao longo de 2021, com campanhas de
vacinagdo em massa para diferentes grupos etarios.

Em Ciudad del Este - PY, a vacinagcdo comecou em mar¢o de 2021, mas enfrentou
muitos desafios, como a limitada quantidade de doses e a logistica de distribuicao rapida,
pois as doses necessitavam transporte e resfriamento adequado. A campanha priorizou
trabalhadores da satde, idosos e pessoas com comorbidades nos primeiros meses, seguindo
o cronograma nacional. Com o tempo, mais doses foram recebidas e a campanha se
expandiu para professores, agentes de seguranca publica e, posteriormente, para o restante
da populagdo adulta e adolescente.

Ainda, conforme a professora Carla - PY, assim que chegaram as primeiras doses
do imunizante a Ciudad del Este, o Centro Municipal de Educacao sinalizou a intencao de
reabertura das escolas, mas a populagdo estava insegura, pois os casos de contaminados e
também de mortes estavam aumentando em todo o pais. De acordo com o site de noticias
Infobae (2021), o retorno as aulas presenciais no Paraguai ocorreu em marco de 2021 com
um modelo hibrido, com aulas presenciais e aulas virtuais, mesmo com o aumento do
numero de contaminados e da quantidade insuficiente de imunizantes.

Conforme relatado pelo jornal Ultima Hora (2021), em Ciudad del Este, o retorno
das aulas presenciais anunciado em mar¢o de 2021 foi limitado a cerca de 15% das
instituicdes educacionais devido a preocupacgdes com a falta de medidas de seguranca,
como agua e materiais de higiene em muitas escolas. A situagdo gerou protestos de
professores que alegavam que as condigdes minimas para um retorno seguro nao estavam
sendo cumpridas.

Algumas escolas que abriram enfrentavam problemas estruturais, mas, ainda assim,

foram pressionadas a voltar ao ensino presencial.

" Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covax-americas?page=1 Acesso em: 22 out. 2024.
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Figura 19 - Retorno as aulas presenciais em uma escola de Ciudad del Este - PY.
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Fonte: Pagina do Facebook da Escuela Basica “San Antonio de Padua”®, foto publicada em 22 de
maio de 2021.

Em Puerto Iguazi - AR, conforme o relato do professor Eduardo, houve interesse

de grande parte da populacdo em retornar ao ensino presencial.

Estabamos entusiasmados con la vacuna, pero como en todas partes, la
distribucion fue muy lenta y no habia suficientes dosis de vacuna para
todos. Pero queriamos volver, ademas de la crisis del Covid, estamos
viviendo una crisis economica y necesitamos trabajar para recibir
nuestro salario. Entonces nos reunimos con nuestro sindicato y decidimos
regresar. Pero siguiendo las normas de seguridad y las directrices
gubernamentales y sanitarias (Profesor Eduardo - AR).

De acordo com a CNN Brasil (2020), a Argentina foi um dos primeiros paises da
América Latina a iniciar a vacinag@o contra a Covid-19. O pais deu inicio a aplicagdo da
Sputnik V em 29 de dezembro de 2020. Foi o segundo pais da América do Sul a iniciar a
campanha de imunizagdo, depois do Chile. Por meio de um acordo com o Fundo de

Investimentos Direto da Russia (RDIF) e a empresa farmacéutica argentina Laboratorios

% Disponivel em
https://www.facebook.com/photo.php?tbid=430469178870378 &set=pb.100057218989819.-2207520000&t
pe=3&locale=pt_BR Acesso em: 05 de jan. de 2025.
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Richmond, o pais realizou a primeira compra, em que foram adquiridas 300 mil doses. Em
Puerto Iguazu foram aplicadas apenas 95 doses dessa primeira remessa. Mas, entre
dezembro de 2020 e setembro de 2021, quase 4,8 milhdes de doses da Sputnik V foram
adquiridas pelo pais.

Dessa forma, e mesmo com poucas doses, Puerto Iguaziu - AR, foi a primeira
cidade da triplice fronteira a receber a vacina contra a Covid -19. Segundo o portal L4 Voz
del Cataratas (2020), o primeiro a ser vacinado foi o enfermeiro Martin Cruz Aranda, que
trabalhava no hospital Samic Iguazu.

Assim, em 9 de margo de 2021, o jornal Misiones Online® (2021) noticiou o
retorno das aulas nas escolas de Puerto Iguazu - AR, afirmando estarem em “una nueva
forma de vivir la educacion y las relaciones educativas”, referindo-se a necessidade dos
protocolos de higiene e seguranga para evitar a circulacdo do virus. Entdo, de forma
gradativa, em margo de 2021, as aulas presenciais foram retomadas, mesmo sem previsao

de vacinas para professores e alunos.

Figura 20 - Retorno as aulas presenciais em uma escola de Puerto Iguazu - AR.

—

Fonte: Pagina do Facebook da Escuela 462 General Manuel Belgrano™ , foto publicada em 29 mar.
2021.

% Disponivel em:
https://misionesonline.net/2021/03/09/inicio-de-clases-en-misiones-en-puerto-iguazu-los-chicos-regresaron-a
l-aula-en-medio-de-protocolos-reuniones-y-expectativas/?utm_source=chatgpt.com Acesso em 05 jan. 2025.

™ Disponivel em: https://www.facebook.com/photo?fbid=4095813823782262&set=pcb.4125423210823036
Acesso em: 05 jan. 2025.
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O retorno ao ensino presencial nas escolas publicas das diferentes cidades
aconteceu de forma semelhante, e foi marcado por expectativas e desafios, incluindo a
adaptacao as novas normas sanitarias e a preocupacao com a saude de alunos e professores.
E importante destacar que, embora o retorno as aulas presenciais tenha sido um passo
significativo, a situagdo permaneceu dindmica e com ajustes nos protocolos, conforme a

evolucdo da pandemia e as orienta¢des das autoridades de saude.

4.2 O modelo hibrido de ensino: orientacdes para o retorno as escolas

Como mencionado anteriormente, com o retorno ao ensino presencial, as escolas
tiveram que adotar o modelo de ensino hibrido, ja que houve muita pressao social para sua
reabertura. Entretanto, esse modelo de ensino, ainda pouco conhecido, precisou ser
adotado. Assim, importa trazer inicialmente, seus conceitos e caracteristicas.

Como exposto, entre os meses de margo e julho de 2022, com a reabertura das
escolas, o ensino hibrido passa a ser implementado. Trata-se de uma metodologia que
integra a aprendizagem presencial e remota. Essa abordagem baseia-se na combinagdo de
plataformas de ambientes virtuais de ensino, além de atividades presenciais e virtuais,
visando otimizar a aprendizagem dos alunos (Bacich, 2021).

Autores como Christensen, Horn e Staker (2013), Matheos (2014), Moran (2015;
2017), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Veloso, Mill e Moreira (2023), tém
apresentado a educacdo hibrida como foco de suas reflexdes. Trata-se de uma combinagao
de estratégias que envolvem a educacgdo presencial e a educagdo a distancia (EaD). Nesse
momento histérico, emerge como uma solugdo possivel para enfrentar os desafios impostos
pela pandemia de Covid-19, em especial nesta regido de fronteira.

Segundo Michael B. Horn e Heather Staker, autores do livro “Blended: Using
Disruptive Innovation to Improve Schools” (2015), o conceito de ensino hibrido (ou
blended learning) ¢ uma abordagem educacional em que o aluno aprende parte do
conteudo on-line, tendo controle sobre o tempo, lugar e ritmo, enquanto outra parte do
aprendizado ocorre de forma presencial. Essa defini¢ao vai além da simples combinagao de
atividades virtuais e presenciais, pois envolve uma integracdo intencional de ambas as

modalidades.
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Apesar de que, nos nossos didlogos, quanto ao ensino hibrido, observamos que, de
forma semelhante, se deu nos trés paises mais como uma combinag¢do de atividades
presenciais e on-line, do que um momento no qual o aluno deveria aprender a combinar
seu ritmo, como expressam os autores acima. E importante frisar, novamente, que 0s
professores ndo tiveram qualquer espécie de formagao para atuar nessa nova modalidade
de ensino e isso contribuiu muito para sua pouca efetividade. Além disso, demandou uma
carga maior de trabalho, ja que as aulas deveriam ser repetidas.

Bacich, Tanzi Neto e Travisani (2015), no livro "Ensino Hibrido: Personalizacao e
Tecnologia na Educagdo", de forma semelhante, caracterizam o ensino hibrido pela
integracdo do ensino presencial com o ensino on-line. Para esses autores, esse modelo
busca combinar as vantagens de ambos os formatos, promovendo uma aprendizagem mais
dinamica e centrada no estudante. Os autores ressaltam, ainda, que o ensino oferece maior
personalizacdo do processo educacional, permitindo que os alunos tenham mais controle
sobre o ritmo e o modo de aprender.

Além disso, os autores destacam que o ensino hibrido vai além da simples inclusao
de tecnologia no ensino. Trata-se de criar uma experiéncia de aprendizagem que une as
melhores praticas do ensino presencial e digital, de modo a otimizar o tempo de sala de
aula e usar a tecnologia para aumentar o engajamento, a colaboragdo e o desenvolvimento
de habilidades (Bacich, Tanzi Neto e Travisani, 2015).

Importante expressar que essa teorizagao define um modelo importante de ensino,
que pode ser utilizado, caso necessario, pois o uso de ferramentas on-line pode enriquecer
a explanacdo e pratica pedagdgica. Entretanto, esse modelo, da forma como foi
estabelecido, em um momento crucial de uma pandemia, em que a morte circundava a
vida, com muitas vidas sendo ceifadas pelo virus e suas comorbidades, com as vacinas
ainda em fase inicial, também foram parte da preocupag¢do dos professores, e como
veremos nos dialogos seguintes, a sensagdo de medo foi companhia constante junto ao
esfor¢o de garantir o ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, com o fechamento abrupto das escolas em meados de 2020,
estratégias de educagdo hibrida foram adotadas rapidamente como um meio para continuar
o processo educacional sem grandes interrupg¢des. Sendo assim, a educagdo hibrida foi
denominada de varias formas, como: ensino remoto, ensino emergencial € ensino nao
presencial. Todas tentativas de explorar estratégias de EaD para dar continuidade ao ensino

presencial.
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Uma das principais estratégias do ensino hibrido foi a alternancia entre aulas
presenciais e remotas, com as turmas divididas em grupos menores para reduzir a ocupacao
nas escolas e respeitar o distanciamento social.

O uso de plataformas digitais, como Google Classroom, Zoom e Microsoft Teams,
tornou-se essencial para transmitir as aulas, compartilhar materiais e realizar atividades
avaliativas (Santos & Bassani, 2021).

Ainda, a personalizagdo da aprendizagem, facilitada por plataformas digitais, pode
permitir que os educadores adaptem o conteido as necessidades individuais dos alunos,
promovendo um aprendizado mais eficaz e centrado no estudante. Nesse viés, “essa mescla
entre sala de aula e ambientes virtuais ¢ fundamental para abrir a escola para o mundo e
para trazer o mundo para dentro da escola” Moran (2022, p. 10). Contudo, a realidade do
ensino durante a pandemia esteve distante desse cendrio idealizado. Na pratica, a
implementagdo do ensino remoto e hibrido foi marcada por desigualdades de acesso, falta
de formacao docente adequada e limitacdes estruturais que dificultaram uma aprendizagem
verdadeiramente personalizada e eficaz.

Portanto, esse processo de mudanga no formato de ensino exigiu uma adaptacao
radical ndo apenas na infraestrutura tecnologica das instituicdes e na sua logistica
organizacional, mas, também, nas praticas pedagdgicas dos professores e nas atividades

estudantis.

Quando retornamos para as escolas, minha turma foi dividida em dois
grupos, a cada semana um grupo frequentava as aulas na escola e outro
grupo assistia as aulas de casa. O grupo de alunos que estava em casa
precisava assistir as aulas pelo Google Meet, ao vivo. Pouco antes de
iniciar a aula, eu encaminhava o link da aula no grupo de WhatsApp da
turma e também postava na plataforma Classroom, junto com as
atividades e textos. A participa¢do dos alunos que estavam em casa foi
baixa, muitos alunos reclamaram da falta de internet ou da dificuldade
em assistir aula pela tela do celular. Percebi que o aluno com maior
acesso as tecnologias e também, maior interesse, conseguiu acompanhar
as aulas, resolver e devolver as atividades pela plataforma (Professor
Julio - BR).

De acordo com o professor Julio, os alunos demonstraram maior engajamento nas
aulas presenciais, que incluiam experiéncias praticas em sala de aula, em comparagdo com
as atividades remotas, que eram predominantemente tedricas, com o agravante das

dificuldades em relacdo as tecnologias, como uma boa internet. A realidade ndo foi
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alterada nesse momento de crise, muito pelo contrario, ampliou-se a pobreza, as
dificuldades das familias se avolumaram, um grande volume de alunos ndo teve acesso aos
aplicativos, além do medo do contégio ao frequentarem o ambiente escolar.

Essa diversidade em relacdo ao envolvimento pode ser atribuida a auséncia de
interagdo pessoal com os estudantes e a conducdo das aulas exclusivamente por meio do
Google Meet, para os que conseguiram, o que resultou em uma menor participagdo dos
alunos.

Isso ¢ afirmado pelo professor Julio, pois, embora a educagdo hibrida tenha
potencial de tornar o aprendizado mais acessivel, ela também destacou desigualdades
preexistentes. Como a falta de acesso adequado a dispositivos e conectividade a internet,
ainda ¢ uma realidade para muitos estudantes, sobretudo em areas rurais € menos
desenvolvidas. Essas desigualdades afetam diretamente a qualidade da educacdo que os
alunos recebem, perpetuando ciclos de desvantagem educacional.

Nas escolas de Ciudad del Este - PY, e de Puerto Iguazt - AR, as condi¢des foram

semelhantes, como expdem as professoras:

Cuando los estudiantes regresaron a la escuela hicimos muchas clases de
repaso y repetimos contenidos porque pocos estudiaban en casa. Nuestro
trabajo fue muy agotador porque con la clase dividida tuvimos que
preparar muchas actividades y repetir el contenido. Los estudiantes que
se quedaron en casa hicieron sus tareas y tomaron copias en sus
cuadernos. pero pocos lo hicieron porque no tenian donde buscar el
contenido (profesora Mirian - PY).

No cambio mucho cuando regresamos a clases con los estudiantes. La
clase también estaba dividida y habia alumnos cuyos padres no
aceptaban regresar. Estos estudiaron unicamente en casa, con
actividades de la plataforma y folletos. Pocos estudiantes accedieron a la
plataforma para realizar sus tareas, la mayoria de la clase continuo
usando cuadernillos de actividades los dias que permanecieron en casa
(profesora Gloria - AR).

Diante dos relatos das professoras Mirian e Gloria, percebemos que a transi¢ao para
o mundo virtual intensificou a divisdo entre aqueles que tinham acesso a tecnologia e a
pacotes de dados daqueles que ndo tinham.

Quanto a isso, a CEPAL (2020), ao analisar a educa¢do no periodo pandémico,
divulgou um informe especial expondo o tamanho da desigualdade de acesso e

conectividade com a internet nos paises da América Latina.

125



El uso de soluciones de educacion en linea sélo es posible para quienes
cuentan con conexion a Internet y dispositivos de acceso, y en América
Latina, el 46% de los niflos y nifias de entre 5 y 12 afios vive en hogares
que no estan conectados a Internet. Esto implica la exclusion de mas de
32 millones de nifios y nifias. El acceso de los hogares a los dispositivos
digitales es también desigual en la region: mientras entre el 70% y el 80%
de los estudiantes en los niveles socioeconémicos mas altos tiene
computadoras portatiles en sus hogares, solo entre el 10% y el 20% de los
estudiantes pertenecientes a los quintiles de menores ingresos cuentan
com estos dispositivos (CEPAL, 2020, p. 09).

Os dados alarmantes revelados pelo 6rgao de monitoramento internacional apontam
para a necessidade dos governos de garantir e universalizar a conectividade e a
acessibilidade as tecnologias digitais para enfrentar os impactos educacionais causados
pela pandemia do coronavirus, visto que “as diferengas entre os estratos econdmicos mais
altos e os mais baixos condiciona o direito a educacdo e aprofunda as desigualdades
socioeconomicas” (CEPAL, p. 07, 2020).

A realidade das escolas publicas desta regido de fronteira ainda ndo ¢ a ideal tanto
em questdes de equipamentos e conectividade para a realizacdo do ensino hibrido, bem
como, a formagdo continuada para os professores, nesse periodo, também nao acompanhou

as mudangas no modelo de ensino.

4.3 Praticas de ensino compartilhadas pelos professores: experiéncias possiveis

Como j& mencionado, a pandemia da Covid-19 oportunizou um cenario
educacional complexo que acelerou a adog¢do de tecnologias educacionais, for¢ando as
escolas, professores e alunos, a se adaptarem ao ensino remoto e hibrido. No entanto, essa
adaptacao ao digital ndo se resume a uma mudanga temporaria. Ela representa uma
reconfiguragdo permanente de como a educacgdo € vivida.

Nesse escopo, no texto “Os professores depois da Pandemia”, de Anténio Novoa e
Yara Alvim (2021)"', material de estudo do 5° encontro, os autores abordam as

transformagdes e desafios enfrentados pela educacdo em decorréncia da pandemia da

" Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/mvX3xShv5C7dsMtLKTS75PB/ Acesso em: 10 jun. 2022.
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Covid-19. Além disso, discutem como a pandemia interrompeu o funcionamento
tradicional das escolas e provocou uma reflexdo sobre a finalidade educativa e as relagdes
sociais no contexto escolar.

Para Novoa e Alvim (2021), a pandemia provocou mudangas na forma de ensinar, o
que levou a uma reflexdo sobre as praticas educativas diante de todas as dificuldades
enfrentadas pelos professores durante a pandemia. Essa reflexdo, sugerida pelos autores,
esteve presente durante os didlogos entre os participantes do grupo de estudos que puderam
expor sua realidade, suas angustias, inquietacdes e, principalmente, puderam compartilhar
suas experiéncias pedagdgicas realizadas nesse periodo.

Entdo, sendo um dos objetivos do ultimo encontro, alguns participantes
compartilharam suas praticas pedagogicas realizadas no retorno ao ensino presencial e
expuseram suas impressoes quanto ao uso da tecnologia em sala de aula.

Em um dos relatos, a professora Ana, de Foz do Iguagu, mostra como a criatividade

e autoria do professor podem transformar o aprendizado.

Eu percebi que precisava melhorar, depois de tanto tempo longe dos
alunos, de tantas dificuldades com o ensino remoto, a forma de ensinar
ndo poderia mais ser a mesma [...] Em uma aula para o 4° ano, de
Geografia, sobre o Sistema Solar, eu utilizei o notebook e o projetor
multimidia, passei um pequeno video explicativo e depois, utilizando a
iluminag¢do do projetor e um molde do sistema solar recortado no
papeldo, fizemos a simulagdo dos movimentos do Sol. Os alunos, a parte
que estava no presencial, deitou de costa no chdo da sala de aula e
observou a proje¢do do Sistema Solar no teto. Eles adoraram e, com
certeza, aprenderam muito. Os alunos que estavam em casa, ficaram com
a parte teorica e fizeram atividades no caderno. Na semana seguinte,
repeti a atividade com a outra parte da turma, que também ficou
encantada com a aula interativa. (Professora Ana - BR).

A autoria pedagogica, presente na pratica relatada pela professora Ana - BR, ¢
fundamental para refletir sobre as transformacdes na educagdo e nas escolas. Isso significa
que os professores nao se limitam a transmitir conhecimento, mas se tornam também
responsaveis por criar experiéncias de aprendizagem que levem em conta as
particularidades de seus alunos e o contexto digital.

r

Integrar o digital no trabalho docente ¢ mais do que incorporar uma
“tecnologia”, € reconhecer as reverberagdes que os modos de ser, de agir
e de pensar — constituidos na era digital — provocam na escola e ser capaz
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de os integrar como referéncias fundamentais no reposicionamento dos
professores. Nesse sentido, a questdo da autoria pedagogica do professor
¢ decisiva para pensar as mudangas na educagdo e na escola (Novoa e
Alvim, 2021, p. 12).

Em consonancia com a asser¢do trazida por Novoa e Alvim (2021) e, amplamente
defendida por Freire (2004), a autoria pedagogica eleva o papel do professor, que nao ¢
mais de mero transmissor de conhecimento mas, de produtor deste. Ou seja, nas palavras
do autor, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producgdo ou a sua construgdo” (Freire, 2004, p. 25).

Para Freire, o ato de ensinar ndo deve ser um mero repasse mecanico de
conhecimentos, mas um processo criativo e critico no qual o professor assume sua posi¢ao
como sujeito da pratica educativa, reinventando-a continuamente. Essa potencialidade de
assumir seu papel de sujeito da educacdo, de se reinventar, e de autoria no processo de
ensino, também ocorreu em outros relatos, quando, no retorno as escolas, dentro das suas
possibilidades e limitagdes, o professor recebeu seus alunos com entusiasmo e criatividade.

Outra pratica compartilhada no ultimo encontro foi da professora Gloria de Puerto
Iguaza -AR, que, no retorno ao modelo presencial, continuou usando os recursos do celular

em sala de aula.

Con el permiso del director de la escuela envié una nota a los padres en
los cuadernos de los alumnos informandoles que en la clase del lunes
usaremos el celular para trabajos en grupo, pidiéndole que traiga su
celular. También les expliqué que deberian investigar las profesiones de
sus familiares. La actividad fue grupal y ocho nifios trajeron sus
celulares. Usamos la funcion de camara para grabar entrevistas en video
sobre profesiones. Las preguntas estuvieron dirigidas al tema, tales
como: cudles son las caracteristicas de la profesion de los padres y qué
les gustaria ser en el futuro. Nos tomo dos tardes hacer esta actividad y
como forma de evaluacion elaboraron carteles explicativos. (Profesora
Gloria - AR).

A professora de Puerto Iguazi, que durante a suspensdo das aulas presenciais usou
o celular para ensinar matematica por meio de jogos, apresentou outra pratica pedagdgica
diferenciada, usando apenas o recurso de dudio e video dos celulares. Embora o uso desse
equipamento seja polémico, pois ha debates com diferentes pontos de vistas e opinides
quanto ao uso do celular em sala de aula, observamos que a integracdo das tecnologias
digitais nas aulas representa uma transformacao significativa na maneira como o ensino ¢

conduzido e na forma como os alunos interagem com o conhecimento.
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Nesse sentido, Moran (2013, p. 30) defende que, ao assumir estes artefatos, “a
escola pode transformar-se em um conjunto de espagos ricos de aprendizagens
significativas, que motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a
serem proativos, a saber tomar iniciativa e interagir”.

Nas secdes anteriores, o aparelho de celular e o aplicativo de conversas WhatsApp,
foram citados como os meios de comunicacdo mais utilizados durante a suspensdo das
aulas presenciais e também durante o ensino hibrido, como ferramenta mediadora e
facilitadora nas atividades escolares.

Em outra experiéncia pedagdgica relatada, também observamos o uso das

ferramentas tecnoldgicas transformando a forma de ensinar e aprender.

Mi escuela recibio dos notebook’s del gobierno y el director compro dos
televisores SMART, pero todavia no teniamos Wi-Fi, asi que descargué la
pelicula en mi casa y la mostré en el televisor. Los nifios se
sorprendieron cuando les dije que hariamos un juego basado en la
pelicula. Luego, después de ver la pelicula “Vecinos Invasores””, los
alumnos se dividieron en grupos y, en un juego de preguntas y respuestas,
aprendieron sobre como preservar el medio ambiente. Fue una
experiencia muy memorable, para los estudiantes y para mi (Profesora
Mirian - PY).

A experiéncia descrita pela professora Mirian - PY, traz o uso do filme como um
grande aliado no processo pedagogico, pois os alunos veem como algo positivo, sendo
mais que apenas entretenimento: um recurso motivador de aprendizagem.

Nesta perspectiva, Carvalho (2021) propde em sua tese, através da pedagogia do
olhar, que o uso do cinema na escola seja, em primeiro lugar, um encantamento dos
sentidos, e, sobretudo, uma forma de ler a imagem criticamente por meio dos filmes. A
autora dialoga com cinema e educacdo, na perspectiva dos Estudos Culturais, por meio do
projeto “Cine Littera”, no qual o contetido critico filoséfico e problematizador de um

filme ¢ processado através de imagens que tém um efeito emocional impactante.

Para além do entretenimento, o que também ¢ possivel, a midia
cinematografica pode ser compreendida como material didatico, como
fonte de informacdo, como registro histdrico de uma época e servindo

2 Filme “Os Sem Floresta”, titulo em portugués, da animacdo de 2006, dirigida por Tim Johnson e Karey
Kirkpatrick, que conta a trajetoria dos animais de uma floresta que despertam, depois de um periodo de
hibernagdo, e ddo de cara com um mundo completamente novo. Isso porque os humanos se mudaram
deliberadamente para as redondezas. Disponivel em:
https://www.papodecinema.com.br/filmes/os-sem-floresta/ Acesso em: 02 fev. de 2025.
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também como instrumento ideologico que auxilia na construgdo das
identidades individuais e coletivas (Carvalho, 2021, p. 73).

O uso de filmes como material didatico, conforme relatado na pratica pela
professora Mirian - PY, apesar da auséncia de internet na sua escola, despertou a atengdo
dos alunos, quando afirma “los nifios se sorprendieron” e que a aula foi “una experiencia
muy memorable”. Isso significa que o professor criativo ndo apenas ensina disciplinas, mas
estimula os alunos a se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem.

Quanto a isso, Napolitano (2003, p. 11) argumenta que trabalhar com o cinema em
sala de aula “¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura, pois o cinema ¢ o campo no qual a
estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma
obra de arte”.

Cabe acrescentar que, neste encontro, no qual os participantes foram incentivados a
compartilhar suas experiéncias pedagdgicas com o uso das midias e tecnologias digitais,
houve outros relatos de aulas com o apoio pedagdgico de filmes. Em um deles, da
professora Solange - BR, apo6s apresentar para sua turma do 5° ano o filme “O

» abordou a tematica bullying e inclusio no ambiente escolar, e

extraordinario
confeccionou cartazes com a turma. Nesta atividade, a professora destaca que, para essa
aula, usou a TV Smart da sala de aula, com acesso a rede de internet, e sua propria conta na
plataforma de streaming NETFLIX.

Neste relato, a professora Solange - BR, destacou que sua escola estava “bem
equipada”, ressaltando a quantidade de ferramentas tecnoldgicas existentes, pois todas as
salas de aula contavam com TV Smart e acesso a internet. Entretanto, apesar da relevancia
das tematicas abordadas nestas praticas utilizando filmes, o uso dos recursos tecnoldgicos
foram apenas como instrumento para a reproducdo da midia cinematografica, sem explorar
com criticidade suas possibilidades como ferramentas produtoras de conhecimento.

Os relatos apresentados reafirmaram a necessidade de uma formagao em midias, no
sentido de possibilitar seu uso para efetivar processos de aprendizagens.

Nesse escopo, a escola, assim como outros contextos do mundo contemporaneo,

sente os reflexos da cultura digital e, por isso, ¢ importante sua inser¢do no cotidiano

3 Filme “O extraordinario”, de 2017, dire¢do de Stephen Chbosky, conta a histéria do garotinho Auggie
Pullman, que nasceu com uma séria sindrome genética que o deixou com deformidades faciais, fazendo com
que passasse por diversas cirurgias e complicagcdes médicas ao longo dos seus poucos anos de vida. Com a
ajuda de seus pais, 0 menino procura se adequar a uma nova rotina quando ingressa pela primeira vez numa
escola convencional. Disponivel em: https://www.papodecinema.com.br/filmes/extraordinario/ Acesso em 02
fev. de 2025.
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escolar. Entretanto, ¢ preciso uma analise cuidadosa, principalmente para a forma como
sdo utilizados dentro da escola. Pretto (2008) alerta sobre os desafios e as possibilidades
inerentes a utilizacdo das midias na educagdo e sobre seu carater transformador,

ultrapassando a perspectiva instrumental.

As tecnologias necessitam ser compreendidas como elementos
fundamentais das transformacdes que estamos vivendo, buscando ser
incorporadas através de politicas publicas para a educacdo que
ultrapassem as fronteiras do proprio campo educacional, para, com isso,
poder trabalhar visando ao fortalecimento das culturas e dos valores
locais (Pretto, 2008, p. 80).

Em relagdo ao acesso as tecnologias, Pretto considera fundamental constituir agdes
publicas articuladas e comprometidas com a educa¢do, que empreguem investimentos no
setor educacional, a fim de democratizar o acesso as midias aplicando-as de forma efetiva
para que, por meio delas, o cidaddo participe do mundo contemporaneo (Pretto, 2008).

Nesse contexto, ha que se mencionar ainda a necessidade de formagao continuada
para que os professores possam ter contato com as ferramentas tecnologicas, desde o
manuseio do aparato, a apropriagdo critica para insercdo de metodologias diversificadas
condizentes com a leitura contemporanea.

Moraes (2016, p. 131) defende que “uma formacao alicercada em bases puramente
instrumentais nao da conta das transformagdes necessarias ao nosso tempo”. Diz, ainda,
que a insercdo despreparada das midias nas escolas “tem naturalizado o aspecto
instrumental, mecanico, em que a énfase esta em aparelhar e ndo em formar”.

Para Freire, “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico €
amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (Freire, 2004, p. 33).

A reflexdo critica sobre a pratica evita o saber ingénuo, sem a rigorosidade
metodica que caracteriza a curiosidade epistemologica do professor que planeja, pesquisa,
estuda e compreende que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas uma forma de
interven¢ao no mundo (Freire, 2024).

Segundo Noévoa (2017), a formagdo docente deve promover a autonomia dos
professores e estar alinhada com as mudangas e inovagdes nas escolas. Assim, destaca a

formacdo continuada como um componente crucial das transformacdes educacionais,
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ajudando a criar praticas pedagodgicas mais eficazes e conectadas com a realidade das
institui¢cdes de ensino.

Para Moraes (2016, p. 24):

aqueles que estdo envolvidos com a area da educacdo precisam observar
as mudancas nos modos de comunicagdo, o que exige da escola um
pensamento sobre a midia na educacdo e na formag¢do docente em seu
sentido amplo, onde a apreensdo dos conhecimentos novos nio seja
apenas instrumental, e sim, considere a dimensao politica e pedagogica.

Assim, de acordo aos estudos de Novoa (2017) e Moraes (2016), os didlogos e
reflexdes promovidas durante os encontros do grupo de estudos “Ensinar em tempos de
pandemia: dialogos transfronteiricos”, demonstraram a importancia da formagao
continuada dos professores, pois a sociedade estd em constante mudanga e a escola precisa
aceitar o desafio da mudanga ¢ atender as necessidades de formagao em novas bases. Uma
vez que o uso de tecnologias educacionais evolui rapidamente, os docentes precisam
atualizar constantemente suas competéncias digitais, metodologicas e pedagdgicas para
acompanhar essas mudangas. Contudo, ndo basta ensinar os professores a manusear
ferramentas digitais; ¢ essencial que a formacdo continuada também incentive uma visao
critica sobre o papel da tecnologia na educagao.

Ainda, nesse viés, as experiéncias compartilhadas pelos participantes, permitem
vislumbrar, sob a perspectiva dos EC, a necessidade de desenvolver uma educacdo para
midia, com objetivo de formar uma nova geracdo de cidaddos ativos, pensantes, criativos e
criticos (Teruya, 2009).

Isso significa que, a medida que os recursos mididticos estdo se integrando no
espacgo escolar, evidenciam a necessidade de formagdo docente também para lidar com as
diferentes midias no processo de ensino e aprendizagem, visto serem instrumentos
essenciais para promover a democratizagdo e contribuir para diminuir as desigualdades
sociais, culturais e intelectuais.

Portanto, 0 modelo formativo atual, presente nas escolas que fazem parte dessa
investigacdo, precisa ser redimensionado a luz dessas novas possibilidades que podem
contribuir para ressignificar novos processos cognitivos. Isso implica uma nova légica de
formagdo de professores que tenha inicio e nao fim, pois acompanha todo o tempo da

docéncia (Moraes, 2016).
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4.4 A participacdo no grupo de estudos: encontros produtivos, formacio necessaria.

Ao finalizar os encontros do grupo de estudos, pesquisa inédita que congregou
professores da Educacdo Bésica das escolas publicas desta fronteira, os participantes
expuseram suas impressoes acerca dos encontros e a importancia deste projeto de extensao,

especialmente no tocante ao contato e aproximacao.

Vivimos muy cerca y no tenemos contacto con nuestros comparieros
profesores de Brasil o Paraguay. Siempre he tenido curiosidad por saber
como son sus escuelas, como se organiza la ensefianza y qué técnicas
utilizan para ensefiar. Es triste que esta reunion haya ocurrido debido a
la pandemia, que se realizo de forma virtual. Me gustaria conocer a otros
profesores y sus escuelas en persona (Profesor Eduardo - AR).

Me gusto mucho el grupo de estudio, pudimos conversar, aprender,
intercambiar experiencias y asi conocer como es la ensefianza en otros
paises, nuestros vecinos. Entendemos que la pandemia fue dificil para
todos y estas reuniones brindaron un espacio para hablar, escuchar y,
muchas veces, desahogarse. Fue importante, me hizo bien y aprendi
mucho de las ideas compartidas (Profesora Silvia - AR).

Infelizmente, nossos governos estdo preocupados s6 com numeros, com
metas, e em cumprir prazos. As formagdes para professores, ultimamente,
sdo so para passar informagoes e nos mandar cumpri-las. Ndo temos
mais espac¢o para estudo, discussdo e reflexdo sobre nossa pratica.
Poderiamos ter mais encontros como estes, onde conseguimos discutir e
trocar ideias. Afinal, somos indispensdveis no processo de ensino
(Professor Julio - BR).

Gostei da proposta do curso. E bom conversar com outros professores e
aprender com eles. Se tiver outros cursos como este, eu gostaria de
participar novamente. Também, o certificado vai servir para nossa
progressado. Isso é¢ muito bom (Professora Ivete - BR).

Conforme exposto nos comentarios dos participantes, se observa que os momentos
de discussdes oportunizados no grupo de estudos, inspirados nos Circulos de Cultura, de
Paulo Freire, possibilitaram o didlogo entre nos. Isso contribuiu com metodologias e novos
encaminhamentos na pratica escolar, com a reflexdo acerca do ensino no contexto de

pandemia e da inser¢do das midias como artefatos culturais no fazer pedagégico.
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Nessa perspectiva, os Circulos de Cultura, como uma experiéncia sugerida por
Freire (2005), podem ser uma possibilidade de transformagdo em que o professor ndo
detém o conhecimento como um ser superior, mas ¢ aquele que participa entusiasmando
outros participantes com o objetivo de trocar saberes por meio dos didlogos e das
experiéncias contadas e vivenciadas pelo grupo. Quando a professora Ivete menciona
"conversar com outros professores e aprender com eles", ela se refere diretamente ao
didlogo, que, para Freire, ¢ uma das formas mais poderosas de construir conhecimento
coletivo.

No campo educacional, os didlogos entre docentes ndo s6 promovem a troca de
praticas pedagbgicas, mas também permitem a reflexdo conjunta sobre os problemas
comuns, ampliando o repertdrio de solucdes possiveis. Além disso, esses dialogos sao uma
forma de alteridade, nos quais os professores sentiram-se apoiados e entendidos em suas
vivéncias cotidianas, principalmente durante a pandemia.

Além disso, a troca de experiéncias, como destacou a professora Silvia, criou um
espaco onde o professor ndo se sentiu isolado, mas parte de uma rede de apoio. Esse
ambiente de troca favoreceu o aprendizado colaborativo, essencial para a construcao de
praticas mais inclusivas e inovadoras. O acolhimento realizado em cada encontro, aliado ao
didlogo constante, fomentou o espirito de coletividade entre os professores, permitindo que
cada um aprendesse com a experiéncia do outro, respeitando as diferentes realidades e se
inspirando para aprimorar sua propria pratica.

Dessa forma, apesar dos desafios impostos pela pandemia, a colaboragdo do grupo
ao apresentarem seu feedback, bem como suas opinides a respeito dos encontros
promovidos ao longo dos cinco meses de realizagdo do projeto, foi significativa para
fomentar reflexdes necessarias as mudangas. Uma vez que, ao discutirem acerca das
praticas de ensino realizadas durante a pandemia, apesar das precarias condigdes materiais,
financeiras e de satde, que vivenciaram ao longo desses anos (2020 - 2022) de crise, os
participantes falaram sobre a importancia e o papel da escola para a sua comunidade, do
professor como autor do conhecimento ¢ de uma formagdo continuada que atenda as
exigéncias da educacao atual.

Do mesmo modo, denotou-se durante os didlogos docentes, momentos de reflexao
sobre a propria agdo, individual e coletiva, e a percepcdo de que ¢ possivel que o

conhecimento seja uma realidade também com o apoio das midias,visto que, o estudo dos
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textos, as novas descobertas, as conexdes estabelecidas e as experiéncias compartilhadas
nos encontros foram aproximando e tencionando novas possibilidades pedagogicas.

Segundo Fantin (2012, p. 09), as discussdes acerca da insercdo das midias no
ambiente escolar “remetem a necessidade de rever conceitos e de fortalecer teodrica e
metodologicamente esse campo de conhecimento em constru¢do que se situa na interface e
nas fronteiras da educagdo ¢ da comunicagao”.

Portanto, um projeto de extensdo inédito que foi acolhido pelos pares de forma
muito generosa, oportunizou discussdes e debates coletivos, nos quais os professores das
trés localidades puderam expor suas vivéncias relativas as suas praticas pedagdgicas,
realizadas no periodo da pandemia, que foram sendo fundamentados por leituras teoricas e
projecoes futuras.

A situagdo gerada pelo Covid-19, entre 2020 e 2022, evidenciou questdes ja
existentes no ensino presencial, agravou estas situacdes e ainda demonstrou a necessidade
de investimento em estrutura fisica e pessoal, para uma educagdo de qualidade e acessivel.
Trouxe a tona, também, a necessidade de formagdao docente para este novo contexto,
promovendo o repensar da pratica docente para o ensino mediado pelas tecnologias.

E evidente que as tecnologias instrumentalizam a sociedade cada vez mais. O
espaco escolar e social configurou-se numa instancia de disseminagdo desses meios, sendo
imprescindiveis para o ato educativo e de aprendizagem, especificidade da escola.

A inser¢ao das midias neste campo, pautada por sua apropriacdo auténoma,
fortalece e contribui para possibilidades de discussdes de politicas publicas, principalmente
que tenham como prioridade a formagdo continua de professores, com o uso de aparatos
midiaticos para além de treinamento (Moraes, 2016).

A diferen¢a entre uma formacao instrumental ¢ uma formag¢ao continuada critica
para o uso das tecnologias em sala de aula foi pauta nas discussdes do grupo. A formagao
instrumental, muitas vezes restrita ao aprendizado técnico de plataformas e ferramentas
digitais, ndo garante uma reflexdo aprofundada sobre as possibilidades das tecnologias e
midias digitais no processo de ensino-aprendizagem. Ja uma formacdo critica busca
integrar as tecnologias de forma reflexiva, considerando os desafios pedagogicos e sociais
envolvidos, estimulando o pensamento critico dos alunos e promovendo metodologias que
tornem o ensino mais dinamico, interativo e contextualizado. Dessa forma, a formagao

continuada do professor nao deve se limitar ao dominio técnico, mas, sim, englobar
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praticas pedagdgicas inovadoras que possibilitem uma educagdo mais participativa e
emancipatoria.

Nesse escopo, a partir dos dialogos do grupo e, na perspectiva dos Estudos
Culturais, faz-se necessario estudar a midia na educagdo, ndo apenas como recurso
didatico, ¢ preciso ir além e problematiza-la, pois conhecer suas potencialidades pode
contribuir para formar uma geragao critica e engajada socialmente, que promova agdes de
alteridade nos espagos coletivos. A escola € um espago rico para presenciar tais alteragdes.

Nessa perspectiva, as escolas e seus professores, uma vez abertos a essas novas
demandas, mais do que nunca estdo sendo desafiados a pensar, a participar e a exigir, das
suas mantenedoras e das proprias politicas educacionais, uma formagao de professores que

dé conta das novas exigéncias sociais.
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CONSIDERACOES

Este estudo nasce da experiéncia de uma professora pedagoga de escola publica e
teve inicio no mestrado quando encampou uma pesquisa sobre a insercao das midias no
espago escolar, sendo que naquele momento ouvimos professores, funcionarios e alunos de
uma escola publica situada em um bairro populoso na cidade de Foz do Iguacu.

Oportunizou, ainda, aproximar os diversos por meio de um projeto comum, que
valoriza a escola e seu papel de problematizar o momento vivido, com um projeto forjado
no acolhimento e na colaboragao reciproca.

Os questionamentos, as indagagdes e as trocas foram proficuas, mas, havia a
necessidade de um aprofundamento maior e com maior amplitude. Assim foi sendo
gestada essa pesquisa.

O momento da pesquisa era muito tenso, com respostas ainda incipientes em
relagdo a propria vida, ja que viviamos uma pandemia, algo completamente inesperado e
fora do controle. O campo empirico da realizagdo da investigagdo foi o espaco, por meio
virtual, das escolas publicas de Educacao Basica inseridas nessa fronteira da qual faco
parte, como cidada e professora de escola publica. Entdo, para isso, inicialmente, me
dispus a conhecer in loco os espacos nas trés cidades de paises diferentes, Puerto Iguazi -
AR, Ciudad del Este - PY e Foz do Iguagu - BR, que sdo consideradas cidades gémeas
mesmo com distanciamento cultural e geografico.

Nesse contexto novo, a pandemia da Covid-19 impds desafios sem precedentes ao
ensino, especialmente nessa regido, onde questdes como infraestrutura, acesso a internet e
desigualdades socioecondmicas tiveram impacto direto na continuidade das atividades
escolares. Foi um momento em que as decisdes governamentais chegaram atrasadas e,
muitas vezes, ndo conseguiram alcangar o povo, afinal, muitas mortes aconteceram nestes
paises, no continente ¢ no mundo.

Assim, com o interesse em conhecer a pratica dos professores em um momento
especifico, determinado por uma pandemia que assolou o mundo, fomos tecendo a
pesquisa com a criagdo de um projeto de extensdo, no qual os participantes, em
colaboragdo, pensariam suas praticas e a escola. A ideia que gestamos foi sempre de que

esse projeto alcangasse os colegas dos diferentes paises, mas em termos de colaboragdo, no
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qual os didlogos seriam bem-vindos, as trocas, bem como as dificuldades vividas fossem
compartilhadas.

Assim, foi sendo construida esta tese, com inumeras dificuldades, pelo momento
especifico, e também pelas proprias agruras que o exercicio da escrita contempla. O que
importou foi olhar para o ensino durante a pandemia nessas escolas dos participantes, com
énfase nas dindmicas pedagogicas e no papel das tecnologias no processo educativo, sendo
que o foco dos estudos e didlogos no decorrer dos encontros realizados foi a praxis
coletiva.

Inicialmente, houve estranhamento quando a proposta foi lancada e, para nossa
surpresa, uma rapida adesao, sendo que houve 30 inscritos, dos quais 22 participaram dos
encontros, concluiram a proposta e foram certificados. O que acredito ser uma
participacao satisfatoria para uma proposta inovadora.

A participagdo dos professores que colaboraram com esta investigagdo, por meio
dos estudos e didlogos durante os encontros do grupo de estudos, proporcionou um
ambiente de intercambio de experiéncias e conhecimento sobre diferentes realidades
educacionais. A troca entre os docentes revelou tanto dificuldades comuns, como a
adaptagdo a novas tecnologias e metodologias, quanto especificidades de cada contexto.
Essa interagdo fortaleceu a colaboragdo entre os profissionais da educagdo e evidenciou a
importancia de iniciativas que promovam dialogos formativos para o aprimoramento das
praticas pedagogicas.

Na tese, a pergunta da pesquisa foi respondida: como foi organizado o ensino nas
escolas publicas das cidades que compdem a triplice fronteira no periodo pandémico, quais
os maiores desafios e possibilidades encontradas pelos professores com o ensino durante
este periodo. Uma vez que, por meio dos didlogos propostos, das reflexdes e,
principalmente, das experiéncias compartilhadas neste estudo colaborativo, foi possivel
conhecer e debater acerca das praticas escolares, dialogar sobre os desafios que surgiram
desde o inicio da pandemia, com a suspensao das aulas presenciais e até o seu retorno, com
o modelo hibrido de ensino. Além disso, foi possivel entender o impacto na vida de
professores e alunos nessa regido, o que acabou contribuindo para uma aproximagao entre
as diferentes culturas.

A investigagdo também possibilitou conhecer, por meio da apresentacdo dos

professores, quais sdao as midias presentes na escola e como foram utilizadas nesse periodo,
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como também os modelos de ensino adotados, e se houve contribuicdo para o ensino € a
aprendizagem, em um momento novo e desafiador.

Durante as secOes desta tese, que apresentam a andlise dos didlogos e
conhecimentos compartilhados, também ha o retrato da realidade de cada comunidade, de
cada escola e de cada professor, que encontrou no grupo, de certa forma, uma rede de
apoio e, a medida que compartilharam suas angustias e estratégias para dar continuidade ao
ensino, foram ouvidos e respeitados. Conseguimos criar um ambiente de alteridade, tao
necessario, principalmente neste periodo de crise e inseguranca.

Ainda, os Estudos Culturais foi o marco tedrico escolhido por sua significancia, de
valorizagdo do didlogo proposto com as margens, sem distingdo. Por esse campo, foi
possivel problematizar e, a0 mesmo tempo, debater questdes acerca da cultura, que ainda
ndo estdo plenamente transparentes para a grande parcela do povo, que se sente excluido
pela ideia normalizada de uma cultura da elite, demonstrado na auséncia do Estado em
assistir as escolas e suas comunidades nesse periodo de crise.

Ainda, as discussoes realizadas evidenciaram a importancia da tecnologia como
mediadora do ensino, principalmente em contexto de crise, € também revelaram suas
limitagdes e os desafios enfrentados por educadores e alunos na adaptagdo ao modelo
hibrido e remoto.

A segunda sec¢do problematiza o ensino remoto, que, apesar de necessario,
evidenciou profundas dificuldades, especialmente devido a auséncia de formagao adequada
dos professores para lidar com essa nova forma de ensino e a desigualdade de acesso a
internet entre os alunos e professores. Muitos docentes tiveram que aprender a utilizar
plataformas digitais sem um suporte institucional adequado e, grande parte dos alunos,
principalmente aqueles em situagdao de vulnerabilidade, ndo dispunham de internet ou
dispositivos adequados para acompanhar as aulas. Como alternativa, muitas escolas
recorreram a distribuicdo de atividades impressas, que eram entregues periodicamente aos
alunos. Esse método, embora tenha garantido alguma continuidade no ensino, apresentou
limitagdes significativas, como a auséncia da mediagao direta do professor e a dificuldade
de acompanhamento da aprendizagem. Além disso, muitos alunos encontraram obstaculos
para realizar as atividades sem um suporte adequado em casa, o que contribuiu para o
aprofundamento das desigualdades educacionais.

Também, a investigacdo revelou que a implementagao da tecnologia como recurso

educacional, embora essencial para garantir a continuidade das atividades escolares,
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acentuou desigualdades ja existentes. O acesso a internet, a disponibilidade de dispositivos
tecnologicos e a formagdo dos professores para o uso dessas ferramentas emergiram como
fatores determinantes para a efetividade do ensino no periodo analisado. Nos didlogos do
grupo, foi notorio que a falta de acesso equitativo as ferramentas digitais se destacou como
uma das principais barreiras, reforcando a necessidade de politicas ptblicas que garantam
condi¢des mais justas de ensino e aprendizagem.

E importante ressaltar que, apesar dos desafios enfrentados, expostos nos capitulos
desta tese, muitos professores, alunos e familias, mesmo com medo e com poucas
condi¢des financeiras, buscaram adaptar-se, por meio de alternativas, para garantir o
acesso ao ensino, por meio de aulas on-line, materiais impressos ou outras estratégias de
ensino a distancia. Exemplos destas alternativas e estratégias pedagogicas criadas pelos
professores, principalmente utilizando alguma tecnologia digital, foram apresentados na
terceira e quarta se¢do, quando compartilharam experiéncias pedagdgicas inovadoras com
o uso das tecnologias, destacando praticas que, segundo eles, foram bem-sucedidas e que
podem ser incorporadas e implementadas nas escolas.

Essas trocas reforcam a necessidade de formagdo docente continua para que possam
utilizar os recursos tecnologicos disponiveis na escola, bem como o aparelhamento das
escolas também, uma vez que ¢ preciso garantir que alunos e professores tenham acesso as
tecnologias com qualidade. A ideia debatida foi de que o uso desses aparatos ndo serve
apenas como um meio de transmissao de conteudos, mas como ferramenta para promover a
aprendizagem aliada a produ¢do de conhecimento.

Além disso, a formagao docente precisa ir além do uso instrumental das tecnologias
e contemplar uma abordagem critica das midias no ambiente escolar. A compreensao do
papel das tecnologias como construtoras de significados culturais e sociais permite que os
professores problematizem seu impacto na educagdo, incentivando a reflexdo sobre os
desafios e as oportunidades que elas apresentam. Buscando em Paulo Freire, a premissa de
que ¢ preciso ler o mundo juntamente com as palavras.

Os estudos realizados em colaboragdo mostram que os impactos da pandemia no
ensino ainda sdo objeto de estudo e debate. Ademais, € necessario exigir investimentos em
estratégias e politicas educacionais para reduzir as desigualdades e garantir um ensino de
qualidade para todos, independentemente das situagdes, independente do pais.

Por fim, o periodo analisado foi marcado por dificuldades, assim como por

aprendizados que podem orientar caminhos mais inclusivos e eficientes para a educag@o na
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regido. O ensino na fronteira durante a pandemia revelou tanto desafios estruturais quanto
oportunidades de inovagdo pedagogica. A tecnologia, quando utilizada de maneira
planejada e inclusiva, pode ser uma aliada poderosa na promog¢do da educacdo de
qualidade, contribuindo para o desenvolvimento académico e social das comunidades.

Esta tese, juntamente com demais pesquisas que surgiram e surgem com temas
aproximados, tem como fundamento contribuir com o avanco da ciéncia na area das
ciéncias humanas, de natureza dialdgica e plural, democratica e inclusiva. E preciso pensar
a escola e o ensino pelas lentes dos professores que nela militam diuturnamente. A
pandemia trouxe uma crise que revelou o qudo ineficiente sdo as politicas publicas nos
diferentes paises dessa fronteira trinacional. O desejo dos participantes do grupo de estudos
e dessa pesquisadora que tem como experiéncia a vivéncia da docéncia, € de que existam
politicas publicas especificas que contemplem a escola, a formagdao continuada de
professores, bem como o acesso as tecnologias como parte do ensino e da aprendizagem e

nao como mero treinamento, que ao fim e ao cabo ndo mudam o panorama do ensino.
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1 - Projeto de extensao

FORMULARIO ESPECIFICO PARA ATIVIDADES DE EXTENSAQ

APENDICE

MODALIDADE: PROJETO DE EXTENSAO

= unioeste

1 ATIVIDADE:

Grupo de Estudos

1.1 Projeto (X)

1.2 Prestacgao de Servigo ()

2 TITULO: Ensinar em tempos de Pandemia: dialogos transfronteiricos

3 COORDENADOR(a): Tamara Cardoso André

4 PERIODO DE REALIZAGAO: ()Permanente - Inicio: 00/00/0000 (X)Prazo determinado: 27/04/2022 a 31/07/2022

5 INFORMAR:

Assinatura:

'LLJ: Man. _r.lli-"ll' {.‘L"“"'

5.1 Esta atividade faz parte de algum PROGRAMA  Extensdo? NAO () SIM (x): Qual? Ciclos de Formagéo
Cientifica Interdisciplinar em Sociedade, Cultura e Fronteiras.

Coordenador(a) do PROGRAMA: Prof. Dr. Oscar KenijiNihei

5.2 Esta Atividade de Extens&o esta articulada (quando for o caso): ao Ensino () a Pesquisa (X)

6 UNIDADE ADMINISTRATIVA: HUOP () REITORIA( )

CAM
PUS Cascavel () Foz do Iguagu (X) Francisco Beltrao () Marechal Candido Rondon () Toledo ()
de:
7 CENTRO:
CE lccer | ccs
CA 0 S0 CCSA() CCMF () CECE () CCH () CCHEL () CCA() CCHS () CEL (X) CCS()
0
. () Ciéncias Exatas e da Terra () Ciéncias da Saude (x) Ciéncias Humanas
8 GRANDE AREA () Ciéncias Biologicas () Ciéncias Agrarias () Linguistica, Letras e Artes
() Engenharias () Ciéncias Sociais Aplicadas () Outros
9 PALAVRAS-CHAVE 1- Educagao 2- Fronteira 3- Pandemia
10 AREA TEMATICA () Comunicagao () Cultura () Direitos Humanos e Justica g()iuca 2o
PRINCIPAL () Meio Ambiente () Saude () Tecnologia e Produgéo ¢
() Trabalho
101 ARE/:\ TEMATICA () Comunicagao (x) Cultura () Direitos Humanos e Justica () Educagéo
SECUNDARIA () Meio Ambiente () Saude () Tecnologia e Produgéo () Trabalho
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11. OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
Assinalar quantas opges
forem necessarias

1. () Erradicagéo da Pobreza 10.
2. () Fome Zero e Agricultura Sustentavel 1. ()
3. () Saude e Bem Estar 12. ()
4. (x)Educagéo de Qualidade 13. ()
5. () Igualdade de Género 14. ()
6. () Agua Potavel e Saneamento 15. ()
7. () Energia Acessivel e Limpa 16. ()
8. () Trabalho Descente e Crescimento Econdmico 17. ()
9. () Industria, Inovacdo e Infraestrutura

) Redugao de Desigualdades

Cidades e Comunidades Sustentaveis
consumo e produgao sustentaveis
Acéo contra a mudanga global do clima
Vida na &gua

Vida Terrestre

Paz, Justica e Instituicdes Eficazes
Parcerias e meios de implementagao

12 LINHA DE EXTENSAO
(assinalar apenas 1 opgéo):

() Alfabetizago, leitura e escrita
() Artes cénicas
() Artes integradas
() Artes plasticas
() Artes visuais
() Comunicagao estratégica
() Desenvolvimento de produtos
() Desenvolvimento humano
() Desenvolvimento regional
() Desenvolvimento rural e questdes
agrarias
Desenvolvimento tecnoldgico
Desenvolvimento urbano
Direitos individuais e coletivos

() Farmacos e medicamentos

() Formagao de professores

() Gestéo do trabalho

() Gestao informacional

() Gestao institucional

() Gestéo publica

() Grupos sociais vulneraveis

() Infancia e adolescéncia

() Inovagao tecnolégica

() Jornalismo

() Jovens e adultos

() Linguas estrangeiras

() Metodologia e estratégias
de ensino/aprendizagem

() Patriménio cultural, historico e
natural

() Pessoas com deficiéncias,
incapacidades e necessidades
especiais

() Propriedade intelectual e
patente

() Questdes ambientais

() Recursos hidricos

() Residuos sélidos

() Saude animal

() Saude da familia

() Saude e proteg&o no trabalho
() Satide humana

() Seguranga alimentar e

) Divulgagéo cientifica e tecnolégica () Midias nutricional

() Midias-artes () Seguranga publica e defesa
Empreendedorismo () Masica social
Emprego e renda () Organizagdes da () Tecnologia da informagéo

Endemias e epidemias sociedade civil e

()

()

()

(x

() Educagéo profissional
()

()

8 () Terceira idade
()

Esporte e lazer movimentos sociais () Turismo
Estilismo populares () Uso de drogas e dependéncia
quimica

13- PUBLICO ALVO: Professores da Educagao Basica da rede piblica do Brasil (Foz do Iguagu), Paraguay (Ciudad
del Este) e Argentina ( Puerto Iguazu).

14 - NUMERO DE PESSOAS A SEREM BENEFICIADAS: 40 pessoas

15 - RESUMO: (incluir introdug&o, objetivo, aspectos principais da metodologia e contribui¢des esperadas. Fonte 12,
espagamento simples, alinhamento justificado, sem tabelas, graficos ou fotos, com no maximo 15 e minimo de 10
linhas).

Com o inicio da pandemia do Covid-19,que rapidamente se espalhou pelo mundo e provocou inimeras
consequéncias em diversos setores da sociedade, a educagao foi fortemente impactada, pois uma das medidas
sanitarias adotadas foi o distanciamento social, pela urgente necessidade de evitar aglomeragdes, a fim de que o
virus ndo se propagasse, isso fez com que escolas fossem fechadas e as aulas suspensas. Desde entdo as escolas
e sua comunidade passam por novas configuragdes, onde ensinar e aprender exigiram novas praticas, tanto do ponto
de vista fisico quanto metodolégico e novos modelos de ensino passaram a fazer parte da vida escolar,
inexoravelmente. Neste contexto, a génese deste projeto é sua intrinseca relagéo com a pesquisa de doutorado que
desenvolvemos junto ao Programa de Pos-Graduagdo Sociedade, Cultura e Fronteiras desta universidade. Este
projeto de extensdo tem como objetivo, congregar professoras e professores da Educagao Basica do Brasil (Foz do
Iguagu), Paraguay (Ciudad del Este) e Argentina ( Puerto Iguazl), para debater acerca das praticas escolares
realizadas durante a pandemia do Covid-19 e como esté se reestruturando o retorno ao ensino presencial nesses
paises. Fundamentado na metodologia colaborativa, busca compartilhar as principais mudancgas ocorridas, bem
como, praticas escolares exitosas desde o inicio da pandemia até o retorno e reabertura das escolas. Dentre as
contribuicbes esperadas, estdo a aproximagao de areas interdisciplinares, formando uma rede colaborativa de agéo e
de pesquisas, podendo contribuir para pautar politicas publicas neste espago fronteirigo por meio de um desenho da
realidade no que tange a educacgéo e a formagao de professores e professoras. Este esforgo se configura em uma
aproximagao da triade que forma a universidade publica, em que o ensino e a extensao se coadunam a pesquisa
cientifica como forma de contribuir com a sociedade de forma legitima.
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16- APRESENTAGAO E JUSTIFICATIVA: (apresentar a problematica da atividade, sua importancia cientifica e
social, podendo incluir dados relativos as necessidades da comunidade, experiéncias anteriores etc e incluir os
pressupostos teérico-metodologicos que fundamentam a execugao das atividades a serem desenvolvidas).

Como explicitado no resumo, este projeto estd alinhado a pesquisa de doutorado em um programa
interdisciplinar alocado em uma fronteira trinacional, o que faz com que se vislumbre maior atuagéo, didlogo e acdes
colaborativas entre as cidades circunvizinhas. O distanciamento da escola, ocasionado pela pandemia, é uma das
medidas globais mais drasticas em termos de educagdo nas Ultimas décadas e a forma como cada individuo foi
afetado € imensuravel. Escolas foram orientadas a aderirem ao ensino remoto como forma de dar continuidade ao
ensino de escolares nesses paises, particularmente, mas essa tomada de decisdo ocorreu em nivel mundial. Foram
estabelecidas estratégias em carater de urgéncia, diversificadas, de atendimento aos estudantes por meio de
recursos e plataformas digitais.

Neste contexto e pensando localmente, na regido da fronteira trinacional, em como as escolas, professoras,
professores e gestores se organizaram para garantir a oferta da educagao basica as suas comunidades durante o
periodo de restricdo das aulas presenciais e com a determinagdo do retorno as aulas presenciais, em uma aparente
pds pandemia, surgiu a problematica desafiadora que & a tese da pesquisa, cujo projeto de extens&o, é parte
importante para consolidar o seu desenho epistemoldgico e metodolégico. Este projeto de extensdo oportunizaré o
didlogo e troca de experiéncias entre professores de trés localidades e realidades diferentes, permitira ainda, que as
praticas pedagogicas exitosas sejam compartiihadas e, com isso, novos conhecimentos sejam construidos e
reverberados em sociedade.

Este estudo tem sua base nos Estudos Culturais, uma base teérica que tem seu objeto nos saberes que
emergem de leituras do mundo, e anseiam uma cultura pautada por oportunidades democréticas, assentada na
educacéo tendo a comunicagdo como instancias em que se articulam processos de producao, circulagao e divulgagéo
de livre acesso. Uma educagdo em que as pessoas comuns, 0 povo, possa realmente ter seus saberes valorizados e
seus interesses contemplados (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).

H& que se registrar que no periodo de encerramento das atividades escolares, passando a ser ofertadas por
ensino remoto, por meio de internet, e plataformas especiais para esse fim, ficaram alijados de uma educagéo real em
torno de 40% das criangas e jovens que ndo tiveram acesso a um simples computador, ainda mais com uma rede de
qualidade para a transmissdo das aulas e um pretenso dialogo com professoras e professores. Na outra ponta,
professoras e professores que tiveram que, de forma imediata, adequar sua organizagdo pedagogica ao uso das
tecnologias e midias disponiveis para esse fim, isso significou um esforco herculeo para dar conta de uma realidade
para muitos ainda distante.

Lembremos, por exemplo, com os professores Suzuki e Aratjo (2021),

que, por se tratar de uma enfermidade sem a comprovagao de uma vacina para sua imunizagao,
a COVID-19 exigiu dos governos globais diferentes medidas de contengdo da circulagéo e
mobilidade de pessoas. Essas estratégias foram divididas em estagios de aplicagao, a depender
do quadro de avango da doenga, indo do distanciamento social, passando pelo isolamento e, por
fim, em casos extremos, como o italiano, o espanhol e o de algumas capitais brasileiras, o
fechamento total de vias de circulagdo, comércio e mobilidade de pessoas, também chamado de
lockdown (p.15).

17- OBJETIVOS:

17.1 - Geral: Proporcionar a professores de diferentes localidades encontros para dialogos e trocas de experiéncias
acerca das praticas pedagégicas desenvolvidas durante o periodo pandémico e suas expectativas as novas
configuragdes no ensino para o retorno presencial, destacando o papel das midias neste contexto.

17.2 - Especificos:
e Refletir sobre as mudancas que ocorreram na educagao basica da rede publica desde o inicio da pandemia
€ seus impactos na vida de professores e alunos da regido de fronteira trinacional.
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e Estudar as midias presentes na escola e como elas se configuram no atual contexto pandémico acerca dos
modelos de ensino adotados pelas redes de ensino e suas possibilidades de contribuirem para a construgéo
do conhecimento numa perspectiva critica e emancipadora.

e Contribuir com estudos e reflexdes acerca da utilizagdo das midias na educacdo, produzindo
conhecimentos, por meio de uma abordagem territorial, popular e interdisciplinar.

18- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: (Discriminar as atividades a serem desenvolvidas e descrever os
procedimentos a serem adotados para e execugao das mesmas)

Seguindo as bases da metodologia colaborativa que possibilita a transformagéo nos espagos educacionais
em que pesquisadores, pesquisadoras e participantes partilham, propdem mediacdes e reconstrdi conhecimentos,
este projeto de extensdo busca viabilizar didlogos e trocas, possibilitando visdes mais ampliadas dos desafios e
tensdes vivenciados na educagdo basica durante a pandemia com énfase as novas mediagées pedagdgicas e ao
papel das midias neste contexto.

Conforme Magalhdes (2016), a metodologia colaborativa na pesquisa no ambito da educagéo, considera
que o conhecimento é construido por meio das interagdes entre os sujeitos. Dessa forma, buscam-se transformagdes
por meio de instrumentos que permitem aos individuos refletirem sobre os sentidos e significados de suas prdprias
acbes e as dos outros e, concomitantemente, contribuindo para que os saberes académicos ndo se construam
distanciados da realidade escolar.

Desta forma, organizado em 6 encontros quinzenais, online, via Google Meet, professoras e professores de
diferentes localidades, realidades e experiéncias se encontram para manifestar suas opinides e tensdes, inerentes ao
processo educativo onde novas perspectivas frente aos desafios cotidianos séo discutidas, buscando criar ambientes
de aprendizagens, reconstrugéo de ideias e possibilidades a todos os envolvidos por meio de didlogos colaborativos
acerca da atuagéo e formagéo de professores diante da realidade que se mostra.

19 - CRONOGRAMA:

Ano: 2022
Relacionar as Atividades

jan fev mar abr mai jun jul ago set

1° Encontro: Introdugéo da proposta X

2° Encontro: Dialogos iniciais acerca X
da organizag&o do ensino no inicio
da pandemia

3° Encontro: Reflexdo acerca dos X
principais desafios encontrados
frente as determinagdes dos 6rgdos
responsaveis pelo ensino durante a
pandemia

4° Encontro:Estudos e proposigdes X

5° Encontro: Estudos e proposicoes X

6° Encontro:Encerramento e X X
apresentagao das conclusdes do
projeto

20- RESULTADOS ESPERADOS:

Com a realizagdo da proposta espera-se que no decorrer dos encontros se constitua uma sélida rede de
didlogos geradores de debates e reflexdes sobre as diferentes realidades e experiéncias inerentes ao processo
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educativo onde novas perspectivas frente aos desafios cotidianos em contexto de pandemia sao discutidas, buscando
criar ambientes de aprendizagens, reconstrugéo de ideias e possibilidades a todos os envolvidos.

21 -REFERENCIAS:
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e altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009. . Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm Acesso em : 20 jun. 2021.
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MAGALHAES, M. C. C.. Pesquisa critica de colaboragéo: escolhas epistemo-metodoldgicas na organizagéo e
condugdo de pesquisas de intervengdo no contexto escolar. In: MAGALHAES, M.C.C.; FIDALGO, S.S. (orgs.).
Questdes de método e de linguagem na formagéo docente. Campinas: Mercado das Letras, 2011, p.13-40.

SUZUKI, J. C.; ARAUJO, G. C.. Coronavirus: contribui¢io e necessidade de uma andlise espacial. In: MORAES,
Denise Rosana da Silva e SUZUKI, Julio César; BORGES, Valterlei. Andlises de uma pandemia: didlogos politicos
e pedagdgicos. : FFLCH/USP (recurso eletronico) Sao Paulo, 2020.

WILLIAMS, R. Cultura e Materialismo. Traducdo de André Glaser. S&o Paulo: Editora Unesp, 2011.

22- EQUIPE DE TRABALHO:

22.1 SERVIDORES UNIOESTE (preencher um quadro para cada participante)
22.1.1 NOME COMPLETO: Tamara Cardoso André

CPF: 764.806.660-20 (x) Docente Efetivo () Docente Temporario () Agente
o Universitario

Regime de Trabalho: 40 horas Carga Horéria semanal dedicada a atividade :04 horas

gao;%;éagg)?rograma de Pds Graduagdo em Sociedade, Cultura e Fronteiras Centro: CELS

Unidade Administrativa: () HUOP () REITORIA (x) CAMPUS de: Foz do Iguacu

E-mail: tamaracardosoandrefoz@gmail.com

Telefone: (45) 98403 5212

Endereco:
221.9 (X) Coordenador(a)* () Supervisor(a) () Instrutor(a)
FUNGAO: () Subcoordenador(a)* () Colaborador(a) () Consultor(a) () Ministrante

* Apenas um participante por atividade
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https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FPTpjZfwdKbY7qWXgBpLNCN/?lang=pt&format=pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20160308051848/09como.pdf

o f Bt
ASSINATURA DO PARTICIPANTE:

ASSINATURA DA CHEFIA IMEDIATA**
** quando se tratar da participacdo de técnico-administrativo com carga horaria

PLANO DE TRABALHO (descrever as atividades que seréo desenvolvidas): Organizar a pauta e os conteudos, participar
dos encontros mediando os debates e contribuindo com efetivagdo da proposta.

22.1 SERVIDORES UNIOESTE (preencher um quadro para cada participante)
22.1.2 NOME COMPLETO: Denise Rosana da Silva Moraes

, i (x) Docente Efetivo () Docente Temporario () Agente
CPF:739529319-34 Universitario
Regime de Trabalho: 40 horas Carga Horaria semanal dedicada a atividade :04 horas
((IljoFl)eéglsag%:Programa de Pés Graduagdo em Sociedade, Cultura e Fronteiras Centro: CELS

Unidade Administrativa: () HUOP () REITORIA (x) CAMPUS de: Foz do Iguacu

E-mail:denisepedagoga@gmail.com

Telefone:45 99963 0522

Endereco:Rua Jorge Sanwais 1523 apto 401

2212 () Coordenador(a)* () Supervisor(a) () Instrutor(a)

FUNGAO: (X) Subcoordenador(a)* () Colaborador(a) () Consultor(a) () Ministrante

* Apenas um participante por atividade

ASSINATURA DO PARTICIPANTE: 1

ASSINATURA DA CHEFIA IMEDIATA**
** quando se tratar da participacdo de técnico-administrativo com carga horaria

PLANO DE TRABALHO (descrever as atividades que serdo desenvolvidas): Colaborar na organizagdo da pauta e
contetidos, participar dos encontros mediando os debates e contribuindo com efetivacdo da proposta.

22.2 DISCENTES UNIOESTE:

CH

NOME COMPLETO Curso SS” T‘(‘)”‘ sema- | TELEFONEEE-MAIL | CPF/REGISTRO ACADEMICO
nal
Luciane Cristina Silva | PPGSCF m luciane_crisil@hotmail  [CPF 005.765.429-89 / RA

.com 103933

PLANO DE TRABALHO (descrever as atividades que serdo desenvolvidas):
(Colaborar com a organizagdo, monitoria € mediagdo dos encontros. Também podera, como pesquisadora da tematica,
contribuir de forma pertinente aos debates.
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solicitar a certificacdo aos participantes concluintes do projeto.

Auxiliar os participantes com a inscrigdo e preenchimento da presenga em cada encontro, bem como, ap6s o término,

22.3 MEMBROS DA COMUNIDADE/PARTICIPANTES EXTERNOS:

INSTITUIC TELEFONE CPF N> DATA
AO/ E NASCIMENTO*
ENTIDADE E-MAIL

NOME CH
COMPLETO* SEMANAL

FUNCAO

PLANO DE TRABALHO (descrever as atividades que serdo desenvolvidas):

*dados necessarios para o pagamento do seguro de vida

23 GI;STAO DOS RECURSOS FINANCEIROS
23.1 ORGAO GESTOR DOS RECURSOS FINANCEIROS

IDENTIFICAGAO:

() UNIOESTE: () PRAP () SECRETARIA FINANCEIRA

() FUNDAGAO:

() OUTROS:

Foz do Iguagu, 26 de Abril de 2022.

Vo %—am

Assinatura do(a

) Coordenador(a

At|V|dade
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