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Uma Charge jamais € inocente.
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RESUMO

O trabalho com leitura em sala de aula é sempre um desafio, pois entre diversas teorias e
perspectivas, encontrar uma metodologia que possibilite o letramento de nossos
educandos nédo é uma tarefa facil. Quando géneros imagéticos sdo inseridos na escola se
torna mais desafiador, visto que a tendéncia € apenas a observagdo de acontecimentos
explicitos em tais géneros e/ou usados como pretexto para o estudo gramatical e
ortografico. A busca de uma leitura que ultrapasse a decodificacdo linear lexical ou
imagética € o que impulsiona nosso interesse. Por isso, tomamos como principio a Analise
do Discurso, linha francesa, enquanto arcabouco teérico para guiar nosso caminho na
pratica de leitura de Charges em sala de aula. O estudo pauta-se, principalmente, nos
estudos de Orlandi (2001, 2004, 2012) como aparato teo6rico da Analise do Discurso,
guanto as Charges, Flores (2022), Romualdo (2000) e Pilla e Cynthia (2009), sobre leitura
de imagens nos pautamos em Souza (2001). Para isto, apontamos o material RCO+Aulas
aula (PDF que organiza os planejamentos de aula para os professores usarem em sala
de aula) ofertado pela mantenedora da Educacéo do Estado do Parand como corpus de
nossa analise. Quanto ao recorte, nos atemos a duas aulas do 9° ano do Ensino
Fundamental, que versam sobre a utilizacdo de Charges para o trabalho com leitura.
Nosso intuito € entender o encaminhamento dado ao trabalho de leitura, bem como se
dialogam com nossa vertente tedrica. No percurso do estudo, buscamos mostrar as
limitac6es quanto aos encaminhamentos metodoldgicos sugeridos pelo material ofertado,
demonstrando, através do viés discursivo, problematizacfes do discurso disposto nas
charges que poderiam ser elencadas pelo material, levando-se em conta aspectos sociais
e ideoldgicos inerentes ao género. Por fim, apresentamos uma Unidade Didatica,
objetivando colaborar com os colegas professores, na producéo de novas metodologias
gue considere o sujeito, a ideologia, as condicfes de produc¢éo, entre outros, visando uma
leitura discursiva de Charges, mas que possibilite novos olhares aos demais géneros.

Palavras-chave: Analise do Discurso; Leitura Discursiva; Charge.
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RESUMEN

El trabajo con la lectura en el aula siempre es un desafio, ya que entre diversas teorias y
perspectivas, encontrar una metodologia que permita el alfabetismo de nuestros
estudiantes no es una tarea facil. Cuando se introducen géneros imageéticos en la escuela,
se vuelve mas desafiante, ya que la tendencia es solo observar eventos explicitos en
dichos géneros y/o utilizarlos como pretexto para el estudio gramatical y ortografico. La
busqueda de una lectura que vaya mas alla de la decodificacién lineal |éxica o imagética
es lo que impulsa nuestro interés. Por eso, tomamos como principio el Analisis del
Discurso, linea francesa, como marco tedrico para guiar nuestro camino en la préactica de
la lectura de caricaturas en el aula. El estudio se basa principalmente en los estudios de
Orlandi (2001, 2004, 2012) como aparato tedrico del Analisis del Discurso, en cuanto a las
caricaturas, Flores (2022), Romualdo (2000) y Pilla y Cynthia (2009), sobre la lectura de
imagenes nos basamos en Souza (2001). Para esto, sefialamos el material RCO+Aulas
(PDF que organiza los planes de lecciones para que los profesores usen en el aula)
ofrecido por la entidad educativa del Estado de Paran& como corpus de nuestro analisis.
En cuanto al recorte, nos enfocamos en dos clases del 9° afio de la Educacion
Fundamental, que tratan sobre el uso de caricaturas para el trabajo con la lectura. Nuestro
objetivo es entender la direccion dada al trabajo de lectura, asi como si dialogan con
nuestra vertiente tedrica. En el transcurso del estudio, buscamos mostrar las limitaciones
en cuanto a los enfoques metodolégicos sugeridos por el material ofrecido, demostrando,
a través del enfoque discursivo, problematizaciones del discurso presentado en las
caricaturas que podrian ser abordadas por el material, teniendo en cuenta aspectos
sociales e ideoldgicos inherentes al género. Finalmente, presentaremos una Unidad
Didactica con el objetivo de colaborar con los colegas profesores en la produccion de
nuevas metodologias que consideren al sujeto, la ideologia, las condiciones de
produccion, entre otros, con el fin de lograr una lectura discursiva de caricaturas que
permite nuevos enfoques para otros géneros.

Palabras clave: Andlisis del Discurso; Lectura Discursiva; Caricatura.
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LRCO Platform (Online Class Record Book) of the Public School Network of the
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ABSTRACT

The work with reading in classrooms is always challenging, because among diverse
theories and perspectives, finding a methodology that enables literacy of students is not
an easy task. When imagetic genders are introduced in schools, it becomes even more
challenging, given that the trend is the observation of explicit happenings in such genders
and/or they are used as a pretext to the grammatical and orthographic study. The search
for a reading that trespasses the linear lexical or imagetic decoding is what propels our
interest. Therefore, we take the Speech Analysis, French research line, as our theoretical
framework to guide our way in the reading practice of cartoons in class. The study is based,
mainly, in the studies by Orlandi (2001, 2004, 2012) as a technical apparatus of Speech
Analysis. Regarding the cartoons, Flores (2022), Romualdo (2000) and Pilla & Cynthia
(2009). About image reading, our work is based on Souza (2001). For this, we point out
the RCO+Aulas (PDF that organizes lesson plans for teachers to use in the classroom)
offered by the maintainer of Education in the state of Parana as the corpus of our analysis.
As for the profile, we focused on two classes for the 9th grade of Middle School, which
discussed the use of cartoons for reading work. Our intention is to understand the follow-
up given to the reading work, as well as if they agree to our theoretical strand. During the
study, we tried to show the limitations regarding the methodological follow-up suggested
by the offered material, showing, through the discursive bias, problematizations of the
speech exposed in the cartoons that could be listed by the material, taking into account
social and ideological aspects, inherent to the gender. Ultimately, we show a Didactic Unity,
aiming to collaborate with peer teachers in the production of new methodologies, which
consider the subject, the ideology, the production conditions, and others, addressing a
discursive reading of cartoons, that may allow a new look at the other genders.

Keywords: Discourse Analysis; Discursive Reading; Cartoon.
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INTRODUCAO

A epidemia da SARS-CoV-2 (Coronavirus) que iniciou na cidade de Wuhan,
na China, em dezembro de 2019, rapidamente atingiu 0 mundo todo. N&do éramos
completamente ignorantes quanto ao assunto sobre pestes avassaladoras atingirem
a humanidade, porém, seus desdobramentos e consequéncias se tornariam
arrasadoras. No Brasil, os primeiros infectados apareceram em meados de fevereiro
de 2020. A partir desse momento, adentramos em um periodo de diversas incertezas
e medos. A necessidade de afastar-se do préximo impés novas formas de (con)viver
em sociedade, novas formas de nos relacionar, por consequéncia, novas formas de
lecionar.

No intuito de dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem dos
educandos, no ano de 2020 — quando escolas foram fechadas —, 0 Governo do Estado
do Parana estabeleceu, em regime especial, que as atividades escolares ocorressem
de forma nao-presencial ofertando, entdo, atividades impressas elaboradas pelos
professores a serem aplicadas as suas turmas.

J4 em 2021, o espaco escolar foi se abrindo a novos encaminhamentos
oriundos da esfera oficial. A escola passou a adotar medidas tecnoldgicas, tais como
o Aplicativo Aula Parand, utilizado em celulares e video aulas transmitidas em canais
televisivos. Neste mesmo periodo, foram implementadas alteracdes no Livro de
Registro de Classe Online (LRCO - plataforma de registro de presencas, notas e
conteudo das aulas). A ferramenta, que inicialmente objetivava somente o registro da
rotina escolar, passou por alteracdes que a integraram ao cotidiano da pratica escolar.
Foram adicionadas tarefas béasicas descritas e Planejamentos de Aulas prontos a
serem utilizados pelos docentes.

O objetivo era que todos alunos tivessem acesso aos contetdos curriculares
relativos a sua série, na perspectiva de que um conhecimento comum estaria a
disposicdo de todas e todos e seriam igualmente assimilados. Portanto, além do
aplicativo e das aulas televisivas, as escolas passaram a utilizar a plataforma Google
Classroom; ela possibilitou o Ensino Remoto, bem como a realizagdo de aulas
sincronas no horério corriqueiro de aula, uma vez que, no retorno presencial, houve
uma alternancia de grupos de alunos na escola, portanto um grupo frequentava a

escola em uma semana e na outra acompanhava a aula remotamente, via Meet. Esse



quadro de orientacdes, por fim, frente as restricbes de familias carentes, permitiu
ainda, que materiais impressos fossem disponibilizados as criancas e jovens sem
acesso/recursos tecnolégicos.

Pelo exposto, vé-se que o ano letivo foi extremamente atipico, pois fomos
compelidos a adaptar nossas metodologias consonantes as nhecessidades e
limitacBes (nossas e de nossos alunos — ora fisica (material) e/ou ora cognitivas), o
que, por sua vez, fez aflorar ainda mais fragilidades as praticas pedagdgicas. Por
meses, diversos alunos ficaram totalmente sem assisténcia educacional, seja por falta
dos recursos tecnoldgicos para o acompanhamento das aulas, seja por desinteresse
ou impossibilidade familiar em buscar as atividades, ou até mesmo, indisposicdo em
atender aos professores que tentavam fazer contato via telefone.

Tendo em vista esse panorama que brevemente constitui um pano de fundo
as condicbes do processo escolar naquele periodo, cujas consequéncias estao
bastante presentes nas salas de aula ainda hoje, nosso olhar se volta aos
Planejamentos inseridos no LRCO, ofertados pela Secretaria Estadual de Educacéo
(SEED). Durante as aulas remotas diversos professores se viram sitiados e, por vezes,
submetidos ao uso de materiais, tendo suas préprias limitacdes quanto ao uso de
tecnologias ignoradas; somado ao escasso tempo para elaboracdo e correcdo dos
materiais impressos aos alunos que nao tinham acesso a internet, concomitantes com
as aulas sincronas. Frente ao quadro desenhado, o material ofertado se tornou viavel,
pois parecia colaborar com o professor ja tdo assoberbado de tarefas.

Ao retornarmos as atividades pds-pandemia, esses planejamentos
continuaram sendo ofertados pela Secretaria Estadual de Educacéo. Mas, ja nesse
outro momento, os professores puderam refletir, discutir e problematizar as
préaticas didaticas que lhes chegavam. Foi a partir de uma pausa, portanto, que o
tema para a escrita dessa dissertacdo emergiu. Assim, com a entrada da autora
no curso de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), tendo em vista nossa
filiacdo a Analise de Discurso (AD) na vertente francesa, nos debrucamos a
analisar fragmentos destes planejamentos. Em particular, enfocamos a
problematizagcédo da proposta de trabalho com o género Charge em duas aulas do
9° ano do Ensino Fundamental. Buscamos analisar o direcionamento dado ao
trabalho de leitura e verificar se ele se alinha com nossa perspectiva teorica. Ao

longo do estudo, buscamos evidenciar as limitacdes dos métodos sugeridos pelo



material fornecido, destacando, através de uma abordagem discursiva,
guestionamentos sobre o discurso presente nas charges que poderiam ser
explorados pelo material, levando em conta os aspectos sociais e ideolégicos
proprios do género. Por fim, produzimos orientagfes didatico-metodolégicas
voltadas a uma abordagem discursiva de Charges. Entendemos que o recorte
sobre a materialidade selecionada ndo encerra possibilidades, mas pode
reverberar para a anélise de outros géneros.

Para a concretizacdo da tarefa, a pesquisa propde 0 seguinte percurso: na
primeira e segunda secdo, apresentamos um breve panorama da AD, destacando
alguns conceitos basilares a compreenséo para as analises do corpus. Tendo em vista
que a AD é caracterizada como uma pesquisa de carater qualitativo-interpretativista e
a sua metodologia marcada por um movimento de escuta do corpus, andlise e teoria
sendo constantemente revisitada, buscamos mostrar o funcionamento discursivo,
bem como o funcionamento da teoria relacionados a leitura para construir um caminho
de analise da materialidade selecionada.

Na terceira se¢do, apresentamos o corpus extraido do RCO+Aulas da SEED.
Realizamos um breve resgate de sua origem, buscando esclarecer as alteracdes que
recebeu desde sua primeira versao e, ao final desta secdo, buscamos problematizar
0 que nos parece uma pratica de destituicdo da autonomia do professor frente as
regras que o uso desses materiais impde. Para cumprir essa finalidade, explicamos a
origem do material, bem como os encaminhamentos sugeridos aos professores para
o desenvolvimento das aulas através do RCO+Aulas. Nesse trajeto, para fins de
embasamento, entendemos necessario revisitar outros documentos que norteiam o
material RCO+Aulas, tais como o Referencial Curricular do Parana e o Curriculo
Estadual do Parana (que embasam as metodologias de cada componente curricular
a luz da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)).

Apbs a contextualizagdo que envolve o objeto de estudo passamos a quarta
secdo que trata da analise do corpus, no caso, das duas charges utilizadas para o
trabalho de Prética de Leitura. Primeiramente, seréo feitas problematizagbes quanto
aos encaminhamentos sugeridos pelo material em relacdo a leitura, bem como a
andlise das Charges em si, para, ha sec¢do cinco, apresentarmos uma Unidade
Didatica, objetivando praticas de leituras de Charges sustentada pelos pressupostos
da AD. O resultado desse trabalho de analise, mais especificamente, do material
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didatico, tem por intuito ser compartilhado com toda a Rede Estadual de Educacéo do
Estado do Parana.

Por fim, o que nos motivou na realizacdo deste mestrado e desta pesquisa,
conforme delineada, é a percepcdo dos rumos desgostosos que a Educacdo tomou
pos-pandemia. Além das defasagens que nossos educandos carregarao, talvez, por
toda a vida, nos vemos compelidos a contemplar obrigatoriedades que destoam do
gue cremos enquanto Educacéo caracterizada pelo movimento de uma liberdade
intelectual adquirida através da historia dos sujeitos.

Logar e preencher plataformas, que talvez nem tenham sentido para os
alunos, executar planejamentos que apressam conteudos, que 0s esvaziam, visando
somente a contemplacdo dos Descritores das provas externas, desmotiva e
menospreza nossa fungdo como professor. Lecionar ndo € ato de amor, é ato de
rebeldia, € ato subversivo, mais que isso, deve ser entendido como pratica trabalhista,
gue requer qualificacdo, estudo e exige condi¢cdes condizentes com sua relevancia
social. Devemos parar de romantizar nossa profissdo e encara-la como produtora de
conhecimento, de pensamento, de criticidade, de reflexdo. Pensar é perigoso, em
especial para um sistema que deseja nossos alunos estagnados, alienados. E no
espaco escolar que isso pode ser modificado. Sendo assim, nos resta a questdo: a
quem estamos servindo ao executar tais exigéncias? Enfim, “é preciso ‘ousar se
revoltar’” (Pécheux, 1997, p. 304).
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1 SOBRE BASES CONCEITUAIS, UMA ORGANIZACAO METODOLOGICA

A Analise do Discurso (doravante AD), surgida na Franca, a partir do
Movimento de maio de 68, colocou em cena o sujeito tanto negligenciado pela
linguistica quanto superestimado pelas ciéncias sociais. Trabalhando nos entremeios,
a AD se constituiu pela confluéncia de trés regides do conhecimento que permitiram
ao seu fundador, Michel Pécheux, interroga-las. Por meio delas, tornava possivel uma
re-configuragdo do quadro “heuristico da nogdo de homem para sujeito” (Orlandi,
2022, p. 101). Sem receios de adentrar aos espacos estabelecidos, Pécheux
procedeu os deslocamentos necessarios para a compreensao da lingua e do sentido
em relacdo a historia. Segundo Orlandi (2022, p. 101), na fissura deixada pelas trés
regides de saberes, emerge a teoria do discurso: “0 marxismo (que afirma a né&o-
transparéncia da histéria), a psicanalise (Qque mostra a ndo-transparéncia do sujeito)
e a linguistica (que se constitui na ndo-transparéncia da lingua)’.

Logo, em 1969, Michel Pécheux estabeleceu o marco inicial da AD com a
publicacdo de Analise Automatica do Discurso (AAD)?, inserindo nos estudos o sujeito
outrora esquecido. No caso, um sujeito construido pela linguagem e interpelado pelas
ideologias que o perpassam, pois “€ no discurso, precisamente, que se concentram,
se intrincam e se confundem, como um verdadeiro nd, as questbes relativas a lingua,
a historia e ao sujeito” (Ferreira, 2003, p.39). Sendo assim, a AD elabora uma
perspectiva de reflexdo e andlise na busca de fazer emergir o sentido ndo-dito no dito,
visando romper com o formalismo linguistico até entdo vigente. Em outros termos, o
qgue a AD fez e faz é trazer a linguagem para a instancia da enunciacao colocando em
cena a historicidade e, com ela, as condi¢cdes de producdo dos enunciados sob a
perspectiva do assujeitamento.

O diferencial, nesse sentido, recai sobre as rela¢des inerentes entre lingua e
ideologia, “por aqui comega a confusdo, o mal-estar, ja que a ideologia representa

para muitos uma questao anacronica, eivada de um rangco marxista ultrapassado”

1 “Maio de 68” é uma expressdo denominada a diversos movimentos de reivindicagées sociais de jovens
universitarios que se expandiu por diversos paises influenciados pelo movimento estudantil francés.
IGNACIO, Julia. Maio de 1968: vocé sabe o que foi esse movimento social? Site Politize, 2019.
Disponivel em: https://www.politize.com.br/maio-de-1968/. Acesso em: 28 de jul. de 2023.

2 Sabe-se que o autor, antes da publicacdo da obra mencionada, fez incursées tedricas sob o
pseuddnimo de Thomas Herbert anunciando seu percurso de provocacdes e indagacfes. Para
conhecer melhor o trajeto intelectual do fil6sofo, sugere-se a leitura da obra de Denise Maldidier, “A
inquietagao do discurso: (re)ler Michel Pécheux hoje”. Trad. De Orlandi, Campinas: Pontes, 2003.



https://www.politize.com.br/maio-de-1968/
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(Ferreira, 2003, p. 43). E a AD olha ao movimento e funcionamento da forma material
do discurso em vista da organizacdo da sociedade e das posi¢cdes-sujeito que
enunciam conforme determinadas condi¢cfes de producgéo.

No plano da ideologia encontra-se o sujeito, intrinsecamente atrelado a ela,
posto que, de acordo com Althusser (1985, p. 93), “s6 ha pratica através de e sob uma
ideologia e s6 ocorre pelo sujeito e para o sujeito”, pois ndo ha sujeito fora da
sociedade, portanto ndo ha sujeito sem ideologia, ja que este, desde o nascimento,
esta inserido em relagbes discursivas que ditardo/constituirdo suas escolhas,
pensamentos e/ou formacao: esse € o processo de interpelacdo explorado na AD.

Nesse sentido, o discurso estara sempre submetido a Formacdes ldeoldgicas
(FI). E a partir de uma posicdo ocupada pelo sujeito que as palavras assumem
significados conforme as Formacgdes Discursivas (FD) em jogo, que passam a regular
o dizer na teia complexa que implica a organizacdo dos discursos. “A formagao
discursiva se define como aquilo que numa formacao ideoldgica dada — ou seja, a
partir de uma posi¢éo dada em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que
pode e deve ser dito” (Orlandi, 2001, p. 43) pelo sujeito enunciador. Ao passo que as
Formacdes Ideoldgicas “sdo um conjunto complexo de atitudes e de representacdes
que nao sao nem “individuais”, nem “universais”, mas se relacionam nas posigoes de
classe em conflito” (Pécheux; Fuchs, 1993, p.166).

Sendo assim, as palavras ndo possuem sentido por si s6, sdo constantemente
demarcadas por posi¢cOes ideoldgicas e do contexto social em que o sujeito se
encontra inserido. Temos a ilusdo de sermos donos de nosso proprio discurso,
imaginando que nossos pensamentos e dizeres pertencem puramente ao NOSSO
intelecto. N&o é visivel o processo silencioso pelo qual as ideologias se movimentam
na organizagdo dos discursos. Somos constituidos por ideologias e discursos
construidos historicamente, e socialmente, por instituicbes nas quais transitamos:
sSomos sujeitos da histéria.

Tendo estes elementos em consideracdo, a principio, nos propomos a
analisar o trabalho de leitura de duas Charges indicadas no material pedagogico da
SEED, como citado acima, pois considerando a teoria que nos move, que nao trata
da lingua em si, mas de como ela discursivamente significa, como produz sentidos —

visto que o processo de compreensdo ndo se limita em apenas decodificar textos
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verbais, mas abrange um universo simbélico maior — buscamos explorar experiéncias
discursivas sobre as materialidades linguisticas.

Sendo a escola o contexto em que se encontra 0s corpora analisados,
previamente indicamos ser contrarios a tendéncia questionavel em usar textos como
pretexto para se trabalhar conteddos de ordem gramatical/estrutural, ignorando
elementos que consideramos importantes no trato da leitura, em especial das Charges
analisadas, pois h4, para além de qualquer coisa, o silenciamento de dizeres que
consideramos importantes no trato a leitura destas. Objetivamos explorar uma
abordagem preocupada com a producédo de sentidos, tanto no que esta posto (dado),
como dos efeitos de sentido que ressoa socialmente e historicamente, pois a lingua

s6 faz sentido porque se inscreve na historia.

Assim, a primeira coisa a se observar é que a Analise do Discurso nao
trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a
lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas,
seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade (Orlandi, 2001, p.15-16).

Logo, uma pesquisa que trilhe o caminho da AD prevé uma metodologia que
nao anuncia, de antemao, respostas. Seu trajeto se configura pela escuta atenta do
discurso em tela (seja ele verbal ou imagético), em consideragao aos seus dispositivos
analiticos, que emergem do/no processo de andlise do corpus. Buscamos
compreender as construcdes ideoldgicas presentes no objeto em estudo e seus
efeitos de sentido para, quica, colocé-lo a vista de possiveis interrogacfes e algumas
respostas.

Para isto se faz necessério recorrer ao conceito de texto e discurso. A teoria
que nos filiamos entende o texto como manifestacdo concreta do discurso através da
linguagem (verbal ou n&o verbal), enquanto o discurso se refere as producdes de
sentido, conforme as constru¢cdes sociais do sujeito. Sendo assim, um texto € um
objeto com inicio, meio e fim, contudo, ndo pode ser compreendido como uma
estrutura fechada, nem acabada. E essa perspectiva (ja anunciada pela Linguistica
de Texto, por exemplo) é ainda mais explorada na Analise do Discurso, visto que, para
Orlandi (2004), o texto € o objeto linguistico-historico que possibilita o discurso, logo,

instala-se sua incompletude.
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O texto € a ilusdo de unidade completa, enquanto o discurso € a disperséo
gue se concretiza em multiplas textualidades. N&o se trata mais de olhar para metafora
de um iceberg e pensar, apenas, que ha um visivel e um entrelinhas. Tratamos de
entender que existe o texto e existe o discurso. Pensamos a discursividade,
pensamos, portanto, a condi¢cdo de que na textualidade tomam assento as ideologias,
a carga social, histérica e cultural determinante do pensamento dos homens; forcas
atuantes junto das experiéncias, que nunca sao totalmente acessiveis em vista do
trabalho silencioso de uma memodria. Por isso a leitura realizada na AD é vertical,
buscando a profundidade e ndo a linearidade. E uma busca qualitativa
interpretativista, pois trata-se de uma abordagem concentrada na andlise do
funcionamento das préticas discursivas que constituem os sentidos num dado corpus.

O que se espera numa abordagem discursiva é adentrar as materialidades,
na certeza de que nos intersticios daquilo que nao esta posto intradiscursivamente
(no fio do discurso), ha dizeres a serem des-cobertos. Como uma presenca ausente,
0 que, definitivamente, compreendemos como o principio constitutivo dos sentidos
gue se encontra no ndo-dito. Uma vez que “todo dizer é uma relagéo fundamental com
o nao-dizer. Essa dimensédo nos leva a apreciar a errancia dos sentidos (a sua
migracao) [ ...] ndo como acidentes da linguagem, mas como o cerne mesmo de seu
funcionamento” (Orlandi, 2007, p.12). Todo dizer implica, necessariamente, em um
nao-dizer, considerando-se a posicdo dos sujeitos envolvidos na materializagao
linguistica; ndo hd uma completude nos textos.

Para Orlandi, € por meio do trabalho da memaria que ocorrem as formulacfes
dos dizeres assumidos pelos sujeitos, cuja fonte e origem sao ja esquecidas, o que
permite ao sujeito enunciar e se posicionar como ‘fonte’ e ‘origem’ de discursos; é no
ja-la que buscamos, sem ter controle (em vista dos esquecimentos),
dar/elaborar/construir sentido(s). Vemos que nesse quadro, 0 sujeito se movimenta,
ora sob a(s) determinagéo(¢des) de uma certa ordem de discursos, ora sob outra. Nao
se trata, ressaltamos, de escolhas conscientes, mas do trabalho do processo que
Orlandi (2001), citando Pécheux, denomina como o teatro da consciéncia. O sujeito é
levado a acreditar que ele vé, pensa e fala, quando “fazendo intervir a ideologia com
a linguagem (eu vejo, eu penso, eu falo, eu te vejo, etc) é observador dos bastidores,
la onde se pode captar que se fala ao sujeito, que se fala do sujeito, antes de que o
sujeito possa dizer: ‘Eu falo™” (Orlandi, 2001, p. 100-101).
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A mobilizac&o destes conceitos se faz importante por termos um processo que
implica na postura de cada analista frente ao seu corpus de analise, ndo havendo,
como percebemos, uma determinacdo que antecede ao processo. Para Orlandi
(2001), mesmo sendo distintos os dispositivos analiticos, o dispositivo teérico se
mantera 0 mesmo, pois é este que reveste as analises. O que definira o dispositivo
analitico serdo as questdes, a natureza do material e o recorte definido pelo analista.
Assim sendo, ap0s a selecao do corpus a ser analisado, ocorre um movimento de ir e
vir entre teoria e metodologia, visto que € o objeto e seus efeitos de sentido que vao
indicando a sustentacéo tedrica. Nao ha separacao nesse processo/procedimento.

Sendo a leitura nosso foco de andlise, torna-se importante recorrermos
também ao conceito de interpretacdo, pois, para a AD, a interpretacdo estad a mercé
da ideologia. Estamos constantemente desafiados a ‘dar sentido’ ao que
(des)conhecemos. Procuramos a todo momento (re)conhecer e interpretar o que nos
cerca, 0 que representa que todo o sentido esta 14, e nos resta entendé-lo,
aparentemente transparente, contudo, ha sempre um atravessamento do ideologico
para o sentido ser um e nao outro. Orlandi (2004) ressalta que a todo momento
estamos interpretando: o sujeito € formado por gestos de interpretacdo, moldando-se
de acordo com sua posicao sujeito, determinado pela ideologia e pelas condi¢cdes de

producdo. Conforme a autora,

E pela interpretacdo que o sujeito se submete a ideologia, ao efeito da

literalidade, a ilusdo do conteudo, a construcdo da evidéncia dos
sentidos, a impressdo do sentido ja-la. A ideologia se caracteriza
assim pela fixagdo de um conteddo, pela impressdo do sentido literal,
pelo apagamento da materialidade da linguagem e da histéria, pela
estruturacdo ideoldgica da subjetividade (Orlandi, 2022, p.26)

Assim sendo, nos interessa entender os mecanismos de funcionamento que
permitem os textos produzirem sentido. Portanto, a pesquisa ambiciona a reflexao
sobre as atividades de leitura de Charges, buscando provocar a constituicdo de
sentidos a partir dos efeitos de sentido que, latentes, pedem a compreensao que
possibilitem os processos de (re)significacao dos sentidos.

Em detrimento a pratica de leitura, nos corpora posto em analise, percebemos

0 objetivo de se fazer cumprir uma programacéao de conteudos prée-estabelecidos, bem
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como proporcionar aos alunos apenas o contato com Descritores® que lhes séo
cobrados em provas externas, logo, o material ofertado pela mantenedora limita
discussbes que acenem a discursividade ocorrendo, portanto, negacdo de
possibilidades de repensar novos procedimentos de leitura pelos professores e
alunos. Nossa problematica percorre essa critica quanto aos encaminhamentos em
relacdo a leitura das Charges no material RCO+Aula.

Orlandi (2012, p. 52) sugere que a escola tenha uma “relagéo dialética entre
aprendiz e professor, na construgéo do objeto de conhecimento, no caso presente, a
leitura”, ou seja, que a escola realmente considere o conhecimento prévio do aluno,
explicitamente, e que a partir disso supere o esperado, apresente as possibilidades, o
multiplo, o diferente, considere sua historia de leitor e possibilite novas formas de
leituras. Desta forma, a leitura € vista como produto das relagdes dos sujeitos com o
mundo e com a lingua, ou seja, com a histéria. Cada individuo tera sua forma de ler
apreciada, pois os sentidos sempre poderao ser outro, conforme sua filiacdo a uma e
outra formacéo discursiva.

O reconhecimento de sujeitos interpelados pelas ideologias possibilita que
percebamos o0s processos ideolégicos existentes em outros dizeres. A leitura, a
interpretacdo, a compreensao podem possibilitar a busca dos motivos das atribuicfes
de sentido do que se I, de novos sentidos, bem como a leitura do que néo fora dito
enquanto elemento significante. De modo geral, bem como na leitura de géneros
imagéticos, a escolha lexical do individuo para se posicionar sobre a imagem ja é um
material de identificacdo da sua posi¢ao socio-historica e ideoldgica.

Entretanto, ndo buscamos um receituario de como elaborar e proceder ao
trabalhar com leitura, mas amparos tedrico-metodolégicos que fornegcam aparatos
para desenvolver praticas mais significativas, no intuito de deslocamento do sujeito-
aluno, a fim de que ele perceba as relagbes sociais e histdricas existentes nos textos.

Almejamos que nossos educandos percebam a inexisténcia de imparcialidade nos

3 Cada descritor € uma associagdo entre contedos curriculares e operacdes mentais desenvolvidas
pelos alunos, que traduzem certas competéncias e habilidades (BNCC). Os descritores, portanto,
especificam o que cada habilidade implica e sé@o utilizados como base para a construcdo dos itens das
diferentes disciplinas. Cada descritor orienta a elaborac&o dos diferentes itens e, a partir das respostas
dadas, verifica-se quais habilidades os alunos efetivamente desenvolveram.

Fonte:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/FAQ_PROVA_PR.p
df
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dizeres, que o interpretar ndo é algo dado, pronto, mas possibilidades de dizeres que
sdo ancorados em ideologias e posi¢cdes sociais pré-estabelecidas. Além disso, que
percebam que as imagens, em nosso caso Charges, ndo possuem apenas o objetivo
de entretenimento ou critica, mas que percebam o ndo-dito no dito. Para isto é preciso
uma postura diferente em relacdo a discursividade inerente a textualidade, € preciso
compreender que ela existe. SO essa postura ja provoca barulhos no silencioso

espaco de qualquer perspectiva inaudivel aos sentidos.
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2 O (NAO) TRABALHO COM A LEITURA NA ESCOLA

Para Freire (2005), o ato de ler € inerente ao ser humano, pois, desde que
nascemos realizamos leituras, procedendo a leituras de sons, cores, imagens,
pessoas, do mundo, para depois ler a palavra. Somos sujeitos condenados a
significar. Ao significar, estamos atribuindo sentidos que irdo derivar de nossa posicao
no mundo, conforme nossas convicg¢des pré-estabelecidas pelas ideologias que nos
interpelam. Logo, para a AD, ler é uma construcdo, € uma producdo que ocorre entre
o leitor e 0 mundo. Pensar desta forma €& considerar a historicidade das leituras, é
considerar os sujeitos envolvidos, suas condicfes de producdo e seus efeitos de
sentido. “A leitura, portanto, ndo é uma questédo de tudo ou nada, é uma questéo de
natureza, de condi¢cdes, de modos de relacéo, de trabalho, de producéo de sentidos,
em uma palavra: historicidade”. (Orlandi, 2012, p. 10)

Quando Orlandi fala de historicidade do texto ndo se refere a historia,
propriamente dita, mas sim sobre os sentidos ja adquiridos conforme as condi¢des de
producdo. Sendo assim, todo e qualquer simbolo, sinal, gesto e imagem pode ser
denominado de texto, pois ao destilarem algum sentido produzem significados, como
por exemplo, as placas de banheiro que esta pesquisadora ja se deparou com 0s
dizeres; “Quem manda!” e “Quem obedece!”, e que, por minutos la observando,
percebi os homens se dirigindo ao banheiro “Quem obedece” e as mulheres para o
banheiro com as escritas “Quem manda”. Préprio da AD, teriamos aqui material para
outra expressiva analise. Mas o que nos interessa € o fato de como os textos adquirem
significados conforme as condi¢des de produc¢éo, pois em outro contexto, familiar por
exemplo, adquiriria outro significado, e mesmo que, os clientes ndo concordassem ou
achassem gracga, todos participavam da “brincadeira”. O que pretendemos com isto é
observar que assim como as placas de banheiro citadas como exemplo sobre os
efeitos de sentido que delas emanam, em Charges e em outros géneros, de linguagem
verbal ou ndo, se ha possibilidade de producdo de sentido, tem-se um espacgo

significante a ser explorado, a ser significado.

Como os sentidos ndo séo indiferentes a matéria significante, a
relacdo do homem com os sentidos se exerce em diferentes
materialidades, em processos de significagdo diversos: pintura,
imagem, mdasica, escultura, escrita, etc. A matéria significante [...]
afeta o gesto de interpretacdo, da forma a ele (Orlandi, 2004, p. 12).
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Porém, lamentavelmente, quando a leitura é relacionada a pratica escolar ha
uma desconsideracdo quanto a esses elementos. Por varias vezes, nos encontramos
ainda nos pilares estruturais em busca de gramaticaliza¢gbes e/ou transitamos no
terreno preocupante de apenas contemplar os Descritores das provas externas,
contudo, ambas situacbes nao garantem a formacdo de um sujeito leitor capaz de
guestionar e analisar as ideologias e estruturas presentes nas materialidades.

Deveras, “ensinar leitura” € um processo complexo, visto que envolve um
enfoque reflexivo, critico sobre a linguagem e a sociedade. O intuito & proporcionar
aos alunos condicdes para que possam compreender e desvendar os discursos que
os cercam. Para isso, devemos ter a lucidez de que se trata de um processo
constitutivo, pois “a constituicdo dos sentidos € irrepresentavel e ndo se aprende”
(Orlandi, 2012, p.59).

Sabemos a importancia do papel social que a leitura exerce, tanto na
relevancia para o aprendizado das demais disciplinas, bem como na condi¢cdo de os
sujeitos educandos se valerem dela para se relacionarem com outros sujeitos fora dos
muros escolares. Contudo, ainda vemos a escola inclinada a trata-la como aparato
técnico de decodificacdo, reproduzindo formas superficiais de leitura, reforcando a
pratica da reproducdo em detrimento de um exercicio de interpretacdo. N&o raro,
encontramos ainda atividades que buscam a compreensdo superficial do dito
expresso na linearidade do texto/discurso, como se o aluno fosse incapaz de transpor
o dado ‘dado’ e refletir sobre aquilo que lhe é dado a problematizar.

Podemos apontar justificativas como a falta de uma formacédo qualificada
ofertada aos professores. Devido a auséncia de politicas publicas de valorizacdo da
carreira docente, esses profissionais ndo sdo amparados naquilo que lhes é mais
caro: a condicdo de continuar seus estudos no decorrer do exercicio profissional.
Infelizmente, o que se assiste sdo milhares de professoras e professores necessitando
trabalhar 40h/semanais (ou mais) para suportar as demandas econdmicas que seus
salarios arrochados ndo dao conta de suprir. Essa seria uma justificativa frente a falta
de preparo dos profissionais que usam a atividade da leitura ainda sustentada em
exercicios voltados ao cumprimento de tarefas.

Poderiamos, ainda, citar o afamado Livro Didatico, que cristaliza
metodologias, geralmente, voltadas a compreenséo superficial de textos; ou, ainda,

preocupados com as tradicionais atividades gramaticais, reforcando assim a
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alfabetizacdo em detrimento ao letramento, em todos os niveis do ensino, conforme

os estudos em Tfouni (2018, p. 17), reforcam.

Alfabetizar sem considerar o letramento reduz o processo de leitura e
escrita a um mero ato automatico de codificacdo/decodificacdo de
sinais graficos, e esse “aprendizado” ndo produz resultados nem faz
diferenca no cotidiano dos sujeitos, visto que ndo os torna letrados.

Muito se tem discutido sobre a linha ténue que divide ambas as perspectivas,
sendo que o termo letrado se referia, equivocadamente, aquele que havia frequentado
a escola. E ainda € comum vermos na escola a concepcao de letramento como
‘entendimento’ do que foi lido, enquanto a alfabetizacdo como a decodificagdo do
alfabeto. A luz da filiagéo tedrica que seguimos, entendemos letramento como uma
pratica que vai além da habilidade de ler e escrever, mas que se refere a capacidade
de compreender, interpretar e produzir discursivamente, ou seja, que considere as
praticas sociais, que se concretiza como um processo mais amplo, pois se deleita na
construcéo dos sentidos e significacdo. Sendo assim, ao considerarmos toda forma
de producdo, inclusive a oral, um individuo pode ser letrado sem necessariamente ser
alfabetizado. Sendo a escola o lugar privilegiado para um trabalho que va além da
alfabetizacdo, trabalhar a margem do letramento, favorecendo apenas o nivel da
decodificagdo/gramaticalizacéo, tira do sujeito possibilidades de leituras de mundo,
podendo condenar-lhes as ideologias que reforcam a exclusdo e a marginalizacao
daqueles que pertencem as classes menos favorecidas e que carecem de praticas
educacionais mais significativas.

O desenvolvimento de uma pratica de ensino da leitura em consonancia com
a teoria, na perspectiva discursiva, a qual considere os sujeitos, a linguagem, a
ideologia, os discursos e sua relagéo historica pode colaborar para que o professor
ultrapasse a abordagem de aspectos apenas do texto ou até mesmo da gramatica,
mas que também mire a discursividade. A AD é uma ferramenta que permite, mediada
pelo professor, levar o aluno a leituras provocativas, a reflexdes que o desacomodem,
ou, ainda, a observar movimentos de sentidos nao percebidos antes diante dos muitos
discursos que estdo a sua volta. Ensinar o aluno a perceber a determinacao histérica
das significacdes, a forma como um objeto simbolico produz sentidos é um trabalho.

Conforme Orlandi (2012) pontua, a leitura ndo é apenas ensinada, € produzida em
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determinadas condi¢des de producao, logo, cada leitura, cada leitor, cada texto possui
a sua historia e isso precisa ser relevado.

Para a autora, a no¢ao de incompletude do texto é fator essencial, ja que deste
derivam as definigdes de implicito e intertextualidade. Quando lemos, contemplamos
0 gue esta posto, contudo devemos considerar o que esta implicito*, ou seja, aquilo
gue nao foi dito, mas que significa. Na leitura de Charges, isto se torna imprescindivel,
visto que textos imagéticos permitem o resgate de dizeres encobertos, pois aquilo que
aparenta pode néo ser. Tendo as Charges como exemplo desta pesquisa, precisamos
instigar o aluno a pensar na composi¢cdo das imagens postas e como elas podem
significar algo. A concepcéo de leitura dos educandos raramente se desvincula dos
livros literarios, assim como o conceito de leitura imagética, ainda muito desconhecido
e/ou desvalorizado por eles, mal € pensado enquanto exercicio a ser desenvolvido,
logo, é preciso desmistificar essa nocao de texto.

“Saber ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui
significativamente” (Orlandi, 2012, p.13). Como ja dito, um texto nunca esta fechado
em si mesmo, ja que é passivel de diversas formas de leitura, de significacdo, de
atribuicdo de sentidos que podem variar entre a leitura parafrastica (reconhecimento
de um sentido dado) e leitura polissémica (atribuicdo de sentidos).

Para a autora, o funcionamento da linguagem se apoia na relacdo entre as
leituras parafrasticas e polissémicas. Os processos parafrasticos se sustentam a partir
da ideia de que todo dizer se mantém pela memdéria, assim, o sujeito realiza um
retorno ao mesmo dizer, enquanto o processo polissémico € o deslize, o
deslocamento da significacéo, pois trata 0 mesmo dito de uma outra forma, ou seja, €
0 outro a partir do mesmo. Essa relacdo tensa entre ambas caracteriza a incompletude
da linguagem, visto que as significacbes podem sempre ser reformuladas,

ressignificadas. Como corrobora;

[...] a disperséo e a incompletude séo tratadas nos limites moventes e
tensos entre parafrase e polissemia, os dois eixos que sustentam o

4 “Do ponto de vista discursivo, o implicito trabalha entdo sobre a base de um imaginario que o
representa como memorizado, enquanto cada discurso, ao pressupb-lo, vai fazer apelo a sua
(re)construcéo, sob a restricdo "no vazio" de que eles respeitem as formas que permitam sua insercéo
por parafrase”. In: Papel da memoria/ Pierre Achard...[et al]: tradugdo e introducdo José Horte Nunes.
— Campinas, SP: Pontes, 1999.
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funcionamento da linguagem e que constituem o0 movimento continuo
da significac&o entre a repeti¢éo e a diferenga. (Orlandi, p. 24, 2022).

Os sentidos néo sdo Unicos, o discurso esta a mercé da falha®, da ideologia,
dos sentidos ja cristalizados, de um sujeito atravessado pelas formacdes discursivas
as quais ele, conscientemente ou nao, se vincula; afetado e constituido pela ordem
do inconsciente. ldentificar estes elementos em géneros imagéticos € muito
enriquecedor, pois poderd instiga-los a realizar estes mesmos gestos interpretativos
em outros géneros em que predomina a linguagem verbal.

Sendo o trabalho com leitura nosso interesse principal, ha subsecéo a seguir
resgataremos o conceito de interpretacéo e compreenséao, de acordo com a AD, para
que tenhamos embasamento tedrico ao olharmos para nosso objeto de pesquisa, visto
que nos interessa entender o processo de leitura proposto pelo material j& citado, para

posteriormente indicarmos atividades que contemplem esses processos.

2.1 AINDA SOBRE LEITURA

Como é sabido e corroborado por Orlandi (2001), leitura parafrastica € aquela
gue esta sempre resgatando algo ja-dito, ancorada no retorno do mesmo dizer, ou
seja, da memoria, enquanto na leitura polissémica ocorre o deslocamento, as
possibilidades de outros sentidos. No que se refere ao ambito escolar, o trabalho com
leitura normalmente se mantém no nivel parafrastico, como se o texto em si tivesse
todas as respostas. Sendo o discurso pedagdgico autoritario®, a capacidade de
reflexdo do leitor torna-se cerceada pelos limites dados a ele.

N&o se diz o que quer, quando quer, como quer, bem como ndo se pode

deduzir o que se quer sobre os sentidos de um discurso. Sendo assim, depreendemos

5> Sendo este um conceito muito caro a AD, ressaltamos que a expressado "o discurso esta a mercé da
falha" é uma afirmacdo que sugere que o discurso, seja oral ou escrito, esta sujeito a imperfeicoes,
ambiguidades, distor¢cbes e interpretagfes distintas. Essa ideia € imprescindivel, pois destaca a
complexidade e a natureza nao precisa da linguagem, por isso é preciso ser cauteloso ao analisar os
discursos, visto que é uma ferramenta imperfeita e afetado por diferentes elementos.

6 Na visdo de Eni Orlandi (1996), o Discurso Pedagdgico é uma manifestacdo de poder, operando
através da dinamica de perguntas e respostas. A resposta esperada € tratada como conhecimento
necessario; nao saber é considerado um erro. Essa rigidez revela o autoritarismo do discurso
pedagogico, onde quem detém o conhecimento exerce poder sobre aquele que "erra”.
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gue devemos assumir a leitura como producdo de sentidos sob condicbes de
producado determinadas, ou seja, sendo o sentido oriundo das condi¢des de producao
€ a partir deste ponto que deriva sua pluralidade, sua histéria e sua projecao futura.

Contudo, ao pensarmos em leitura, refletimos se ha um limite para essa
deriva, e se existir, o que a delimita? Para Orlandi (2012), essas possibilidades
transitam entre o conceito de previsibilidade de um texto, ndo podendo o leitor
ultrapassar o minimo da leitura parafrastica, nem o maximo da leitura polissémica
permitida. Portanto, a previsibilidade se converte em leituras previstas de um texto, a
partir da histéria de leitura do sujeito. Essas relacdes entre sujeitos e a previsibilidade
dos textos enfatizam a interacdo complexa entre estruturas linguisticas, poder,
ideologia e as capacidades criativas e interpretativas dos sujeitos envolvidos na
producdo e significacdo dos discursos. Olhar para isso, mais do que palavras é
abracar de forma muito significativa a concepc¢éao de sujeito da AD.

Pécheux trouxe a tona o papel do sujeito, demonstrou um sujeito constituido
pelo discurso. Sendo assim, ndo é autbnomo ou independente, mas um efeito de
formacdes discursivas nas quais encontra-se inserido. O autor ainda refor¢a que esse
sujeito é produzido pelas ideologias e praticas discursivas da sociedade. Ou seja, é
uma construcdo social e histérica, moldada pelas relacdes de poder e condicdes de
seu tempo. Portanto, o trabalho com leitura deve considerar esse sujeito que carrega
consigo outras falas, outros dizeres que irdo interferir nas possiveis leituras que fara.
E necessario considerar esses dizeres que sdo construidos historicamente.

Ao considerar as leituras, devemos reconhecer que 0s textos nao sao
transparentes, nem individuais; eles se relacionam entre si. Devemos considerar seus
efeitos de sentido, sua histéria e condicdes de producdo. Cabe ao professor
demonstrar isso aos educandos, elencando estes e demais elementos que vislumbre
uma leitura discursiva.

Essas consideragdes nos encaminham para outras reflexdes, sobre a nogao
de compreenséo e interpretacdo, que conforme a autora acima citada, desmembra

ainda para a nocéo de inteligivel, interpretavel e compreensivel. Sendo,

a) o inteligivel: a que se atribui sentido atomizadamente (codifica¢éo);
b) o interpretavel: a que se atribui sentido levando-se em conta o
contexto linguistico (coesao); c) o compreensivel: é a atribuicao de
sentidos considerando o processo de significacdo no contexto de
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situacdo, colocando-se em relacdo enunciado/enunciacdo. (Orlandi,
P. 156, 2012)

Portanto, o nivel inteligivel refere-se a compreensdo das unidades linguisticas
isoladamente, com foco na decodificacéo e atribuicdo de significados de acordo com
as regras normativas. O interpretavel vai além, pois considera o contexto linguistico e
a coesdao textual para mostrar como as partes de um texto podem se relacionar. J4 o
compreensivel envolve a interpretacdo, considerando seu teor socio-histérico e
ideolégico, bem como a relacdo do sujeito com os discursos que o constitui. Sendo
assim, inteligibilidade é a esséncia para que o texto seja primeiramente entendido,
enquanto que a interpretabilidade exige uma analise mais profunda das partes do
texto e como se relacionam para formar um todo coerente. J& a compreensibilidade
reflete um aprofundamento reflexivo, explorando os sentidos possiveis do texto, quais
nao sdo fixos, podem ser reinterpretados a depender das condicdes e historicidade
de leitura dos sujeitos. Esses conceitos destacam, para além da dinamica complexa
do trabalho com leitura discursiva, a importancia de considerarmos 0s textos sociais,
histéricos e discursivos, pois moldam a producao e a interpretacao.

Neste sentido, entendemos que interpretar € a realizacdo de gestos do leitor
em relacdo as materialidades, pois ja que os textos sao passiveis de assumir outros
sentidos, tem-se as possiveis interpretaces a partir da posicdo do sujeito (se nao
cercados pela ditadura da unica resposta ‘certa’).

Como reforca Orlandi (2004, p. 14):

Em nossa perspectiva, qualquer modificagdo na materialidade do texto
corresponde a diferentes gestos de interpretagdo, compromisso com
diferentes posigfes do sujeito, com diferentes formagdes discursivas,
distintos recortes de memoria, distintas relacbes com a exterioridade.
Este € um aspecto crucial: a ligagdo da materialidade do texto e sua
exterioridade (memoria).

Logo, para a autora, interpretar deriva da relagédo do sujeito com sua memoria,
ja que interpretar é atribuir sentido conforme o lugar ideolégico e a historicidade que
o constitui. Esta producédo de sentido pode sempre ser outra, quando o sujeito fala
esta em plena atividade de interpretacdo, sempre atribuindo sentido as suas falas
(manifestagcGes do inconsciente e da ideologia). Portanto, possibilitar ao aluno a

realizacdo de distintas leituras € permitir que transite entre a leitura parafrastica e
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polissémica, é permitir que se encontre enquanto leitor critico e capaz de refletir sobre
os dizeres das materialidades textuais, bem como se constituir produtor de sua historia
de leituras.

Na perspectiva discursiva ao lermos um texto estamos nos deparando com um
discurso, ou seja, consideramos a lingua como um sistema que se relaciona com as
praticas sociais, moldadas pela ideologia. Assim, o foco ndo esta no autor, nem no
texto, nem no leitor, mas nas relacdes intertextuais e de sentidos construidos
historicamente e ideologicamente.

Lembremos que todo o gesto de interpretacdo € realizado por um sujeito
interpelado por ideologias que regem o seu dizer/a sua leitura. Nesta perspectiva, o
leitor tem limitado o seu discurso entre o que pode dizer e 0 que nao pode, sua leitura
esta determinada pelas relagc6es socio-historicas de suas formacgdes e das condi¢des
de producéo do discurso (Orlandi, 2012). Logo, todo texto € resultado de uma rede de
outros textos e outros dizeres que se constroem a partir das condi¢cdes de producao
pelo funcionamento de uma memoria discursiva, ou seja, as palavras assumem
determinados sentidos porque ja foram anteriormente elaboradas e carregadas de
outros sentidos, ditos por outro alguém, também afetado por outras ideologias, que
constituem redes complexas de significacao.

Essa relacéo entre textos Indurski (2002) denomina intertextualidade, sendo a
“retomadal/releitura que um texto produz sobre outro texto, dele apropriando-se para
transforméa-lo e ou assimila-lo. Dito de outra forma, o processo de intertextualidade
langa o texto a uma origem possivel” (2002, p. 30). Assim, podemos permitir aos
educandos um caminho que abandone respostas prontas e acabadas, entendendo
que nao existe leitura Unica, mas possiveis leituras de um mesmo texto, que pode se
relacionar com outros e assim elaborar outros dizeres. Entende-se, portanto, ser
fundamental o papel da escola neste processo de constituicdo do sujeito-leitor,
projetado por Indursky (2001), como leitor ativo na constru¢ao do sentido de um texto.
Vale ressaltar que além da materialidade linguistica ser importante, também é preciso
considerar a historia de leituras do sujeito, bem como as rela¢des diversas que irdo
mobilizar, consequentemente, as novas interpretagoes.

Assim, a escola pode tanto viabilizar este processo, permitindo que os
educandos se posicionem, opinem, interajam, tal como pode cristalizar procedimentos

que fortalecem uma perspectiva de leitura descontextualizada por meio de exercicios
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sistematicos ao desconsiderar a histéria do leitor. Orlandi (2012) equipara esta relacéo
a uma escala de zero a dez, onde o educando é posto no grau zero e o professor no
grau dez, como detentor do conhecimento. Todavia, ndo se para de ‘aprender’ e
desconsiderar/desvalorizar o conhecimento do aluno também é uma forma de recusar

0 proprio conhecimento.

2.2 PARA ALEM DO VERBAL

Assim como no cotidiano, as imagens estdo constantemente presentes na
escola. L4, trabalho com a linguagem nao-verbal é privilegiado, porém, muitas vezes,
desvinculado das condi¢des de producao. E assim como ocorre com o texto verbal,
olha-se a imagem com olhares de decodificacao, apenas.

Outro problema é a distin¢ao limitante que define os tipos de linguagem como
contrarias uma da outra; ou, ainda, é corrente a pratica de usar a linguagem verbal
para “explicar” as imagens. Aumont (1993, p. 248) reforga a premissa de que “ndo ha
imagem ‘pura’, puramente icbnica, ja que para ser plenamente compreendida uma
imagem necessita do dominio da linguagem verbal”, portanto, a problematica
encontrada no trabalho com imagens esta na sua relacdo com a linguagem.

Souza (2001) ratifica que cada linguagem possui suas particularidades e ao
sobrepor uma sobre a outra estamos reduzindo o préprio conceito de linguagem.
Ressalta a autora que, ao pensar imagem através do verbal, estamos descrevendo,
falando da imagem, mas ndo desvelando seu real material, jA que para a autora, 0
nao verbal ndo correlaciona com o verbal, pois ja produz efeitos de sentido Unicos,
visto que séo discursos. Corroborando assim com a vertente tedrica que nos alicerca.

Lagazzi (2007, p. 67), a partir da nocéo de recorte de Orlandi, estabeleceu que,

‘os elementos significantes ndo s&o considerados tendo como
parametro o signo, mas a cadeia significante, o que permite ao analista
busca-los sempre em uma relacéo de movimento, de estabelecimento
de relagbes a__.

Sendo assim, a busca do acontecimento discursivo deve ser procurada a
partir das materialidades em cena. A autora ainda destaca que as materialidades ndo
se complementam, mas que se relacionam, trazendo a tona a incompletude uma da

outra. Por isso, pensar em imagem requer que pensemos para além de cores,
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sombras, linhas, dimensbes, texturas, mas que as consideremos enquanto
materialidade significante’, que, por sua vez, resultard em diferentes leituras e
interpretagdes produzidas pelo leitor.

Logo, o deslize ocorre, pois um recorte imagético produz sentido a partir de
outra imagem, outro texto e revela sua incompletude. Por isso, Souza (2001, p. 70)
afirma, “ndo fazer sentido, numa abordagem discursiva, pensar em imagem,
circunscrita numa moldura, como um todo coerente”. Os elementos visuais falam, para
além da descricdo, pois séo passiveis de atribuicbes de sentidos sociais, historicos,
ideologicos. A relacdo entre esses elementos é apresentada a partir do conceito de
policromia®, que por sua vez se forma a partir dos elementos da linguagem néo verbal,
através do jogo de cores, formas, luzes, sombras que remetem a outros dizeres ja
constituidos e que permitem as diferentes interpretacdes, por isso se refor¢a a no¢ao
de invisibilidade, de opacidade das imagens, ja que cada leitor realizara o seu gesto
de interpretacdo. Sendo assim, para a autora, hA um jogo de imagens ofertadas,
algumas sao apagadas, alteradas ou silenciadas, permitindo um caminho a
significacéo e a interpretagdo. Como dito anteriormente, a imagem é discurso.

A partir dessas particularidades relacionadas a imagem, podemos entender a
Charge como um género discursivo que se beneficia tanto da linguagem verbal quanto
nao verbal, sendo corriqgueiramente atrelada ao objetivo de criticar ou criar humor,
sendo distinguido de cartum, em especial, por sua caracteristica temporal. Portanto,
faz-se necessério o resgate de informacgfes para que sua compreensao ocorra, ou
seja, de sua condicdo de producao e da interdiscursividade em vista de sua relacao
direta com outros dizeres. E como ja dito, para além da leitura verbal, a leitura nao
verbal se torna imprescindivel, pois toda elaboracdo de Charges tem como estimulo

outros textos, outras imagens, outros discursos. Assim, ao analisar Charges, € preciso

7 Formulac&o que busca ampliar o conceito da relacédo lingua e histéria de Orlandi, entendendo discurso
como a relagdo entre materialidade significante e histéria, visto que a autora realiza analises de
documentérios e filmes, logo, materialidade € o modo significante pelo qual o sentido se formula.
LAGAZZI, Suzy. Linha de passe: a materialidade significante em analise. RUA, Campinas, SP, v. 16,
n. 2, p. 173-182, 2015.

8Associacdo ao conceito de polifonia de Ducrot (1980), sendo o lugar que permite ao interpretar a
imagem projetar outras imagens, cuja materialidade, ndo é da ordem da visibilidade, mas da ordem do
simbdlico e do ideoldgico. Da ordem do discurso. O radical — cromo - esta sendo utilizado com o sentido
aproximado de cromolitografia, a arte de estampar em relevo figuras coloridas. Recobre, portanto, o
jogo de imagens, cor, luz e sombra, etc, presentes nas imagens. SOUZA, Tania Concei¢cdo Clemente
de. A andlise do nédo verbal e os usos da imagem nos meios de comunicag¢do. RUA, v. 7, n.1, p.
65-94, 2001.
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observar os elementos, no caso, o0 jogo de sombras, luzes, enquadramento, cores
enquanto efeitos de sentidos latentes. O tecer da Charge usufrui de humor,
irreveréncia, critica que a priori podem parecer inofensivos, mas que ao olhar atento
faz-se emergir os valores, 0s pensamentos, as fragilidades de uma sociedade e suas
ideologias.

A Charge sempre esteve ligada a estes elementos de criticas, denuncias e
ideologias®. Ela tem uma veia jornalistica e resgata temas como politica e assuntos
da sociedade através do humor que, por sua vez, nem sempre leva ao riso em si, pois
o humor nao estéa correlacionado a graca.

Segundo Figueiredo (2002, p. 98), o humor age “como um fator que
potencializa transgressdo de entendimento nos leitores e resisténcia simbdlica”,
ressalta-se, assim, sua caracteristica transgressora. Nogueira (2003) entende a
Charge como um apanhado de situacdes captadas pelo olhar de seus produtores
transformando a arte em pratica politica de resisténcia, visto que comumente este
género esta diretamente ligado a politica, nem sempre se utilizando do riso, embora o
tenha como agregado. Ja Romualdo (2000) ressalta duas conclus@es sobre a Charge;
a primeira que ela permite um movimento de leitura de duas mascaras, a da
seriedade/autoridade e sua ridicularizacdo, a segunda que, a partir desta relacéo das
mascaras, ora opostos, ora justapostos, sedimenta-se o riso, 0 de zombaria.

Ao tratarmos de riso, humor, ressaltamos que é sabido a extensa pesquisa
que o tema proporciona, contudo, nos interessa entender alguns elementos
relacionados a Charge, visto que ela comumente circula nos materiais escolares a
partir do questionamento sobre a identificacdo do humor nas Charges.

Para refletir esse ponto, recorremos a Propp (1992), que a principio salienta
gue o riso so6 é possivel por/para humanos, visto que mesmo ao rirmos dos animais,
€ porque algum elemento relacionado ao humano foi destacado, ou seja, o riso esta
diretamente ligado ao Homem. Outra caracteristica importante do riso, de acordo com
o autor, é que esta relacionado a insensibilidade, pois s6 rimos daquilo que nos é
permitido, daquilo que ndo causa prejuizo, piedade ou sensibilidade, é preciso uma
indiferenca emocional. Ele ainda afirma que “provocam o riso as faltas de

correspondéncias que revelam desvios da norma” (Propp,1992, p. 60), normas estas

® MIANI, Rozinaldo Antonio. Charge: uma pratica discursiva e ideoldgica. Revista Nona arte, v.1, n.1.
p.37-48, 2012.
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de comportamento, de aparéncia fisica, de inteligéncia, de situacdes sociais que 0
préprio homem instituiu e que ao serem desviadas provocam o riso.

Por fim, Propp aponta diversos tipos de risos em sua obra e que o humor
ocorre de forma diferente entre povos e culturas, também em épocas. Para ele, “cada
época e cada povo possui seu proprio e especifico sentido de humor e de cémico, que
as vezes € incompreensivel e inacessivel em outras épocas” (Propp, 1992, p. 32), o
que por sua vez reforca nossa vertente tedrica sobre considerar a historicidade e
condi¢des de producao dos discursos.

A partir destas consideragdes, cremos que ao introduzir imagens/charges nas
aulas estamos construindo ferramentas riquissimas para que os educandos entendam
que a leitura discursiva de Charges nao apenas aprimora as habilidades de
interpretacdo, mas também promove uma compreensdo mais profunda das nuances
da linguagem néo verbal e verbal numa semiose riquissima. Nesse processo, 0S
estudantes desenvolvem ndo apenas a capacidade de analisar criticamente o discurso
das Charges, mas também a habilidade crucial de questionar e compreendé-las em
diferentes perspectivas. Ao explorar os mecanismos de producéo, os elementos
envolvidos, os efeitos de sentidos produzidos, os alunos ndo apenas absorvem um
conhecimento dado, mas sado levados ao desafio de um pensamento critico que 0s
capacita a explorar outras possibilidades de leituras naquele e em outros materiais.
Estamos investindo, para além do desenvolvimento académico, em sujeitos
informados, perspicazes, capazes nao de decifrar as mensagens, mas ler os discursos
gue circulam em nossa sociedade e a compreenderem as amarras que os lapidam de

uma e outra forma.
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3 O MATERIAL DA SEED

O Livro de Registro de Classe Online (doravante LRCO) € uma plataforma
digital desenvolvida em 2012, pela Secretaria da Educagao (SEED) e pela Companhia
de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo do Parand (CELEPAR), sendo
gradativamente implantada nas escolas nos anos subsequentes. Atualmente todas as
escolas e colégios do estado possuem acesso ao sistema.

Até o ano de 2020, este sistema permitia aos professores apenas o registro
diario das aulas, incluindo a frequéncia, contetdos e notas. Até entdo, ele substituia
0s registros de ordem burocratica no livro fisico. A partir de 2021, concomitante a
pandemia e a insercdo de novas tecnologias na escola, essa plataforma passou por
modificacdes significativas, afetando diretamente a pratica do professor. Afirmamos
isso, pois ao lado das acbes descritas, foram inseridos Planejamentos de Aulas
prontos, as mesmas aulas que eram ofertadas nos canais de televisdo e aplicativo
denominados Aula Parana.

Estes Planejamentos sédo oriundos do Curriculo Priorizado da Rede Estadual
de Ensino, ou seja, o Caderno que elenca os conteldos essenciais para cada etapa
da Educacao Bésica nos diferentes Componentes Curriculares. No caso, o documento
originario do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), que objetiva
reorganizar o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientacdes,
abordando as principais necessidades e caracteristicas da rede a luz da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Portanto, fez-se necessario revisitar brevemente
tais documentos para a constatacdo de que estdo em consonancia, assim como
investigar se o aporte tedrico do qual nos valemos é aludido nos encaminhamentos
didaticos.

O documento Referencial Curricular do Parana prevé que dentre os Dez
Direitos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, o de
numero sete prevé o direito de “Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e
negociacao de sentidos, valores e ideologias” (Parana, 2018, p. 535 — grifo nosso).
JA& no Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), na secdo de
Encaminhamentos Metodolégicos, ocorre a apresentacédo dos fundamentos de Prética

de Linguagem, dentre elas;
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Na pratica da leitura/escuta, compreendida como um ato dialégico,
no qual o leitor e o autor se constroem com o texto e pelo texto, na
producdo de sentidos, as condicbes de producdo, recepcdo e
circulacdo dos textos devem ser objetos de reflexdes, e as analises
devem compreender tanto o verbal quanto o n&o verbal como
elementos indissociaveis (Parana, 2019, p.8 — grifos do autor)

No que tange aos documentos norteadores educacionais do Estado do
Parana percebemos, assim, a viabilidade em anunciar um estudo sobre a leitura na
perspectiva discursiva. Contudo, reforgcamos que este trabalho ndo se trata de uma
pesquisa bibliografica e/ou documental, logo, voltamo-nos superficialmente a tais
documentos no intuito de analisar se os materiais postos em analise condizem com
os dizeres destes documentos.

Sendo assim, como ja dito, a plataforma LRCO, que outrora servia apenas
como registro, tornou-se a ferramenta principal disposta aos professores da rede, para
gue organizem suas aulas conforme |lhes é posto. A fim de situar o leitor sobre a
presenca das alteracdes realizadas nesta plataforma, a cada trimestre a SEED oferta
uma lista de contetdo, via Google drive, a ser trabalhado conforme o Componente
Curricular. No caso da Lingua Portuguesa, é definido para o professor, por exemplo,
uma lista de géneros e conteddos a serem trabalhados no periodo. Também no
Google drive sdo compartilhados arquivos denominados de RCO+Aulas, arquivos em
formato PDF no qual constam itens que contemplam o Componente Curricular, tais
como Unidade Tematica (leitura, producdo textual, andlise linguistico-semidtica e
oralidade), Conhecimentos Prévios, Objetivos, Link da Videoaula (direciona ao Google
drive do Aula Parand), Link dos slides ofertados - geralmente com conceitos,
explicacbes e atividades -, por ultimo, os Descritores da Matriz de Referéncia do
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) contemplados na aula. Portanto,
as aulas e os planejamentos estavam prontos, contendo esses elementos citados
acima, para uso de quem lecionava.

Contudo, no ano letivo de 2022, ocorre um movimento de reorganizacao
desse material através de um Grupo de Estudos denominado Formadores em Acéao,
no qual alguns professores da rede, chamados de Formadores, revisitam o material

ofertado pela SEED e aplicam, apés releitura, a outros grupos de professores que sao
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convocados a participacdo®. Os encontros sdo virtuais e, neles, os professores
interagem e reformulam partes dos materiais, em especial no momento denominado
“‘Em acgéo”. A principio, percebemos um movimento de devolver ao professor a
autonomia diante de um discurso educacional que lhes chegava pronto. Porém,
percebe-se um movimento de reformulacdes limitado pelos encaminhamentos da
mantenedora, visto que as discussfes se baseiam somente em entender o material
para posteriormente (re)aplica-lo. Ou seja, simula-se um processo de reavaliacéo,
mas o que ocorre sao ajustes nas atividades ja dadas a fim de satisfazer uma e outra
necessidade. Ndo se questiona, enfim, a ordenanca na forma fixa com que tais
exercicios e conteudo séo levados a sala de aulas.

De modo geral, portanto, o Formadores em Agé&o intenta melhorias ao material
ofertado, tendo como principio a participacdo efetiva dos professores da rede,
considerando suas praticas e conhecimentos. Contudo, clama por atencéo, tendo em
vista a auséncia de aporte teodrico nas discussdes grupais. Caracteriza-se (até o
momento de escrita dessa dissertacdo) a uma pratica empirista, travestida de
formacdo. Nao desvalorizamos a produgcdo, nem a disposicdo dos grupos em
promover melhorias ao material, mas sim a mantenedora que nao oferta aos
professores 0 embasamento tedrico necessario para que o grupo possa visualizar e
intervir efetivamente no trato aos planejamentos ofertados com a fundamentacéo
tedricas necessarias, pois de acordo com Freire (1991, p. 58), “Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdao da pratica”.

No inicio do ano letivo de 2023 os professores receberam as atualizacfes
anuais e além dos itens ja citados no RCO+Aulas (videoaulas e slides), foram
inseridos outras plataformas e links de atividades, sendo elas: Desafio Parana -
Atividade Principal, Desafio Parana - Atividade Secundaria, ambas realizadas no site
Quizizz e mais um link com exercicios, o qual direciona para o Google drive da SEED.

Além destes recursos, ha a plataforma Leia Parand e a Redacdo Parana!l. O

10 Devemos comentar que os professores que ndo participaram do Grupo de Estudos em 2022
perderam pontuacéo e foram penalizados na prioridade de escolha de vaga no inicio do ano letivo de
2023. Devemos também ponderar que ndo ha vaga para todos, obrigando os professores a migrarem
para Grupo de Estudos diferentes de sua area de atuagdo, uma vez que ocorreu um efeito manada
pela participacao frente as penalizacgoes.

11 Em anexos constam imagens de cada plataforma para melhor entendimento do leitor.
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funcionamento desta Ultima merece atencéo: nela, os alunos digitam suas producdes
textuais, as quais foram produzidas em sala e previamente corrigidas pelo professor.
Ao término, a plataforma permite correcéo online e envio ao professor, o qual atribuira
nota juntamente com a nota que a plataforma sugere. Ressaltamos que as producdes
sdo atreladas ao material ofertado, pois as mesmas sdo estabelecidas por este e
também estdo diretamente vinculadas a plataforma Leia Parana (rede que
disponibiliza aos alunos exemplares de livros para leitura), uma vez que ha produc¢des
sugeridas a partir da leitura destes livros.

Salientamos que ao professor cabe transitar entre estes recursos no decorrer
do periodo letivo e fazer uso deles, uma vez que no ano de 2023, cerca de 30% da
nota do educando se originou, automaticamente, do uso destas plataformas, em
especial Desafio Parang; além da nota provinda da Prova Parana também ofertada
pela SEED (opcional de cada escola o aproveitamento desta nota).

Cabe realcar que os professores podem alterar alguns itens do maédulo
RCO+Aulas, contudo, o escasso tempo para verificagdo das plataformas e
exacerbadas cobrancas de seu uso desmotivam que alteragcdes no sistema sejam
efetuadas pelos docentes. Nesse processo, o professor € monitorado pelo sistema
chamado Business Intelligence (Power Bl SEED — sistema de coleta, organizacéo e
analise de informacfes) que monitora o acesso dos professores e alunos.

Outro fator relevante a considerarmos € a distribuicdo da quantidade de aulas
em relacdo aos materiais enviados nos arquivos do RCO+Aulas, pois € escasso 0
tempo para explorar os géneros de forma aprofundada, ainda mais tendo em vista que
as plataformas dialogam e nao se pode “perder’ muito tempo em um assunto. A fim
de contextualizacdo, segue uma breve pesquisa sobre os géneros imagéticos, no

intuito de situar o leitor, ao material que chega aos professores.

Quadro 1 — Textos imagéticos ofertados

Ano | Quantidade de Géneros Quantidade de Quantidade de aulas
aulas imagéticos aulas previstas na | previstas no calendario
destinadas ofertados plataforma para escolar para Lingua
para o trabalho Lingua Portuguesa.
com géneros Portuguesa (Aproximadamente)
imagéticos
6° 2 Cartaz e Tirinha 26 60
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7° 3 Tira, HQ e Charge 26 60

8° 1 Meme 26 60

9o 3 Fotografia, Charge 26 60
e Tira

De acordo com este levantamento, em um trimestre que contenha
aproximadamente 60 aulas, o professor tera em torno de duas aulas de 50 minutos
para explorar cada género citado, desconsiderando dias néo letivos e feriados. Cabe
ressaltar que a mesma porcentagem ocorre com as demais aulas, totalizando duas
aulas para explorar cada género. Além disso, as plataformas devem estar dialogando
entre si, logo, o professor ndo consegue permanecer por mais tempo, mesmo que
necessario, em determinada aula e os alunos estarem acessando outra digitalmente?'2.
A novidade em relacdo ao Quizziz em 2024 é a disposicdo de uma pedagoga para a
verificacdo e cobranca quanto ao acesso, visto a certificacdo parabenizando os
colégios de alta porcentagem de acesso e realizacéo das atividades la postadas. Cabe
ressaltar que tais atividades também sdo pré-determinadas pela mantenedora,
linkadas ao material, ou seja, ndo séao elaboradas pelos professores, nem passam
pelo crivo de qualquer consulta aos docentes.

A inquietacdo neste sentido € observarmos como o professor, sua autonomia
e metodologia sao diretamente afetados, pois a preocupacao se da em contemplar as
exigéncias da SEED, perdendo-se o foco da qualidade das aulas. Percebemos que
existe uma tensdo no interior das escolas, afetando professores e alunos, pois 0s
professores além de necessitar responder diariamente pelo BI, instruidos pelos
tutores®® e a cumprir o uso do material conforme o cronograma ofertado (em especial
o das plataformas), devem se justificar caso ndo estejam utilizando corretamente a
plataforma, especialmente a de Redacéo.

Tendo este panorama, NOSSO interesse com a pesquisa, por meio da analise
de fragmentos destes Planejamentos, deseja corroborar com a necessidade desses

materiais serem revisitados no intuito de aprimora-los. Pretendemos que este estudo

12 para fins de entendimento: os professores devem levar os alunos ao laboratério de informatica para
digitar os textos na plataforma Redac¢éo Parand, realizar leituras no Leia Paran& e responder o Quizziz
(questbes objetivas). Este ultimo também é realizado durante o horario de aula, contudo, para as turmas
do Ensino Médio que possuem carga horaria maior, alguns Quizziz sdo atribuidos como tarefas em
aula assincrona. Logo, o cronograma do Quizziz deve estar em consonancia com o trabalhado em sala.
13 Os tutores sdo funcionarios da Rede que atuam dentro do Nicleo Regional de Estado e tem por
funcdo visitar, auxiliar e instruir diretores e professores.
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possa agregar a pratica do professor ndo como um manual a ser seguido, mas uma
amostra de que outras abordagens existem. Aspiramos a problematizacéo do corpus
para refletirmos se o encaminhamento de leitura, inerente ao género, trabalha a
discursividade que tange a sua compreensao e interpretacao.

Na certeza de que ao lancar um olhar critico ao recorte aqui estabelecido ele
venha a ressoar para outras atividades e, assim, somar para o desenvolvimento da
pratica de leituras de professores e alunos, reafirmamos o objetivo de que o produto
final seja submetido aos planejamentos pertencentes a plataforma RCO+Aulas,
tornando-se um material aplicavel no cotidiano escolar.

Na proxima secdo segue a analise do recorte que se refere a inquietacéo da
pesquisadora, tendo em vista os encaminhamentos relacionados a leitura de charges,
trazendo a cena discussfes quanto as suas limitacdes e ao silenciamento discursivo

sofrido pelo corpus.
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4 CHARGE: REFLEXOES SOBRE SEU USO NO AMBITO ESCOLAR

Nesta se¢do objetivamos analisar o material de apoio pedagdgico ofertado
pela SEED. Ressaltamos que nosso foco se concentra em problematizar os
encaminhamentos sugeridos quanto a leitura, tendo como materialidade textual duas
Charges utilizadas no material direcionado para o 9° ano do Ensino Fundamental.

No fragmento do planejamento que nos propomos a analisar, sao
apresentados os seguintes elementos:

- Unidade tematica: Leitura

- Conteudos: Charge e tirinha

- Conhecimentos Prévios: Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens
o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas 0s
principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em
relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente, a fim de compreender as relacdes entre as informagdes nesses géneros
discursivos.

- Objetivo: Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou
a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais
temas/subtemas abordados, explicagcbes dadas ou teses defendidas em relacédo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente, a
fim de compreender as relacdes entre as informacfes nesses géneros discursivos.

Os demais itens (videos, slides, desafios e exercicios) sdo os ja citados acima
e descritos a seguir em decorréncia das analises. Contudo nosso recorte se mantera
especificamente no item Slides, no qual se encontram as Charges e o0s

encaminhamentos sugeridos.



Figura 1 — Planejamento RCO+Aulas — 1° Trimestre
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Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educacdo do Parana#

14 Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/18MwIUHDdZ alLDYSO0ljtwl19TuJeDMX-6y. acesso em: 02 abr. de 2024.
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4.1 ANALISE DA AULA 19

Ao clicarmos no link dos Slides da Aula 19, somos direcionados a um arquivo
do Powerpoint, contendo:

- Objetivos: Compreender a linguagem verbal e ndo verbal em charge e tirinha.
Identificar sentido denotativo e conotativo, conforme Figura 2:

Podemos perceber, desde o inicio dos slides, a importancia dada a existéncia
dos descritores que regem a Prova Parana!®, como forma de alerta tanto ao aluno

quanto ao professor.

Figura 2 — Slide contendo os objetivos da aula 19

ot &

i oeierivos T

e Compreender a linguagem verbal e a ndo verbal em
charge e tirinha.

e |dentificar sentido denotativo e conotativo e efeitos de
humor em tirinhas.

IMPORTANTE:
IMPORTANTE: momento

e e Importante: vocé esta preparade para a Prova Parana? O preparatorio

contedido desta aula aborda os descritores que serdo avaliados!!! PIS2
[ Y

PARANA Fiqueligado!

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educagdo do Parana?®

No proximo Slide é apresentada uma Charge, na qual hd um menino sentado

em uma poltrona segurando um livro. O livro, se valendo de personificacdo, também

15

A Prova Parana é uma avaliagdo diagnostica que tem como objetivos principais fornecer informacdes
sobre o nivel de apropriacdo dos conhecimentos, em relagédo aos contetdos e habilidades considerados
essenciais para aquela etapa de ensino.

Fonte:
https://lwww.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/FAQ_PROVA_PR.
pdf.

16 Disponivel em: https://docs.google.com/presentation/d/IXLWL -
QMZdpbrph20Pa0OR0aUvsnATC8VYK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3. Acesso em: 02 de abr. de 2024.



https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
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possui bragos e segura o rosto do garoto. Abaixo a inscricdo “As vezes vocé pega um

livro, as vezes um livro te pega”.

Figura 3 — Charge apresentada na Aula 19

@ COMECO DE CONVERSA | @ N s ©
01 min : ,Q 9\

Forme dupla com seu colega
que esta atras e conversem
sobre as questoes abaixo.

a) Quais semelhancas voces
percebem entre a charge e

a tirinha?
As vezes voct pega um livro, b) A imagem ao lado é uma
3s vezes um \ivro te pegp. charge ou tirinha?

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educagédo do Paranal’

Quanto a esta imagem é sugerido que os alunos conversem entre si e
respondam as questdes: a. Quais semelhancas vocés percebem entre a charge e a
tirinha? b. A imagem ao lado € uma charge ou tirinha?

As questdes parecem desejar uma sondagem para que o0s professores
tenham parametros quanto ao entendimento do aluno sobre o conceito de Charge e
Tirinha, bem como seu reconhecimento. Neste sentido, espera-se que o professor
tenha discernimento de, ao menos, permitir aos alunos tal discussao, visto que a
aproximacdo de ambos 0s géneros ja se torna dissonante. Por mais que possuam
elementos semelhantes, trata-se de distintos géneros, com objetivos e intencdes
distintas. Ressaltamos que até este momento da aula ndo fora ofertada nenhuma
tirinha ainda, nem nas aulas anteriores do material, trata-se de questionamentos de
ordem conceitual apenas. Além disso, todo esse processo realizado até entdo deve

considerar o tempo disposto para a atividade, no caso 1 minuto, pois, a gestdo de

17 Disponivel em: https://docs.google.com/presentation/d/IXLWL -
QMZdpbrph20Pa0OR0aUvsnATC8VYK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3. Acesso em: 02 de abr. de 2024.



https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
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tempo em sala € assunto corriqueiro nos corredores escolares, assemelhando uma
educacao mercantil, bancaria.

A seguir ocorre outro direcionamento, quanto ao conceito de sentido
denotativo e conotativo, seguido de outra atividade para identificacdo de ambos os
sentidos na frase abaixo da imagem.

Figura 4 — Conceituando

Vamos relembrar... j parana B

GOVERNODHIDO ESTADD

Sentido literal (denotativo) é aquele
que pode ser tomado como o sentido
“basico e wusual” da palavra gou
expressao.

Sentido figurado (conotativo) é o que as
palavras ou expressdes adquirem em .
situacdes particulares de uso, quando  =we

seu significado é ampliado ou alterado ,s_“ﬁ“'w,._am, 5 had
no contexto em que € empregada, 3¢ vezes[om vro te pegs. |

sugerindo ideias que vd3o além de seu
sentido mais usual ou real. |

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educagédo do Parana!®

18Disponivel em: https://docs.google.com/presentation/d/IXLWL -
QMZdpbrph20Pa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3. Acesso em: 02 de abr. de 2024.



https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
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Figura 5 — Atividade ofertada sobre a Charge da aula 19

ATIVIDADE 1 @) s )

Analisando a charge, no caderno,
relacione o texto ndo verbal
(imagem) ao texto verbal
(escrita).(D05)

DOS - Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educacdo do Paranal®

Deveras que o material concorda com o objetivo explicitado no slide inicial,
contudo ao olharmos para o objetivo, 0s conhecimentos prévios e a Unidade Tematica
do Planejamento em si, hd uma lacuna entre objetivos e realizacdes propostas pelo
arquivo. Ocorre uma pretensdo em trabalhar leitura a partir do conhecimento prévio
do aluno, contudo ndo percebemos o desenvolvimento desta préatica, apenas
vislumbramos uma importancia dada ao conteudo, invés do que fora dito, e de forma
bem explicita inferindo o Descritor 05 (Interpretar texto com o auxilio do material
grafico diverso — propaganda, quadrinhos, foto, etc.) da Prova SAEB (Sistema de
Avaliacao da Educacéo Basica) promovida pelo Governo Federal.

A isto Orlandi (2004) denomina conteudismo, pratica voltada a um rol de
conteudos que ndo preveem o funcionamento do discurso na elaboracao dos sentidos,
0s quais revelariam o mecanismo ideolégico que o sustenta. Pensar nisso requer
guestionarmos a quem interessa este contetdo? Qual a importancia de manter nossos
alunos limitados ao entendimento apenas destes conceitos, desvinculando-os da
leitura do género em si, bem como sua elaboracdo, seus dizeres e de uma leitura

efetiva que considere o discurso?

19 Disponivel em: https://docs.google.com/presentation/d/1IXLWL-
QMZdpbrph20Pa0OR0aUvsnATC8VYK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3. Acesso em: 02 de abr. de 2024.



https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3
https://docs.google.com/presentation/d/1XLWL-QMZdpbrph2oPa0R0aUvsnATC8VyK5ylwoz5t2g/edit#slide=id.p3

43

O termo Charge é originario da lingua francesa e significa carregar, exagerar,
conforme Rabaca e Barbosa (1995). Para estes autores, o objetivo da Charge é induzir
a reflexdo, através da critica e do humor, de um fato imediato ou de conhecimento
geral. Logo, para seu entendimento se torna imprescindivel conhecimento prévio
quanto ao assunto, jA& que o género se compde de poucas explicacdes sobre a
situacdo retratada. Trata-se de um género textual-discursivo dependente de sua
condicdo de producao e da intertextualidade, visto que esta diretamente relacionado
a outros textos. Para sua compreensdo é necessario ativarmos saberes, conscientes
ou nao-conscientes, a fim de resgatarmos os sentidos pretendidos nele. Para Flores
(2002), a charge é uma poderosa ferramenta por mostrar os nossos dizeres e do
mundo em gue vivemaos, por um Viés critico e polémico, se desprendendo da funcéo

de apenas ilustrar o cotidiano.

O discurso da charge dirige-se a sujeitos socialmente situados, ou
seja, a sujeitos ja inscritos na ideologia, pois s6 na medida em que o
sdo tornam-se receptores capazes de decodificar as referéncias
ativadas e cooperar na construgdo do sentido das mesmas. (Flores,
2002, p. 11)

Para a autora, a importancia da Charge vai além de seu patamar historico
enguanto registro, mas emerge como um repositério das forcas ideoldgicas, como um
bau de formacdes imaginarias/ideologicas de determinadas épocas. Para Orlandi
(2001), estas formagbes surgem juntamente com as condicdes de producdo e se
refere ao imaginario que os elementos produzem de si, do outro e do objeto do
discurso, que por sua vez, estdo vinculados aos lugares sociais e ideoldgicos. Ao
tratarmos de Charge esse jogo imaginario permite mdultiplas leituras, visto que a
construcdo dos dizeres estardo regadas de outros dizeres talvez ndo téo explicitos.

Seguimos: a Charge utilizada na aula 19 mostra um garoto sentado, com
expressao de assustado, olhos arregalados, talvez, como se estivesse sendo obrigado
a fazer algo. O contorno dos olhos se encontra destituidos de iris, pupila, ressaltando
também um esvaziamento de expressividade. Essa auséncia do olho muito pode
significar, pois pode simbolizar a falta de encantamento pelo livro fisico.

O nariz aumentado, fazendo referéncia ao Pindquio, também ndo demonstra
0 ato como positivo. Comumente € um personagem caracteristico da mentira, assim,
nos resta indagar: Quem esta mentindo? Qual € a mentira contada? Que ler é

prazeroso ou que um livro “te pega”?
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A cena nos remete ao livro Alice no Pais da Mentira?®, histéria em que Alice
transita entre o Pais da Mentira e o Pais da Verdade. A esséncia do enredo é
demonstrar que ao se dizer uma mentira estara sempre mostrando uma verdade e
vice-versa. Logo, a imagem de uma pessoa lendo um livro, com os dizeres que o livro
te prende, mas valendo-se da imagem do Pinéquio revela provocagdes distintas.

O tocar no rosto € algo desconfortante também, pois este ato é feito por quem
permitimos, e geralmente, como demonstracdo de afeto. O encostar no rosto do
menino pelo livro ndo aparenta ser agradavel, ao contrario, soa como algo indesejavel.
Ao contrario do que a parte linguistica exprime, a imagem ndo € convidativa, pois
mesmo a cadeira aparentando ser confortavel, parece ser antiga, dando a ideia de
gue a leitura de um livro fisico é antiquada, ultrapassada, bom mesmo, talvez, seja a
leitura virtual? (Leia Parand é o ideal?)

Ou seja, este momento poderia ser de questionamentos, tais como: € possivel
parar, desapegar de outras possibilidades de afazeres/lazeres e se concentrar em
uma obra?

A possibilidade de pensar neste sujeito que opta por esta pratica — ou a faz
obrigado —, pensar em quem é essa pessoa, com 0 que ela trabalha, se h4 alguma
profissdo que exija tanta leitura, bem como a quem interessa ter uma sociedade que
nao Ié, sdo opcdes a se explorar a partir de tal imagem.

Dentre as caracteristicas da Charge, uma delas é sua relacdo com o cotidiano,
informacdao ja renegada e tampouco questionada, que por sua vez poderia ter sido um
caminho a seguir ao sondar o aluno se a leitura faz parte do seu cotidiano, e se ndo
faz, cotidiano de quem, entdo? Poderiam expor sua relagdo com livros, demonstrando
se ja leram algum livro, se apreciaram ou nao, bem como os motivos de talvez nunca
o0 terem feito.

A andlise linguistica também fora descartada, ndo ha mengcdo em
compreender as distintas possibilidades semanticas do verbo ‘pegar’, sendo que na
primeira sentenca pode haver uma dicotomia entre apenas pegar com as maos ou
tomar para si. Em contrapartida, a personificacdo do livro abrange o mesmo sentido
de aquisicdo, contudo, o sujeito envolvido passa de possuinte para possuido. Na

primeira sentenca, o verbo na voz ativa demonstra que o sujeito estd em posicéo de

20 BANDEIRA, Pedro. Alice no Pais da Mentira/Pedro Bandeira: ilustragcGes Osnei Rocha. — 1 ed. — Séo
Paulo: Editora Pitangua, 2018.
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poder, de escolha, enquanto a entonacdo de passividade da segunda demonstra a
perda deste controle quando encontra um livro que o prenda realmente. Essa relacéo
metaférica®® vai além do exposto na imagem, permite uma leitura alargada das
relacbes entre sujeito e leitura, na tentativa de exemplificar que o sujeito pode
entender a leitura como uma agao prazerosa, mesmo que a imagem diga o contrario.
Ao apenas pedir a identificacdo de sentido denotativo e conotativo estaremos
impedindo o educando de se encontrar com outras perspectivas de leituras. Entender
que o sentido denotativo da imagem diz algo, e que por sua vez também néo fora
explorada, nem sequer para entender o conceito de personificagdo € tdo importante
guanto entender seu sentido conotativo. Nao queremos desvalorizar a percepcéo de
ambas, contudo, ensejamos ir além da apenas identificacdo destes itens.
Informagfes sobre o autor também ficaram & margem. Nao houve cuidado
pedagdgico em saber quem é Liniers (fonte disposta da figura 4), sua origem
argentina, seu nome completo, para quem escreve, em que circunstancias, para
possibilitar o entendimento das condi¢cfes de producdo da Charge e seu objetivo. A
gue ela se contrapbe? Quem néo lé o que faz? E quais as vantagens que a leitura
pode trazer? Quais séo os dizeres sobre o ato de ler? Estas questées poderiam ser
apresentadas aos alunos pelos professores, pois trata-se de condi¢cées de producdo
gue resgatam elementos que muito significam, pois como ja vimos, o ndo dizer pode
revelar muito mais que o dito??. Os préximos slides da aula 19 séo de ordem conceitual
e de caracteristicas dos géneros citados na aula, contudo, por ndo constituirem a
analise estéo disponiveis, via link, em nota de rodapé para apreciacao de quem assim

desejar®.

21 O efeito metaférico (Pécheux, 1969) é o fendmeno semantico - a deriva — produzido por uma
substituicdo contextual, observando-se que este deslizamento de sentido entre x e y é constitutivo do
sentido designado por x e y. Como esse feito € uma caracteristica das linguas naturais por oposi¢cédo
aos codigos e as linguas artificiais, n6s podemos considerar que ndo ha sentido sem essa possibilidade
de deslizamento, logo sem interpretacao. In: ORLANDI, Eni. Discurso e texto; a formacao e circulagédo
dos sentidos. Campinas, SP: Pontes Editores, 2022.
22 Sugerimos a leitura da analise “Vote sem medo”, realizada por Orlandi em: ORLANDI, Eni Puccinelli.
Analise de discurso: principios e procedimentos/Eni P. Orlandi. — Campinas, SP: Pontes, 32 edi¢éo,
2001.
2 https://docs.google.com/presentation/d/1UpSB6Z7yDwTDigdMPQgZ-
dcPHWsZpthci2XTKcTEgQ/edit#slide=id.q12a1ef19f31 0 232



https://docs.google.com/presentation/d/1UpSB6Z7yDwTDiqdMPQqZ-_dcPHWsZpthci2XTKcTEgQ/edit#slide=id.g12a1ef19f31_0_232
https://docs.google.com/presentation/d/1UpSB6Z7yDwTDiqdMPQqZ-_dcPHWsZpthci2XTKcTEgQ/edit#slide=id.g12a1ef19f31_0_232
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4.2 ANALISE DA AULA 20

A seguir analisaremos a aula 20, reforcando que os professores teriam
apenas uma aula de 50 minutos para a aplica¢do desta atividade também, assim como
as demais aulas. Neste arquivo de Slides, assim como o anterior, constam o0s objetivos

da aula, sendo eles:

Figura 6 - Slide contendo os objetivos da aula 20

OBJETIVOS J pararc &)

e Identificar a linguagem verbal e a ndo verbal em charge e
tirinha.

® Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e efeitos de ironia ou humor.

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educagdo do Parana®

Como objetivo da aula consta “Identificar a linguagem verbal e ndo verbal em
charges e tirinha” e “Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao
e efeitos de ironia ou humor’”. Novamente nos deparamos com a aproximacao
equivocada de dois géneros que por mais que se avizinham por alguns elementos, se

distanciam ao nivel de interesses e objetivos.

2 Disponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1rdSOLJ4HTtBuzvD_SQjoxDyOBskF4nymAW3VgLeplKl/edit#
slide=id.p3. Acesso em: 02 abr. de 2024.
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Nossa inclinagdo permanece na analise da charge, contudo, em nota de
rodapé ofertamos o link que direciona para o material completo a quem queira
visualizar a tirinha citada e seu encaminhamento metodolégico?®.

Apbs a apresentacdo dos objetivos da aula, segue a charge destinada para
estes fins:

Figura 7 - Charge apresentada na Aula 20

PARANA@

GOVERNO DO ESTADO

1guagem verbal e ndo erf.fi.'

A linguagem verbal é expressa por EU VOS DECLARO
MARIDCO E MULHER.

meio de palavras escritas ou faladas. PODEM ALTERAR O

STATUS NO FACEBOOX

A linguagem nao verbal utiliza signos
visuais para ser efetivada, como, por
exemplo, as imagens nas placas e as
cores na sinalizacgdo de transito,
simbolos, gestos, figuras entre
outros.

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educacao do Parana?®

Neste Slide, que sera exposto aos alunos, aparece o conceito de Linguagem
Verbal e Nao Verbal e como exemplo, a Charge com os dizeres “Eu vos declaro
marido e mulher. Podem alterar o status do Facebook”. Acreditamos que o propdsito
seja orientar o professor que, conforme um dos objetivos da aula, ensine e distinga
ambas, o que até entdo permanece no campo do conteudismo, conforme explorado
por Orlandi (2004), dando uma falsa sensacdo de aprendizado, devido ao facil
entendimento, informacéo superficial e sem muita dificuldade de compreenséo. Ja no

préximo slide:

ZDisponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1rdSOLJ4HTtBuzvD_SQjoxDyOBskF4nymAW3VgLeplKl/edit#
slide=id.p3. Acesso em: 02 abr. de 2024.

26Djisponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1rdSOLJ4HTtBuzvD_SQjoxDyOBskF4nymAW3VgLeplKl/edit#
slide=id.p3. Acesso em: 02 abr. de 2024.
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Figura 8 — Atividade ofertada sobre a charge da aula 20

N
. i IDADE PARANA@
01 min GOVERNO DO ESTADO

Atencao, estudante! Reflita e responda:

EU VOS DECLARO

MARIDO E MULHER.

mecocmues B A charge ao lado apresenta uma cena de
piantba casamento, situacao cotidiana.

Quais elementos desencadeiam o humor nessa
charge? (D05) e (D16)

O humor é desencadeado pela forma como a
cerimonia de casamento € encerrada. Na
linguagem verbal o celebrante diz ao casal
“podem alterar o status no Facebook” e na
linguagem nao verbal o casal estd usando o
celular.

D16 |dentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Disponivel em:

<https:/fuww.bancadejornalistas.com.br/voce
_expoe-seu-amor-nas-redes-sociais-por-rosana
-braga>. Acesso em: dez. 2022. DO5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

Fonte: RCO+Aulas — Secretaria de Educagdo do Parana?”

Percebemos que de inicio houve uma preocupa¢do em citar que uma das
caracteristicas da Charge é o retrato de situacdes do cotidiano, o que por si so ja seria
elemento de outra analise ao pensarmos se 0s casamentos ainda sao tao corriqueiros
como outrora, se ocorrem da mesma maneira, entre outros questionamentos.

Temos na Charge um conjunto de sentidos a serem trabalhados e, nesse
processo, é preciso considerar o que ndo fora mostrado, ou seja, 0 que ndo nos foi
dito. Sabemos que a leitura esta implicada num jogo de memdérias que tanto podem
parecer acessiveis ao sujeito (como ele saber o que significa Facebook, bem como a
0 sentido acoplado ao termo status nessa plataforma), quanto aquelas que ficam fora
do alcance do sujeito enunciador pensa-las. Assim, além de olharmos para aquilo que
na rede discursiva esta dito, devemos olhar o que néo esta posto, para a auséncia
gue tanto significa, afinal, a auséncia do dado pode significar mais do que os ditos

explicitos.

Essa nova prética de leitura, que € a discursiva, consiste em
considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o que
é dito de um modo e o que € dito de outro, procurando escutar o ndo-

27 Disponivel em:

https://docs.google.com/presentation/d/1rdSOLJ4AHTtBuzvD_SQjoxDyOBskF4AnymAW3VgLeplKl/edit#
slide=id.p3. Acesso em: 02 abr. de 2024.
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dito naquilo que é dito, como uma presenca de uma auséncia
necesséria (Orlandi, 2001, p.34).

Para desenvolvermos a andlise de uma Charge devemos, entéo, situa-la no
seu contexto, observar suas condicdes de producdo na perspectiva da teoria,
compreender as relacdes de sentido estabelecidas por meio das materialidades
significantes em questéo. Refletir sobre como a producédo de sentidos pelo sujeito €
afetada pela historicidade e pelas ideologias que, juntas, propiciam a compreensao
dos efeitos de humor, critica (ou ambas), presente no discurso em tela, é um trabalho
de leitura na perspectiva discursiva, enfim.

Na escola, o trabalho com esse género se torna peculiar, pois além de ser um
texto visual critico que requer olhos atentos, possui uma limitacdo temporal, logo, os
discentes correm o risco de n&o interagir com essa materialidade facilmente, por isso
€ importante provocar como dinamica o exercicio de refletir as condicdes de producéo,
ensina-los a toma-la como parte constitutiva dos sentidos.

Uma das dificuldades observadas em nossos educandos, quando
apresentados as Charges, € o questionamento sobre a compreensdo do humor, pois
frequentemente ouvimos, “eu ndo achei graga”. Em sala, atividades em que se pede
a identificacdo do humor sem a exploracdo do que causa a graca e/ou escarnio, na
maioria das vezes, nao obtém sucesso. Para Pilla e Quadros (2009, p.237), “o0 humor
contido na charge muitas vezes mascara a intencéo ideolégica com o estimulo ao
riso”, pois esconde significados e jogos discursivos. “E neste jogo de sentidos que o
discurso chargistico se constréi como um mosaico de ja-ditos, de diferentes
perspectivas e visdbes de mundo, como uma trama tecida a partir de inscricbes
histéricas, sociais e ideoldgicas que reclamam novos significados” (Pilla e Quadros,
2009, p.237). De acordo com os autores, tal género desnuda o cotidiano de uma
sociedade, expondo seus valores, experiéncias, fraguezas ou grandezas, logo séo
constituidas de ideologias. Isto convoca os educandos a perceberem sua realidade,
com uma visdo mais agucgada e critica, pois 0 humano so ri daquilo que lhe é proprio.
Para Miani (2005, p. 27), “é pelo humor que a Charge ganha area de transgressao ao
estabelecer uma contradicdo entre o personagem e a situacdo, pois ilustra uma
(im)possibilidade do fato” e ndo uma ilustragao apenas do cotidiano, logo, o humor se
torna ferramenta da critica social. Portanto, questionar o motivo do humor da Charge,

no minimo ha de se resgatar a contradicdo posta na imagem em relacdo ao esperado,
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pois conforme ja dito, o humor surge pelo rompimento do esperado, do ja instaurado
pelo proprio homem.

Na Charge em questdo, ao considerarmos o extralinguistico antes do
linguistico, podemos possibilitar distintos posicionamentos. Observar quem sdo 0s
sujeitos expostos permite questionamentos sobre o papel de um padre, que pela
calvicie sugere ser de idade, o que poderia Ihe fornecer credibilidade ao pensarmos
que, historicamente, ancibes sdo portadores de grande sabedoria. Simboliza a
imagem de um ente sagrado, abencoado por Deus, lider espiritual, pois profere
palavras consideradas sacras, visto que esta lendo um livro, possivelmente a biblia.
Tem por funcdo ungir e abencoar, neste caso, o casamento, discurso este provindo
da Igreja Catdlica, a qual prega a necessidade de “casar perante Deus” para ser
abencoado. Para sujeitos de outras religides, talvez essa imagem nao faga tanto
sentido assim. Levantar estas questdes ja é elencar a historicidade da imagem do
padre e da ideologia do discurso catolico, o qual afirma ser pecador o casal que nao
€ abencoado pelo ritual do casamento.

A imagem da noiva também é elemento importante de analise. Ao
observarmos o modelo do vestido percebemos que usa um “tomara que caia”, cabelo
curto, batom destacado, sugerindo um look moderno, arrojado em vista de modelos
mais antigos nos guais as noivas eram cobertas, inclusive com véu cobrindo-lhes o
rosto. Arranjos de uma sociedade que acreditava na pureza simbolizado pela cor
branca, na necessidade de uma mulher se resguardar para seu futuro marido. Ao
contrapormos a imagem do noivo, vemos um traje tradicional, ndo houvera
modificacdes em sua roupagem, talvez retratando a desnecessidade de o homem se
modificar, modernizar, resgatando assim, historicamente, o papel do homem e da
mulher em uma sociedade eivada de machismo, reforgando o patriarcalismo.

Além do mais, trata-se de um casal heterossexual e de raca branca, deixando
também as margens o discurso sociocultural de um grupo minorizado. Entender esta
relacdo também se torna importante, a fim de entendermos o discurso religioso
incutido no sentido de formacao da familia. Ademais, o dito “marido e mulher” também
se apresenta carregado de uma ideologia que prevé a mulher pertencente ao homem.
Pensarmos nas distintas fungdes que os termos usados podem levantar se torna
relevante em uma leitura que busca os dizeres sociais enraizados em nossos proprios
dizeres, pois enquanto ao homem a frase “minha mulher” € normalizado, para a mulher

o dizer “meu homem” se torna pejorativo.
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Estas questdes trariam a luz a historicidade para a reflexdo do leitor, bem
como seu posicionamento ideoldgico e discursivo. A relacdo entre os limites a se

aproximar quanto as suas possibilidades esta amparada na historicidade.

Na escola, a colocacdo das leituras previstas (possiveis e/ou
razoaveis) por um texto escamoteiam, em geral, o fato de que se da
uma leitura prevista para ele, como se o texto, por si, a suscitasse
inteiramente. Exclui-se, dessa forma, qualquer relacdo do texto, e do
leitor, com o contexto historico-social, cultural, ideolégico. (Orlandi,
2012, p. 58)

A autora ainda ressalta que a identificacdo de sua histéria de leitor s6 ocorre
com o proprio contato de outras leituras. N&o se trata de lidar com a histéria do texto,
mas a historia de como ele € produzido, como produz efeitos de sentido, ja que é
perpassado por outros discursos, outras vozes. Logo, o discurso oferece
compreensao de leituras de mundo, ideologias, relacdes de poder que interferem em
sua significancia.

Quanto a exploracdo do humor na Charge, ao refletir sobre essa simbologia
representada pelos sujeitos, buscamos compreender como a quebra de expectativa
do elemento linguistico produz efeito de sentido que rompe com o esperado. O
deslocamento de sentido de “pode beijar a noiva”, tradicionalmente usado para
encerrar um casamento, por “podem alterar o status no Facebook”, reveste-se de
humor, atravessando a Charge com uma critica a insercéo da tecnologia na vida das
pessoas, até em momentos que ha pouco ndo se dava a ela tanta relevancia, visto
que até o olhar dos noivos nao € para os olhos de ambos, mas para as telas do celular.

A critica se da sobre a invasado da tecnologia na sociedade, assim, adicionar
este debate do quanto a internet e as redes sociais ocupam nossa vida (ndo apenas
guantitativamente) abre janelas para importantes discussdes. Diversas questdes de
ordem discursiva poderiam adentrar nesse debate, tais como: qual a necessidade de
as pessoas utilizarem tanto as redes sociais? O quéo verdadeiro € tudo que ali é
posto? Quais os sentidos de “cancelamento” que tanto se fala e se teme? Qual
imagem as pessoas tentam ou querem demonstrar de sua vida nessas redes? O que
faz com que seja importante o status do Facebook? Qual o conceito de casamento a
Charge expde? Essas questdes poderiam ser levantadas acerca da Charge em
guestao para que os alunos expusessem seu posicionamento sobre o tema e, a partir

disto, fossem conduzidos a refletir outras vozes e ideologias que se entrelacam
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naquele discurso, no intuito de trazer as claras constru¢des sociais e ideologicas do
préprio discurso e do discurso do outro.

Abre-se, assim, possibilidades de leituras em consideracdo a constituicdo de
um sujeito leitor e sua histéria, de modo que ele viesse a refletir sobre o seu espacgo
social numa sociedade eivada de elementos que perpassam pelos recursos digitais,
por fim, seria possivel provocar debates para refletir sobre como isto afeta a vida das
pessoas e a sua.

Ora, se tal género carrega tantas possibilidades de discussoes, por que ainda
nos deparamos com atividades que objetivam apenas a identificacdo do tipo de
linguagem? Como a identificacdo destes elementos possibilita 0 reconhecimento do
humor e de efeito de sentido na obra, posto como objetivo da aula no primeiro slide?

Além das leituras a serem exploradas, percebemos que a explanagédo quanto
ao autor também foi descartada. Ndo ha mencdo a Rosana Braga, consultora de
relacionamento e comunicacdo do site ParPerfeito?®, nem que a autora também é
produtora de outros materiais e livros que tratam sobre 0 mesmo assunto. Romualdo
(2000) discorre que outro aspecto importante € que, na Charge, o autor além de
informar, também opina sobre o mundo, satirizando a inversdo de valores sociais,
oferecendo uma viséo critica da realidade. Logo, é de grande valia entender quem
sao os autores das obras, para terem uma visdo mais ampla da condicéo de producédo
do sujeito-autor.

Na esteira das possibilidades, os alunos poderiam ser questionados sobre a
presenca das plataformas as quais sdo obrigados a acessar, bem como o motivo de
nao serem outras plataformas/sites. Neste momento € importante o discernimento do
professor em nao interferir no posicionamento do educando, mas desenvolver uma
pratica para que eles entendam e reflitam sobre como os discursos sao elaborados.
Nossa inquietagdo quanto ao material que é ofertado atravessa o campo qualitativo
deste, pois, estar na escola publica ja é sinbnimo de luta e engajamento, por
qualidade, investimentos, portanto ao olharmos para o que € posto, reiteramos, a

guem servimos ao executa-los? Pois,

E proprio da burguesia a producdo do discurso da igualdade, ao
mesmo tempo em que reorganiza a desigualdade em outros lugares.
Portanto, é preciso desconfiar desse discurso que pretende a

28 https://www.parperfeito.com.br/
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aproximacdo do conhecimento legitimo, o da classe dominante.
(Orlandi, 2012, P.123)

Levantar tais questdes em sala requer amadurecimento (entenda-se
leitura/estudo) pelo professor, pois 0 objetivo é fazer com que os alunos questionem,
reflitam temas diversos, mas sem induzi-los a reproduzir o que pensam os docentes
ou que venham a responder o que ja é esperado, previsivel. Este trabalho demanda
tempo dedicado para que seja plenamente aproveitado. N&o se trata de uma leitura
superficial, mas de se envolver com a materialidade posta, logo, essa indicagéo de 1
minuto para leitura indicada pelo material ndo é toleravel.

Esperamos que nossos colegas professores possam refletir e perceber as
reais necessidades de nossos educandos perante esse elemento. Assim como, O
interesse em conhecer novas possibilidades metodolégicas; aquelas que, se possivel,

descortinem seus olhares e dos alunos em relacdo ao material.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo a Analise do Discurso francesa enquanto referencial teérico buscamos
a reflexdo sobre os encaminhamentos de leitura de duas Charges disponiveis no
material utilizado pela Rede Estadual do Parana. A partir de entdo nos propomos a
elaborar novas possibilidades de leitura, revestidos por tal teoria. Pensar em leitura
requer a consideracao de que tanto na escola quanto nos materiais circulam discursos
e que estes ndo podem ficar & margem das discussdes, sendo que sao constituidos
por sujeitos inseridos em determinadas condi¢cdes de producao, as quais legitimam
seus posicionamentos. Pensar desta forma é transpor o ensino da gramaticalizacao
da lingua, é entendé-la viva, como produtora de efeitos de sentido, carregada de
historicidade e ideologias.

A Charge é um género que carrega opinides sobre algum aspecto social e/ou
politico, utilizando-se de ironia e humor. Contudo, nem sempre estes ficam claros ao
leitor, tendo em vista os diversos elementos e saberes envolvidos ndo sdo acessiveis
facilmente. Logo, para trabalhar a sua leitura é importante pelo professor saber sobre
os efeitos de sentidos que permitem a compreensdo do humor. Sendo a escola o
espaco de circulacao de discursos, é essencial que jovens e criancas sejam expostos
a leitura. O que por sua vez corrobora na importancia de sua circulacdo, no intuito de
despertar o olhar atento dos estudantes.

A principio buscamos visualizar, mesmo que brevemente, como é orientada a
leitura através dos documentos norteadores da educacao, a fim de verificar se ha
sinalizacao viavel de se trabalhar a leitura a partir de nosso aporte tedrico, pois nossa
intencdo nao foi de realizar uma pesquisa documental. Portanto, identificamos que os
objetivos elencados pelos documentos indicam um trabalho discursivo, que promova
a identificacéo de efeitos de sentido, as condi¢cdes de producdo, bem como o texto
como lugar de manifestacao de valores e ideologias.

Em um segundo momento, nos inclinamos a analise dos materiais. Quanto a
esta verificacdo, percebemos que os objetivos das aulas analisadas — 19 e 20—
encontram-se destoantes ao exposto nos documentos, se restringindo a
identificacéo/localizacdo do tipo de linguagem utilizada nas Charges e a diferenciagao
de linguagem verbal e n&o verbal. Nado desmerecemos esses conhecimentos, contudo

é valido refletir sobre uma superacao da leitura realizada por tais encaminhamentos.
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Para isto, problematizamos as charges utilizadas, no propdsito de explorar e apontar
algumas possibilidades de leitura do corpus em questao.

Para evitar a paralisacdo em descri¢cdes e conteudismo é essencial o resgate
de uma gama de informacdes que surgirdao conforme as experiéncias dos sujeitos, de
sua histéria enquanto leitor, da memoria discursiva que 0s constituem, que irdo
delineando a producéo de sentidos no ato de ler. A charge € um género que permite
amplas possibilidades e isso deve ser explorado.

Para uma intervengéo comprometida com a criticidade do educando, o ponto
crucial estd em possibilitar leituras para que eles se construam como leitores. A
exploracdo de charges, por exemplo, requer interpretacées na busca da compreensao
da critica, do humor ou da sétira a fim de nela se perceber o préprio funcionamento
social.

Diante do exposto, buscamos apresentar uma Unidade Didatica que vislumbre
o trabalho com charges através do viés discursivo. Afirmamos que se trata de um
trabalho propositivo, valendo-se do prisma da pesquisadora e que em futura
aplicabilidade, provavelmente, novos encaminhamentos e dizeres surgirdo para
compor o quadro de reflexdes apresentado. O contato com a teoria da AD € um
caminho sem regresso, a possibilidade de construcdes de efeitos de sentido,
interpretacbes abertas pela imersdo tedrica permitem um campo muito fértil para
quem atua na escola. E necessario proporcionar aos nossos educandos experiéncias
de leitura de modo que eles possam, ao passo que aprendem, perceber que € a vida
em sociedade que fala em cada leitura.

Esperamos contribuir com os colegas ao compartilhar esta pesquisa e
unidade didatica, na expectativa de que nossa filiacdo tedrica permita novos olhares
para além do trabalho com charges, pois a perspectiva apresentada € um aparato
metodolégicos para o trabalho com leitura na amplitude e plenitude do que

efetivamente significa ler como sujeitos de discursos que somos.
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ANEXOS
Plataforma Quizziz: plataforma de atividades que devem ser realizadas pelos
alunos. Nas imagens abaixo constam as atividades referentes as aulas em questao

sobre Charges, a partir do link do material RCO+Aulas

C @ quizizzcom/:

P RCO-Estado 1 RCO-Cvel

QUIZIZZ Q Biblioteca Que... = Insira o cédigo

MAYARA CRISTINA DOS ... X !

sotrenara e s, a SES.SA‘0 CONDUZIDA POR \NSFRI:IIDR . APRE.NDIZAGEM Oracdes Subordinadas
Iniciar um teste ao vivo Atribui Substantivas

i 3.3K jogadas

1

Conta de Escolas e Distritos

= 2ques{ﬁ’)es @ Exibir respostas » Visualizar
@® Criar ey Crose

o Arrastar e soltar ®5minutes @ 1 ponto

Explorar

Observe a imagem e complete o texto abaixo: o
5 Transitividade verbal.

i Minha biblioteca

Ala) ¢ aquela expressa através de palavras escritas ou faladas. s 1.8K jogadas
& Relatérios lda (b) utiliza dos signos visuais para ser efetivada, por exemplo, as imagens nas al e
placas e as cores na sinalizacao de transito. Ea (¢) & uma juncdo das duas
it ConfiguracBes
linguagem verbal linguagem nao verbal Oragdes coordenadas

Mais B 219 jogadas
.

linguagem mista

C # quizizzco

P RCO-Estado  #1 RCO-Cuel

O.UIZ|ZZ Q Biblioteca Que... v Insira o cédigo

W e ) de 5.9K jogadas
MAYARA CRISTINADOS S... Linguagem J |

Secretaria de Educa...

8 Ver meu distrito
— SESSAQ CONDUZIDA POR INSTRUTOR APRENDIZAGEM ASSINCRONA Oracdes Subordinadas
onta de Escolas e Distritos 1 iy q iv lirs,
Iniciar um teste ao vivo Atribuir licdo de casa Substantivas
3.3K jogadas
® Criar r
= unestées @ Exibir respostas p Visualizar

Crase

&1 Explorar L] 1.8Kjogadas

_ Universidade
Suspenso @ 3minutes @1 ponto

i Minha biblioteca

s Relats Escolha a opcéo correta para completar o texto:
i Relatdrios s Transitividade verbal.
1.9K jogadas

-

Charge é um género textual cuja intencionalidade principal é fazer (a) por meio (b)
S

i Configuracdes

As charges destacam-se pela criatividade e abordagem de temas da atualidade.

Mals 0Os personagens geralmente sao desenhados seguindo o estilo de (c)
Oragdes coordenadas

uma critica do humor 219 jogacias
-

de caricaturas

Fonte: https://quizizz.com/admin/quiz/63a33ed47fc4cf001e6a873d/pt9efgn6?selfCreated=true

Plataforma Redacdo Parana: plataforma em que os alunos devem digitar =%
producdes textuais. E permitido que o professor altere o género, o tema e os 8%


https://quizizz.com/admin/quiz/63a2f56f677fc2001ea1268f/pt9efqn5?selfCreated=true
https://quizizz.com/admin/quiz/63a33ed47fc4cf001e6a873d/pt9efqn6?selfCreated=true
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de apoio, contudo a orientacdo é que sigamos a programacao estipulada, a qual define
0S géneros e 0s temas a serem escritos.

Fonte:https://redacao.pr.gov.br/login

Redagdo Parand X  +
& C @ redacaoprgov.br/clas

A RCO-Estado i RCO-Toledo

A Mayara Cristina Dos Santos Mielke
RERACAO @)

Atribuida a 41 aluncs na turma selecionada
Atividade Escolar - Conto
Conto de mistério

GO COPIAR LINK ,‘ EDITAR

Atribuida a 43 alunos na turma selecionada

Atividade Escolar - Carta do leitor

Resposta ao artigo da revista Ciéncia Hoje das criangas
GO COPIAR LINK ' EDITAR

Atribuida a 50 alunos na turma selecionada
Atividade Escolar - Resenha
Resenha critica

GDCOPIAR LINK /' EDTAR

Plataforma Leia Paranéa: Plataforma que deve ser acessada pelos alunos para
realizarem leitura, de preferéncia, livros de género igual ao que esta sendo trabalhado
no RCO+Aula e que sera digitado na Redacao Parana.

Leia Parana

<« c @ leiaparana.odilo.us

A RCO-Estado #i RCO-Toledo

LeiaParana @ Al ® Q

EduFuturo

LeiaParana
V EduFuturo

Sugestdes para 6° e 7° ano



https://leiaparana.odilo.us/?locale=pt

Leia Parana X " Moby Dick

& c @ leiaparana.odilo.us

P RCO-Estado  #i RCO-Toledo

Leia Parana Aprendizagem
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LeiaParana

EduFuturo

Frankenstein O menino rei

HERMAN MELviLLE '
Carlos Heitor Casy e i'.’ 5

Moby Dick Mulheres incriveis Artistas Jeremias: Pele Somos todos Greta Inspire-
e atletas, piratas se para salvar o

Moby Dick X

Carlos Heitor Cony

* * %k ¥ Q0 <

Na cidade de New Bedford, em Massachusetts, o marinheiro Ismael conhece o arpoador Queequeg e, juntos,
partem para a ilha de Nantucket em busca de trabalho no mercado de caga as baleias. La, eles embarcam no
baleeiro Pequod para uma viagem de trés anos aos mares do sul. Entre eles, tripulantes de diversas
nacionalidades: os imediat

Ficcion Juvenil / Clasicos

VER MAIS > °

Fonte: https://leiaparana.odilo.us/?locale=pt
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