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RESUMO

ANGONESE, Anderson. O protagonismo infantil nas narrativas do cotidiano em um
CEIM de Chapecé-SC: entre a subversao e a resisténcia. 2025. 86 f. Dissertagdao (Mestrado) -
Programa de Pds-Graduacao em Educagdo - Mestrado, Universidade Estadual do Oeste do Pa-
rana, Francisco Beltrao, 2025.

A presente dissertagao, vinculada ao Programa de Pos-graduacao em Educacdo da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), na linha Cultura, Processos Educativos e Formagao
de Professores e ao Grupo Educacao, Criancas e Infancia (GPECI), tem como tema central o
protagonismo infantil. Nesse sentido, o estudo destaca as culturas infantis e suas inter-relagdes
com os processos educativos em institui¢cdes de educacao infantil, possibilitando subsidios para
a formagao de professores no curso de pedagogia. A crianga ter voz, se expressar ¢ ser ouvida
ainda ¢ um direito a ser alcancado e incorporado pelos diferentes atores sociais. No contexto
educacional, é importante que os professores compreendam o que é o protagonismo € como
promover o protagonismo infantil. bem como a formac¢do continuada das professoras dos
CEIMs. O objetivo da pesquisa ¢ analisar como se estabelecem as relagdes de protagonismo
entre criangas e professoras em uma turma de um CEIM de Chapec6-SC. Para alcancar tal
objetivo realizou-se uma investigagdo qualitativa de cunho etnografico (ANDRE, 1995;
CORSARO, 2005), desenvolvida sob a perspectiva fenomenologica (BICUDO, 1994;
MACHADO, 2013), com aporte tedrico da sociologia da infancia (PROUT E JAMES, 1990;
CORSARO, 1997). A pesquisa foi desenvolvida em um Centro de Educacao Infantil Municipal
(CEIM) de Chapec6-SC. Os sujeitos participantes foram vinte criangas da turma Criangas Bem
Pequenas-B. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIOESTE
e aprovada sob o parecer n° 5.976.295. Foi realizada a observagdo participante na turma, para
registrar os observaveis, o pesquisador utilizou um diario de bordo e uma camera fotografica
para registro das cenas. O periodo de observagao compreendeu de 23 de maio a 30 de outubro
de 2023, com sessdes semanais, das 07h45 as 11h45. As metodologias visuais sdo importante
recurso em investigagdes com bebés e criancas bem pequenas, pois possibilitam ao pesquisador
refletir sobre o universo complexo que constitui as narrativas destes sujeitos. Foram realizadas
também entrevistas semiestruturadas com as profissionais daquele grupo, tendo em vista a
importancia de ouvir todos os sujeitos participantes. O trabalho acentuou a importancia de os
professores perceberem as criangas como sujeitos ativos, cidaddos de direitos e dotados de
cultura e compreenderem a necessidade de favorecer a expressdao das linguagens infantis e a
participagdo da crianga no seu proprio processo formativo. As conclusdes apontam que a
participagdo € um direito da crianga e a pratica pedagdgica deve ser pautada nesse direito. Assim
como, a pesquisa assinala a importancia de as criangas terem participa¢do ativa na pesquisa
educacional que envolve criangas sendo percebidas como protagonistas.

Palavras-chave: Protagonismo infantil. Educacao Infantil. Pesquisa com criancas.



ABSTRACT

ANGONESE, Anderson. Child protagonism in everyday narratives at a CEIM in Chapeco-
SC: between subversion and resistance. 2025. 71 f. Dissertation (Master's Degree) - Postgrad-
uate Program in Education - Master's Degree, State University of Western Parand, Francisco
Beltrao, 2025.

This dissertation, linked to the Postgraduate Program in Education at the State University of
Western Parand (UNIOESTE), in the line Culture, Educational Processes and Teacher Training
and to the Education, Children and Childhood Group (GPECI), has child protagonism as its
central theme. In this sense, the study highlights children's cultures and their interrelationships
with educational processes in early childhood education institutions, providing support for
teacher training in the pedagogy course. Children having a voice, expressing themselves and
being heard is still a right to be achieved and incorporated by the different social actors. In the
educational context, it is important that teachers understand what protagonism is and how to
promote child protagonism, as well as the continuing education of CEIM teachers. The aim of
this research is to analyze how protagonist relationships are established between children and
teachers in a class at a CEIM in Chapeco6-SC. In order to achieve this objective, a qualitative
ethnographic investigation was carried out (ANDRE, 1995; CORSARO, 2005), developed from
a phenomenological perspective (BICUDO, 1994; MACHADO, 2013), with theoretical support
from the sociology of childhood (PROUT AND JAMES, 1990; CORSARO, 1997). The
research was carried out in a Municipal Early Childhood Education Center (CEIM) in Chapeco6-
SC. Twenty children from the Very Young Children-B class took part. The research was
submitted to UNIOESTE's Research Ethics Committee (CEP) and approved under opinion no.
5.976.295. Participant observation was carried out in the class, and to record the observables,
the researcher used a logbook and a camera to record the scenes. The observation period lasted
from May 23 to October 30, 2023, with weekly sessions from 07:45 to 11:45. Visual
methodologies are an important resource in research with babies and very young children, as
they allow the researcher to reflect on the complex universe that makes up the narratives of
these subjects. Semi-structured interviews were also carried out with the professionals in the
group, given the importance of listening to all the participants. The work highlighted the
importance of teachers perceiving children as active subjects, citizens with rights and endowed
with culture, and understanding the need to encourage the expression of children's languages
and their participation in their own educational process. The conclusions point out that
participation is a child's right and pedagogical practice must be based on this right. The research
also highlights the importance of children taking an active part in educational research that
involves children being seen as protagonists.

Keywords: Child protagonism. Early childhood education. Research with children.



RESUMEN

ANGONESE, Anderson. Protagonismo infantil en narrativas cotidianas en un CEIM de
Chapeco-SC: entre la subversion y la resistencia. 2025. 71 f. Disertacion (Maestria) - Programa
de Posgrado en Educacion - Maestria, Universidad Estadual del Oeste del Parand, Francisco
Beltrao, 2025.

Esta disertacion, vinculada al Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Estatal
del Oeste del Parand (UNIOESTE), en la linea Cultura, Procesos Educativos y Formacion
Docente y al Grupo Educacion, Infancia y Niniez (GPECI), tiene como tema central el
protagonismo infantil. En este sentido, el estudio destaca las culturas infantiles y sus
interrelaciones con los procesos educativos en las instituciones de educacion infantil, sirviendo
de apoyo a la formacién docente en el curso de pedagogia. Que los nifios tengan voz, se
expresen y sean escuchados sigue siendo un derecho a ser alcanzado e incorporado por los
diferentes actores sociales. En el contexto educativo, es importante que los docentes
comprendan qué es el protagonismo y como promover el protagonismo infantil, asi como la
formacion continua de los docentes de los CEIM. El objetivo de esta investigacion es analizar
como se establecen las relaciones de protagonismo entre nifios y profesores en una clase de un
CEIM de Chapeco-SC. Para lograr este objetivo, se realizd una investigacion etnografica
cualitativa (ANDRE, 1995; CORSARO, 2005), desarrollada desde una perspectiva
fenomenoldgica (BICUDO, 1994; MACHADO, 2013), con apoyo teorico de la sociologia de
la infancia (PROUT Y JAMES, 1990; CORSARO, 1997). La investigacion se llevo a cabo en
un Centro Municipal de Educacion Infantil (CEIM) de Chapecd-SC. Participaron 20 nifios de
la clase Nifios Muy Pequefios-B. La investigacion fue sometida al Comité de Etica en
Investigacion (CEP) de UNIOESTE y aprobada bajo el dictamen n°® 5.976.295. La observacion
participante fue realizada en la clase, y para registrar los observables, la investigadora utilizé
un cuaderno de registro y una cdmara fotografica para grabar las escenas. El periodo de
observacion duré del 23 de mayo al 30 de octubre de 2023, con sesiones semanales de 07.45 a
11.45. Las metodologias visuales son un recurso importante en la investigacion con bebés y
nifios muy pequefios, ya que permiten al investigador reflexionar sobre el complejo universo
que conforma las narrativas de estos sujetos. También se realizaron entrevistas
semiestructuradas a los profesionales del grupo, dada la importancia de escuchar a todos los
participantes. El trabajo destaco la importancia de que los profesores perciban a los nifios como
sujetos activos, ciudadanos con derechos y dotados de cultura, y comprendan la necesidad de
favorecer la expresion de los lenguajes infantiles y su participacion en su propio proceso
educativo. Las conclusiones sefialan que la participacion es un derecho del nifio y que la practica
pedagogica debe basarse en este derecho. La investigacion también subraya la importancia de
que los nifios tomen parte activa en la investigacion educativa, que implica que los nifios sean
considerados protagonistas.

Palabras clave: Protagonismo infantil. Educacion infantil. Investigacion con nifios.
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1 INTRODUCAO

A presente investigacao trata-se de uma pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa
de Pos-Graduagao em Educacdo da Unioeste/Campus de Francisco Beltrdo, na linha de
pesquisa 1, Cultura, Processos Educativos e Formagao de Professores. Esta defende que as
“diversidades culturais e sociais que permeiam os espagos educativos e evidenciam as
particularidades dos sujeitos envolvidos - criancas, jovens, homens, mulheres [...] - interpelam
pela necessidade de pesquisas que levem em conta tais sujeitos.” (UNIOESTE, 2020, p. 7, grifo
meu). Além disso, faz parte do Grupo de Pesquisa Educacdo, Criangas e Infancia (GPECI).

O interesse em desenvolver pesquisas na educa¢do infantil surgiu durante a graduacao,
onde tive a oportunidade de ser bolsista de iniciacao cientifica e estudar especificamente sobre
os modos de convivéncia no bergario. Este periodo foi fundamental na minha formag¢do como
professor pesquisador, pois com tal olhar pude enxergar diferentes problematicas no espago
escolar. Dentre elas esta a que apresentarei abaixo.

Em 2021, durante as formagdes realizadas em um CEIM?, onde fui professor regente2
das turmas de Criangas Bem Pequenas C3 e dos Bebés, observei que se insistia na importancia
de a crianga ser protagonista do proprio aprendizado. Esta ideia era evidenciada principalmente
no momento de pensar na temdtica de cada plano docente*, que devia surgir a partir dos
interesses das criangas. Por exemplo, ao perceber que elas gostavam de brincar com o porco e
o cavalo de brinquedo, entdo o tema Animais da Fazenda poderia ser o foco das propostas que
permeariam até os proximos 30 dias.

A partir disso, as professoras iniciavam uma busca incessante por atividades
relacionadas ao tema e que ao mesmo tempo dialogassem com os campos de experiéncia e
objetivos apresentadas pela BNCC® da educacio infantil ou criados por eles mesmos. Durante
as experiéncias propriamente ditas, diferentes registros ocorriam, tais como desenhos, pinturas,
colagens e fotos, os quais acabavam fazendo parte do portfélio das criangas ou sendo expostos
através dos murais fixados nos corredores. J4 no final de cada semestre as familias eram

convidadas a irem até a instituicdo para dialogarem com as professoras e receberem os

1CEIM - Centro de Educagdo Infantil Municipal

2PPP da Rede Municipal de Chapecé (2022) sinaliza que, o professor pedagogo regente deve articular o seu
trabalho pedagoégico com os campos de experiéncia. Em turmas de meio periodo, o mesmo possui 16 aulas
semanais, e nas integrais, um total de 32.

3As criancas desta turma tinham entre 2 e 3 anos de idade.

4Conforme o PPP da Rede Municipal de Chapecé (2022), o plano docente conta com uma organizagio prévia,
fundamentada no Curriculo Municipal do Ensino, onde se mobilizam agdes metodologicas e pedagogicas.
SBNCC - Base Nacional Comum Curricular
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chamados “Fios de Memoria”, os quais descreviam as principais experiéncias vivenciadas pela
criang¢a naquele tempo. Serd mesmo?

No caminho de ida ao refeitério com as criangas ou durante nossas brincadeiras no
solario algumas situagdes observadas e ouvidas casualmente me chamaram a atengdo. Isto
inclui desde o momento da professora passar um longo tempo sentada em frente ao computador
construindo o préximo plano docente, fazendo capas, etiquetas e colando as atividades ou as
fotos da realizacao das mesmas no portfolio, enquanto as criangas brincavam no chao e na mesa.
Em outras ocasides presenciei as educadoras indagando algumas criangas sobre o porqué nao
pintaram a figura de tal cor ou o motivo de ndo estarem brincando da maneira como ela pediu.

Além desses fatores, os momentos de planejamento articulado® e didlogo com a
professora corregente’ e a de educacdo fisica sobre as situagdes de aprendizagem que
proporiamos para a turma foram cruciais no surgimento de algumas inquietagdes.

Diante disso, proponho uma investigacao sobre o protagonismo da crianca na educagao
infantil. No inicio da pesquisa, o meu olhar investigativo estava voltado apenas para o
protagonismo infantil. Mas, ao fazer o levantamento bibliografico, conheci também outros
termos, como o protagonismo compartilhado, as pedagogias participativas, a crianga ativa, etc.
Assim, pude perceber a dimensdo do objeto que me propus a investigar ¢ os desafios tedrico-
metodologicos postos.

Ao assumir a ideia da criangca como protagonista do proprio processo de ensino e
aprendizagem, torna-se imprescindivel entender que “[...] o protagonismo infantil ¢ uma agao
compartilhada entre professores, criangas, conhecimento, espago e tempo.” (HORN, 2017, p.
31). Assim, percebo que este conceito ndo se restringe apenas a figura da crianga, mas também
a outros elementos que fazem parte do processo educativo. Diante disso, me fundamento em
Agostinho (2015), Martins Filho (2016), Ostetto (2000), Oliveira-Formosinho (2007), entre
outros, para abordar o tema central desta investigagao.

A partir das experiéncias vivenciadas, apresento algumas questdes que me mobilizam
para a realizacdo desta pesquisa: Qual o entendimento das professoras sobre protagonismo?
Que lugar as criangas e as professoras ocupam nas experiéncias propostas no que diz respeito

ao protagonismo dos sujeitos?

®A Secretaria Municipal de Educacio de Chapecé (2021) sinaliza que, no mesmo ano, o plano docente deveria ser
realizado de forma articulada (entre professor regente, corregente e de educagao fisica), por turma, observando as
necessidades desta.

0 PPP da Rede Municipal de Chapeco (2022) aponta que o professor pedagogo corregente deve compartilhar
com o regente as diferentes responsabilidades, organizagdes e planejamentos das praticas pedagdgicas da turma.
Em turmas de meio periodo, o mesmo possui 4 aulas semanais, e nas integrais, um total de 8.
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Assim, indico o seguinte problema a ser investigado: Como o protagonismo infantil se
estabelece nas interagdes entre criangas e professoras no cotidiano de uma turma de um CEIM
de Chapeco-SC?

Nesse sentido, o estudo destacara as culturas infantis e suas inter-relacdes com os
processos educativos em instituicdes de educacdo infantil, possibilitando subsidios para a
formagao de professores no curso de pedagogia, bem como a formagdo continuada das
professoras dos CEIMs.

Diante disso, apresento os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Analisar como o protagonismo infantil se estabelece nas interagdes entre
criangas e professoras no cotidiano de uma turma de um CEIM de Chapecd-SC. E os objetivos
especificos sdo os seguintes: Identificar, na literatura educacional, os conceitos de protagonismo
infantil; examinar as compreensdes de protagonismo infantil das professoras participantes da
pesquisa; observar o protagonismo das criangas no fazer cotidiano de uma turma de Criangas
Bem Pequenas.

Para isso, desenvolvi uma pesquisa qualitativa, inspirada na etnografia, conduzida sob
o enfoque fenomenoldgico e fundamentada nos pressupostos da sociologia da infancia. A
investigagdo foi realizada em um Centro de Educacao Infantil Municipal (CEIM) de Chapeco-
SC e contou com a participagdo de aproximadamente 20 criangas da turma Criancas Bem
Pequenas-B e trés professoras (regente, corregente e educagao fisica) e uma agente educativa.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIOESTE,
conforme o parecer n® 5.976.265. Depois disso, realizei, semanalmente e por cerca de seis meses,
a observacao participante na turma, no periodo de 23 de maio a 30 de outubro de 2023. Para
registrar os episodios observados, utilizei um didrio de bordo e uma camera fotografica.
Também realizei entrevistas semiestruturadas com as profissionais daquele grupo, tendo em
vista a importancia de ouvir todos os sujeitos participantes. A partir dos observaveis e das
entrevistas elegi alguns eixos e suas categorias, as quais serdo apresentadas e discutidas no
capitulo trés.

E imprescindivel analisarmos as praticas na educagdo infantil para entdo
compreendermos as concepgoes que lhe orientam. Pensando no protagonismo, uma professora
pode ter uma 6tima proposta de atividade, mas a forma como ela a conduz, faz do educando um
mero telespectador. Isso se torna visivel em varios momentos do cotidiano dos CEIMs, onde o
professor pinta e carimba a mao da crianca no papel, conta uma histdria e ndo permite que ela

levante ou encoste no livro, determina a forma de brincar com algo, dentre outros mais.
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Vale investigar também as compreensdes que as professoras t€ém da importancia do
cotidiano nas institui¢cdes de educacdo infantil. Sabemos que todos os momentos vivenciados
ali sdo ricas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas. Com o intuito
de ilustrar essa ideia, podemos citar o da higiene pessoal, no qual ¢ interessante que os
educandos tentem abrir e fechar a torneira, lavar as maos, sentar no vaso sanitario, se limpar e
entdo conhecer o proprio corpo. Tendo isso em mente, precisamos também olhar para os tipos
de experiéncias que os educandos estdo tendo na alimentacdo, ao brincar, nas interagdes
professor-crianga, etc.

Dessa forma, ¢ fundamental que os profissionais de Educagdo Infantil percebam e
favorecam o protagonismo das criangas nas instituicdes onde atuam. Nesse sentido, segundo
Friedmann (2020), mesmo que as politicas publicas a respeito do protagonismo infantil sejam
importantes, os educadores e cuidadores devem compreender ¢ apreender as mudangas de
dentro para fora, e ndo de forma impositiva. A autora lembra que as criangas terem voz, se
expressarem e serem ouvidas ainda € um direito a ser alcangado e incorporado pelos diferentes
atores sociais. Além disso, varios discursos e documentos as consideram detentoras de direitos,
mas as iniciativas, até o momento, sdo escassas e timidas.

No primeiro capitulo, Caminhos da Pesquisa, apresento o levantamento de teses e
dissertacdes que realizei sobre o protagonismo infantil. Logo depois, abordo os aspectos
metodoldgicos da investigacao, incluindo a fenomenologia, a etnografia, o contexto em que foi
desenvolvida e os seus participantes. Além disso, descrevo as técnicas e instrumentos adotados
na produ¢do dos dados bem como os procedimentos de analise e devolugdo dos resultados.

No segundo capitulo, discuto os temas ‘Infancias e criancas’, ‘Educacdo infantil’ e o
‘Protagonismo no cotidiano da docéncia’. Entre os principais autores utilizados, destacam-se:
Agostinho (2015), Marchi & Sarmento (2017), Martins Filho (2016), Oliveira-Formosinho
(2007) e Rocha (2001).

Ja no terceiro capitulo, apresento os dados da etnografia desenvolvida com a turma,
compartilho a relagao ética que estabeleci com as criangas, a organizagao dos tempos e espagos
da turma e as percepgdes das professoras acerca do protagonismo infantil, a partir dos dados
obtidos através de entrevista. Apos isso, discorro sobre o protagonismo das criangas na
participacdo, na reproducdo interpretativa e na subversdo tomando como referéncia alguns

episodios registrados.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo descrevo o caminho metodolégico percorrido pela presente investigacao,
o qual se encontra organizado em quatro subtemas. Inicio tal percurso apresentando o
levantamento de teses e dissertagdes que realizei acerca do protagonismo infantil. Na sequéncia
discuto o olhar fenomenolédgico sobre a crianga, € posteriormente, a etnografia e a pesquisa com
criancas pequenas tendo como aporte tedrico a sociologia da infancia. Por fim, descrevo, em

tragos gerais, o municipio, a institui¢do e os sujeitos participantes do estudo.

2.1  Levantamento de teses e dissertagdes

Num primeiro momento precisava saber o que ja havia sido pesquisado sobre o
protagonismo infantil no &mbito da pos-graduacio, mestrado e doutorado. Entdo, na BDTDS,
realizei buscas gerais por titulo e assunto fazendo uso dos seguintes descritores: protagonismo
infantil, crianca protagonista e protagonismo da crianca. Abaixo apresento um quadro

ilustrativo dos numeros obtidos.

Quadro 1 - Numero de pesquisas encontradas

Descritores Numero de pesquisas por | Numero de’pesqulsas por
assunto titulo
Protagonismo infantil 21 24
Crianga protagonista 9 22
Protagonismo da crianga 8 22
Total: 38 68

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

Durante o trabalho de levantamento das pesquisas percebi algumas questdes que
sdo interessantes destacar. Uma delas ¢ a diversidade de cursos e areas, que além da educacgao,
tem observado o protagonismo infantil, dentre eles estdo, mestrados em direito, processos de
desenvolvimento humano e satde e servigo social.

Tendo isso em vista, elegi alguns critérios que me ajudaram a selecionar os que vinham
ao encontro dos objetivos propostos nesta pesquisa. Sao eles: 1) curso de mestrado/doutorado

em educagdo ou em ensino; 2) desenvolvido no ambito da educagdo infantil; 3) escrito em

8 BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
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lingua portuguesa; 4) defendido nos ultimos de dez anos (2012-2022) e 5) que aborde, de uma

forma mais ampla, o cotidiano dos sujeitos participantes. Este refinamento resultou em nove

estudos, os quais serdo listados logo abaixo:

Quadro 2 - Identificagdo dos estudos selecionados

Titulo do estudo Curso Autor/a Orientador/a Instituicio | Ano
1) A relagdo professor-aluno-
conhecimento na educagéo .
infantil: principios, praticas e MestradoN “M | Alvine Gaulke Ga‘prlel. UFRGS 2013
~ X educagao Junqueira Filho
reflexdes sobre protagonismo
compartilhado
2) O protagonismo das criangas
nas praticas educativas da Mestrado em | Diana Vandréia | Cleonice Maria UFSM 2014
educagdo infantil: investigando educagdo Dal Soto Tomazzeti
com criangas da pré-escola
Jacqueline da
3) O protagonismo infantil e as Silva
estratégias de ensino que o Mestraflo em Manangela (orle’nt'adora? UNIVATES | 2015
favorecem em uma turma da Ensino Schneider Rogério José
Educagdo Infantil Schuck
(coorientador)
4) O olhar docente sobre escuta,
autoria e protagonismo das Mestrado em Mere
criangas em uma escola municipal | Educagéo - Vivian Alboz . PUC-SP 2016
. . . . Abramowicz
de educacdo infantil na cidade de Curriculo
Sao Paulo: conquistas e desafios
5) O protagonismo social da
crianga em agoes interativas com | Mestrado em Emily Maise Maria Inéz
; . ~ N . UFS 2019
parceiros de idade e professora na Educagdo Aragio Araujo
educagdo infantil
6.), O protagonismo .das criangas: Mestrado em Milena Liz de Jodo Paulo
dialogo entre conceitos e praticas ~ o . UFPR 2019
. o . Educagao Oliveira Pooli
que organizam a educacdo infantil
7) “Hoje meu coragdo bateu na
porta Fla minha casa”: o MestradoNem Miriam Villar Ana Rpsa UFIF 2020
protagonismo das criangas nas Educacido Moreira
rodas de conversa na creche
8) Entrelagando vozes e
embalando experiéncias: as
percepgdes dos professores sobre Mestrado Digilaini dos Kari Licia
N Académico UNIVATES | 2021
a organizagao dos espagos para a . Santos Forneck
¢ . em Ensino
promogao do protagonismo
infantil
9) O protagonismo das criangas
na escj‘ole} (k educagdo infantil: Doutorad(z Queila Maria Carmen UFRGS 2021
principios, abordagem e em Educagdo Vasconcelos Barbosa

sustentagdo

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2022.

A partir da leitura do resumo, introdugdo, metodologia e conclusdes de cada um desses

trabalhos, apresento uma sintese de suas principais ideias.
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Gaulke (2013) procurou identificar em cinco obras - Freire (1983), Junqueira Filho (1995),
Vasconcelos (1997), Rabitti (1999) e Diez Navarro (2004) - a participagdo da crianca e do
professor na relagao professor-aluno-conhecimento. A partir de autores, como Meirieu (1988)
e Rinaldi (2012), pode observar um envolvimento equilibrado dos sujeitos nas experiéncias
analisadas, o que caracteriza o protagonismo compartilhado.

A investigagdo de Dal Soto (2014) tencionou compreender em que condic¢des se estabelece
o protagonismo das criancas nas praticas da Educacdo Infantil. Para tal, a pesquisadora
acompanhou durante nove meses, uma turma de Pré-escola, registrando os dados através do
diario de campo, de fotografias e de videos. Os resultados obtidos evidenciaram que as criancas
precisam ser ouvidas, € com base nessa escuta, envolvé-las em experiéncias diversificadas e
planejadas.

J& Schneider (2015) investigou como uma professora de uma turma de criancas de 4 e 5
anos desenvolvia estratégias de ensino que propiciavam o protagonismo infantil. As estratégias
observadas foram: Investiga¢do e Documentacao; Escuta; Participagdo das Familias e o Espago
das Estratégias. Além disso, percebeu que a professora langcou questionamentos as criangas e
com base nas reagdes delas, sugeriu o projeto “Uma viagem a lua”, o qual é descrito em detalhes
na pesquisa.

Por sua vez, Alboz (2016) buscou entender como as educadoras de uma escola fomentam
a escuta das criangas, visando a participagdo e autoria das mesmas. Para isso, realizou
entrevistas semiestruturadas com as profissionais e analisou documentos oficiais, bem como o
Projeto Politico Pedagdgico daquele espago. Logo, pode observar uma relagao horizontal entre
adulto e crianga e o principio da dialogicidade nas rodas de conversa, das quais emergiam um
planejamento coletivo.

Aragdo (2019) pretendeu compreender as formas de protagonismo social da crianga
durante as interagdes com seus pares de idade e com a professora. Entdo, baseando-se na
etnografia, na sociologia da infancia e nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil,
realizou a observagdo participante em uma turma com 16 criancas de quatro e cinco anos de
idade. Os dados coletados revelaram que o protagonismo social dos educandos com os sujeitos
citados acima ocorreu especialmente durante as brincadeiras livres ou dirigidas, pelas quais
demonstraram que sdo capazes de participar, com autonomia e criticidade, das experiéncias a
eles propostas.

Oliveira (2019) objetivou analisar o discurso de professoras, de pedagogas e de

documentos da Educagao infantil no que se refere ao protagonismo na organizacao das rotinas.
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Para tanto, realizou entrevistas semiestruturadas em quatro CMEIs®, com uma professora e uma
pedagoga de cada instituicdo, ¢ também a analise documental. A pesquisadora aponta que os
profissionais € os documentos apresentavam variadas concepgdes de protagonismo infantil e ao
mesmo tempo nos alerta que tal termo pode ser utilizado como um meio para o governamento
da infancia.

A dissertacdo de Villar (2020) procurou perceber como o protagonismo infantil se
apresentava nas rodas de conversa de um grupo de criangas de trés anos de idade em uma creche
do municipio de Juiz de Fora-MG. Apd6s um estudo exploratério, utilizou a observagao
participante, filmagens, fotografias e notas de campo de 13 rodas de conversa desenvolvidas
com a turma 3A, como também a entrevista semiestruturada feita com a professora da mesma.
A andlise destes dados evidenciou que, diante das regulacdes impostas pela instituicao de ensino,
as criangas subvertiam as rodas de conversa, ou seja, reivindicavam o seu protagonismo.

Ja o estudo de Santos (2021) visou compreender como os professores de educagdo infantil
(re) significam os espacos e se os consideram essenciais para o protagonismo das criangas.
Devido a pandemia de Covid-19, utilizou um questionario, elaborado no Google Forms. Depois
de ter testado o instrumento, o enviou para 210 professores, das referéncias I e II, da rede
municipal de Itapema - SC. Contudo, recebeu a devolutiva de 32 deles. Ao analisar tais dados,
destaca a presenga de uma rotina rotineira, marcada pelo adultocentrismo, € de uma organizagao
da sala referéncia que limita as experiéncias das criangas.

A tese de Vasconcellos (2021) propos investigar como uma escola de Educagdo Infantil
organiza e realiza sua proposta pedagogica fundada no protagonismo das criangas. Com esse
fim, a pesquisadora se utilizou das narrativas que ela e os sujeitos participantes (equipe da
escola, criancas, familias e comunidade de apoio) compartilharam durante o periodo de incursao,
além da formacdo em contexto e as das inspiragdes praxiologicas. Diante disso, destaca trés
principios pedagogicos que colocam a crianga no centro do processo educativo, sdo eles, a
singularidade dos sujeitos, a participacao das criancas e a continuidade das experiéncias.

No quadro abaixo apresento a definicdo de protagonismo e o referencial tedrico
assumido por cada estudo. No que se refere as defini¢cdes, ¢ importante sublinhar que, busquei
selecionar aquelas elaboradas pelas autoras e fundamentadas nos referenciais que balizaram
toda a tese ou dissertagdo. Pude localizar tais informac¢des no resumo das mesmas, embora

também tenha consultado seus demais capitulos ou se¢des.

® CMEI - Centro Municipal de Educagio Infantil
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Quadro 3 - Defini¢des de protagonismo infantil e referencial tedrico dos estudos

Autor da tese ou
dissertacio

Defini¢ao de protagonismo

Referencial tedrico: autores
ou teorias principais que
fundamentam a pesquisa

113

No que se refere ao protagonismo compartilhado,
professores e alunos sdo interlocutores a altura uns dos

capacidade infantil para agir, questionar, propor e atuar
efetivamente no meio em que estd inserida. (VILLAR,
2020, p. 75)

Alvine Gaulke outros, reconhecendo-se como pares de aprendizagem, Philippe Meirieu.
rumo a aventura do conhecimento.”. (GAULKE, 2013, p.
15)
“Neste trabalho, damos énfase a categoria protagonismo das
criangas, por conferirmos a elas um lugar de destaque no Teoria histérico-cultural
Diana Vandréia | processo pedagogico [...]. As criancas, como sujeitos de sobretudo a obra de Le\;
Dal Soto direitos, ativas e comunicativas tém potencialidades para Semenovich Vieotski
incentivar agdes e decisOes relevantes em seus contextos de & ’
vida.”. (DAL SOTO, 2014, p. 64)
“Por Protagonismo Infantil entende-se a percepgdo da Loris  Malacuzzi Carla
crianga como alguém potente, capaz de criar formas de se . . guzzl,
i . . ., .| Rinaldi, Maria da Graga
Mariangela comunicar ¢ de se relacionar com o mundo desde o inicio Souza Horn. Maria Carmen
Schneider da vida e, por isso, capaz de participar com autonomia de Silveira Bz;rbosa e José
seus proprios processos de ensino e de aprendizagem.”. Gimeno Sacristan
(SCHNEIDER, 2015, p. 10) '
Alboz (2016, p. 16) cita Luz (2008, p. 30-31), o qual . . e
descreve que “o valor dado a interacdo com os pares € ao Ssocel:ilgl%;?as (:;ln gglt;acgcgg
protagonismo infantil, reconhecimento de que as criangas ingantil e publicacses ¢ do
Vivian Alboz devem participar ativamente na constru¢do de sua propria antt’ ¢ p o
D o \ . | Ministério da Educagdo e da
historia, atribui um lugar de destaque as creches e pré- Secretaria  Municinal  de
escolas, que devem ser guardids e promotoras dessa Educacio de Sdo Pa Lﬁo
participagdo das criangas ¢ da producdo da cultura infantil.”. ¢ )
“O protagonismo social da crianga no presente estudo ¢ Sociologia da infincia e as
interpretado como a autonomia que a crianga conquista e 10708 .
. ~ ~ NN . Diretrizes Curriculares
Emilly Aragao expressa em suas agdes em meio as suas respectivas L N
n . . . . Nacionais para a Educacdo
experiéncias interativas, seja ela com os pares de idade, ou Infantil de 2019
com adultos.”. (ARAGAO, 2019, p. 9). ’
s et o proseonieno ] come W8 b s, i
Milena Liz de £ governamento, d . N Foucault, Alfredo Veiga-
o colocadas em evidéncia cada vez mais, com um . .
Oliveira .. Neto, Maria Isabel Edelweiss
governamento  velado para  tornarem-se  sujeitos Buies e Claudia Inés Horn
autorregulados.”. (OLIVEIRA, 2019, p. 48) ! '
Esta investigagdo priorizou o termo protagonismo infantil,
om o e lo s rhioado com 8 PG | Loy Smenovih Vigot
Miriam Villar ¢4, 18, p ¢ Mikhail ~Bakhtin e a

sociologia da infancia.

Digilaini dos

. “entendemos como protagonismo infantil, a autoria, o
direito e a participacdo dos bebés e das criancas pequenas

Roque Moraes e Maria do

continuidade das experiéncias.” (VASCONCELOS, 2021,
p.- 22)

Santos em decisdes politicas e pedagdgicas da vida cotidiana na e | Carmo Galiazzi.
da Educagdo infantil, ...”. (SANTOS, 2021, p. 43)
“... essa pesquisa resultou na produ¢do de trés principios | D. Jean Clandinin e F.
. que indicam o protagonismo das criangas na escola: | Michael = Connelly, Jodo
Queila A . e e . . . .
Vasconcelos singularidade dos sujeitos, participacido das criancas e | Formosinho, Graciete Monge

e Julia Oliveira-Formosinho,
e Paulo Fochi.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022
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Ao analisar as defini¢cdes acima pude perceber que a grande maioria dos estudos adota
o termo Protagonismo infantil (5) ou Protagonismo das criangas (2). Apenas um deles utiliza-
se do protagonismo compartilhado (1) e outro do Protagonismo Social (1). No que diz respeito
ao referencial tedrico anunciado pelas mesmas, foi interessante observar uma diversidade de
autores e os seus diferentes olhares sobre o mesmo objeto. Nesse sentido, notei também que
trés delas mencionam que se fundamentam na sociologia da infancia.

Na escrita do presente trabalho, opto pelo termo Protagonismo Infantil ou Protagonismo
das criancas, por entender que estas ocupam um lugar central no cotidiano da instituigdo
educativa, ou melhor, sdo o fio condutor de todas as praticas desenvolvidas naquele espaco.
Vale lembrar que a crianga ¢ sujeito de direitos, ativa, criativa, autdbnoma e potente.

Além do protagonismo infantil, entendo que tais defini¢cdes perpassam outras tematicas,

como infancia, crianca e educagao infantil, das quais também me ocuparei no decorrer do texto.

2.2 Defini¢cdes metodologicas

Este estudo define-se como uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico (ANDRE,
1995; CORSARO, 2005), desenvolvido sob a perspectiva fenomenoldgica (BICUDO, 1994;
MACHADO, 2013), com aporte tedrico da sociologia da infancia (PROUT E JAMES, 1990;
CORSARO, 1997).

Segundo Minayo (1994, p. 21-22) a pesquisa qualitativa “[...] se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo poder ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes [...]. Por sua vez, a
pesquisa etnografica, utiliza-se da observacao participante e das entrevistas intensivas, que
podem “[...] desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar,
descrever as acdes e representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas
formas de comunicacao e os significados que sdo criados e recriados no seu cotidiano do seu
fazer pedagogico. (ANDRE, p. 41, 1995).

O desenho metodoldgico da pesquisa teve inicio quando, no primeiro semestre de 2022,
cursei a disciplina obrigatoria “Ciéncia, Conhecimento e Educa¢do”, ministrada pelo professor
Dr. Carlos Antonio Bonamigo, no Programa de Poés-graduagdo em Educagdo - Campus
Francisco Beltrdo. Em certo momento conheci os principais fundamentos teoricos e
metodoldgicos que produzem conhecimento no campo da educagdo, os chamados paradigmas.
Dentre eles podemos citar o positivismo, o marxismo, a fenomenologia e as perspectivas pos

estruturalistas. Entdo, sob qual olhar desenvolveria meu estudo?
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A partir das contribuigdes de Bicudo (1994) o qual aponta que, em sintese, a
fenomenologia ¢ composta por trés momentos, sendo eles: epoché, redugdo e interpretagao
fenomenoldgica. Mas o que significa cada um deles? A autora explica que na epoché, o
pesquisador coloca o fenomeno estudado em suspensao, destacando-o dos demais que também
se fazem presentes naquele espaco.

Na reducdo, o mesmo descreve o que viu e em seguida elege as partes que considera
essenciais ao fenomeno. Para isso, utiliza uma técnica chamada “variagdo imaginativa”. Por
meio da comparagdo, no contexto em que o fendmeno se faz presente, e da supressao do que
julga desnecessario, o pesquisador esta apto a reduzir as partes de tais descri¢des, conforme o
que vé como fundamental para o estudo.

J4 na interpretagdo fenomenologica, o pesquisador entende experiéncia como aquela
vivida pelo sujeito, diferenciando a da experiéncia empirica ou informativa. Portanto, ele ndo
tem como foco a experiéncia das coisas em que o sujeito se detém, mas sim a praxis, no sentido
de um agir e fazer de maneira criativa e critica. Entdo, desenvolve a reflexdao. Nesse sentido, a
consciéncia realiza uma experiéncia de perceber a esséncia, trazendo-a para seu horizonte de
compreensdo. Assim, o pesquisador apropria-se das caracteristicas do fendmeno investigado.

Ao estudar sobre o paradigma fenomenologico, surgiu o desejo de compreendé-lo no
ambito da educacdo infantil. Logo, fiz uma busca por producdes cientificas que tratassem do
tema, na qual os trabalhos desenvolvidos pela professora dra. Marina Marcondes Machado me
despertaram grande interesse. A seguir apresentarei algumas das discussdes encontradas na
leitura dos mesmos, as quais considero primordiais em praticas que visem uma crianga
protagonista.

Machado (2013) aponta a necessidade de uma pedagogia fundamentada na
fenomenologia, aceitando as criangas tal como se mostram no cotidiano. Logo, esclarece que o
educador que respalda a sua pratica em tal perspectiva ndo elabora pressupostos evolutivos e
nem tarefas desenvolvimentistas com esse ou outro objetivo. E interessante que, ao refletir
sobre o pensar-agir fenomenoldgico, a propria autora se pergunta: seria mesmo simples assim?

Machado (2010) apresenta os quatro cuidados metodologicos defendidos pela
pedagogia de Merleau-Ponty. O primeiro refere-se a Inexisténcia de uma “mentalidade infantil”.
A autora salienta que tal perspectiva ndo opta por materiais e objetos culturais que abarcam
ideias, como ““a crianga vive em seu mundinho” e “o mundo magico da primeira infancia”.
Dessa maneira, defende a escolha daqueles que dialogam com a concepcao de que o mundo

para criangas e adultos ¢ o mesmo, o que se difere estd na forma como a crianga o apreende.
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O segundo, O polimorfismo, entende que a crianga pode realizar diferentes acdes ao
mesmo tempo e tem grande competéncia para transformar e revisar, de forma ndo intelectualista,
o que fez anteriormente. Uma pedagogia que assuma tal ideia, devera desenvolver muito a
plasticidade do préprio adulto, ou seja, precisara aprimorar a sua flexibilidade e formas de
trabalhar com as criangas. Assim, ¢ preciso que ele trabalhe si mesmo um modo de ser crianga,
para que consiga visualizar a variedade de expressdes e as coisas que ocorrem conjuntamente
naquele espago.

Em seguida, a pesquisadora expde o terceiro, intitulado Entrada na heranca cultural
por meio da imitagcdo e inteligéncia. Ainda com base em Merleau-Ponty, descreve que imitar
ndo ¢ apenas reproduzir, mas sim uma das agdes mais importantes para adquirir vocabulario,
repertorio, aproximar-se do outro ou de coisas do mundo, e também se divertir. Considera que
o imitar exercita a inteligéncia humana. O adulto que aderir a este pensamento devera observar
minuciosamente como as criangas imitam, e a partir disso, experiéncias criativas.

Por fim, o quarto sdo os fenomenos de pré-maturagdo. Os mesmos revelam que no
tempo vivido ndo hd uma linearidade cronoldgica de comecgo-meio-e-fim. Nesse sentido,
esclarece que cada individuo vai e volta, entre a vida infantil e a adulta, nas suas formas de ser
e estar no mundo. Logo, se observara “tragos de maturidade” na crianga e “restos de
polimorfismo, pensamento pré-logico e onirismo” no adulto.

As discussdes metodologicas trazidas acima ilustram os motivos que me convidam a
compreender a crianga através das lentes fenomenologicas. Entendo que tal perspectiva leva o
pesquisador a olhar atentamente para o sujeito infantil e a perceber suas caracteristicas proprias.
Ademais, ¢ possivel identificar diversas aproximagoes entre a perspectiva fenomenologica e a
Sociologia da Infancia.

Na perspectiva de Sarmento (2008), as correntes ou abordagens ndo sdo apenas opgdes
epistemolodgicas diferentes, mas inten¢des analiticas que demonstram um maior interesse por
determinadas problematicas e delineamentos metodolégicos. A vista disso, apresenta trés
grupos ou abordagens da Sociologia da Infancia, sendo eles, os estudos estruturais, os estudos
interpretativos e os estudos de intervencao social.

A presente pesquisa se fundamenta nos estudos interpretativos. O autor acima descreve
que tal corrente entende que as criangas constituem uma categoria social, a infancia, mas que
também desenvolvem processos de subjetivagdo no campo da construgdo simbolica de suas
vidas. Entdo, ao interagirem com os adultos, elas acabam reproduzindo as culturas sociais e até

as recriando nas interagdes entre pares.
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2.3 Apesquisa com criangas de carater etnografico

Ao iniciar esta discussdo, ¢ importante fazer referéncia a figura do autor e pesquisador
Alan Prout. Acerca dele Borba e Lopes (2018) descrevem que este e Allison James, publicaram,
em 1990, a obra Constructing and Reconstructing Childhood (Construindo e Reconstruindo a
Infancia), a qual foi determinante na compreensao de tal conceito como também na emergéncia
do campo de estudos denominado Sociologia da Infancia.

Nesse cenario, Corsaro (2005) relata as pesquisas etnograficas, com criangas, que
desenvolveu nos Estados Unidos e na Italia. Tomemos como exemplo o estudo realizado em
uma pré-escola, de Berkeley, Califérnia (1974-1975). No primeiro dia, o pesquisador apenas
observou e tentou dar um sentido geral aos acontecidos. Nos dias seguintes, teve como foco o
que ocorria, quando e onde, percebendo assim uma certa rotina. Além disso, elaborou um
inventario das atividades que as criangas participavam, abarcando tanto as dirigidas pelos
professores como as criadas por elas mesmas.

O autor também aprendeu o nome de todas as criangas, e até certo ponto, conheceu as
suas diferentes personalidades. J& na terceira semana, comegou a pensar como iria se inserir e
ser recebido pela turma. Ao observar de que forma os adultos interagiam com as criangas,
percebeu que eles eram, sobretudo, ativos e controladores das interacdes estabelecidas. Assim,
decidiu realizar uma entrada “reativa”, ou seja, permaneceu nos espagos ocupados pelas
criangas € esperou que reagissem a sua presenga.

Montandon (2001) resgata Prout e James (1990), os quais indicam que no século XX
houve uma grande producdo de saberes sobre a infancia, frutos das experi€ncias psicologicas,
testes psicométricos, mapas sociométricos, descrigdes etnograficas, estudos longitudinais, etc.
Nesse sentido, salientam que tais conhecimentos instituiram, gradativamente, uma concepgao
de infancia muito ocidental para todas as criangas, camuflando assim o seu real significado, o
de uma construg¢ao social.

Os autores também buscam um novo paradigma para o estudo da infancia, frisando a
necessidade de reconstrui-la. Com esse fim, apontam uma sequéncia de ideias a serem
consideradas, as quais sdo, resumidamente, apresentadas a seguir. A infancia é: 1) uma
construgdo social; 2) variavel, ou seja, nao pode ser dissociada de varidveis como classe social,
sexo e pertencimento étnico. Em relagdo aos estudos: 3) devem contemplar as relagdes sociais
das criangas e suas culturas; 4) precisam compreender as criangas como atores na constru¢ao

de sua vida social e na daqueles que as cercam; 5) os métodos etnograficos sao, especialmente,
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de grande utilidade 6) com base na dupla hermenéutica de Giddens, dedicam-se ao processo de
“reconstru¢do” da crianca ¢ da sociedade.

Coutinho (2016) sinaliza dois paradoxos presentes na pesquisa com criangas. O primeiro
refere-se aquelas que assumem o conceito de crianga-ator, mas acabam ndo o sustentando
metodologicamente e na andlise dos dados. J& o segundo diz respeito as que defendem a
importancia de considerar a opinido das criangas no processo investigativo. Porém, ao exporem
o percurso metodologico, o que efetivamente prevalece ¢ o desejo do pesquisador em fazer
descobertas.

Barbosa, Delgado e Tomas (2016) esclarecem que os Estudos da Infancia e os Estudos
da Crianga dedicam-se ao mesmo objeto de estudo, mas com olhares muito diferentes. Elas
exemplificam que se os Estudos da Crianga utilizam como fundamento metodologico
entrevistas, brincadeiras, desenhos, filmagens e fotografias, os Estudos da infancia recorrem a
dados que ndo sdo gerados pelas proprias criangas, isto €, a instrumentos que acabam por
produzir e medir as infancias.

Delgado e Miiller (2005) apresentam trés desafios a serem superados no dmbito das
pesquisas com criangas. O primeiro relaciona-se a logica adultocéntrica. Elas citam Grau &
Walsh (2003), os quais descrevem que os investigadores entendem as criangas como janelas
abertas para as leis psicologicas universais ou como indicadores dos efeitos de tratamentos de
dados. Contrarias a tais ideias, defendem que as mesmas sejam vistas a partir de seus contextos,
experiéncias e situagdes reais de vida.

O segundo ¢ intitulado de entrada no campo. As autoras reforcam que as pesquisas
desenvolvidas por Corsaro (1997) buscaram sempre investigar o que significa ser crianga na
escola. Para tal proposito, empregou o método de entrada reativa no campo, o qual ja foi
elucidado nas discussdes sobre a etnografia no campo escolar. Além disso, fazem referéncia a
Alderson (2000), que defende a importancia de as criangas também serem vistas como
pesquisadoras nas investigacdes dirigidas pelos adultos.

O terceiro aborda a ética. Com base em Alderson (2000) e Kramer (2002), esclarecem que
a dimensao ética assegura o direito de a crianga aceitar ou ndo participar da pesquisa. Nesse
sentido, explicam que as fotografias, filmagens, entrevistas com criangas e as analises de dados
realizadas sob um olhar adultocéntrico, ¢ considerado algo autoritario. Tendo isso em mente, as
autoras apontam que os pesquisadores podem combinar com as criangas todo o percurso da
investigacdo como, a entrada em campo e seus objetivos e quem deseja fazer parte dela.

Os elementos descritos acima me fazem refletir sobre alguns cuidados que se deve ter

na realizacdo da pesquisa. Dentre eles, gostaria de chamar atengdo para a etnografia com
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criangas bem pequenas e seus respectivos desdobramentos éticos € metodoldgicos. Mesmo ja
tendo o consentimento dos responsaveis legais, ¢ imprescindivel apresentar a pesquisa e
solicitar o assentimento das criangas. Outro aspecto diz respeito a importancia de o pesquisador
agir respeitosamente frente aos tempos e espacgos que estas se utilizam durante suas vivéncias,
sobretudo no momento de realizar um registro ou uma interagao.

Em outra publicacdo sobre o tema, Delgado e Miiller (2005) relatam que a etnografia
nos instiga a desenvolver uma descrigao profunda, tal como defendido por Geertz (1989). Na
compreensdo deste ¢ outros autores (Sarmento, 2003; Woods, 1987), a estrutura da mesma
requer certa dedicagdo no momento de interpretar os significados e vozes das criancgas de
maneira critica e analitica.

A partir de Corsaro (2003, p. 1), as autoras salientam que a entrada em campo torna-se
fundamental na pesquisa etnografica, visto que um de seus principais objetivos, como método
interpretativo, ¢ instituir o status de membro e adotar uma visao “dos de dentro”. O registro dos
impactos da rotina de coleta de dados e do processo de entrada em campo também ¢é importante
para o autor.

Apoiando-se nas contribuicdes de Bakhtin, as quais recusam qualquer atitude utilitarista
ligada ao conhecimento, Pereira (2012) assevera que toda teoria surge de uma demanda
particular, ou seja, € encontrada num ambiente especifico e elaborada por um individuo singular.
Outro sujeito ndo a elaboraria da mesma forma e nem outro cendrio a construiria do mesmo
modo.

Baseada em Castro (2010), a autora explica que o pesquisador e a crianca nao
estabelecem sua relacdo de alteridade a partir do mesmo lugar no tocante a razao da pesquisa,
porém ¢ essa disparidade que reconhece e situa-os nos discursos que sdo gerados no amago
dessa. Entdo, ressalta que tal desigualdade estrutural ndo retrata a ado¢do de uma hierarquia
entre os referidos sujeitos, mas sim a defini¢do dos lugares sociais em que eles se manifestam
na investigacgao.

Além disso, menciona que, no texto escrito, até as declaragoes feitas pelas criangas nao
representam as “originais”, pois o cenario do didlogo e o circulo social onde elas ocorreram
eram diferentes. As mesmas sdo assumidas pelo pesquisador e as vozes infantis - assim como a
dos autores em que se embasa - transforma-se em referéncia ou citacdo. Ainda que o
investigador mantenha siléncio para apresentar um registro de campo, a posi¢cdo discursiva
dessas vozes na produg¢do escrita ¢ determinada por ele.

Fernandes (2004) aponta que a descricao fiel dos episodios nos possibilita alcancar os

diversos arranjos do folclore infantil e ainda favorece a investigacao da vida social das criangas



26

nos grupos infantis. Depois da observacao atenta e longa de alguns grupos, o investigador torna
se apto a entender determinadas caracteristicas do comportamento das criangas em seus grupos
sociais, a construg¢ao da sua personalidade, o respeito a certas normas, dentre outros.

O autor também destaca que sempre recorreu as criangas dos grupos pesquisados, com
quem tinha amizade. As conversas mais longas, inclusive, constituem entrevistas auténticas e
solidas. Ao surgirem oportunidades de guid-las, possibilitam esclarecer diversos elementos
essenciais, tal como: folguedos preferidos, fungdes e objetivos das criangas nos grupos,
interacdes dos participantes de um grupo entre si € com os de outros agrupamentos, nivel de
consciéncia grupal, etc.

Por fim, destaco que procurei conduzir o trabalho de campo com base nos pressupostos
teoricos dos autores anteriormente citados: Barbosa, Delgado e Tomas (2016), Corsaro (2003;

2005), Coutinho (2016), Delgado e Miiller (2005), entre outros.

2.4  Contexto da pesquisa

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Rede Municipal de Ensino de
Chapeco (2022), o referido municipio foi fundado em 25 de agosto de 1917 e se encontra
localizada no oeste de Santa Catarina, Brasil. E considerado a Capital do Oeste Catarinense,
por ser polo de uma regido que abarca aproximadamente 200 municipios e mais de 1 milhao de
habitantes. Além disso, neste estdo instaladas as principais empresas processadoras e
exportadoras de suinos, aves e derivados do Brasil, motivo pelo qual também ¢ reconhecido no

ambito internacional.
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Figura 1 - Localizagdo de Chapec6 em Santa Catarina
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Fonte: Mapa elaborado por Prina e Bertolini, 2017.

De acordo com o IBGE (2022), a populacao atual do municipio é de aproximadamente

254.781 pessoas.

0 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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Figura 2 - Vista aérea do municipio de Chapeco-SC

Fonte: Correio do Povo, 2021.

O documento citado a pouco também sinaliza que a rede publica municipal de Chapecéd
conta com, aproximadamente, 85 instituicdes de ensino, sendo: 40 CEIMs, 43 EBMs!! e 2
EPCs'2. Além disso, h4 cerca de 24.316 sujeitos matriculados e 1.818 professores em servigo,
entre eles 850 efetivos e 968 Admitidos em Carater Temporario (ACTs). Segundo o IDEB®
(2021), o municipio obteve uma pontuagao de 6,3 nos Anos Iniciais e 5,1 nos Anos finais do

Ensino Fundamental.
2.4.1 Participantes

A pesquisa foi desenvolvida no CEIM Universo da Crianga, localizado em
Chapeco-SC. Os sujeitos participantes sdo, aproximadamente, vinte criangas da turma Criangas
Bem Pequenas-B* e as quatro profissionais que Ihes atendem, sendo elas: 1 professora regente,

1 professora corregente, 1 professora de educagio fisica e 1 agente educativa®®.

1 EMB — Escola Basica Municipal

12 EPC — Escola Parque Cidada

BIDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

14 As criancas desta turma tém entre 3 e 4 anos de idade.

150 PPP da Rede Municipal de Chapecé (2022) indica que uma das atribuigdes do agente educativo ¢ auxiliar o
professor nas atividades pedagdgicas desenvolvidas.



29

Figura 3 - Fachada do CEIM Universo da Crianga
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Fonte: Do autor (2023)

O PPP do CEIM Universo da Crianga (2023) descreve que esta instituicao iniciou suas
atividades no dia 23 de abril de 1991, mas nomeada como Creche Bela Vista. Ja em 1999, a
comunidade escolar elegeu o nome que permanece até os dias atuais. O espaco conta com: uma
gestora, uma coordenadora pedagogica, trés auxiliares de servigos gerais e 20 professoras. No
total, atende, através de 11 turmas, em periodo parcial, cerca de 203 criancas.

Atualmente o espago fisico da institui¢do dispde de 6 salas de referéncia, sala de
professores, sala da equipe gestora, cozinha, refeitorio e no ambiente externo um parque, um

solario e uma caixa de areia.

2.5 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIOESTE e
aprovado sob o parecer n° 5.976.295. De uma forma geral, no més abril de 2023, obtive o
consentimento das professoras, da agente educativa e dos responsaveis legais pelas criancas. Ja,
em maio, recebi o assentimento delas mesmas. Neste mesmo més iniciei a observagao

participante na turma, a qual se estendera até meados de dezembro do corrente ano.
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Para registrar os observaveis, utilizei um diario de bordo, onde descrevi as cenas e falas
dos sujeitos, e uma camera digital, com a qual fotografei e gravei pequenos videos do seu
cotidiano no CEIM.

Vale ressaltar aqui a importancia das video-gravagdes para o estudo em questdo.
Coutinho (2016) descreve que o uso de metodologias visuais nas investigacdes com bebés e
criangcas bem pequenas possibilita ao pesquisador refletir sobre o universo complexo que
constitui as narrativas destes sujeitos. Além disso, permite que retome tais dialogos quantas
vezes for necessario durante o processo de interpretacao e constru¢ao dos mesmos.

Ao escrever o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), consultei diversos
modelos ja utilizados em pesquisas com Criangas Bem Pequenas. Contudo, percebi que poucos
utilizam um /ayout e uma linguagem acessivel a crianca. Assim, gostaria de fazer referéncia ao
termo apresentado por Silva (2007), o qual me inspirou a redigir o deste estudo. Inclusive, o
endereco do mesmo se encontra na sessao referéncias.

Kramer (2002) orientou diversas pesquisas com criangas sob uma perspectiva
qualitativa, onde a questdo dos nomes dessas tornou-se um impasse. De inicio, descartaram
opg¢Oes como utilizar nimeros, citar as suas iniciais ou as primeiras letras do seu nome, pois
tais caminhos recusavam a sua posi¢do de sujeitos, ignoravam a sua identidade, suprimiam
quem eram ¢ as destinavam a um anonimato incompativel com quadro tedrico que guiava a
pesquisa.

Ademais, entenderam que tais opg¢des afetariam o modo de escrita da pesquisa, pelo fato
de comprometerem a apresentagdo das narrativas e influirem na redagao e poténcia dos dialogos
infantis. Em algumas situagdes, perante a significativa participagdo e entrosamento entre
pesquisador e criancas, decidiram perguntar para as criancas que nomes gostariam de ter na
versao final do trabalho.

A mesma também descreve que existem varios entraves na relacdo entre pesquisa e
politicas publicas. Neste contexto, as criancas ainda sdo menos ouvidas do que os adultos e a
devolutiva das pesquisas raramente acontecem para elas. Entdo, a autora indaga: ¢
desnecessario seguir com a investigacao quando ndo ha uma devolutiva instantdnea? Ela explica
que ndo, pois as publicagdes propiciam devolutivas indiretas a outros grupos e professores que
desejam se aperfeigoar.

Foram realizadas também entrevistas semiestruturadas com as profissionais daquele
grupo, tendo em vista a importancia de ouvir todos os sujeitos participantes. Abaixo, apresento

o roteiro de perguntas que balizou o dialogo.
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Qual a sua formagéo?

Hé& quanto tempo vocé atua com a educacao infantil?

Como, geralmente, vocé planeja e desenvolve as atividades com as criangas?

Qual a sua opinido sobre a organizacdo do tempo e do espaco no CEIM?

Como vocé vé a avaliagdo das criangas na educagéo infantil?

Em que momentos da rotina vocé considera que as criangcas demonstram mais
autonomia e participacdo nas atividades?

O que voce entende por “protagonismo infantil”?

Vocé considera que as criangas da sua turma, exercem protagonismo no cotidiano do
CEIM? Explique ou exemplifique.

Vocé percebe as criangas livres para protagonizar suas experiéncias no contexto
escolar? O que favorece e o que desfavorece (limita) o protagonismo das criancas no
CEIM? Explique os elementos que favorecem ou limitam, se for o caso.

Vocé considera que o plano docente oportuniza o exercicio do protagonismo das
criancas? Explique.

O que, no plano docente, vocé considera como uma estratégia (um momento ou uma

atividade) que oportuniza as criangas o exercicio do protagonismo?

Procedimentos de analise de dados e devolugao dos resultados

A andlise dos dados da pesquisa toma como base as etapas da abordagem

fenomenolodgica, epoché, reducdo e interpretacdo fenomenologica. Organizei os registros

escritos ¢ de imagem, em grandes categorias, conforme os momentos que fazem parte do

cotidiano da turma (brincadeiras, contagdo de historias, alimentagdo, etc) e entdo de forma

qualitativa observei como eles ocorrem, fator primordial no problema desta pesquisa. Também

transcrevi as entrevistas realizadas com as profissionais. E, por fim, realizei a analise dos dados.

Assim que concluir o estudo, agendarei um momento de conversa com a responsavel

pela educacao infantil na SEDUC, a fim de apresentar e discutir os resultados obtidos. Além

disso, alinharei com a gestora da instituicdo uma oportunidade em que eu possa fazer o mesmo

com todos os participantes da pesquisa.
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3 PROTAGONISMO INFANTIL: DA INVISISIBILIDADE A PARTICIPACAO

3.1 Infancias e criangas

No primeiro semestre de 2022 também pude cursar a disciplina “Estudos sobre a
infancia e a educagdo”, coordenada pela minha orientadora, professora Dra. Caroline Machado
Cortelini Conceicdo. As discussdes que permearam o componente foram de fundamental
importancia, pois me possibilitaram fazer um aprofundamento e reflexdes sobre os principais
sujeitos desta investigagdo, as criangas bem pequenas.

Por hora, pretendo enfatizar os dois primeiros momentos da disciplina “A constru¢io
social do conceito de infincia: interlocucdes historicas e socioldgicas” e “Infancia e pedagogia”.
Para isso, contaremos com as contribui¢des de autores, como: Philippe Aries, Colin Heywood,
Manuel Jacinto Sarmento e Rita de Céassia Marchi.

Azevedo (2013) dialoga com Gagnebin (1997), a qual explica que na Antiguidade duas
concepcdes de infancia que predominavam, ambas surgidas em Platdo. A primeira é a do raci-
onalismo cartesiano, conduzida pela pedagogia cristd com Santo Agostinho, e a segunda € a do
renascimento com Montaigne, que adentra nas escolas por meio do romantismo de Rousseau.

Aries (1986) defende que durante a idade média (476 d. C — 1453) nao havia sentimento
de infancia, pois caso a crianga sobrevivesse as altas taxas de mortalidade infantil, logo se
misturava ao mundo dos adultos.

J4 na modernidade (1453-1789), observa o primeiro sentimento de infincia, em que os
adultos se distraem com a ingenuidade, gentileza e graca da crianca, a chamada “paparicagdo”.
Podemos citar como exemplo, uma situagdo em que o pai pede para a filha se tinha algo a dizer.
Entdo a pequena responde que poderia lhe contar algumas historias que tinha acabado de
aprender. Ele ressalta que, ainda neste periodo, os educadores e moralistas constituiram o
segundo sentimento de infancia, o qual deu enfoque para desenvolvimento moral e psiquico da
crianga.

Contudo, Ariés recebeu algumas criticas relacionadas aos seus escritos. Nesse sentido,
Heywood (2004) cita o historiador Pierre Riché, o qual defende que entre os séculos VI e VII
houve uma redescoberta do prestigio das criangas. Contudo, o autor ndo acredita em tal
posicionamento, pois na idade média grande parte da populagdo vivia em condigdes de extrema
pobreza e sujeitas a constantes pragas e invasdes estrangeiras.

Nesse contexto, é fundamental discutirmos sobre a institucionalizagdo da infancia. As-

sim, Dornelles (2005) dialoga com Postman (1999) e Ariés (1981), sinalizando que entre o final
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do século XV e inicio do século XVII, o adulto-pequeno foi sendo substituido por uma nova
figura, a do sujeito aluno ou aprendiz. Entéo, salienta que as criancas foram reconhecidas como
um grupo especifico, precisa-se agora conhecer as suas particularidades para governa-las. Ve-
jamos abaixo de que maneira isso ocorreu ou ainda ocorre nas instituicoes escolares.

Nesse sentido, a autora faz referéncia as pedagogias disciplinares, que assumem a tarefa
de reconfigurar o tempo e o espaco na escola. Descreve que os colégios dos jesuitas foram os
primeiros a aderirem a nova organizacao, pela qual, cada crianga deveria ocupar um posto, um
lugar, uma série, uma idade. Assim, além de controlar a aprendizagem, vigiava-se o
comportamento das criangas.

Araujo (2007, p. 190) enfatiza que na Modernidade também surge uma proposta peda-
gbgica, denominada como moderna, a qual defende uma educacdo “... centrada na existéncia,
centrada na vida, centrada na experiéncia do educando, centrada na atividade do educando,
procurando promover na crianga, a liberdade, a espontaneidade, a criatividade”. Frente a isso,
nos alerta que as abordagens tradicionais ndo deixaram de existir, mas que continuaram a dis-
putar a hegemonia com as perspectivas modernas.

Moss (2005, p. 237, grifo meu) ilustra a teoria do construcionismo social, a qual “[...]
parte da premissa de que o mundo ¢ nosso conhecimento sdo construidos socialmente e que
todos nds, como seres humanos, somos participantes ativos desse processo, engajados com o
outro em uma realizagdo significativa.”. O mesmo ainda salienta que tal principio nos afasta
daquela concepc¢do de “crianga” ou infancia” caracterizada por um individuo essencial e
universal e que aguarda ser descoberto, definido e realizado. Em contrapartida, nos apresenta
multiplas infancias, construidas para e por criancas de diferentes realidades.

O autor, inclusive, expde um novo olhar, onde as criangas sdo percebidas como sujeitos
de direitos, integrantes de uma categoria social, protagonistas de suas proprias vidas (mesmo
ndo sendo livres) e co-produtoras de conhecimento, identidade e cultura. Além do mais, ressalta
que a infancia, ¢ uma etapa fundamental da vida e que deixa os seus registros nas etapas
seguintes.

Marchi & Sarmento (2017, p. 955) defendem que “[...] o mais completo de todos os
documentos juridicos — precisamente a CDC?® — influi notoriamente no modo dominante de
administracao simbolica da infancia, articulando-se ora de maneira convergente ora divergente

com os elementos culturais oriundos de diferentes povos do mundo [...]”. Entdo, apontam que

16 CDC — Convengio Internacional sobre os Direitos das Criangas
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o efeito de tal convengdo ¢ problemdtico e permeado por incoeréncias dificeis de serem
remediadas.

Porém, os autores assinalam que a CDC ¢ vista como um “ponto de viragem’ em relagao
as ideias anteriores sobre os direitos da crianga. Além disso, o documento exige que os paises
participantes adotem seus principios nas leis e na propria organizagdo interna, a fim de que
exercam uma maior influéncia no cotidiano das criangas.

Entao, podemos dizer que muitos dos documentos oficiais que orientam o trabalho dos
professores na Educacdo Infantil no Brasil sdo fundamentados na concep¢ao de infancia
apresentado pela CDC. A titulo de exemplo vale citar a atual BNCC, que tem sido um guia para
a grande parte para desses profissionais e muitas vezes vista como uma verdade absoluta.
Entretanto, precisamos ter um olhar critico sobre os mesmos e entdo nos perguntar: a infancia
desenhada ali representa a realidade das criancas que convivemos no dia a dia de uma IEI*"?

Nesse sentido, Kramer (2000, p. 8) apresenta a ideia das criangas como cidaddos e
salienta que as “Escolas, pré-escolas e creches sao espagos de circulagdo das culturas, no plural:
das tradigdes culturais, costumes, e valores dos diferentes grupos, suas trajetorias, experiéncias,
seu saber; dos conhecimentos culturais disponiveis na histéria de uma dada sociedade, povo,
pais.”

Ao ler as contribuigdes da autora, penso também no niimero expressivo de familias
haitianas e venezuelanas hd pouco tempo imigraram para o Brasil devido as situacdes criticas
que seu pais de origem se encontrava naquele momento (desastres naturais, instabilidade
politica, econdmica e humanitaria, etc). E importante lembrar que a maioria dos filhos desses
imigrantes t€ém frequentado as instituigdes de ensino publicas e trazido consigo uma variedade
de saberes. Agora lanco uma questao para reflexdo: que lugar estes ocupam em nossas praticas
pedagdgicas? Estas criangas estdo sendo incluidas no cotidiano das IEI ou permanecem a
margem?

De maneira assertiva Campos (2012, p. 15) afirma que no Brasil e em outros paises “[...]
apedagogia, enquanto reflexdo critica e atualizada sobre a pratica educativa encontra-se ausente
ou mal entendida, a pedagogia tradicional, justamente aquele que s6 enxerga o aluno e
raramente a crianca na figura do educando, ¢ que ocupa seu lugar de sempre.” Um dado que
considero alarmante.

A autora também comenta que, apesar do discurso pedagdgico ter evoluido, as praticas

desenvolvidas na grande parte das creches e pré-escolas propiciam pouquissimas oportunidades

17 IEI — Instituigdes de Educagao Infantil
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para o protagonismo infantil. Na verdade, elas parecem reproduzir uma pedagogia antiga,
fundamentada em costumes que até antecedem aqueles apontados por pedagogos renomados
de séculos passados.

Esta concepc¢do de crianga e infancia vem sendo ainda mais reforgada na Educacao
Infantil através do PNLD?*® Entdo, aconselho que os professores olhem para as atividades
presentes nos materiais didaticos e em seguida reflitam sobre a identidade e os reais interesses
que as criangas de sua turma demonstram no cotidiano da IEI. Além disso, como se dard o
trabalho frente aos processos escolarizantes dos sujeitos que ao mesmo tempo nos convidam
para a interagdo € movimento?

Kramer (2000) ainda indica que, devido ao totalitarismo do século XX, o maior desafio
dos educadores na contemporaneidade, € o de semear a tolerancia. Nesse sentido, aponta que é
fundamental desenvolver uma educacdo que reconheca o outro e suas diferencas de cultura,
etnia, religido, género, classe social, idade. Para alcancar tal fim, defende a necessidade de se
vencer a desigualdade social e educar contra a barbarie, o que requer uma formacéo cultural
baseada na experiéncia critica.

Sarmento (2007) propde uma pedagogia da interculturalidade, pela qual as diferentes
culturas interajam e dialoguem entre si, sendo sempre mediadas pela interpretacdo das criangas
e tendo o apoio dos professores. Descreve que, assim, a crianca aprende a diferenca, o respeito
e a cidadania, pois participa ativamente das experiéncias que se sucedem no cotidiano. Mas
para isso, ressalta que é necessaria uma acdo pedagdgica que propicie as criangas o exercicio
da deciséo.

O autor ainda relata que as culturas infantis precisam ser compreendidas a partir de um
puzzle!® simbdlico, o qual é formado pela unido significativa de diversos aspectos culturais.
Mas, com base em Bhabha (1988), explica que ndo existe uma cultura infantil ou étnica que
esteja livre das influéncias de outras culturas, conforme ja indicam os estudos pos-coloniais.
Entéo, se refere as culturas infantis como uma entre-cultura.

Assim, faco referéncia a Arroyo (1999), o qual, a partir da obra de Veiga e Faria Filho
(1999), considera que a diversidade se mostra a pedagogia como um dado social de toda nossa
historia. Enquanto os educadores atuam na educacgdo da infancia, € inevitavel notarmos a pre-
senca de diferentes criangas. Elas tém cor, rostos e vivéncias diversas. Face a isso, 0 autor in-

daga: como nao vé-las?

18 PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didético
19 Define-se “puzzle” como “quebra-cabega” (PUZZLE, 2023)
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Além disso, aponta que, as vezes, nos deparamos com as criangas em ambientes ndo tao
dignos, porém ¢ onde elas também habitam (nas ruas, no asfalto, debaixo das marquises e etc.).
Ali vivem e sobrevivem e se humanizam ou desumanizam. Em determinado momento, dirigem-
se a outras salas de aula, por algumas horas, e retornam aos locais que a cidade lhes destinou.
Nestes espacos, passam longos periodos desenvolvendo as tarefas da vida, sem tempo para as
da escola.

3.2  Educacao infantil

Quando trabalhamos numa IEI ¢ imprescindivel que frequentemente nos perguntemos:
Que papel a crianga tem ocupado nos momentos vividos ali? Nesse sentido Rocha (2001, p. 31)
lembra que “[...] enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola t€m como objeto as relagoes
educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6
de idade [...]".

Além disso, esclarece que as relagdes sociais entre crianga-crianga, crianga-adulto e
adulto-adulto poderiam ser reconhecidas como o objeto de estudo de uma Pedagogia da
Educacao Infantil. Entdo, a mesma se preocuparia com a crian¢a no que tange a seus processos
de formagdo humana nos diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas € emocionais. A autora também acredita que a grandeza desta
concepeado pode impactar positivamente a escola e fundar uma Pedagogia da Infancia (0 a 10
anos).

Podemos analisar as concepgdes que norteiam a nossa agdo pedagdgica na Educacdo
Infantil através de diversos momentos, dentre eles estd o planejamento. Percebo que muitos
professores se preocupam demasiadamente com as chamadas “atividades™ e por vezes acabam
desenvolvendo aquelas que as criangas bem pequenas ainda ndo tém condigoes para realiza-las,
exemplificando, o recorte e colagem precisas. Entdo me pergunto, como a crianga € o processo
de ensino sdo idealizados pelo professor?

A partir de Siraj-Blatchfor e Sylvia (2004), Arce (2013, p. 07) explica que “’ [...] o
professor deve utilizar-se do envolvimento que possui com a crianca para fomentar o pensar
junto desafiando-a intelectualmente.” A vista disso, podemos pensar em propostas que tenham
intencionalidade pedagodgica e sejam verdadeiros fios condutores para o desenvolvimento

integral dos educandos.
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Ainda segundo a autora, momentos de interacdo que ndo se mostram desafiadoras,
acabam perdendo sentido, o que provoca o desinteresse da crianca. Entdo, salienta que as
atividades abertas sdo fundamentais para a pratica do pensar junto, onde o professor pode
desenvolver a tarefa de ampliagdo das ja iniciadas pela crianga, pensando-as com ela e lhe
desafiando.

Penso que durante as atividades as criangas devem se sentir livres para usar os materiais
de diversas formas, e claro, sempre com seguranca. Ao lhes oferecer um pedago de papel,
podem querer amassar, rasgar, cheira-lo e partir deste vivenciar novas situagdes de
aprendizagem. Logo, brincar e a criatividade ganham espago, e de repente surgem bolinhas,
chuva de papel picado, obras de arte, enfim, infinitas possibilidades.

Segundo Cerisara (1999), a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) de 1966 trouxeram inimeras consequéncias ¢ desafios para a
educacdo infantil. Diante disso, destaca trés desafios importantes a serem superados.

O primeiro € tornar as instituicdes de educagdo infantil um nivel de ensino, sem que
repitam ou carreguem consigo praticas oriundas do ensino fundamental. Para isso, deve-se
compreender que o trabalho com criangas pequenas nao se limita ao ensino de contetdos ou
disciplinas, mas demanda atuar com as mesmas em diversos contextos educativos, abrangendo
todos os seus processos de formagdo (intelectual, social, emocional etc).

O segundo aponta para a necessidade de os profissionais de educacao infantil efetivarem
a concepcao de educar e cuidar em suas praticas. Tal desafio estd associado, sobretudo, as
relagdes creche-familias, as quais precisam ser encaradas na perspectiva de esclarecer a fungdo
que cada uma destas instituicdes deve ter no periodo historico atual. A autora lembra que as
fungdes das mesmas se complementam, embora sejam diferentes e devam permanecer sendo.

O terceiro surge com a nova LDB, onde entende-se que, por conta do aspecto educativo
que as creches e pré-escolas devem ter, as professoras precisam ser formadas no minimo em
curso superior, com uma formagdao adequada as particularidades da educagdo infantil. Esta
medida delegou aos sistemas de ensino o compromisso de providenciar urgentemente a referida
capacitacdo para as educadoras que atuavam nas institui¢cdes de zero a seis anos sem o grau de
escolaridade agora exigido.

E importante perceber que o cotidiano do espago educativo é rico em conhecimento, 0s
quais se tornam ainda mais potentes por meio de interagdes de qualidade entre os atores
presentes naquele espaco. Vejo cada ocasido como uma oportunidade da crianga conhecer a si

mesma, o outro e mundo que a rodeia. Por esse angulo, podemos citar a alimentagao, onde elas
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tém inumeras descobertas (uma diversidade de aromas, gostos, instrumentos, etc). Mas para
1$s0, 0 sujeito precisar ser protagonista da propria historia.

Lira, Oliveira e Saito (2022) expdem que na organizacao do cotidiano da educacao
infantil h& um compromisso entre o ato de educar e cuidar. As autoras apontam que esta
responsabilidade ¢ desafiadora, pois requer que o educador organize o dia a dia para com as
criancas, planejando e efetivando praticas que favorecem a expansdo da aprendizagem e
desenvolvimento destes sujeitos.

Ao discutir as fungdes da educagdo infantil, Montenegro (2001) faz mengdo a
Abramovay e Kramer (1984), as quais esclarecem que as primeiras creches, surgidas a partir
do século XVIII, tinham como principal tarefa o assistencialismo. Elas pontuam que estas
instituicdes mantinham os filhos de trabalhadores longe das ruas, acolhiam os orfaos e
afastavam as criangas do trabalho nas fabricas.

A autora ainda destaca que, até meados dos anos 80, o termo guarda era muito utilizado
nos textos académicos, legislagdes e politicas educacionais voltadas a educagdo infantil. Entdo,
cita Rosemberg (1999), a qual aponta que, com a publicacdo do Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA), em 1990, o mesmo foi substituido pelas palavras protecao e cuidado.

3.3 Protagonismo no cotidiano da docéncia

Friedmann (2020) explica que a palavra “Protagonismo” advém do grego protos -
principal, primeiro e agonistés - lutador, competidor, fazendo alusdo a questdes de ordem
politica e propondo uma perspectiva mais democratica nas praticas sociais. Entdo, aponta que
as criangas se mostram protagonistas quando se utilizam diferentes formas de expressao, dentre
elas: a palavra, a brincadeira, as artes, a danca, o esporte, 0 movimento, dentre outras.

A autora pontua que a defesa do protagonismo infantil ndo anula, de modo algum, o
papel dos adultos e a relevancia que eles tém na vida das criangas, seja como pais, cuidadores,
educadores etc. Assim, sinaliza a importancia destes criarem espagos de escuta para
compreenderem a fundo como ocorre o protagonismo das criangas, o qual ¢ fundamental que
mantenha um didlogo com o dos adultos.

E fundamental que os/as professores/as de educagio infantil tenham um olhar atento e
uma escuta sensivel sobre o cotidiano das institui¢des € turmas em que atuam. Através das
diversas manifestagdes das criangas (o grau de autonomia, a qualidade das interagdes, etc) ¢
possivel entender melhor as dindmicas que permeiam tal espaco. Desse modo, defendo praticas

pedagogicas que tenham como principio:
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[...] contrapor-se a homogeneizacao dos cidaddos, aqui nos interessam os referentes a
cidada crianca na Educacdo Infantil, que, em sendo menino ou menina, de apenas
poucos meses até seis anos, apresenta questionamentos importantes quanto a ideia do
tratamento igual para todos, de todos juntos realizando as mesmas atividades e
com o mesmo ritmo, sem levar em conta as suas singularidades. O encaminhamento
geral, homogéneo, podera incorrer, ainda, em descuido ou obscurecimento das
relagdes de poder que existem, privilegiando certas criangas ou certo grupo de
criancgas e silenciando outras. (AGOSTINHO, 2015, p. 65, grifos meus)

Ao fazermos tal analise, nao podemos esquecer de ouvir os demais protagonistas deste
espago, os/as professores/as. Com base em sua pesquisa de doutoramento, Martins Filho (2018,
p. 117) indica “[...] a necessidade de que as peculiaridades e singularidades da docéncia na
educacdo infantil sejam conhecidas a partir das narrativas das professoras para que essas
possam se ver como sujeitos constituidores de suas proprias praticas.”.

Ainda nesse contexto, o autor sublinha que, desenvolver uma pratica reflexiva sobre
as situacdes vivenciadas no cotidiano da educacao infantil pode colaborar na apreensao de que
nada ali ¢ insignificante ou apenas rotina. Assim, esclarece que tudo decorre do valor que o
professor atribui a cada relagdo estabelecida com a crianga e com a propria profissdo, o que
aponta uma mudanca no perfil deste profissional.

Martins Filho (2006, p. 56) nos provoca a refletir sobre o protagonismo infantil ao
descrever que na primeira infancia “[...] as criancas permaneciam (ou permanecem?)
constantemente ‘vigiadas’ e os espagos de educacgdo coletiva viviam (ou vivem?) uma cultura
estritamente tutelar e assistencialista. Tal atitude coloca as produgdes infantis em segundo
plano”. As provocagdes do autor fazem com que tenhamos um olhar mais sensivel para o
cotidiano que propomos € observamos nas instituicdes educativas. Em contrapartida, o autor
menciona Tomazzeti (2004), a qual aponta que as instituicdes de educagdo infantil precisam
diferenciar-se de maneira que as suas agdes pedagogicas dispensem os métodos disciplinares
de obediéncia e de artificialismos, e fortalecam o encontro e a tarefa de dialogar com a
pluralidade.

Com base nisso, ¢ fundamental que reflitamos acerca do papel que as criancas t€m
ocupado nas propostas que diariamente lhes oferecemos. Contudo, vale destacar que a
preocupacao com o protagonismo das mesmas deve se fazer presente desde o planejamento das
situagdes de aprendizagem, as quais serdo peca-chave no tipo de interacao que desejamos que
os educandos tenham conosco, consigo mesmo, com o espaco, dentre outros.

Além de tudo, precisamos também pensar no nosso grau de envolvimento nas atividades

elaboradas. Nesse sentido, Ostetto ressalta que (2000, p. 190) “[...] elaborar um “planejamento
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bem planejado” no espaco da educacdo infantil significa entrar em relagdo com as criancgas (e
ndo com os alunos!), mergulhar na aventura em busca do desconhecido, construir a identidade
de grupo com as criangas.”

Ela ainda sublinha que o carater pedagogico nao se encontra apenas naquelas atividades
orientadas pelo educador, as quais, de forma geral, sdo desenvolvidas na mesa, com todas as
criangas, utilizando materiais especificos (caneta, lapis...) e que geram um produto
“observavel”. Logo, explica que o mesmo também abrange as trocas afetivas estabelecidas com
as criancas durante todo o cotidiano da educag¢ao infantil.

Logo, lembro-me de ricas experiéncias que tive com as criangas na caixa de areia do
CEIM. Tiravamos nossos cal¢ados, pegdvamos baldinhos, peneiras, regadores de brinquedo e
etc de dentro do cesto. Entdo nos sentavamos no chdo e juntos vivencidvamos muitas
descobertas. Por exemplo, certo dia uma crianga encontrou um tesouro enterrado e percebemos
que com ele podiamos fazer moldes de carrinho. A partir disso outras brincadeiras surgiram,
como a de enterrar ¢ procurar objetos, encher e esvaziar potes e fazer comidinhas.

Agora, considero que seja pertinente pararmos e pensarmos sobre a seguinte questio: se
naquele momento eu estivesse com elas, apenas observando-as, que espécie de interagao
crianga-professor e aprendizagens estariam ali dispostas? qual o modo de pedagogia que norteia
as mesmas, ‘a da transmissdo ou a da participagdo’? (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p.
15).

A autora citada acima descreve que a pedagogia da reproducdo que se foca na logica dos
saberes, no conhecimento que deseja difundir, explica a complexidade por meio da escolha
unilateral dos saberes e da definicdo do modo e dos tempos para transmiti-los, neutralizando
assim os aspectos que contextualizam tal acao.

Em seguida, indica que a pedagogia da participagdo se centra nos sujeitos que criam o
conhecimento, para que gradativamente participem, pelo processo educativo, da(s) cultura(s)
que os formam enquanto seres socio-historico-culturais. Além disso, conduz um didlogo entre
a intencionalidade na acao educativa e a sua continuagdo na realidade dos individuos, pois estes
sdo considerados ativos, competentes e com o direito de co-participar da propria educagao.

Agostinho (2015, p. 67) complementa que na educagdo infantil o processo educativo
deve priorizar “[...] uma cultura de comunicacdo que comece a partir da crianga € que se
reconhecam as suas diferencas a fim de que possamos construir praticas democraticas, justas,
participativas, estabelecidas no paradigma do didlogo, da escuta e da conversa [..]”. Dessa
forma, ¢ indispenséavel que professor esteja disponivel e promova cotidianamente circulos de

didlogo com os educandos, onde os mesmos tenham vez e voz.
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Mesmo tendo adotado neste estudo o termo protagonismo infantil, ¢ importante fazer
referéncia ao protagonismo compartilhado. Martins Filho e Martins Filho (2022) entendem a
docéncia como um protagonismo compartilhado, o qual se conecta diretamente com o que os
mesmos tém trabalhado a respeito do lugar que cada sujeito ocupa na instituicao de educagao
infantil e o estabelecimento de processos de socializagdo que colocam criangas e adultos em
lugares especiais e equivalentes.

Lira, Oliveira e Saito (2022) inferem que o protagonismo compartilhado nas praticas
pedagogicas da educacao infantil compreende as situagdes que sdo intencionalmente planejadas
pelas professoras, € que segundo as proprias criangas, constituem aprendizagens importantes
para a sua formagdo e desenvolvimento. Dessa forma, a crianga € reconhecida como sujeito
ativo de tal processo.

As referidas pesquisadoras dialogam com Brougere (2012), o qual assevera que o que
aparenta ser 6bvio para os adultos ainda ¢ algo desconhecido pelas criangas, ou melhor, o adulto
j& tem um conjunto de praticas assimiladas, porém, a crianga ¢ o ‘etnografo do cotidiano’. Elas
também relatam que a tradi¢ao educacional, com suas demandas e formalidades, descartou as
diferentes oportunidades de aprendizagem, limitando sua prética ao ensino das letras e nimeros
e ndo levando em conta as demais linguagens infantis.

No texto “Educacdo: para quem?”, Rosemberg (1976) expde que o exercicio de poder
do adulto sobre a crianca € intermediado pela educacao (formal ou informal), a qual preserva a
relacdo de dependéncia dela e tende a amplid-la continuamente. Além disso, a mesma educacao
admite que se substitua a adequacdo da sociedade a crianca pela adapta¢do da crianca a
sociedade.

A autora também assevera que em uma sociedade centrada na figura do adulto, a crianga
¢ percebida como um vir a ser. Dessa forma, apaga-se a sua singularidade, sendo entdo
caracterizada numa perspectiva de potencialidade e promessa. Nesse sentido, faz referéncia a
praticas onde o educador ndo interage com a crianga concreta, mas sim com o adulto futuro e
quando se projeta nela ideais ndo alcancados pela propria geracao adulta ou pela sociedade.

Junqueira Filho (2015), a partir das contribui¢des de Charles Sanders Pierce, entende
que se o professor deseja conhecer as criancgas e ajuda-las a conhecerem-se a si mesmas € o
mundo, - como também contar com a participacdo delas para aprender sobre a propria
constituicdo pessoal e profissional, - devera oportunizar a elas experiéncias com diferentes
linguagens. Verificar continuidade da citagao...

Assim, explica que tudo aquilo que as criangas e o professor desenvolvem nas interagdes

entre si, mediados pelo conhecimento, ¢ linguagem, ja que informa alguma coisa referente a
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esses sujeitos infantis, as linguagens e ao mundo. Isso permite que, gradualmente, aprendamos
a respeito deles, acerca de n6s mesmos, uns sobre os outros ¢ em relagdo ao que se recebe do
mundo, o que ¢ indicado pelo professor e pelas criangas (musica, danga, pintura etc.).

Em seu estudo, Martins Filho e Martins Filho (2022) demonstram que as criangas
empregam diferentes linguagens para comunicarem-se entre si ¢ com os adultos. A vista disso,
ressaltam as ndo verbais, como: o gesto, o olhar, 0o movimento, o corpo, as posturas, o toque, o
siléncio etc. Durante a investigacdo os autores puderam perceber que, algumas criancas que
raramente se expressavam verbalmente, utilizavam outras formas de comunicagao.

Sarmento (2007) destaca que, na segunda modernidade, ha o desenvolvimento intenso
de uma industria cultural para as criangas, a qual, geralmente, ¢ coberta pelo complexificagao
crescente das suas condi¢des de vida. Assim, a organizacdo dos seus cotidianos ¢ firmada em
processos que estimulam comportamentos agressivos, competitivos e martirizantes. E entdo,
como num fechamento do ciclo da negatividade, cria-se a concepgao de que a criangas vivem,
permanentemente, um processo de adultizagdo precoce e irreversivel.

O autor citado descreve que a referida concepgdo se apresenta na metafora “morte da
infancia”, a qual € sugerida por Neil Postman (1983), mas disseminada através de muitos outros
autores. Sendo contrario a tal ideia, entende que a mesma oculta a natureza ativa das criangas e
ofusca o fato de que, elas, nas suas mais dificeis e desfavoraveis condi¢des sociais de vida,
vivem-na conforme a particularidade da sua geragao.

Com base nas discussOes realizadas até aqui, vale salientar a importancia de nos,
professores de educagdo infantil, percebermos as criangas como sujeitos ativos, cidadaos de
direitos e dotados de cultura. Assim, ¢ fundamental que nosso trabalho esteja pautado nas
interacdes € no bindmio educar e cuidar. Além do mais, deve favorecer a expressao das
linguagens infantis e a participagdo da crianca no seu proprio processo formativo. Mas, afinal,
como tais questdes se mostraram na pesquisa de campo? E o que discutiremos no proximo

capitulo.
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4 CRIANCAS PROTAGONISTAS: ENTRE A SUBVERSAO E A RESISTENCIA

Neste capitulo, em especial, busco analisar como o protagonismo infantil se estabelece
nas interagdes entre criangas e professoras no cotidiano de uma turma de Criancas Bem
Pequenas B de um CEIM de Chapeco6-SC. Para isso, apresento a sistematizagdo e analise dos
dados obtidos durante a minha imersdo etnografica junto ao referido grupo e na realizacao de

entrevistas semiestruturadas com as suas educadoras.

4.1 A ética narelagdo com os sujeitos da pesquisa

Iniciei em 23/05/2023 e permaneci acompanhando a turma sistematicamente até
30/10/2023. Aos poucos fui estabelecendo uma relacdo confianga com as criangas € me
tornando parte do grupo numa relagdo pautada pelo respeito as criangas e as professoras. A

A seguir destaco dois episddios que apresentam a relagdo com as criangas.

Figura 4 - Nao tira foto! Nao pode!

Fonte: Do autor (2023)

Na sala de referéncia, Beatriz, Flash bem forte e Moana estdo sentados debaixo de um
conjunto de mesinhas brincando de pai, mae e filha.
Beatriz, segurando uma boneca no colo e um livro infantil nas maos, pede a Moana: Filha, faz
pimenta pro teu pai! Pimenta pra ele e pra mim!
Beatriz diz para Flash bem forte: Ela vai fazer pimenta com arroz!

Em seguida, Beatriz percebe a minha presenca e me diz: Ndo tira foto! Ndo pode.
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Eu pergunto: Ndo?

Ela responde: Ndao.

Eu lhe faco outra pergunta: Por qué?

Beatriz, olhando o livro, responde: Porque nos tamos olhando!

Flash bem forte, com uma chave de boca de brinquedo azul nas maos, me diz: Porque eu sou o
pai!

Eu digo: Ah, ok. Desculpa, ta?

Flash bem forte complementa: E eu preciso comer pimenta!

Eu volto a dizer: Ok, vou desligar, ta bom?

Flash bem forte responde: 7d.

Esse primeiro episodio apresenta aspectos da relagdo ética com as criangas, em que
respeito a indicacdo delas de que nao posso fotografar naquele momento em que estdo
"comendo pimenta". Eu havia indicado no didlogo inicial com as criangas que eu iria gravar e
fotografar o cotidiano deles, no entanto ndo gravaria caso ndo permitissem, nao se sentissem
bem com isso.

O episddio seguinte ja apresenta uma relacdo de maior confianga em que sou convidado
a brincar junto através do convite "Me ajuda!". Assim estabelego participagdo no enredo de
brincadeira das meninas. Da mesma forma, ocorrerd em diversos outros episoédios em que sou
convidado a brincar. As criangas compreenderam que eu tinha um papel diferente das

professoras da turma.



45

Figura 5 - Episodio: Me ajuda!

Moana e Frozen se seguram na cerca com os bragos voltados para tras.

Moana diz: Eu t6 presa!

Frozen grita: Eu também! ahhhhh! ahhhhh!

Frozen me diz: Me ajuda!

Moana também me diz: Me ajuda!

Au au ajuda a soltar as maos de Moana.

Eu digo para elas: Vou soltar vocés! Soltei! Soltei!

Tal qual Moana e Frozen, Maravilha grita: Me ajuda! Me ajuda! Eu me aproximo dela e digo:
Soltei!

Frozen se segura na cerca e me diz: Eu sou a aventureira roxa!

Eu lhe digo: Que legal!

Ela me diz: Eu salvo as pessoas!

Moana, deitada no chao, me diz: Eu sou a aventureira rosa! Eu tenho a forca!

Frozen chega perto de Moana, olha para ela, e diz: Ela morreu! A menina coloca a mao na
cabega, corre ¢ sobe no castelo.

Au au deita ao lado de Moana. Em seguida, Au au fica de joelhos e sacode a colega. Moana e

Au au se levantam e correm sem sair do lugar.

Antes mesmo de iniciar a observacao participante propriamente dita, agendei um horario

com as trés professoras e com a agente educativa que atendiam a turma em questdo. Assim,
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pude apresentar-lhes o estudo e esclarecer suas duvidas. Elas prontamente aceitaram fazer parte
da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Com o auxilio da professora regente, também encaminhei aos pais das criangas um
TCLE. Apos algum tempo, obtive todos os termos devidamente assinados. Com isso, realizei o
primeiro encontro com a turma, no qual expliquei como conduziria a pesquisa. Todas as
criangas aceitaram participar da mesma e carimbaram o dedo polegar direito ao final do Termo

de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Figura 6 - O aceite das criangas em participar da pesquisa

L)

Fonte: Do autor (2023)

Apo6s concluir o periodo de observagdo participante, retomei as videogravagdes
realizadas e selecionei aquelas em que o brincar das criangas se destacava. Entdo, agendei com
a professora regente um momento de devolutiva, no qual apresentei tais registros a turma. Além
disso, pedi que escolhessem nomes ficticios para serem utilizados na pesquisa como forma de
identificacdo. Em relagdo as professoras também optei pelo uso de nomes ficticios afim de

preservar suas identidades.
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Figura 7 - Devolutiva da pesquisa as criangas

Fonte: Do autor (2023)

4.2 Organizagao dos tempos e espacos da turma de Criangas Bem Pequenas B

Na sala de referéncia da turma havia seis mesinhas, as quais, geralmente, se
encontravam conectadas na vertical ou em pares verticais e horizontais. Junto a elas existia
cerca de 17 cadeirinhas. Além disso, uma mesa com uma cadeira estava encostada na parede
frontal do espago. A parede frontal e direita da sala também tinha ganchinhos para as criangas
pendurarem as suas mochilas.

J& na parede esquerda e traseira existiam armarios, que armazenavam, sobretudo,
brinquedos e materiais escolares utilizados pela turma. Préximo a tais mobilias estavam duas
portas, as quais davam acesso a um depo6sito e a um lavabo infantil. As janelas, uma de correr
e outra basculante, localizavam-se na parede traseira e direita da sala. Nesta tltima parede ainda
se encontrava um ar-condicionado, uma televisao e um reldgio.

Outro espaco diariamente utilizado pela turma era o refeitdrio. No mesmo existiam duas
mesas retangulares, uma disposta na vertical e outra na horizontal, com quatro bancos nas suas
laterais maiores. Junto a parede traseira desse local havia ainda um lavatério infantil coletivo
com quatro torneiras, e na direita, um dispenser com papeis toalha. Além disso, uma lixeira

ficava sobre o chéo.
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Em relagdo aos espagos externos do CEIM, inicio descrevendo o parque. No centro deste,
existia um playground, composto por uma escada, uma ponte, ambas com corrimaos, € uma
torre coberta, na qual achavam-se dois escorregadores e uma rede de escalada. A esquerda,
havia uma tenda retangular e, nos fundos, um balango de quatro lugares e uma casinha infantil.
Nesse espago também havia uma caixa de areia cercada e coberta.

Outro espaco a ser apresentado € o patio, onde se observava dois paletes dispostos sobre
o chao e encostados na parede direita da sala de referéncia descrita a pouco. Junto ao muro dos
fundos era encontrado um depdsito, o qual armazenava, sobretudo, materiais de Educagdo
Fisica. Tanto a parede como o muro citado contavam com agarras para escalada. Perto dali
existia um portdo, que levava a um solario.

A partir das 07h45min, as criangas sao recebidas na sala de referéncia com pecinhas de
montar, brinquedos grandes, diversos, bonecas e/ou livros. As 08h20min, elas se dirigem até o
refeitdrio para tomarem o café da manha. Entdo, as 08h30min, retornam a sala e participam da
chamada roda de conversa. Depois disso, as 09h15min, realizam uma atividade planejada, de
registro e/ou vao ao parque.

As 10h15min, em sala, as mesmas participam de brincadeiras de roda, ouvem uma
historia, brincam com o brinquedo Bolha de Sabdo, com baldes e/ou vao ao parque. Ja, as
10h30min, seguem até o refeitorio para o almogo. Logo, as 11h, voltam a sala e encerram a
manha brincando de casinha, com massinha de modelar, com musicas e dancas ou indo ao
parque.

E importante frisar que os dados apresentados acima advém de um quadro de rotina que

se encontrava impresso e afixado em uma das paredes da sala de referéncia.
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Figura 8 - Fotografia do quadro de rotina da turma

Fonte: Do autor (2023)

Os dados apresentados denotam, principalmente, o cotidiano da turma junto a professora
regente, visto que a mesma conduzia a maioria dos momentos vivenciados pelas criangas no
CEIM (cerca de 64% do total).

A professora Julia expressa na entrevista sua visao sobre a rotina do CEIM:

[...] eu acho que as vezes as criangas perdem alguma coisa, por exemplo, educagdo fisica, que
tem menos aula, pega o café da manhd. [...] ndo ¢ algo proveitoso, porque pega a rotina.

(Professora Julia)

Por exemplo, alimentagdo, tem dois momentos, tu ndo gostou dum lanche, tem o outro.
[...Jeu acho que comporta bem a questdo da necessidade da crianca. Tanto que a
gente tem crianga que se alimenta super bem em casa e tem criangas que as vezes
pede pra comer na escola. Tem alguns casos, ndo é... Tem gente que acha que é muito
lanche [...]: Ah, se perde muito tempo! Mas, se a crian¢a ndo ta bem alimentada, bem
nutrida, o que que ela vai querer brincar ou fazer alguma outra atividade. (Professora
Julia)

A professora Julia parece entender que o termo rotina abrange, sobretudo, os momentos
de alimentacdo. Além disso, considera que, quando o café da manha coincide com as aulas de
educacdo fisica, as criangas acabam “perdendo” algo dessa disciplina. Ao mesmo tempo,

ressalta a importancia das refei¢des realizadas no CEIM.

[...] eles, uma vez no dia, pelo menos, tem uma atividade. [...] agora a gente td vendo
as letras do alfabeto. Eu acredito que ja seja o suficiente, mesmo que eles ainda ndo
tenham um total entendimento. Porque, por eles serem menores, acaba que eles sdo
bem dispersos. Entdo, é dificil ter a concentragdo total deles. [...]é uma rotina
tranquila. Que ja vai abrindo meio que a mente deles pro pre. Que é com o contato
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com as letras, com os numeros, com as diferentes brincadeiras [...]. (Professora
Viviane)

J& a professora Viviane destaca que a turma realiza, no minimo, uma atividade por dia.
Essas atividades abordam as letras do alfabeto, os numeros, as diferentes brincadeiras, entre
outras. Ela percebe, por exemplo, que as criangas ainda ndo tém pleno entendimento sobre o
abecedario, devido a sua idade e a facilidade com que se distraem. Porém, acredita que tal rotina
jé lhes prepara para a pré-escola.

Na percepcao da professora Julia:

[...] eles querem movimento, e as vezes a gente tem dificuldade, numa sala ali, de
pensar uma atividade que trabalhe o que a gente gostaria de passar pra crianga, mas
duma forma que tenha movimento, que tenha organizagdo. [...] essa questdo de
direcionamento, na educagdo infantil, é bem importante. Porque eles tdo aprendendo.
(Professora Julia)

De uma forma geral, seria na parte das brincadeiras, do lidico. [...] pelo fato deles
se interessarem mais, pela idade também. Por isso que a gente sempre tenta colocar
atividades no ludico, mas sempre com o intuito pedagogico, do aprendizado [...].

(Professora Bruna)

[...] nos momentos que a gente trabalha na drea externa, que seria, na hora do parque,
areia e em sala e em algumas atividades que a gente utiliza o ludico. (Professora

Bruna)

Considerando o interesse ¢ a idade das criangas, a professora Bruna destaca os
momentos de brincadeira e o aspecto ludico. Ela sinaliza que sempre busca propor as atividades
de maneira ladica, mas visando o aprendizado. Além disso, aponta que as mesmas ocorrem,

sobretudo, nos espagos externos da institui¢do, como o parque € a caixa de areia.

[...] eu acredito que é um caminho que eles percorrem. Que eles entram no inicio do
semestre de um jeito e isso vai sendo trabalhado. [...] nas atividades [...], tanto de
pintura, contagdo de historia, uma roda de conversa, eles tdo tendo mais autonomia.
[...] eles ja entendem que eles tém que ta organizado, que eles tém que participar, que
eles tém que colaborar. (Professora Viviane)
A professora Viviane aponta que se trata de um processo no qual as criangas ingressam
no inicio do semestre de uma forma e tais questdes vao sendo exploradas ao longo desse periodo.
Ela observa, inclusive, que a turma tem demonstrado mais autonomia em atividades como

pintura, contagdo de historias e roda de conversa.
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A seguir coloco em destaque alguns episddios com o proposito de melhor caracterizar
alguns momentos da rotina. O epis6dio a seguir retrata um momento de atividade orientada pela
professora:

Figura 9 - Episodio: Atividades orientadas pela professora

Fonte: Do autor (2023)

Na sala de referéncia, as criangas e a professora Julia estdo em pé num grande circulo.
A professora conversa com o grupo sobre algumas partes do corpo humano e juntos praticam
suas fun¢des. Exemplo:
A professora pergunta: E as pernas? Quantas pernas?
Virias criangas respondem ao mesmo tempo: Duas!
A professora questiona: E pra que que elas servem?
Uma crianca responde: Pra caminhar!
A professora, caminha e corre sem sair do lugar, dizendo: Pra caminhar, pra correr...
As criangas fazem o mesmo, mas avangam até o centro do circulo.
A professora comenta: Vocés nem gostam de correr, né?
Flash bem forte e Moana dizem: E/
A professora, calmamente, encaminha Marina e Flash bem forte para seus lugares e diz a todos:
Volta pro lugar. A nossa corrida é sem sair do lugar, porque ndo tem espag¢o. Em seguida,

comega a conversar com as criangas sobre o0s pes

O episodio acima assinala que a atividade proposta pela professora ¢ limitada devido ao

espaco reduzido da sala de referéncia. Esse fator limita em algumas situacdes a realizacdo de
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algumas atividades. A seguir, o proximo episodio apresenta um momento de brincadeira livre

presente na rotina das criangas ocorrido na sala de referéncia.

Figura 10 - Episodio: Brincadeira livre

Fonte: Do autor (2023)

Na sala, a professora Viviane esta sentada numa cadeirinha, e logo ao lado, Moana e
Frozen, em pé, combinam uma brincadeira.
A professora Viviane diz: Moana, tem que recolher os brinquedos que ndo tao usando mais!
Moana se abaixa, engatinha pelo chdo e responde: Eu t6 brincando!
A professora Viviane diz: Mas aqui em cima ta cheio e eu ndo té vendo ninguém brincando!
Vem vocé e a Frozen aqui recolher! Vamos!
Frozen vai guardar os brinquedos. Ja, Moana, senta-se sobre as pernas, observa a situagao e
volta a engatinhar pelo chao.
A professora Viviane diz: Moana! Td ouvindo o que eu t6 falando com vocé? Vem ajudar a
Frozen a recolher!
Moana se levanta, e no caminho, decide pegar duas bonecas.
Moana diz para a professora Viviane: Vou brincar!
A professora Viviane pega as bonecas de Moana e lhe diz: Nao! Vai recolher aqueles primeiro!
Moana pega trés brinquedos nos bragos e os leva para debaixo da mesa, onde Aranha de verdade,
Flash bem forte e Gabriel brincam.

A professora diz para a professora Julia: Olha se ela foi guardar!
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Em seguida, diz @ Moana: Vem me ajudar a guardar! Tu ta levando tudo pra baixo da mesa e
vocé ndo recolhe depois.

Moana comeca a pegar alguns brinquedos e a guarda-los na caixa.

Este episodio que retrata um momento de brincadeira livre acentua a proposi¢do de
ordenamento do espago pela professora Viviane nos momentos de brincadeiras. Ela reafirma
diversas vezes que para brincar com um brinquedo ¢ preciso guardar o outro.

A seguir outro episodio que retrata um momento das atividades permanentes da rotina, o

momento da alimentagdo. Aqui trata de um episddio de café¢ da manha no refeitorio.

Figura 11 - Episodio: O café da manha

Fonte: Do autor (2023)

No refeitorio, as criangas estdo sentadas nos bancos tomando café da manha. A
professora Viviane oferece o leite, em xicaras, e a professora Julia pedagos de bolo e maca, em
dois pratos.

Gabriel mastiga um pedago de maca e sua xicara de leite estd sobre a mesa.

A professora Viviane pergunta a Gabriel: Gabriel, ndo quer mais o leite?

Gabriel mexe a cabeca para os dois lados.

A professora Viviane continua: E por que que vocé ndo fala? Tu tem que falar: Profe, ndo quero
mais! Tu vai tomar ainda o leite?

Gabriel mexe a cabega para os dois lados e responde: Nao.
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A professora Viviane pega a xicara de Gabriel e pergunta para Flash Negro: Flash Negro, ndo
vai mais tomar leite?

Flash Negro acena com a cabega que sim.

A professora Viviane confirma: Vai?

Flash Negro acena novamente com a cabega, pega a xicara e toma o leite.

A professora Viviane segue fazendo a mesma pergunta para outras criangas.

O episodio acima acentua o modo habitual como o horario da alimentagao ocorre. Nesses
momentos, na rotina de alimentacdo as professoras oferecem os alimentos e levam até a mesa,

entregando-os as criancas.

4.3  Percepcdes das professoras sobre o protagonismo infantil

Na entrevista com as professoras uma das questdes fez referéncia ao entendimento delas

sobre o protagonismo infantil. A professora Julia fala que:

Eu vejo no sentido de partir da crianga. [...] mas é algo muito longe da realidade.
Porque se eu for pegar, por exemplo, o assunto que o Flash bem forte tem interesse,
ndo vai ser o mesmo que a Moana tem. Como que eu vou saber [...] o interesse da Au
Au naquele momento? [...] se ela nem falar ndo fala. (Professora Julia)

A professora Julia compreende o protagonismo infantil como o desenvolvimento de
praticas pedagogicas a partir dos interesses das criangas. Entretanto, considera que tal ideia se
encontra muito distante da realidade, uma vez que os sujeitos infantis demonstram interesse por

temas diferentes ou porque ainda ndo dominam a linguagem verbal.

[...] quando eu vou criar uma atividade, desenvolver um plano docente, [...] vou
sempre colocar prioridade a crianga. [...] estamos na fase do desfralde, por exemplo.
Entdo, estamos na necessidade de aprender sobre a higiene. Ou, a gente vé que
algumas coisas eles observam, eles vém e te perguntam [...]. [...] ela estd te
demonstrando o que ela tem a inten¢do de aprender. Ou uma determinada atividade:
ah, eu gosto de brincar disso, entdo, vamos fazer algo que te deixa como protagonista,
foi vocé quem escolheu. Ou eu costumo [...] fazer a explicagdo como se eu tivesse
dando uma aula la pro fundamental [...]. [...] mesmo eles sendo pequenos, eles tém a
capacidade de entender o que eu estou falando. (Professora Bruna)

A professora Bruna entende a crianga enquanto figura central das experiéncias propostas

no CEIM. Entdo, ao elaborar um plano docente, procura abordar temas ligados a momentos
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especificos vivenciados pelas criangas, bem como suas curiosidades e preferéncias. Ela ainda

aponta que a curiosidade revela o que desejam aprender.

[...] € quando a crianga [...] faz aléem do que é proposto. Ela tem autonomia, ela ja tem a

personalidade dela, ela consegue se desenvolver, se expressar. (Professora Viviane)

A professora Viviane compreende que o protagonismo infantil se encontra presente
quando a crianca faz além do que lhe foi proposto. Assim, ela demonstra autonomia,
personalidade propria, desenvolvimento e comunicagao.

Nesse sentido, Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019) apontam que ser protagonista significa
ocupar o lugar central em um fato, campo ou circunstancia. Entdo, explicam que, na éarea
educacional, a defini¢do de protagonismo surgiu com as reflexdes apresentadas pelos
escolanovistas. Hoje, tal ideia se fortalece, especialmente nas abordagens educacionais italianas,
as quais “remetem a um entendimento de “crianga competente e curiosa, sociavel e forte, e
ativamente ocupada na cria¢ao da experiéncia e na construc¢ao da identidade e do conhecimento.”
(MOSS, 2009, p. 419 apud op.cit. p. 274).

Questionada sobre o exercicio do protagonismo por parte das criangas a professora Julia

pontua que:

[...] depende muito da crianca em si [...]. Tem criancas que [...]Jaté a gente se
preocupa demais. Que vai pro pré, que ndo fala. Ela ndo é muito autonoma. [...] as
vezes, ta ali no lanche, se tu ndo fala com a crianga, ndo oferece, ndo mostra, ela ndo
faz nenhum gesto. [...] eu vejo que precisa ser mais estimulado, outros profissionais,
[--.]. E ja outras ndo. Outras sdo muito pra frente. A gente precisa até dar uma
acalmada, porque sendo eles tomam conta do momento. (Professora Julia)

A professora Julia sinaliza certa preocupag¢dao com algumas criangas que, em breve, irdo
ingressar na pré-escola e ainda ndo se expressam verbalmente. Assim, demonstram pouca
autonomia. Por sua vez, outras sdo extremamente autonomas, sendo inclusive necessario
intervir para que ndo dominem o momento.

A professora Bruna percebe o protagonismo na maior parte da turma:

Vejo na grande maioria [...]. [...] porque eles tém autonomia, em momentos: [...]. To
falando sobre animais: Ah, eu tenho um animal assim; eu conheci; eu tive contato,
final de semana eu fui na casa do vovo, eu brinquei com determinado animal,; eu
conhego, faz parte do meu cotidiano. [...] durante as minhas aulas, [...] eu abro
sempre esse momento pra que as criangas participem, para que eles falem. As vezes,
vou fazer uma atividade, mas a gente percebe que eles ndo tdo afim, que eles tdo
cansados ou que ndo é o momento certo. Entdo, vamos fazer outra coisa agora. [...]
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no momento da alimentagdo: Ai, fulano s6 come arroz, ndo vamos misturar entdo. [...]
é uma opgdo da crianga. (Professora Bruna)

Ela explica que, durante as aulas, sempre abre um espaco para as criangas expressarem
suas ideias. Além disso, se demonstrarem desinteresse, cansaco ou que nao ¢ o melhor momento
para certa atividade, busca, entdo, propor uma outra. O mesmo ocorre nos momentos de
alimentacdo, onde procura atender as preferéncias delas frente ao cardapio do dia.

A professora Viviane observa que algumas criancas demonstram certo protagonismo,
enquanto outras ainda nao.

Eu vejo que alguns sao bem desenvolvidos ja e tem esse protagonismo. Outros ainda

ndo tem. [...] eu acho que ndo atingiram esse desenvolvimento ainda. (Professora
Viviane)

Ela parece entender que tal diferenca estd ligada diretamente as fases de
desenvolvimento da crianga. Ja a professora Julia acredita que, na educacao infantil, as criancas
tém mais liberdade para se expressar:

Eu acho que na educagdo infantil eles tém mais liberdade de ta expressando |[...]. SO
que ¢ tudo que nem eu falei, desde uma roda de conversa. As vezes gera aquele

embaraco, porque todo mundo quer falar, ninguém sabe ouvir. E um aprendizado
aquele momento ali. (Professora Julia)

A professora reitera a questdo das rodas de conversa, onde os sujeitos infantis
demonstram dificuldade para ouvir uns aos outros. Entretanto, considera isso como um

exercicio de aprendizagem.

A professora Bruna entende que as criangas sdo parcialmente livres, pois, em certas
ocasioes, o espaco do CEIM se mostra limitado. Por outro lado, ressalta que a institui¢do sempre
disponibilizou todos os materiais necessarios para a realizagao das atividades com a turma.

Livres, em partes, porque a gente tem sempre a questdo do espago que, ds vezes, é

restrito. Mas [...] a gente tem o material disponivel sempre, [...] tudo o que precisamos
durante o ano a gente teve o respaldo [...] da coordenagdo. (Professora Bruna)

A professora Ana afirma que orienta as criangas, pois elas ainda ndo tém maturidade para
poder deixa-las completamente livres. Ela explica que: /...] a gente direciona [...]. E ndo da
pra deixar eles muito livres. Eles ndo tem amadurecimento pra isso [...]. (Professora Ana)

Ainda a professora Julia ao ser questionada sobre os elementos que favorecem o
protagonismo das criangas acentua que: /[...] o professor ta ali como um sujeito ativo. Tu

também ndo vai ficar so observando e deixar a crianca livre e espontdnea vontade. [...] tem
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que ter um equilibrio [...]. (Professora Julia). Ela reitera a ideia de que o educador € um sujeito
ativo.
Também questionei as professoras sobre os elementos que limitam o exercicio do
protagonismo pelas criangas. A professora Julia respondeu que:
[...] o que pode limitar é o planejamento, [...] se a gente planejar algo que ndo td de

acordo com o interesse da crianga, a crianga vai ficar limitada ou o professor vai ficar
frustrado. (Professora Julia)

A professora Julia faz referéncia ao planejamento, pois, se propor algo que nao estiver
alinhado aos interesses dos sujeitos infantis, estes terdo pouca liberdade ou o professor ficara
desapontado com a referida experiéncia. Ja a professora Bruna acentua outros dois elementos
como limitadores do exercicio do protagonismo pelas criangas:

[...] essa questdo do espaco, [...] e muitas vezes, a questdo da quantidade de crianga. Se

fosse um numero menor, a gente conseguiria trabalhar diferente, cada crianca poderia ter
o0 seu tempo maior de protagonizar isso, em diferentes dreas. (Professora Bruna)

Para a professora Bruna o espago ¢ o numero de criangas por sala. Em relagdo a este
ultimo, ela explica que, com uma turma menor, poderia desenvolver um trabalho pedagogico
diferente, no qual a crianca teria mais tempo para exercer seu protagonismo.

Com base nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (2006),

Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 279) indicam que:

[...] para favorecer o crescimento e o desenvolvimento das criangas ndo ¢ preciso
inseri-las precocemente em processos de alfabetizacdo, mas ¢é preciso incentiva-las,
apoiadas em suas proprias iniciativas e ancoradas em estratégias pedagdgicas em que
elas sejam as protagonistas, a: movimentar-se livremente em diferentes espagos,
brincar; expressar sentimentos e pensamentos; desenvolver a imaginagdo, a
curiosidade e a capacidade de expressao.

No quadro a seguir sintetizo a visdo de protagonismo das professoras.

Quadro 4 - Visao de protagonismo das professoras

Topicos Unidades de analise

e “..no sentido de partir da crianca.”;

e “..0assunto que o Flash bem forte tem interesse ...”;

e  “...como peca principal, como uma pessoa chave, cen-
tral do momento, que no caso, € a crianga.”;

Entendimento de protagonismo e .. sempre colocar prioridade a crianga.”;

e “.. elessdo as figuras mais importantes.”;

e “Eles sdo o centro, eles so o universo, eles séo os te-
souros de alguém.”;

e “.. quando acrianca, elafaz além do que é proposto.”;
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“Ela tem autonomia, ela ja tem a personalidade dela,
ela consegue se desenvolver, se expressar.”.

Exercicio do protagonismo pelas
criangas

“... depende muito da crianca ... ”;

“...nao fala. Ela ndo é muito auténoma.”;

“Outras sdo muito pra frente. A gente precisa até dar
uma acalmada, porque sendo eles tomam conta do mo-
mento.”’;

“Vejo na grande maioria...”;
“... porque eles tém autonomia, em momentos ... ”;

“... eu abro sempre esse momento pra que as criancas
participem, para que eles falem. ”;

“... vou fazer uma atividade, mas a gente percebe que
eles ndo téo afim, que eles tdo cansados ou que nao é
0 momento certo. Entdo, vamos fazer outra coisa ... ”;
“... fulano so6 come arroz, ndo vamos misturar entdo.”’;
“... alguns sdo bem desenvolvidos j& e tem esse prota-
gonismo. Outros ainda ndo tem.”;

“... na educacdo infantil eles tém mais liberdade de t&4
expressando ..."”’;

“Sé que € tudo que nem eu falei, desde uma roda de
conversa. As vezes gera aquele embarago, porque todo
mundo quer falar, ninguém sabe ouvir. E um aprendi-
zado aquele momento ali.”’;

“... em partes, porque a gente tem sempre a questao do
espacgo que, as vezes, é restrito.”’;

“... a gente tem o material disponivel sempre, ... tudo o
gue precisamos durante 0 ano a gente teve o respaldo
da administragdo ...”;

“... agente direciona, na verdade. ... ndo da pra deixar

eles muito livres. Eles ndo tem amadurecimento pra

>

isso ...”.

Elementos que favorecem o
protagonismo

“... o professor ta ali como um sujeito ativo. Tu também
néo vai ficar s6 observando e deixar a crianca livre e
espontanea vontade. Eu creio que a gente tem que ter

um equilibrio ...”;
“Nos temos bastante material.”.

Elementos que limitam o
protagonismo

“.. o planejamento, ... se a gente planejar algo que ndo
t4 de acordo com o interesse da criancga, a crianga vai
ficar limitada ou o professor vai ficar frustrado.”;

“... essa questdo do espago ..., e muitas vezes, a ques-
tdo da quantidade de crianca. “... se fosse um nimero
menor, a gente conseguiria trabalhar diferente, cada
crianca poderia ter o seu tempo maior de protagonizar
isso, em diferentes dreas.”’;

“... 0 nosso espago fisico. Por exemplo, ... acho que o
CEIM tinha que ter esse olhar pro piso, tinha que ser
algo mais, que amortecesse. ... eu deixei, inclusive, de
fazer algumas atividades que eu gostaria de ter feito,
porque eu tenho medo que eles caiam. ”;

“... é limitado porque a gente tem que colocar regras,

s

limites, combinados com eles. ”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025

O quadro permite visualizar alguns elementos significativos que na visdo das professoras

estd relacionado ao protagonismo. Sobre o entendimento de protagonismo das professoras tem

destaque as ideias de partir da crianga, interesse da crianca e a crianga como o centro do
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processo. O exercicio do protagonismo nas narrativas das professoras esta relacionado a
autonomia da crianga e ao seu interesse pela atividade, a liberdade de se expressarem.

Quanto aos elementos que favorecem o protagonismo as professoras salientam que a
professora tem um papel ativo. Entendi esse elemento no sentido de que cabe ao professor
oportunizar espacos que favorecam o protagonismo. Nesse sentido, Guizzo; Balduzzi; Lazzari
(2019) pontuam que ¢ a partir das vivéncias e situagdes do dia a dia que sdo oportunizadas as
criancgas no cotidiano pedagdgico que se torna possivel o protagonismo delas nos seus proprios
processos de desenvolvimento.

Sobre os elementos que limitam o protagonismo das criangas as professoras pontuaram
o planejamento, o espago fisico e o estabelecimento de regras que as professoras precisam
estabelecer para o grupo de criangas. Sobre esses elementos destaco que Guizzo; Balduzzi;
Lazzari (2019) entendem a organizacdo do espaco e a docéncia como propulsoras do
protagonismo infantil.

Por fim, Guizzo; Balduzzi; Lazzari (2019, p. 274) acentuam que o protagonismo infantil
“vincula-se a participagdo efetiva das criangas no seu desenvolvimento, bem como na
(re)solugdo de situagdes e de problemas que emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob

supervisao e/ou orientacao dos adultos com quem convivem”.

4.4 O protagonismo das criangas na participacdo, na reprodugdo interpretativa e na

subversdo

Hé um enfoque adultocéntrico nas relagdes entre professoras e criangas. As regras sao
estabelecidas pelas professoras, hd uma predominancia de atividades dirigidas em que ha pouco
espago de acdo para as criangas protagonizarem, seja um espaco para colaboragdo,
coparticipagdo ou livre expressdo. O episdédio a seguir retrata esse modo de relagdo. A
professora propde uma atividade para ocupar o tempo de espera para sairem para a area externa.
As criangas sinalizam suas ideias do que gostariam de fazer, enquanto a professora por diversas

vezes redireciona eles para a brincadeira proposta por ela:
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Faria e Santiago (2016) consideram que o adultocentrismo ¢ um preconceito muito

normalizado pela sociedade atual. O mesmo confere habilidades e tarefas as criangas visando

prepara-las para a idade adulta, ignorando as particularidades da infancia, tratando esta fase

como uma mera passagem, um ‘vir a ser’, na qual se aprende habilidades voltadas a convivéncia

e a inserc¢ao social.

A professora Julia e as criangas estdo sentadas nas cadeirinhas e em circulo para

brincarem de alerta.

Professora: Amigos! Vamos brincar! Tem so um tempinho enquanto ndo td no nosso horario de

ir la no parque. E se o tempo colaborar também, né?

Moana chama: Profe!

Professora: Ah?

Moana levanta e diz: Olha o que eu sei fazer! e entdo pula, abrindo e fechando as pernas.

Professora: Sim, bem legal!

Moana se senta.

Frozen levanta e diz: Eu também sei! e assim pula, abrindo e fechando as pernas.

Frozen se senta.

Gabriel levanta e diz: Eu também sei fazer!, e da mesma forma, pula, abrindo e fechando as

pernas.

Professora: Vamos brincar esse tempinho de alerta!

Flash bem forte vai até a professora e diz: Olha o que eu sei fazer! e bate palmas bem forte.

Professora: Ta bom!
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Brayan se senta.

Moana vai até a professora e diz: Profe, olha o que eu consigo fazer! e faz polichinelos.
Professora: Meu deus... Muito legal! Agora senta!

Moana se senta.

Professora pergunta as criangas: Vocés lembram como que brinca de alerta?

Algumas criangas dizem: Siiiim! e uma ndooo!

Professora: Quem que quer explicar como que brinca?

Homem Aranha Preto: Eu quero!

Professora: Como que brinca Homem Aranha Preto?

Beatriz levanta e diz: O profe! e pulando continua: O cachorro faz au au au au au au au!
A professora coloca a mao na cadeirinha de Beatriz e diz: Agora, Beatriz, a profe ndo quer

saber como que faz o cachorro! Em seguida, leva-a até o seu lugar.

A subversdo foi a categoria central que emergiu na analise do cotidiano da turma. A
respeito disso, Martins Filho (2024, p. 09) aponta que a transgressdo das criancas representa
uma busca de identidade e uma forma de contornar os ditames do poder instituido e estruturante
guiado e fixado em um processo de socializagdo que categorizamos como ‘“‘socializagdo
adultocéntrica”.

A subversao esté presente nas formas de participacao de algumas criangas nas atividades,
como no episodio a seguir em que Beatriz atua participando de um modo mais ativo da atividade.
Ela ndo fica esperando sua vez conforme € proposto pela professora. Ela cria um espago de

interacdo com o jogo, com as bolinhas do jogo e a professora.
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Figura 13 - Episédio: O jogo de boliche

Fonte: Do autor (2023)

Na sala de referéncia, a professora Ana e a professora Viviane se encontram em pé e as
criancas estdo sentadas nas cadeirinhas, lado a lado, segurando duas bolinhas de plastico
coloridas. A professora Ana chama uma crianga por vez para ir até o colchonete e tentar derrubar
o boliche (bobinas de linha e minicones).

Em pé, Beatriz segura uma bolinha rosa, vai até o boliche e pega mais duas bolinhas da mesma
cor. Ela diz: Peguei também! Depois disso, fala para a professora Ana: O profe! Eu tenho duas
bolinhas!

A professora Ana responde: 7d, quando chegar a tua vez tu... Logo, percebe que Maravilha esta
no colchonete e entdo calmamente lhe diz que havia chamado a Frozen. A menina volta para
seu lugar e a atividade segue com Frozen.

Ao meu lado, Beatriz ri e me diz: Olha aqui! Eu tenho nené aqui! (ela colocou as trés bolinhas
dentro da sua camiseta).

Eu digo: Uma nené! e rio.

Agora, Beatriz caminha até a professora Ana e diz: Olha profe, meu nené aqui dentro!

A professora Ana olha e diz: Uhum, sim. Na sequéncia, comemora a jogada de Homem Aranha
Preto e o estimula a jogar a outra bolinha.

Beatriz abre a gola da camiseta e pede a professora Ana: O profe, olha aqui dentro!

A professora Ana olha, acena com a cabeca e diz: Aham... e chama Flash Negro para o jogo.

A seguir o episodio em destaque mostra o desenho como um espaco de protagonismo das

criancgas.
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Figura 14 - Episédio: As criangas estdo desenhando

NS

Fonte: Do autor (2023)

Na sala de referéncia, a professora Julia esta sentada numa cadeirinha, apontando alguns
lapis de cor.
Ao fundo, ouve-se Unicornia: Terminei, profe!
A professora responde: Entdo traz aqui o caderno!
Unicornia se aproxima da professora, mostra-lhe o caderno e diz: E uma menina sapa!
A professora olha para o desenho, segura o caderno e diz: Que legal! Entao, ela coloca 0 mesmo
sobre a mesa.
Unicoérnia continua: E ela ta com a coroa e ela é filinha!
A professora pergunta: £ a sapinha?
Unicoérnia responde: Sim!
A professora escolhe um lapis de cor e diz: Menina sapo, vou colocar aqui assim. Em seguida,
escreve no desenho e complementa: Parabéns! Bem lindo o teu desenho!
Unicoérnia ainda aponta para o desenho e diz: Eu fiz o céu aqui e a rua!
A professora diz: Ah, ela ta ld na rua!
Unicoérnia passa a mao pelo desenho e diz: Aqui, a casa dele!
A professora diz: Ah, ele tem uma casa, que legal!
Unicornia passa novamente a mao pelo desenho e diz: Ele ta dormindo!
Com o caderno em maos, Aranha de verdade chega até a professora e diz: Aqui é o rio!
A professora segura o caderno e pergunta: Vocé desenhou o rio, Aranha de verdade?
Aranha de verdade responde: Sim/

A professora diz: Hum. E o sapo, ta onde?
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Aranha de verdade aponta o dedo para um local do desenho e diz: Aqui!

A professora diz: Hum! Ta! Ta bom! Parabéns! e pde o caderno dele sobre o desenho de
Unicoérnia.

Unicornia diz: Profe!

A professora responde: Que!

Unicérnia move o caderno de Aranha de verdade para o lado, a professora o segura, € a menina
diz: E, eu quero te mostrar uma coisa!

A professora diz: Mostra!

Apontando para o desenho, Unicornia diz: Aqui é o céu...

A professora diz: Uhum!

Unicérnia continua: ... e aqui é a cama dele!

A professora diz: Que lindo!

Moana, que esta logo ao lado, questiona: Cama?

Unicoérnia olha para ela e responde: Sim!/

A professora pergunta: E esse sapo, ele tem uma coroa, parece?

Unicérnia responde: E uma coroa!

A professora diz: Ah! E ela vai virar uma princesa entdo!

Unicornia diz: Ela é uma princesa!

A professora diz: Hum, entendi! Muito bem!

Unicornia se retira.

A seguir, o episodio da aranha, acentua o enfoque adultocéntrico no cotidiano educativo.
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Figura 15 - Episodio: A aranha

Fonte: Do autor (2023)

Na sala de referéncia:

A professora Bruna diz as criangas: O/ Pxx, todo mundo sentadinho no lugar! A profe vai
entregar uma aranha pra cada um e dai vocés vem até mim e a profe Viviane pra gente ajudar
vocés a fazer os olhinhos e a boquinha da dona aranha. Mas em siléncio. Ai depois a gente vai
brincar de outra coisa, ta bom?

A professora Viviane diz: Um de cada vez!

Unicoérnia diz: Eu consigo fazer sozinha!

A professora Bruna responde: Ndo, a profe vai ajudar. Ao mesmo tempo, a professora Viviane
diz: Ndo, é as profe que vao fazer.

A professora Bruna continua: O, ndo pode puxar as perninhas da aranha, se ndo vai descolar:
Ela esta grudada com cola quente, ta?

A professora Viviane diz: E ¢ galera, ndo é pra por a mdo na tinta, porque vai ta molhada.

A professora Bruna diz: E, 6, depois vocés vao poder colocar os dedinhos aqui dentro, vai
brincar com aranha dai, ta bom?

A professora Viviane chama: Vem Beatriz! Vem.

A professora Bruna diz: Quem ja pegou, é, vai indo, um por vez la com a profe. Deu um
trabalhdo! Eu t6 desde segunda fazendo essa...

A professora Bruna senta na cadeira e diz: O, amigos, eu vou chamar quem tiver bonitinho pra
VIr aqui.

A professora Bruna chama: Maravilha, vem cd fazer a tua.
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A professora Bruna diz para Maravilha: O, sente aqui do lado da profe. Olha o que que nés
vamos fazer 0. A aranha vai ficar assim o, igual a do projeto da profe. Nos vamos fazer os olhos
dela. Qual lado que vocé quer? Aqui ou aqui?

Maravilha responde: Aqui.

A professora Bruna responde: Aqui? Ta.

A crianga diz "Eu consigo fazer sozinha!" e a professora Viviane enfatiza "E as profe que
vao fazer". Esse episodio traduz a dinamica do cotidiano da turma em que ha pouco espaco para
as criangas protagonizarem fazendo uso de diferentes formas de expressdo, dentre elas: a
palavra, a brincadeira, as artes, a danga, o esporte, 0 movimento como salienta Friedmann
(2020).

Especialmente no espago das brincadeiras livres pude notar algumas manifestagdes das
criangas subvertendo ordens impostas pelas professoras. O episoédio a seguir expressa uma

relacdo entre professora e as criancas acentuada pelo adultocentrismo versus subversao.
Figura 16 - Episddio: Pow! pow! pow!
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Fonte: Do autor (203)

Aranha de verdade desce pela escada do castelo, apontando o dedo para Beatriz e fazendo: Pow!
pow! pow! Beatriz, que esta logo abaixo, faz: Wiu, wiu!

Em seguida, os dois correm até Frozen, aponta o dedo para ela e fazem: Pow! pow! pow!

A professora Viviane, de longe, diz para Aranha de verdade e Beatriz: O Aranha de verdade e
Beatriz! Nao é pra brincar disso!

Aranha de verdade e Beatriz continuam a brincadeira.
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A professora Viviane se aproxima deles e diz: O que que vocés tdo fazendo? Que feio essa
brincadeira!

Aranha de verdade responde: Nao é feio, é bonito!

A professora Viviane lhe diz: Ndo é bonito ndo. Nao é mais pra brincar!

Aranha de verdade corre, levanta o brago e faz: Pow! pow! pow! para o alto e em seguida para
Frozen.

A professora Viviane diz para Aranha de verdade: Olha ali a Flavia! (coordenadora da institui-
¢d0) Ta te olhando ld da janela 6! la da janela da sala dela 0!

Frozen diz para Aranha de verdade: Ndo pode fazer pow! pow!

A professora Viviane diz para Aranha de verdade: Eu te coloco aqui sentado. Entdo vocé para!

Aranha de verdade sobe no castelo e ainda faz pow! algumas vezes.

Nesse enredo se estabelece uma disputa pelo valor da brincadeira vivenciada pelas
criangas. A professora Viviane quer que as criangas parem a brincadeira por se tratar de um
enredo com armas de faz de conta e a crianga em questao enfrenta a mesma defendendo que a
brincadeira € bonita.

Fortuna (2008) assevera que o conteudo violento e destrutivo que os brinquedos bélicos
e as brincadeiras com tragos agressivos revelam nao pode ser ignorado. A autora reforca que
cabe ao professor promover um debate acerca do sentido da vida e da morte, explicando a
crianca que: “Isso, quando ¢ de verdade, mata, faz doddi, nunca mais volta, nunca mais cura,
acaba” (BRINQUEDOS, 2005 apud FORTUNA (op. cit).

Para Kramer (1996), a crianga ¢ compreendida na qualidade de individuo historico que
verte e subverte a organizagao e as relagdes na sociedade. Assim, examina a relevancia de uma
antropologia filosofica (na forma discutida por Walter Benjamin), a qual reconhece a infancia
em sua perspectiva nao infantilizada, desmistificando o seu carater natural e ressaltando o papel
central da linguagem numa visdo que considera as criancas como produzidas na e produtoras
de cultura.

A autora também salienta que, nos escritos de Walter Benjamin, o mesmo apresenta um
amplo e refinado conhecimento acerca da crianga enquanto ser social e relata de que forma essa
enxerga o mundo a partir do seu proprio olhar. Além disso, ndo percebe o sujeito infantil sob
um enfoque romantico ou ingénuo, mas compreende-o na historia, pertencente a uma classe
social bem como parte e produtor de cultura.

Prado (2013) relata que as culturas infantis podem ser ligadas a concepcao de classe

dominante. Assim, caracterizam-se pela resisténcia as culturas praticadas pelas geracdes com
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mais idade (as quais compdem o sistema hegemodnico), de modo a se oporem a elas, portanto,
ndo reproduzindo-as.

A pesquisadora amplia a ideia de cultura infantil, transcendendo os métodos de absorcao
de regras e de socializagdo. No ambito da antropologia, as culturas infantis demonstram
maneiras especificas de vida, acdes diarias carregadas de sentidos e principios partilhados e
elaborados, relagdes sociais, reprodugdes bem como inovagdes e criagdes.

Diante dos dados gerados nessa pesquisa € possivel dizer que as criangas ocupam seu
espago de protagonismo nas situagdes de brincadeiras livre e através da sua resisténcia ao
adultocentrismo em que subvertam regras estabelecidas ou resistem a fazer aquilo que esta

sendo proposto da maneira como € proposto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com criancas tem se destacado como campo de estudo fundamental para
compreender as experiéncias e perspectivas das criangas em institui¢des de educagao infantil.
Ao colocar em destaque as culturas infantis e suas inter-relacdes com os processos educativos,
essa pesquisa teve a finalidade de promover uma compreensao mais profunda das necessidades
e direitos das criancas.

A partir da realizagdo do levantamento de teses e dissertagdes, pudemos refletir sobre o
lugar ocupado pela crianga nas pesquisas desenvolvidas na educagdo infantil. E fundamental
que, além dos adultos (professoras, coordenadoras, gestoras etc), as criangas participem
ativamente durante todo o percurso investigativo, sendo, entdo, percebidas como protagonistas
da sua propria historia.

Além disso, observamos a importancia da consulta as principais legislacdes e
documentos que normatizam a instituicdo pesquisada e¢ a educagdo infantil no Brasil. A titulo
de exemplo, podemos citar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs).

O trabalho de campo deu visibilidade a um estudo das relagdes entre criancas e
professores em instituicoes de educagdo infantil revelando a necessidade de uma abordagem
mais participativa. O trabalho de campo enfatizou o predominio de uma perspectiva
adultocéntrica, onde as vozes e necessidades das criancas muitas vezes sdo ignoradas. A
organizagdo do cotidiano pedagogico esta centrada em propostas estabelecidas pelos adultos.
As professoras tém o entendimento de que as criangas, devido a idade, ainda ndo tém
maturidade para contribuir com propostas de atividades.

A crianga ter voz, se expressar ¢ ser ouvida ainda ¢ um direito a ser alcancado e
incorporado pelos diferentes atores sociais. No contexto educacional, é importante que os
professores compreendam o que € o protagonismo infantil € como € possivel promové-lo no
contexto educativo. Para isso, € essencial que os professores percebam as criangas como
sujeitos ativos, cidadaos de direitos. Ao promover o protagonismo infantil e ouvir as vozes das
criangas, podemos criar um ambiente educacional mais participativo e respeitoso. Isso ¢
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas.

As metodologias visuais sdo uma ferramenta valiosa em investigacdes com bebés e
criangas pequenas, pois oferecem um recurso metodolégico adequado para compreender o
universo complexo e rico das interagdes realizadas por esses sujeitos em seu cotidiano. Ao

utilizar de fotografias, videos e outras formas de expressdo visual pode-se acessar as
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experiéncias, percepcdes e emogdes das criangas de maneira mais profunda e auténtica.

Isso ¢ especialmente importante quando se trabalha com bebés e criangas pequenas, que
ainda estdo desenvolvendo suas habilidades linguisticas e cognitivas. As metodologias visuais
permitem que o pesquisador capture as expressoes, gestos € comportamentos das criangas de
maneira mais precisa e detalhada, o que pode ser dificil de alcangar, numa pesquisa etnografica
somente por meio do registro escrito, no caso o diario de campo.

Além disso, as metodologias visuais sdo recurso adequado para explorar temas e
questdes que sdo dificeis de abordar por meio de métodos tradicionais. A exemplo desta
pesquisa que teve como tema o protagonismo infantil e observar a forma como as criancas
interagem entre si e com as professoras, como elas exploram o ambiente ou como elas
expressam suas emocdes ¢ essencial para uma etnografia.

O trabalho acentuou a importincia dos professores perceberem as criangas como
sujeitos ativos, cidaddos de direitos e dotados de cultura e compreenderem a necessidade de
favorecer a expressdao das linguagens infantis e a participagdo da crianga no seu proprio
processo formativo. Defendo que a participacdo ¢ um direito da crianga e a pratica pedagogica
deve ser pautada nesse direito.

Por fim, a pesquisa evidenciou a necessidade de novas investigacdes na area. Nesse
sentido, destacamos a tematica do protagonismo compartilhado, a qual merece ser amplamente
discutida e difundida no ambito da educagdo infantil brasileira. Entendemos que tal perspectiva

favorece o desenvolvimento de uma pedagogia mais participativa.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais

" unioeste

Universidade Estadual do Qeste do Parana Aprovado na

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacgdo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Protagonismo Compartilhado: narrativas do cotidiano em um CEIM de
Chapeco-SC

Pesquisadores: Anderson Angonese (mestrando) e Caroline Machado Cortelini Concei¢ao
(professora orientadora)

Telefones: 49 988467470 (Anderson); 46 991388428 (Caroline)

Prezado (a) Senhor (a),

Convidamos seu filho a participar de um projeto de pesquisa a ser desenvolvido no
CEIM que ele frequenta. O objetivo ¢ analisar como se estabelecem as relagdes de
protagonismo entre criancas e professoras em um CEIM de Chapecd-SC e tem o proposito de

contribuir com a producao do conhecimento no campo da educacao infantil.

Para que isso ocorra, o pesquisador participard e observard o cotidiano da turma
Criangas Bem Pequenas B - matutino. Nesse sentido, 0 mesmo fard anotagdes em um caderno

e fotos filmagens utilizando uma camera fotografica.

Num primeiro momento, algumas criangcas podem se sentir desconfortaveis com a
presenca do pesquisador e com as fotos e filmagens. A fim de minimizar tais riscos, dias antes
de iniciar a pesquisa, o mesmo realizard visitas ao grupo, para que se habituem com a sua
companhia. Além disso, a coleta de dados serd iniciada somente quando as criangas

demostrarem certo conforto diante da camera.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participagao de seu filho em qualquer
etapa desta pesquisa, nos pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia

imediata, integral e gratuita.
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Também seu filho poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja possivel,
que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacao que tenha prestado sera

retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagao dos resultados.
Vocé ndo recebera e ndo pagard nenhum valor para participar deste estudo.

Nos pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagdo em todas as
etapas da pesquisa e de futura publicagao dos resultados. As informacdes que seu filho forneceu
serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso as informagdes fornecidas e obtidas com
este consentimento sejam consideradas uteis para outros estudos, vocé serd procurado para

autorizar novamente o uso.

Este documento que vocé assinard contém duas paginas. A primeira vocé€ deve rubricar,
e a segunda assinar com a mesma assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento
esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via € sua. Sugerimos que guarde a

sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na pesquisa e
se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-
feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica,
PRPPQG, situado na rua Universitaria, 1619 - Bairro Universitario, Cascavel - PR. Caso prefira,
voce pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo_telefone

do CEP que ¢ (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.
Nome do responsavel:

Assinatura:
Eu, Anderson Angonese, declaro que forneci todas as informagdes sobre este projeto de
pesquisa ao responsavel pela crianga.

Assinatura do pesquisador:

Chapeco, de de 2023.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido as Professoras

" unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacgdo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Protagonismo Compartilhado: narrativas do cotidiano em um CEIM de
Chapeco - SC

Pesquisadores: Anderson Angonese (mestrando) e Caroline Machado Cortelini Concei¢ao
(professora orientadora)

Telefones: 49 988467470 (Anderson); 46 991388428 (Caroline)

Prezada professora ou agente educativa,

Convidamos vocé a participar de um projeto de pesquisa a ser desenvolvido no CEIM
em que atua. O objetivo € analisar como se estabelecem as relagdes de protagonismo entre
criangas e professoras em um CEIM de Chapeco - SC e tem o propdsito de contribuir com a

producao do conhecimento no campo da educacao infantil.

Para que isso ocorra, o pesquisador realizara o estudo em duas etapas. Na primeira, o
mesmo participara e observara o cotidiano da turma Criangas Bem Pequenas B - matutino, o
qual sera registrado por meio de anotagdes em um caderno e de fotos e filmagens feitas com
uma camera fotografica. J4 na segunda etapa, ele fara entrevistas com as professoras e a agente

educativa, das quais serdo gravadas somente o audio, através do gravador de voz de um celular.

Algumas profissionais podem se sentir desconfortaveis com a presenca do pesquisador
ou com os registros feitos por ele. Para minimizar tais riscos, nos pesquisadores, garantimos a
privacidade e o sigilo de sua participacdao em todas as etapas da pesquisa e de futura publicagcao
dos resultados. As informagdes que vocé forneceu serdo utilizadas exclusivamente nesta
pesquisa. Caso as informagdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas

uteis para outros estudos, vocé serd procurada para autorizar novamente o uso.
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Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participacdo em qualquer etapa desta
pesquisa, nos pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia imediata,

integral e gratuita.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja possivel,
que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informagdo que tenha prestado serd

retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagao dos resultados.
Vocé nao recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.

Este documento que vocé assinara contém duas paginas. Vocé deve rubricar a primeira,
e assinar a segunda com a mesma assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento
esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via € sua. Sugerimos que guarde a

sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na pesquisa e
se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé poderd procurar pessoalmente o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-
feira, no horéario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica,
PRPPQG, situado na rua Universitaria, 1619 - Bairro Universitario, Cascavel - PR. Caso prefira,
vocé pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone

do CEP que & (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecida sobre os fatos informados neste
documento.
Nome da professora ou da agente educativa:

Assinatura:
Eu, Anderson Angonese, declaro que forneci todas as informacgdes sobre este projeto de
pesquisa ao participante.

Assinatura do pesquisador:

Chapeco, de de 2023.
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido as Criancas

" unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

[provado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacgdo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TALE

Titulo do Projeto: Protagonismo compartilhado: narrativas do cotidiano em um CEIM de
Chapeco-SC

Pesquisadores: Anderson Angonese (mestrando) e Caroline Machado Cortelini Conceig¢ao
(professora orientadora)

Telefones: 49 988467470 (Anderson); 46 991388428 (Caroline)

Ola crianga! Meu nome ¢ Anderson e estudo na Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE. Estou aqui no CEIM para convidar vocé para participar de uma pesquisa.
Esta acontecera da seguinte forma: pretendo observar e participar do que vocé, seus colegas e
professoras fazem no CEIM. Gostaria também de escrever sobre isso no meu caderno, e com a

minha camera fotografica, fazer fotos e filmagens.

Se em algum momento vocé se sentir incomodada ou envergonhada, pe¢o que venha até
mim ou até a sua professora e diga o que esta sentindo. Gostaria de dizer que a sua participagao
na pesquisa € muito importante, pois estara colaborando com o meu trabalho e de muitas outras
professoras que estudam sobre o CEIM. Inclusive, conversei com seus pais € eles ja te

autorizaram a participar.

Se vocé tiver alguma davida, pode me perguntar quando eu vir no CEIM ou pega para
seus pais me ligarem no ntimero: (49) 9 8846-7470 (Anderson). Em caso de duvidas éticas,
poderdo também entrar em contato com os nossos amigos do Comité de Etica em Pesquisa,

pelo telefone (4) 5 3220-3056.

Se vocé aceita participar desta pesquisa, coloque seu dedo polegar direito em uma das

cores de tinta guache e carimbe ele no espago abaixo
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Meu nome ¢ . Eu sou sujeito de direitos e por

isso quero participar desta pesquisa!

POLEGAR DIREITO

Eu, Anderson Angonese, declaro que forneci todas as informagdes do projeto ao

participante.

Chapeco, de de 2023.




