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“A tarefa mais importante de uma pessoa
que vem ao mundo é criar algo”.

Paulo Freire



DEDICATORIA

Dedico esta tese a todos os professores e professoras que carregam no
coracéo a ousadia de sonhar com um mundo mais justo e, em suas maos, a coragem
de molda-lo. Aos que enfrentam os desafios da sala de aula como atos de resisténcia
cotidiana, que questionam as imposicdes e recusam o siléncio diante das injusticas
que tentam se perpetuar.

Dedico esta pesquisa aqueles que, com um olhar inquieto e um espirito
transformador, ndo se deixam aprisionar pelas grades do conformismo. Aos que
enxergam a educacdo como um caminho de libertacdo e a Educacdo Matematica
como uma linguagem viva, capaz de dialogar com as realidades e os sonhos de seus
educandos.

Aos educadores que compreendem que ensinar é mais do que transmitir
conteudos: é cultivar esperancas, abrir caminhos e plantar sementes de emancipacao.
Que tém a coragem de subverter a situacao atual, ressignificar o que parece imutavel
e, com gestos de insubordinacéo criativa, transcender as barreiras do possivel.

Que esta dedicatéria alcance aqueles que, a semelhanca do legado de Paulo
Freire, acreditam que educar € um ato de amor, de ética e de compromisso com a
transformacao do mundo. Aos que fazem da educac&o um ato politico, e a Educacéo
Matemética, um instrumento para libertar.

Por vocés, que vivem e ensinam com paixao, que fazem de cada decisdo uma
afirmacdo de esperanca e de cada gesto uma manifestacdo de coragem, esta

pesquisa encontra sentido e proposito.
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RESUMO

Nesta pesquisa séo estabelecidas relagbes entre a insubordinacao criativa e as licoes
Freirianas, a partir dos conceitos de conscientizacdo, criatividade, autonomia,
dialogicidade, trabalho colaborativo, identidade e experiéncia, desconstrucao docente
e gaiolas epistemoldgicas, contribuindo com a Educacdo Matematica no sentido de
ensaiar aproximagoes e tecer reflexdes sobre a insubordinacéo criativa e as licbes de
Paulo Freire, e de colaborar, também, com a insubordinacéo criativa em si, seja em
termos de fortalecer esse constructo teérico, seja em termos de possibilitar reflexées
a partir do olhar freiriano. A estética epistolar é utilizada na sua escrita para, assim,
construir uma sequéncia de cartas, trocadas ficticiamente com Paulo Freire, narrando
a pesquisa e dando vizibilidade as experiéncias e resisténcias que incorporaram o
cotidiano de enfrentamento do exercicio docente. Ainda, esse texto apresenta as
relacdes entre a insubordinacao criativa e as licdes freirianas, relagdes que aqui sdo
construidas de forma anéloga as etapas de costura de uma colcha de retalhos, de
modo que o trabalho produzido academicamente possa ser compreendido como um
exercicio cotidiano, sob o olhar da pesquisadora e, portanto, também sob o olhar da
Educacdo Matematica, que se permite questionar e ndo saber responder a todas as
questdes e que, por isso, se reconhece como pessoa e em uma area em dinamica e
continua construcdo. Assim, sao estabelecidas relacdes entre as ideias defendidas
por Paulo Freire e o que conhecemos hoje como insubordinacdo criativa, com o
objetivo de colocar esse conceito em movimento. Pulsa a tese de que a
insubordinacdo criativa, ancorada no legado ético e dialégico de Paulo Freire,
ressignifica o papel docente como autbnomo, resistente e transformador. A pratica
critica, ao desconstruir "gaiolas epistemoldgicas", potencializa saberes matematicos
significativos e promove uma educacao humanizadora.

Palavras-chave: Insubordinacdo Criativa; Paulo Freire; Educacdo Matematica;
Estética Epistolar.



GRAVE, F. M. Letters to Paulo: Making connections between creative
insubordination and Freirean teaching. 2025. 179f. Thesis (PhD in Science Education
and Mathematics Education) - Graduate Program in Science Education and
Mathematics Education, Western Parana State University — Unioeste, Cascavel, 2025.

ABSTRACT

This research establishes relationships between creative insubordination and Freire's
lessons, based on the concepts of consciousness, creativity, autonomy, dialogicity,
collaborative work, identity and experience, teacher deconstruction and
epistemological cages. It contributes to Mathematics Education in terms of testing
approaches and interweaving reflections on creative insubordination and Paulo
Freire's lessons, and also collaborates with creative insubordination itself, whether in
terms of strengthening this theoretical construct or in terms of enabling reflections from
Freire's perspective. Epistolary esthetics are used in the text to construct a sequence
of letters fictitiously exchanged with Paulo Freire. They recount the research and make
visible the experiences and resistances involved in the daily confrontation with
teaching practice. In addition, this text presents the relationships between creative
insubordination and Freire's lessons, relationships that are constructed here
analogous to the steps in sewing a patchwork quilt, so that the academically produced
work can be understood as a daily exercise, from the perspective of the researcher
and thus also from the perspective of Mathematics Education, which allows itself to
ask questions and not be able to answer all the questions and therefore recognizes
itself as a person and in a field in dynamic and continuous construction. In this way,
relationships are established between the ideas advocated by Paulo Freire and what
we know today as creative insubordination, with the aim of setting this concept in
motion. The thesis that creative insubordination, anchored in the ethical and dialogical
legacy of Paulo Freire, redefines the role of the teacher as autonomous, resistant and
transformative. Critical practice that deconstructs "epistemological cages” enhances
meaningful mathematical knowledge and promotes humanizing education.

Keywords: Creative Insubordination; Paulo Freire; Mathematics Education; Epistolary
Aesthetics.
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PRIMEIRA CARTA AO/A LEITOR/A

TESSITURAS INICIAIS

“Escrever é inventar-se e inventar um mundo que so6 existe ali,
no texto, mas que, por imaginério que é, passa a constituir o
nosso mundo, todo ele inventado” (Gular, 2007, p. 28).

Francisco Beltréo, tempo de reflexao.

Estimado/a leitor/a,

E tempo de escrever. E tempo de me embebedar como uma esponja em minha
pesquisa de Doutorado. Neste momento, atravessa-me, porém, a sensacao de inicio.
Toma conta de mim uma mescla de diferentes sentimentos e sensacdes: certo medo
do principio e uma ansiedade enorme de conhecer o final, se € que existe final, quando
tratamos de uma pesquisa; penso que nao. Acho que a pesquisa so “termina”, pois
nosso tempo de dedicacdo a ela no Programa de Pos-graduacao € determinado e,
esse sim, é finito. Mas a pesquisa atua e segue atuando; a pesquisa vive. Por isso,
acho que o termo “termina” nem € adequado aqui. Apesar de ter experienciado essas
angustias no Mestrado, agora isso pulsa um pouco mais forte, € diferente. Entéo, é
tempo de reflexao.

Escrevo-lhe esta carta e todas as que virdo a partir de Francisco Beltrdo, uma
cidade que acolhe meus dias no sudoeste do Paranid. Embora o meu Programa de
Pés-graduacéo esteja situado em Cascavel, no oeste do estado, € aqui, neste espaco
de casa, que a escrita e a reflexdo se desenrolam com mais intensidade.

Aqui, querido/a leitor/a, sinto que o tempo respira de outra forma. Entre os livros
gue repousam sobre minha mesa e 0s pensamentos que se agitam como ventos,
encontro um solo fértil para o florescer das ideias. Este espaco, tdo intimo e cotidiano,
transforma-se em um territério de travessia, onde as fronteiras entre o lar e 0 mundo

se dissolvem, permitindo que o ordinario toque o extraordinario.
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E nesse lugar de quietude, mas também de movimento interno, que a
proximidade com minhas leituras e reflexdes ganha sentido. Ha algo de
profundamente humano nesse processo. E U(nico e singular porque conecta a
esséncia do que sou a vastiddo que me espera |4 fora. Cada linha escrita, cada
conceito desenhado, parece carregar a textura da vida que pulsa entre essas paredes
e a imensidao do universo além delas.

Assim, ao compartilhar estas palavras, convido vocé a habitar comigo este
instante de criacdo, onde a casa se torna janela para o mundo e o mundo ecoa dentro
de mim. Que este encontro entre nds seja tdo humano e transformador quanto as
ideias que aqui se revelam.

Confesso, leitor/a, que em muitos momentos desse processo, por vezes
solitario, de tecer a tese, me pareceu que as palavras que conhecemos (e que nao
sao poucas), nao se fizeram suficientes para descrever o meu sentir em relacéo a algo
gue me provoca reflexdo e me toca enquanto educadora que pesquisa. Nesse sentido,
entendo que as figuras e imagens podem colaborar, pois sao 6timos elementos
utilizados para enriquecer um texto e auxiliar na compreenséao do leitor/a. Mas nesta
oportunidade, elas surgem enquanto uma necessidade, uma forma de usar a arte,
como indutora de emocdes e provocacdes, como um convite para se sentar e refletir.
E como uma espécie de caixa de ressonancia do sentir.

Portanto, em minha pesquisa, optei por trilhar um caminho no qual trago obras
do artista Susano Correia para a conversa, que se mostrou favoravel e solicito a esse
uso. Assim, utilizo sua arte em minha tese para compor a pesquisa € como uma
provocacao para o leitor/a, no sentido de evocar reflexdo. Penso que as imagens
podem refletir conceitos que quero trazer para discussdo em minha tese e provocam
o leitor/a & reflexdo. No entanto, ndo vou exibir, como é de costume nos textos
académicos, o titulo e fonte da imagem, ali na prépria imagem ou lista de figuras. Essa
escolha se da por alguns motivos. O primeiro deles, se justifica, pois tentei fazer dessa
forma e pude perceber que eu acabava poluindo a obra, invadindo um espaco que
nao me pertence com essas informacdes e que assim, a obra, ndo causava o impacto
desejado, que é de provocacao e instigacdo a ler o conteudo que vem na sequéncia,
de forma que a imagem fique martelando na cabeca e que o leitor/a busque o texto

para se saciar.
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Outra justificativa para essa escolha, de nao exibir essa informacéo na prépria
imagem, se da pelo fato de que, quando visitamos uma exposicdo de arte em uma
galeria ou em um museu, encontramos as obras la expostas, normalmente em
tamanho grande e isso nos chama a atenc&o. Ficamos ali parados, encarando-as e
esperando o que elas vao despertar em nés e sim, elas despertam. E entdo, s6 depois
desse processo, buscamos a legenda, que normalmente se apresenta em letras
minusculas e temos que nos aproximar bem do texto para visualizar. Por vezes, nem
a buscamos, ficando apenas com o nosso olhar sobre a obra.

Particularmente, estimado leitor/a, quando vou a um espaco desses, saio
modificada e nutrida; nem tenho palavras para descrever o que a arte desperta em
mim, € provocativo e revigorante. Espero que a arte usada aqui, possa ser, assim,
nesta pesquisa, impactante como um espaco de reflexdo que antecede o texto, um
despertar da curiosidade do que vem por ai. Desejo, sim, que minha pesquisa possa
atuar sobre quem a lé. Acredito que as legendas que o artista tece para as obras que
escolhi sdo, sim, significativas. Por isso, elas vao aparecer em cada uma das cartas
que sucede a obra escolhida para compor a pesquisa.

Entdo, as imagens nesta tese tém um motivo de aqui estar e foram escolhidas
de maneira criteriosa para compor o trabalho, ndo sao perfumaria na pesquisa ou
imagens meramente ilustrativas. Acredito que as obras do artista escolhido
ultrapassam a linguagem verbal, oferecendo a vocé, leitor/a, um leque de novas
possibilidades de leitura e de interpretacdo do que surge a seguir, pois eu, enquanto
pesquisadora, sou também, resultado dos livros que leio, das musicas e podcast que
escuto, dos videos e séries que assisto, dos grupos de pesquisa que participo e me
provocam a refletir em cada encontro e das obras de arte que me tocam, que também
aparecem aqui nas cartas, pois tudo é escolha, e ndo existe neutralidade na
pesquisa.

E nesse momento, que me encontro tecendo as primeiras cartas da tese, sinto-
me como pesquisadora retratada na figura que antecede as primeiras linhas do texto,
que Susano Correia (2022) intitula como Homem olhando o passado e o futuro,
debrucado no instante infinito, olhando o passado e o futuro, debrugada no instante,
gue me parece um infinito de possibilidades.

Entdo, estimado/a leitor/a, essa carta é para ti. Imagine, nesta pesquisa, um

itinerario de encontro e convite a reflexdo, onde desejo trazer para esse movimento
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de pensar a insubordinacao criativa e as licbes Freirianas, convite a reflexao, a partir
do qual tu possas adentrar a um movimento compartihado de pensar a
insubordinagéo criativa e as licdbes Freirianas como fenémenos que pode ser
entendido de modo articulados e imbricados. Sendo assim, por mais que a estética
escolhida para apresentacdo da tese seja epistolar, as cartas eu ndo assino sozinha,
pois sd0 muitas as vozes que ecoam em mim e assim, chamo autores para alimentar
a discusséo.

Para tanto, nessas proximas cartas, trarei um pouco de quem eu sou, para que
vocé, estimado leitor, possa saber quem aqui escreve e se entrega nesse processo
de escrita e pesquisa, percurso que muitas vezes € imensamente solitario e por isso,
escolho tecer esse texto como uma prosa, para torna-lo o menos individual possivel.
E, na sequéncia, para finalizar essa etapa inicial, apresento a minha intencéo de
pesquisa em si, exibindo o que cada carta pretende abordar. Espero que assim, vocé
consiga se colocar mais perto de quem esta buscando se inventar nesse texto e
construindo esse novo mundo, todo ele inventado, como afirmou Gular (2007).

Na préxima carta, estimado/a leitor/a, vou contar um pouco mais sobre quem

Ihe escreve.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave
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SEGUNDA CARTA AO/A LEITOR/A

INQUIETACOES: CONHECENDO QUEM ESCREVE

“Quando hoje, tomando distancia de momentos por mim vividos
ontem, os rememoro, devo ser, tanto quanto possivel, em
descrevendo a trama, fiel ao que ocorreu, mas, de outro lado,
fiel a0 momento em que reconheco e descrevo, 0 momento
vivido. Os “olhos” com que ‘revejo” ja ndo sdo os “olhos” com
que “vi”. Ninguém fala do que passou a ndo ser na e da
perspectiva do que passa. O que ndo me parece valido é
pretender que o0 que passou de certa maneira devesse ter
passado como possivelmente, nas condi¢des diferentes de hoje,
passaria. Afinal, o passado se compreende e ndo se muda”
(Freire, 2003, p. 22).

Francisco Beltrdo, tempo de me apresentar.
Estimado/a leitor/a,

Cada passo dado se constitui de interrogacbes, provocacdes, duvidas e
angustias e, por isso, nosso contemplar estd sempre em movimento, nunca
permanece igual. A cada passo dado, a cada acao que realizamos, a cada dia que
vivemos, nos redesenhamos. Por isso, penso que este seja 0 primeiro desafio de
tantos outros que viréo.

Eu, enquanto pesquisadora em doutoramento, tinha algumas expectativas
sobre esse processo de construcdo e definicdo da pesquisa e, algumas delas foram
frustradas, mas outras, que pareciam por vezes inalcancaveis, se tornaram meu
objetivo de pesquisa na construcdo da tese. Talvez seja esse 0 rico processo de
construcdo, onde fazer pesquisa € se surpreender a todo instante, € encontrar mais
davidas do que respostas as perguntas que nem haviam sido formuladas. Porém,
posso ser questionada com o que pretendo com um doutorado em Educagao
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Matematica na tematica insubordinacdo criativa, voltando meu olhar para o legado
Freiriano. E por vezes, eu mesma me questiono. Bem, posso afirmar inicialmente o
gue nao pretendo. Nao busco uma receita com respostas e resultados prontos. Pelo
contrario, desejo pesquisar, no fundo, 0 que me angustia, aquilo que me leve a
entender minhas interrogacdes, angustias e provocacoes.

Freire (2003) explica que somos sujeitos historicos, e, portanto, refletimos em
nossa leitura e escrita, aquilo que somos no momento e o que fazemos. Acredito que
todos nds nos desenhamos a partir de nossos fundamentos e autoconhecimentos.
Pesquisar é, acima de tudo, expor e refletir sobre nossos conhecimentos, angustias,
incertezas, contradicdes, crencas, enfim, sobre a nossa vida. Mas acredito que
pesquisar € algo a mais, nao ficando apenas naquilo que existe em nds, pois quando
realizo o exercicio da escrita reflexiva, além de eu apresentar o que eu penso e
avancar em relacdo ao que penso, sobre o0 que ja pensava; também me amplio nesse
movimento, me nutro de novas aprendizagens durante todo o processo do fazer a
pesquisa, pois a pesquisa vive.

E assim, estimado leitor/a, penso que uma pesquisa, a sua materializacao, é
somente uma projecao de um néao final de um tempo demarcado por exigéncias da
produtividade cientifica, que, no caso, eu ja experienciei no processo do mestrado,
esse tempo quando associado a nossa dedicacdo para pensa-la e escrevé-la, uma
pesquisa pode desencadear um trajeto infinito de formacéo para a constru¢do do
nosso Eu. Um Eu, que alimentado de (in)certezas, angustias, alegrias, (in)satisfacdes,
ja ndo é mais o mesmo, me vejo diferente, penso-me e, também 0s outros.

Entdo, € tempo de eu me apresentar. Sinto-me retratada na obra de Susano
Correia (2022), que antecede essa carta, quando silencio para escrever essas paginas
iniciais da pesquisa e ao analisar e refletir sobre minha trajetoria, realizo uma
Autoanalise, nome dado pelo autor a essa obra. E quando digo que por onde andei é
de fato, me conhecendo e assim, conhecendo quem escreve. Estou me conhecendo
nesta pesquisa, em especial neste momento, quando paro para escrever um pequeno
relato de minha trajetéria de vida e, parar refletir sobre minha pratica docente. Talvez,
porque nédo seja algo comum, nds docentes, escrevermos e observarmos a nossa
propria histéria. Confesso que a observacdo que consigo fazer € profunda, reflexiva e
sensivel. Talvez ja seja o processo da minha pesquisa atuando em mim, pois ela atua

e transforma. Ao rememorar o passado e transportar para o presente, me sinto
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desafiada. Penso que cada um vé com olhos que tem, e interpreta a partir de onde
seus pés tocam o chdo. Sendo assim, vamos |a!

Deixe-me contar um pouco de mim, estimado leitor/a. Nasci no interior do
Parana, em Francisco Beltrdo, lugar que resido até hoje. Nesta cidade, realizei os
meus estudos até o final do Ensino Médio, sempre na rede publica de ensino. Convivi
com familia numerosa e sempre em contato com a natureza. Pude compartilhar o meu
mundo imediato com pessoas de diferentes linguagens, crencas, receios e valores.
Penso que todas essas experiéncias foram significativas para formar quem agora
escreve. Concordo com Freire (2005), quando diz que toda crianca que um dia fica
grande e vira uma pessoa adulta carrega pela vida afora 0 menino ou a menina que
foi antes de crescer. E eu carrego a minha menina aqui dentro de mim e, volta e meia,
é ela quem ajuda a lembrar realmente quem sou, e jamais me deixa esquecer donde
vim.

No meu caso, quando chegou o momento de ir para a faculdade foi um tempo
dificil. A escolha pelo curso de Matematica na UTFPR, Campus Pato Branco (cidade
vizinha, a 50 km), foi porque achava que estudaria os contetdos da escola em que
estudava anteriormente e que, até entdo, sempre havia encontrado facilidade durante
minha vida escolar; grande engano! Outra dificuldade foi a questéo financeira. Apesar
da Universidade ser publica, eu tinha que pagar o transporte, o 6nibus que fazia o
translado diario entre as cidades. No inicio do curso eu ndo trabalhava, entdo foi um
pouco dificil de gerenciar.

Logo no segundo ano da faculdade, leitor/a, comecei a trabalhar como
professora substituta (PSS - Processo Seletivo Simplificado) pelo estado do Parana,
e esse periodo foi marcante para mim. Eu era muito jovem e sofri muito. Quando
comecei, senti vontade de desistir, varias vezes. Hoje, penso: “ainda bem que vocé
nao desistiu”! Trabalhei quase seis anos como professora PSS pelo estado do Parana.
Claro que com o passar do tempo fui ganhando experiéncia, pratica, coisas essas
que, infelizmente, a faculdade, da forma como a conhecemos hoje, ndo nos ensina.
Recordo-me que, além do municipio de Francisco Beltrédo, atuava na cidade de
Marmeleiro, que dista 8 quildmetros. Me lembro bem, e com um sentimento de tristeza,
do quanto foi dificil ocupar esse lugar de professora substituta. Primeiro, pela prépria
postura da gestdo da escola, que ndo nos tratava como professores. Em uma escola

especifica, lembro que ndo podiamos nos sentar a mesa do lanche com os
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professores efetivos. Sei que esse relato pode soar agressivo, mas infelizmente € a
realidade de varias escolas. E infelizmente, isso refletia na forma como os educandos
enxergavam esse professor substituto. Era ainda mais dificil conquistar um espaco ali.

Mas, pouco a pouco, me tornei respeitada também nessa escola. Acho que o
desafio ali era grande, eu tinha todos os terceiros anos do Ensino Médio, mas com
praticas diferenciadas (jogos, seminarios, dinamicas, dentro outros) eu consegui
mostrar meu trabalho e meu comprometimento com aqueles educandos. N&o foram
poucas as vezes que a diretora batia em minha porta, na sala de aula, e perguntava
por qual motivo era possivel ouvir a conversa da minha sala de aula do corredor; eu
sempre dizia que minha sala de aula ndo era um espaco de uma Unica voz, ali era um
espaco de muitas vozes. Sinto saudade daquelas turmas.

Foi um periodo de trabalho intenso para uma professora em inicio de carreira,
eu diria que foi um periodo teste. Infelizmente, algo comum na realidade docente,
realidade de um pais que néo valoriza a profissdo docente e que, se vendo sem
professores, seleciona para as aulas agueles que mal iniciaram sua formacao inicial -
para muitos uma experiéncia impar, para tantos outros, momentos de angustia que a
"ainda ndo formacgao" corrobora para com o "fazer" desprovido de conhecimento e
reflexdo. Um fazer docente que, no meu caso, naquele momento da carreira de
Educadora, era um fazer sem a consciéncia que ali se fazia necessaria.

Voltando a falar da minha graduacao, o curso de Licenciatura em Matemética
da Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR, no qual me formei em 2009,
apesar do nome, infelizmente ndo possuia o foco voltado a docéncia. Poderia me
arriscar a dizer que meu curso nao tinha o foco na licenciatura. Por vezes, parecia
mais um Bacharelado do que um curso de Licenciatura. Além disso, os indices de
reprovacdo eram, e continuam sendo, altissimos. Eu, para minha alegria, ndo senti
tanta dificuldade assim no curso. Mas confesso que me deliciava mesmo com as
disciplinas de instrumentacdo para o Ensino da Matematica, didatica; essas sim
faziam e fazem meus olhos brilharem.

Bem, apds finalizar a graduacgéo, comecei a trabalhar na rede privada de ensino
da cidade de Francisco Beltrdao. Permaneci ali por quase 5 anos, trabalhando com
todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, com as disciplinas de
Matematica e Desenho Geométrico e, no periodo vespertino, com os horarios de

atendimento as turmas do Ensino Médio. No inicio, eu ainda conciliava com a carga
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horaria do estado. Gostava bastante de trabalhar com as turmas do Ensino
Fundamental, por conta das possibilidades de pratica que tinha de fazer. Entéo, ali,
literalmente “pintei e bordei”, sinto saudade das minhas criangas. Mas confesso que a
rede particular me sugou muito, principalmente quanto aos meus principios, pois
muitas praticas que eram comuns ali, estavam em desacordo com 0 que eu sempre
acreditei. O ambiente era machista, as mulheres tinham uma remuneracdo, em média,
um terco do valor da hora aula dos homens. E ainda, se a professora trabalhasse no
Ensino Fundamental, esse valor era ainda menor. E triste ter visto e vivido essa
realidade, que nao valoriza o trabalho do(a) professor(a) que atua no Ensino Basico.

E desolador perceber também, que a desvalorizacéo do trabalho docente no
Ensino Béasico afeta, sobretudo, as mulheres, as professoras, refletindo uma realidade
de desigualdade de género profundamente enraizada em nossa sociedade. A
docéncia, historicamente associada ao cuidado e a dedicacdo (caracteristicas
frequentemente atribuidas as mulheres), é subestimada e mal remunerada,
evidenciando como o trabalho feminino € sistematicamente desvalorizado. Enquanto
essas profissionais enfrentam jornadas exaustivas, baixa remuneracdo e pouca
valorizacdo social, a Educacdo, que deveria ser um pilar fundamental para o
desenvolvimento do pais, segue sendo negligenciada. A falta de reconhecimento ndo
€ apenas uma questdo educacional, mas também de justica social e equidade de
género, exigindo um olhar mais atento e politicas publicas que combatam essa
estrutura desigual e reforcem a importancia do trabalho das professoras na formacao
de futuras geracodes.

Por muitas vezes, naguele espaco, a realidade era elitista e excludente. Nao
foram poucas as vezes que vi a forma como o0s bolsistas eram tratados. Outra coisa
que muito me incomodava, era a ansia de “vencer” ou “dar conta” da apostila, sem
levar em conta as especificidades da turma, a dificuldade de cada conteudo, se algo
carecesse de uma organizacdo distinta, era sempre uma luta para conseguir fazer
diferente. O que pulsava em mim € que eu nao era uma docente para o ensino privado,
talvez pelo fato das minhas origens mesmo, e acredito que esse sentimento vinha
ancorado na vivéncia de quem aprendeu e viveu de uma maneira muito distinta
daquela que ali acontecia.

Porém, estimado leitor/a, foi ali também que eu tive que aprender a enfrentar o

sistema e meus superiores. Fiquei na rede privada, na mesma escola, por um periodo
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significativo, mas confesso que a coragem para me insubordinar, ndo veio de cara.
Talvez isso se justifigue pela minha idade, eu era muito jovem, ou pela falta de
experiéncia e, por consequéncia, inseguranca. Mas foi pouco a pouco, quase em
doses homeopaticas, apos muitas reflexdes e desconstrugdes, que fui tecendo acdes
de enfrentamento e conseguindo realizar um trabalho sério, ético e responsavel.

No ano de 2013, participei de processo seletivo para atuar como professora
substituta na UTFPR de Francisco Beltrdo. Tive sucesso e trabalhei pouco mais de
dois semestres na Universidade. Que experiéncia!l Também atuei em alguns projetos
e fui professora orientadora dos educandos monitores. Neste tempo conheci muita
gente boa, diferente, de varias partes do nosso Brasil que vieram para o Parana
trabalhar e fixar morada e, isso € o bom da vida, conhecer, conversar, compartilhar.
Foi o periodo que mais me senti desafiada enquanto Educadora Matematica, estudei
muito para dar aquelas aulas. Adorei poder fazer do meu jeito o “ensinar” calculo ali,
foi um trabalho que rendeu frutos. Em especial, a disciplina de Calculo I, que lecionei
em trés cursos de Engenharia, ndo seguindo somente o que o curriculo pedia. E
quando digo que ndo segui exatamente o que o curriculo da disciplina orientava, foi
pelo fato de ter percebido, j& nas primeiras aulas, que os educandos tinham pouco
conhecimento sobre o contetddo de funcbes e, diante disso, percebei ser inviavel
iniciar o conteudo de limites e seguir para derivadas e integral. Assim, usei 0
retroceder para avancar, e nas primeiras semanas de aula, retomei o conteudo de
funcbes para depois entrar no contetdo especifico da componente curricular. Essa
escolha foi muito positiva.

Eu tinha educandos com dificuldades significativas ali. Eles ndo sabiam o que
era uma funcéo e tinham que estudar e aprender limite, derivada e integral. Sendo
assim, escolhi voltar e trabalhar fungbes com eles, antes de entrar no estudo dos
outros conteludos, especificamente. Também fiz um pré-calculo nas primeiras
semanas de aula, retomando conteudos béasicos como fracdes, operacdes com
nameros inteiros, dentre outros. Ali na graduacéao, chamei a atencao dos educandos
para a necessidade de muitas vezes se comportar como uma crianga curiosa e se
perguntar o porqué das coisas. Lembro que eles ficavam indignados, inicialmente,
guando eu perguntava o porqué eles resolviam aquilo daquela maneira (usando a
decoreba x ou y) e eles sem ac¢éao diante do questionamento me diziam que faziam de

tal forma, porque a Professora ou o Professor disse que era assim.
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Eu poderia inclusive exemplificar isso, com o0 nosso dia a dia em sala de aula,
onde quase na totalidade, os estudantes que recebo, s6 sabem obedecer e dizer
“‘amém” ao que séo ensinados. E isso é perigoso demais. Algo recorrente em minhas
aulas com o Ensino Médio Técnico Integrado séo atividades que recaem em MMC
(Minimo Mudltiplo Comum), algo la da quinta série do Ensino Fundamental. E é comum
eles saberem de cor e salteado a regra: divide pelo de baixo e multiplica pelo de cima.
E eu sempre questiono: Por que vocés fazem isso?

E a resposta leitor/a, é triste, eles dizem o seguinte: Pois a Professora disse
gue é assim! Eu retruco eles, dizendo: E vocé aceitou? Sem ao menos perguntar o
porqué?

E nesse sentido eu mostro como essa regra decoradinha por eles se justifica,
retomo fragBes equivalentes e mais que isso; saliento que no Ensino da Matematica
ha, sim, lugar para questionamentos.

Foi um processo de desconstrucdo e aprendizagem muito bacana. Sai da
UTFPR para assumir o concurso publico do Instituto Federal do Parana - IFPR, como
docente dedicagéo exclusiva. Mas, vamos por partes...

Voltando a minha trajetdria, leitor/a, antes mesmo de finalizar a graduacao, ja
iniciei meus trabalhos na condicdo de Educadora Matematica. Caminhada cheia de
dificuldades, incertezas, angustias, mas também repleta de busca pelo conhecimento
de realmente ser uma Educadora Matematica e ndo apenas uma professora que
repassava os conteldos matematicos sem nenhum compromisso social. Afinal de
contas, enquanto educadora, sempre participei ativamente da formacao de cidadaos.
Foi nesse momento que travei a minha (des)construcao inicial, enquanto pessoa
humana e como docente em inicio de carreira. Nesse sentido, D’Ambrosio (2016) me

faz pensar sobre o ato de educar, afirmando que:

De fato, educer ou ex-ducere foi usado no sentido de dar a luz no parto. E
uma vida nova que resulta desse ato. Ora, podemos pensar em “educar” no
sentido de educer, de tirar o novo de cada individuo, de estimular sua
criatividade, e de estimular o ser [substantivo] para que ele possa ser
[verbo] na sua plenitude (D’Ambrosio, 2016, p. 30).

Logo que sai da graduacdo, o sonho de fazer mestrado e doutorado era
distante demais da minha realidade, e foi necessério projetar-se no possivel, como
Freire dizia: “Aprendemos, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para

transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a” (Freire, 2007, p. 76).
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Como eu ja trabalhava e precisava sempre daquela renda para me manter e
ajudar minha familia, o sonho foi se distanciando. Entdo, pouco menos de um ano
apos minha colacdo de grau comecei a participar de uma pés-graduacao lato sensu.
Em 2013, iniciei a segunda pos-graduacdo em Educacdo Matematica lato sensu,
agora pela Universidade Aberta do Brasil - UAB — campus de Pato Branco, voltada
especificamente para a Educacdo Matematica. Amei o curso, foram dois anos de
aprendizagens. E no momento da realizagdo do trabalho final eu tinha que expor
algumas angustias e curiosidades de conhecer melhor a tal da “Etnomatematica”.

Dizem, leitor/a, que somos resultados das escolhas que fizemos, mas penso
gue somos também das oportunidades que nos séo ofertadas. E me foi ofertada uma
bela oportunidade ali, a Universidade distribuiu de forma aleatéria os orientadores,
professores da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG para o trabalho final.
E eu, por sorte, destino, ou oportunidade, fui orientada pelo Professor Jodo Luiz Ribas,
gue ja possuia estudos na area que eu desejava. Foi um trabalho muito bacana
construido por mim, sob orientacdo constante do Professor Jodo. O objetivo daquela
pesquisa era conhecer a Ethomatematica, estabelecendo relagbes entre sua teoria e
sua pratica. Buscamos, também, investigar quais os beneficios para os educandos do
uso da Etnomatematica nos processos de ensino e de aprendizagem. Naquele
momento, eu ainda atuava na rede privada, entdo desenvolvi, com duas turmas de 8°
ano, a proposta de relacionar a matematica com as préticas estabelecidas pelos
trabalhadores da construcao civil.

E, ao finalizar a segunda especializacédo percebi que eu ndo poderia colocar
um ponto final naquilo tudo que me motivou a comecar. A nota de aprovacdo dada
pela banca examinadora ao trabalho foi excelente, mas ficou o desejo de quero mais.
Essa pretensao de concluir e fechar as ideias ndo me pertenceu naquele momento. O
que realmente ficou em mim foi: “vocé precisa continuar refletindo”. E foi isso que fiz,
em minhas poucas horas livres, muitas vezes estava acompanhada de um autor
fantastico, Ubiratan D’Ambrosio, que, por meio de seus textos indicou que ainda havia
muito a ser visto, refletido, observado e estudado. Algo préprio, singular, algo que eu,

apenas eu, enquanto pesquisadora e Educadora Matematica poderia compreender:

O mundo hoje é outro, cheio de maravilhas, mas também cheio de
contradi¢gfes. Tudo isso € visto em programas de televisao e considerado
n&o tao fantastico pelos jovens. E lido em revistas que sdo consideradas
pelos jovens muito mais interessantes que os textos escolares. E assunto
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de conversas nas rodas de amigos, comum nos naoticiarios e é fruto da
experiéncia pessoal de muitos jovens. Muito diferente daquilo que esta nos
curriculos, que é desinteressante, obsoleto, e, na sua grande parte, inutil.
Nada resulta da experiéncia, tendo, portanto, um carater de artificialidade e
irrealidade. O mundo atual estd a exigir outros conteidos, naturalmente
outras metodologias, para que se atinjam o0s objetivos maiores de
criatividade e cidadania plena. Isso exige entender melhor o homem, a
humanidade e o conhecimento (D’Ambrosio, 2016, p. 39).

Assim, leitor/a, a dedicacdo ao Mestrado sé veio em 2016, junto & Universidade
Federal do Parana - UFPR, Campus Curitiba, no Programa de Pds-graduagdo em
Educacao em Ciéncias e em Matematica (PPGECM) e foi uma experiéncia dispar. E
foi diante do contexto que ainda estou inserida, como docente da Rede Federal de
Ensino, pois juntamente com a aprovagédo no concurso e minha posse junto ao IFPR
Campus Avancado Barracédo (em fevereiro de 2015), aflorou mais intensamente em
mim o desejo de continuar pesquisando na tematica intercultural da educacao. Penso
gue o passo inicial dessa ambicéo, € o fato da Rede Federal de Educacéao Profissional
Cientifica e Tecnoldgica abrir a possibilidade de constru¢cao de um novo caminho para
mMuitos jovens que nao se encontram em regides privilegiadas de nosso Pais. O anseio
da instituicdo que atuo € proporcionar um ensino publico, gratuito e de qualidade.
Sendo assim, considero este um caminho de esperanca para muitos, revelando-se
como um instrumento de mudanca da prépria qualidade de vida de muitos jovens
brasileiros. Acredito que levando a educacdo tecnoldgica de qualidade a essas
localidades remotas do Pais surge a possibilidade de desenvolvimento local, regional
e nacional, abrindo espaco para a construcdo, suporte e democratizacdo do
conhecimento, incluindo também as ofertas de extenséo, ensino, inovacao e pesquisa
voltadas as comunidades locais.

As inquietacdes quanto a tematica intercultural da Educacéo, ja pulsava desde
minha Ultima especializacdo. Portanto, o que me constitui hoje, enquanto
pesquisadora, sdo também as incertezas deixadas por essas pesquisas ja realizadas.
Ao finalizar o curso de Especializagdo em Ensino da Matematica no ano de 2013, o
gue permaneceu foi o desejo de enraizar ainda mais 0s conhecimentos sobre as
guestdes interculturais relacionadas com ensino da matematica. Quando conclui
minha segunda poOs-graduacao, percebi que muitas lacunas se mantiveram e que
muito eu ainda poderia avancar em minhas compreensdes sobre a tematica. Por isso,
0 que me trouxe e traz (pois o que me traz me faz permanecer), sdo também os

anseios das pesquisas realizadas, € claro que somado ao contexto social que estou
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inserida — Docente do IFPR campus Barracdo — que esta localizado na regido da Tri
Fronteira, que é constituida pelas cidades de Barracdo-PR (Brasil), Dionisio
Cerqueira-SC (Brasil) e Bernardo de Irigoyen (Misiones, Argentina).

Mas vocé, estimado leitor/a, deve estar se perguntando, que fronteira é essa
gue trago em minha pesquisa de mestrado?

Bhabha (1998, p. 19) afirma que “uma fronteira ndo é o ponto onde algo
termina, mas, como 0s gregos reconheceram, a fronteira é o ponto a partir do qual
algo comega a se fazer presente”. E neste sentido, que enxerguei o PEIBF - Programa
de Cooperacéo Educacional existente ali, como uma possibilidade de pesquisa, dando
espaco para as diferencas, para os entrelugares, onde tudo se mistura, se mescla e
se soma. E neste cenario, percebo que ndo h4 a possibilidade de pensar na fronteira
apenas como uma linha ou faixa demarcatéria que indica onde um pais com sua
lingua, cultura e tradices termina e outro comeca. Fronteira é o entrelacar de linguas
e culturas e ao mesmo tempo, uma mescla de tudo que esta ali definido. Um lugar de
riqueza cultural.

Entdo, ao assumir o concurso no Campus Barracédo do IFPR e ao ouvir sobre
o Programa Escola Bilingue de Fronteira, houve um encadeamento de convic¢des e
anseios, donde, entdo, se constituiu o propésito da minha pesquisa de Mestrado:
Constituir fontes orais a partir de entrevistas com duas professoras alfabetizadoras e
duas coordenadoras da Tri Fronteira que participaram do Programa Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF). Na oportunidade, minha investigacao se
concentrou na Escola de Educacéo Basica Dr. Theodureto Carlos de Faria Souto,
localizada em Dionisio Cerqueira/SC e na Escuela 604 localizada em Bernardo de
Irigoyen/AR. Por isso, as colaboradoras da pesquisa foram duas coordenadoras (uma
da Escuela 604 da Argentina e uma da Escola Theodureto) e duas professoras
alfabetizadoras brasileiras que trabalharam com o cruze na escola irma da Argentina.
No Mestrado, trabalhar com Histdria Oral e pesquisar sobre a fronteira foi algo que me
tocou demais enquanto pessoa que resiste e luta em uma sociedade tdo desigual e
como educadora, que busca refletir essa resisténcia dia a dia em sala de aula.

Hoje, leitor/a, quando preciso me apresentar e dizer ao mundo quem eu sou, a
primeira coisa que tenho necessidade em dizer é: Sou um produto, e também

produtora, do Ensino Publico Brasileiro. Sim! Sou o que sou e acredito no que acredito,
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pois, a Educacdo Publica me possibilitou aprender, conhecer, questionar, refletir e
guerer mudancas em prol de um mundo mais justo e digno para todos.

Atualmente, sou docente de uma instituicdo publica federal de Ensino, e
acredito no Ensino Publico, Gratuito e de Qualidade. Luto por isso diariamente em
sala de aula, buscando mostrar aos meus educandos que a Educacdo é o que
possuimos de mais poderoso para a mudanca social que queremos ver. Ela nos
alimenta e fortifica para os enfrentamentos que teremos que passar. ISso nos remete
a refletir sobre a perspectiva Freiriana de que ndo podemos estar no mundo sem fazer
historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem ‘tratar’ sua propria presenca no
mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem
aprender, sem ensinar, sem ideias de formacé&o, sem politizar... (Freire, 2005, p. 58).

Entdo, no final de 2019, apds realizar uma pausa pés mestrado, participei do
processo de selecéo para aluna regular da PPGECEM da Unioeste de Cascavel, e
em 2020 iniciei meus estudos como aluna regular na linha de Educacdo Matematica.
Eu tinha muitas expectativas quanto a dedicacdo ao programa, acho que pelo tempo
de pausa, p6s mestrado. Eu estava avida pelas aulas, conversas com os colegas, 0s
cafés nos momentos de pausa e as provocacdes dos Professores. Mas infelizmente,
fiz apenas uma disciplina de maneira presencial (lembro que eu nem tinha a matricula
de aluna regular, fiz como especial) e jA em marco de 2020 fomos todos surpreendidos
pela Pandemia de Covid-19 e ninguém sabia ao certo como seria. Foi um periodo
dificil, de entender que ndo sabiamos o quanto aquela situacdo duraria. Sim, a
pandemia afetou a todos de formas distintas e desiguais. Foi um momento que
escancarou no Brasil o quanto somos desiguais e que a desigualdade social e
econdmica, sempre coloca os mais vulneraveis em situacao de perigo primeiro, e que
ter um governo consciente e comprometido, que acredite na ciéncia, faz toda a
diferenca nessas situacdes limite. Mas infelizmente essa sorte, nés, povo brasileiro,
nao tivemos.

Mas no PPGECEM as atividades seguiram, todas de maneira remota, a partir
do més de maio, e dessa forma, finalizei todos os créditos das disciplinas. Participei
de eventos nessa modalidade e era tudo novo, ainda mais para mim, que me

considero de certa maneira anacronica, tecnologicamente falando. Aprendi muito, mas
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sofri também. Especialmente tratando das minhas atividades como professora no
Instituto Federal: como foi dificil ensinar Matematica de maneira remota. Se no
presencial as dificuldades ja ndo sdo poucas, imagine fazer isso de forma ndo
presencial; onde a maioria dos meus educandos n&o tinham nem computador e nem
acesso a Internet.

Quando entrei no doutorado, eu tinha um forte desejo de seguir nas trilhas que
construi na minha dissertacdo. N&do sei se era apego ao feito ou se era medo e
resisténcia de sair da minha entdo “zona de conforto”, que eram as questdes de
fronteira, o PEIBF e especialmente a Historia Oral; essa me € muito cara e ndo queria

abrir mao.

Parabéns, vocé foi aprovado em um curso de doutorado! E agora? Algumas
dividas e anseios comecam a ser gerados. Como serdo as disciplinas?
Qual sera o perfil dos doutorandos? Nossas ideias serdo semelhantes ou
diferentes? Os professores terdo qual postura? Serdo rigidos, exigentes,
confusos? Essas sdo perguntas que permeiam nosso imaginario quando
adentramos esse universo estudantil e s6 serdo respondidas ou nao, a
partir do momento em que iniciamos essa jornada académica (Taffarel; De
Melo Pereira; De Barros Siqueira, 2023, p. 1).

Me parece que andei em circulos nos primeiros meses do processo do
doutorado; uma angustia grande entre o que eu queria e 0 que era possivel ser e fazer
ali. E, eu, “como professora preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que me
pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho” (Freire, 2007, p. 67). Lembro-
me bem, que ap0s cursar o primeiro semestre do curso e finalizar algumas disciplinas,
uma colega que pesquisa Criatividade me falou sobre a tal da insubordinacgéao criativa.
Apds me apresentar brevemente o movimento, ela me disse assim:

- Fer, isso € muito voceé.

Eu nunca tinha ouvido sobre a insubordinacéo criativa e entéo, fui buscar, como
uma curiosa nata, que sou. Até entéo, estava definido com os meus orientadores que
eu iria seguir pelos caminhos da Criatividade e que minha tese seria multipaper.
Confesso que a cada leitura que eu fazia sobre a insubordinagéo criativa, eu sorria
sozinha e dizia para mim mesma: E isso! Na sequéncia, apds uma nova defini¢éo de
teméatica com meus orientadores, eu resisti e disse que o formato multipaper ndo era
para mim, e que queria me enveredar pela insubordinagcédo criativa, e que se eu
seguisse esse novo caminho, eu gostaria de apresentar minha tese usando uma forma

diferente, a estética epistolar. Lembro-me bem, a cara de surpresa de ambos. E por
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mais estranho e desconfortavel que fosse para eles, eles abracaram essa intengao
comigo e me disseram: Faca!

Aqui, leitor/a, como vocés devem ter reparado, 0S pensamentos surgem
molhados de sentimentos. Eu tinha muitas expectativas quanto ao doutorado e essas
trocas, que o0 ensino remoto ndo alcancou. Por outro lado, consegui, diante do cenario
pandémico, me aproximar de pessoas que nunca haviamos imaginado. Apos definir
por pesquisar na tematica da insubordinacao criativa, busquei quem ja vinha trilhando
esse caminho e se dedicando ao estudo desse tema em nosso pais. Em 2020,
encontrei o grupo de estudos e pesquisas GEPIC - Grupo de Estudos e Pesquisa em
Insubordinacao Criativa, que € um grupo de estudos e pesquisas formado por pessoas
gue se interessam pela educacao de forma prioritariamente social e humanizada, com
prevaléncia da pratica destes habitos entre os participantes do grupo, complementada
por leituras e debates em suas diversas ramificacbes de sensibilizacdo pelo outro,
onde os integrantes focam as suas pesquisas no tema da insubordinacgéo criativa. Ali,
com demais integrantes, pude me aproximar um pouco do meu tema de pesquisa e
conhecer pesquisadoras, como a Professora Gabriela Félix Brido e ouvi-la narrar
sobre sua pesquisa. Foi uma experiéncia Unica e linda.

Todavia, leitor/a, nem sempre, ou quase nunca, o planejado e o ocorrido
coincidem, a pandemia também foi um exemplo disso. Mas ndo bastava esse
momento tao dificil gue mundialmente vinhamos enfrentando, no final do primeiro ano
do doutorado, recebi um diagnéstico de Melanoma. Sim, era daquela doenca que
comeca com C e que ninguém gosta de pronunciar o nome em voz alta. Entdo, por
varias vezes, tive que mudar o percurso e a velocidade dos objetivos a serem
alcancados, tive que tecer planejamentos nada rigidos, estacionar em algumas etapas
e por vezes, me afastar de outras. Infelizmente, o tempo n&o estacou comigo;
enquanto eu precisava me dedicar aos procedimentos, exames, cirurgias e aos muitos
periodos de repouso. Me afastei dos grupos de pesquisa, por longos periodos, néo
consegui publicar e participar de eventos 0 quanto eu gostaria; foram decisoes dificeis
para mim. Porém, tive o apoio de meus orientadores nesse complexo processo. Hoje,

compreendo que o caminho se faz ao caminhar, pois

Viver é uma aventura que implica incertezas sempre renovadas,
eventualmente com as crises ou catastrofes pessoais e/ou coletivas. Viver €
enfrentar incessantemente a incerteza, inclusive diante da Unica certeza, que
€ nossa morte, da qual ndo conhecemos a data. Ndo sabemos onde e quando
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seremos felizes ou infelizes, ndo sabemos de que enfermidades sofreremos,
ndo conhecemos com antecedéncia nossas fortunas e infortunas (Morin,

2015, p. 26).

Quando estava recuperada, voltei a conversar com meus orientadores sobre a
pesquisa e tentar alinhavar melhor minhas intenc¢des e definir, o que seria minha tese.
O que eu sentia era que eu estava muito atrasada no processo, por mais que eu nao
tenha deixado de realizar minhas leituras e tecer minhas reflexdes em nenhum
momento; mas nem sempre a cabecga conseguia se concentrar no que devia. Foi s6
no inicio de 2022 que me lembro bem, estdvamos em uma reunido online, visto que
eu ainda estava evitando deslocamentos, e eu disse aos meus orientadores que,
guanto mais eu lia e estudava sobre a insubordinacdo criativa, mais eu ficava certa de
gue em esséncia, aquilo era muito Paulo Freire. E ali, foi que batemos o martelo, e
definimos que buscando escrever cartas de maneira ficticia para Paulo Freire, e que
eu iria tecer reflexdes sobre o que conhecemos hoje por insubordinacdo criativa,
relacionando com as licdes Freirianas. E por mais que a pesquisa em si ndo seja um
estudo da prépria prética, por muitas vezes, 0os pensamentos e palavras aqui tecidos,
surgem molhados da realidade de uma Educadora Matematica que atua na Educacéo
Basica ha 18 anos. Sendo assim, trago também nas cartas alguns relatos de situacdes
e vivéncias diretamente ligados com a minha pratica.

Na proxima carta, estimado/a leitor/a, vou lhe contar um pouco mais sobre

minha pesquisa, seus objetivos e como estabeleco as rela¢cdes supramencionadas.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave
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TERCEIRA CARTA AO/A LEITOR/A

APRESENTANDO A PESQUISA: DE QUE LADO NASCE O
SOL?

“Enquanto leitores, ndo temos o direito de esperar, muito menos de
exigir, que os escritores facam sua tarefa, a de escrever, e quase a
nossa, a de compreender o escrito, explicando a cada passo, no texto
Oou numa nota ao pé da pagina, o que quiseram dizer com isto ou
aquilo. Seu dever, como escritores, é escrever, simples, escrever leve,
é facilitar e ndo dificultar a compreensdo do leitor, mas ndo dar a ele
as coisas feitas e prontas” (Freire, 1993, p. 30).

Francisco Beltréo, tempo de decidir.

Estimado/a leitor/a,

Como ja sabes, essa tese foi construida junto ao Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECEM) da Unioeste, inserida na linha
de pesquisa de Educacdo Matematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa no viés
teorico.

Estimado leitor/a, no ano de 2020, ao cursar as disciplinas obrigatérias, posso
dizer que em especial as disciplinas de Teoria do Conhecimento e Epistemologia da
Educacdo Matematica, me tiraram o sono. Eram muitas provocacdes sobre nossa
intencdo de pesquisa e nao foi facil lidar com tantas perguntas que eu ndo tinha
resposta. Confesso que para algumas, ainda nao tenho.

Falando da questdo epistemologica, leitor/a, vale lembrar o que ¢é
epistemologia, esse termo € de origem grega, composto de duas palavras: episteme
(ciéncia) + logos (teoria). Segundo Neves e Monteiro (2017), a epistemologia surge a
partir de Platdo, que se opunha a crenca ou a opinido ao conhecimento. Segundo 0s
autores, a crenca € um ponto de vista subjetivo e o conhecimento € crenca verdadeira
e justificada. Em sua teoria, Platdo diz que conhecimento é o conjunto de todas as
informagdes que descrevem e explicam o mundo natural e social que nos rodeia.
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Nessa linha de pensamento, "Epistemologia” significa, etimologicamente, discurso
(logos) sobre a ciéncia (episteme). Donde, apesar de parecer um termo antigo, sua
criacdo é recente, pois surgiu a partir do século XIX no vocabulario filoséfico.

Em seu conceito mais amplo a epistemologia € um ramo da filosofia interessado
na investigacdo da natureza, fontes e validade do conhecimento, sendo também
chamada de teoria do conhecimento. Ela é um estudo cientifico que aborda problemas
relacionados com a crenca e o conhecimento e procura distinguir a ciéncia da
pseudociéncia. Segundo Bachelard (1971), representante da moderna filosofia da
ciéncia, a epistemologia estaria centrada na analise rigorosa do racionalismo, além de
voltada prioritariamente para o estudo das ciéncias fisicas. Para Goncalves (1991) a
“Epistemologia debruga-se reflexivamente sobre a obtencdo dos conhecimentos pela
Ciéncia, na tentativa de esclarecé-los em profundidade”. Para Japiassu (1977, p. 27)
atribui & epistemologia um carater essencialmente diacrénico, em sintonia com sua
concepgao contemporanea.

Entao, a tarefa da epistemologia consiste em conhecer este devir e em analisar
todas as etapas de sua estruturacdo, chegando sempre a um conhecimento
provisorio, jamais acabado ou definitivo. E neste sentido que posso conceitué-la como
essa disciplina cuja funcao essencial consiste em submeter a préatica dos cientistas a
uma reflexdo que, diferentemente da filosofia classica do conhecimento, toma por
objeto, ndo mais uma ciéncia feita, uma ciéncia verdadeira de que deveriamos
estabelecer as condi¢fes de possibilidade, de coeréncia ou os titulos de legitimidade,
mas as ciéncias em vias de se fazerem, em seu processo de génese, de formacéo e
de estruturagao progressiva.

Com o passar dos anos, a ciéncia foi buscando e construindo um espaco na
sociedade e se consolidando pelos estudos e experiéncias. A busca pela verdade, até
aqui, sempre foi uma inquietagdo do ser humano, com isso, surgem as primeiras
teorias e pesquisas, dentro de um leque de conhecimentos que a cada dia se torna
maior. Nesse sentido, ao tecer um olhar epistemoldgico sobre esse mapeamento,
busquei contribuir para o desenvolvimento das ciéncias em geral, onde
compreendemos como uma etapa indispensavel no cenario mundial e educacional.
Kluber (2016), argumenta que a funcdo da epistemologia, quando tratamos da
pesquisa cientifica, € demonstrar uma condi¢cdo de vigilancia interna, como uma

reflexdo constante, contrapondo-se as posi¢cdes dogmaticas, tanto de ciéncia, quanto
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de concepcado de ciéncia. O autor ainda defende que a epistemologia questiona e
orienta condicdes de objetividade da pesquisa.

Sao muitas as teorias, concepcgoes, abordagens e tendéncias que surgem no
viés investigativo no que tange a Educacdo Matematica, nesse movimento de melhor
compreender a nossa area. Mas, nesse sentido, faz-se necessario o pesquisador
conhecer a epistemologia da sua pesquisa, pois esse saber fundamentara também
sua pratica, em suas a¢fes quotidianas e suas insubordinagdes. Pois seja enquanto
pesquisador ou educador, temos que estar atentos e em constante reflexdo a procura
do conhecimento, buscando manter esse perfil critico, investigativo e
guestionador. Vejo que é nessa tomada de consciéncia do ser e agir como um
Educador Matemético, no viés que a insubordinacdo nos convida a nos estranharmos
mais e a buscar elementos e temas que n&o sao/estdo 6bvios. E agir como a criancga
que, curiosa, sempre pergunta “por que” e qual o nome das coisas. E assim,
compreendemos que o trabalho do educador ndo é servir ao sistema da forma que
nos é apresentado, sem questionar o que percebemos que ndo esta correto ou que
ndo funciona naquele contexto especifico, e neste sentido, que o papel de cada
individuo se da de acordo com suas potencialidades e bagagens, assim como a
insubordinacéo criativa defende.

Para Freire (1980, 1982, 2007), a epistemologia vai além de uma simples teoria
do conhecimento. Ela estd intrinsicamente ligada a pratica educativa e a
transformacao social. Logo, podemos citar alguns dos principais aspectos do que a
epistemologia significa para Paulo Freire. Um deles é o conhecimento como Pratica
Social, onde para Freire, 0 conhecimento ndo € algo estatico ou neutro; é construido
e reconstruido através da interacao ativa das pessoas com o mundo ao seu redor. Ele
via 0 conhecimento como uma pratica social, enraizada nas experiéncias e contextos
histdricos e culturais das pessoas.

Assim, estimado leitor/a, outro aspecto relevante quando pensamos em
epistemologia sob as lentes freirianas, é a questao do dialogo e construcéo coletiva
do conhecimento. Freire (2007) enfatizava a importancia do dialogo como um meio de
construir conhecimento de forma colaborativa. Ele acreditava que o conhecimento é
co-construido através do didlogo critico entre educadores e educandos, onde as

diferentes perspectivas e experiéncias séo valorizadas e integradas.
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Um ponto de destaque, € a questdo da conscientizacdo e da critica
epistemoldgica, onde a epistemologia de Freire estd intimamente ligada a
conscientizacdo (conscientizacdo critica), um processo pelo qual as pessoas se
tornam mais conscientes das estruturas de poder e das injusticas que permeiam a
sociedade. Ele via a critica epistemologica como um meio de desafiar as formas
dominantes de conhecimento e de buscar uma compreensao mais ampla e inclusiva
do mundo.

Portanto, para Freire (1982), a educacgéo € uma pratica epistemoldgica, na qual
os educadores e os educandos investigam criticamente 0 mundo juntos,
desenvolvendo conhecimento através da reflexdo e da acéo transformadora. Ele via
a educacgéo como um processo de libertacao intelectual, no qual as pessoas se tornam
sujeitos ativos na construcdo de seu proprio conhecimento e na transformacéo de
suas realidades. Em resumo, para Paulo Freire, a epistemologia esta intimamente
ligada a pratica educativa e a transformacao social. Ela envolve dialogo, construcao
coletiva do conhecimento, conscientiza¢do e critica das estruturas de poder, e a
educacdo € vista como uma pratica fundamental para a construcdo de um
conhecimento mais inclusivo, critico e emancipatério.

Assim, estimado/a leitor/a, isso é trazer para mim, um assumir-se frente a
alguns pressupostos de Paulo Freire, de uma perspectiva de Educacao Critica, onde
tu vais construir seu conhecimento com recursos metodologicos e técnicos pertinentes
e compativeis com esses pressupostos. Entdo, estimado leitor/a, a natureza da minha
pesquisa se da nesse viés epistemologico. Na linha que Freire ja defendia em sua
obra Pedagogia do Oprimido (1987), onde a curiosidade epistemoldgica € aquela que
nos move no sentido da busca para compreender as origens do conhecimento. Por
isso, em se tratando de epistemologia, quanto a curiosidade epistemoldgica, acredito
que aqui, em minha tese, essa pode ser compreendida como conscientiza¢do, no
sentido pensar uma educagcdo para a liberdade, proporcionando ao
educador/pesquisador o interesse, 0 desejo e a capacidade necessarios para ir aléem
da mera constatag&o, impulsionando-o a busca da razéo de ser, mediante o0 uso sério
da reflexdo e a acdo. E o que consegui sentir no processo de estudo e escrita, € que
h& um movimento constante de transformacgdes de préaticas educacionais, praticas que

a fazem parte de muitos grupos e contextos que normalmente néo séo evidenciados.
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Onde nos, enquanto educadores e pesquisadores da area da Educacdo Matematica,
acreditamos que a educacao deve estar centrada na condicdo humana.

Tenho consciéncia que ao realizar uma escolha, fago outras tantas abdicacgoes,
no entanto, quando estamos na academia, iSSo é necessario. Mas, o caminho trilhado
ja me permitiu verificar que este é um viés de pesquisa pouco explorado em nosso
pais, ficando evidente o principal viés de pesquisa quando se trata de insubordinacao
criativa na area da Educacdo Matematica, que sdo narrativas e identidade docente.

Pois quando realizei a busca, em 2022, com o objetivo de levantar a producao
académica brasileira de trabalhos que tratam da insubordinacdo criativa, optei por
estabelecer como critério de buscar dissertacdes e teses publicadas no Brasil na
Ultima década, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD).
Buscando delimitar meu estudo futuro, acreditava que ao tecer esse olhar
epistemoldgico sobre o mapeamento a respeito dos trabalhos existentes no Brasil
sobre a Insubordinacdo Criativa, poderia contribuir de maneira significativa para eu
delimitar minha pesquisa e decidir por qual caminho eu iria me enveredar. E de fato,
essa busca e reflexdo, me fez perceber lacunas existentes quanto a esse tema e as
possibilidades de pesquisas.

O levantamento bibliografico foi realizado a partir dos dados existentes no
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),
buscando investigar quais teses e dissertacdes versam sobre insubordinacao criativa.
Para tal acdo, fizemos uso, em julho de 2021 - das palavras-chave “Insubordinagéo
Criativa” e “Educagdao Matematica”, onde localizamos apenas 2 trabalhos, sendo
ambas as pesquisas, trabalhos em programas de Doutorado, no viés qualitativo.

Das teses encontradas, temos a pesquisa de Luci Fatima Montezuma, que foi
orientada pela Profa. Dra. Carmen Lucia Brancaglion Passos, na Linha de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias e Matematica no Programa de PO4s-Graduagdo em
Educacédo do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de
Séo Carlos, no ano de 2016, intitulada: Entre Fios e Teias de Formagédo: Narrativas
de Professoras Que Trabalham com Matematica nos Anos Iniciais — Constituicdo da
Docéncia e os Desafios da Profissdo na Educacdo Publica Estadual Paulista Frente
aos Programas de Governo no Periodo de 2012 a 2015. Nesta oportunidade de
pesquisa, Montezuma (2016) em sua abordagem qualitativa buscou responder a

guestao investigativa, compreendendo como se da o0 processo de constituicdo da
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identidade docente de professoras experientes, frente aos dois programas, e saber
quais impactos foram gerados na pratica docente delas, visto que, programas dessa
natureza, interferem substancialmente no cotidiano das escolas. A analise das
narrativas revela indicios de desenvolvimento profissional das professoras a partir dos
programas instituidos, mas sinaliza que, na pratica de sala de aula, junto aos alunos,
em determinadas situacfes, frente as suas concepc¢des ja fortemente arraigadas
historicamente, elas entram em conflito com as orientacdes tedrico-metodologicas
propostas, e assumem praticas que poderiam ser consideradas como insubordinacéo
criativa, quando o professor se atreve a criar e ousar na docéncia com o desejo de
promover uma aprendizagem na qual os estudantes atribuem significados ao
conhecimento.

A andlise revelou, como apontado nas pesquisas do campo da formacgéo de
professores, que ensinar € fazer escolhas em plena interacdo com os alunos, a
comecar dos saberes dos professores, das suas concepcbes, da ética e do
compromisso profissional que tém com o exercicio da docéncia. Os estudos também
sinalizaram o desconforto das professoras frente a precarizacao profissional sentida
no trabalho docente, o que as deixa com receio sobre como sera o destino desta
categoria no futuro e, algumas vezes, até com um certo mal-estar docente.

Ali, temos também a pesquisa de Gabriela Félix Brido (2017), designada: Eu,
uma Professora de Matematica em jornada narrativa em busca de meus Eus-
professores em autoformacédo, apresentada ao Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas do Campus de Rio Claro, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Rio Claro-SP e orientada pelo Prof. Dr. Ubiratan D’Ambrosio. A pesquisa é
intitulada como insubordinada criativa, na qual, a partir de suas narrativas de vida
entrelacadas, € construido um enredo que conta como ela, uma professora de
matematica e formadora de professores de matematica, chegou a tornar-se uma
professora, formadora, além de uma pesquisadora em Educacdo Matematica. Por se
tratar de uma pesquisa narrativa autobiografica, o trabalho apresenta caracteristicas
fortemente ligadas a pesquisa qualitativa. Durante a investigacao sobre 0s processos
(auto)formativos e identitarios, enquanto sujeito da experiéncia, a autora analisa
diversos episédios criticos, ao longo do texto, que apresentam indicio de contradicédo
viva e/ou insubordinacéo criativa para compor o corpo investigativo da tese. Com esta

producdo, a autora salienta que deseja encorajar outros professores, que Sao
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silenciados cotidianamente, a narrarem suas histérias, iniciando, assim, um processo
poderoso de reflexao.

Ao longo dos anos, de desenvolvimento da pesquisa, estimado/a leitor/a, fui
atualizando a busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD),
continuando com meu olhando voltado apenas para as teses, e assim, me deparei
com mais cinco trabalhos. Um dele foi da Ana Paula Goncalves Pita, que foi orientada
por Maria Lucia Lorenzetti Wodewotzki, junto a Universidade Estadual Paulista
(Unesp), com a tese publicada em 2020, intitulada Um caminho, um olhar, um novo
fazer: narrativas de professores apés formacdo continuada sobre Educacéo
Estatistica Critica. Esta pesquisa analisou as narrativas de cinco professores que
ensinam Matematica em diferentes modalidades da educac¢édo béasica na Baixada
Santista, apés uma formacgdo continuada em Educacdo Estatistica. Buscou-se
compreender como esses professores examinaram, refletiram e se posicionaram
sobre praticas pedagdgicas criticas e dialogadas, promovendo o desenvolvimento da
competéncia critica de seus alunos. A formacao, com 40 horas totais (24 presenciais
e 16 a distancia), focou em conceitos de Educacao Estatistica Critica e Modelagem
Matematica, incentivando reflexdes e reformula¢des constantes de suas a¢ées. Com
abordagem qualitativa e participativa, a pesquisa evidenciou que, por meio das
narrativas, os professores revelaram dimensfes pessoais e profissionais, incluindo
resisténcia, autovalorizacdo e momentos de insubordinacgéo criativa, ampliando suas
perspectivas pedagégicas e ressignificando préaticas educacionais. Segundo Pita
(2020), a reflexdo critica dos professores sobre suas praticas e sobre teorias
educacionais contribui para uma educacao libertadora e de qualidade. Tal postura,
caracterizada como pedagogicamente insubordinada, auxilia os docentes a romperem
com as limitaces impostas pelo sistema de ensino, pela rede escolar ou até mesmo
por suas proprias concepcgdes. Esse processo de libertagdo permite que o professor
desenvolva um olhar renovado sobre metodologias e estratégias que beneficiem tanto
os alunos quanto sua prépria atuacéo pedagogica.

No mesmo ano, estimado/a leitor/a, tempos a publicacéo da tese de Patricia
Corréa Santos, que foi orientada por Celi Espasandin Lopes, junto ao Programa de
Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética na Universidade Cruzeiro do
Sul. O estudo analisou, por meio da narrativa de uma professora de Matematica da

Educacao Basica, o movimento das acfes de insubordinacdo criativa, caracterizado
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como um gesto politico e ético em prol da justica social, condicionado pelo contexto e
objetivos.

A pesquisa investigou a origem do conceito na Educagdo e Educagéo
Matemética e os conceitos correlatos: subversdo responsavel e desvio positivo.
Utilizando uma abordagem biografica e entrevistas narrativas, identificaram-se
dimensdes como contexto, principios profissionais e objetivos, revelando a autonomia,
criatividade docente e compromisso ético da professora Alice. Suas a¢des buscavam
oferecer um ensino mateméatico mais criativo e significativo, com foco ha emancipacéo
e na justica social. Para Santos (2020), a insubordinacdo criativa pode ser
compreendida como uma postura de inconformismo e questionamento o estado atual,
acompanhada pelo desejo de transformar a realidade diante das necessidades
contemporaneas. Essa postura exige a valorizacdo do novo, das diferencas e das
possibilidades de solu¢cbes inovadoras, sendo legitimada quando fundamentada em
principios éticos e morais. Tais acfes visam modificar situacdes desfavoraveis,
rompendo com a inércia gerada por politicas ou préaticas tradicionais que perpetuam
condi¢Oes desiguais.

Também em 2020, no Doutorado em Ensino de Ciéncias, na Universidade
Cruzeiro do Sul, Joséne Geralda Barbosa defendeu a tese intitulada Biografia
Intelectual Polifébnica de Beatriz Silva D'Ambrosio, sob orientacdo de
Celi Espassandin Lopes. Este estudo apresenta uma biografia intelectual polifénica
da professora Dra. Beatriz Silva D’Ambrosio, destacando seu legado cientifico e suas
contribuicdes para o campo da Educacdo Matematica no Brasil e nos Estados Unidos.
A pesquisa busca responder a seguinte questdo central: quais sao as contribuicdes
cientificas evidenciadas nos estudos de Beatriz Silva D’Ambrosio, a partir de suas
publica¢fes e das narrativas de educadores matematicos? Para atingir esse objetivo,
a investigacao se propde a compreender sua trajetoria académica e profissional; os
principais aspectos tedricos e metodolégicos que permeiam suas producgdes
cientificas; suas concepc¢des sobre Educacdo, Matematica, Educacdo Matematica e
Formacéao de Professores; e o impacto de sua atuacao na comunidade cientifica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada nas diretrizes da pesquisa
(auto)biogréfica. Os principais instrumentos utilizados incluem 12 entrevistas
narrativas, 11 relatos de professores pesquisadores, estudantes, amigos e familiares

da professora Beatriz, 2 entrevistas concedidas por ela prépria e a analise de 74 textos
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de sua producao cientifica. O relatério desta pesquisa esta estruturado em trés partes:
a apresentacao do estudo, com a explicitacdo dos referenciais tedrico-metodologicos,
dos estudos correlatos e dos depoentes; a biografia da professora, abordando sua
trajetdria, producao cientifica e principais desafios e contribui¢cdes; e, por fim, uma
breve autobiografia da autora.

Os resultados desta tese indicam que a professora Beatriz Silva D’Ambrosio
teve um papel significativo na formacgao de estudantes, professores e pesquisadores,
tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos. Seu trabalho ainda incentiva a valorizagéo
do estudante como centro do processo educativo, o desenvolvimento da escuta
hermenéutica e a utilizacdo de metodologias inovadoras, como a resolucdo de
problemas, o uso de tecnologias, a ethomatemética e a historia da matemética e da
educacdo matematica. Além disso, enfatiza a importancia da investigacao, do
guestionamento e da construcdo do conhecimento sob uma perspectiva construtivista.

Ja em 2021, leitor/a, temos a tese de Silvana Leonora Lehmkuhl Teres, com o
titulo (Com)partilhando conhecimentos para e no ensinaraprender matematica na
perspectiva da insubordinagao criativa em um contexto colaborativo, com orientagao
de Regina Célia Grando, junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacao
Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina. Esta pesquisa
qualitativa investigou os conhecimentos mobilizados por futuros professores e
professores que ensinam matematica, no contexto colaborativo do grupo ICEM
(Insubordinacgéo Criativa em Educac¢do Matemética) da UFSC. Com base na Pesquisa
Narrativa, analisaram-se as acoes e reflexdes em torno do ensino do pensamento
algébrico nos anos iniciais, usando tarefas exploratérias. Os resultados evidenciam
gue a participacéo no grupo ampliou a conscientiza¢do sobre o protagonismo docente,
a insubordinacgdo criativa e o conhecimento matematico para o ensino, destacando a
importancia de contextos hibridos e colaborativos para ressignificar praticas
pedagdgicas e a identidade profissional docente, promovendo uma aprendizagem
matematica democratica e reflexiva. Teres (2021), defende que, para promover uma
educacao libertadora e de qualidade, € fundamental que os professores superem a
acomodacéo profissional, buscando em si mesmos a motivacao para refletir sobre
suas préticas, crencas, conhecimentos e expectativas. Essa autossuperacao,
concebida como um ato de autoinsubordinagéo no d&mbito da insubordinacao criativa,

permite que os docentes questionem e complementem os saberes impostos por
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contextos externos a sala de aula, resistindo a regras que limitam a acao libertadora
do educador matematico.

Posteriormente, em 2023, temos a pesquisa Vislumbres de Insubordinagéao
Criativa manifestados por professores de Matematica em formagcéo inicial na disciplina
de Modelagem Matematica, de autoria de Adriele Carolini Waideman, e cuja
orientacao foi dada pelo que € meu coorientador hoje, Rodolfo Eduardo Vertuan, esta
pesquisa, estimado/a leitor/a, foi desenvolvida junto ao mesmo Programa de Pos-
Graduacao que eu faco parte, 0o PPGECEM da Unioeste de Cascavel/PR. Esta foi uma
pesquisa qualitativa e interpretativa foi conduzida na disciplina de Modelagem
Matematica (MM) de um curso de Licenciatura em Matematica em uma universidade
publica no oeste do Parand. O objetivo era investigar manifestacbes de
insubordinacgéo criativa nos discursos e a¢des dos licenciandos durante a disciplina,
identificando aspectos que pudessem contribuir para a formacao inicial de professores
inclinados a essa postura. Inicialmente, realizou-se um mapeamento da literatura para
reconhecer condicbes e manifestacdes de insubordinacéo criativa. Com base nisso,
elaborou-se um quadro de referéncia com quatro condi¢cdes e quinze manifestacoes
do conceito, utilizado para analisar dados produzidos na disciplina, como &udios,
videos, relatérios, entrevistas semiestruturadas e observacfes de aulas, muitas
obtidas remotamente devido a pandemia. Os resultados indicaram que as
experiéncias na disciplina de MM proporcionaram aos licenciandos indicios de
insubordinacdo criativa e uma conscientizagéo critica sobre problemas e limitacées
do ambiente escolar e da sala de aula. As discussGes promovidas na disciplina
ofereceram experiéncias significativas na formacéo inicial dos futuros professores de
matematica, permitindo-lhes explorar a MM como pratica pedagoégica e ampliando
suas perspectivas além das experiéncias anteriores como estudantes. Para
Waideman (2023), ao enfatizar a importancia da insubordinacdo criativa e da
modelagem matematica na formacao inicial de professores, a pesquisa ndo apenas
aprofunda a compreensao tedrica desses conceitos, mas também sugere praticas que
promovem uma educa¢cao matematica mais reflexiva, critica e inclusiva. Ao encorajar
os docentes a questionarem a realidade da sala de aula e adotarem posturas mais
participativas e inovadoras, a pesquisa propicia rupturas, desconstrucdes e

transformacdes significativas no ensino e na aprendizagem da matematica.
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No mesmo ano, temos a pesquisa de Talita Araujo Salgado Alvarez Faustino,
intitulada Os atos de insubordinacéo criativa docente e o senso de pertencimento de
alunos publico-alvo da Educacao Especial nas aulas de matemética, sob orientacéo
de Carlos Eduardo Rocha dos Santos e Solange Hassan Ahmad Ali Fernandes, junto
ao Programa de Pés-Graduacgéao da Universidade Anhanguera de Sao Paulo. Nesta
pesquisa, estimado/a leitor/a, investigou-se como praticas pedagdgicas inovadoras
influenciam o senso de pertencimento de alunos da Educacao Especial nas aulas de
Matematica. Observando duas professoras ao longo de dois anos consecutivos,
identificou-se que atos de insubordinacéo criativa—acdes docentes que desafiam
normas tradicionais em prol da inclusdo—fortalecem o engajamento e a motivacao
desses alunos. Atividades contextualizadas no cotidiano dos estudantes geraram
emocodes positivas, contribuindo para atitudes favoraveis em relacdo a Matematica e
facilitando a aprendizagem.

Para Faustino (2023), a insubordinacao criativa visa aprimorar a aprendizagem
de todos os alunos, incentivando professores a adotarem praticas éticas e coerentes
com suas convicgdes. Essas acbes podem ocorrer tanto em sala de aula quanto em
interacbes com outros membros da comunidade escolar, como supervisores,
coordenadores, diretores e pais, sempre com o objetivo de beneficiar os estudantes.
Para que tais atos sejam efetivos, é fundamental que os docentes sejam reflexivos,
criativos, autbnomos e éticos. Contudo, a necessidade de insubordinacéo criativa
depende do contexto; em ambientes jA subversivos, os professores podem ter a
liberdade necessaria para implementar acées inovadoras sem precisar recorrer a ela.
Ao adotar essa postura, os educadores tendem a fortalecer a relacdo com os alunos,
especialmente ao propor atividades conectadas ao cotidiano dos estudantes,
promovendo aproximacgao e construindo vinculos afetivos.

Percebi, ao examinar essas teses que versam sobre insubordinacao criativa ja
construidas, que a propria curiosidade, como parte do fendmeno da vida do
educador/pesquisador, possibilita os primeiros passos da busca ininterrupta e
permanente pelo saber e pelo conhecimento, donde o ser humano, Unico em seus
processos, na sua condi¢do de inacabamento (podendo ser ingénua e caracterizada
pelo senso comum, ou epistemoldgica, severamente critica e metddica), se constitui
construtor de conhecimentos. Logo, o conhecimento auténtico é produzido pelo

proprio homem, individuo que atua na educacéo e pesquisa, na e pela reflexdo-acao,
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na busca epistemoldgica. E como Freire (2007) trata em sua obra Pedagogia da
Autonomia, quem olha para essa sua busca e curiosidade pelo conhecimento deve se
perguntar: Que possibilidade tenho de me expressar? Que possibilidade tenho de
crescer diante do que vem da minha curiosidade? Pois segundo ele, a maneira como
nos assumimos epistemologicamente curiosos nessa busca, faz-se necessario
também a humildade epistemoldgica. Logo, essa humildade € vista como uma virtude
pedagdgica; um valor ao mesmo tempo ético, politico e epistemoldgico e sua auséncia
significa a emergéncia da arrogancia e a falsa superioridade.

Portanto, leitor/a, o didlogo, a construcdo da identidade docente e a propria
composicdo de narrativas de vidas, sdo vitais para selar o conhecimento, pois
propiciam a problematizacao e reflexdo, gerando sentidos, que podem orientar acoes
no campo da Educacdo Matematica; pois sdo os olhares dos sujeitos que
compartilham o processo problematizador, critico, trazendo os conflitos e confrontos
em suas pesquisas, que averiguam o conhecimento partilhado, como um critério de
veracidade.

Por isso, ao tecer esse olhar e construir esse texto, visualizei muitos fios para
me conduzir nesses encaminhamentos futuros, uma vez que apos realizar este
levantamento de teses, e tecer esse olhar epistemoldgico, percebi que a compreensao
das pesquisas na area da Educacdo Matematica que tratam sobre a insubordinacéo
criativa, ainda s&o escassas.

Assim, leitor/a, a pesquisa, que aqui apresento, tem como objetivo contribuir
para a Insubordinacao Criativa com um estudo teorico, pensando além do que ja esta
posto. N&o porque isso que ja existe, ndo seja relevante, muito pelo contrario; pois
acredito que ainda ha muito o que se pensar de maneira mais abrangente e vejo que
as licdes Freirianas podem nos proporcionar essa ampliacdo no olhar. Entédo, ao
construir esse alinhamento entre as licbes Freirianas e o0 Movimento da
Insubordinacdo Criativa, consiga produzir reflexdes novas e com substancia; para
além do que ja esta estabelecido, contribuindo assim para o Movimento da
Insubordinacao Criativa, para pensar o proprio educador matematico.

Como ja anunciei, esta tese trata-se de uma pesquisa qualitativa de perspectiva
tedrica, que ndo € isenta de valores, de intencdo e da histéria de vida do pesquisador,

e muito menos das condi¢des sociopoliticas do momento e, como ja dizia Freire: a
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escolha da pergunta de pesquisa ja € em si um ato embebido de subjetividade. Para

Garnica (2001, p. 42):
A pesquisa qualitativa, concordamos, € um meio fluido, vibrante, vivo e,
portanto, impossivel de prender-se por parametros fixos, similares a
legislacdo, as normas, as acdes formalmente pré-fixadas. Em abordagens
gualitativas de pesquisa, ndo ha modelos fixos, ndo ha normatizacdo
absoluta, ndo ha a seguranca estética dos tratamentos numéricos, do suporte
rigidamente exato. E investigagio que interage e, interagindo, altera-se. E
alteracdo que se aprofunda nas malhas do fazer e forma se em-ac¢do. Sendo
incessante construcdo e aprofundamento, ha que se ressaltar, dentre os
pardmetros que formam a fluida base do pesquisar qualitativo, o fator tempo.
A conexd@o de tempo, esfor¢o, controlada avidez pelo compreender e ousadia
trardo maturidade ao pesquisador, maturidade que entendemos ser elemento

necessario para a configuracdo de uma incursdo mais plena na pesquisa
qualitativa.

E fato leitor/a, que as formas de “leitura do mundo” dependem fortemente do
ponto de vista ou do referencial do observador e podem se diferenciar fortemente em
funcdo de classes sociais, género, idade, modos de vida proprios de uma mesma
cultura ou do encontro de diferentes culturas (Freire, 1987). Foi a partir da minha
leitura de mundo, destas vivéncias que relatei nas cartas anteriores, deste movimento
constante que descrevi, que surgiu o desejo inicial desta pesquisa. Pois, tudo no
mundo pulsa, mas existe algo especial que nos salta aos olhos e € isso que vale a
pena nos dedicar a pesquisar.

Sendo assim, escolhi por construir uma pesquisa de reflexdo teérica, e por
teoria, aqui, podemos entender “um género de pensamento e de escrita que pretende
guestionar e reorientar as formas dominantes de pensar e de escrever em um campo
determinado” (Larrosa, 2002, p. 35). Como defende Zanlorenzi (2009), podemos dizer
gue o termo teoria, aqui, significa algo como reorganizar uma biblioteca, colocar
alguns textos junto a outros, com 0s quais ndao tém aparentemente nada a ver, e
produzir, assim, um novo efeito de sentido. Nessa linha de pensamento, para
D’Ambrosio (2006, p. 94):

Etimologicamente, pesquisa esta ligada a investigacdo, a busca (=quest), a
reseaech (search = procura), [...] mergulhar na busca de explicacdes, dos
porqués e dos como, [...] 0 professor esta permanentemente num processo
de busca de aquisicdo de novos conhecimentos e de entender e conhecer 0s

alunos. Portanto, as figuras do professor e do pesquisador séo indissoluveis.

Araujo e Borba (2004) em "Construindo pesquisas coletivamente em Educacgéo

Matematica" afirmam que ndo existe uma receita pronta para a realizacdo de
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pesquisas na Educacdo Matematica. Assim, a realizacdo de uma pesquisa qualitativa
€ mais do que a simples utilizacdo de técnicas uniformes, pois ela exibe a
complexidade de interagdes. Concordo com Bicudo (2013), quando a autora declara
que a Educacdo Matemética se apresenta como area complexa de atuagéo, pois
segundo ela, traz, também de forma estrutural, em seu ndcleo constitutivo, a
Matematica e a Educacdo com suas especificidades. E isto posto, compreendemos
gue as especificidades podem se revelar de muitas maneiras, seja com uma pesquisa
trabalhando com narrativas, seja observando as posturas ou as acgfes cotidianas
docentes, seja nas vivéncias e experiéncias de cada educador, na sua individualidade,
considerando o lugar que ele ocupa ou também, no viés de uma pesquisa tedrica,;
guando voltamos nosso olhar para a insubordinagéo criativa.
Incluir-se numa linha de pesquisa chamada “qualitativa” exige atencédo a essa
guestdo. Incluir-se consciente e comprometidamente numa linha de
pesquisa, qualquer que seja ela, é abrir-se ao fato de que essa incluséo, ela
prépria, ja é, por si, elemento essencial para essa maturacdo em acao. Exigir-
se-a do pesquisador que defenda uma visdo de mundo, que advogue por
seus fundantes, que se responsabilize por seus “resultados”, que participe da
construcdo — ou aceite, com conhecimento de causa —, seus paradigmas.
Disso, postula-se que a maturidade do pesquisador e pesquisa sao fatores
gue se retroalimentam. A ousadia serg, entdo, um dos principais instrumentos
de quem pesquisa, principalmente daquele que se vale da abordagem
gualitativa. Do iniciante espera-se essa ousadia — ou, ao menos, uma timidez

ousada -, um defrontar-se com a exigéncia da maturagéo (Garnica, 2001, p.
42).

Mas para Freire (1980, 1987, 2021), leitor/a, pesquisar vai além de
simplesmente coletar dados ou informacdes. Ele visualiza a pesquisa como um
processo profundamente humano e politico, intrinsecamente ligado a pratica
educativa e a transformacéo social. Nessa linha de pensamento, alguns dos principais
aspectos do que significa pesquisar para Paulo Freire € a questdo do dialogo e
investigacgao critica, para Freire, a pesquisa é um dialogo constante com a realidade.
Envolve questionar e problematizar o mundo ao nosso redor, em busca de uma
compreensao mais profunda das dinamicas sociais, politicas e culturais que moldam
nossas vidas.

Outro aspecto que Freire reconhecia como fundamental na questao do ato de
pesquisar, € a questdo da conscientizagcdo. Para Freire, a pesquisa esta intimamente
ligada a conscientizacdo (conscientizacao critica), um processo pelo qual as pessoas
se tornam mais conscientes das estruturas de poder e das injusticas que permeiam a

sociedade. Através da pesquisa, as pessoas sao capacitadas a analisar criticamente
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sua realidade e a tomar medidas para transforma-la. Assim, ele enfatizava a
importancia da participacdo ativa e do engajamento no processo de pesquisa. Ele
acreditava que as comunidades deveriam ser 0s sujeitos, e ndo apenas 0s objetos,
da pesquisa. Isso implica trabalhar em conjunto com as pessoas para identificar
guestdes importantes, desenvolver estratégias de pesquisa e interpretar os resultados
de maneira colaborativa.

Freire deslumbrava a educagdo como pesquisa, onde a pesquisa esta
intrinsecamente ligada a prética educativa. Ele via a educagdo como um processo de
pesquisa-acdo, no qual os educadores e os educandos investigam criticamente o
mundo juntos, desenvolvendo conhecimento através da reflexdo e da acéo
transformadora. Por fim, a pesquisa, para Freire, ndo é um fim em si mesma, mas sim
um meio para promover a transformacao social e a busca pela justica. Ele via a
pesquisa como uma ferramenta para identificar e enfrentar as injusticas e
desigualdades que perpetuam o sofrimento humano, e para criar um mundo mais
justo, solidario e igualitario.

Em resumo, estimado leitor/a, pesquisar para Paulo Freire € um processo
profundamente humano, politico e educativo, que envolve didlogo critico,
conscientizacao, participacdo ativa e engajamento na busca por uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Aqui, estimado/a leitor/a, penso ser necessario dizer o que eu entendo como
justica social, a luz dos ensinamentos de Paulo Freire, como a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria, baseada na consciéncia critica, na educacao libertadora e
na acao transformadora. Para Freire, a injustica social nasce da opressao e da
desigualdade estrutural, que desumanizam tanto os oprimidos quanto 0s opressores.
Dessa forma, alcancar a justica social significa superar essas desigualdades por meio
da educacéo e da participagéo ativa na transformacgéo da realidade.

A educacéo, nesse contexto, deve ser uma pratica da liberdade, permitindo que
os individuos compreendam criticamente sua realidade e atuem para transforma-la.
Além disso, a justica social exige o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre
as condic¢des de vida, possibilitando o reconhecimento das estruturas que perpetuam
a opressédo e a busca por formas coletivas de superacdo. Para Freire, a mudanca
social ocorre por meio do dialogo e da participacao ativa, pois ninguém se liberta

sozinho, mas nos libertamos juntos. Essa perspectiva também envolve a superacao
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da chamada "cultura do siléncio”, garantindo que os grupos marginalizados possam
se apropriar de sua prépria voz e deixar de ser silenciados pelo sistema. Assim, a
justica social, portanto, ndo se limita a distribuicAo de recursos ou direitos, mas
constitui um processo continuo de conscientizagdo e mobilizagdo coletiva para
transformar as estruturas opressivas e construir uma sociedade verdadeiramente
democrética e inclusiva.

Falando em pesquisa, quando escolho por tecer uma tese no tema da
insubordinacgdo criativa na area da Educacdo Matematica, eu me comprometo com
o “Pesquisar” que Freire defendeu e que Garnica, nos orienta; “mantendo uma postura
rigorosa, seéria, sistematica, de disposicdo a uma busca, na realidade interminavel,
numa atitude de rodeamos aquilo que pretendemos conhecer” (Garnica, 1999, p. 9).
Em se tratando de Educacdo Matematica, vale chamar a atencdo para a seguinte

diferenciacao:

[...] que a pesquisa em Educacdo Matemética ndo € uma pesquisa em
Matematica, nem é uma pesquisa em Educacgédo, embora trate de assuntos
pertinentes a ambas, trabalhe com a Matematica e utilize-se de
procedimentos concernentes ao modo de pesquisar proprios da Educacgéo
(Bicudo, 1993, p. 18).

Segundo a autora, a regido de inquérito da Educacao Matematica esta sendo
construida. Porém, é de cunho da Educacdo Matematica preocupar-se com O
compreender a Matematica, com o fazer Matematica, com as interpretacbes
elaboradas sobre os significados sociais, culturais e histéricos da Matematica (Bicudo,
1993). E, quando trago a palavra movimento associada a insubordinagéo criativa com
o olhar para a Educacéo Matemética, é no sentido de

Assumir Educagao Matematica como “movimento” implica aceitar que, desde
0 primeiro instante em que se decidiu ensinar a alguém alguma coisa
chamada “Matematica”, uma acdo de Educagdao Matematica comegou a se
manifestar. Estando a instituicdo “universidade” imersa no mundo, esse
“movimento” inscreve-se, também, posteriormente, na pratica da pesquisa
académica formal. As formalizacGes conceituais surgem, como sabemos,
movidas por preocupagbes, perplexidades. Assim, nas universidades
constituem-se centros de poés-graduacdo em Educacdo Matematica, ora
ligados a Departamentos de Matematica, ora ligados a Departamentos ou
Faculdades de Educacdo, e um discurso especifico, cujo objecto é
interdisciplinar, comeca a ser constituido num didlogo interareas (Garnica,
1999, p. 2).
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Logo, a ideia dessa pesquisa ha Educacdo Matematica, € de trocar cartas de
maneira ficticia com Paulo Freire, com o objetivo de tecer relacbes sobre a
insubordinagéo criativa com a perspectiva Freiriana. Por mais que essa pesquisa seja
de cunho tedrico, ela exige ndo apenas uma reflexdo tedrica, mas uma reflexdo que,

sugerida pela pratica, visa uma acgao pratica, no sentido de que

Na esteira dessas consideracdes, revelam-se ndo o pesquisador e o
professor (ja conhecidos), mas o professor-pesquisador, em qualquer
instancia de acdo educativa. Desse modo, educadores matematicos podem
formar-se na propria atividade de pesquisa, vinculando préatica e teoria,
pesquisador e pesquisado, pesquisa e ensino, ndo dicotomizando sujeito e
objeto (Garnica, 1999, p. 2).

Entao, leitor/a, posso dizer que ndo houve um momento, Unico e diferenciado,
em que pus a refletir sobre a insubordinagéo criativa. Houve sim, inUmeras situacées
em que esse movimento me tocou e me convidou a refletir sobre o meu fazer a

Educacdo Matematica.

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou amor, um
poema, uma tela, uma cancédo um livro tém por tras de si uma Unica razéo.
Um acontecimento, um fato, um feito, uma canc¢éo, um gesto um poema, um
livro, se acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas
razdes de ser de que algumas estdo mais préximas do ocorrido ou do criado,
de que outras séo mais visiveis enquanto raz&o de ser (Freire, 2021, p. 25).

Pois quando comecei a tecer esse texto, me coloquei a pensar nas veredas que
me trouxeram até aqui e a fazer essas escolhas. Mas, como afirma André (2005, p. 9)
“[...] nem sempre é facil explicar 0 que nos pde em movimento e que nos da que
pensar. Ha temas que vém ter conosco um desejo especial, que nos escolhem como
seus interlocutores, amigos, confidentes: se nos piscam os olhos, nés aceitamos o
convite”. Acho que aqui, a escolha pela insubordinacgédo criativa, foi assim. E quanto
mais eu estudava sobre a insubordinacdo criativa, mais eu refletia e dizia para mim
mesma: “isso € muito Paulo Freire”. Defendo em minha pesquisa, que a reflexao é
também, um sindnimo de caminho; e foi assim, que eu senti que se fazia necessario
um texto que reunisse temas e pensamentos relacionando essas ligagoes. Assim,
estimado leitor/a, eu me vejo como uma professora pesquisadora:
Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se

encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
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indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (Freire, 2019, p. 30).

Espero, leitor/a, que essa tese possa contribuir para a area da Educacéo
Matematica, ensaiando aproximacoes e tecendo reflexdes sobre a insubordinagéo
criativa e a perspectiva de Paulo Freire, no sentido de contribuir para a insubordinacéo
criativa em si, seja em termos de fundamentagéo e de consolidagcdo. Na qual, a
tessitura da tese esta no alinhavar de todas as cartas apresentadas, pois elas se
conectam mesmo abordando temas, aparentemente independentes, como por
exemplo, conscientizagdo, criatividade, autonomia, dialogicidade, trabalho
colaborativo, desconstrugéo docente, identidade e experiéncia.

A escolha dos temas das cartas ndo se deu ao acaso, mas se justifica na
intencdo de criar relagcdes entre a insubordinacdo criativa e o legado freiriano,
permitindo uma reflexdo aprofundada sobre as praticas educacionais
transformadoras. A conscientizagdo, como conceito central em Paulo Freire, destaca
a importancia de os sujeitos reconhecerem a si mesmos, sua realidade e suas
possibilidades de transformacéo, o que converge diretamente com o papel critico da
insubordinacdo criativa em questionar e ressignificar a Educacdo Matematica e sua
funcdo social. A criatividade, por sua vez, € fundamental para superar a educacdo
bancéria criticada por Freire, abrindo caminhos para préaticas inovadoras que rompem
com modelos tradicionais e incentivam novas formas de pensar e ensinar Matematica.

Por sua vez, a autonomia, é outro principio essencial freiriano, dialoga com a
insubordinacéo criativa ao promover a formacao de sujeitos criticos, capazes de agir,
decidir e questionar. Nesse contexto, a dialogicidade ocupa um lugar central, pois € a
base de um processo educativo libertador, pautado no dialogo como pratica horizontal
e transformadora. Essa prética dialdgica, quando integrada a insubordinacao criativa,
permite a construcao coletiva de significados e o reconhecimento da Matematica como
um campo aberto a pluralidade de ideias e préaticas.

Da mesma maneira, o trabalho colaborativo € outro tema que reforca a
dimensdo comunitaria e coletiva presente tanto no pensamento freiriano quanto na
insubordinagédo criativa, e destaca a relevancia das redes de professores,
pesquisadores e estudantes para construir praticas educativas inovadoras e
comprometidas com a transformacéo social. Além disso, identidade e experiéncia

aparecem como elementos fundamentais para um aprendizado significativo. Freire
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valoriza as histérias de vida e trajetorias dos sujeitos, e a insubordinacdo criativa se
alimenta dessa diversidade para enriquecer as praticas matematicas, reconhecendo
a pluralidade como fonte de inovacao e resisténcia.

Por fim, a desconstrugdo docente e as gaiolas epistemoldgicas representam
uma reflexdo necessaria sobre o papel do professor e os limites impostos por
estruturas académicas tradicionais. A insubordinacdo criativa, alinhada ao
pensamento freiriano, incentiva a ruptura com padrbes opressores e limitantes,
possibilitando que educadores repensem suas praticas e construam novas formas de
ensinar que desafiem as normatividades. Esses temas, interligados, ressaltam o
potencial emancipatorio da Educacdo Matematica, conectando a insubordinacéo
criativa aos principios freirianos de justica social, didlogo e democratizacdo do
conhecimento.

E assim, faco uso da bricolagem para construir essas relacdes; em que cada
etapa do trabalho de construcdo da tese, cada carta elaborada, é desenvolvida de
forma analoga as etapas de costurar uma colcha, de modo que o trabalho aqui
produzido academicamente é também, um exercicio cotidiano, sob o olhar da
costureira/pesquisadora (e, portanto, sob o olhar da Educacdo Matematica), que se
permite questionar, ndo saber responder todas as questdes e entender, que o
resultado que sera alcangado, nunca o caracterizando, seja qual for, como definitivo.

Em se tratando de bricolagem, faremos uso na perspectiva de Lévi-Strauss
(1966), no sentido de realizar uma busca continua por novos olhares sobre a pesquisa,
visando sempre, incorporar novas analises e interpretacdes. Nesse sentido, Peres e
Amaral-Schio (2019) escrevem sobre bricolagem, relacionando com acfes de
insubordinacdo criativa, para os autores, essa liberdade é possivel na bricolagem
porque ndo h& uma subordinacdo do bricoleur aos métodos, aos referenciais e as
discussbes que utiliza. Para eles, ainda, o bricoleur realiza suas a¢gdes no intuito de

construir uma colcha:

A heterogeneidade de perspectivas que o bricoleur utiliza para compreender
0 que investiga leva-o a uma visdo critica e questionadora sobre cada olhar
realizado. E nessa constante critica, parte para a busca de novos
guestionamentos e olhares que possam ampliar sua compreenséo, mas certo
gue essas serdo sempre incompletas e limitadas e, por isso, ele deve
incorporar cada vez mais novas visdes e formas de analise (Peres e Amaral-
Schio, 2005, p. 43).
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A intencao, € usarmos a metafora da colcha de retalhos e, da bricolagem para
construir essas relacbes no decorrer da pesquisa, essas possam me auxiliar a
representar os movimentos de ir e vir, desenvolvidos pela pesquisadora, no decorrer
de toda a trajetdria de pesquisa. Saliento que o esfor¢co de interpretacao critica para
costurar a colcha de retalhos representada pela constante busca por criar interacao
entre a insubordinacao criativa e o legado Freiriano, € um comprometimento exigido
pela bricolagem. Logo, as interpretagbes, em nenhum momento da pesquisa, se
esconderam sob o véu da neutralidade. E a escrita aqui tecida, é influenciada, a todo
momento, pela trajetéria pessoal e profissional de quem aqui se coloca como
pesquisadora e educadora. Logo, as interpretacdes obtidas poderdo, no presente ou
no futuro, ser revisadas pelo préprio pesquisador ou por quem assim o deseje. Pois
assim, o conhecimento produzido por meio da bricolagem néo se escamoteia atras de

discursos de mérito cientifico e nem se rotula como universal. Mostrando que

A bricolagem permite apresentar o0s conhecimentos elaborados com
parcialidade, inserindo-os na complexidade contemporénea. Ela ndo se
acovarda, traz a tona os percursos que delineou para a constru¢do dos
conhecimentos, assim como seus discursos adjacentes. Apds esmiugarmos
0Ss pressupostos tedricos e os procedimentos adotados pela bricolagem, é
possivel afirmar que a preocupac¢do com a democratizacdo do processo de
producdo de conhecimentos € sua caracteristica mais distintiva. Em uma
pesquisa baseada na bricolagem, considerar os pontos de vista de todos os
envolvidos é questao de honra, pois, ajuda a desconstruir as hierarquias de
dominacdo e de subordinacdo entre grupos sociais, além de contribuir para a
criacdo de alternativas coletivas ao desigual e excludente sistema social
vigente (Neira; Lippi, 2012, p. 622).

Assim, estimado/a leitor/a, nesta angustia inicial, de tecer as primeiras paginas
da tese, surge também a preocupacéo de querer produzir um texto que forme um todo
(comecgo, meio e fim bem caracterizados) e que se comuniquem tornando a leitura
aberta e dindmica. Tarefa ardua, pois as ideias vém e vao, e eu procurando enquadra-
las de forma organizada e apresentavel, para cumprir as exigéncias académicas. Mas
talvez, essa ordem seja necessaria neste momento para organizar meus desejos e
intencdes para que eu ndo me perca nesta trajetéria. Todavia, sabemos que nédo ha
situacao ideal de comunicacdo que deve ser seguida em uma pesquisa, pois cada
pesquisa € Unica, e diante disso, cada proposta ndo deve tentar usar ou limitar-se a
um padrédo, e aqui preciso pontuar que a necessidade de uma forma nao tradicional
de apresentacdo da tese, se deu, de forma mais solida, quando definimos nossa

tematica de pesquisa acerca da insubordinacéo criativa.
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Essa escolha se deu pela pesquisa estar inserida na insubordinacéo criativa e,
também para proporcionar ao leitor/a essa aproximagdo com a pesquisa em Si,
fazendo parte dos processos de mutacao, conciliacdo e intensidade que a escrita
epistolar nos permite, e de fato, pesquisando na tematica de insubordinacéo criativa
nao nos sentiriamos parte disso, se nos moldamos a apresentar a tese dentro do que
€ comum na academia. Faz-se necessario, nesta possibilidade de pesquisa e escrita,
que possamos ter um estilo de escrita diferente, préprio, livre e insubordinado.

Me senti provocada, leitor/a, diante do tema a pensar de forma nao igual, e
assim como o artista Susano Correia (2022) exibe em sua obra que nomeou por
Homem pensando fora da caixa, dentro da caixa, que trouxe pra ti, junto a essa carta,
eu quis me arriscar em minha pesquisa, auto declarando-a como né&o igual e
escolhendo uma estética diferente de apresentacao e me possibilitando a pensar fora
da caixa, mesmo com as limitac6es de apresentacdo de um texto académico.

Rezende (2019) afirma que a estética de um texto académico nao reflete
somente nossas influéncias tedricas; ela €, antes de tudo, um meio de expressao.
Assim sendo, a escolha por como escrever um texto ndo esta relacionada apenas ao
molde que se é cobrado, ela é também baseada em uma biblioteca de referéncias na
qgual nos nutrimos. Assim, a estética da tese é também uma forma de transformacéo
da existéncia em uma espécie de exercicio permanente e define os critérios estéticos
e éticos do bem viver.

Diante disso, motivados pelas pesquisas de Fernandes (2011), Lima (2009),
Silva (2020), visualizo que a carta esta carregada de elementos que denunciam uma
situacdo do mundo e foi com essa motivacdo que nos debrucamos na possibilidade
de apresentacdo da tese pela estética epistolar, em especial, ao imaginarmos o que
podiam revelar quanto aos sentidos atribuidos a quem as escreve, seja no sentido de
participacdo politica, de resisténcia, seja quanto as subjetividades que expressam,
guanto as utopias que alimentam, sejam pelas experiéncias em que se aprende
cotidianamente, no incondicional inacabamento humano, como alerta Freire (1987) e
seja também, pelo possibilidade de dialogicidade que esta apresentacdo pode
viabilizar com o leitor/a.

Portanto, estimado/a leitor/a, defendo que pensar na estética de apresentacao
da tese ndo € mera perfumaria ou algo que nao esta no terreno do essencial; entdo a

forma ndo importa. Como se conteudo e forma ndo pudessem dialogar e compor em
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conjunto. Essa separacao ndo cabe em mim. Creio que forma é contetdo e contetdo
é forma, assim o pesquisador deve buscar ser livre como artista na hora de escolher
como tecer sua tese. Pois pesquisar € mostrar a nossa intencao.

Saliento que a escolha por apresentar a tese nessa estética, veio antes da
escolha por trabalhar com a perspectiva Freirianas. Hoje pensar nisso parece um
atravessamento. Confesso que por meses no doutorado fiquei buscando a
estruturacéo da tese e delimitar o objetivo da pesquisa, mas foi um processo de galgar
sem avancgar, eu sabia que iria pesquisar no viés da insubordinagdo criativa na
Educacdo Matematica e que queria apresentar minha pesquisa usando a estética
epistolar, mas tinha consciéncia que algo me faltava. Foi entdo que em uma reuniao
de orientagcédo, eu argumentando sobre a insubordinagéo criativa, eu disse que esse
movimento era muito Paulo Freire e que era por essas veredas que eu queria trilhar

minha pesquisa.

[...] Com as cartas somos convidados a ler-pensar o0 mundo, a orientar a
escrita-leitura com rigorosidade metédica, condicdo essencial a superacéo do
emprego de palavras sem contexto, dos dialogos inauténticos. Dai que as
cartas ampliam as relacdes entre escritor(a)-leitor(a) por conotar valores de
profundo respeito ao Ser mais, a criticidade necessaria para o dialogo
verdadeiro (Rosas; Melo; Burgos, 2021, p. 18).

Considero que as cartas sdo um modo de narrar e sendo assim, narrar-se,
narrar o outro e narrar o mundo, seja para si proprio, para o outro e para o0 mundo, ou

seja, uma possibilidade de abertura de dialogicidade dentro de um texto académico.

Portanto, trabalhamos nesta possibilidade, de mostrar as intensidades
do sujeito e nainvencdo de novas possibilidades de expressdo e escrita,
destas intensidades no mundo, pois acreditamos que a pesquisa deve
possibilitar ao sujeito a produ¢édo de um estilo singular para a sua existéncia
calcada nas ideias de estilo, autoria e criatividade, tdo caras a qualquer tipo
de construgdo e expressao, e que, deve trabalhar, também, na possibilidade
de deixar a subjetividade aparecer, a partir da construcdo de caminhos
possiveis. Fica, portanto, o alerta, de que ndo desejamos aqui, produzir
métodos, férmulas ou receitas, indicando ser o melhor caminho ou Unica
possibilidade de apresentacdo de tese, mas sim, tatear o caminho de novas
passagens e possibilidades, segundo a nossa vivéncia; que € singular e
Unica, baseados nas necessidades que tangem nossa investigacao:
Insubordinacgdo Criativa na Educacdo Matematica. Portanto, os anseios aqui
exibidos, vém no sentido de exibir uma tese na Educacdo Matemética, que
preserve o singular de quem a escreve, que possa exibir as resisténcias, 0s
medos e ousadias de quem a escreve. Que possa mostrar a narrativa de um
Educador e Pesquisador que participa, que responde a um chamado
democrético, porque luta na possibilidade de mais justica social. (Grave;
Boscarioli; Vertuan, 2024, p. 57).
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Defendo que essa escolha de apresentacdo pode abrir caminho para uma
apresentacdo que torne o didlogo com o leitor/a mais préximo, aberto e fluido;
tornando o humano mais préximo da experiéncia do compartilhar, da expressao e
expressividade, da imaginacéo e criatividade, uma vez que a experiéncia do diadlogo
nos permite sermos provocativos, chamar o outro para conversar, proporcionar
incertezas, sermos rigorosos, mas também, nos permite exibir nossas fragilidades.
Como afirmou Freire (2007), que enquanto falamos somos o leitor um do outro, leitores
de nossas proprias falas, somos estimulados a pensar e a repensar o pensamento do
outro.

No fundo, esse texto é um convite para ti, leitor/a, que € convidado/a a se
envolver nessa interlocucdo e que, envolvido(a), faz sua leitura com o pensamento
critico dos comprometimentos. Penso que para quem aceita o convite, 0 texto passa
a funcionar como um mediador para reflexdo do Educador Matematico no que diz
respeito aos temas que as cartas abordam.

Quando busco em minha memdéria de infancia, leitor/a, qual era 0 mecanismo
guando eu trocava cartas com pessoas queridas, algo que acontecia com frequéncia,
visto que o acesso ao computador e internet sé chegaram quando eu tinha 12 anos,
me recordo que sempre, junto com a carta escrita eu enviava uma foto ou um recorte
de jornal/revista. E ao definir essa estética de apresentacdo da tese, eu senti falta
desse complemento na carta. E assim, escolhi um artista para me acompanhar nessa
jornada, usando sua arte que consegue nos conectar com o indizivel verbalmente.
Susano Correia, me acompanhou em muitos momentos dessa trajetéria académica,
momentos estes que, me faltaram palavras para descrever o que sentia, em
determinadas etapas desse percurso, e volta e meia eu me deparei com sua obra, que
vai muito além de imagens impactantes, seu olhar sensivel e reflexivo, de facil acesso
(por disponibilizar em sua galeria digital). Como o proprio artista comenta:

Eu acho que um artista deve tocar cora¢des. Tocar como um cego toca um
objeto e descobre. Tocar como um musico toca seu instrumento. Tocar, tocar,

tocar... Seja la como for. D& um sentido novo e interessante para isso e ndo
deixe de tocar coracdes (Correia, 2021, p. 92).

Por isso, estimado leitor/a, essas trés primeiras cartas e a carta final sdo tecidas
para ti, especificamente. Ja as 9 cartas que vém na sequéncia, sao destinadas a Paulo
Freire, criando esse dialogo ficticio, no sentido do objetivo da pesquisa, que €,

conforme ja foi anunciado no resumo, estabelecer relacdes e reflexbes entre a
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insubordinacéo criativa e as licdes Freirianas, sob o ponto de vista dos conceitos da
conscientizacdo, criatividade, autonomia, dialogicidade, trabalho colaborativo,
identidade, experiéncia, desconstrugcdo docente, gaiolas epistemoldgicas,
contribuindo com a Educagdo Matematica, no sentido de ensaiar aproximacgdes e
tecer reflexdes sobre esse a insubordinacgao criativa e as licdes de Paulo Freire, e de
colaborar para a insubordinacao criativa em si, seja em termos de fundamentacéo e
consolidacdo dessa area. Porém, vocé, enquanto leitor/a que baixa o resto e se
debruca nesse texto, também me ajuda a construir essas cartas para Paulo; pois eu
as construo, também com a interlocucédo sua, estimado/a leitor/a.

E, como eu trouxe no titulo dessa carta, apresentando a pesquisa e
questionando, de que lado nasce o Sol, pois é comum que nos localizarmos a partir
do Sol. E que, através dele, aprendemos sobre os rumos a caminhar. Entdo, o Sol
marca o inicio e o fim de um dia. Aqui, uso esse guestionamento, para apresentar
minha pesquisa, mas ja olhando para além dessa etapa que acontece no momento
presente, pois é tempo de decidir. Acredito que dessa forma, possamos pensar 0s
processos com uma Educacdo Matematica adequada a incerteza dos tempos atuais.
Logo, para entdo tecer essa pesquisa, a organizacao acontece da seguinte forma:

Primeira carta ao/a Leitor/a - Tessituras Iniciais: Trago nesta primeira carta,
uma introducdo para localizar o/a leitor/a do que esperar nas proximas cartas,
destinadas a ele.

Segunda carta ao/a Leitor/a — InquietagcBes: Conhecendo quem escreve:
Nesta carta, que € destinada ao/a Leitor/a, apresento um breve relato de minhas
vivéncias, relacionando com as inquietudes que me suscitaram o desejo desta
investigacao.

Terceira carta ao/a Leitor/a— Apresentando a Pesquisa: De que lado nasce
0 Sol? Nesta terceira carta, ainda destinada ao/a Leitor/a, apresento a pesquisa em
Si.

Primeira Carta para Paulo: Nessa carta, nomeada por A caminhada é longa e
o chéo é liso, busco apresentar a insubordinacéo criativa a Paulo Freire e comeco a
tecer as primeiras costuras teéricas a que me proponho na pesquisa.

Segunda Carta para Paulo: Nessa carta, o objetivo é tratar da conscientizacéo
como um caminho, inclusive para a insubordinacao criativa, que evidencia o processo

de formacgé&o de uma consciéncia critica.
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Terceira Carta para Paulo: Nessa carta, busco tecer reflexdes sobre a
criatividade que € considerada na insubordinacédo criativa. Assim, trato aqui, sobre o
ser criativo no cuidado ético com outro, relacionando com as licdes Freirianas.

Quarta Carta para Paulo: Neste momento do texto, apresento uma carta que
relaciona como ponto de partida a autonomia em Paulo Freire com a insubordinacao
criativa, onde busco refletir sobre a importancia da autonomia como uma possibilidade
para a préatica docente.

Quinta Carta para Paulo: Aqui, nesta carta, exploro a importancia da
dialogicidade para a insubordinacéo criativa sob a luz das licdes Freiriana.

Sexta Carta para Paulo: Nessa carta, trato sobre o trabalho colaborativo e sua
importancia na insubordinagéo criativa, relacionando com os escritos de Paulo Freire.

Sétima Carta para Paulo: Aqui, nessa oportunidade de escrita, abordo a
importancia da desconstrucdo docente e de como essa postura de estar sempre
aberto a mudancas, se comportando como um eterno aprendiz; pode ser relacionado
com ser inacabado, como Freire define e se faz importante para a insubordinacéo
criativa.

Oitava Carta para Paulo: Nessa carta, teco reflexbes sobre a questdo da
experiéncia e da(s) identidade(s) docente(s), olhando para a insubordinacdo criativa
e a perspectiva de Paulo Freire.

Nona Carta para Paulo: Na nona carta, trato das Gaiolas Epistemoldgicas
enunciadas por Ubiratan D’Ambrosio e a importancia de contribuir para essas rupturas
nas estruturas padronizadas e negociar outras formas de atuacdo, auxiliando os
professores a serem defensores dos seus educandos de injusticas em prol de uma
melhor aprendizagem, trazendo assim esse olhar para a insubordinagao criativa,
relacionando com as licdes de Freire.

Quarta carta ao/a Leitor/a - Tessituras Nao Finais: Nesta oportunidade, teco
meu olhar, embasado pelas leituras realizadas e aproximagdes tecidas, diante do que
foi experienciado na pesquisa. Procuro aqui, também, indicar os possiveis caminhos

futuros da pesquisa.

Com essas possibilidades de caminho encerro esta carta.
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Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave
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PRIMEIRA CARTA PARA PAULO

A CAMINHADA E LONGA E O CHAO E LISO: APRESENTANDO
A INSUBORDINACAO CRIATIVA

Francisco Beltréo, tempo de apresentar.
Estimado Paulo,

Escrever esta carta €, para mim, uma tarefa desafiadora e ao mesmo tempo
necesséria. Sabe, depois de passar muito tempo na escola, a gente se acostuma a
escrever de um determinado modo. Temos regras para escrever e seguir nesse
processo de construcdo... Temos as palavras que devemos usar € as que hao
devemos usar... Escrever agora, uma carta, faz parte também do que eu gostaria de
dizer livremente, pois de certa maneira, eu queria escapar das regras académicas a
partir das quais a gente vai se acostumando a ver o mundo, dessas gaiolas que a
gente entra e nem se da conta que ali passa a viver. Aqui, eu quero comecar N0sso
didlogo como uma crianca, que se esquece o que deve fazer e faz do jeito que sabe.

Essa carta € tecida para ti, estimado Paulo, no sentido de que escrever € um
dever politico e irrecusavel a cumprir. E que a escrita ndo pode ser pensada
separadamente da leitura, devendo, pelo contrario, constituir-se de leituras e
releituras; assim como vocé mesmo defende em seu livro Cartas a Cristina e que foi
também um alimento criativo, que me nutriu quando, de fato, firmei por apresentar a
minha pesquisa na forma de cartas.

Bem, Paulo, é tempo de eu apresentar e por isso, gostaria de falar-lhe, que
guem |Ihe escreve € uma Educadora do interior do Parana, resido, especificamente no
Sudoeste, em Francisco Beltrdo. Também aluna do PPGECEM da Unioeste de
Cascavel, onde desenvolvi uma pesquisa centrada na area da Educacdo Matematica
cujo tema eu quero muito Ihe contar em detalhes. Esse desejo de compartilhar contigo

sobre a insubordinacao criativa, que é meu tema de pesquisa, vem desde que eu a
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conheci e pude notar, de sola, um alinhamento nenhum pouco sutil, com sua forma
de pensar a Educacao.

Me sinto atravessada por essa ideia de pesquisa, como pude, de maneira
singular, ilustrar para ti esse sentimento na imagem que lhe encaminho, junto com
essa carta, € uma das muitas obras de um artista que admiro, Susano Correia. Essa,
ele intitula como Homem atravessando uma linha de pensamento que o atravessou.
Acho que a arte tem esse poder e esse artista em especial, consegue fazer uma
ressonancia do nosso sentir. Por isso, Paulo, prometo, que vou sempre lhe enviar uma
obra dele, junto a cada carta minha, como uma reflexdo também, do meu sentir e
pensar.

Primeiramente, preciso lhe dizer que sua forma de ler o mundo e acreditar na
Educacéo para todos, é algo que me nutre diariamente, enquanto educadora da rede
publica de ensino. Para mim, € uma oportunidade sem igual, poder te mostrar o que
existe hoje, sobre a insubordinacao criativa e qual as relacdes e didlogos possiveis
gue meus olhos alcangcam quando se trata de relacionar com as suas licbes e, de
colocar esse conceito da insubordinacao criativa em movimento.

Quando intitulei essa carta de A caminhada € longa e o chéo é liso, néo foi a
toa; tenho muito o que lhe falar e ja temo em me perder diante dessa minha
empolgacédo. Vou tentar nesse primeiro contato contigo, lhe apresentar um panorama
geral sobre a insubordinacdo criativa e aos poucos, carta apos carta, vou
aprofundando um pouco mais cada um dos temas de sustentacdo desse movimento
gue julgo necessarios, certo?

Beatriz Silva D'Ambrosio, também conhecida como Bia, e Celi Espasandin
Lopes, em 2014 langaram uma colecdo de livros sobre insubordinacéo criativa e,
segundo Antonio Garnica, que escreve a apresentacéo de uma das obras temos que

Ainda que o conceito seja novo em sua elaboragéo, que a rubrica se mostre,
até o momento, uma novidade, ndo sera dificil encontrar entre nés,
professores e pesquisadores, insubordinados criativos. Acreditando nisso as
autoras inauguram, aqui, além dessa nomenclatura, uma colecao de textos
gue busca dar visibilidade e colocar as claras, sob quaisquer olhos, para
escrutinio publico, essas insubordina¢cBes criativas dispersas em nossa
comunidade. O livro é, assim, marca registrada da evolucao da area (Garnica,
2014, p. 21).

Nesta obra, as autoras trazem narrativas em que as protagonistas sao

mulheres e educadoras que vivem o desafio dessa profissdo. E a escolha por trazer
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apenas a presenca feminina, se justifica pelo fato de que quando olhamos para quem
sdo os educadores na Educacdo Basica, temos ali um universo quase que em
totalidade, feminino. Em 2015, elas nos presenteiam com um texto que é um convite
para reinventar o educador matematico. Nesta oportunidade elas tratam do
surgimento da insubordinacéo criativa, e a partir dos ensinamentos delas, Paulo, que
vou Ihe contar um pouco de como esse movimento se manifestou.

Pois bem, em se tratando de insubordinacdo criativa e seu surgimento, 0S
primeiros estudos a respeito aparecem em 1981 por Morris, a partir de uma pesquisa
etnografica realizada em escolas de Chicago, que buscou identificar acdes de tomada
de deciséo de diretores que transgrediram diretrizes superiores. Esse estudo revelou
gue alguns gestores acabavam desobedecendo ordens em prol da melhoria e do bem-
estar da comunidade educacional, de modo a preservar principios éticos, morais e de
justica social. Posteriormente, Bia (D’Ambrosio) e Celi (Lopes) (2015), nos contam que
Hutchinson (1990) fez um estudo com enfermeiros, em que apresentou a expressao
subversao responsavel, designando-a como uma forma de descumprir regras a favor
do paciente, estipulando alguns momentos de acao; como por exemplo: avaliagdo da
situacdo, previsdo do melhor a ser feito, flexibilidade em relacdo as regras
estabelecidas e finalizacdo ética e social do procedimento.

Paulo, j& em nosso pais, o tema surge nos anos 1980 e 90, no campo da
Educacdo Matematica, em que varias pesquisas ganharam notoriedade internacional,
como Bia e Celi (2015) relatam, que ao voltar-se para compreender e colocar-se em
posicdo de enfrentar a injustica social causada por décadas de exclusdo politica,
educacional e segregacao cultural. Nesse ponto, € latente aos meus olhos, a relagéo
gue fago com o que tu objetivaste em suas obras.

E fato, que depois de anos de pesquisas, de discussdes e acdes, sem
esgotamento sobre o assunto, na Educacdo Matematica, as teméaticas relacionadas a
justica social com o olhar para o bem-estar do préximo transformam-se em um campo
consolidado e fértil para estudos. Estudos estes, cuja minha pesquisa se insere e
qguero que tu me fagcas companhia nessa jornada.

E assim, Paulo, nos Estados Unidos, Gutiérrez (2009) e, no Brasil, D’Ambrosio
e Lopes (2014), se dedicaram para estudar e consolidar um novo campo de

investigagéo: a insubordinacao criativa no contexto da Educacdo Matematica.
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Paulo, permita-lhe apresentar, mesmo que de forma breve, a Bia e a Celi para
ti. Bia era filha do saudoso Professor Ubiratan D’Ambrosio, que tu tiveste o prazer de
conhecer e, teve a possibilidade de trocar ideias em uma entrevista que deram juntos,
entrevista que inclusive, é famosa no campo da Educacado Matematica. Beatriz Silva
D’Ambrosio, que eu vou chamar carinhosamente aqui, de Bia, e que segundo Barbosa
e Lopes (2020), este era um apelido que muito a agradava. Apos o falecimento de Bia
em 2015, Celi nos conta no video do VII DIMA/IV SEPESQ, que se sentiu desmotivada
para continuar pesquisando sobre a insubordinagéo criativa e que hoje, com
educandos e orientandos se interessando pela tematica, se sente mais fortalecida. E
para eu te apresentar a Celi, eu poderia trazer sua formacao, sua area de atuacao,
seus titulos, mas como ela mesma gosta que seja evidenciado (segundo sua fala no
VIl DIMA/IV SEPESQ), que é uma educadora com mais de uma década de
experiéncia em sala de aula, com a Educacdo Basica e que essa vivéncia diz muito
sobre ela e seus anseios.

Preciso te dizer também, Paulo, quem sdo os pesquisadores que mais
recentemente se interessaram pela insubordinacéo criativa e se enveredaram nas
suas pesquisas de doutorado nesse viés, quando olhamos para as producdes na area
da Educacao Matemaética: Luci Fatima Montezuma (2016), Gabriela Félix Brido (2017),
Ana Paula Goncalves Pita (2020), Patricia Corréa Santos (2020), Josane Geralda
Barbosa (2020), Silvana Leonora Lehmkuhl Teres (2021), Adriele Carolini Waideman
(2023) e Talita Araujo Salgado Alvarez Faustino (2023). Gosto de relembrar esses
nomes e assim, ndo me sinto s6 nesse meu processo de busca e construcdo, ainda
mais porgue, aqui, temos mulheres escrevendo sobre um conceito difundido por
outras mulheres.

Em um de seus escritos, Gabriela Brido (2020), nos conta que Bia e Celi, ao
discutirem as acfes de insubordinacdo criativa, ja estabeleciam conexdes com sua

perspectiva, inclusive usando termos e expressoes freirianas:

Consideraram que ser subversivamente responsavel requer assumir-se como
ser inconcluso e ter consciéncia sobre quando, como e por que agir contra
procedimentos ou diretrizes estabelecidas no ambito profissional. E tomar a
curiosidade como alicerce da producdo de conhecimento e fazer de seu
inacabamento um permanente movimento de busca. Nesse artigo elas fazem
a comunidade de educadores matematicos (professores e pesquisadores)
um convite para debater as ideias de insubordinacdo criativa em suas
producdes. A partir dai, elas deram inicio a Colegéo Insubordinacao Criativa
na Editora Mercado de Letras (Brido, 2020, p. 267).
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Interessante, pois isso vai ao encontro de minha intencédo de pesquisa, onde
pretendo relacionar a insubordinagao criativa com sua perspectiva e suas obras.
Veja, Paulo, se pensarmos nos cursos de licenciatura, mais especificamente
de Matematica, podemos perceber o quanto os discentes (que sdo possiveis futuros
professores) sdo preparados para cumprir ordens, obedecer e seguir ensinando da
forma como foram ensinados. Pelo menos, no meu curso de Licenciatura foi assim,
infelizmente! Somos ensinados a seguir a risca 0s conteudos j& determinados, avaliar
sempre da maneira x, a recuperacao deve ser sempre da maneira y...
[...] Professores recebem, em seus cursos de formacdo, conteldo e
metodologia decididos por autoridades distantes da sala de aula em que os
professores irdo atuar. Cada sala de aula é diferente de outra, os alunos tém
motivacdo diferenciada, e os professores terdo que ter muita criatividade para
lidar com as situa¢des novas, muitas vezes nem imaginadas e para as quais
ndo foram preparados. Tém que ser muito criativos, mesmo que isso
signifiqgue insubordinagdo, no sentido de n&o seguir contetdos e

metodologias que Ihe foram ensinados no curso de licenciatura. Devem ser
insubordinados criativos (Garnica, 2014, p. 11).

Falando nisso, até aqui Paulo, algo |he soa familiar quanto a isso, no que
construiste em tuas obras?

Diante do que estudei até entdo, considerando as investigacfes sobre a
insubordinacéo criativa na Educacdo Matematica, em especial as sustentadas pelas
pesquisadoras de que te falei, que nos convidam a reinvencdo do Educador
Matematico, Bia e Celi, elas consideram o conceito de subverséo responsavel como
sinbnimo do de insubordinacao criativa.

Paulo, concordo com Pita, Lima e Roncato (2022), que afirmam que
reconhecemos que néo é facil nos desvencilharmos de amarras, de normas que nos
sdo impostas. Nao é facil quebra-las, principalmente quando essas nos forcam a
realizar agbes com as quais ndo concordamos. Mas, a convivéncia cotidiana no
ambiente escolar nos faz naturalizar algumas situacdes, condi¢cdes e imposi¢oes.

Em entrevista concedida para Pita, Lima e Roncado (2022), Celi enfatiza que
nunca utilizamos o termo insubordinagdo no senso comum. E uma palavra composta:
insubordinagdo criativa, que tem como principio criar novas a¢des que visam o bem-
estar do outro, o melhor atendimento ao outro, ndo basta se contrapor, isso nao
podemos perder de vista. Simplesmente se opor ndo é suficiente; isso nunca deve ser
esquecido. Portanto, a questdo da ética nas atividades profissionais, tanto como
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educador quanto como pesquisador, deve ser tratada com extrema seriedade. E
fundamental compreender que essas acdes surgem de um processo reflexivo
embasado em argumentos, e ndo sd0 meramente arbitrarias. E crucial reservar um
tempo para refletir sobre o motivo de agir de determinada maneira em nossa prética
profissional, pois isso demonstra uma compreensao clara dos principios que
defendemos.

Nesta linha de pensamento, podemos Paulo, exemplificar na préatica docente,
como se d& a insubordinagéo criativa relacionada a avaliacdo, € aquela em que um
professor esta condicionado as regras institucionais, ou a um curriculo prescrito, como
€ hoje no estado do Parana, onde as aulas ja vém prontas e o professor simplesmente
deve repasséa-las. Neste cenério, Zanette (2023), relata 0 uso de uma gamificacdo
estrutural desenvolvida com uma turma de 9° ano da rede publica de Educacéo do
Estado do Parana durante processos de ensino e aprendizagem de Matematica.
Porém, ao usar a gamificacdo para avaliar a turma, encontra resisténcia da
coordenacao pedagdgica por ser uma forma diferente de avaliar os estudantes. Nesse
sentido, foi necessario o professor se insubordinar criativamente para manter sua
forma de avaliar os estudantes. Logo, os avaliou de forma auténtica, em vez de confiar
apenas em testes padronizados, o que permite uma avaliacdo mais holistica do
aprendizado dos alunos e valoriza uma variedade de habilidades (Grave, et al., 2024).

Entéo, Paulo, é no viés de uma atitude criativa independente, de rompimento
com o estabelecido, porém responsavelmente, “...em prol da melhoria e do bem-estar
da comunidade educacional de modo a preservar principios éticos, morais e de justica
social” (Lopes; D’Ambrosio, 2015, p. 2), que surge a insubordinacao criativa. Donde o
professor, exercendo a sua autonomia, se insubordina as regras de maneira criativa,
ou seja, interpreta, discorda, reflete, reorganiza a situacdo e atua subversiva e
responsavelmente de maneira ética e habilidosa, em favor de uma melhor

aprendizagem de seus estudantes (Lopes; D’Ambrosio, 2015).

Lidar com a burocracia faz parte do processo, uma vez que a escola possui
um sistema de organiza¢ao que exige atender a essas demandas, porém nao
podemos deixar que a educacdo democratica e equitativa se curve ao
cumprimento dessas burocracias, que descola a teoria da praxis, desvelando
um curriculo oculto que interfere diretamente na formacéo das educandas e
educandos, pois é na dialogicidade que aprendo a ser educadora(or), a me
formar como gestora(or). O processo, quando olha apenas para a burocracia,
corre sérios riscos de se transformar em um processo de educagédo bancaria,
pois procura-se “adaptar” ao que o sistema exige e ndo permite que haja
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tempo para a reflexdo e a formacdao critica, tornando quase que inexistente
outros aspectos que faz com que a escola seja um espaco de transformacéo
social, produzindo assim, uma formagéo como sistematizagdo da opresséo.
(Mascarenhas; Maldonado, 2022, p. 12).

Conforme Grave et al. (2024), a insubordinacéo criativa na pratica pedagdgica
manifesta-se de maneiras diversas, sempre com 0 objetivo de questionar normas
estabelecidas e promover uma educagéo inovadora e efetiva, considerando o cuidado
com o outro. Glaveanu e Bechetto (2017) destacam que a criatividade esta
intimamente ligada a capacidade de tomar a perspectiva de outra pessoa, o que exige
distanciamento do ponto de vista proprio para compreender o mundo sob outro olhar.
Esse processo, embora envolva imaginacdo, baseia-se em experiéncias sociais e
fisicas compartilhadas, como mudancas de papéis vivenciadas tanto na infancia
guanto na vida adulta.

No contexto da Educacdo Matematica, viver e praticar essa perspectiva pode
levar professores a considerar o ponto de vista de seus alunos, como no caso de um
estudante com dificuldade em avaliagbes tradicionais. Um professor que dialoga com
o aluno e reconhece sua forma particular de expressdo pode adotar estratégias
avaliativas alternativas, como uma avaliacdo oral, rompendo com préticas
institucionalizadas em favor do bem-estar e do aprendizado significativo do estudante.

Outro exemplo envolve a resisténcia as normas curriculares rigidas, como no
caso relatado por Zanette (2023), em que a gamificacao foi usada para avaliar alunos
de forma mais auténtica e abrangente, mesmo diante de objecdes da coordenacao
pedagogica. Esses exemplos ilustram como a criatividade na insubordinacéo criativa
pode levar professores a personalizar curriculos, criar ambientes flexiveis e incorporar
tecnologias, adaptando-se as necessidades e interesses dos alunos para uma
educacao mais inclusiva e engajada.

Bem, para resumir, pois acho inclusive que estou me delongando por demais,
0 que nesta oportunidade de escrita eu quero falar, € que no ambito educacional,
acOes de insubordinacéo criativa se destacam como parte de uma educacado menor
e, quando digo menor € no sentido de gueto; de luta, de resisténcia a ideias limitantes
gue reivindicam seu espaco pelo tempo com o qual sempre foram realizadas. Assim,
se colocar como um educador insubordinado criativo € se colocar pequeno, humilde,
desamarrar 0s egos, e isso, estimado Paulo, me faz lembrar da sua perspectiva da

alteridade. Em que a sua perspectiva da alteridade esta fundamentada na valorizacao
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do outro como sujeito de conhecimento é parte essencial de uma relacao dialogica.
Alteridade, nesse contexto, refere-se a capacidade de reconhecer, respeitar e dialogar
com a diferenca, percebendo o outro como um ser humano com dignidade, historia,
cultura e experiéncia proprias.

Para ti, Paulo, compreendo que a educacdo € um ato de comunhdo entre
sujeitos, nunca de imposi¢cdo. No qual o didlogo é a esséncia desse processo, pois
permite que educadores e educandos compartihem saberes e construam
conhecimento conjuntamente. Reconhecer o outro como sujeito implica romper com
praticas pedagdgicas autoritarias, em que o educador se coloca como unico detentor
do saber. E tu, sempre defendeu que o outro nunca deve ser tratado como um objeto
de manipulacdo, mas como um participante ativo do processo educativo, com voz,
experiéncias e saberes que enriquecem o dialogo.

Assim, Paulo, a alteridade também exige respeito as diferencas culturais,
linguisticas e sociais. Em que os saberes populares e a histéria de vida de cada
individuo sdo componentes valiosos do processo educativo. Além disso, a alteridade
esta intrinsecamente ligada a luta pela libertagdo dos oprimidos, pois, ao reconhecer
a humanidade do outro, cria-se a base para transformar as estruturas sociais
opressoras. Nesse sentido, a educacao é entendida como uma pratica da liberdade,
um processo no qual o ser humano se torna mais consciente de si e de sua relacéo
com o mundo e com 0s outros. Essa consciéncia critica possibilita a construcdo de
relagBes de solidariedade e respeito mutuo (Freire, 2021).

Pois tu sempre colocas, a alteridade em acdo por meio de praticas como a
escuta ativa, em que o educador acolhe a visdo de mundo do educando; a construcao
coletiva do conhecimento, que valoriza as contribuicdes de todos os envolvidos; e a
promocao de solidariedade e empatia, compreendendo o outro em sua totalidade e
respeitando sua subjetividade e contexto. Assim, a perspectiva da alteridade, como
eu a vejo, € um chamado para a construgdo de uma sociedade mais humana, nos
quais o respeito as diferencas e o dialogo sejam a base de relagcbes mais justas e
igualitarias. E tu, Paulo, nos convida a enxergar o outro ndo como um estranho ou
adversario, mas como um parceiro na luta pela emancipac¢do e humanizacéo.

Diante disso, percebo que a insubordinagdo criativa inaugura um outro

processo, tanto em forma quanto em consequéncias e que ela se sustenta em varios
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eixos: Criatividade, Autonomia, Cooperacéo, Etica, Solidariedade e Justica Social;
mas sempre como sendo uma agdo em constante movimento.

Uma pessoa que age de maneira insubordinada criativa é uma constante
corrente de criatividade, sempre em alerta, navegando nas aguas turbulentas da
mudanca. Nunca esta estagnada, nunca € previsivel. E um ser que se recusa a aceitar
0 estado atual das coisas, sempre em busca de inovacado, atento aos detalhes do
cotidiano e desafiando as normas estabelecidas com uma conduta subversiva. Para
Garnica (2014), num mundo onde as restricdes - normas, exigéncias, legislacoes,
poderes e instituicdes - tendem a obscurecer a visdo e contaminar cada aspecto da
vida cotidiana, o individuo criativamente insubordinado deve manter-se em constante
vigilancia. Mesmo o carater subversivo de suas a¢fes de insubordinacdo deve ser
examinado com cautela. O autor argumenta que a insubordinagdo surge como uma
resisténcia contra a naturalizacdo do cotidiano, que muitas vezes € aceito sem
guestionamento, transformando o "deveria ser" em "é assim que deve ser". Segundo
Garnica, a insubordinagdo ndo apenas implica em subverter o estado atual, mas
também em apostar no novo, no diferente, e em manter uma insatisfacéo tanto com o
gue € quanto com o que poderia ser.

Deste modo, a Insubordinacgéo Criativa implica na realizacéo de acdes frente
a uma situacdo que impediria, a principio, que algo fosse feito de modo a
gerar um resultado satisfatério. Criatividade remete, entdo, & busca por
equidade, justica social, solidariedade, respeito humano, mas com
responsabilidade. A Insubordina¢@o Criativa €, pois, um ato profissional
pautado na ética para a efetivacdo de um bem comum, o bem do outro. No
contexto educacional, atos de Insubordinacdo Criativa podem ser
identificados em prol da aprendizagem de alunos, do incentivo a participagédo
de todos, & garantia de acesso a oportunidades, da nédo perpetuacao de

acfes que implicam na excluséo de alguns na escola (Pita; Lima; Roncado,
2022, p. 23).

E esses pilares de sustentacdo da insubordinacdo criativa, que eu quero
explorar também com maior profundidade e cuidado, nas proximas cartas, além de
outros alicerces que julgo necessarios discutir, quando tratamos de insubordinacéo
criativa; que eu lhe escreverei mais minuciosamente, um a um, buscando tecer
relacdes com seus escritos e estudos. E nessa linha de pensamento, que acredito que
nossa conversa possa ser de grande valia para os Educadores da area da Educacéao
Matematica. Vejo ainda, essas cartas, como a constru¢cao de uma colcha de retalhos,

em gue uma a uma, cada uma com sua importancia e especificidade, vai sendo tecida
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com cuidado e sendo de grande valia para o produto em construcdo, no caso aqui,
uma pesquisa em Educacdo Matematica.

Espero que minha apresentagéo inicial sobre a insubordinagdo criativa possa
ter te localizado em tempo, espaco e pessoa. E espero também, que minha carta
possa ter Ihe provocado minimamente, para que possamos continuar essas reflexdes,
para tecer as relacdes possiveis entre a insubordinacéo criativa e as ideias que tu
defendes. Assim, estimado Paulo, que possamos seguir esperan¢cosos no poder da
Educacao e no forte desejo de lutar constantemente para que, a cada dia, seja dado
um passo a mais na transformacéo da nossa sociedade em um mundo mais justo, em

gue prevaleca o respeito, a paz e a dignidade.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave

P.S.: Paulo, n&o escrevi esta carta sozinha. Muitas vozes falam em minha cabeca,
muitos autores — estimados por mim — assinam junto comigo. As referéncias seguem

logo aqui abaixo. Caso vocé queira consulta-las, figue a vontade.

BARBOSA, J. G. O conceito de insubordinacéo criativa na educacdo matematica
brasileira. Revista @mbienteeducacao, Sdo Paulo: Universidade Cidade de Sao
Paulo, v. 14, n. 1, p. 70-87, jan./abr. 2017.

BARBOSA, J. G.; LOPES, C. E. Insubordinagé&o criativa como parte do legado
cientifico de Beatriz Silva D’Ambrosio. Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica, v. 05, n. 13, p. 261-276, jan./abr. 2020.

BRIAO, G. F. Entrevista: conversa com a educadora matematica Beatriz D’Ambrosio:
uma construtivista radical. e-Mosaicos — Revista Multidisciplinar de Ensino,
Pesquisa, Extensédo e Cultura do Instituto de Aplicacédo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp-UERJ), Rio de Janeiro, RJ, v. 4, n. 7, p. 2-13, jun. 2015.

BRIAO, G. F. Eu, uma professora de matematica em jornada narrativa em busca
de meus eus-professores em autoformacgéo. 2017. 322 f. Tese (Doutorado em
Educacdo Mateméatica) — UNESP, Rio Claro, 2017.

67



CORREIA, S. Fim dos tempos nos coracoes, isolados. Palindromo, Florianépolis, v.
13, n. 29, p. 90-101, 2021. DOI: 10.5965/2175234613292021090. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/palindromo/article/view/19170. Acesso em: 6
jun. 2022.

CORREIA, S. Diario de um pintor: a penultima pétala. Sdo Paulo: Ed. do Autor,
2020.

D’AMBROSIO, B. S.; LOPES, C. E. Trajetorias ousadas nas investigagdes da
educagao matematica brasileira. In: D’AMBROSIO, B. S.; LOPES, C. E. (Orgs.).
Vertentes da subversao na producéo cientifica em Educacao Matematica.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2014.

FAUSTINO, Talita Araujo Salgado Alvarez. Os atos de insubordinacao criativa
docente e o senso de pertencimento de alunos publico-alvo da educacéo especial
nas aulas de matematica, 2023.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
33. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

GARNICA, A. V. M. “Prefacio”. Trajetorias ousadas nas investigagdes da educagao
matematica brasileira. In: D’AMBROSIO, B. S.; LOPES, C. E. (Orgs.). Vertentes da
subversao na producéo cientifica em Educacdo Matematica. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2014.

GRAVE, F. M. et al. Desvelando aspectos da criatividade presentes no movimento
da insubordinacéo criativa. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAO MATEMATICA: A EDUCACAO MATEMATICA NUM MUNDO POS-
PANDEMICO, 2024, Campina Grande. Anais... Campina Grande: UEPB, 2024.
Disponivel em: https://www.even3.com.br/anais/6SIPEMAT/791640-DESVELANDO-
ASPECTOS-DA-CRIATIVIDADE-PRESENTES-NO-MOVIMENTO-DA-
INSUBORDINACAO-CRIATIVA. Acesso em: 23 jul. 2024.

GUTIERREZ, R. Mathematics teachers using creative insubordination to advocate for
student understanding and robust mathematical identities. In: MARTINEZ, M.;
SUPERFINE, A. (Eds.). Proceedings of the 35th annual meeting of the North
American Chapter of the International Group for the Psychology of
Mathematics Education. Chicago, IL: University of lllinois at Chicago, 2013.

HUTCHINSON, S. Responsible subversion: A study of rule-bending among nurses.
Scholarly Inquiry for Nursing Practice: An International Journal, 1990.

LOPES, C. Palestra proferida no VII DIMA/ IV SEPESQ (Brasil), nov. 2018.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VII-DIMA-IV-SEPESQ-A-
Insubordinaco-Criativa-e-o-Educador-Matematico. Acesso em: 9 jun. 2022.

LOPES, C. E.; DAMBROSIO, B. S. Insubordinagao criativa: um convite a reinvengao
do educador matematico. Bolema, Rio Claro, v. 29, n. 51, 2015.

68


https://www.revistas.udesc.br/index.php/palindromo/article/view/19170
https://www.revistas.udesc.br/index.php/palindromo/article/view/19170
https://www.revistas.udesc.br/index.php/palindromo/article/view/19170
https://www.youtube.com/watch?v=VII-DIMA-IV-SEPESQ-A-Insubordina%C3%A7%C3%A3o-Criativa-e-o-Educador-Matem%C3%A1tico
https://www.youtube.com/watch?v=VII-DIMA-IV-SEPESQ-A-Insubordina%C3%A7%C3%A3o-Criativa-e-o-Educador-Matem%C3%A1tico
https://www.youtube.com/watch?v=VII-DIMA-IV-SEPESQ-A-Insubordina%C3%A7%C3%A3o-Criativa-e-o-Educador-Matem%C3%A1tico

MASCARENHAS, L. A.; MALDONADO, D. T.; DE OLIVEIRA, C. T. C. Formar-se
docente critica-libertadora: um processo permanente de desconstrucéo e
reconstrucdo. Dialogia, n. 42, p. e23078-e23078, 2022.

MONTEZUMA, L. F. Entre fios e teias de formacéao: narrativas de professoras que
trabalham com Matematica nos anos iniciais - constituicdo da docéncia e os desafios
da profissdo na educacéao publica estadual paulista frente aos programas de governo
no periodo de 2012 a 2015. 2016. 326 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Centro
de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o
Carlos, SP, 2016.

MORRIS, V. C.; CROWSON, R. L.; HURWITZ, E. Jr.; PORTER-GEHRIE, C. The
urban principal: Discretionary decision-making in a large educational organization.
Chicago: University of lllinois Press, 1981.

PITA, A. P. G. Um caminho, um olhar, um novo fazer: narrativas de professores apos
formacdo continuada sobre educacdao estatistica critica. [S. |.: s. n.], 2020.

SANTOS, P. C. Acdes de insubordinacéo criativa na docéncia de uma educadora
matematica. 2020. 206 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica) —
Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo, 2020.

TERES, S. L. L. (Com)partilhando conhecimentos para e no ensinar aprender
matematica na perspectiva da insubordinagéo criativa em um contexto colaborativo.
2021. 243 f. Tese (Doutorado em Educacao Cientifica e Tecnolédgica) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/231162/PECT0488-
T.pdf?sequence=-1&isAllowed=y. Acesso em: 14 jan. 2025.

WAIDEMAN, A. C. Vislumbres de insubordinacéo criativa manifestados por

professores de matematica em formacao inicial na disciplina de modelagem
matematica, 2023.

69






SEGUNDA CARTA PARA PAULO

A CONSCIENTIZACAO COMO CAMINHO

Francisco Beltréo, tempo de conscientizacao.
Estimado Paulo,

Soube do teu costume de escrever cartas a mao, e confesso que, quando
escolhi essa estética para apresentar minha pesquisa, ndo me atentei a esse gosto
comum gue possuimos. Que grata surpresa! Infelizmente aqui, ndo posso escrever a
carta a mao, mas prometo procurar manter a fluidez da nossa conversa.

Em suas obras, em especial, aquelas que aparecem as cartas, em Cartas a
Guiné Bissau (1977), Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993) e
Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis (1994), € possivel
encontrar um estilo de escrita que mescla discurso académico-pedagdgico,
fragmentos de memoéria e elementos advindos de uma tradicdo oral. Em suas cartas,
embora mudem de tema, seguem com a mesma esséncia, onde brotam “a riqueza e
o0 amadurecimento de sua linguagem de educador politico” (Freire, 1996, p. 59).

Paulo, nesse momento, me encontro reflexiva ao reler sua obra
Conscientizacao, e me debrucar sobre meu tema de pesquisa. E por isso, escolhi essa
obra de Susano Correio para te encaminhar, onde o homem na sua mais pura
ingenuidade, tenta enxertar consciéncia em si, como um processo de fora para dentro;
obra que o artista nomeia por Homem tentando enxertar uma consciéncia em si.

Penso que, inicialmente, é facil fazer confusdo entre conscientizagéo e o tomar
consciéncia. Para ti, conscientizagdo € o desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia, seria como um ir além da fase espontanea do real para entdo chegar a
uma fase critica, na qual a realidade se torna algo conhecido. Ja a tomada de
consciéncia, que inclusive foi uma expressao usada com frequéncia por Piaget (1977)

em sua obra A Tomada de Consciéncia, seria uma etapa da conscientizacdo, mas nao
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€ a conscientizacdo em si, pois se a conscientizacdo € a tomada de consciéncia que
se aprofunda, seria o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia?

De fato, h4 uma grande diferenca ai, pois a conscientizacdo implica em acéo,
e a tomada de consciéncia, ndo necessariamente. Talvez ela n&o implique no agir do
sujeito, no sentido de mudar algo, mas ha uma acédo dele e/ou nele ocorrendo, pois
estad havendo mudanca no estado de consciéncia.

Assim sendo, quando falamos de insubordinagéo criativa, faz sentido
pensarmos na conscientizacdo como um caminho, pois quando o educador se
insubordina as regras de maneira criativa, ou seja, interpreta, discorda, reflete,
reorganiza a situacdo e atua subversiva e responsavelmente de maneira ética e
habilidosa, em favor de uma melhor aprendizagem de seus educandos, estamos
tratando de um ato ou uma acado, ou seja, de uma conscientizagdo por parte do
educador que determina a maneira pela qual o ser humano pode se relacionar com o
mundo.

[...] ndo é ainda a conscientiza¢do, porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia. Noutros, termos, na aproximacao
espontanea que o homem faz do mundo, a posicdo normal fundamental ndo
€ uma posicao critica, mas uma posic¢ao ingénua. A este nivel espontéaneo, o
homem ao aproximar-se se da realidade faz simplesmente a experiéncia da

realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicédo epistemoldgica (Freire, 1980, p. 15).

Assim, a conscientizacdo é, para ti, neste sentido, um teste de realidade.
Quanto mais acontece, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta
mesma razao, a conscientizagcado nao consiste em “estar frente a realidade” assumindo
uma posicao falsamente intelectual, ela ndo pode existir fora das “praxis” (Freire,
1980).

Nesse sentido, Bicudo e Rosa (2010, p. 24) nos chamam atencao para que o

Ato, 0 que atualiza a poténcia, abrangendo movimento para fazer avancar o
acontecer. Inclui certa operacdo. O ato é entendido pela mudanca. Esse
movimento é importante na filosofia aristotélica porque significa levar a cabo
0 que existe potencialmente, enquanto potencialmente existente. Com esse
movimento, o ser passa da poténcia de ser ao ato de sé-lo. E um processo
de atualizagdo. Assim, a mudanca de um objeto é a passagem de um estado
de poténcia ou potencialidade a um estado de ato ou atualidade.
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Paulo, como vocé argumenta em sua obra, a consciéncia € socialmente
determinada pelas estruturas que nos rodeiam, estruturas essas que podem ser
transformadas. Transformar a consciéncia e essas estruturas sociais, politicas e
econdmicas, sao processos interdependentes e que supdem a intervencéo de agentes
transformadores.

Concordo com seu raciocinio, Paulo, na obra Pedagogia do Oprimido, quando
tu nos escreves que a consciéncia critica anuncia a realidade e conduz os seres
humanos a sua vocagdo ontolégica e histérica de humanizar-se. Em que o
fundamento ontoldgico, partindo do pressuposto da incompletude humana, visa, como
vocagao, um gradual “avango” sempre em direcdo ao humano enquanto ser
responsavel e consciente — inclusive, responsavel e consciente por sua incompletude
e condicionamento. Contudo, o sujeito, mesmo consciente, responséavel, inserido, ndo
deixa de ser condicionado. Vejo essa conexdao com a insubordinacéo criativa, que a
conscientizacdo € o0 processo pedagogico que busca dar ao ser humano uma
oportunidade de descobrir-se por meio da reflexdo sobre sua existéncia. Assim, a
conscientizagdo como caminho, consiste em inserir criticamente os seres humanos
na acao transformadora da realidade, implicando assim, no revelar da realidade
opressora, buscando realizar uma acéo sobre, para modifica-la.

Em se tratando de insubordinacdo criativa, acredito que estaremos sempre
explorando as situacdes limite, de modo a alcangcarmos o inédito viavel. Assim, como
tu mesmo ja nos anunciaste Paulo, compreendo que as situacfes-limite se referem
aos obstaculos e desafios impostos pelas estruturas opressoras da sociedade, que
dificultam a libertacdo dos individuos e dos grupos marginalizados. Essas situacdes
podem parecer barreiras intransponiveis, reforcando a ideia de que a realidade é
imutavel. No entanto, ao desenvolver uma consciéncia critica, os individuos podem
perceber que essas barreiras ndo sao definitivas e que podem ser superadas.

Jé o inédito viavel representa as possibilidades de transformacéo que emergem
guando se compreende criticamente a realidade. Ou seja, ao reconhecer as situacoes-
limite, as pessoas também podem enxergar alternativas e caminhos possiveis para
supera-las. O inédito viavel ndo é algo utdpico ou inalcancavel, mas uma mudanca
concreta e realizavel, que pode ser construida coletivamente a partir da agcédo e do

dialogo. Entéo, para alcancar o inédito viavel, &€ necessario que 0s sujeitos se engajem
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em praticas libertadoras, refltam sobre sua realidade e atuem de maneira
transformadora.

Assim, como vocé mesmo, meu caro, chama atengdo e nos ensina que a
histéria ndo est4 dada de maneira fatalista, mas sim em constante construcéo, e que
a educacdo desempenha um papel essencial nesse processo de mudanca e
emancipacao, dizendo que quando a percebemos como a fronteira entre ser e nao
ser, “comeg¢amos a atuar de maneira mais e mais critica para alcangar o possivel nao
experimentado contido nesta percepgao” (Freire, 1980, p. 30). Logo, cada relacéo dos
seres humanos com a realidade, com o contexto que estdo inseridos, apresenta-se
como um desafio ao qual precisa ser respondido de maneira original, pois ndo ha
modelo tipico de resposta, sendo tantas respostas quantos sédo os desafios.

Nesse sentido, penso que ser um Educador Matemético insubordinado criativo,
€ estar aberto ao novo e ser sensivel aos sujeitos sociais com 0S quais
compartilhamos as vivéncias de ser um Educador, estando sempre atento ao objetivo
maior que tange a nossa fungcdo. Ao novo contexto, ao novo estudante e suas
especificidades na forma de aprender a Matematica e ainda, compreendendo que
cada dia € unico. Por mais que possamos ensinar o mesmo contetdo em trés salas
de aula distintas, isso nunca se dara da mesma forma.

Assim, Paulo, acredito que estar aberto a esse processo de reflexdo e
conscientizacdo é entender que a desconstrucao faz parte do dia a dia do Educador
Matematico. Que devemos estar abertos, sempre, a novas formas de ensinar, de
avaliar e compreender a Matematica que ensinamos; talvez seria nos enxergarmos
como seres inacabados, como tu mesmo anunciaste, aceitando nossa condicdo de
aprendiz constante, nesse tecer a Educacdo Matematica que acreditamos e
sonhamos.

Dettoni (2021), afirma que a educagdo nasce na e da consciéncia, se
desenvolve na liberdade e frutifica na responsabilidade. Logo, toda educacdo nasce
na consciéncia. Fora da consciéncia ndo ha educacdo. Sdo educaveis sé seres
conscientes e na medida da consciéncia. Portanto, Paulo, a consciéncia é realidade
absolutamente pessoal. Pessoal néo € sinbnimo de individual. Um cachorro, um gato,
um rato sao individuos; ndo sao pessoas. Pessoa € um ser consciente, livre e

responsavel. A educacao € exclusiva nesse tipo de ser.
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Logo, Paulo, intitulei essa carta como A Conscientizacdo como caminho, no
sentido de que refletir e tornar-se conscientes de seu modo de fazer a Educacéo, €
também, re-compreender-se como um ser histodrico e isso implica em compreender a
conscientizacdo como um processo diario. Talvez para mim, essa seja também a
politicidade do ser docente entender que ndo ha nada acabado. E assim, ndo se trata
de encontrar um pacote novo de ensino, devemos reinventar-se de maneira
consciente, reinventando primeiramente a n6s mesmos, com nossas experiéncias,
nossa identidade e entéo, nossa forma de fazer a Educacédo Matematica.

E ainda tratando da insubordinacéo Criativa, sabe Paulo, diante dessa reflexao
gue me coloco a fazer, na escrita dessa carta para ti, percebo entéo, a conscientizacao
COmo um processo que pode anteceder a acao de insubordinacéo criativa, em que ela
€ a conscientizacdo no contexto da praxis, neste caso, os professores tendo
consciéncia critica de uma determinada situacdo que lhe gere incobmodo, em um
determinado contexto especifico; sentem-se avidos e responsaveis por essa mudanca
e assim, encabecam situacdes e acdes para transformar essa realidade especifica.
Pois na sua visdo, Paulo, a conscientizagéo esta intrinsecamente ligada a praxis.

Compreendo Paulo, que a partir do teu legado, podemos compreender a praxis
como a unido entre acao e reflexdo critica no processo de transformacao da realidade.
Diferente de uma simples pratica mecéanica ou de uma teoria abstrata e desconectada
da vida real, a praxis freiriana exige que os individuos reflitam sobre suas condicfes
de existéncia e atuem coletivamente para mudar o mundo de maneira consciente e
intencional.

Em que, na sua visado, a praxis é essencial para a libertacdo dos oprimidos, pois
somente por meio da combinacdo entre pensar criticamente e agir de forma
transformadora é possivel romper com as estruturas de opressao. Esse conceito esta
diretamente ligado a educacéo libertadora, que deve estimular o didlogo e a
conscientizacdo dos sujeitos, permitindo que eles compreendam sua realidade e
atuem para transforma-la. Dessa forma, a praxis ndo é apenas um conceito filosofico,
mas um principio fundamental para qualquer movimento de mudanca social, que
representa o compromisso de nao apenas interpretar o mundo, mas de agir sobre ele
para torna-lo mais justo e humano.

Tu defines a conscientizagdo como o processo pelo qual os individuos se

tornam cientes de sua realidade social, politica e econémica, e se reconhecem como
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agentes capazes de transforma-la. Esse processo ndo € apenas intelectual, mas
envolve acéo refletida e reflexdo sobre a acdo — ou seja, praxis. Logo, a praxis &
fundamental porque a conscientizacdo sem a¢do nao leva a transformacédo social.
Portanto, a educacdo deve promover uma conscientizacdo critica, em que 0s
individuos ndo apenas compreendem as opressdes que enfrentam, mas também
tomam medidas para enfrenta-las e transforma-las. Portanto, para Freire, a
conscientizacdo verdadeira s6 pode ocorrer através da préxis, que é a combinacgéo de
acao e reflexdo continuas. Em resumo, a conscientizacao sem praxis nao é suficiente
para alcancar a emancipacao e a transformacéao social. A praxis € o meio pelo qual a
conscientizacdo se torna uma forca ativa para a mudanca. Da mesma forma que
ocorre a insubordinacdo criativa. Nessa linha pensamento, Bia e Celi jA& nos

escreveram sobre, dizendo que:

A reflexdo que o docente e pesquisador desenvolve em torno de sua atividade
profissional (antes, durante e depois da acdo) permite-lhe ndo apenas
identificar as teorias que utiliza e as que esta constantemente a elaborar, mas
também tomar consciéncia de si proprio como profissional e como pessoa,
nomeadamente em relagdo a suas capacidades, ao saber-fazer, aos valores
e aos conhecimentos (Lopes; D’Ambrosio, 2015, p. 2).

Assim Paulo, quando nos perguntamos qual a importancia da conscientizagao
(no viés do que pregava) para o Movimento da Insubordinagéo Criativa, temos que a
conscientizacdo € um processo fundamental no qual os individuos se tornam
conscientes de sua realidade social, politica e econbmica; logo este pode ser
considerado um dos pilares da insubordinacao criativa. Visto que, a conscientizacao
possibilita que as pessoas desenvolvam um pensamento critico sobre 0 mundo ao
seu redor. Isso é crucial para a insubordinacdo criativa, pois individuos que
guestionam normas e praticas estabelecidas estdo mais aptos a encontrar novas
solucBes e a propor mudancas inovadoras.

Outro fator relevante, é que ao tomar consciéncia de sua situacéo e das forcas
gue moldam suas vidas, os individuos se sentem mais emancipados para agir de
forma autbnoma. Essa consciéncia € a base da insubordinacéo criativa, em que se
busca transformar a realidade por meio de ac¢des conscientes e deliberadas. E assim
como tu acreditava, Paulo, a educacao deve ser um meio de transformagéo social,
logo a insubordinacdo criativa se alinha com essa visdo ao buscar ndo apenas
adaptar-se ao mundo, mas transforma-lo e individuos conscientizados estdo mais

propensos a desafiar a condi¢cdo atual e a promover mudancgas sociais significativas.

76



Da mesma forma, a conscientizacdo também envolve a capacidade de dialogar
e ouvir perspectivas diversas. A insubordinacdo criativa frequentemente requer
colaboracgéo e dialogo para explorar ideias inovadoras e implementa-las de maneira
eficaz. A conscientizagdo como um meio de superar a opressao. Da mesma forma, a
insubordinacéo criativa pode ser vista como uma estratégia para resistir e superar
estruturas opressivas, permitindo que os individuos e comunidades se apropriem de
seu poder e liberdade.

Portanto, estimado Paulo, a conscientizagdo freiriana € um componente
essencial na insubordinacdo criativa, pois fornece as ferramentas intelectuais e
emocionais necessarias para desafiar o estabelecido e buscar formas novas e justas
de viver e educar. Essa relagdo promove um ambiente onde a criatividade e a
subversao construtiva podem florescer, possibilitando transformagdes tanto pessoais
guanto sociais.

Nesse contexto, muito pensei no quanto a Educacéo e a Educacdo Matematica
em si, sdo complexas. Penso ser necessario, tratar sobre isso na perspectiva da
insubordinagé&o criativa que me propus fazer. Por ora, meu caro, encerro essa carta
com a cabeca borbulhando de ideias para os préximos escritos. Mas sigo
ensimesmada e acreditando que esse fragmento de construcdo da nossa colcha de
retalhos, possa num futuro proximo aos Educadores Mateméaticos, como um conforto

e um convite a reflexdo sobre conscientizacao.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave

P.S.: Paulo, abaixo, coloco, ao modo académico, as referéncias que me serviram de

apoio para os pensamentos materializados nesta carta.

BICUDO, M. A. V.; ROSA, M. Realidade e cibermundo: horizontes filos6ficos
e educacionais antevistos. Canoas: Editora da ULBRA, 2010.

CORREIA, S. Fim dos tempos nos coracdes, isolados. Palindromo,
Floriandpolis, v. 13, n. 29, p. 90-101, 2021. DOI: 10.5965/2175234613292021090.
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TERCEIRA CARTA PARA PAULO

CRIATIVIDADE NO ENCONTRO ETICO COM O OUTRO

Francisco Beltréo, tempo de criar e cuidar.

Estimado Paulo,

Estou sentada préximo ao meu computador em uma tarde chuvosa,
preparando-me para comecar a escrita desta carta. Ha tantas coisas a lhe contar
sobre esse tempo em que vivemos, sobre as escolas, sobre a educagao, mas as ideias
ndo me vém a mente, por mais que tente. Deve ser 0 cansago que me acompanha.
Mas é bom lhe escrever novamente.

Depois da ultima carta, coloquei-me a refletir sobre a criatividade. E para
ilustrar, trouxe nessa carta a obra de Susano Correia que o0 autor nomeia por Homem
preso ao que ha de si, no outro. E certamente, como consequéncia do pensar, surge
0 guestionar. E a primeira pergunta que me atravessa, foi:

- Que criatividade é essa, da insubordinacao criativa?

Deixe-me falar de algo que tém me incomodado, Paulo. Por varias vezes, no
Programa de Pdés-graduacdo, nos grupos de Estudos e Pesquisa, nas conversas
trocados com colegas e Professores, tratamos sobre criatividade. Mas para mim,
aguelas abordagens e posi¢cdes conceituais sobre o tema, nem sempre cabiam na
criatividade presente na insubordinagéo criativa.

Meu objetivo aqui, nesta carta, é levantar reflexdes sobre que criatividade é
essa considerada na insubordinagao criativa. Bia e Celi (2015), recorrem a Pope
(2005) para dizer que a criatividade é a capacidade de construir e elaborar o novo de
forma valiosa para os outros, bem como para si mesmo. Elas ainda complementam,
afirmando que “ela é um atributo humano, pois as pessoas resolvem problemas e
problematizam o tempo todo, sempre com determinado grau de criatividade, em

diversos aspectos da vida diaria”. Paulo, penso de cara, que quando voltamos nosso
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olhar para a criatividade considerada na insubordinacao criativa, ela se da no sentido
de ser criativo para o outro, ndo olhando apenas para si.

Neves-Pereira (2018), nos chama atencéo de forma critica, dizendo que muitas
vezes essa dificuldade de conceituagdo, surge da falta de abertura para o didlogo,
entre 0s conceitos e teorias. Que lastima, ndo? Penso que o didlogo é uma substancia
essencial para criatividade, sem ele nos limitamos e raramente nos transformamos.
Gosto muito de um fragmento seu, que tu abordaste sobre isso:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo imp6e-se como o caminho pelo qual os homens

encontram seu significado enquanto homens; o dialogo é, pois, uma
necessidade existencial (Freire, 1987, p. 42).

Vou tecer um desabafo aqui, abrindo um paréntese, no objetivo dessa carta.
Infelizmente, Paulo, na minha area da pesquisa, sinto que a falta de dialogo ndo
permite que avancemos em nossas reflexdes e pesquisas, 0 quanto poderiamos.
Muitas vezes, ouvimos 0 outro para responder e ndo para compreender. E por vezes,
também, o conflito de ideias ndo € visto como algo saudavel e construtivo e sim, como
confronto. Por vezes, penso o quanto a humildade, ou a falta dela, nos amarra em

nossa caminhada. Concordo com vocé, quando tu afirmas que:

Por esta razdo, a humildade é caracteristica primordial nesta pratica, pois: A
auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser
seus companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém nao é capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que |he falta ainda muito
para caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, ndo haignorantes absolutos, nem sébios absolutos: h4 homens que
em comunh&o, buscam saber mais (Freire, 1987, p. 46).

Voltando ao que me propus nesta oportunidade de escrita, confesso que
quando teco minhas consideracfes para ti, quero abrir mil parénteses em nossa
conversa e me desculpo por isso. Mas sou uma Educadora avida pelo dialogo, talvez
isso justifigue meu entusiasmo.

Bem, vamos la! Para refletir sobre a criatividade considerada na insubordinagéo
criativa, estabelecendo reflexdes com sua obra, penso que, essa nossa discusséo
devesse interessar para todos os pesquisadores da area da Educagdo Matematica.

Como Celi ja levantou a questao no video do VII DIMA/ IV SEPESQ, nédo fazemos
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pesquisa sozinhos, precisamos da troca com o outro, do dialogo, dos grupos de estudo
e de pesquisa.
A criatividade a que eu fui apresentada no meu curso de licenciatura, foi essa

criatividade excludente, para poucos. Assim como, Ubiratan D’Ambrosio revela

[...] Geralmente os conteldos matematicos s&o transmitidos como algo
acabado, muitas vezes, dando a impressdo de que a matematica € uma
dadiva que o homem recebeu do criador. Nao se discutem as condi¢cbes
ambientais, sociais e econémicas, misticas e religiosas, que teriam justificado
a dadiva. E o que é pior, cria-se a imagem de que essa dadiva foi dada a
homens diferenciados, a elite de nagBes privilegiadas, considerada as
civilizadas. Povos e culturas, espalhados em todo planeta, foram excluidos
do recebimento desta dadiva (D’Ambrosio, 2014, p. 13-14).

Nessa linha de pensamento, Glaveanu (2014) destaca a natureza distribuida e
social da criatividade, sugerindo que ela ocorre através da interacdo entre multiplos
atores, contextos e momentos. Embora a mente individual ainda seja reconhecida
como o locus da criatividade, o autor enfatiza que esse fenbmeno nunca ocorre
isoladamente. Nessa visdo, a criatividade € vista como um processo crucial na
transformacdo ou manutencdo do mundo, envolvendo uma inter-relacdo entre
individuos criativos e decisdes coletivas. Para Glaveanu (2012, 2014), a criatividade
€ um fendbmeno complexo e multifacetado que se estende além das fronteiras da
mente individual. Ele entende a criatividade como um processo que envolve nao
apenas a geracao de ideias originais, mas também sua avaliacdo, implementacéo e
difusdo em um contexto social e cultural. A criatividade, portanto, ndo € apenas uma
caracteristica de algumas pessoas excepcionais, mas sim uma capacidade presente
em todos nos, que se desenvolve e se manifesta de maneiras diversas em diferentes
contextos e interacfes. Essa visdo destaca a importancia do ambiente social e cultural
na promocao da criatividade e reconhece a natureza distribuida e colaborativa do
processo criativo.

Para Tores e Grando (2019), a criatividade esta relacionada a insubordinacéo,
pois ela emerge da quebra de regras e da busca de alternativas para o que esta posto,
regulamentado. Assim, Paulo, as inovac¢des culturais, cientificas e tecnoldgicas se
revelam continuamente, como podemos observar na masica, na danca, na literatura,
na arquitetura, nas midias e, sobretudo, no ensino e na aprendizagem das diferentes
areas de conhecimento, entre elas, as inUmeras pesquisas acerca das problematicas

no campo da Educagédo Matematica.
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Ja para ti, Paulo, penso que a criatividade € uma expressao fundamental da
condicdo humana e um componente essencial da educacdo emancipadora. Pois tu
entendes como a capacidade de imaginar, reinventar e transformar a realidade de
maneira critica, sempre em dialogo com o mundo e com 0s outros. A criatividade,
nesse sentido, esta profundamente conectada a liberdade, pois ela emerge da
possibilidade de questionar o existente, propor alternativas e participar ativamente da
construcéo de novas possibilidades (Freire, 1986). Em suas obras, tu sugeres que a
criatividade néo se limita ao ambito individual ou artistico, mas € uma forga coletiva
gue impulsiona a transformacéo social. Ela se manifesta na capacidade dos sujeitos
de perceberem-se como agentes histéricos, capazes de agir e intervir no mundo.
Assim, a criatividade é um ato politico e pedagdgico, pois envolve a leitura critica da
realidade e a busca por praticas que rompam com a opressdo e promovam a
humanizacéo.

No contexto educativo, tu associas a criatividade ao processo de aprender e
ensinar, destacando a necessidade de uma pedagogia que valorize a curiosidade, a
exploracdo e a capacidade dos educandos de elaborar novas formas de
conhecimento. Assim, tu criticavas o0 modelo bancario de educacao, que reprime a
criatividade ao impor contetdos prontos e desconsiderar a capacidade inventiva dos
estudantes. Em contraste, a pedagogia do dialogo freiriana incentiva a liberdade de
pensamento, o respeito a singularidade de cada individuo e a construcdo coletiva de
saberes, elementos indispensaveis para o florescimento da criatividade.

Portanto, Paulo, vejo que a criatividade € uma pratica libertadora, que nos
permite romper com a passividade, desenvolver nossa capacidade critica e participar
da constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria. Ela €, ao mesmo tempo, um
desafio e um convite para todos que desejam educar e aprender de forma
comprometida com a transformacéo social.

Penso que a criatividade considerada na insubordinacdo criativa é um
movimento que vai além do enxergar a criatividade como algo para poucos, como uma
caracteristica exclusiva de homens geniais, um modelo extremamente elitista e
excludente. Quem sabe, seria pensar a criatividade, indo além dos rétulos e padrbes
gue nos foram definidos. Quem sabe, podemos olhar a criatividade através de novas
maneiras, como afirmam Neves-Pereira e Chagas-Ferreira (2020) de conhecer as

potencialidades que emergem da experiéncia cotidiana de ser e estar no mundo e de
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aprendé-lo, assim como uma obra de arte de si e como ato criativo que flui ensopada
do e para o social.

E quando falo de bem social, Paulo, defendo isso como um conjunto de valores
e bens de servicos compartilhados pelos membros de uma sociedade, como defende
De la Torre (2005). Em que a criatividade presente na insubordinacéo criativa é a
criatividade que considera fazer o bem ndo apenas para sua satisfacdo propria. A

criatividade ali presente € algo vivo, vital e interativo, onde:

Na criatividade ndo basta saber ou saber fazer; & necessario sentir,
emocionar-se, entusiasmar-se. E transformar-se e modificar o meio, é deixar
sua marca nos outros. E por isso que a criatividade auténtica é convidada a
ser social (De La Torre, 2005, p. 12).

Assim, Paulo, penso que o ser criativo da insubordinacdo criativa, € o ser
criativo com o outro, que se constitui uma tarefa complexa e desafiante. Em que esse
processo de criatividade abordado aqui, seria um processo gémeo a construcédo da
colcha de retalhos, nas quais eu trabalho na construgéo de cada uma das partes, mas
eu dedico o todo para abrigar outra pessoa. Defendo que o ser criativo na
insubordinacéo criativa, € o ser criativo no encontro ético com o outro. Mas tu Paulo,
deve estar se perguntando como se da esse encontro ético com o outro, confesso que
eu também muito me perguntei e me coloquei a refletir.

Penso que no encontro ético, essencial para que o ser criativo emerja na
insubordinacédo criativa, ocorre quando 0s sujeitos envolvidos se reconhecem
mutuamente como portadores de direitos, saberes e experiéncias. Esse
reconhecimento implica superar qualquer perspectiva hierarquica que subjugue ou
inferiorize o outro, pois a hierarquia rompe a ética do encontro ao transformar o didlogo
em imposicao. Para que o encontro seja genuino, é necessario suspender relacdes
de poder que perpetuam desigualdades, criando um espac¢o onde todos os envolvidos
sejam vistos como participantes ativos no processo. Na Educacdo Matematica, por
exemplo, isso significa que o educador deve posicionar-se como facilitador do dialogo,
e ndo como o Unico detentor do saber, ao mesmo tempo em que o educando é
valorizado por suas contribui¢des e visao de mundo.

Assim, Paulo, defendo que o encontro ético também exige empatia e escuta
ativa, permitindo que as partes se abram genuinamente para ouvir e compreender o0

outro. Essa empatia ndo é um ato de submisséo, mas de solidariedade, no qual ambos
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se colocam em uma relacdo de aprendizagem mutua. O dialogo, como pratica de
liberdade, assim como tu j4 anunciava, € a esséncia desse encontro, pois ele ocorre
no momento em que as pessoas dialogam de maneira auténtica, sem que uma voz
tente silenciar a outra. Esse didlogo vai além da troca de palavras, incluindo o
reconhecimento das historias, culturas e experiéncias que cada um carrega. Além
disso, 0 encontro ético exige autenticidade e transparéncia, nas quais 0s sujeitos se
aproximam de forma verdadeira, sem intengdes ocultas ou manipulagdes. Qualquer
tentativa de instrumentalizar o outro para fins pessoais invalida o encontro.

Nesse contexto, a criatividade surge do movimento de co-criacdo, no qual
ambos 0s sujeitos contribuem para construir algo novo. Isso so6 € possivel quando ha
respeito e confianca, pois a criatividade floresce em espacos onde o medo de
julgamento é superado. Quando a aproximacao € hierarquica, ela se da em termos de
controle, e ndo de reciprocidade, criando barreiras que impedem o outro de ser
reconhecido como igual. A hierarquia reduz o sujeito a um executor, enquanto 0
encontro ético dissolve essas barreiras, permitindo que a criatividade se manifeste
como prética coletiva, critica e solidaria.

Portanto, o ser criativo na insubordinacdo criativa emerge no encontro ético
porque é nesse espaco de horizontalidade, dialogo e respeito que as ideias podem
ser compartilhadas, questionadas e transformadas. E nessa relacéo que os sujeitos
se reconhecem como parte de um todo, capazes de criar juntos e para o0 outro, sempre
comprometidos com a ética e a emancipacao. E nesse sentido, temos que construir
um espaco de ensino para a Matematica, que nao siga padrdes, que rompa com as
generalizacdes, que entenda as diferencas e que escute a voz de quem aprende. E

refletir, se conscientizar, acreditar e agir, para

Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercao nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educacado que o colocasse
em didlogo constante com o outro. Que 0 predispusesse a constante
revisdes. A anélise critica de seus “achados” (Freire, 1986, p. 89-90).

Seu fragmento, Paulo, me remete aos escritos de Bia e Celi (2015), que nos
convidam a reinventar-se e buscar uma Educacdo Matematica que permita aos

educandos exercer uma cidadania que contribua para a paz humana e para o
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estabelecimento de uma ética da diversidade que vise respeito, solidariedade e
cooperacdao com o outro. Acho que seria o ir além da Educacdo Bancaria, que tu
nomeaste.

E fato, Paulo, que o educador, nem sempre, ou quase nunca, esta preparado
para isso, pois ele ndo aprendeu como ser criativo no cuidado com 0 outro no curso
de Licenciatura ou na formacdo continuada que lhe foi ofertado. Logo, nunca
estaremos totalmente prontos para todas as situagdes que iremos enfrentar em sala
de aula, pois essas sao diversas e cada qual, Unica em seu contexto. Entdo, ndo é

possivel eu me preparar de forma antecipada para cada uma delas. Por isso,

[...] Fica evidente que obedecer as ordens e seguir normas e instru¢ées nao
€ a resposta para o grande desafio que é preparar as geragdes para o futuro
gue desconhecemos. O futuro provoca em todos nds uma reflexdo profunda
e, muitas vezes, angustiante sobre como sera o mundo, quando os alunos
estiverem encarregados de conduzir todos os setores da sociedade. Eles
deverdo ter grande criatividade para propor solu¢cbes novas para 0S
problemas novos e para isso ndo podem ter uma criatividade inibida. A pratica
docente para auxiliar nessa formacédo de novas geracdes deve ser desinibida
e criativa, mesmo que isso exija insubordinagdo docente (D’Ambrosio, 2014,
p. 16).

Glaveanu (2014), afirma que toda acdo € uma co-criacao, pois nds nao agimos
isoladamente, sozinhos. Podemos estar sozinhos no ambiente, mas quando eu crio,
eu produzo algo, eu faco a partir das minhas experiéncias com outras pessoas,
sempre partindo do dialogo com o outro, assim 0 outro esta sempre presente; toda
acdo manifesta uma relacdo entre 0 eu e 0 outro, entdo agimos a partir de
perspectivas, dos objetos. Eu como professora, eu tenho uma perspectiva sobre a
acao pedagodgica, é fruto das minhas vivéncias anteriores, experiéncias formativas,
por isso minha formacgéao vem desde o momento que eu me encontrava como aluna e
assim, minha perspectiva € um lugar de acdo no mundo, e dirige a forma como eu
vejo 0s objetos e o0 outro. Entdo isso se aproxima de outras perspectivas na
dialogicidade, quando eu me abro para o dialogo com o outro, assim eu consigo atuar
de modo diferente e inclusive expandir a minha perspectiva de acdo mediante o
dialogo com o outro, algo que pretendo tratar contido, Paulo, mais detalhadamente,
numa carta futura. Acredito fortemente, que essa perspectiva é uma das que contribui
para pensarmos a criatividade presente na insubordinagéo criativa.

Recentemente, Paulo, tive a oportunidade de ir para a Paraiba, participar do
SIPEMAT (6° Simpdésio Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica), la eu
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apresentei um texto que escrevi com uma querida colega do doutorado. Naquela
oportunidade de escrita, tentamos também, responder a questédo, que criatividade &
essa considerada na insubordinagdo criativa? E para nds, naquele momento de
escrita, concluimos que quando se fala em criatividade considerada na
insubordinacgéo criativa, ela se da no sentido de ser criativo com o outro, em prol do
outro, se colocando no lugar do outro. Isso sugere a utilizacao da criatividade de modo
a promover beneficios coletivos, em contraste com uma abordagem egocéntrica ou
individualista.

Entendemos que o ser criativo na insubordinagcdo criativa se constitui uma
tarefa complexa e desafiante em que, nés, Educadores, ao assumirmos uma postura
insubordinada criativa, buscamos nos (re)criar e (re)inventar no exercicio diario de
ensinar; compreendendo que cada aluno é Unico, que suas especificidades e
diferencas no aprender devem ser consideradas. Assim, a discussao teorica sobre a
criatividade presente na insubordinacdo criativa provoca-nos a refletir sobre alguns
elementos-chave que podem estar envolvidos nesse contexto, como por exemplo a
colaboracdo; onde a criatividade na insubordinagéo criativa pode se manifestar
através da colaboracdo com outras pessoas. Em vez de agir de maneira isolada,
guando olhamos para a criatividade presente na insubordinacdo criativa, as ideias
criativas sdo compartilhadas e desenvolvidas coletivamente para alcancar objetivos
comuns.

Outra possibilidade, sdo as solu¢des construtivas, em que a criatividade é
direcionada para encontrar solucdes construtivas e positivas para os problemas
identificados. Em vez de simplesmente desafiar ou criticar, o foco estd em propor
alternativas que possam levar a uma melhoria significativa na situacéo. Logo, a
questdo da empatia e compreensdo se da, e a criatividade é empreendida em
consideracao pelos outros, demonstrando empatia e uma compreensao profunda das
necessidades e perspectivas dos envolvidos. Isso contribui para criar solu¢des que
beneficiem a todos, levando em conta diferentes pontos de vista. No mesmo sentido,
acreditamos que a criatividade na insubordinacao criativa pode ser orientada para a
inovacéo social, buscando transformacdes na estrutura ou cultura organizacional que
promovam um ambiente mais justo, inclusivo e colaborativo, fomentando assim, o
respeito pela diversidade de ideias, onde a insubordinacdo criativa pode envolver a

promocdo de um ambiente onde diversas ideias sao valorizadas, o0 que incentiva a

87



criatividade de maneira que leve em consideracdo a riqueza da diversidade de
perspectivas (Grave et al., 2024).

Nesse viés de cuidado ético com o outro, que se alinha com 0s ensinamentos
freirianos, a criatividade desempenha um papel central na insubordinacao criativa,
pois € através dela que os individuos podem imaginar e construir novas realidades e
maneiras de ser no mundo. Em que a importancia da criatividade nesse contexto pode
ser entendida pela superacdo da opressao, assim a criatividade é fundamental nesse
processo, pois permite que os individuos pensem além das limita¢cdes impostas pela
opressdo, gerando novas solucbes e estratégias para superar barreiras. A
insubordinacéo criativa requer que os educadores e alunos desafiem o estado atual e
as praticas tradicionais que ndo atendem mais as suas necessidades. A criatividade
possibilita a concepcdo de novas formas de ensino, aprendizagem e organizagao
social que sdo mais justas e equitativas. Outro fator importante, € que a criatividade
esta intimamente ligada ao pensamento critico, uma vez que estimula os individuos a
questionar, analisar e reimaginar suas circunstancias. Isso é essencial para a
conscientizacdo, onde os individuos se tornam agentes ativos na transformacéo de
sua realidade.

Dessa maneira, a criatividade, Paulo, nessa linha de pensamento, corrobora
com a inovacgao pedagdgica, visto que no contexto educacional, a criatividade permite
que professores e alunos se engajem em praticas pedagdgicas inovadoras que
promovem um aprendizado mais significativo e envolvente. Isso pode incluir métodos
de ensino que valorizam a experiéncia e a participacdo ativa dos alunos. Assim,
através da criatividade, os individuos podem expressar sua singularidade e
autonomia. Isso € crucial para a insubordinacgao criativa, pois empodera os individuos
a tomar acdes independentes e a colaborar de forma significativa na construcao de
uma sociedade mais democrética. E a criatividade ajuda a cultivar uma cultura de
resisténcia e transformacédo, na qual as pessoas sao encorajadas a desafiar normas
injustas e a trabalhar coletivamente para mudancas sociais. Essa cultura é vital para
a insubordinacao criativa, pois promove a ideia de que todos tém a capacidade de
contribuir para a mudancga social.

Em suma, a criatividade, no viés aqui descrito, € crucial para a insubordinacéo
criativa porque capacita os individuos a imaginar e construir novas realidades que

desafiam as estruturas opressivas, promovendo a liberdade, a justica e a equidade.
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Ela é a forca motriz que transforma a conscientizacdo em acéo, permitindo que as
pessoas participem ativamente na criacdo de um mundo melhor.

Me despeco agora, ndo porque esgotei a discussédo sobre essa Criatividade
presente na insubordinagdo criativa, mas porque acredito que num futuro proximo,
podemos continuar refletindo e estabelecendo novas relacdes e conexdes, que por

ora, meus olhos ainda néo alcancam.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave

P.S.: Paulo, como de costume, eu ndo escrevi esta carta sozinha. Aqui, nesta
oportunidade de escrita que te dedico, muitos autores assinam junto comigo. Entéo,
caso vocé queira consulta-los, fique a vontade. Seguem abaixo 0s textos que nos
inspiraram nesta carta.
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QUARTA CARTA PARA PAULO

AUTONOMIA COMO UMA PRATICA PARA A LIBERDADE DOCENTE

Francisco Beltréo, tempo de buscar a autonomia.

Estimado Paulo,

Nesta semana que passou me coloquei a ler novamente seu livio Medo e
Ousadia, sua obra retorna até mim como uma béncédo aguardada, como as maos
geladas que anseiam pelo calor em um inverno rigoroso. Aqui, o inverno esta dando
as caras.

Depois da ultima carta que lhe enviei, confesso que tenho perdido o sono;
pensei tanto, que cheguei até o tema da autonomia. E muito tenho refletido sobre a
autonomia e como poderia ser uma possibilidade de liberdade para a pratica docente.
Inicialmente, penso ser interessante enxergarmos 0 processo de autonomia bem
como, tratei em carta anterior o processo de conscientizacdo, da forma de um
exercicio diario. Na dimensdo da insubordinacdo criativa, acredito ser bastante
iluminador discutir por ai e pensar na autonomia como uma pratica a liberdade
docente.

Se recorrermos ao dicionario Dicio (2022), a palavra autonomia quer dizer:

Substantivo feminino - Direito ao livre-arbitrio, a tomada de decisGes por
vontade propria, que faz com que alguém esteja apto para tomar suas
proprias decisbes de maneira consciente; independéncia, liberdade.
Competéncia para gerir sua propria vida, fazendo uso de seus proprios meios,
vontades ou principios (Autonomia, 2022).

Paulo, nessa busca ao dicionario, fica explicita a ligacdo do significado que
atribuimos a palavra autonomia com sua obra Pedagogia da Autonomia. A falta do
gue é descrito acima, torna as pessoas dependentes, acabrunhadas, subalternas,
rebaixadas e oprimidas. Nessa obra, no subtitulo, vocé traz o seguinte: saberes

necessarios a pratica educativa. Concordo contigo, que a autonomia € uma
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necessidade na pratica docente. E ali, neste seu livro, vocé exibe um rol de saberes
necessarios a pratica educativa, critica e transformadora. Neste texto, vocé se
incomoda com quem se recusa a cumprir exigéncias (e confesso que ja me inclui em
alguns momentos), pois tu radicalizaste as exigéncias para quem se pretende
educador na perspectiva da transformacao social. Seria uma espécie de contrato,
mostrando as exigéncias, para o ato de educar.

Creio que para compreendermos o que de fato tu desejas nos revelar em
Pedagogia da Autonomia, € necessario recorrer a outras obras suas: Pedagogia do
Oprimido e Pedagogia da Esperanca - um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Apos a leitura e reflexdo dos textos, a gente se pergunta:

- Que educadora eu sou?

E interessante e ao mesmo tempo intrigante, como suas obras se ligam de
maneira direta e complementar. E mesmo quando VOCé - que recorre a esse processo
em muitos momentos dos seus textos - retoma assuntos antes ja abordados, ndo és
repetitivo; € como se explicitasse o0 teu pensar retomando os temas e/ou as
discussbes. Acho que tu sempre dominaste a arte de escrever outra vez e de modo
sempre novo, o0 que ja havia escrito.

Nessa linha de pensamento, quando olhamos para a insubordinacéo criativa,
Celi e Bia (2015) defendem que:

[...] consideramos que exercer a autonomia seja envolver-se em um processo
continuo de descobertas e transformacdes das diferencas entre a pratica
cotidiana e as aspiragbes sociais de igualdade, justica e democracia; de
compreensdo dos fatores que dificultam ndo apenas as alteracdes de
condicdes sociais e institucionais do ensino, como também nossa propria
consciéncia (Lopes; D’Ambrosio, 2015, p. 9).

Ja Gabriela Brido (2020), nos chama a atencéo, no sentido que as

Atitudes insubordinadas criativamente requerem reflexdo sobre as proprias
acOes e contextos, rupturas com 0 que esta posto e superacdo dos
paradigmas previamente determinados e das trajetérias metodoldgicas ja
percorridas. Para isso, professores e pesquisadores precisam desenvolver a
autonomia como um processo continuo de descobertas e transformacdes da
propria pratica educativa e investigativa. Igualmente necessaria é a
criatividade, entendida como a capacidade humana de inovar e estabelecer
algo novo (Brido, 2020, p. 274).

Para tal ponto, recorro a sua obra Pedagogia da Esperanca (1992), em que tu

apostas no engajamento para a transformacao pela luta, a transformacédo das
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condicbes de opressédo, mas, para isso, € preciso a percepcao da realidade, conhecer
o mundo e as légicas de opressédo para alcancar mudanca(s). E ai, meu caro, em se
tratando de Educacédo, Educacdo Matemética, insubordinacao criativa e o préprio ato
de pesquisa, a autonomia € uma qualidade na relacdo profissional dos professores e
dos pesquisadores e, portanto, deve ser exercida com compromisso politico e com
ética.

Reforgo também, que quando trago para conversa a autonomia, nao tenho por
objetivo estimular o individualismo e a competitividade. E fato, ao voltar meu olhar
para Educacdo Matematica, que para ter qualquer tipo de mudanca efetiva (pois as
mudancas que encabecamos em nds mesmos e ainda assim refletem nos outros), por
menor que seja, € necessario a unidao de muitos. Qualquer mudanca que a gente
queira tecer nesse universo, ainda que modesta, precisa envolver o maior nimero de
pessoas possivel. Mas essas, devem partir de um lugar de verdade, pois essa
profissdo, ndo é um exercicio de contemplacdo, mas de acdo. Temos que ser ativistas
da libertacdo docente. Mas essa conversa da importancia do coletivo, penso que
podemos, meu caro Paulo, tecer em um préximo momento, quero falar de trabalho
colaborativo contigo.

Vejo que para ti, meu caro, perceber a autonomia, como 0s demais saberes,
também demanda do Educador um exercicio permanente de postura vigilante. Como
vocé mesmo nos descreveu em Pedagogia da Autonomia (2021, p. 13), “a pedagogia
da autonomia nos apresenta elementos construtivos da compreensdo da pratica
docente enquanto dimensao social da formagao humana”.

Assim, estimado Paulo, faz-se necesséario na pratica docente do Educador
Matemético ter autonomia e liberdade para agir como uma crianga curiosa e perguntar
0 porqué das coisas.

A insubordinacdo, como a penso, implica essas irreveréncias como um
estado de coisas que toma como “natural” um cotidiano que promove a
irreflexdo, no qual “é assim” se torna “tem que ser assim”. Insubordinagéo
implica subverséo, implica uma aposta no novo, no diferente e na insatisfagéo
com relacdo tanto ao que € quanto ao que pode ser, aquilo que, tem sido
criado por agdes insubordinadas, ndo pode ser aceito como natural e
permanente. Uma insubordinac@o criativa, portanto, exige uma postura
alerta, pois tudo que se fez novo pode - ou deve - se desfazer nesse nosso
mundo de constantes mudancas. Talvez um insubordinado criativo nunca

seja, em definitivo, insubordinado criativo: num perigoso gerundio, ele sempre
esta sendo (D’Ambrosio, 2014, p. 18-19).
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Mas isso, pode ser assunto para uma préoxima carta, tratarmos do quanto
precisamos sempre estar abertos ao processo de desconstrucdo, para Sermos
Insubordinados Criativos; nos assumindo como seres inacabados no mundo.

Retomando entdo, meu caro, j& em clima de despedida, a imagem que te
encaminho junto a essa carta, como de costume, é de Susano Correia, sendo essa,
uma das minhas obras favoritas dele, essa ele nomeia como o Homem brincando de
ser, sO. E que assim, como nds, em nossos processos de busca por liberdade, nos
sentimos assim.

Logo, Paulo, a autonomia € um conceito central para a insubordinacéao criativa,
especialmente quando buscamos relaciona-la com sua teoria critica. Pois ela permite
que os individuos se sintam empoderados para tomar decisdes independentes,
desafiando normas e préticas estabelecidas que ndo promovem o bem comum, o que
€ essencial para a insubordinacdo criativa, pois capacita as pessoas a agirem de
acordo com seus valores e crencas, contribuindo para a transformacéo social.

Ademais, Paulo, a autonomia estd diretamente ligada a capacidade de
resisténcia as estruturas opressivas, pois individuos autbnomos sao mais capazes de
guestionar a autoridade e resistir a praticas injustas, utilizando a criatividade para
transformar essas condi¢cdes em algo mais justo e equitativo. A autonomia incentiva o
desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que os individuos ndo dependem
de direcdes externas para formar suas opinides e decisdes. Isso € crucial para a
insubordinacdo criativa, pois 0 pensamento critico permite a andlise e a
reinterpretacdo das situacdes, levando a acdes inovadoras e eficazes. Pessoas
autbnomas tendem a ser mais proativas e abertas a inovacdo, buscando
continuamente maneiras de melhorar e reinventar praticas e processos.

Na educacao, isso pode significar a criacdo de metodologias pedagogicas
inovadoras que melhor atendem as necessidades dos alunos e da comunidade. A
autonomia também traz consigo uma maior responsabilidade e compromisso com as
acOes e suas consequéncias, pois individuos autdnomos entendem que suas
escolhas afetam ndo apenas a si mesmos, mas também o coletivo, promovendo um
senso de responsabilidade social e ética que € vital para a insubordinacado criativa.
Além disso, a autonomia néo significa isolamento, mas sim a capacidade de colaborar

e dialogar de forma efetiva com outros.
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Portanto, a insubordinacdo criativa se beneficia de um ambiente onde
individuos autbnomos podem compartilhar ideias, aprender uns com 0s outros e
trabalhar juntos para alcancar objetivos comuns. A autonomia permite que individuos
e grupos sejam flexiveis e se adaptem a novas situagfes e desafios de maneira
criativa, o que é especialmente importante em contextos de mudanca rapida, onde a
capacidade de ajustar e inovar pode ser a chave para o sucesso. No contexto de seus
escritos Paulo, a autonomia € vista como um objetivo central da educacédo, sendo
essencial para preparar os individuos para serem agentes ativos de sua propria
aprendizagem e transformacdo social, caracteristicas fundamentais para a
insubordinacgéo criativa.

Em resumo, a autonomia € fundamental para a insubordinacao criativa porque
oferece aos individuos a liberdade e a capacidade de agir de acordo com suas
convic¢des, promover mudancas significativas e contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa e democratica. Através da autonomia, os individuos sé&o
encorajados a questionar, criar e implementar novas ideias que desafiem e melhorem
as estruturas sociais existentes.

E sobre a nossa metafora da colcha de retalhos, estimado Paulo, penso que
poderiamos pensar esses exercicios da autonomia como uma pratica de liberdade
docente, analogos aos processos de construcdo de inventar uma colcha nova, com
retalhos multiplos, restos de varios processos, em que o inventar é descobrir aquilo
que pode estar oculto, mas que, nem por iSso, estd menos presente, em recantos
esquecidos e, por vezes, obscuros.

Assim, “podemos tomar a insubordinacao criativa como o apice da autonomia
do professor” (Lopes; D'Ambrosio; Corréa, 2016, p. 298). E buscamos esperangar uma
Educacdo Matematica atenta a realidade, em que o verbo esperancar surge no
sentido do que tu nos ensinaste; ndo remetendo a esperar, mas a lutar com
esperanca. “Nao €, porém, a esperancga de cruzar de bragos e esperar. Movo-me na
esperanga enquanto luto e, se luto com esperancga, espero” (Freire, 1987, p. 47). E
por vezes, 0 processo de autonomia € isso, é descobrir-se, sobre um solo de varios
processos que nao sao absolutamente individuais, processos estes que nos afetam
ou nos afetaram de alguma maneira. Mas isso, ja € conversa para uma carta futura,

onde possamos olhar com mais atencéo para o coletivo, pois como tu bem anunciaste,
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“ninguém liberta ninguém e ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao” (Freire, 1987, p. 29).

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave

P.S.: Paulo, segue as referéncias que me auxiliaram nesse processo de escrita e
reflexdo. Por mais que minha escolha seja de escrever na primeira pessoa do singular,
esse texto €, em esséncia, plural, tal que muitos autores assinam junto comigo. Caso
vocé queira consulta-los, figue a vontade. As referéncias seguem logo aqui abaixo.
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QUINTA CARTA PARA PAULO

DIALOGICIDADE: O MUNDO MUDA UM DIALOGO POR VEZ

Francisco Beltréo, tempo de dialogar.

Estimado Paulo, meus sinceros cumprimentos.

Paulo essa nao € a primeira carta que tento rascunhar um escrito para ti, com
0 objetivo de continuar nosso dialogo. Ainda ontem, me lembrei muito da sua pessoa
e seu legado, em especial o quanto a dialogicidade Ihe foi um tema caro.

Fica latente, ao eu revisitar suas obras, que assim como a conscientizagao, que
abordei em uma carta anterior contigo, o didlogo € também, um aspecto de sua
metodologia. E um, ndo se da sem o outro; seria como um “se, e somente se”, na
matematica.

Héa pouco (més de outubro de 2023), tive a oportunidade de ir para o Rio de
Janeiro participar do ICOCIME 3 - The Third International Conference on Creative
Insubordination in Mathematics Education. Paulo, o evento visou acrescentar a
Educacdo Matematica a provocacao de problematizacbes sobre os critérios e
mecanismos desta area de pesquisa e buscou também, promover debates sobre
preocupacdes, dilemas e encaminhamentos, escolares e académicos, relacionados
ao ensino e a aprendizagem de matematica. Confesso que voltei de 14 nutrida em
muitos aspectos!

No Rio de Janeiro, mais especificamente no congresso, eu tive a oportunidade
de conhecer muitas pessoas que se interessam por insubordinagdo criativa, de varias
partes do Brasil e também do mundo. Mas o0 mais especial foi a equidade de dialogo
que ali se deu, a cada dia de congresso. Por isso, Paulo, essa foi a semente que fez
nascer essa carta sobre a dialogicidade, que agora escrevo pra ti.

Essa imagem que te envio, intitulada por Homem brincando com duas ideias

incompativeis, reflete como, por muitas vezes, nos sentimos ao dialogar com alguém.
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Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como um homem
diferente, virtuoso por heranca, diante dos outros, meros ‘isto’, em quem nao
reconheco outros eu? Como posso dialogar, se me sinto participante de um
gueto de homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos os
que estdo fora sdo ‘essa gente’, ou sdo ‘nativos inferiores’? Como posso
dialogar se parto de que a pronuncia do mundo é tarefa de homens seletos e
gue a presenga das massas na histéria € sina de sua deterioracéo que devo
evitar? Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que
jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela? Como posso dialogar se
temo a superacdo e se, sO em pensar nela, sofro e definho? A
autossuficiéncia é incompativel com o dialogo (Freire, 1993, p. 80).

E fato que somos construidos de semelhancas e diferencas, e como vocé bem
afirmou

Nos somos todos diferentes e a maneira como se reproduzem os seres Vvivos

€ programada para que o0 sejamos. E por isso que o homem teve a

necessidade, um dia, de fabricar o conceito de igualdade. Se nds féssemos

todos idénticos, como uma populacdo de bactérias, a ideia de igualdade seria
perfeitamente inutil (Freire, 2007, p. 135).

E foi nesse cenario de encontro, pluralidade, diversidade, semelhanca,
diferenca e comunhéo, que se deu o ICOCIME 3. E nesse solo fértil, ndo pude deixar
de observar o quanto a dialogicidade era um alimento que nutria os ali presentes, que
se interessam sobre a insubordinacao criativa. Assim me proponho aqui, a desvelar
alguns aspectos da dialogicidade presente, relacionando com a insubordinacéo
criativa.

Uma reflexdo inicial relevante € sobre o conceito de "didlogo". Tu sempre
enfatizaste que ndo se deve confundir simplesmente perguntas e respostas com
verdadeiro dialogo. Esclarecendo que o dialogo ndo se resume a um mero questionar
e responder por habito, ou a satisfazer-se em tocar superficialmente o objeto de nossa
curiosidade, ou ainda a agir sem um propésito claro. O dialogo vai além disso. Paulo,
parati, o didlogo sempre foi um instrumento necessario para gue 0s sujeitos enfrentem
e possam superar situacdes que os oprimem, logo essa é a esséncia da educacao
como pratica da liberdade. Uma dimensao em préatica ndo pode reger sem a outra.
Assim, a humanizacdo de si mesmo acontece através da comunicacao que permite a
socializagdo da pessoa com o0 seu meio e também no encontro de subjetividades. O
monologo € exatamente a negacdo desta abertura. Ora, nesta capacidade de

7

comunicagdo o homem, como ser inacabado, é chamado a personalizar-se, &
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convidado a ser cada vez mais pessoa exercitando sua liberdade “ninguém liberta
ninguém e ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (Freire,
1983, p. 29).

Da mesma forma, Paulo, eu vejo que a dialogicidade desempenha um papel
crucial na insubordinacao criativa, fornecendo uma base para a expressao auténtica,
a troca de ideias e a construcdo de significado coletivo. Assim, vou trazer abaixo,
algumas maneiras pelas quais a dialogicidade é importante na insubordinacao criativa.

O diélogo é uma relacao horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca, que se configuram em matriz educacional. Por isso, s6 o didlogo
comunica. E quando os dois p6los do didlogo se ligam assim, com amor,
esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-

se entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. Sé, entdo, h4 comunicacéo
(Freire, 1980, p. 107)

Quando tratamos da expressdo auténtica diante da manifestacdo
insubordinada criativa, creio que a dialogicidade permite que as pessoas expressem
suas opinides, sentimentos e perspectivas de forma auténtica. Isso € essencial para
a insubordinacao criativa, que muitas vezes envolve desafiar normas estabelecidas e
propor ideias inovadoras.

O didlogo aqui ndo é tdo somente a conversa, mas uma interagao que nos
aproxima mais intensamente daquele que queremos ensinar e nos deixa
aberto para a mudanca da nossa prépria compreensdo do que Sao esses
individuos, ao ponto de indagarmos a respeito do nosso préprio trabalho e —
guem sabe — da nossa propria existéncia. No didlogo esta presente a

capacidade pedagégica da corporeidade, porque é o proprio corpo que
transporta a dialogicidade do encontro (Berino; Silva, 2010, p. 10).

Nesse sentido, a dialogicidade pode propiciar uma troca de ideias e
experiéncias, em que o dialogo cria um espaco para tal, entre os participantes do
movimento. Esse intercambio de pensamentos estimula a criatividade,
proporcionando uma diversidade de perspectivas.

Da mesma forma, Paulo, compreendo que a dialogicidade € um dos pilares da
construgdo de conhecimento coletivo. Pois é através do didlogo, que as pessoas
podem construir conhecimento, combinando suas experiéncias e conhecimentos
individuais para formar uma compreensdo mais abrangente e rica. Isso fortalece o a
insubordinagéo criativa, pois baseia-se em uma compreensédo compartilhada. Visto

que
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Através do dialogo critico sobre um texto ou um momento de sociedade,
tentamos penetra-lo, desvenda-lo, ver as raz8es pelas quais ele € como €, o
contexto politico e histérico em que se insere. Isto €, para mim um ato de
conhecimento e ndo uma mera transferéncia do conhecimento (Freire; Shor,
1986, p. 24-25).

Assim, a dialogicidade permite que as pessoas desafiem ideias existentes de
maneira construtiva. Isso € fundamental para a insubordinacéo criativa, pois envolve
qguestionar e repensar as normas estabelecidas para promover a inovacdo e a
mudancga. Logo, a dialogicidade fomenta a colaboracgéo; algo que pretendo abordar
em maior profundidade contigo, Paulo, numa carta proxima.

Nessa linha de pensamento Paulo, defendo que o didlogo promove a
colaboracdo entre os membros do movimento, incentivando a criagdo conjunta e a
acdo coletiva. A colaboracao é essencial para alcancar objetivos de insubordinagéo
criativa de maneira eficaz. O didlogo é o encontro amoroso dos homens [e mulheres]
gue, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto €, o transformam, e transformando-
0, 0 humanizam para a humanizacdo de todos” (Freire, 1980b, p. 43). Logo, a
dialogicidade empodera as pessoas, permitindo-lhes participar ativamente no
movimento. Isso cria um senso de pertencimento e responsabilidade, elementos-
chave na insubordinacao criativa.

O dialogo é em si, criativo e recreativo. Nao é troca de conhecimento.
Como seres de autonomia, pelo didlogo, somos estimulados a pensar e
a repensar o pensamento do outro na construcdo do conhecimento. O
didlogo pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de

comunicacao. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca é individual,
embora tenha uma dimensdao individual (Freire, 1986, p. 14).

Portanto, o didlogo é crucial para lidar com conflitos internos nas acdes. A
capacidade de discutir e resolver diferencas de maneira aberta contribui para a coeséo
e a eficacia do movimento. Assim, Paulo, o dialogo € visto como uma maneira de
promover a liberdade e a emancipacao das pessoas, especialmente daqueles que sao
oprimidos. E assim, pelo didlogo continuo, o movimento pode se adaptar as mudancas
nas circunstancias e evoluir ao longo do tempo, e isso é vital para a insubordinacéo
criativa.

A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e
crescem na diferencga, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar

sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos (Freire, 2007, p. 60).
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Para Souza e Brido (2017), a insubordinacédo criativa € um ato ousado,
planejado com base na experiéncia daquele que age com o intuito de modificar uma
dada situagéo que incomoda. Para D’Ambrosio e Lopes (2014, p. 29), “insubordinagéo
criativa é ter consciéncia sobre quando, como e por que agir contra procedimentos ou
diretrizes estabelecidas”. Portanto, a dialogicidade n&o apenas facilita a comunicacgao,
mas também nutre um ambiente propicio para a criatividade, inovagdo e
transformacao social inerentes a insubordinagao criativa.

Segundo Skovsmose (2020) uma obra inspiradora para pensar essa questao
do didlogo € a On Dialogue, de David Bohm (1996, p. 9), que contrasta o dialogo com
a discusséo, que pode incluir formas de agressdo e competicdo. Poderiamos tentar
ganhar uma discussdo, mas nao um dialogo: “... um dialogo € algo mais do que uma
participagdo comum, na qual ndo jogamos um jogo um contra o0 outro, mas uns com
os outros. Num dialogo todos ganham”. E ainda: “O dialogo visa realmente entrar em
todo o processo de pensamento e mudar a forma como o0 processo de pensamento
ocorre coletivamente”. Bohm relaciona o didlogo aos processos investigativos, a
criatividade e a colaboracéo.

E da mesma maneira, quando pensamos ha dialogicidade e na relacao que se
da entre o professor e 0 estudante, temos que

Nada disso teria sentido sem o didlogo, o responsavel pela comunicacgéo. Ele
€ imprescindivel para se iniciar uma aproximacao educador-educando e
possibilitar uma relacdo de convivéncia respeitosa e com significado.
Precisamos nos fazer entender para que o coletivo tenha sentido e
relevancia. Como exigéncia existencial, o didlogo ndo pode ser considerado
o ato de depositar ideias de um sujeito no outro, uma simples troca ou uma
imposicdo. Ele precisa fazer parte de um contexto em que apareca a

toleréncia, na qualidade de convivéncia com o diferente, sem a arrogancia de
ser algo a mais do que o outro. (Corréa; Lopes, 2020, p. 97).

Compreendo que a dialogicidade é fundamental para a insubordinacao criativa
porque proporciona um ambiente propicio para a expressdo de diferentes
perspectivas, ideias e experiéncias, uma vez que é pelo didlogo que as pessoas tém
a oportunidade de compartilhar suas ideias, experiéncias e conhecimentos. Isso cria
um ambiente rico e diversificado que estimula a criatividade e a inovacao:

Os processos de didlogo desempenham um papel significativo. O dialogo é
um processo aberto e ndo se pode esperar que o diadlogo siga qualquer
padrdo especifico. Num dialogo, reagimos ao que foi dito, tornando
imprevisivel o curso do didlogo. O horizonte de um dialogo estd sempre

mudando. Num diélogo, o contetido do que € dito — e ndo a posi¢édo de quem
o diz — desempenha o papel principal. Isto significa que o papel do aluno e o
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papel do professor tornam-se menos significativos. Num didlogo, a
experiéncia da equidade é importante. [...] Vejo o dialogo como um recurso
para atividades criticas. Trabalhar com paisagens de investigagdo possibilita
gue alunos e professores se envolvam em processos dialégicos e criem
investigacgdes criticas (Skovsmose, 2020, p. 17).

Da mesma maneira, o didlogo permite que as pessoas questionem ideias
estabelecidas e explorem novas maneiras de pensar e agir. Isso é essencial para a
insubordinagdo criativa, pois encoraja a reflexdo critica e a busca por solucdes

alternativas.

Se de um lado a Insubordinacdo Criativa pode ser uma pratica que emerge
para os estudantes no enfrentamento das rela¢ges estranhadas, de outro ela
mesma gera sentidos subjetivos em quem se insubordina e abre vias de
subjetivacéo alternativa para este sujeito. Dessa forma, toda insubordinacdo
criativa impf&e uma reconfiguragdo da subjetividade social em que ocorre e,
ao se confrontar nesse processo, pode se estabilizar em uma nova
configuracdo ou ser superada. Em virtude da insubordinacdo criativa em
Educacdo Matemdtica confrontar os espacos normativos da subjetividade
social constituidos desde a ideologia da certeza matematica, reforcamos o
carater coletivo dessas insubordinagfes (Wagner, 2023, p. 115).

Logo, Paulo, a dialogicidade promove a colaboracéo e a co-criagcdo, nas quais
as pessoas trabalham juntas para resolver problemas e criar algo. Isso amplia as
possibilidades criativas, pois cada individuo traz sua propria perspectiva e expertise
para o processo. Assim, o “didlogo foi concebido por Freire como o elemento de
interligagéo e tranca de sentidos [...]” (Casali, 2012, p. 64). E também, o didlogo
empodera as pessoas ao dar-lhes voz e agéncia em suas proprias experiéncias e
aprendizados. Isso é importante para a insubordinacéo criativa, pois permite que as
pessoas se tornem agentes ativos na transformacéo de sua realidade. Portanto, a
dialogicidade promove o respeito pela diversidade de ideias, experiéncias e
identidades. Isso cria um ambiente inclusivo onde todas as vozes sao valorizadas e
reconhecidas, o que é essencial para a insubordinacdo criativa, pois estimula a
inovacéao e a resolucao criativa de problemas.

[...] que nossa humanidade se constréi pela palavra. Ele coloca homens e
mulheres como protagonistas na constru¢cdo de suas préprias historias.
Sujeitos autores, capazes de dizer o seu mundo e, dizendo-o0, reconstrui-lo.
Ele, de modo eximio, nos apresenta a principal ferramenta dessa construgao:
o didlogo. E pela educacao dialégica que o sujeito se empodera ao dizer a
sua palavra. Lembramos que a palavra aqui é entendida como agdo. Acao

gue humaniza, que problematiza, que reflete, que cria e recria o mundo e a si
mesmo (Cardoso; Silva, 2013, p. 10).
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Novamente, tenho que a dialogicidade € significativa para a insubordinacao
criativa porque cria um ambiente de colaboracao, reflexdo critica e respeito pela
diversidade, que sédo fundamentais para estimular a criatividade e a inovagao.
Enquanto a educacao reflexiva, dialdgica, conscientizadora e libertaria propde a visdo
de homens e mulheres em relagdo com o mundo: “n&o € no siléncio que os homens
se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo (...)” (Freire, 1987, p. 44).
Sendo assim, quando nos debrugcamos sobre a insubordinacao criativa na busca de
melhor compreendé-lo, ndo temos como nao nos debrucar sobre a dialogicidade.

Tu Paulo, que a partir dos seus ensinamentos, transcender o dialogo
superficial, criando uma comunicacao interativa e profunda entre pessoas que se
debrucam entre diferentes temas e pesquisas, em que a dialogicidade funciona como
um elemento que nutre o pesquisador, no exercicio de construir sua pesquisa de
maneira ética responsavel, consciente e critica, abrangendo as mais diversas areas
do conhecimento e de sua formacéo docente (Grave; Klaus; Boscarioli, 2023). Assim,

acredito

[...] que a dialogicidade é uma ferramenta importante no processo, e nessa
linha de pensamento, D’Ambrosio e Lopes (2015), afirmam que esta postura
favorece a construgcéo do didlogo com outras areas, na qual possamos nos
aventurar, nos abrindo para o novo. Temos clareza que, ao nos colocarmos
neste movimento, enquanto pesquisadores, estamos nos movimentando
também, no sentido de fazer uma boa pesquisa, “em prol de um sucesso que
signifique o desenvolvimento de um novo conhecimento, que traga a
sociedade humana novas esperancas de vida” (D’Ambrosio; Lopes, 2015, p.
375) (Grave; Klaus; Boscarioli, 2024, p. 113).

Segundo seus escritos Paulo, o didlogo é o encontro entre os homens, mediado
pelo mundo, para nomear o mundo (Freire, 1987, p. 88). Vocé que sempre enxergou
o didlogo como um encontro entre pessoas. E um encontro para "dar nome ao mundo".
Embora pareca uma atividade simples, para vocé "nomear o mundo" significa
interpretar o mundo e também vé-lo como aberto a mudangas. "O didlogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se

esgotando, portanto, na relacdo eu-tu" (Freire, 1987, p. 109).

O dialogo é, portanto, uma necessidade existencial. E como o dialogo é o
encontro em que a reflexdo e a acdo conjunta dos dialogantes se dirigem ao
mundo que deve ser transformado e humanizado, este dialogo ndo pode ser
reduzido ao ato de uma pessoa “depositar” ideias em outra, nem pode tornar-
se uma simples troca de ideias a serem “consumidas” pelos debatedores.
Tampouco é uma discussao hostil e polémica entre aqueles que nao estéo
comprometidos nem com a nomeac¢do do mundo, nem com a busca da
verdade, mas sim com a imposi¢éo da sua prépria verdade. Porque o didlogo
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€ um encontro entre mulheres e homens que ddo nome ao mundo, ndo deve
ser uma situagéo em que alguns nomeiam em nome de outros. E um ato de
criacdo; ndo deve servir como instrumento astuto para o dominio de uma
pessoa sobre outra. A dominacéo implicita no dialogo é a do mundo pelos
dialogos; € a conquista do mundo para a libertagdo da humanidade (Freire,
1987, p. 88-89).

Para Skovsmose (2020), um dialogo é mais que uma troca de ideias; € um
processo criativo; € um processo politico. Pois provoca reflexdes e acgbes; provoca
transformacdes; provoca transformacdes coletivas; e pode trazer libertacdes. Todas
essas sao atividades criticas profundas.

Assim, em suma, Paulo, a dialogicidade é um elemento essencial na
insubordinacdo criativa, especialmente quando considerada observando pela o6tica
freiriana. A importancia da dialogicidade para a insubordinacdo criativa pode ser
entendida através de diversos aspectos. Primeiramente, a dialogicidade promove a
construcdo coletiva do conhecimento, permitindo a troca de ideias e experiéncias
entre os individuos. Essa troca é fundamental para a insubordinacdo criativa, pois
novas ideias emergem do diadlogo, desafiando o estado atual e permitindo que novas
solucBes criativas sejam desenvolvidas. Além disso, o didlogo € um processo que
estimula o desenvolvimento do pensamento critico. Ao interagir com diferentes
perspectivas, os individuos séo encorajados a questionar suas proprias suposicoes e
a refletir criticamente sobre suas préticas, o que é crucial para a insubordinacéo
criativa, ja que permite identificar e desafiar estruturas opressivas e injustas.

A dialogicidade também visa a transformacédo social e educacional, conforme
tu mesmo ja nos anunciaste. Ao criar espacos de dialogo auténtico, a insubordinacdo
criativa permite que os individuos desafiem praticas tradicionais e desenvolvam
abordagens pedagdgicas que promovam a justica social e a equidade. Além disso,
através do dialogo, é possivel a superacdo da opressdo, identificando e
desconstruindo praticas e sistemas opressivos. A dialogicidade permite que as
pessoas compartiihem suas experiéncias de opressao e trabalhem juntas para
encontrar maneiras de supera-las, promovendo uma pratica educativa e social mais
liberadora.

Por fim, na dialogicidade que vocé nos revelou, surge a nds o compromisso de
ouvir e falar com o outro, indo além do que se conhece, possibilitando novas formas
de ver, ler e fazer a pesquisa e interagir com o mundo. Pois a escuta serve como um

exercicio fundamental de emancipacéo e ela deve ser feita e dialogada por nés e isso
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s6 pode ser possivel a partir da constituicdo de identidades, pois eu s6 posso falar se
eu posso ser alguém. Mas esse papo de identidades, € para uma carta futura,

estimado Paulo. Nesse clima de encerramento e esperanca, ja vou me despedindo.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave

P.S: Paulo, dessa vez, foram com as vozes abaixo, dentre tantas outras que ainda
ndo consigo reconhecer e identificar com clareza (mas que me constituem também),
gue eu escrevi essa carta. Sendo assim, estimado Paulo, segue as referéncias que

me auxiliaram nesse processo de escrita e reflexao.
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SEXTA CARTA PARA PAULO

O TRABALHO COLABORATIVO COMO UM DOS PILARES DA
INSUBORDINACAO CRIATIVA

Francisco Beltréo, tempo de trabalhar coletivamente.
Estimado Paulo, aqui € uma manha de sabado e chove sem parar.

Escrevo-lhe esta carta para estar com vocé, pois para mim a carta aproxima e
faz com que paregcamos estar perto. Ao longo dos anos, suas ideias tém inspirado
inumeros educadores e ativistas em todo o mundo. Gostaria de compartilhar com vocé
algumas reflexdes sobre esses temas e discutir como eles continuam relevantes e
impactantes na pratica educacional atual.

Meu desejo inicial, era tratar contigo, estimado Paulo, nesta carta, sobre
trabalho colaborativo, no entanto, ao recorrer as suas obras, percebi que este tema
ndo aparecia de solo. Tu chegaste a escrever sobre trabalho coletivo, mas
colaborativo, eu nada encontrei. Por isso, vou tentar abordar esses dois temas
contigo, nesta carta, para tentar trazer a baila o que faz mais sentido quando
pensamos ha insubordinacdo criativa, mas antes de entrarmos no adjetivo,
propriamente dito, Paulo, e falar de coletivo e/ou colaborativo, acho importante trazer
0 gque penso por trabalho.

Sei que para ti, Paulo, o conceito de trabalho ia além da mera atividade
produtiva ou laboral. Vocé via o trabalho como uma dimensdo fundamental da
existéncia humana, intrinsecamente ligada a nossa capacidade de transformar o
mundo e a n0s mesmos. E entendia o trabalho ndo apenas como uma forma de
produzir bens materiais, mas também como uma expressao de nossa criatividade,
nossa relacdo com o0s outros e nossa busca por significado e realizacdo pessoal.
Portanto, pra ti, o trabalho era uma forma de acéo transformadora, através da qual os

seres humanos podiam exercer sua capacidade de intervencdo no mundo, de se
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tornarem sujeitos ativos de sua propria historia. Dado que, via o trabalho como um
meio de desenvolver a consciéncia critica, pois exigia reflexdo, tomada de decisdes e
cooperacgao com outros individuos (Streck; Redin; Zitkoski, 2015).

Assim, Paulo, partindo de sua linha de pensamento, considero aqui, que
trabalho para mim, consiste também, em muito mais do que uma atividade econémica;
€ uma dimensédo central da experiéncia humana, que pode ser uma fonte de
emancipacao, aprendizado e transformacé&o social.

E neste campo de compreensdo do trabalho como atividade humana de
producéo, de transformacéo que inserimos a dimensao do trabalho coletivo.
Além de inevitavelmente ele constituir as relacdes sociais, vale considerar
gue ndo o concebemos apenas no campo da producdo material: ele é
atividade de producéo de ideias, de conhecimento, de novas praticas, por isso

cabe, neste momento, da dimenséao do trabalho na escola (Peixoto; Carvalho,
2007, p. 207).

Como comentei, é fato, Paulo, que esse primeiro conceito, - colaborativo - ndo
estava em voga na sua época, 0 que nao quer dizer que nao figurava implicito quando
se falava em coletivo e, segundo, quando o trabalho coletivo tem por finalidade um
objetivo comum, um consenso, uma subversao/insubordinacdo da ordem excludente
imposta, se ndo for colaborativo nos termos que conhecemos, 0 mesmo pode se tornar
até uma anarquia, o que néo é o ideal, logo, quando todas as acfes das pessoas
convergem para um mesmo fim, um intento comum de melhoria e isso pode ser lido
como colaborativo.

Em primeiro lugar, gostaria de abordar o conceito de trabalho coletivo. Vocé
sempre enfatizou a importancia de criar espacos de dialogo e cooperacdo, onde
educadores e educandos possam aprender uns com 0s outros em um ambiente de
respeito mutuo. Sua visdo de educacdo como um ato de co-construcdo do
conhecimento ressoa profundamente comigo, pois reconhece a diversidade de
experiéncias e perspectivas que cada individuo traz para a sala de aula. E por mais
Paulo, que em suas obras a expresséao trabalho colaborativo e trabalho coletivo nao
sejam algo escancarado, conforme afirmam Varani e Costa (2022), a expressao
trabalho coletivo docente ndo foi encontrada nas suas obras originais, entretanto,
conceitos semelhantes podem ser identificados, como por exemplo, 0os conceitos de

solidariedade, dialogicidade, dialogo, reflexao, liberdade, colaboracdo, comunhéo e
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trabalho como ideias que guiam o entendimento de trabalho coletivo estdo no centro
de suas obras.

Paulo, em 2015, Streck, Redin e Zitkoski langaram um livro intitulado Dicionario
de Paulo Freire. Nesta obra, Paulo, podemos compreender um pouco mais o que era
a colaboracédo e o coletivo para ti. Segundo os autores, colaboracdo € um conceito
proposto por ti, como um dos desafios da praxis libertadora, enquanto um caminho
para que possamos construir uma nova humanidade a partir da cultura libertadora.
Em que segundo vocé, as liderancas politicas, realmente comprometidas no processo
de humanizacéo e libertacdo do mundo, jamais devem decidir sem a participacéo ativa
dos oprimidos, enquanto sujeitos sociais, pois a verdadeira colaboracdo nao pode
dissociar a reflexdo da acdo pratica, as quais devem ser comungadas por todos.
Partindo ainda de seu dicionério, Paulo, temos que a educacao é um ato politico e,
portanto, um trabalho coletivo, que reeduca todos os sujeitos e atores envolvidos. O
trabalho coletivo ajuda a construir autonomia com responsabilidade, desafiando a
superacao de limites pessoais e valorizando a atuacdo de cada educador. A ideia de
fazer com e nédo fazer para, € o que sustenta o trabalho coletivo na sua viséo.

Esses conceitos que citei acima, e que, inclusive alguns ja abordei em cartas
anteriores contigo, sdo fundamentais para compreender os pilares de seu
pensamento: "Pedagogia do Oprimido" (1987), desenvolvida durante seu exilio entre
1967 e 1968, e "Pedagogia da Esperanca" (1992), que representa um dialogo e um
reencontro com os principios da "Pedagogia do Oprimido", indicando um movimento
reflexivo. Ambas as pedagogias estdo em constante didlogo, refletindo sobre o
pensamento produzido. A sua linguagem mais nharrativa é predominante na
"Pedagogia da Esperanca”, onde tu compartilhas suas memdérias. Em ambos os
escritos, o sentido de coletividade € evidente tanto na estruturagdo consistente e
relacionada aos conteudos quanto nas experiéncias vividas exploradas pelo autor.
Esse movimento revela aproximacdes entre o pensado, o refletido, o vivido e o
publicado, indicando uma praxis entendida como "reflexdo e acdo verdadeiramente
transformadoras da realidade, fonte de conhecimento e criagao" (Freire, 1987, p. 92).
Paulo, entendo que o trabalho coletivo vai além de simplesmente compartilhar ideias
e informacdes. Ele exige uma transformacao das relagdes de poder tradicionalmente
presentes na educacdo. Em vez de uma abordagem hierarquica, baseada na

autoridade do professor, vocé propde uma dinamica horizontal, onde todos os
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participantes sdo vistos como agentes ativos de seu proprio aprendizado. Isso requer
uma disposicao para ouvir, questionar e desafiar as estruturas de dominacdo que
permeiam nossa sociedade.

Assim, Paulo, o trabalho coletivo se refere a realizacao de tarefas ou projetos
por um grupo de individuos que trabalham juntos, mas sem uma interdependéncia
direta entre eles. Nesse modelo, cada membro do grupo contribui individualmente
para a conclusdo da tarefa, mas n&o necessariamente de forma coordenada ou
integrada. O foco estd na soma das contribui¢cdes individuais, sem uma preocupacgao
explicita com a colaboracdo ativa ou a interacdo entre os membros. E como
caracteristicas desse tipo de trabalho, poderiamos citar: Divisdo de Tarefas; nas quais
as responsabilidades sao distribuidas entre os membros do grupo, mas ndo ha uma
integracao significativa entre elas. Independéncia; onde cada membro trabalha de
forma auténoma, sem depender diretamente do trabalho dos outros. E, resultados
cumulativos; onde o resultado € uma combinacao das contribui¢cdes individuais, sem
necessariamente refletir um esforgo colaborativo.

Conforme observado por Sadalla e S4-Chaves (2008, p. 190), a pratica da
docéncia € predominantemente caracterizada por negociacfes e estratégias de
interacdo, frequentemente envolvendo tensdes e dilemas. Nesse sentido, o ambiente
de trabalho coletivo surge como o espaco primordial para lidar com esses desafios,
sendo o local onde se desenvolvem as atividades de formacgéo dos profissionais da
educacao, visando identificar problemas, elaborar solu¢des e definir projetos (Barroso,
2003, p. 74).

Segundo Chaluh (2010), ao abordar o trabalho coletivo no ambiente escolar,
também nos leva a considerar uma atividade permeada por diversas perspectivas de
aprendizado: "O trabalho coletivo implica, ao mesmo tempo, o reconhecimento e a
valorizagcdo das diferencas individuais, e a compreensdo de que, ao final desse
processo colaborativo, saimos transformados em relacdo ao que éramos antes" (p.
221).

Ja Cunha e Barbosa (2017) compreendem que a transi¢ao do trabalho coletivo
para o trabalho colaborativo €, em parte, impulsionada pelos principios que guiam a
reflexdo e agcdo do grupo de professores. Baseados no compromisso com a
aprendizagem dos alunos e em um dialogo enraizado na compreensao da realidade

dos estudantes, € essencial dedicar esforgos a articulacéo e integracéo das acdes dos
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professores. Para cumprir esses principios, € imperativo que os sistemas de ensino
oferecam condicfes de trabalho docente que, no minimo, permitam a organizacao dos
professores em horérios comuns destinados a esse proposito e evitem a instabilidade
do corpo docente.

Assim, Paulo, refletir sobre as condic6es materiais do trabalho docente é crucial
para o desenvolvimento do trabalho coletivo entre os professores. A qualidade do
trabalho ndo pode ser alcangcada sem uma compreenséao profunda das condigcdes em
que ele é realizado. Além disso, € importante destacar as nuances diversas que
surgem na literatura, as quais nos permitem fazer uma sintese preliminar do que
entendemos como trabalho coletivo docente. Esse conceito envolve a interacao entre
0s sujeitos na formacao e execucao das praticas pedagogicas, priorizando o potencial
de cada individuo. Também implica enxergar os encontros ndo como eventos
burocraticos ou artificiais, mas como oportunidades para refletir sobre a necessidade
de direcionar as praticas pedagdgicas (Costa e Varani, 2017).

Por outro lado, Paulo, quando voltamos o nosso olhar especificamente para o
trabalho colaborativo, implica uma interacdo ativa e uma interdependéncia entre os
membros do grupo na realizacdo de uma tarefa ou projeto. Nesse modelo, 0s
participantes compartilham ideias, recursos e responsabilidades, trabalhando juntos
em busca de um objetivo comum. A colaboracédo é valorizada ndo apenas como um
meio de aumentar a eficiéncia, mas também como uma forma de promover a
aprendizagem mutua e a inovacao.

Segundo Peixoto e Carvalho (2007), a abordagem colaborativa possui,
essencialmente, os mesmos objetivos da coletiva com a diferenca de que ela oferece
mais liberdade aos integrantes do grupo ou comunidade. Portanto, é mais adequado
ao tipo de relacéo desenvolvida numa lista de discusséo, que pretende ser um espaco
para a troca de informacdes e para o desenvolvimento de discussdes de um grupo de
trabalho.

Como caracteristicas principais do trabalho colaborativo, temos a
interdependéncia, em que os membros do grupo dependem uns dos outros para
alcancar o objetivo comum, e seus esforgcos séo integrados e coordenados.
Compartilhamento de ideias e recursos, logo existe uma troca constante de
informacgdes, conhecimentos e recursos entre 0s participantes, que contribuem para o

enriquecimento do processo. Foco no resultado coletivo, assim o sucesso é medido
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nao apenas pela realizacao individual, mas pelo alcance dos objetivos compartilhados
e pela qualidade do trabalho em equipe. Segundo Peixoto e Carvalho (2008), a
participacdo de cada sujeito é essencial num trabalho colaborativo.

E nessa linha de pensamento Paulo, que enxergo o coletivo e o colaborativo
gue sustentam a insubordinacao criativa, um alinhavo de todos os esses conceitos:
solidariedade, dialogicidade, dialogo, reflexao, liberdade, colaboracdo, comunhéo e
trabalho.

Em um mundo onde a desigualdade e a injustica sao generalizadas, € essencial
cultivar uma atitude de resisténcia e questionamento e vocé nos ensina que a
verdadeira educacdo ndo se limita a transmissdo passiva de informacdes, mas
envolve uma conscientizagdo critica das condi¢cbes sociais e politicas que moldam
nossas vidas. A insubordinacdo criativa € a capacidade de imaginar e criar novas
formas de ser e agir no mundo, mesmo quando confrontados com estruturas
opressivas.

Paulo, em um texto que publiquei recentemente na Revista Debates
Insubmissos junto aos meus orientadores do doutorado (Grave, Vertuan e Boscarioli,
2024), afirmamos que no campo educacional, as acfes de insubordinacao criativa
surgem como elementos de uma educacdo mais ampla, e quando digo mais ampla,
refiro-me a resisténcia contra ideias restritivas que ha muito dominam o cenario
educativo. Essas acdes desafiam as normas estabelecidas, reivindicando um espaco
que por muito tempo Ihes foi negado.

Diante disso, percebemos que a insubordinagéo criativa marca o inicio de um
processo distinto, tanto em sua forma quanto em suas consequéncias, sustentando-
se em diversos pilares: criatividade, autonomia, cooperacgao, ética, solidariedade e
justica social, mas sempre como uma acao em constante evolugcdo. Assim, ser um
Educador Matemético Insubordinado Criativo significa estar aberto ao novo e ser
sensivel aos individuos com os quais compartilhamos experiéncias como educadores,
estando sempre atentos ao objetivo maior que guia nossa funcdo. Isso implica
adaptar-se ao contexto em constante mudanga, aos novos estudantes e suas
particularidades na forma de aprender Matematica, reconhecendo que cada dia € uma
oportunidade Unica.

Portanto, a insubordinacdo criativa ndo € um ato solitario. Ela floresce em

comunidades de pratica comprometidas com a transformacdo social. Como
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educadores, temos o dever de criar espagos seguros onde nossos educandos possam
explorar e expressar suas identidades, desafiando as normas dominantes e
construindo novas narrativas de resisténcia. Isso exige coragem e solidariedade, pois
muitas vezes significa enfrentar o estado atual e se colocar em oposigao.

A medida que avancamos, enfrentamos desafios cada vez mais complexos e
urgentes, desde as mudancas climaticas até a desigualdade econdmica e social.
Nesse contexto, o trabalho colaborativo e a insubordinagéo criativa sao mais
relevantes do que nunca. Precisamos de educadores comprometidos em cultivar uma
consciéncia critica e capacitar os jovens a se tornarem agentes de mudanca em suas
comunidades.

Para Varani e Costa (2022), ao nos reportarmos ao sentido educativo do
coletivo, este ocorrido em diversos espacos da vida e ndo unicamente na escola, a
concepcao de educacdo bancaria também se manifesta orientada por um principio da
valorizacdo das relacdes hierarquizadas, sendo conivente ao antidialogo e inclinada
as necessidades dos opressores, caracterizando-se como contraria a ideia do trabalho
coletivo.

Assim, como tu bem anunciastes em suas obras, pois uma mudanca, para
efetivar-se, precisa de muito trabalho - coletivo, mas, com foco - colaborativo. Um
trabalho colaborativo compreende, portanto, Paulo um trabalho coletivo,
transcendendo-o0. Em resumo, enquanto o trabalho coletivo envolve contribuicdes
individuais somadas a um objetivo comum, o trabalho colaborativo vai além,
enfatizando a interdependéncia e a cooperacéo ativa entre 0s membros da equipe
para alcancar um resultado conjunto.

Envio para ti, estimado Paulo, a obra Homem tocado pelo desejo de tocar, do
artista Susano Correia (2022), junto com essa carta. Quando relacionamos a
expressao "homem tocado pelo desejo de tocar" ao contexto do trabalho colaborativo,
ela pode descrever Paulo, alguém que esta profundamente motivado pelo desejo de
se envolver e contribuir ativamente para o processo de colaboracdo. Nesse sentido,
"tocar" pode representar o ato de participar ativamente, contribuir com ideias, esforcos
e energia para alcangcar um objetivo comum. Essa pessoa esta impulsionada pela
vontade de fazer a diferenca, de influenciar positivamente o trabalho em equipe e de

estabelecer conexdes significativas com seus colegas. Essa expressao sugere uma
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forte dedicacdo e comprometimento com a colaboracédo, e um desejo genuino de

contribuir para o sucesso coletivo. Por isso que lhe envio essa obra, junto a essa carta.

Paulo, acredito que a verdadeira heranca de seu trabalho ndo esta apenas em

seus livros e teorias, mas na transformacgéo tangivel que ele inspira nas vidas

daqueles que o encontram. Como educadores, temos o privilégio e a responsabilidade

de continuar sua missdo de libertacdo e justica social, trabalhando juntos para

construir um mundo mais justo e humano para todos. No entanto, muitos de seus

escritos e ideias implicam uma abordagem colaborativa para a aprendizagem e para
a transformacéo social:

Por outro lado, reconhecer as dificuldades enfrentadas no campo das

condicOes de trabalho néo significa abandonar a defesa do trabalho docente

coletivo. Por meio desse tipo de trabalho as escolas podem buscar formas de

ampliar sua margem de autonomia a medida que tomam sua propria

realidade como referéncia para a organiza¢éo de seu trabalho pedagogico.

Conforme ja apontado, entendemos que o trabalho coletivo e colaborativo nas

escolas tem o potencial de, inclusive, organizar formas de resisténcia contra

as determinacdes externas que fragilizam o trabalho docente e, também, a

qualidade da educacdo. Sendo assim, entendemos que a defesa do trabalho

docente coletivo e colaborativo deve envolver, necessariamente, a defesa de

condi¢des de trabalho que favorecam a realizacdo desse trabalho (Cunha;
Barbosa, 2017, p. 313).

Desse jeito, Paulo, por mais que nédo tenha encontrado de sola, em suas obras
sobre o trabalho coletivo, me coloquei a construir pontes entre alguns de seus
conceitos e buscar aproximacdes para falar sobre esse tema contigo e, de relacionar
com a insubordinacdo criativa. Pois acredito, na importancia da insubordinacao
criativa e na construcdo do coletivo, como ferramentas para a transformagéo social e
a busca pela justica. Embora vocé possa nao ter usado o termo "trabalho colaborativo"
diretamente, suas ideias estédo alinhadas com essa abordagem. Assim, a meu ver, na
insubordinagéo criativa, faz sentido pensar no trabalho colaborativo, como um dos
pilares de sua sustentac&o, pois este sim, se mantém nos conceitos de solidariedade,
dialogicidade, dialogo, reflexao, liberdade, colaboragédo, comunhé&o.

Assim, Paulo, o trabalho colaborativo € um componente fundamental para
pensarmos a insubordinagao criativa, e sua importancia pode ser entendida atraves
de varios aspectos interligados. Primeiramente, o trabalho colaborativo pode refletir
seu principio, Paulo, de que a educagéo é um processo dialégico e coletivo. Como tu

acreditava que a aprendizagem nao acontece de forma isolada, mas sim através da
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interacao e colaboracao entre individuos. Nesse sentido, a insubordinacao criativa se
alimenta dessa troca continua de ideias e experiéncias, permitindo que novas
solugdes e praticas inovadoras surjam a partir do trabalho conjunto.

Além disso, o trabalho colaborativo promove a conscientizagdo, um conceito
central na sua pedagogia. Pois quando as pessoas trabalham juntas, elas sao
capazes de compartilhar suas perspectivas e compreender mais profundamente as
realidades sociais e educacionais que enfrentam. Essa compreensao coletiva é crucial
para a insubordinacdo criativa, pois fortalece a capacidade dos individuos de
identificar injusticas e resistir a estruturas opressivas de maneira mais eficaz.

Outro aspecto importante € a co-constru¢cdo do conhecimento. No trabalho
colaborativo, os participantes ndo apenas trocam informacdes, mas também
constroem coletivamente novos entendimentos e saberes. Isso é vital para a
insubordinacéo criativa, que busca desafiar o estado atual e promover mudancas
significativas nas praticas educacionais. Ao colaborar, os educadores e alunos podem
desenvolver metodologias e abordagens que melhor atendem as suas necessidades
e as da comunidade.

Assim, Paulo, percebo que a ideia do “com” nas suas obras esta diretamente
relacionada ao conceito de colaboragdo e participacdo coletiva no processo de
aprendizagem e transformacéao social. Tu enfatizas que a educacao e a libertacdo nao
acontecem para os individuos de forma passiva, mas sim com eles, em um processo
de dialogo e construcdo conjunta do conhecimento.

Assim, na sua pedagogia, a aprendizagem ndo deve ser um ato unilateral, onde
o professor deposita conhecimento no aluno (o que ele chama de educacao bancaria).
Pelo contrario, o ensino deve ocorrer com 0s educandos, de maneira dialdgica,
respeitando suas experiéncias, saberes e vivéncias. Esse modelo favorece a
construcdo coletiva do conhecimento, em que todos s&o sujeitos ativos no
aprendizado.

Além disso, tu sempre defendeste que a transformacgéo social acontece com o
povo, e ndo para ele. As mudancas ndao podem ser impostas de cima para baixo, mas
precisam ser construidas com a participacdo dos individuos, que, ao tomarem
consciéncia da sua realidade, atuam juntos para transforma-la. Esse pensamento esta
na base da ideia de educacédo popular, na qual a libertagdo acontece atravées da

colaboracéo entre os sujeitos.
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Portanto, a ideia do "com" nas suas obras reforca a importancia da
colaboracéo, do dialogo e da participacao ativa na constru¢cdo do conhecimento e na
luta por justica social. Isso significa que ninguém se liberta sozinho, mas sim por meio
de relacdes de troca, cooperacao e agao coletiva.

Logo, Paulo, o trabalho colaborativo também ¢é essencial para a
democratizacdo do espaco educacional, assim como tu enfatizava, a importancia de
uma educacdo que respeite a voz e a participagdo de todos os envolvidos. A
insubordinacgéo criativa se beneficia de ambientes onde a colaboragéo é valorizada,
permitindo que todos os participantes contribuam para o processo de tomada de
deciséo e se sintam parte integrante das mudancas que ocorrem.

Ademais, o trabalho colaborativo fomenta a solidariedade e a conscientizacao
coletiva. Ao unir esforgos para alcancar objetivos comuns, os individuos desenvolvem
um senso de pertencimento e responsabilidade compartilhada. Essa solidariedade é
crucial para a insubordinacédo criativa, pois fortalece a determinacdo coletiva de
desafiar normas injustas e promover praticas mais equitativas.

Finalmente, o trabalho colaborativo encoraja a criatividade e a inovacgao.
Quando as pessoas colaboram, elas trazem diferentes perspectivas e habilidades
para a mesa, aumentando a probabilidade de surgirem solucdes criativas e inovadoras
para problemas complexos. Na insubordinacdo criativa, essa diversidade de
pensamento € um recurso valioso para enfrentar desafios educacionais e sociais de
maneira inventiva.

Consequentemente, Paulo, o trabalho colaborativo € essencial para a
insubordinacdo criativa, pois promove a co-construcdo do conhecimento, a
conscientizacdo e a democratizacdo dos processos educacionais. Através da
colaboracéo, os individuos sdo capacitados a desafiar estruturas opressivas, a inovar
em suas praticas e a construir coletivamente uma educagdo mais justa e

transformadora.

Com profundo respeito e gratidao.

Um abraco grande e até logo!
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SETIMA CARTA PARA PAULO

O SER INCONCLUSO E A DESCONSTRUCAO DOCENTE

Francisco Beltréo, tempo de desconstruir.

Estimado Paulo, meus sinceros cumprimentos. Envio para ti, como de costume,
uma obra do artista Susano Correia (2020), e esta ele intitulou como Homem
destruindo para se encontrar. Creio que esta obra reflete o processo de desconstrucao
docente que desejo abordar contigo, nesta carta.

E com grande entusiasmo e admiracdo que me dirijo a vocé para compartilhar
algumas reflexdes sobre a importancia da desconstrucdo na formacdo docente,
especialmente em relacdo a insubordinacdo criativa. Neste contexto, pretendo
explorar como a desconstru¢cdo docente pode ser uma ferramenta poderosa para

promover uma educacdo mais critica, inclusiva e transformadora, onde “a
compreensao do inacabamento € o que permite se sensibilizar a mudanca. Mudanca
no perguntar, mudanca no olhar que, por sua vez, podem operar a transformacéo
daquilo que é visto como sendo estatico, sem movimento” (Bruck; Gomes, 2021, p.
180).

Para comecar Paulo, penso que € crucial compreender o que significa a
desconstrucdo docente. Em sua esséncia, a desconstrucdo docente envolve um
processo de reflexdo critica e questionamento das praticas, crencas e valores
tradicionalmente estabelecidos na educacéo. Trata-se de desmontar as estruturas de
poder e as hierarquias presentes no ambiente educacional, reconhecendo as diversas

formas de conhecimento e experiéncias dos educandos.

Entre nés, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais ainda,
a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a
insercdo do sujeito inacabado num permanente processo social de busca.
Histérico-socioculturais, mulheres e homens nos tornamos seres em quem a
curiosidade, ultrapassando os limites que Ihe séo peculiares no dominio vital,
se torna fundante da producédo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade é
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ja conhecimento. Como a linguagem que anima a curiosidade e com ela se
anima € também conhecimento e ndo so6 expresséo dele (Freire, 1980, p. 54).

Esta ultima citacdo, estimado Paulo, sintetiza bem o que eu compreendo pela
sua concepcao de formacao humana, ou seja, € voltada para um ser no mundo e para
o mundo que néo se conclui, é por isso necessaria que seja incessante e participe da
histéria, faz-se incondicionalmente associada ao dominio da vida e tem no “circulo
cultural” os elementos de conexao para produgao de significado, dialogicidade e praxis
(Freire, 1980, 1982, 2003).

Quando voltamos nosso olhar para a insubordinacao criativa, temos que estar
conscientes que o ser insubordinado criativo, nunca esta pronto, € um estar sempre
sendo, lidando com o novo e inédito. Ser insubordinado criativo é se aceitar como ser
inconcluso que mesmo nao estando pronto lida com o inédito viavel, no viés do que
tu escreveste, Paulo. Em que o “inédito viavel” se refere a possibilidades que ainda
nao foram realizadas, mas que sao historicamente possiveis de serem concretizadas.
Em outras palavras, o “inédito viavel” representa o futuro que pode ser construido. Tu
propuseste que a pedagogia do “inédito viavel” mobiliza os sujeitos para refletirem
sobre a histéria como uma possibilidade de transformacéo, em vez de algo fatalista e
ja determinado. Assim, a realidade é concebida como algo em constante evolucao,
sujeito a mudancas e passivel de ser transformada. Esse conceito tem sido explorado
em contextos como a educac¢do popular e a saude coletiva, incentivando a¢des que
transcendam 0 mero treinamento técnico e promovam projetos coletivos e

transformadores, e:

[...] a insubordinacgéo criativa como uma acao de oposicdo e, geralmente, em
desafio a autoridade estabelecida, quando esta se contrapfe ao bem do
outro, mesmo que hao intencional, por meio de determinacdes incoerentes,
excludentes e/ou discriminatérias. Insubordinacao criativa € ter consciéncia
sobre quando, como e por que agir contra procedimentos ou diretrizes
estabelecidas. Ser subversivamente responsavel requer assumir-se como ser
inconcluso, que toma a curiosidade como alicerce da producdo de
conhecimento e faz de seu inacabamento um permanente movimento de
busca (Lopes, 2021, p. 73).

Nesse sentido, a desconstrugcdo docente estd intrinsecamente ligada ao
conceito de insubordinacédo criativa. Paulo, a insubordinacgéo criativa € a capacidade
de questionar as normas e estruturas de poder que moldam nossa sociedade,

imaginando e criando novas formas de ser e agir no mundo. Da mesma forma, a
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desconstrucdo docente exige uma postura critica e criativa por parte dos educadores,
desafiando as gaiolas epistemoldgicas que aprisionam o0 pensamento e a pratica
educacional. Mas essa questao das gaiolas epistemologicas, penso ser assunto para
a nossa proxima carta.
Lopes (2021, p. 83), amparada pelos seus dizeres, nos chama a atencéo para
que
Minha vertente freiriana para compreender a Educacdo me remete a
percepcdo do meu inacabamento, a qual influencia minha leitura de mundo e
move minha curiosidade, motivando-me a desvelar a realidade por meio de
minhas ag¢bes, em um constante movimento de busca. Defendo uma
educacdo que liberte homens e mulheres da perversidade do sistema e
acredito que uma Educacado Estatistica articulada ao desenvolvimento do
pensamento critico favoreca a superacdo da opressdo. Minha defesa é por
um processo educativo democrético, no qual as pessoas superem o medo de
falar, 0 medo de criticar e o fagam com ética e respeito. Quero que nossos
alunos se insubordinem criativamente diante de nossa pratica docente e
obtenham uma consciéncia critica do mundo por meio de um processo de

transformagcdo que ¢é “estético, ético, politico e cognoscitivo”, e
subversivamente responsavel.

Uma das maneiras pelas quais a desconstrucao docente se manifesta é através
da problematizacao dos contelidos e praticas educacionais. Isso significa questionar
as narrativas dominantes e o0s discursos hegemonicos presentes nos curriculos
escolares, abrindo espaco para vozes marginalizadas e perspectivas subalternas. Ao
fazer isso, os educadores podem criar um ambiente mais inclusivo e diversificado,
onde todos os educandos se sintam representados e valorizados.

Além disso, a desconstrucdo docente também envolve uma reflexdo sobre o
préprio papel do educador e suas relacdbes com os educandos. Isso significa
reconhecer e confrontar os privilégios e as assimetrias de poder presentes na sala de
aula, buscando estabelecer uma relacdo horizontal e colaborativa com os educandos.
Ao invés de serem meros transmissores de conhecimento, os educadores devem se
tornar mediadores, de sua construgao do aprendizado, incentivando a autonomia e a
criatividade dos educandos, indo no sentido contrario de uma educacdo bancéria,

pois:

Na concepgéo ‘bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagéo é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se
verifica nem pode verificar-se esta superagcdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensao da ‘cultura do siléncio’, a ‘educagao
bancaria’ mantém e estimula a contradigéo (Freire, 1987, p. 59).
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No entanto, a desconstrucdo docente ndo € um processo facil ou confortavel.
Requer uma disposicéo para enfrentar o desconhecido e o desconforto que surgem
quando nossas crencas e praticas sdo desafiadas, bem como discernimento para
entender e decidir sobre se, quando e como agir. Isso exige humildade, coragem e
abertura para o dialogo e a colaboracdo com os educandos e colegas. Como vocé
bem enfatizou, em todo seu legado, a educacdo é um ato de amor e compromisso
com a transformacédo social, e a desconstru¢do docente € uma ferramenta poderosa
nesse processo.

A discussdo sobre a "zona de conforto” no contexto do trabalho docente é
abordada por diversos autores que analisam como a permanéncia nessa zona pode
levar ao que é denominado "pacto da mediocridade" no ensino. Esse conceito refere-
se a uma situacdo em que professores, alunos e instituicbes se acomodam em
praticas rotineiras e pouco desafiadoras, resultando em um ensino de baixa qualidade.
Dagomir Marquezi, escritor e jornalista, explora essa tematica ao descrever a zona de
conforto como uma regido da mente onde se guardam as melhores lembrancas do
passado, sugerindo que a permanéncia nesse estado impede a inovacao e a melhoria
das préticas educacionais. Marquezi (2016) argumenta que, ao permanecer na zona
de conforto, os docentes podem contribuir para a manutencdo de um sistema
educacional mediocre, onde ndo ha incentivo para a busca de novas metodologias ou
para o desenvolvimento profissional continuo. Essa acomodacédo pode levar a um
ciclo vicioso em que todos os envolvidos no processo educacional fingem cumprir
seus papéis sem, de fato, promover uma educacao transformadora.

Para romper com esse ciclo, é fundamental que os educadores se desafiem a
sair de sua zona de conforto, buscando constantemente aprimorar suas praticas
pedagdgicas e engajar-se em processos de formacdo continuada. Essa postura
proativa pode contribuir para a elevagéo da qualidade do ensino e para a formacao de
alunos mais criticos e participativos. Isso, inclusive Paulo, sera também novamente
abordado por mim, quando |lhe escrever para tratar das Gaiolas Epistemolodgicas.
Espero que isso se dé em breve.

A medida que enfrentamos os desafios do século, desde as mudancas
climaticas até a desigualdade econdmica e social, a necessidade de uma educacgéo

critica e transformadora nunca foi tdo urgente. Como educadores, temos o dever de
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desconstruir as gaiolas epistemolégicas que aprisionam nossas mentes e
imaginacdes, criando espaco para novas formas de conhecimento e acdo no mundo.

Logo, Paulo, o processo de desconstru¢ao docente na insubordinacao criativa
€ crucial para a evolucao da pratica educativa e para a promoc¢do de um ambiente de
aprendizagem mais dinamico, inclusivo e significativo. Na pratica, a importancia da
desconstrucdo na pratica docente, pode se dar de muitas maneiras, podemos citar,
inicialmente Paulo, o professor que se permite questionar os paradigmas racionais,
logo a desconstrugcédo docente desafia os paradigmas tradicionais da educacao, que
muitas vezes sao baseados em modelos rigidos e hierarquicos. Isso encoraja 0s
educadores a questionar suas proprias crencas e praticas, abrindo espaco para novas
ideias e abordagens.

Outro ponto de destaque, € que aquele que se abre ao processo de
desconstrucdo em sua pratica docente, permite que sua criatividade aflore. Sob a 6tica
da insubordinacéo criativa, isso implica em romper com as formas convencionais de
ensino e buscar maneiras alternativas e inovadoras de engajar os educandos. ISso
estimula a criatividade tanto dos educadores quanto dos educandos, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e estimulante.

Nessa linha de pensamento, ao abrir-se para a perspectiva do outro, podemos
considerar a questdo da avaliagdo. Pensemos no caso de um professor que segue
um método de avaliacdo imposto pela escola. No entanto, ao dialogar com seu aluno,
ele passa a entender quem realmente € esse aluno, seu ritmo e sua forma de
aprender. O aluno demonstra que, por meio do dialogo, consegue se expressar de
maneira clara e assertiva, 0 que sugere que uma avaliacdo oral poderia facilitar a
externalizacdo de seu conhecimento.

Com isso em mente, o professor decide subverter as regras estabelecidas pela
escola, especialmente no que diz respeito a forma de avaliar, focando no bem-estar
do aluno. Ele passa a trabalhar de maneira diferente com este estudante, adotando
uma abordagem de avaliacdo dialogada. Embora essa forma de avaliacdo seja nova
para o professor, ultrapassando suas praticas habituais, ele se dispde a ir além do que
ja conhecia e sabia fazer, atendendo as necessidades do aluno.

O professor pode também criar ambientes de aprendizagem flexiveis,
considerando as individualidades de cada aluno e o contexto em que estéo inseridos.

Em vez de manter uma disposicao tradicional de carteiras enfileiradas, os professores
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podem criar espacos de aprendizagem mais adaptaveis, onde os alunos tém a
liberdade de se mover e colaborar conforme necessario. Isso pode incluir areas para
trabalho em grupo, espacos de relaxamento para reflexdo e até a incorporacdo de
tecnologias digitais para facilitar a aprendizagem. Nesse sentido, é essencial construir
espacos de ensino de Matematica que respeitem as diferencas e oucam as vozes dos
alunos. Isso esta em harmonia com os escritos de D’Ambrosio e Lopes (2015), que
nos convidam a reinvencao e a busca por uma Educagdo Matemética que permita aos
estudantes exercer uma cidadania que contribua para a paz e o estabelecimento de
uma ética da diversidade, visando respeito, solidariedade e cooperacdo com o outro.
Sugerimos ao professor a construcdo de trilhas insubordinadas dentro da sua
sala, respeitando o tempo dos seus alunos, dialogando com sua turma e com
seus pares. Ou seja, é possivel iniciar a pavimentacdo de uma estrada
insubordinada, que saia da rota do exame e nos ensine enguanto
construimos uma nova escola. Precisamos trazer a avaliagdo para o tempo

presente, precisamos desenvolver atos insubordinados, criativos e éticos
(Vaz; Nasser; Lima, 2021, p. 238).

Paulo, quando nos abrimos ao processo de desconstrucdo, estamos nos
permitindo ainda a reflexdo critica, pois a desconstrucdo docente encoraja 0sS
educadores a refletirem criticamente sobre sua pratica, identificando suposicées
implicitas e preconceitos que possam influenciar seu trabalho. Isso promove uma
abordagem mais consciente e reflexiva da educacéo, contribuindo para uma pratica
mais ética e inclusiva e também critica, pela propria reinvencéo de si.

Acredito que quando o docente se permite desconstruir diante do seu contexto,
0 mesmo também se permite adaptar-se as necessidades dos educandos, ou seja,
abrir ao novo, pois cada ano € um ano letivo, cada turma € uma turma diferente e cada
estudante, é Unico em suas especificidades. Logo, ao desafiar as normas
estabelecidas, os educadores podem se adaptar melhor as necessidades individuais
e coletivas de seus educandos. Isso pode envolver a incorporacdo de métodos de
ensino mais personalizados, o reconhecimento da diversidade cultural na sala de aula
e a criacdo de espagos que valorizem a voz e a experiéncia dos educandos. E se
permitir desconstruir de como costumava fazer e agir, o professor precisa se
insubordinar criativamente, diante de si mesmo e de seus saberes.

Consequentemente, ao se permitir ser um docente em continua desconstrucéo,
estamos nos permitindo ser e viver o0 mundo real. Em um mundo em constante

mudanca, a insubordinagé&o criativa prepara os educandos para enfrentar os desafios
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atuais, como a rapida evolucdo da tecnologia, a globalizacdo e as questdes
socioambientais. Ao desenvolver habilidades como pensamento critico, colaboracao
e resolucao de problemas, os educandos estdao melhor preparados para se adaptarem

e prosperarem em um mundo em constante transformacao.

[...] 0 mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo nao é s6 o de quem constata o0 que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. N&o sou
apenas objeto da Historia, mas sou sujeito igualmente, no mundo da Historia,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar (Freire,
1986, p. 76-77).

Portanto, o processo de desconstrucdo docente na insubordinacao criativa é
fundamental para a renovacao da pratica educativa, promovendo uma abordagem
mais flexivel, inclusiva e centrada no estudante. Ao desafiar as normas estabelecidas
e buscar novas formas de engajar os educandos, os educadores podem criar
ambientes de aprendizagem que estimulem a criatividade, o pensamento critico e a
autonomia dos educandos.

Assim, Paulo, acredito que a desconstrucdo docente e a insubordinacao
criativa sédo ferramentas essenciais para promover uma educac¢ao mais justa, inclusiva
e emancipatéria. Como vocé tao eloquentemente afirmou, a educacao € a prética da
liberdade, e cabe a ndés, educadores, cultivar esse espirito de liberdade em nossas
salas de aula e comunidades. Pois, como D’Ambrosio (2017, p. 23-24) nos alerta que

[...] uma sociedade com equidade e justica social comeca na sala de aula. A
sala de aula de hoje € um espelho da sociedade como um todo, com todos
0S seus males — com a opresséo dos alunos, com relacdes de poder que
dividem e diferenciam os alunos, com procedimentos de avaliacdo que
angustiam os alunos e os distinguem dos outros — servindo de mecanismo
gue determina que alguns terdo poder e outros serdo oprimidos. Para reverter
a ordem social devemos criar um ambiente de sala de aula que sirva de
exemplo das possibilidades para o relacionamento humano — onde o normal
seja o respeito, a solidariedade, e a colaboracgédo, criando nas criangas uma
imagem de um mundo com respeito e dignidade de vida para todos.
Necessitamos incentivar professores a serem insubordinados ao se
comprometerem a criar ambientes educacionais em que apoiam e
potencializam o desenvolvimento de cada crianga como um ser viavel,

vibrante, criativo, moral, responsavel, confiante, colaborativo, capaz de amar
e que se preocupa com o bem estar e a dignidade de todos a sua volta.

Suleng (2018, s.p) explica que, “[...] as crises de identidade ou existenciais se

referem a um momento de mudanca [...] pode ser marcado pela prépria pessoa ou por
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uma circunstancia externa. Trata-se de situacfes que produzem incerteza e
ansiedade, mas também dao oportunidades”, e € em relagao a todas estas situagdes

que chamamos a atencéo.

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas nao séo histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia
de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto €, na inconcluséo dos homens e
na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um que fazer
permanente. Permanentemente, na raz&o da inconclusdo dos homens e do
devenir da realidade (Freire, 1987, p. 73).

Portanto, Paulo, ao permitir o processo de desconstrucdo e a construcédo de
novas identidades, estamos também desburocratizando a mente, o que representa
uma reviravolta antropoldgica. 1sso, porém, ndo visa criar um "homem novo", mas sim

uma consciéncia de sua prépria incompletude:

Assim o “novo homem”, depois de ter aprendido a educar-se educando e
humanizando o mundo, estabelece-se sobre bases éticas inconformistas e
indobraveis diante das violéncias aterrorizantes que temos assistido histdrica
e cotidianamente. A proposta freiriana encontra-se justamente nisto, ou seja,
no desenvolvimento histérico baseado em uma ética baseada na liberdade e
no humanismo. Para isso, precisa ser praxis, reflexiva e nada subjetivista. Um
dos caminhos desta construcao parece ter inicio com a desburocratiza¢éo da
mente e, assim, e somente assim, as portas para 0 processo de
reconhecimento da necessidade de mudancas podem ser abertas (Junior,
2021, p. 190).

Nesse sentido, Paulo, a relagcdo entre a desconstrucdo docente e o seu
conceito de "ser mais" esta na ideia de transformacgéo continua e na busca por uma
educacao libertadora e humanizadora. Pois a desconstrucdo docente refere-se ao
rompimento com modelos tradicionais e autoritarios de ensino, especialmente a
chamada educacéao bancéria, na qual o professor deposita conhecimento nos alunos
de forma mecanica e hierarquica. Esse processo exige que o educador reveja sua
pratica, compreenda-se como um sujeito em constante aprendizado e estabeleca um
relacionamento dialdgico com os estudantes. Dessa forma, o professor deixa de ser
um transmissor de verdades absolutas e passa a atuar com os alunos, construindo o
conhecimento de maneira coletiva.

Ja o seu conceito de "ser mais”, compreendo que esta ligado a ideia de que os
seres humanos estdo sempre em processo de superacdo e desenvolvimento,

buscando expandir sua consciéncia, liberdade e possibilidades de agdo no mundo. O
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"ser mais" € 0 oposto da opressao, pois significa a luta por condigcdes mais justas, que
permitam as pessoas tornarem-se sujeitos plenos de sua propria historia.

Ao relacionar esses conceitos, podemos entender que a desconstrucao
docente é um caminho para o "ser mais", tanto para os professores quanto para os
alunos. Quando o educador desconstréi praticas autoritarias e assume uma postura
dialogica e critica, ele se humaniza e contribui para a humanizacdo dos educandos.
Esse processo possibilita que todos os envolvidos na educacdo ampliem sua
consciéncia critica e se libertem das limitagdes impostas por modelos opressores.
Portanto, ao desconstruir-se, o docente se torna um mediador do conhecimento e um
facilitador do "ser mais"”, ajudando os alunos a reconhecerem seu potencial
transformador e a se engajarem na construcao de um mundo mais justo e igualitério.

Entéo, Paulo, ser um professor insubordinado criativo é ser um homem vivo, é
estar aberto de forma continua a se desconstruir, para ser e aprender coisas novas.
Pois “existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo” (Freire,1987, p. 78).
E modificar a si, desconstruir-se a si, como uma possibilidade de promover uma
educacdo mais critica, inclusiva e transformadora. Lopes (2021), recorre a Beatriz
D'Ambrosio para nos tecer um convite

Convido todos a considerarem o conceito de insubordinacdo criativa! Os
professores devem ter a coragem e confianca para assumir riscos que sao
inovadores, criativos e resultam em invenc8es de novas possibilidades. Para
isso, eles deverdo se apoiar num grupo que os dara respaldo apoiando sua
coragem para embarcar em ideias criativas em face de grande oposicao.
Professores devem ser agentes de mudanca e transformacdo se

pretendemos investir na formacdo de criangas que conseguem atingir seu
potencial humano méximo (D’Ambrosio, 2017, p. 19).

Em resumo, o conceito de "ser inconcluso” e a "desconstru¢do docente" sao
fundamentais para a insubordinacao criativa, pois promovem uma mentalidade de
crescimento, incentivam a reflexdo critica e abrem espaco para a inovagdo e a
transformacdo continua na educacdo. Ao abracar esses conceitos, educadores e
alunos podem desafiar estruturas estabelecidas e trabalhar juntos para criar praticas
educacionais mais justas, inclusivas e eficazes.

Na préxima carta Paulo, pretendo abordar as questdes da experiéncia e como

a mesma fundamenta as constru¢des das identidades docentes.

Com profundo respeito e gratidao.
132



Fernanda Marchiori Grave
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OITAVA CARTA PARA PAULO

EXPERIENCIAS E IDENTIDADES DOCENTES EM MOVIMENTO

Francisco Beltréo, tempo de bagagens e individualidades.

Estimado Paulo, meus sinceros cumprimentos.

Querido Paulo, escrevo esta carta para compartilhar algumas reflexdes sobre
a importancia da experiéncia para a constru¢cdo das identidades docentes,
especialmente quando voltamos nosso olhar para a insubordinacao criativa.

Acredito firmemente que a experiéncia e a identidade dos educadores
desempenham um papel fundamental na préatica pedagdgica e na construcdo de uma
educacdo verdadeiramente emancipadora e transformadora. Ao reconhecer e
valorizar as mdultiplas experiéncias e identidades presentes na sala de aula, os
educadores podem criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo, diversificado e
enriquecedor.

Sei que para ti, Paulo, a experiéncia ndo se limita apenas ao acumular de
informacdes ou vivéncias, mas € fundamentalmente um processo de reflexao critica
sobre a realidade vivida. Em que é através dessa reflexao que os individuos se tornam
conscientes de si mesmos, de sua posi¢cdo no mundo e das relagbes sociais que 0s
cercam. Logo, a experiéncia, entdo, ndo € algo estatico, mas sim dinamico e
transformador. Ela envolve acéo, reflexdo e dialogo constante com o mundo e com os
outros. Por meio desse processo dialdgico, 0s sujeitos sdo capazes de compreender
sua realidade de forma critica e transforma-la em busca de uma maior justica social e
liberdade. Assim, Paulo, pelo que compreendo de suas obras, a experiéncia é um
elemento central no processo de conscientizagdo e emancipac¢do dos individuos,
permitindo-lhes compreender sua realidade de forma mais profunda e atuar de
maneira consciente e transformadora no mundo (Freire, 1980, 1982).

Jorge Larrosa, em suas obras, apresenta a experiéncia como algo que vai além

do simples viver ou do acumulo de acontecimentos. Ele salienta que a experiéncia é
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um encontro transformador entre o sujeito e o mundo, no qual algo nos toca
profundamente e nos muda. Ela esta ligada a abertura para o outro, para o inesperado
e para o desconhecido. Em "Pedagogia Profana" (2002), Larrosa afirma que a
experiéncia ndo € algo que simplesmente acontece, mas algo que nos acontece e nos
transforma, exigindo disposicao para a escuta, para o sentido e para a aprendizagem.

Quando voltamos nosso olhar para o contexto do ensino de matematica, a
experiéncia docente se manifesta na relacdo que o professor estabelece com o
contetido, com os alunos e com as préticas pedagodgicas. A experiéncia auténtica do
professor de matematica € aquela que permite um aprendizado continuo, que desafia
as rotinas e o engessamento das praticas tradicionais. A partir da perspectiva de
Larrosa (2002), o professor que vive a experiéncia em sua plenitude é aquele que se
abre para refletir criticamente sobre sua prética, reconhecendo os limites, mas
também as possibilidades transformadoras que surgem no encontro com 0S
estudantes.

Assim, esse encontro com o outro (0s alunos) e consigo mesmo (reflexdo) é
essencial para que o professor reconfigure sua identidade docente, desafiando as
normas impostas e buscando préaticas mais significativas. Aqui, a experiéncia se torna
um meio para a superacdo de uma zona de conforto pedagodgica, permitindo a
emergéncia de uma docéncia que dialoga com as necessidades e singularidades dos
alunos, implica, dada a tradicdo docente e escolar, a tal desconstru¢ao docente.

A meu ver, a definicdo de Larrosa (2002) ressoa profundamente com os ideais
da insubordinacao criativa, que propde que os professores questionem, reinventem e
inovem suas praticas pedagogicas. Para que o professor atue de maneira
insubordinada e criativa, ele precisa vivenciar experiéncias que o tirem da passividade
e o cologuem em um espaco de transformacéao. Isso significa estar aberto ao diadlogo
com os estudantes, as mudancas no curriculo e as inovagdes pedagodgicas. Portanto,
a experiéncia, como definida por Larrosa, é fundamental para a insubordinacao
criativa porque permite ao professor compreender que suas a¢des pedagogicas sao
carregadas de significado e impacto. Quando o professor reflete sobre suas
experiéncias e as ressignifica, ele rompe com préaticas impostas e cria espacos de
liberdade, criatividade e humanizag¢do no ensino da matemética.

Portanto, Paulo, a experiéncia para o docente € uma fonte valiosa de

conhecimento e sabedoria que pode enriquecer o processo educativo de maneiras
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Unicas. Cada educador traz consigo uma bagagem Unica de experiéncias pessoais,
profissionais e culturais que influenciam sua pratica pedagogica. Essas experiéncias
podem informar as abordagens de ensino, as estratégias de aprendizado e as
interacdes com os educandos, tornando o processo educativo mais significativo e
relevante.

Logo, a experiéncia desempenha um papel fundamental na construcdo da
identidade docente. Em que a experiéncia € essencial para a constru¢do da identidade
docente, fornecendo aos professores oportunidades de aprendizado, crescimento e
desenvolvimento profissional ao longo de suas carreiras

No entanto, € importante reconhecer que nem todas as experiéncias sao
valorizadas da mesma forma na sociedade. Muitas vezes, as experiéncias de grupos
marginalizados, como mulheres, pessoas negras, indigenas, LGBTQ+ e pessoas com
deficiéncia, sdo desvalorizadas e sub-representadas no curriculo escolar e na pratica
educativa, o que pode levar a perpetuacao de estereotipos e preconceitos, reforcando
as desigualdades existentes na sociedade.

E aqui que entendo, também entra o conceito de insubordinacéo criativa. Como
um movimento que pode fornecer a capacidade de questionar as estruturas de poder
gue moldam nossa sociedade, imaginando e criando novas formas de ser e agir no
mundo, e isso requer uma disposicao para desafiar a condi¢cao atual e para reconhecer
e valorizar as experiéncias e identidades que tradicionalmente foram marginalizadas

e silenciadas.

No &dmbito educacional, a¢des de insubordinacéo criativa se destacam como
parte de uma educacdo menor, de gueto, de luta, de resisténcia a ideias
limitantes que reivindicam seu espaco pelo tempo com o qual sempre foram
realizadas. A insubordinacao criativa inaugura um outro processo, tanto em
forma quanto em consequéncias (Souza; Brido, 2017, p. 151).

Diante disso Paulo, a identidade docente também desempenha um papel
crucial na pratica educativa. As formas como os educadores se veem e como Sao
vistos pelos outros pode influenciar significativamente suas intera¢gdes com os alunos,
suas abordagens de ensino e sua capacidade de promover um ambiente de
aprendizado inclusivo e acolhedor. Portanto, € importante que os educadores estejam
conscientes de sua propria identidade e das maneiras como ela pode influenciar sua
pratica pedagogica.

A identidade docente na Educacdo Matematica € um tema amplamente

discutido por diversos pesquisadores, que buscam compreender como os professores
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constroem sua profissionalidade e quais fatores influenciam esse processo.
Apresentamos a seguir as perspectivas de trés autores sobre o assunto, relacionando
suas ideias com o conceito de insubordinacéo. Belo e Gongalves (2012) exploram a
identidade profissional dos formadores de professores de matematica, destacando a
importancia da reflexdo sobre a pratica docente e a formacdo continua. Eles
argumentam que a identidade docente € construida a partir das experiéncias pessoais
e profissionais, influenciadas pelo contexto sociocultural e pelas interagdes com
colegas e alunos. A formacao inicial e continuada desempenha um papel crucial nesse
processo, proporcionando espacos para a reflexdo critica e o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas.

Melo e Silva (2021) analisam o processo de constituicdo da identidade docente
do professor de matematica, enfatizando a importancia das experiéncias vivenciadas
durante a formacdo inicial e a atuacéo profissional. Eles destacam que a identidade
docente é dinamica e construida ao longo do tempo, sendo influenciada por fatores
como as politicas educacionais, as condi¢des de trabalho e as relacdes estabelecidas
no ambiente escolar. A reflexao sobre a préatica e o engajamento em comunidades de
aprendizagem séo apontados como elementos fundamentais para o desenvolvimento
profissional.

Quando D'Ambrosio e Lopes (2015) introduzem o conceito de insubordinacéao
criativa, elas propéem uma postura reflexiva e critica por parte dos educadores
matematicos, incentivando-os a questionar praticas tradicionais e a buscar inovacdes
pedagdgicas que atendam as necessidades dos alunos. Elas argumentam que a
autonomia profissional e a pratica reflexiva sdo essenciais para a construcdo de uma
identidade docente comprometida com a transformagao social e a promog¢éo de uma
educacdo mateméatica mais inclusiva e significativa.

Assim, Paulo, penso que a identidade docente pode ser definida como a
compreensao que o professor tem de si mesmo em seu papel profissional, englobando
suas crencgas, valores, conhecimentos e praticas pedagodgicas. Essa identidade &
construida e reconstruida continuamente, influenciada por experiéncias pessoais,
formacdo académica, contexto sociocultural e interacdes no ambiente educacional.
Onde a insubordinacgao criativa relaciona-se diretamente com a identidade docente ao
incentivar os professores a adotarem uma postura critica e reflexiva, questionando

praticas estabelecidas e buscando inovacdes que promovam uma educacao mais
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significativa. Ao exercer a insubordinacao criativa, o docente reafirma sua autonomia
profissional e seu compromisso com a transformacao social, elementos centrais na
construcéo de sua identidade. Essa postura permite que o professor reconheca sua
incompletude e se engaje em um processo continuo de desenvolvimento, alinhado
com a vocacao ontolégica de humanizar-se e contribuir para a humanizacéao de seus
alunos.

No entanto, considero a identidade docente como algo néo fixo ou imutavel.
Ela sim, € moldada por uma série de fatores, incluindo experiéncias pessoais,
histérico-cultural, formacéo profissional e contexto social. Como educadores, temos o
poder de refletir criticamente sobre nossa identidade e de reconstrui-la de maneiras
gue promovam a justica social, a equidade e a incluséo.

Garcia (2010) discute o conceito de identidade docente, uma construgao
complexa que vai além da mera definicdo de um professor como alguém que ministra
aulas. Entéo, Paulo, a identidade docente envolve as caracteristicas particulares e as
qualidades que tornam um professor reconhecivel como tal. Isso inclui ndo apenas o
conhecimento técnico e pedagdgico, mas também aspectos pessoais, valores,
experiéncias de vida e a relacdo com a profissdo e com os alunos.

Portanto, a identidade docente é moldada por diversos fatores, como a
formacdo académica, as experiéncias de ensino, as interacdes sociais, as politicas
educacionais, entre outros. Ela é dindmica e pode estar sujeita a mudancgas ao longo
da carreira do professor, conforme ele adquire novas experiéncias, reflete sobre sua
pratica e se adapta a novos contextos. Entretanto, a construcdo da identidade docente
também pode ser permeada por conflitos e desafios. Por exemplo, o professor pode
se deparar com expectativas divergentes da sociedade, da instituicdo de ensino, dos
colegas e dos proprios alunos, o que pode gerar tensdes entre sua identidade
profissional e sua identidade pessoal.

Assim, estimado Paulo, considero que a identidade docente n&o pode ser
reduzida a uma simples definicdo, pois € um conceito multifacetado que reflete a
complexidade da profissdo de professor e das relacdes que ele estabelece no

contexto educacional.

Refere-se a um conjunto de caracteristicas, experiéncias e posicdes de
sujeito atribuidas (e autoatribuidas) por diferentes discursos e agentes
sociais aos docentes no exercicio de suas funcgdes, em instituicdes
educacionais mais ou menos complexas e burocraticas (Garcia, 2010,
s.p).
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Uma das maneiras pelas quais os educadores podem promover a
insubordinag&o criativa e valorizar a diversidade de experiéncias e identidades é
através da incorporacdo de perspectivas interculturais e criticas em sua pratica
pedagdgica. Isso envolve o reconhecimento e a valorizacdo das multiplas formas de
conhecimento e sabedoria presentes na sala de aula, bem como o engajamento ativo
com questdes de poder, privilégio e injustica.

Na perspectiva de Dubar (2005), a identidade ressalta sua natureza dindmica
e contextualizada. Segundo ele, todas as identidades sdo construcfes sociais e
linguisticas que estdo intimamente ligadas ao contexto historico e social em que se
inserem. Isso significa que as identidades n&o séo entidades fixas ou essenciais, mas
sim produtos de processos sociais e discursivos que podem variar ao longo do tempo
e em diferentes contextos. O autor ainda destaca que apesar de algumas identidades
poderem ser percebidas como essenciais ou atemporais, na verdade elas séo
resultado de racionalizagOes e interpretacdes que as fazem parecer dessa forma. Na
realidade, as identidades séo fluidas e sujeitas a mudancas, tanto em nivel individual
guanto coletivo. Logo, a identidade é concebida como um resultado que é ao mesmo
tempo estavel e provisério. Ela é influenciada por uma série de processos de
socializacdo que ocorrem tanto no ambito individual quanto no ambito social,
combinando elementos subjetivos e objetivos, biograficos e estruturais.

Essa abordagem Paulo, ressalta a complexidade da identidade humana,
mostrando como ela é moldada por uma interacdo constante entre fatores pessoais e
sociais, individuais e coletivos. Além disso, os educadores podem promover a
insubordinacgéo criativa ao desafiar ativamente as normas e expectativas que limitam
a expressao e a celebracdo da diversidade. Isso pode incluir a incorporacédo de
conteudos e materiais que representem uma ampla gama de perspectivas e
experiéncias, bem como o desenvolvimento de estratégias de ensino que incentivem
a participacdo e o engajamento de todos os educandos, independentemente de sua
origem ou identidade. No entanto, promover a insubordinacdo criativa e valorizar a
diversidade de experiéncias e identidades na sala de aula ndo é tarefa facil. Isso
requer uma disposicado para confrontar o desconforto e a resisténcia que surgem

guando nossas proprias crengas e praticas sao desafiadas. Isso também requer uma
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abordagem colaborativa e solidaria, em que os educadores trabalham juntos para criar
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acolhedor.

Segundo Celi Lopes, em entrevista concedida a Pita, Lopes e Roncado (2022,
p. 27):

O Educador n&o pode ser nunca conformado. Devemos sempre ser
inconformados, porque sempre estamos buscando fazer diferente. N&o
temos o direito de ser conformados e acomodados, temos que ser inquietos,
temos que ser inconformados, temos que provocar a criticidade dos nossos
alunos. Entao, temos que ser criticos, temos que ser autocriticos.

A medida que enfrentamos os desafios diarios, dentro do ambiente escolar,
desde as mudancas climaticas até a desigualdade econdmica e social, a necessidade
de uma educacao critica, inclusiva e transformadora nunca foi tdo urgente. Como
educadores, temos o dever de promover a insubordinacdo criativa e valorizar a
diversidade de experiéncias e identidades na sala de aula, criando um ambiente de
aprendizado que capacite todos os educandos a alcancarem seu pleno potencial.
Acredito, Paulo, que a experiéncia e a identidade dos educadores sdo recursos
valiosos que podem ser mobilizados para promover uma educacdo mais justa,
inclusiva e emancipatéria. Como vocé tao eloquentemente afirmou, a educacao é a
pratica da liberdade, e cabe a nos, educadores, cultivar esse espirito de liberdade em
nossas salas de aula e comunidades.

[...] compreendemos que esse reconhecimento angustiante da realidade, nos
leva a nos perceber, enquanto docentes, como oprimidos, mas motivados por
uma busca pelo novo, pelo fazer diferente. Porém, sabemos que a libertagédo
acontece por meio de uma busca, por vezes, dolorida, pois é preciso se
rebelar, debater-se, “virar a mesa” e se conhecer. Conhecer a situagéo que

se encontra, refletir e passar a ter acdes que podem ser melhores para outros
e para si (Pita; Lopes; Roncado, 2022, p. 35).

Sei Paulo, que para ti, a educacéo para a liberdade envolvia uma abordagem
dialogica, na qual educadores e educandos participavam ativamente do processo de
aprendizagem, compartilhando conhecimentos, experiéncias e reflexdes. Assim, tu
bem enfatizavas a importancia de uma pedagogia que reconhecesse a realidade
social e cultural dos alunos, permitindo-lhes compreender criticamente o0 mundo em
gue viviam e capacitando-os a transforma-lo. Nessa linha de pensamento, tu
destacavas a necessidade de uma educacao que promovesse a consciéncia critica, o
guestionamento das estruturas de poder e a busca por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Para ti, a verdadeira educacéo deveria capacitar as pessoas a se tornarem
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agentes de mudanca em suas proprias vidas e na sociedade como um todo, lutando
contra a opressao e promovendo a liberdade e a emancipacao.

Para Santos (2023, p. 116) “é importante conceituar novamente Identidade,
reforcando que n&o se pode compreendé-la como algo definido, estavel e imutavel,
muito pelo contrario”. A reflexao sobre identidade como algo multiplo e em constante
construcdo é bastante relevante. Isso significa que nossa identidade nao é fixa ou
estatica, mas sim fluida e moldavel ao longo do tempo e das experiéncias. Como
individuos, podemos ter varias identidades que coexistem dentro de nés, cada uma
influenciada por diferentes contextos, relacionamentos e papéis que desempenhamos
na vida. Essa compreenséao da identidade como algo plural e flexivel tem implicacdes
significativas, especialmente no contexto educacional. Por exemplo, ao reconhecer a
diversidade de identidades dos professores, podemos promover um ambiente mais
inclusivo e acolhedor nas escolas, valorizando e respeitando as diferentes
experiéncias e perspectivas que cada educador traz consigo.

Parece-nos cliché dizer que todas as pessoas sao diferentes, mas cabe aqui
a nostalgia, pois, pensarmos em diferencas nos faz refletir: temos diferenca
nas roupas das pessoas; nas personalidades; nos modos de agir; nos tons
da pele; nos gostos musicais, enfim, em uma infinidade de coisas que tornam

as pessoas Unicas, bem assim sdo as memorias, Unicas e diferentes para
cada pessoa (Santos, 2023, p. 117).

Além disso, ao compreender a natureza fluida da identidade, podemos nos
libertar das expectativas e pressdes para nos encaixarmos em uma Unica categoria
ou definicdo. Isso nos permite explorar e expressar livremente diferentes aspectos de
guem somos, promovendo um senso mais auténtico de autoconhecimento e
aceitacdo. Portanto, considerar a identidade como algo pluralizado e em constante
evolucdo nos convida a adotar uma abordagem mais inclusiva e dindmica em relacéo
a n0s mesmos e aos outros.

A importancia das identidades no plural para o ser docente reside na
compreensao de que cada educador é uma pessoa Unica, composta por multiplas
facetas de identidade que influenciam sua visdo de mundo, sua pratica pedagogica e
sua relacdo com os educandos. Reconhecer e valorizar essa diversidade de
identidades € essencial para promover uma educacdo inclusiva, equitativa e

significativa.
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Em primeiro lugar, as identidades no plural reconhecem a complexidade da
experiéncia humana. Cada educador traz consigo uma série de identidades
interseccionais - como género, raga, etnia, sexualidade, classe social, religido, entre
outras - que moldam suas perspectivas, experiéncias e valores. Ao reconhecer e
valorizar essa diversidade de identidades nos alunos, os educadores podem criar um
ambiente de aprendizado mais rico e estimulante, onde todos os educandos se sintam
representados e valorizados.

A identidade ndo é somente constructo de origem idiossincratica, mas
fruto das interac6es sociais complexas nas sociedades contemporaneas
e expressao sociopsicoldgica que interage nas aprendizagens, nas formas
cognitivas, nas acdes dos seres humanos. Ela define um modo de ser no
mundo, num dado momento, numa dada cultura, numa histéria. Ha,

portanto, de ser levada em conta nos processos de formacdo e
profissionalizacéo dos docentes (Gatti, 1996, p. 86).

Além disso, Paulo, as identidades no plural promovem uma maior empatia e
compreensao entre os educadores e os educandos. Ao reconhecer e respeitar as
diferentes identidades presentes na sala de aula, os educadores podem estabelecer
conexdes mais profundas e auténticas com os educandos, criando um ambiente de
confianca e colaboracéo. Isso € especialmente importante para os educandos que
pertencem a grupos marginalizados ou minoritarios, que muitas vezes se sentem
excluidos ou invisiveis na escola.

Para No6voa (2000), destaca a complexidade do processo de construcao de
identidades, especialmente no contexto profissional, como o docente. Ele enfatiza que
esse processo envolve a apropriacao do sentido da historia pessoal e profissional de
cada individuo. Assim, segundo o autor, Paulo, essa apropriagcdo ndo acontece de
forma imediata, mas sim ao longo do tempo, exigindo periodos de reflexdo, adaptacéo
e assimilacio de mudancas. E necessario um tempo para que os profissionais possam
reconfigurar suas identidades, integrar inovagdes e se ajustar a novos contextos e
demandas.

Essa reflexdo destaca a importancia do desenvolvimento profissional continuo
e da flexibilidade para lidar com as transformacdes e desafios que surgem ao longo
da carreira. A construcao e reconstrucao de identidades profissionais sdo processos
dindmicos e em constante evolugédo, que demandam tempo, esforco e reflexdo por

parte dos individuos.
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A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realgcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor: E vice-
versa (Diz-me quem és, dir-te-ei como ensinas) (Névoa, 1995, p. 34-35).

As identidades no plural também promovem uma maior consciéncia e reflexdo
por parte dos educadores sobre sua propria posicao de privilégio e poder. Ao
reconhecer as maneiras pelas quais suas identidades influenciam sua visdo de mundo
e sua pratica pedagogica, os educadores podem se tornar mais sensiveis as
necessidades e experiéncias dos educandos que pertencem a grupos marginalizados.
Isso pode levar a uma pratica pedagodgica mais justa, equitativa e inclusiva, que busca
promover o sucesso de todos os educandos, independentemente de sua origem ou
identidade. Para Bernadette Gatti (1996, p. 85):

Em sociedades que sofrem grandes e rdpidas mutacdes como a nossa,
podemos detectar, na construcao e na forma que toma o papel social dos
professores, e também nas propostas para sua formacgéo, uma questao de
fundo, pouco trabalhada nas pesquisas, que mereceria ser examinada e

levada em conta, dado que ela é a baseado seu modo de ser social: trata-
se da questéao da identidade do professor.

Além disso, as identidades no plural promovem uma abordagem mais flexivel
e adaptavel a pratica pedagogica. Reconhecer que cada estudante é Unico e traz
consigo uma série de identidades interseccionais significa que os educadores
precisam adotar uma abordagem diferenciada e personalizada ao ensino. Isso
envolve reconhecer e valorizar as diferentes formas de conhecimento e expressao
presentes na sala de aula, bem como adaptar as estratégias de ensino para atender
as necessidades e interesses individuais dos educandos.

Em dUltima andlise, acredito que as experiéncias sao essenciais para a
construcdo das identidades, em que as identidades no plural promovem uma
educacdo mais rica, inclusiva e significativa que prepara os educandos para viver em
uma sociedade diversificada e globalizada. Ao reconhecer e valorizar a diversidade
de identidades presentes na sala de aula, os educadores podem criar um ambiente
de aprendizado que celebra a riqueza e a complexidade da experiéncia humana,
promovendo a compreensdo mutua, o respeito pela diferenca de todos os educandos.

Assim, Paulo, percebo que a docéncia é uma jornada marcada pela experiéncia
e pela construcdo da identidade, um processo continuo de aprendizado e

transformacao. Em sintonia com o seu legado, compreendo que o professor ndo € um
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ser acabado, mas um sujeito em permanente construcdo, em constante dialogo com
o mundo e com aqueles que ensina. Sua identidade docente se forja na interacdo com
0s estudantes, nas descobertas diérias e na reflexdo sobre sua propria pratica.

O seu conceito de inacabamento nos lembra que ensinar ndo é deter todo o
saber, mas reconhecer-se como um aprendiz eterno, aberto ao novo e ao imprevisivel.
Essa consciéncia impulsiona a praxis, a unido entre acao e reflexao critica, permitindo
que o educador questione, ressignifique e transforme sua pratica em um ato de
libertacé@o, e ndo de mera transmissdo de conteudos.

Nesse percurso, a experiéncia docente deve estar a servi¢co do "ser mais”, que,
para ti, Paulo, percebo ser a busca incessante pela humanizacéo e pela emancipacao
de todos os envolvidos no processo educativo. Ensinar ndo é um ato solitario, mas um
movimento coletivo de crescimento e superagdao. O professor, ao reconhecer-se
inacabado, ao refletir sobre sua pratica e ao comprometer-se com a formacao critica
de seus alunos, ndo apenas ensina, mas também aprende, transformando-se junto
com aqueles a quem educa. Assim, a docéncia torna-se um espaco de encontro, de
partilha e de esperanga, onde cada experiéncia vivida fortalece a identidade de quem
ensina e de quem aprende, reafirmando a educacdo como um ato profundamente
humano e libertador.

Por isso, estimado Paulo, encaminho, como de costume, junto a essa carta,
uma obra do artista Susano Correia (2020), que eu tanto admiro. Esta obra, ele intitula
como Eus em mim vejo que ilustra de forma significativa o que eu tratei nesta carta
contigo, a questao das experiéncias e como estas consolidam as nossas identidades,
ou seja, nossas bagagens formam também, nossas individualidades. E com essas

diversas possibilidades de experienciar e ser, que encerro essa carta.

Com profundo respeito e gratidao.

Um abraco grande e até logo!

Fernanda Marchiori Grave
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contribuem conosco. Caso deseje consultar estas fontes, sinta-se a vontade.
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NONA CARTA PARA PAULO

AS GAIOLAS EPISTEMOLOGICAS E A PEDAGOGIA DA
LIBERTACAO

Francisco Beltréo, tempo de voar.
Estimado Paulo, meus sinceros cumprimentos.

Espero que esta carta Ihe encontre bem. Hoje, estimado Paulo, eu lhe escrevo
esta carta para compartilhar algumas reflexdes sobre as gaiolas epistemoldgicas de
Ubiratan D'Ambrosio e como elas se relacionam com o conceito de insubordinacao
criativa e também, com seu legado.

O saudoso Ubiratan D'Ambrosio, que tu tiveste o prazer de dividir uma
entrevista que concedeu junto a Maria do Carmo Santos Domite, onde o video foi
exibido no 8th International Congress on Mathematical Education (ICME), em 1996,
em Sevilha, Espanha. E ao revisitar os escritos de Ubiratan sobre as gaiolas
epistemoldgicas, hoje, com as lentes da insubordinacédo criativa, percebo muita
semelhanga com seus escritos.

Desenvolvi, h4d muito tempo, o conceito de gaiolas epistemolégicas,
comparando especialistas a passaros vivendo em uma gaiola. Os passaros
sé véem e sentem o que as grades permitem, s6 se alimentam do que
encontram na gaiola, s6 voam no espaco da gaiola, s6 se comunicam numa

linguagem conhecida por eles, procriam e reproduzem na gaiola. Mas néo
sabem de que cor a gaiola é pintada por fora (D’Ambrosio, 2016, p. 224).

Ao discutir as gaiolas epistemoldgicas, D'Ambrosio (2016) nos convida a refletir
sobre as estruturas de pensamento que nos aprisionam em paradigmas limitados e
nos impedem de ver além das fronteiras estabelecidas pelo pensamento dominante.
Assim como uma gaiola fisica restringe o movimento de um passaro, essas gaiolas
epistemoldgicas limitam nossa capacidade de imaginar e compreender o mundo de

maneiras diversas e plurais.
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No contexto da educacdo, as gaiolas epistemologicas sdo especialmente
perniciosas, pois moldam ndo apenas o que aprendemos, mas também como
aprendemos. Elas reforcam ideias preconcebidas sobre quem pode produzir
conhecimento legitimo e quais formas de conhecimento séo valorizadas. Como vocé
bem sabia, essa dindmica reproduz e perpetua as desigualdades existentes em nossa
sociedade, marginalizando vozes e perspectivas que nao se encaixam no molde
estabelecido.

E aqui que entra o conceito de insubordinac&o criativa. Vocé nos ensinou que
a verdadeira educacdo € um ato de libertacdo, um processo de desaprender e
reaprender constantemente que nos capacita a desafiar as gaiolas epistemoldgicas
que nos aprisionam. A insubordinacdo criativa é a capacidade de questionar as
estruturas de poder que sustentam essas gaiolas, de imaginar novas formas de
conhecer e de ser no mundo.

Para alcancar a insubordinacdo criativa, € necessario cultivar espacos de
dialogo e colaboracdo onde diferentes perspectivas possam ser compartilhadas e
respeitadas. Como vocé tao habilmente demonstrou em sua préatica pedagdgica, a
sala de aula pode ser um local de resisténcia e transformacéo, onde os educandos
sdo encorajados a questionar e a buscar solucdes criativas para os problemas que
enfrentam.

Além disso, Paulo, compreendo ser crucial reconhecer que a insubordinacao
criativa ndo é um ato solitario, mas sim um esfor¢o coletivo que exige solidariedade e
colaboracdo. Precisamos construir redes de apoio e comunidades de pratica
comprometidas com a transformacdo social, onde possamos nos fortalecer
mutuamente em nossa busca por uma educa¢cdo mais inclusiva e emancipatoéria, o
que nédo é algo trivial. Deixando claro, que a colaboracdo aqui é complexa, como
somos incipientes no coletivo, no trabalho em grupo e propomos sempre iSSO com
facilidade. Mas néo é tarefa facil.

A insubordinacdo criativa € uma abordagem que encoraja os educadores a
desafiarem as normas estabelecidas e a explorarem novas formas de ensinar e
aprender matematica. Para a formacdo do educador matemético, isso significa
incentivar a reflexdo critica sobre as praticas tradicionais de ensino, promovendo a

experimentacao e a inovacéo na sala de aula. E entdo, podemos nos questionar:
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Enfim, qual é a primeira medida para sair da gaiola? A resposta parece
simples: reconhecer que se estd na gaiola. Para sair do lugar onde nos
encontramos, precisamos primeiro reconhecer que estamos nele, entretanto,
sair [da gaiola] néo é téo facil (Bruck; Gomes, 2021, p. 177).

Esse fragmento dialoga diretamente com o conceito de situacao-limite que tu
defendes, que se refere aos obstaculos estruturais e sociais que dificultam ou
impedem a transformacéo da realidade. Assim como no trecho, as situacdes-limite
podem parecer barreiras intransponiveis, fazendo com que os individuos acreditem
que sua condicdo atual é definitiva. No entanto, tu argumentas que, ao desenvolver
uma consciéncia critica, € possivel enxergar o inédito viavel, ou seja, alternativas
concretas para superar essas dificuldades e transformar a realidade.

No fragmento, essa perspectiva se manifesta na ideia de que, apesar do medo
e das dificuldades, ha "brechas" e "possibilidades sutis de transformacéo". Essa visao,
acredito eu, que esta alinhada ao seu pensamento, que defende que as situacdes-
limite ndo devem ser vistas como sentencas definitivas, mas como desafios que, ao
serem compreendidos criticamente, podem impulsionar a libertacéo e a construcéo de
um mundo mais justo.

Ao adotar a insubordinacéo criativa, os educadores s&do encorajados a
guestionar paradigmas, ou seja, desafiar ideias preconcebidas sobre como a
matematica deve ser ensinada e aprender a pensar de maneira critica sobre as
abordagens tradicionais. Da mesma forma, ao nos insubordinarmos criativamente
enquanto professores, podemos também, explorar novas metodologias, experimentar
diferentes técnicas de ensino que incentivem a participacéo ativa dos educandos, a
resolucdo de problemas e a aplicacdo pratica dos conceitos matematicos. Dessa
forma, ao sair dessas gaiolas, fomentar a criatividade, estimulamos a criatividade dos
educandos e dos préprios educadores, encorajando a busca por solucfes originais
para os problemas matematicos. Nesta linha de pensamento, Paulo, outro fator que
devemos considerar, ao abrirmos essas gaiolas, € a inclusdo e a valorizacdo da
diversidade, onde podemos, enquanto docentes insubordinados, reconhecer e
celebrar a diversidade de habilidades, experiéncias e perspectivas dos educandos,
adaptando as praticas de ensino para atender as necessidades individuais num
manifesto coletivo, de aprender com o outro e pelo outro.

Assim, somos capazes de promover a autonomia, capacitando os educandos

a assumirem um papel ativo em seu proprio processo de aprendizagem, permitindo
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gue explorem e descubram a matematica do mundo, ou como vocé bem construiu em
sua entrevista junto ao Ubiratan D’Ambrosio e Maria do Carmo Santos Domite, em
1995, “ha uma forma matematica de estar no mundo”.

E isso, certamente corresponde a um voar, a sair da gaiola. Um questionar,

ético e consciente, sempre em prol do outro.

Sair da gaiola ndo é facil, pois as gaiolas oferecem varios beneficios, como o
reconhecimento pelos pares, 0 que garante emprego e promogdes. Mas o
preco por estes beneficios é alto: as grades impedem sair e voltar liviemente.
Com isto ndo ha possibilidade de ver e conhecer a realidade natural e social,
de se inspirar pelo novo para a criatividade (D’Ambrosio, 2016, p. 224).

Como educadores, temos o dever de instruir nossos educandos a desafiar as
gaiolas epistemolégicas que os limitam e a imaginar novos caminhos para um futuro
mais justo e sustentavel. E como sempre, estimado Paulo, lhe encaminho uma obra
do Susano Correia (2020), para compor esta carta, essa obra o artista intitula como
Cante pra mim, percebo que muitas vezes, como docentes, assim somos cobrados,

para cantar mesmo estando em ambientes de aprisionamento.

Agindo assim, mesmo entre paredes, estaremos em mutacdo, desde que
sejamos capazes de enfrentar os medos da mudanca, sentindo, pensando e
agindo sobre as implicacfes destas insatisfagdes no contexto escolar. Na
atitude de ‘compreender para agir’ alertamos que € improdutivo tentar separar
o dentro e o fora, pois, nenhum conflito ndo é sé externo, ja que diz respeito
a um individuo complexo que tem dlavidas quanto a suas percepgdes internas
e, da mesma forma, nenhum conflito é puramente interno, pois remete, em
ato ou em poténcia, para conflitos sociais. Toda a reflexdo que se diga
epistemoldgica prescinde da liberdade e da coragem para mudar crencas. E
uma aprendizagem que necessita destas mesmas concepg¢les enquanto
pedagdgico, ou seja, as alunas e os alunos precisam de um clima favoravel
gue lhes permita ousar, criticar, contatar com as singularidades ao invés de
reproduzir as hierarquias institucionais (Bruck; Gomes, 2021, p. 179).

Acredito que as gaiolas epistemologicas de D'Ambrosio e o conceito de
pedagogia de liberdade que vocé defendeu estao intrinsecamente ligados, pois ambos
nos desafiam a questionar as estruturas de poder que moldam nosso pensamento e
a buscar novas formas de conhecimento e acdo no mundo. Logo

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que € a humanizagdo em processo, néo € uma coisa que
se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,

gue implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo (Freire, 1987, p. 54).
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Como afirmou D’Ambrosio (2016, p. 230), “a coragem do educador € sair do
conforto e da seguranga da gaiola e ver a realidade do mundo”. Essas palavras
capturam a esséncia do papel do educador como um agente de mudanca e
transformacao na sociedade. Ao sair da zona de conforto e da seguranca da gaiola, o
educador se exp0de as realidades do mundo, reconhecendo tanto suas belezas quanto
seus desafios.

A utopia do educador, como vocé mencionou, € nobre e inspiradora: uma
humanidade em harmonia, dignidade e paz para todos. Para ti, percebo que a utopia
nao € um sonho inalcancavel ou uma fantasia distante, mas sim um horizonte possivel,
um objetivo concreto que impulsiona a transformacao da realidade, como um motor
da esperanca e da acao, algo que orienta a luta por um mundo mais justo e humano.

Tu defendes que a utopia deve estar enraizada na realidade, servindo como
inspiracdo para a praxis, ou seja, para a acao refletida e transformadora. Isso significa
gue ndo basta apenas sonhar com uma sociedade melhor; € preciso agir para
construi-la, reconhecendo os desafios e enfrentando as situa¢des-limite que dificultam
essa mudanca.

Além disso, a utopia esta diretamente ligada ao conceito de inacabamento, pois
0s seres humanos estdo sempre em processo de construgdo e superacao. A busca
pelo “ser mais” passa pelo desejo de um futuro mais digno, e a utopia alimenta esse
desejo, impedindo a resignacao diante das injusticas e estimulando a acao coletiva.
Assim, defendo que o ser utépico nao significa ser ingénuo, mas sim ter compromisso
com a transformacao social, acreditando que outro mundo € possivel e necesséario,
desde que lutemos por ele, o0 que implica num compromisso ndo apenas com 0 ensino
académico, mas também com a educacéo para a cidadania e justica social.

Somos parte de uma maquina que prepara professores que seguem regras
sem considerar as implicacbes das mesmas para o0 bem estar das criancas.
A escola de hoje oprime tanto professores quanto alunos. Nossos professores
nado tém voz nem agéncia e seguem regras de forma acritica, sem considerar
se essas sdo boas ou levam ao bem das criangas. Preparamos gestores
educacionais que advogam pelas leis e regras institucionais, ao invés de
advogarem pelas criancas e professores participando dos seus sistemas de
ensino. Espera-se que os professores sigam regras cegamente sem se
preocuparem com 0s resultados de seus atos na formacdo das criancas,
muito menos na preocupacao de entender como estdo contribuindo para a
formacdo de uma geracéo de jovens preparados e inspirados para buscar

uma nova ordem social para um mundo melhor para todos os seres humanos
(D’Ambrosio, 2015, p. 4).
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Ao fazer da natureza, dos seres vivos e da sociedade o foco de seu trabalho, o
educador promove uma visdo holistica da educacdo, que vai além do ensino
tradicional de disciplinas. Essa abordagem reconhece a interconexao de todos os
elementos do mundo e enfatiza a importancia de uma convivéncia pacifica e
sustentavel.

O ponto de partida na jornada do educador é, de fato, a vida como um fato. Isso
significa que a educacao deve estar enraizada na realidade das experiéncias vividas
pelos educandos, levando em consideragdo suas necessidades, interesses e
contextos culturais. Em dltima analise, o educador corajoso e insubordinado criativo,
nao apenas ensina conhecimento, mas também inspira os educandos a se tornarem
agentes de mudanca em suas comunidades, contribuindo para a construcdo de um
mundo mais justo, igualitario e sustentavel.

Na educacao, as ac¢des de insubordinagdo criativa séo atos politicos, em que
professores agem de maneira a priorizar o aprendizado de seus alunos,
imaginando e implementando novas possibilidades nas suas aulas. Muitas
vezes essas acdes inovadoras e transformadoras sdo opostas as normas ou
politicas publicas, mas o professor com seu profissionalismo e experiéncia

resolvem assumir o risco para o bem dos seus alunos (D’Ambrosio, 2015, p.
9).

E assim, Paulo, a saudosa Beatriz D’Ambrosio (2015), nos provoca a pensar
na insubordinacdo criativa, trazendo alguns exemplos, rompe com o curriculo
prescrito, coloca o estudante no coracdo do processo educacional, considera o
desenvolvimento das criancas ao planejar suas acOes, desafia os educandos a
identificarem problemas e criar propostas para a solucéo, transcende o ambiente
escola — extrapola o alcance da sala de aula, cria uma oportunidade para as crian¢as
vivenciarem o problema para melhor fazer uma leitura de mundo, cria oportunidade
para as criangas viverem a sua proposta de solucdo — experimentarem suas acoes,
apoia as criancas ao atribuirem significado e realizarem uma leitura de mundo
construida colaborativamente. E dessa forma, fica mais que evidenciado, que ao nos
debrugcarmos na insubordinagdo criativa, estamos nos permitindo enquanto
educadores a voar, a ir aléem, a sair dessas gaiolas que tanto nos aprisionam, mas
permanecendo ali ou voltando para ela sempre que decidir assim, onde

[...] @ luta por um mundo mais justo pode ter muitas frentes e formatos e que
algumas batalhas sdo perdidas, enquanto outras encontram brechas e

sobrevivem. Para ele, cada um de nés pode e deve contribuir para a
transformacdo do mundo. E o coletivo, sobretudo, que vai garantir a
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construcdo desse novo mundo, este que queremos e pelo qual lutamos
(Arelaro, 2021, p. 25).

Dessa maneira, Paulo, assim como vocé ja nos convidava a refletir, a
consciéncia de sair dessas gaiolas, s6 se da, ao evocar a consciéncia critica em nosso
dia a dia, em nossas ac¢0es cotidianas escolares, e primeiramente percebemos que ali
estamos presos. Por isso, intitulei essa carta como Gaiolas Epistemoldgicas e
Pedagogia da Libertagcdo, pois visualizo que o sair da gaiola proposto na
insubordinagdo criativa, € um libertar-se assim como tu propde na pedagogia da
libertacdo, que visa promover a conscientizagdo critica e a emancipacdo dos
oprimidos. Essa pedagogia é baseada na ideia de que a educacdo deve ser um
processo de transformacdo social, possibilitando as pessoas entender e mudar as
estruturas que mantém a desigualdade e a opressédo. E assim, ndo podemos deixar
de considerar elementos centrais para que isso ocorra, um deles é a Educacdo como
pratica de liberdade, assim como tu acreditavas que a educacao deveria ser uma
pratica de liberdade, ndo de dominacdo, em vez de transferir conhecimento de
maneira unilateral, o educador deve facilitar o didlogo e a troca de ideias.

O sair da gaiola exige também a conscientizacdo, pois libertar-se € também
querer ver o outro livre, entdo enquanto professores nos propomos a desenvolver a
conscientizacdo critica nos educandos, permitindo-lhes perceber as realidades
sociais, politicas e econbmicas de sua condicdo e questionar as estruturas
opressoras. Outro ponto central dessa perspectiva, estimado Paulo, é o diadlogo, que
também ja abordei contigo em uma carta anterior, vejo que para sair das gaiolas que
nos aprisionam, precisamos deste, como um meio de criar conhecimento coletivo, em
um processo de aprendizagem em que educadores e educandos aprendem uns com
0s outros. Outro fator que deve ser considerado, € a Educacdo como um ato politico,
pois ao sair da gaiola, compreendemos que a educagao nao é neutra; ela sempre tem
uma dimensao politica. Portanto, ela pode ser usada para perpetuar o estado atual ou
para transforma-lo. Portanto, o titulo desta carta, Paulo, vem no sentido de provocar
individuos e comunidades a alcancar uma sociedade mais justa e equitativa. A luta
para sair dessas gaiolas epistemoldgicas € diaria, assim como o processo de ser
cidadéo consciente critico no mundo (Freire, 1993).

Paulo, nesta ultima carta que Ihe escrevo, gostaria de agradecer por essa

oportunidade, por esse tempo fértil que foi escrever para ti, de refletir sobre essas
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tematicas que construiram os temas das cartas. Sigo aqui, ainda inquieta. E ao
encerrar esta Ultima carta, desejo expressar a profundidade de minha gratidao por seu
legado, que inspira minha jornada como educadora matematica comprometida com a
transformacao social. Foi sua ousadia em acreditar na poténcia do dialogo e na forca
libertadora da educacédo que me fez enxergar a Insubordinacdo Criativa como uma
extensao viva de sua pedagogia da libertacéo. E foi por isso, que escolhi dedicar esta
altima reflexdo as ‘"gaiolas epistemologicas" porque elas representam,
simbolicamente, as limitagdes impostas por préaticas pedagdgicas que sufocam a
curiosidade e a criatividade. Essas gaiolas, alimentadas por modelos tradicionais e
inflexiveis, muitas vezes aprisionam nao so os alunos, mas também nés, educadores,
dentro de um sistema que insiste em perpetuar desigualdades e silenciar vozes. A
insubordinacgéo criativa, para mim, € o voo que rompe essas grades.

Inspirada por suas palavras e pelo seu sonho de uma educacdo humanizadora,
vejo nestas acbes um gesto politico e ético que recusa a aceitacdo passiva das
imposicdes do estado atual. E um convite a reinvencdo constante, & coragem de
qguestionar e recriar, com amor e responsabilidade, aquilo que aprendemos a
naturalizar. Assim como sua pedagogia nos ensina a ler o mundo para transforma-lo,
a insubordinacéo criativa nos convida a desobedecer as regras que desumanizam
para reimaginar a matematica como uma pratica viva, significativa e inclusiva.
Portanto, Paulo, levo comigo a certeza de que sua voz ecoa em cada ato de
resisténcia criativa que realizamos em nossas salas de aula. Suas ideias alimentam
nossos sonhos de liberdade e nos lembram que, mesmo em tempos dificeis, educar

€ um ato de esperanca.

Com carinho e reveréncia, de uma educadora matematica que acredita e luta

pela mudanca que quer ver no mundo.

Um abraco grande!

Fernanda Marchiori Grave
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P.S.: Paulo, aqui estéo as fontes que me guiaram neste processo de escrita e reflexao.
Embora eu opte por redigir na primeira pessoa do singular, este texto e,
fundamentalmente, coletivo, visto que varios autores colaboram comigo. Se desejar
consulta-los, sinta-se a vontade. As referéncias seguem imediatamente abaixo.

ARELARO, L. Esperanca e resisténcia em Paulo Freire. 2021.

BRUCK, N. R. V.; GOMES, G. M. Epistemologia de si préprio: Estamos em gaiolas?
Epistemologia, v. 6, n. 1, p. 170-182, 2021.

CORREIA, S. Fim dos tempos nos coracoes, isolados. Palindromo, Florianépolis, v.
13, n. 29, p. 90-101, 2021. DOI: 10.5965/2175234613292021090. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/palindromo/article/view/19170. Acesso em: 6
jun. 2022.

CORREIA, S. Diério de um pintor: a penultima pétala. Sdo Paulo: Ed. do Autor,
2020.

D’AMBROSIO, B. S. A subverséo responsavel na constituicdo do educador
matematico. In: 16° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa. Bogotéa, CO:
Asociacion Colombiana de Matematica Educativa, p. 1-8, 2015.

D’AMBROSIO, U. A metafora das gaiolas epistemoldgicas e uma proposta
educacional. Perspectivas da Educacdo Matematica, v. 9, n. 20, 2016.

FREIRE, P. Educacgéao e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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QUARTA CARTA AO/A LEITOR/A

TESSITURAS NAO FINAIS

“Alice estava comegando a se cansar de ficar sentada ao lado
da irméa a beira do lago, sem ter nada para fazer: uma ou duas
vezes ela tinha espiado no livro que a irma estava lendo, mas o
livro ndo tinha desenhos, nem diadlogos. “E de que serve um
livro”, pensou Alice, “sem desenhos ou didlogos?”” (Lewis
Carrol).

Francisco Beltrdo, tempo de tecer consideracdes.
Estimado/a leitor/a,

Sei que ha tempos néo lhe escrevo, confesso que as cartas que estava tecendo
para Paulo me exigiram bastante, seja enquanto tempo, dedicacéo, mas em reflexao.
Apés findar as cartas para ele, tive que esperar um tempo, para retomar o contato
contigo, estimado/a leitor/a.

Sabe, 0 processo de escrita nem sempre € linear. E isso me remete a um
poema do pernambucano Jodo Cabral de Melo Neto. Ele, que ilustrou com
propriedade na sua escrita consciente, trabalhada e despersonalizada, em seu
conhecido “Catar Feijao”, nos inspira a pensar na importancia dessas pausas, fazendo

uma analogia entre esse ato e a escrita em si:

Catar feijao se limita com escrever:
joga-se os grados na agua do alguidar

e as palavras na folha de papel;

e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijao, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.
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Ora, nesse catar feijao entra um risco:
o de que entre os grados pesados entre
um grao qualquer, pedra ou indigesto,
um gréo imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quando ao catar palavras:
a pedra da a frase seu grdo mais vivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual,

acula a atencéo, isca-a como 0 risco.
(Neto, 1995, p. 21).

Sabe leitor/a, acho que eu me encontrava no processo de ‘peneirar’ as palavras
e excluir os excessos. Porém, ap0s esses momentos de pausa e reflexdo, ao finalizar
esta tese, conduzida pela estética epistolar em didlogo com Paulo Freire, reconheco
a profundidade e a atualidade de seu legado na relacdo com a insubordinacao criativa.

Ser um educador que adota a insubordinacao criativa significa assumir uma
posicdo transformadora, que ultrapassa as praticas rotineiras e dialoga com as
complexidades do tempo presente. Esse movimento reforca a ideia de que o ato
educativo €, antes de tudo, um gesto politico, carregado de possibilidades de
reinvencdo e emancipagcdo. Na Educacdo Matematica, ele ganha contornos ainda
mais urgentes, desafiando-nos a romper com préticas tradicionais que desumanizam
e a construir uma matematica significativa e profundamente vinculada a realidade.

A insubordinacdo criativa extrapola as fronteiras do individual e do
momentaneo. Ele €, como Freire nos ensinou, um estado de “estar sendo” — uma
atitude utdpica e inquieta que busca a transformacdo continua e recusa a
permanéncia em estruturas que oprimem. E uma ascens&do para 0 CoOmpromisso com
a justica social, a ética e a criacdo de um mundo mais justo.

A insubordinacéo criativa ndo apenas dialoga com o legado de Paulo Freire,
mas o fortalece e o projeta para novas dimensodes. Trata-se de uma forma de manter
sua pedagogia libertadora viva e pulsante, ressignificando-a diante das urgéncias do
presente. Participar desse movimento € reafirmar a poténcia transformadora da
educagdo — e, em particular, da Educagdo Matemética — como ferramenta de
emancipacao e justica social.

Assim, o pensamento freiriano se expande quando a insubordinagéo criativa
desafia o educador a ser mais do que um mediador critico: a tornar-se um criador ativo
de préaticas pedagdgicas que rompem com modelos cristalizados. Reinventar Freire
na Educacdo Matematica significa incorporar suas concepcdes de dialogo,

problematizacdo e humanizacdo em cenarios que exigem inovagao, ousadia e
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compromisso com a transformacdo social. Que continuemos, entdo, com o olhar
atento e o coracdo inquieto, cultivando gestos criativos de insubordinacdo que
libertam, transformam e reimaginam a educacéao.

Mas estimado/a leitor/a, € fato que existem coisas que antecedem e coisas que
sucedem a pesquisa, por isso julguei necessario tratar sobre isso, desse todo que
constitui as circunstancias desta que apresento. Entédo, busquei esclarecer donde patrti
enquanto pessoa humana no mundo, trazendo minhas inquietacfes e trajetorias até
chegar aqui. Procurei também esclarecer de onde teoricamente eu parto para a essa
pesquisa, explicando e justificando minhas escolhas e anseios.

Ao mergulhar na insubordinacao criativa e nas licdes Freirianas para construir
essa pesquisa, ndo coube em mim, seguir as regras de apresentacdo de um texto
académico, exatamente como manda a norma. Assim como Alice questionou, no
fragmento acima apresentado de Lewis Carrol, para mim, néo fazia sentido pensar

num texto neutro, sem dialogo e desenhos.

[...] fica latente em nds o quanto o uso de carta € algo que se mantém vivo,
pois se reinventa constantemente. Para nds, o desejo de trabalhar com as
cartas veio da possibilidade de nos enxergarmos como sujeitos que
exploraram e participaram de um momento histérico, usando as cartas como
forma de expressar desejos de mudanga e esperancas pessoais e coletivas.
Sendo assim, para noés, essa escolha se consolida como um formato de
apresentacéo do texto académico que € elastica na sua forma (seja enquanto
poesia ou prosa), permitindo ao escritor/pesquisador, trabalhar com a escrita
como uma funcao de resgate e de resisténcia, pois cada carta também é uma
metonimia: sdo partes que se juntam para recompor o todo, sua esséncia
momentaneamente perdida (Grave; Vertuan; Boscarioli, 2022, p. 51).

Estranho por eu pertencer a Educacdo Matemética? Para muitos, certamente,
a resposta para essa pergunta é sim. Talvez seja insubordinacdo de minha parte

manifestar esse incOmodo e buscar o novo, mas

A audécia investigativa em Educacdo Matemética postula nos liberarmos das
gaiolas epistemoldgicas metodoldgicas (D’Ambrosio 2013) e buscarmos um
entendimento de que o rigor pode significar bloqueio: a criacdo, a superacao
de um olhar definido por lentes rigidas, & ruptura de paradigmas, ao prazer
de encantar-nos com 0 novo, ao surpreender-nos com outras verdades...
(D’Ambrosio; Lopes, 2015, p. 375).

E assim como o rigor pode significar bloqueio, ele também pode n&o significar.
Digo isso, pois nenhuma pesquisa se faz sem rigor algum, a0 menos que seja o rigor

aqguilo que se propde a fazer e desenhar em seu relatério de pesquisa. Aqui, 0 uso da
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estética epistolar e as obras extremamente provocativas, de Susano Correia, me
ampararam nesse processo de pesquisa e escrita, e sim, fazem parte das escolhas
que fiz para compor minha tese. Acompanho o trabalho do artista Susano Correia h4
alguns anos, e me sinto ilustrada na obra que antecede essa carta, que ele intitula
como Homem atingido por aquilo que ndo pode ser desvisto, quando me sento para
tecer essas consideracoes e olho para o que construi até entéo.

Aqui nesta pesquisa, estimado/a leitor/a, a imagem que |lhe envio junto a esta
carta, ilustra que foi visto ndo pode ser desvisto diante do que me tocou de minha
pesquisa, iSSO sugere que uma vez que tenhamos adquirido conhecimento ou
experiéncia sobre algo, é impossivel voltar ao estado de ignorancia anterior. E uma
maneira poética de expressar a ideia de que a compreensédo ou a consciéncia de algo
permanece conosco, mesmo que gueiramos ignora-la ou esquecé-la. Pois, desde a
aquisicdo de conhecimento intelectual até a experiéncia emocional ou espiritual, ela
nos lembra que as nossas vivéncias e aprendizados deixam marcas em naos,
moldando nossa visdo de mundo e influenciando nossas decisoes e acdes futuras.

Concordo com Gadotti (2012) e Freire (2003), que destacam a importancia da
carta como uma forma de comunicacao profundamente pessoal e intima. Enquanto
Gadotti ressalta como a escrita de cartas envolve um forte componente pessoal,
expondo a intimidade e convidando a cumplicidade entre o remetente e o destinatario,
Paulo Freire vai além ao reinventar o proprio conceito de carta. Ele a encara nao
apenas como um género de producéo textual, mas como a prépria ferramenta para o
didlogo e a construcéo de conexdes profundas entre escritor e leitor/a.

Assim, ao assumir a carta como uma interface do dialogo, reconheco que as
cartas vao além de simplesmente transmitir mensagens escritas. Elas se tornam um
meio pelo qual os interlocutores podem se inscrever mutuamente em um processo de
troca de ideias, sentimentos e reflexdes. Nesse sentido, a carta ndo é apenas um meio
de comunicacao, mas uma forma de relacao interpessoal que transcende as barreiras

fisicas e temporais.

[...] acreditamos que essa escolha de apresentacdo é, também, uma
possibilidade de postura libertadora, frente ao modelo que muitas vezes é
imposto na academia. Essa ruptura do tradicional, enfatizando o modo pelo
gual a educacéo se relaciona com a mudanca social, faz real sentido para
nés, enquanto Educadores Matematicos que somos. [...] Portanto,
trabalhamos nesta possibilidade, de mostrar as intensidades do sujeito e
na invencdo de novas possibilidades de expressdo e escrita, destas
intensidades no mundo, pois acreditamos que a pesquisa deve possibilitar
ao sujeito a producéo de um estilo singular para a sua existéncia calcada nas
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ideias de estilo, autoria e criatividade, tdo caras a qualquer tipo de construcéo
e expressdo, e que, deve trabalhar, também, na possibilidade de deixar a
subjetividade aparecer, a partir da constru¢cao de caminhos possiveis (Grave;
Vertuan; Boscarioli, 2022, p. 38).

Logo, a tese apresentada no formato epistolar € um convite também, a
repensar a importancia da carta como um instrumento poderoso de comunicacao e
construcdo de vinculos humanos profundos, onde a escrita se torna uma expressao
genuina do eu e do outro.

Fui, de modo inevitavel, provocada enquanto Educadora Matemética a pensar
e repensar minhas posturas e minhas préaticas diarias. Sinto que ao buscar
estabelecer essas relacdes e conexdes, construindo esse dialogo tedrico ficticio com
Paulo Freire e colocando em movimento o que conhecemos hoje sobre
insubordinacdo criativa, pude compreender o quanto € complexa e, acredito ter
conseguido, tomar ainda mais consciéncia da profundidade das licbes que Freire
construiu ao longo de sua vida, dedicada a Educacdo. Em suas obras, em nenhum
momento ele esconde ou tenta polir seus caminhos e descaminhos, vitorias e
derrotas, angustias e exilios nessa ansia de ser um Educador que antes de tudo tinha
preocupacao quanto a humanidade e igualdade. Assim, nesta pesquisa, tentei fazer
como Paulo, ndo esconder nada e me colocar no texto em todo momento.

Certamente hoje, estimado/a leitor/a, outros temas geradores poderiam ser
escolhidos para representar as intersec¢des entre a insubordinacéo criativa e o legado
freiriano, ampliando as reflexdes sobre praticas educativas transformadoras. A
emancipacao, por exemplo, refere-se ao processo de libertacdo dos sujeitos de
condi¢cbes opressoras, promovendo autonomia e transformacéo, em sintonia com o
rompimento de modelos hierarquicos e autoritarios que a insubordinacdo criativa
propde. Da mesma forma, a humanizacao, tema central no pensamento de Freire,
resgata a dignidade dos sujeitos no processo educativo, conectando-se a valorizacao
das histérias e trajetérias individuais presente na insubordinacéo criativa.

A contextualizacdo também se destaca como um tema relevante, ao defender
gue os conteldos matematicos sejam situados em contextos concretos, relacionando
o conhecimento cientifico as realidades experienciadas pelos estudantes. Ja a
resisténcia epistemoldgica traz a tona a luta contra imposicbes académicas que
desvalorizam saberes locais e alternativos, posicionando a insubordinagéo criativa

como pratica que desafia curriculos tradicionais e valoriza a pluralidade do
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conhecimento. Nesse sentido, a interdisciplinaridade aparece como uma ferramenta
poderosa para ampliar a construcdo de significados, ao promover dialogos entre
diferentes &reas do saber, potencializando perspectivas diversas. Outro tema
essencial é a praxis, articulando teoria e pratica de forma reflexiva e transformadora.
Este conceito reforca a acdo fundamentada no pensamento critico, caracteristica tanto
da pedagogia freiriana quanto da insubordinacao criativa. A subjetividade, por sua vez,
evidencia o reconhecimento das particularidades de cada sujeito no processo
educativo, alinhando-se a valoriza¢do das individualidades e das vozes plurais. A
problematizacéo, defendida por Freire como estratégia pedagdgica central, também é
um elemento-chave para a insubordinacéo criativa, ao instigar o questionamento e a
ressignificac@o de praticas tradicionais na Educacdo Matematica.

Além disso, a propria utopia se apresenta como um tema inspirador, ao propor
uma visdo de futuro desejavel, impulsionando acdes que rompem com estruturas
rigidas em direcdo a uma educacdo mais inclusiva e democrética. A equidade,
enquanto busca por igualdade de oportunidades e reconhecimento das diferencas,
ressoa com os principios de justica social que fundamentam tanto o pensamento
freiriano quanto a insubordinacao criativa. Por fim, a alteridade, centrada no respeito
pelo outro e na escuta ativa, fortalece praticas educativas dialégicas e inclusivas,
fundamentais para transformar a Educacédo Matematica em um espaco de encontro e
emancipagao.

Esses temas oferecem uma diversidade de possibilidades para aprofundar a
relacdo entre a insubordinacdo criativa e o pensamento de Paulo Freire, contribuindo
para praticas pedagodgicas que dialoguem com a diversidade e promovam a
transformacao social e educacional, mas isso estimado/a leitor/a, sdo anseios para
trabalhos futuros.

Leonardo Boff (2004), que escreve o prefacio do livro Pedagogia da Esperanca:
Um reencontro com a pedagogia do oprimido, que é uma das minhas obras favoritas,
daquelas que precisamos ler bem devagarinho, como se estiveéssemos equilibrando
um balde d’agua embaixo de cada olho, pois Freire trata inclusive do sentimento de
depressao, ao buscar educar sua esperanca. Concordo com Boff, quando ele afirma
que Freire nos mostra a histéria e a existéncia humana como um feixe de

possibilidades e virtualidades, em que nds, podemos assim, pela propria pratica
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historica, sermos conduzidos a concretizacdo. E nesse leque de possibilidades, eu
visualizo suas licbes como base para a insubordinacéo criativa.

Me parece que as obras de Paulo Freire compdem um todo, que n&o deve ser
lido e compreendido de maneira separada ou fracionada, pois em muitas obras ele
retoma o que ja foi dito, ele refor¢a, conclui novas ideias, sobre o que ele mesmo ja
havia concluido, e nunca sendo repetitivo. Confesso, que sempre me senti préxima
do pensamento Freiriano, mesmo que de forma ainda ingénua. Digo, ingénua, pois
nunca tinha estudado a fundo suas licdes. Como ja mencionei no texto, ao me
debrucar sobre o0 que existe publicado sobre a insubordinacéo criativa, de imediato
me parecia que ali, tudo era sustentado pelas licbes de Freire. Nesse sentido, avistei
em minha pesquisa, uma possibilidade de alinhavar esses olhares e aprofundar
teoricamente essa relacdo. Entdo, o objetivo aqui, foi ler todas as obras de Paulo
Freire para essa pesquisa, buscando uma relacdo ndo superficial com a
insubordinacéo criativa.

Nessa construcao da pesquisa, me empenhei buscando compreender os mais
diferentes aspectos da insubordinacdo criativa, pois quero contribuir para o
movimento, colocando-o em didlogo com as licbes Freirianas e, assim, ousando novos

olhares possiveis. Pois

Ao abrir-se uma janela para olhar determinado fendmeno, faz-se isso e
posicdes particulares, que permitem uma viséo especifica a partir desse local.
Se abrirmos outra janela em posi¢ao oposta a inicial, a visdo seré diferente.
Essa segunda perspectiva registrara outra faceta do fenémeno também
observado na primeira janela, que, certamente, sera algo bem diferente
(Neves-Pereira; Fleith, 2020, p. 6).

E ao abrir a janela e avistar a insubordinacéo criativa e as licdes Freirianas, fiz
isso em minha posicao particular, enquanto Educadora Matematica que sou e partindo
da trajetoria que construi. Acredito que em se tratando de Educacéo e Ensino, essa
multiplicidade de olhares, ao abrir varias janelas, de perspectivas e lugares de fala
distintos, € um ganho para todos. Quando me decidi pela insubordinagéo criativa,
como ja comentei no texto, eu ndo queria olhar apenas o resultado, a acéo
Insubordinada Criativa que se deu em determinado contexto. Quero tecer um olhar
amplo ao abrir a minha janela para avistar meu tema de pesquisa, desejo olhar o que
antecede e sucede essas acoes.

Quando abrimos a janela do que vem antes da agao de insubordinacao criativa,

temos ali muito o que nos debrucarmos, enquanto estudo tedrico. Temos a questao
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da experiéncia e identidade docente, da conscientizacdo que se faz necessario nesse
processo, temos também a importancia da dialogicidade e do trabalho colaborativo, o
medo e a ousadia necessérios para que, entdo, o professor possa atuar de maneira
Insubordinada Criativa. E quando olhamos para os pds, no que sucede essa agéo de
insubordinacéo criativa, temos como que nos preocupar, com as consequéncias?
Como esse educador € visto apds se insubordinar? Que tipo de consequéncia este

pode sofrer? E se ele for educador da rede privada? O contexto importa?

Nesse sentido, olhando para esse movimento da Insubordinacdo Criativa,
acreditamos que estaremos sempre explorando as situacdes limite, de modo
a alcancarmos o inédito viavel. Assim, nunca estaremos totalmente prontos
para todas as situa¢cdes que iremos enfrentar em sala de aula, pois essas sao
diversas e cada qual, Unica em seu contexto. Entdo, ndo é possivel eu me
preparar de forma antecipada para cada uma delas (Grave; Vertuan;
Boscarioli, 2022, p. 38).

Para tanto, em cada carta, eu tento defender uma ideia (um retalho), desse
todo da pesquisa (colcha de retalhos), para Paulo; relacionando a insubordinacéo
criativa com suas licdes, em que unindo todas as cartas, temos essas relacoes

estabelecidas entre a insubordinagéo criativa com o que defendia Paulo Freire.

Assumimos a perspectiva da insubordinagdo criativa na pesquisa,
entendendo que o rigor na producgdo cientifica em Educacdo Matematica
deveria pautar-se no atrevimento compromissado de gerar avang¢os nas
pesquisas; em diferentes visbes sobre uma mesma realidade e um mesmo
contexto; na producdo de uma fenda nas metodologias tradicionais; na
compreensdo sobre o sujeito de pesquisa como coautor na producdo de
conhecimento; na busca por entender conceitos emergentes em nossa area
diante da antropologia, sociologia, filosofia, histéria... E preciso aventurar-se
no didlogo com outras areas. Enfim, ter clareza sobre a necessidade de
redimensionar o que é fazer uma boa pesquisa em prol de um sucesso que
signifique o desenvolvimento de um novo conhecimento, que traga a
sociedade humana novas esperancgas de vida (D’Ambrosio; Lopes, 2015, p.
375).

E como Freire (2007) defendia, esse amadurecer das ideias, ndo ocorrem do
dia para a noite, carecem de tempo. Penso que a pesquisa € isso e ainda mais,
guando se trata de uma pesquisa de cunho tedrico, sdo idas e vindas em cima do
tema, tecendo e destecendo, costurando e recosturando consideracgoes.

Sinto que a reflexdo, aqui nessa pesquisa, € sindbnimo de caminho, e estou
construindo o caminho de investigac&o em todos os momentos desse caminhar. E fato
gue a experiéncia sempre nos renova. Hoje ja ndo somos os mesmos de ontem. O
tempo, igualmente, nos modifica. Nesse viés, Moraes (2003) defende que escrever é

um exercicio para aprendermos. Isto posto, se sonha, se escreve e se pratica a
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docéncia; se vive. E é nesse sentido que propus as cartas como forma de
apresentacao da tese, onde eu vou me transformando nesse processo, junto com
minha pesquisa.

J& ndo sou a mesma do inicio, a que comecgou a pesquisar essa tematica, mas
sigo acreditando que a educacao deve estar centrada na condicdo humana e em um
mundo que é o solo de nossos encontros com o outro, em que se descortina nossa
histéria, nossas a¢fes, nosso engajamento, nossas decisbes, nossas coragens,
nossas agoes insubordinadas, nossos momentos construtivos, e por iISSo quero nesse
caminho me enveredar. Ao relacionar a insubordinacdo criativa com as licbes de
Paulo Freire, meu anseio de pesquisa, vém no sentido de fazer da Mateméatica uma
disciplina que preserve a diversidade sem produzir desigualdade discriminatoria.
Pensar em justica social, é considerar as relacdes sociais e suas implicacdes, pois a
Matematica ndo proporciona leitura neutra, pelo contrario, a insubordinacéo criativa
propde reflexdes criticas e isso inclui autorreflexao.

Entdo, estimado/a leitor/a, outro aspecto importante do legado de Paulo Freire
€ sua critica a educacgdo bancéria, que trata os educandos como recipientes passivos
de conhecimento a serem depositados pelo professor. Em contraste, ele defendia uma
abordagem problematizadora da educacéo, na qual os educandos sao incentivados a
guestionar, refletir e debater sobre as questdes sociais e politicas que afetam suas
vidas. Essa perspectiva esta intimamente ligada a ideia de insubordinacéo criativa,
que incentiva os individuos a desafiar as normas e expectativas estabelecidas e a
buscar novas formas de pensar e agir no mundo.

Em resumo, a relacdo entre a insubordinacdo criativa e o legado de Paulo
Freire se mostra no decorrer das cartas que compde esta tese, em sua abordagem
critica e transformadora da educacao. Seu trabalho inspirou gera¢des de educadores
e ativistas a questionar as estruturas de poder existentes e a buscar novas
possibilidades para a emancipagéo e justica social. Ao promover uma visdo de
educacdo como um ato de conscientizacdo, Paulo Freire nos convida a abracar a
insubordinacgéo criativa como uma ferramenta fundamental para a construcdo de um
mundo mais justo e humano.

Lembrando, que ndo se ensina ninguém a ser Insubordinado Criativo, mas sim,
€ possivel adubar o solo para que as a¢cdes nas¢cam e assim floresca a insubordinacéo

criativa de maneira solida. Defendo que a dialogicidade, o trabalho colaborativo, o
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estimulo a criatividade e o fortalecimento do pensamento critico, sdo fatores que
podem contribuir para adubar esse solo, e principalmente, para modelar formacgbes
em que os professores sejam ouvidos em suas necessidades.

Sob o olhar da insubordinacéo criativa, a aprendizagem é verbo de agéo, em
gue o estudante deve atuar de forma ativa e consciente na sua constru¢cdo do
conhecimento. Sob a 6tica da insubordinacéo criativa, consideramos os educandos
como mundos vivos, e consideramos as suas especificidades, existe uma
preocupacao no olhar para o outro, com suas singularidades, seu contexto, suas
limitacGes e suas expansoes.

Assim, a insubordinacéo criativa € um movimento que preza pela incluséo e
equidade, e isso pode se dar pela matematica e na matematica ensinada nas escolas.
Logo, a insubordinagéo criativa acima de tudo € um verbo de acgéo junto ao estudante,
onde o professor, através de ac¢des conscientiza, fomenta a criatividade, estimula a
autonomia, o trabalho colaborativo, e principalmente, encoraja a sair das gaiolas que
nos aprisionam.

Uma acédo € orientada para um objetivo, impulsionada por visées do futuro e
pelo que poderia ser alcancado através dela. Aguele que age tem algo em mente. No
entanto, ndo se pode presumir que as intencdes por tras das acfes sejam sempre
claras; elas podem ser obscurecidas por caracteristicas ocultas, opacas. No entanto,
considero essencial identificar tais intengdes ao tentar compreender uma agao. Sendo
assim, a insubordinacéo criativa nos convoca a pensar o0 ensino da matematica como
um ato politico, que olha e se preocupa com o outro, que considera o estudante
envolvido nesse processo, podendo ser vista como uma forma de reinventar e
expandir as ideias de Paulo Freire, na Educacdo Matemética.

Ao concluir esta tese, que se desenvolveu como um didlogo em cartas, sinto
que a insubordinacado criativa encontra eco profundo no legado freiriano. Ele €, ao
mesmo tempo, continuidade e reinvengao. Assim como Paulo Freire nos ensinou que
educar € um ato politico, a insubordinacdo criativa emerge como um gesto de
resisténcia e recriacdo, rompendo com as estruturas que engessam a pratica docente
e limitam a emancipagéo dos sujeitos.

Essas acfes, no contexto da Educacdo Matematica, se constituem em uma
convocacao a ousadia: desafiar a rigidez de curriculos tradicionais, questionar praticas

descontextualizadas e propor uma matematica que faca sentido na vida e no mundo
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dos estudantes. Ao reimaginar o ensino como um espaco de liberdade e criacéo, a
insubordinacéo criativa transforma o fazer pedagdgico em um ato de libertacéo,
honrando as bases freirianas, mas também expandindo-as para responder as
necessidades contemporaneas. O anseio € que estas a¢fes possam continuar a
inspirar educadores e educadoras, renovando 0 compromisso com uma educacao
mais justa, humana e criativa. Que nossas praticas sejam sempre marcadas por
gestos de insubordinagdo que, como diria Freire, alimentem a esperangca de um
mundo melhor.

Diante disso, estimado/a leitor/a, a insubordinacao criativa, conforme discutido
nas cartas que a ti enviei e, nas que enviei para Paulo Freire, propde uma postura
critica e inovadora frente as normas e préticas estabelecidas na educacdo. Que na
educacdo matemética, essa abordagem pode se manifestar de varias maneiras,
sendo no desenvolvimento do pensamento critico e assim, incentivando os alunos a
guestionarem meétodos, formulas e solugdes tradicionais, promovendo um
entendimento mais profundo e contextualizado dos conceitos matematicos. Seja na
propria contextualizagdo da Matemética, e podemos aplicar conceitos matematicos a
problemas do mundo real e questdes sociais, permitindo que os alunos vejam a
relevancia da matematica em suas vidas e comunidades. Seja também, no
desenvolvimento de uma pedagogia dialégica, e possamos criar um ambiente que
alunos e professores colaboram e dialogam, trocando ideias e perspectivas, em vez
de seguir um modelo de ensino exclusivamente expositivo.

Outro ponto de importancia, pode ser a propria inovacdo curricular, que
possamos desafiar e modificar curriculos tradicionais para incluir praticas e contetdos
gue refletem as necessidades e interesses dos alunos, bem como as demandas do
mundo contemporaneo e, dessa maneira, conscientizar nossos estudantes, 0s
encorajando a serem agentes ativos no processo de aprendizagem, desenvolvendo a
autonomia e a confianga para explorar e propor novas solu¢des e métodos. Portanto,
a insubordinacéao criativa na educacado matematica, assim, busca ndo apenas ensinar
conceitos matematicos, mas também promover uma mentalidade critica e
transformadora nos alunos, alinhando-se com a visdo de educacéo libertadora de
Paulo Freire.

Logo, as cartas, quando lidas em conjunto, revelam a transformacao do

pensamento em verbo. Temos consciéncia que a leitura das cartas, mesmo quando
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realizada de forma responsavel, sempre sera de um ponto de vista distante, por um
sujeito externo, mediado pelo tempo e 0 espaco, o que certamente diferencia a forma
da escrita, 0 suporte usado e os significados da visdo de mundo desses que as
escreveram (Grave, Vertuan e Boscarioli, 2024).

Portanto, quero deixar expresso aqui, a certeza de que me foi permitido,
enquanto pesquisadora e educadora, que eu mergulhasse nesses escritos ja
existentes, apesar de minhas limitacdes, buscando tecer esse encontro entre o grande
educador que sempre esteve a frente do seu tempo, Paulo Freire e suas licdes; com
a insubordinacéo criativa. Para um ultimo alinhavo, em suma, “o que reivindicamos,
sem sintese, é que, cada vez mais, tenhamos espacos onde a insubordinacao criativa
seja consentida e propagada” (D’Ambrosio e Lopes, 2015, p. 40).

Ao longo desta tese, propus um dialogo entre as acfes de insubordinacao
criativa e o legado freiriano, articulando conceitos como conscientizacao, criatividade,
autonomia, dialogicidade, trabalho colaborativo, identidade e experiéncia. A partir de
uma estética epistolar, narrei a pesquisa por meio de cartas ficticias trocadas com
Paulo Freire, construindo reflexdes anélogas a confeccao de uma colcha de retalhos:
um trabalho artesanal que entrelaca teoria e pratica, vivéncias e resisténcias. O
objetivo foi tanto fortalecer o constructo teérico da insubordinacdo criativa quanto
ampliar suas possibilidades interpretativas sob o olhar freiriano, contribuindo para a
Educacdo Matematica ao tensionar suas praticas e epistemologias.

Assim, a tese defendida neste trabalho é a de que a insubordinacéo criativa,
ao convocar professores a refletirem criticamente sobre suas praticas e a buscarem
alternativas criativas e transformadoras, encontra respaldo e amplificacdo no legado
de Paulo Freire. Essa relacdo, fundamentada em uma concepcao ética e dialégica da
docéncia, permite ressignificar o papel do professor de matematica como um sujeito
de autonomia, resisténcia e transformacdo, em que o inédito se mostra, hdo s6 no
contetdo, mas na forma, na estética, na insubordinacdo e na criatividade de olhar a
gaiola de fora, na coragem de sair dela. Isso também é uma tese. Demonstro aqui,
que a pratica docente critica, inspirada pela dialogicidade e pela desconstrucéo de
"gaiolas epistemoldgicas”, ndo so6 potencializa a construgédo de saberes mateméticos
significativos, mas também contribui para uma educacado humanizadora.

Reconheco, contudo, as limitacbes da pesquisa. O uso da estética epistolar,

embora potente em sua dimenséao reflexiva e criativa, traz desafios em termos de
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sistematizacédo e generalizacdo das analises, e em termos de publicacdo do texto nos
préprios periodicos. Além disso, a aplicacao pratica da insubordinacdo criativa nos
diversos contextos educacionais ainda necessita de investigagdes mais amplas e
aprofundadas, especialmente frente as tensdes institucionais e politicas que podem
restringir a autonomia docente.

Como perspectivas, sugiro estudos que explorem as implicagdes concretas de
acOes de insubordinacao criativa na formacao inicial e continuada de professores de
matematica, bem como em préticas curriculares inovadoras. Apontamos também a
necessidade de revisitar o legado freiriano a luz dos desafios contemporaneos da
Educacao Matemética, ampliando sua interface com outros movimentos de resisténcia
pedagdgica. Por fim, reafirmamos que, ao se colocar em movimento sob o legado de
Paulo Freire, a insubordinagéo criativa nos desafia a costurar novas possibilidades
educativas, sustentadas na autonomia, no dialogo e na luta constante pela
humanizacéo de todos os envolvidos no ato educativo.

Assim, encerro por aqui, estimado/a leitor/a, mas ja pensando nas
possibilidades de caminhos que pretendo percorrer num futuro préximo, pois apesar
das contribuicBes significativas deste estudo para o entendimento das relacdes da
insubordinacéao criativa com o Legado Freiriano, acredito ainda existir varias direcées
promissoras para pesquisas futuras. Primeiramente, vejo que seria auspicioso
investigar esses pilares abordados nas cartas, relacionando com a formagao docente.
Além disso, estudos longitudinais poderiam fornecer uma compreensao mais profunda
para pensarmos a formacdo com professores partindo dessas acdes de
insubordinacéo criativa, pois defender a formacdo com professores que ensinam
matematica implica acreditar na promocao de um didlogo dindmico, uma interacéo de
ideias e vivéncias entre diversos atores educacionais, incluindo docentes, gestores,
especialistas em educacgao e outros colaboradores.

Essa perspectiva destaca a importancia da colaboragdo e da participacéo
efetiva dos professores no processo formativo, além da dialogicidade, autonomia,
criatividade, conscientizacdo, nesse processo de formacao; reconhecendo-0os como
protagonistas essenciais de seu proprio crescimento profissional. Assim, leitor/a,
aspiro pensar a formagdo com professores sob a 6ética da insubordinagéo criativa
significa desenhar formacdes junto com os docentes, ouvindo suas demandas e reais

necessidades, e abrindo espaco para construcdes coletivas, reflexivas e criticas. Pois
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esse com, ndo € uma simples preposi¢ao, mas algo maior, € antes de tudo, ouvir 0s
professores, suas angustias e demandas. Acredito que essa possibilidade pode ser
um caminho para olhar a formag&o docente indo além dela mesma, para ser com eles.
Dessa forma, espera-se que futuros trabalhos ndo apenas ampliem as descobertas
aqui apresentadas, mas também contribuam para a evolucdo continua da area de
estudo. E com essas possibilidades de caminhos que encerro este texto, porém, sinto-
me j& instigada de continuar essa caminhada e espero que vocé também, estimado/a
leitor/a, possa se sentir instigado a pensar e colocar em préatica a insubordinacéo

criativa no contexto que se inseres.

Com esperanga e Compromisso.

Um abraco grande!

Fernanda Marchiori Grave
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