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RESUMO

O nivel de ensino denominado Educacéo Infantil € fundamental no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, ao considerarmos que se trata da
etapa que da acesso ao mundo das significagdes humanas, condicao indispensavel
para a constituicdo do sujeito historico-cultural. Esta pesquisa tem como objetivo
identificar e analisar como vem ocorrendo o processo de inclusdo escolar das
criancas com deficiéncia da Educacédo Infantil na etapa de zero a trés anos, bem
como identificar as principais lacunas nesse processo, especialmente com relacédo a
formacdo de professores para atuar na Educacdo Especial no municipio de
Umuarama-PR, tendo como locus os Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEIs) e escolas que atendem criancas da Educacédo Infantii e Ensino
Fundamental (EF-1). O estudo fundamenta-se na Teoria Historico-Cultural (THC),
gque preconiza o desenvolvimento humano a partir das media¢gOes das significacoes
humanas por sujeitos mais experientes. A metodologia constitui-se como um estudo
exploratorio e teodrico-bibliografico, com pesquisa de campo, na qual foram
realizadas entrevistas presenciais audio gravadas, com professores municipais, cuja
andlise teve carater qualitativo. Os resultados encontrados apontam que existem
diversas lacunas no processo de incluséo escolar das criancas com deficiéncia de
zero a trés anos na rede municipal de educacao do municipio. Constatamos, ainda,
que: - nem todos os prédios dos CMEIs e Escolas pesquisados sao acessiveis
arquitetonicamente; - existem dificuldades entre os professores em valorizar a
Educacao Inclusiva dessas criangas, pelas condicbes com que essa educacdo vem
acontecendo no municipio; - predomina uma concepcao de deficiéncia biologizante
quanto a compreensédo do processo de desenvolvimento da crianca com deficiéncia;
- a maioria dos professores demonstrou desconhecimento acerca da THC que é a
base teodrica curricular do municipio; - parece haver um certo ecletismo nos
fundamentos tedricos do trabalho pedagogico; - h& dificuldades na elaboracdo das
adaptacdes curriculares necessarias para o processo educativo das criangas com
deficiéncia. Nos CMEIs ou escolas de EF-I onde os estagiarios atuavam como
“professores de AEE”, a incumbéncia de adaptagao curricular era exclusiva do
professor regente. Encontramos uma macica presenca de estagiarios ocupando a
funcdo de professor de atendimento educacional especializado (AEE), o que muito
provavelmente pode estar comprometendo a qualidade da oferta da Educagéo
Inclusiva. Constatou-se como ponto fulcral da pesquisa a precarizacdo na formacéao
dos professores, embora o0 municipio esteja intentando alguns esforcos para
minimizar essa problematica como, a elaboragdo de um curriculo sistematizado para
organizar e embasar o trabalho pedagodgico fundamentado na THC. Assim, os
aspectos mencionados denotam uma série de obstaculos para a efetivacdo da
Educacéo Inclusiva das criangas com deficiéncia de zero a trés anos no municipio, o
que precisa ser superado, tendo em vista a preméncia de se educar todas as
criangas juntas, pela clareza de que a interacdo social é determinante para o



IX
processo de desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores (FPS) e o
desenvolvimento sociocultural de cada crianga.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Educacédo Inclusiva; Teoria Historico-Cultural,
Criancas com deficiéncia; Trabalho Pedagdgico.
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ABSTRACT

The level of education known as Early Childhood Education is fundamental in the
learning and development process of children, considering that it is the stage that
gives access to the world of human meanings, an indispensable condition for the
constitution of the historical-cultural subject. This research aims to identify and
analyze how the process of school inclusion of children with disabilities in Early
Childhood Education in the zero to three years stage has been occurring, as well as
to identify the main gaps in this process, especially in relation to the training of
teachers to work in Special Education in Umuarama-PR, having as locus the
Municipal Early Childhood Education Centers (CMEIs) and schools that serve
children in Early Childhood Education and Elementary Education (EF-I). The study is
based on the Historical-Cultural Theory (THC), which advocates human development
based on the mediation of human meanings by more experienced subjects. The
methodology is an exploratory and theoretical-bibliographic study, with field research,
in which audio-recorded face-to-face interviews were conducted with municipal
teachers, whose analysis had a qualitative character. The results indicate that there
are several gaps in the process of school inclusion of children with disabilities aged
zero to three in the municipal education network of the municipality. We also found
that: - not all buildings of the CMEIs and Schools studied are architecturally
accessible; - there are difficulties among teachers in attributing importance to the
inclusive education of children with disabilities aged zero to three, due to the
conditions in which this education has been taking place in the municipality; - a
biological conception of disability predominates regarding the understanding of the
development process of children with disabilities; Most teachers demonstrated a lack
of knowledge about THC, which is the theoretical basis of the municipality's
curriculum; - there seems to be a certain eclecticism in the theoretical foundations of
pedagogical work; - there are difficulties in developing the curricular adaptations
necessary for the educational process of children with disabilities. In the CMElIs or
EF-1 schools where interns worked as “AEE teachers”, the responsibility for curricular
adaptation was exclusively the responsibility of the teacher in charge. We found a
massive presence of interns occupying the role of specialized educational services
(AEE) teacher, which could very likely be compromising the quality of the provision of
Inclusive Education. It was found that the research is focused on the precariousness
of teacher training, although the municipality has made some efforts to minimize this
problem, such as the development of a systematized curriculum to organize and
support pedagogical work in the municipal network, based on THC. In fact, the
aspects mentioned denote a series of obstacles to the implementation of Inclusive
Education for children with disabilities aged zero to three in the municipality, which
need to be overcome, given the urgency of educating all children together, given the
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clarity that social interaction is crucial for the development of higher psychological
functions (FPS) and the sociocultural development of each child.

Keywords: Early Childhood Education; Inclusive Education; Historical-Cultural
Theory; Children with disabilities; Pedagogical Work.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo geral identificar e analisar como tem
sido efetivada a Educacdo Inclusiva na Educacédo Infantil das criancas com
deficiéncia de zero a trés anos nos Centros Municipais de Educacgdo Infantil e
escolas que atendem criancas da Educacdo Infantii e EF—I' do municipio de
Umuarama—PR.

Como objetivos especificos buscamos: — Analisar o processo de Educacao
Inclusiva na etapa de zero a trés anos na Educacéo Infantil umuaramense, a partir
da analise dos dados coletados na pesquisa de campo; — Compreender, a partir dos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criancas de zero a trés anos; — ldentificar como tem sido
realizado o trabalho pedagogico do professor de apoio com as criangas com
deficiéncia de zero a trés anos; — Verificar, se sado asseguradas adaptacoes
curriculares para a educacdo das criancas com deficiéncia de zero a trés anos.
Verificar e analisar a formacédo dos professores participantes da pesquisa.

Minha trajetria escolar foi realizada integralmente na escola publica,
frequentei os dois colégios estaduais do municipio de Moreira Sales—PR e,
finalizando o Ensino Médio, ingressei no ensino superior publico. Em 2014 conclui
minha graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Parana — Unespar
campus de Campo Mourao, sendo que a disciplina: “Educacao Especial, incluséo e
cidadania” me proporcionou fundamentos tedricos e reflexivos para a pratica e a
defesa da Educacéo Inclusiva como fundamentais para minha atuagéo docente.

Na especializacdo lato sensu em Neuropedagogia realizada em 2015 dentre
outras tematicas relevantes, pude aprofundar meus conhecimentos sobre as
precaucdes e os riscos da medicacdo desde a tenra idade da crianca. Em 2016
comecei a trabalhar como professora de Educacédo Infanti no municipio de
Umuarama-PR e, desde entdo, reflito e aprofundo meus conhecimentos tedricos
sobre a importancia desse nivel de ensino, inicio da educacdo basica,
historicamente atribuido a assisténcia social e que por isso, foi, segundo Pasqualini
(2010) “[...] ora compreendido como equipamento de carater assistencial-custodial

(especialmente no caso das creches), ora como estratégia de prevencédo do fracasso

' No municipio de Umuarama existem Escolas de Ensino Fundamental | que também atendem
criancas da Educacao Infantil na primeira etapa desse nivel de ensino, ou seja, de zero a trés anos.



18

escolar, preparagdo para o Ensino Fundamental ou mesmo sua antecipagéo” (p.
162).

Enquanto docente, compreendo a Educacdo Infanti como um periodo
privilegiado de acesso as significacfes historico-sociais humanas, como ponte dos
primeiros acessos das criangas ao conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade, tornando-se um momento impar para a formacéo psiquica superior de
todos os sujeitos, incluindo os alunos com deficiéncia/necessidades educacionais
especiais (NEE).

No municipio de Umuarama, a matricula nos Centros Municipais de Educacao
Infantil para novos alunos da faixa etaria de zero a trés anos no ano letivo de 2023,
veio com a singularidade de turmas “parciais”, ou seja, turmas com frequéncia dos
alunos em um periodo de 4 horas diarias para todas as idades, estando garantida a
vaga em periodo integral (8 horas) somente aos alunos que ja tinham a vaga no ano
anterior, o que leva a reflexdo sobre os impactos dessa medida para todos os
alunos, mas, especialmente para os alunos com deficiéncia/NEE.

Com efeito, os aspectos relacionados a minha trajetéria e as minhas
formacbes académica e humana, me motivaram a pesquisar com maior
profundidade a incluséo escolar na Educacao Infantil, com o objetivo de contribuir
para a real efetivacdo da Educacao Inclusiva no municipio de Umuarama, localizado
na regido Sul do Brasil, no noroeste do estado do Parand. Tem 113.416 mil
habitantes e conta com vinte e trés Centros Municipais de Educacédo Infantil que
atendem a etapa Creche (zero a trés anos de idade) de acordo com o censo do
IBGE de 2021 (Brasil, 2023).

Neste trabalho, optou-se pelo uso da nomenclatura Creche para desighar a
Educacéo Infantil na faixa etaria de zero a trés anos, visto que € o termo utilizado em
muitas legislacdes vigentes no pais. No entanto, ndo se pode ignorar o fato de que
“‘As primeiras instituicbes escolares para atendimento infantil, as creches, vao
surgindo no Brasil com um carater assistencialista, cujo propdsito era o de cuidar
das criangas enquanto as maes trabalhavam” (Saveli; Samways, 2012, p. 55) e,
dessa forma, o uso da terminologia Creche legitima a ideia de que na faixa etaria de
zero a trés anos parece sobressair o trabalho de “cuidar’, em detrimento de
efetivamente “educar” a crianga, o que € dissonante da nossa concep¢do de
educagdo, também para essa faixa etéria.
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Para pleitear uma vaga nesses CMEIs ou Escolas, as familias precisam se
cadastrar no Programa Fila Unica, regulamentado pela Lei Municipal n® 4.271/18 que
classifica, de acordo com o artigo 6°, as criancas inscritas a partir dos seguintes
critérios e ordem: — familiares/responséaveis que estejam trabalhando; — criancas que
sdo atendidas por programas sociais; — criancas cujas familias possuem menor
renda; — criangas cujo cadastro no programa foi feito primeiro. Assim, a familia do
aluno inscrito seleciona trés Centros Municipais de Educacéo Infantii — CMEIs ou
Escolas, sendo que seu filho serd convocado conforme a disponibilidade de vagas
dessas instituicdes escolares.

Em 2023, com a implantacdo das chamadas turmas parciais?, todos os alunos
ingressantes nos CMEIs e/ou escolas tiveram suas matriculas efetuadas em turmas
parciais, conforme os editais de convocacdo do Programa Fila Unica, sob a
justificativa da Decisao liminar de Acao Publica n°® 0009470-34.2022.8.16.0173 que
est4 em segredo de justica’.

Analisando o Programa Fila Unica e seus critérios de classificacéo,
constatamos que no municipio de Umuarama nao ha prerrogativa preferencial ou de
obrigatoriedade para criangas com deficiéncia desde a etapa de zero a trés anos.
Ressalta-se que o Brasil tem uma extensa legislacdo que trata sobre o direito a
educacdo também para as pessoas com deficiéncia:

— Constituicdo Federal Brasileira (CFB), que assegura, no Art. n°® 205: “A
educacao, [como] direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988)
sendo que, nesse “todos”, como afirmou a jornalista Claudia Werneck no livro “Quem
cabe no seu Todos?*, devem estar incluidas também, as pessoas que apresentam
deficiéncia. A CFB assegura, também, no Art. 208, inciso lll, “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988). — Lei n°® 7853/1989, Art. 8° “Constitui crime punivel

2 Turmas Parciais sdo consideradas aquelas que s6 funcionam num periodo de 4 horas e nas quais
sdo matriculados os alunos da Educacdo Infantil do municipio de Umuarama-PR. Essas Turmas
Parciais ja estavam previstas no primeiro Edital n® 113/2022 do Programa Fila Unica com o objetivo
de convocacdo das criangcas para a matricula no CMEI ou Escola escolhido pelos
familiares/responsaveis.

® N&o se encontra para acesso essa decisdo do Ministério Publico nas pesquisas em sitios de busca
na internet e no Software de processo eletrénico Projudi, justamente porque ela esta em segredo de
justica.

* «O livro instiga o leitor a refletir sobre o uso da palavra Todos e propde um teste que denuncia o
guanto este vocabulo é usado de forma leviana por Todos nés, inclusive nos documentos nacionais e
internacionais de educacéo, direitos humanos, cidadania, saude e cultura”. Disponivel em:
https://lwww.amazon.com.br/Sociedade-Inclusiva-Quem-Cabe-Todos/dp/8585644540, Acesso em: 13
jan. 2025.


https://www.amazon.com.br/Sociedade-Inclusiva-Quem-Cabe-Todos/dp/8585644540
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com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa” continuadamente “recusar,
cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, em razao de sua deficiéncia;” (Brasil, 1989, grifos nossos). —
Declaragao de Salamanca preconizando que “[...] escolas regulares que possuam tal
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias [...], construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos” (Brasil, 1994). - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008a). — Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) (Brasil, 2012a). — Lei Brasileira de Incluséo —
Art. 27 “A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis” (Brasil, 2015), legislacdes que asseguram
o direito a Educacdao Inclusiva.

Avaliando ainda os parametros estabelecidos pela Lei municipal n® 4.271/18
para oferta de vagas em periodo parcial, ou seja, vagas ofertadas em apenas um
periodo de 4 horas e ndo em tempo integral na etapa Creche, observamos uma
contradicdo, visto que a vaga é prioritaria para criancas de familias trabalhadoras, ou
seja, se a crianca vai frequentar o CMEI ou a Escola porque sua familia precisa
trabalhar, como esta familia fard se a crianca ndo pode ficar nessas instituicdes
escolares em periodo integral? Assim, segundo Resende et al. (2020) “[...] ao
determinar o tempo em que a crianca estd sob a supervisdo de professores e
funcionarios da escola, a organizacdo da jornada escolar pode também afetar a
oferta de trabalho materno” (p. 324).

Ao discutir o conceito de Educacéo Inclusiva, nos remetemos a Apresentacao
a edicdo brasileira que Mantoan, pesquisadora do Laboratorio de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED, da UNICAMP fez do livro “Incluséo:

um guia para educadores” (Stainback & Stainback, 1999) em que afirmava:

O impacto que a inclusdo tem causado no meio escolar, nas
instituicbes especializadas e entre os pais de alunos com e sem
deficiéncia provocou o aparecimento de muitas duvidas e vieses de
compreensdo, que estdo retardando a implementacdo de acdes em
favor da abertura das escolas para todos os alunos. Preconceitos,
antigos valores, velhas verdades, atitudes e paradigmas
conservadores da educacdo ainda ocultam o verdadeiro sentido
dessa inovagao. (Stainback & Stainback, 1999, p. VII).
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Entdo quando nos remetemos a Educacgdo Inclusiva, compreendemos que

uma escola para ser inclusiva, deve reconhecer e responder,

[...] as necessidades de seus alunos, acomodando tanto os estilos,
como ritmos diferentes de aprendizagem, assegurando uma
educacdo a todos por meio de curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria
com a comunidade (Brostolin; Souza, 2023, p. 53).

Dito dessa forma, parece facil a concretizacdo da inclusdo escolar, ou seja,
em se identificando que ha criancas excluidas da escola, basta matricula-las e logo
elas passam a receber atendimento educacional. No entanto, a realidade se impde e
mostra que € necessério ter o entendimento de que os reais determinantes dessa
sociedade capitalista, ndo tém permitido, de fato, a inclusdo de todos os alunos,
especialmente em paises com niveis ainda obscenos e desonestos de desigualdade
social como o Brasil.

Ao tratar sobre as origens do movimento mundial pela Educagdo Inclusiva,

lacono (2004), afirmava:

[...] procura-se compreender um movimento que vem acontecendo ja
h&4 algum tempo, denominado educacdo inclusiva e que vem
causando enorme polémica e muita resisténcia por parte das escolas
regulares, que teriam que receber em suas salas de aula, para
estudar junto com todos 0s outros alunos, aqueles que apresentam
deficiéncias/necessidades educacionais especiais (p. 63).

Segundo lacono (2004), as origens do movimento pela inclusdo social das
pessoas com deficiéncia/NEE, situavam-se na Europa. A referida autora citou
Santos (1995) para afirmar que o surgimento oficial desse movimento ocorria
paralelamente aos fatores 12 e 22 guerras mundiais e o0 movimento pelos direitos
humanos, afirmando que o avango cientifico também contribuia para a
inclusdol/integracdo das pessoas com deficiéncia, na medida em que,

[...] levantamentos estatisticos e estudos sociol6gicos nos Estados
Unidos identificaram que minorias étnicas tinham pouco ou nenhum
acesso a provisdes sociais, de saude e educacionais, que deveriam,
em principio, ser de acesso a todos (...) e (...) pesquisas nas areas
médica, educacional e psicoldgica, enfatizavam cada vez mais, direta
ou indiretamente, a necessidade de se adotar uma abordagem
menos paternalista daqueles que constituiam as minorias. Tais
pesquisas também enfatizavam o fato de que a ‘excepcionalidade’
nado necessariamente deveria implicar incapacidade total de
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aprendizagem, ou incapacidade dos ‘excepcionais’ de freqlentar o

ambiente escolar com vistas a aprendizagem (Santos 1995, apud
lacono, 2004, p. 65).

Naquele momento, estavam colocados os primeiros fatores que influenciariam
as ideias que sustentariam o movimento pela Educacéo Inclusiva em nivel mundial.
A autora explica que o fortalecimento do movimento pelos direitos humanos em
relacdo a inclusdo das pessoas com deficiéncia, originou-se na Europa, no pos-
Guerra “[...] com a mudanca de perspectiva no tocante ao trabalho de pessoas com
deficiéncia como méao-de-obra e nos subseqientes movimentos pelos direitos
humanos ocorridos a partir dos anos 60” (lacono, 2004, p. 64).

Nesse sentido, compreendemos ser de fundamental importéancia o trabalho do
professor regente de sala de aula — juntamente com o professor especializado em
Educacao Especial (professor de AEE) — ao ensinar, para que haja a apropriacao
dos conhecimentos por parte de todos os alunos, em todos os niveis da educacgao
bésica, da Educacéo Infantil ao Ensino Superior.

O trabalho desses professores deve corresponder a um ensino para todos 0s
sujeitos da escola, que seja inclusivo efetivamente, visando a formacéo integral, a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e ao desenvolvimento
das funcBes psiquicas superiores e de todas as potencialidades das criancas.

Pensando em uma educacdo para todos — inspirada na Declaracdo de
Jomtien (1990) e ja estabelecida na Constituicdo Federal desde 1988 e em todo o
arcabouco legal anteriormente referido nesta Introducédo, pode parecer redundante
falar sobre Educacao Inclusiva e debater sobre sua qualidade ao ser ofertada no
municipio de Umuarama; no entanto, ainda ha selecdo para entrada na creche e
esta selecdo é baseada nos critérios de renda e necessidade da mae por estar
trabalhando, principalmente, ressaltando-se que o tempo parcial ndo garante a
frequéncia dessas criancas de forma integral. A esse respeito, Vitta, Silva e Zaniolo
(2016) afirmam que “[...] Com isso, a exclusdo nessa fase da educagéo ainda é
muito grande, configurando-se ndo como um direito da crianga, mas como
assisténcia a ser oferecida mediante as caracteristicas socioecondmicas da familia”
(p. 16).

Foi por isso que, ndo existindo vagas para todos os alunos cujas familias tém
interesse na matricula, foram estabelecidos critérios para a sele¢cdo das criancgas,
privando, dessa maneira, 0 acesso de todas a esta etapa educacional,
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contradizendo o estabelecido na Constituicdo Federal e ferindo os principios da
Educacao Inclusiva que consistem em estabelecer o direito de todas as pessoas de
terem acesso a educacao, em qualquer nivel de ensino e em qualquer faixa etaria.

A importancia do ingresso das criancas com deficiéncia/NEE nas escolas
comuns desde a Educagéo Infantil se consolida na necessidade de elas participarem
ativamente das aulas e se apropriarem dos conteldos com o auxilio da mediacéo
docente, o que é fundamental quando se trata da compreensdo do conceito de

desenvolvimento humano fundamentado na THC, e ndo

[...] como um processo estereotipado de crescimento e maturacdo de
poténcias internas previamente dadas. Tal concepcdo remeteria a
analogia entre o desenvolvimento infanti e os processos de
crescimento das plantas, reduzindo o complexo processo de
desenvolvimento  psiquico a determinacdes quase que
exclusivamente biolégicas (Pasqualini, 2010, p. 165).

A aprendizagem e a formacdo social humana se iniciam no nascimento da
crianca e, portanto, ndo sao fendmenos apenas bioldgicos, isto €, ndo acontecem de
maneira natural ou espontanea, tendo em vista que Somos seres sociais € 0 N0SSo
desenvolvimento acontece a partir das mediacdes e interacbes com o outro. Em
pesquisa sobre o conceito de mediacdo, Aires (2023) constatou que a mediagao
qualificada do professor € determinante para a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que é a deficiéncia
prevalente encontrada nos CMEIs e Escolas de EF-I desta pesquisa. A pesquisa de
Aires revelou, ainda, a importancia da mediacdo dos pais e das criancas sem
deficiéncia que estudavam com a crianga com TEA na sala de aula comum, bem
como merendeiras, porteiros etc., que também contribuem para 0 processo de
incluséo escolar dessas criancas.

Nesse sentido, a autora enfatizou que “...] os processos mediadores
multiplicam-se em sua vida social e, diferentemente dos animais, que estao sujeitos
aos mecanismos instintivos de adaptacdo, os seres humanos sao capazes de
transformar e conhecer o mundo” (Aires, 2023, p. 64).

Dessa forma, ressaltamos que no ambito educacional, os processos de
ensino e aprendizagem sdo dependentes diretamente da formacdo docente do

professor mediador dos conhecimentos escolares e, nesse sentido, uma formacao
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docente consistente e qualificada é imprescindivel para a Educacdo Inclusiva de
qualidade.

Nesse sentido, a primeira secdo traz um panorama acerca do Estado do
Conhecimento, apontando o percurso de pesquisa para encontrar producdes
académico-cientificos que tiveram enfoque principal na Educacéo Inclusiva da etapa
de zero a trés anos da Educacgdo Infantil, fundamentadas na THC. O conteldo
dessas producbes, foi discutido em duas categorias de andlise: — trabalho
pedagogico; — dificuldades para a efetivacdo da Educacédo Inclusiva, extraidas das
proprias producdes académicas encontradas.

A segunda secdo explicita a concepcédo tedrico-metodologica do presente
trabalho, a THC, trazendo seus fundamentos que permitem compreender 0 processo
de desenvolvimento humano como cultural e historico, bem como explicita o trajeto
da pesquisa de campo, a definicdo da amostragem dos CMEIs e escolas e
caracteriza os participantes da pesquisa de campo.

A terceira sec¢do trata sobre aspectos da histéria da infancia e do surgimento
da Educacéao Infantil no Brasil e no mundo e sua definicAo como primeiro nivel de
ensino da Educacao Basica. Discutimos a luta pelo direito a Educacédo Infantil e as
multiplas determinacdes sociais que atravessam a oferta desse atendimento,
fundamental para a constituicdo do psiquismo humano. Damos enfoque também,
nessa sec¢do, a Educacado Inclusiva de criancas com deficiéncia na Educacao
Infantil, salientando os conceitos e aspectos da historicidade que acompanham esta
tematica que demanda, ainda, muito estudo e pesquisa.

Discutimos ainda, na quarta se¢ao, sobre como acontece a possibilidade de
realmente fazer Educacéo Inclusiva na sociedade capitalista, que € marcada por
classes sociais e extremas desigualdades entre elas. Também, no sentido de lancar
luzes a faixa etaria objeto da pesquisa, abordamos 0 acesso a matricula e a uma
educacao deveras inclusiva. Finalizando esta secéo, apresentamos, por meio de um
estudo tedrico, alguns aspectos do tipo de deficiéncia prevalente na faixa etaria de
zero a trés anos, o TEA.

A quarta secado aborda a sistematizacdo dos resultados encontrados na
pesquisa de campo, fundamentada na analise de conteudo de Bardin (1977) e nos
pressupostos da THC, e organizadas em quatro categorias de andlise: 1. Formacao

dos professores; 2. Aspectos do trabalho pedagdgico dos professores de sala de
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aula® quanto a educacdo das criancas com deficiéncia, com relacdo a: —
fundamentacdo teorica do trabalho pedagodgico dos professores; — adaptactes
curriculares;  — acessibilidade arquitetbnica; 3. Concepcdo dos professores
pesquisados sobre a importancia da Educacdo Inclusiva; 4. Trabalho
Multiprofissional: a importancia do trabalho colaborativo/coensino e da equipe
multiprofissional na é&rea da saude: — trabalho colaborativo/coensino entre
professores de salas de aula e professores de apoio (de AEE) das criancas com
deficiéncia; — trabalho multiprofissional entre professores de sala de aula e

profissionais da area da saude.

® “Professores de salas de aula” sdo os participantes da pesquisa de campo englobando: os

“professores regentes de sala de aula”, os “professores de hora-atividade” e os “professores de
apoio”. Compreende-se como professores regentes de sala de aula aqueles trabalham trés campos
de experiéncia e com a maior parte da carga-horaria da turma; como “professores de hora-atividade”
aqueles que trabalham com dois campos de experiéncia e carga-horaria menor que a do professor
regente e como “professores de apoio”, aqueles que trabalham com Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com as criancas com deficiéncia de zero a trés anos. Todos esses professores
usufruiam de sua hora atividade, de acordo com o estabelecido na Lei n® 11.738/2008.
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1. PRODUCOES ACADEMICO-CIENTIFICAS: O ESTADO DO CONHECIMENTO

Inicialmente, com o objetivo de identificar as produg¢des académico-cientificas
na area da Educacao Infantil de zero a trés anos que abordassem a Educacao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva com enfoque nas produces que
utilizassem a Teoria Historico-Cultural como referencial tedrico, utilizamos a
pesquisa do tipo Estado do Conhecimento. A respeito desta abordagem, cumpre

elucidar que,

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacao
gue levem a reflexdo e sintese sobre a producgéo cientifica de uma
determinada &area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacbes e livros sobre uma
tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua
contribuicdo para a presenca do novo na monografia (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 155, grifos dos autores).

Nesse sentido, com este levantamento identificamos as producdes
académico-cientificas sobre a tematica, no periodo de uma década, 2012 a 2022,
para que fosse possivel analisar o que ja era conhecido e o que ainda precisava ser
conhecido sobre a referida temética, quais os fundamentos tedrico-metodolégicos
utilizados, bem como o tipo de abordagem da pesquisa: qualitativa, exploratéria e
pesquisa de campo.

Justificamos o levantamento dessas producdes, pela pesquisa do Estado do

Conhecimento, tendo em vista sua definigdo:

A pesquisa bibliogréafica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores [...]. Utiliza-se de
dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. [...] O pesquisador
trabalha a partir das contribuic6es dos autores dos estudos analiticos

constantes dos textos (Severino, 2007, p. 122, grifos do autor).
Assim realizado, com a sistematizacdo dos resultados visualizamos as
lacunas encontradas pelos pesquisadores na atuacédo docente e na efetivacdo da
Educacao Inclusiva, além de que essas pesquisas demonstraram uma caréncia de
trabalhos académico-cientificos, 0 que mostra a relevancia de pesquisarmos sobre a
Educacédo Infantil Inclusiva de criancas com deficiéncia de zero a trés anos no

municipio de Umuarama—Pr. Dessa forma, segundo Gil (2002)
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A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se
ao longo de um processo que envolve inUmeras fases, desde a
adequada formulacdo do problema até a satisfatéria apresentacao
dos resultados (p. 17).

Assim, com as pesquisas sobre a Educacao Infantil Inclusiva a luz da THC, é
possivel ampliar as discussdes e reflexdes acerca das criangas com deficiéncia da
faixa etaria de zero a trés anos e a relevancia desse periodo privilegiado de
desenvolvimento para a construcdo das significacdbes humanas e para a formacéo
da individualidade dessas criancas.

Foram realizadas buscas nas plataformas académicas Scientific Electronic
Library Online (SciELO),

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes Peridédicos e na Biblioteca

no Portal de Periédicos da Coordenacdo de

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) usando quatro eixos de
descritores e suas respectivas subdivisdes, conforme sistematizacdo nos quadros a

seqguir:

Quadro 1: Primeiro eixo de descritores utilizados no estado do conhecimento

Eixos descritores pesquisados Resultados encontrados
Capes BDTD SciELO

“Educacgao Infantil AND Educacéo Inclusiva” 464 404 26

“Educagao Infanti AND Educagao Inclusiva AND 4 23 -

Psicologia Histérico Cultural*”

“Educacdo Infantii AND Educagdo Inclusiva AND 3 18 -

Psicologia Histérico-Cultural**”

“Educacao Infantil AND Educacao Inclusiva AND Teoria 10 29 -

Histoérico Cultural*”

Educacao Infantil AND Educacéo Inclusiva AND Teoria 6 19 1

Histoérico-Cultural**

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*Psicologia Historico Cultural (sem hifen)

**Psicologia Historico-Cultural (com hifen)
* Teoria Historico Cultural (sem hifen)

** Teoria Historico-Cultural (com hifen)

Quadro 2: Segundo eixo de descritores utilizados no estado do conhecimento

Eixos descritores pesquisados

Resultados encontrados

Capes

BDTD

SciELO

“Educacao Inclusiva AND zero a trés”

5

10

1

“Educacéo Inclusiva AND zero a trés AND Psicologia
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Histoérico Cultural*”

“Educacao Inclusiva AND zero a trés AND Psicologia
Histérico-Cultural**”

“Educacdo Inclusiva AND zero a trés AND Teoria
Histérico Cultural*”’

“Educacdo Inclusiva AND zero a trés AND Teoria
Histérico-Cultural**”

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
*Psicologia Histoérico Cultural (sem hifen)
**Psjcologia Histdrico-Cultural (com hifen)
*Teoria Historico Cultural (sem hifen)
**Teoria Historico-Cultural (com hifen)

Quadro 3: Terceiro eixo de descritores utilizados no estado do conhecimento

Eixos descritores pesquisados

Resultados encontrados

Capes BDTD SciELO

“Educacgao Inclusiva AND creche” 42 41 3
“Educacdo Inclusiva AND creche AND Psicologia | 1 1 -
Historico Cultural*”

“Educacdo Inclusiva AND creche AND Psicologia | 1 1 -
Histérico-Cultural**”

“Educacgao Inclusiva AND creche AND Teoria Historico | - 1 -
Cultural*”

“Educacgao Inclusiva AND creche AND Teoria Histérico- | - - -
Cultural**”

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*Psicologia Histérico Cultural (sem hifen)
**Psicologia Histérico-Cultural (com hifen)
* Teoria Histoérico Cultural (sem hifen)

** Teoria Historico-Cultural (com hifen)

Quadro 4: Quarto eixo de descritores utilizados no estado do conhecimento

Eixos descritores pesquisados

Resultados encontrados

Capes BDTD SciELO
“Inclusdo Educacional AND zero a trés” 2 4 1
“Inclusdo Educacional AND zero a trés AND Psicologia | - 1 -
Histoérico Cultural*”
“Inclusdo Educacional AND zero a trés AND Psicologia | - 1 -

Histérico-Cultural**”

“Inclusdo Educacional AND zero a trés AND Teoria
Histérico Cultural*”

“Inclusdo Educacional AND zero a trés AND Teoria
Histérico-Cultural**”

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*Psicologia Histérico Cultural (sem hifen)
** Psicologia Histérico-Cultural (com hifen)
* Teoria Historico Cultural (sem hifen)

** Teoria Historico-Cultural (com hifen)




29

Os descritores utilizados nos diferentes eixos buscaram atender a
possibilidade de diferentes conceitos e grafias para a pesquisa da tematica
pretendida, com o intuito de encontrar 0 maximo possivel de trabalhos académico-
cientificos. Nota-se que nas pesquisas mais abrangentes — as que ndo evidenciam a
faixa etaria da pesquisa e as que ndo mencionam a THC — mais resultados s&o
encontrados, e ao mencionar as especificidades da pesquisa, o namero diminui
significativamente.

Com os resultados encontrados em todos os eixos de descritores a luz da
THC nas plataformas selecionadas para a pesquisa, foram retirados os trabalhos
que estavam em duplicidade e os que, no titulo, j& sinalizavam outros niveis de
educacdo que ndo a Educacao Infantil. Foram encontrados 3 resultados na Capes
Periddicos, 26 na BDTD e 2 na SciELO.

A partir desses resultados, realizamos uma nova andlise nos dados
encontrados, buscando identificar os participantes das pesquisas e a perspectiva
tedrica que as fundamentavam. Ainda, foram retirados os trabalhos que tratavam
sobre criancas com deficiéncia da Educacao Infantil, mas na faixa etaria a partir de
quatro anos e aqueles que se referiam a outros niveis de educa¢do que ndo a
Educacéo Infantil. As buscas resultaram num total de dez trabalhos fundamentados
na THC e relativos a inclusdo de criancas com deficiéncia da faixa etaria de zero a
trés anos de idade: 1 artigo na SciELO, 7 dissertacbes e 2 teses na BDTD, e
nenhuma producdo na Capes, o que permite considerar que existe escassez de
pesquisas cientificas sobre a Educacao Inclusiva nessa faixa etaria da Educacao
Infantil, fundamentadas na THC.

O quadro a seguir, traz a sistematizacdo dos dez trabalhos académico-
cientificos encontrados, nos quais ha estudos de caso, analises da compreenséao
das concepc¢bes docentes relativas a tematica, e como a analise influi na inclusdo
educacional efetiva, com seus respectivos autores, classificacdo (destacando se é

uma Tese, Dissertacdo ou Artigo) e o ano em que foi publicado/defendido.



Quadro 5: Trabalhos académico-cientificos encontrados no estado do conhecimento
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Trabalho Titulo Instituicao Autoria Ano
1. Tese Curriculo e atendimento educacional especializado | Universidade Federal do | Larissy Alves Cotonhoto 2014
na educacdo infantil: possibilidades e desafios a | Espirito Santo/UFES
inclusdo escolar
2. Dissertacéo Um estudo sobre o atendimento em creches as | Universidade Federal de | Nathalia Lucena Diniz 2016
criancas com deficiéncia ou transtorno do | S&o Paulo/Unifesp
desenvolvimento: o0 que dizem familiares e
profissionais de um municipio paulista
3. Dissertacao Estimulacdo precoce, trabalho pedagégico e a | Universidade Federal de | Gabriela Silva Braga Borges 2016
crianca com deficiéncia na creche Goias/UFG
4. Dissertacdo Atendimento educacional especializado a crianga | Universidade Federal do Lais Carla Simedo da Silva Santos | 2016
com baixa visdo de zero a trés anos na educacado | Espirito Santo/UFES
infantil
5. Artigo A producéo cientifica na area de educacéo especial e | Rev. Bras. Ed. Esp. v. 24, | Fabiana Cristina Frigieri de Vitta; | 2018
a creche n. 4. Ana Julia Ribeiro Sgavioli; Barbara
Solana Scarlassara; Carla
Francielly Martini Novaes; Girlene
de Albuquerque Cruz; Mariana
Martins Moura
6. Dissertacdo Préatica docente para aprendizagem de criangas com | Universidade Federal de | Elaine Cristina Freitas Veiga 2018
sindrome de down na educacéo infantil Mato Grosso do
Sul/UFMS
7. Dissertacdo A crianga com transtorno do espectro autista na sala | Universidade Federal da | Isabelle Sercundes Santos 2020
regular da educacdo infantil: das politicas | Paraiba/lUFPB
educacionais as praticas pedagdgicas em Jodo
Pessoa-PB
8. Dissertacdo Expectativas de aproveitamento da perspectiva | Universidade Federal de | Natalia de Amorim Soares 2021
Histérico Cultural no &mbito da Educacdao Inclusiva S&o Paulo/Unifesp
9. Dissertacdo A intervencdo precoce e o processo de inclusdo | Universidade Federal de | Jaqueline Daise Kaufmann 2021
educacional na educacdo infantil: acBes e | Santa Maria/UFSM
concepcdes de professores de educacao especial
10. Tese Diagnosticos de deficiéncias e transtornos na | Universidade Federal de | Maria Rozineti Gongalves 2022

Educacéo Infantil: dispositivos a servico de qué?

Sao Paulo/Unifesp

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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1.1. ANALISE DOS TRABALHOS ACADEMICO-CIENTIFICOS

Para o estudo dos dez trabalhos encontrados, foi utilizada a metodologia
Andlise de Conteudo segundo Bardin (1977), que afirma: “A partir do momento em
que a analise de conteudo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema
de categorias” (p. 119). Dessa forma, compreendemos o processo de categorizagao
como um modo de classificar elementos em comum do rol de textos académico-
cientificos e, na sequéncia, reagrupar a partir dos critérios estabelecidos (Bardin,
1997).

Assim — para analisar os trabalhos selecionados a partir da tematica e dos
objetivos da pesquisa — foram definidas duas categorias de analise fundamentadas
na metodologia Andlise de Conteudo (Bardin, 1977); a primeira intitulada “Trabalho
Pedagogico”, considerando que um trabalho pedagdgico qualificado e eficiente,
enriquece o processo de Educacdo Inclusiva; a segunda categoria “Dificuldades
para a efetivagdo da Educacédo Inclusiva” destaca aspectos positivos e dificultosos
na implementacéo dessa educacéao.

O quadro a seguir traz, de modo sintético, os objetivos de cada um dos
trabalhos selecionados, visto que este foi um critério para a elaboracdo das
categorias de analise.



Quadro 6: Objetivo das pesquisas nos trabalhos selecionados no estado do conhecimento

Autor

Objetivo

Titulo

Curriculo e atendimento educacional
especializado na educagdo infantil:
possibilidades e desafios a inclusao

escolar

Larissy Alves Cotonhoto
(2014)

“Compreender a proposta/pratica curricular do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
enquanto funcdo complementar na educagéo da crianca pequena com
deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)”
(Cotonhoto, 2014, p. 9).

Um estudo sobre o atendimento em
creches as criancas com deficiéncia ou
transtorno do desenvolvimento: o que
dizem familiares e profissionais de um
municipio paulista

Nathalia Lucena Diniz (2016)

“Objetiva-se conhecer e discutir concepgbes sobre desenvolvimento
infantil, deficiéncias e transtornos, inclusdo escolar e papel da creche,
implicadas no processo de atendimento dessas criangas” (Diniz, 2016,

p. 7).

Estimulacdo precoce, trabalho pedagégico
e a crianca com deficiéncia na creche

Gabriela Silva Braga Borges
(2016)

“Compreender como é realizado o processo de estimulagcdo precoce na
pratica pedagdgica dos professores de criangas Publico Alvo da
Educacéo Especial, na idade de 0 a 3 anos, nos Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEIS), de Cataldo — GO” (Borges, 2016, p. 11).

Atendimento educacional especializado a
crianga com baixa visdo de zero a trés
anos na educacéo infantil

Lais Carla Simedo da Silva
Santos (2016)

“Analisar o atendimento educacional especializado no contexto da
Educacao Infantil para crianca pequena de zero a trés anos com baixa
visdo” (Santos, 2016, p. 22).

A producéo cientifica na area de educagéo
especial e a creche

Vitta et al (2018)

“Descrever a produgéo cientifica na area de Educagao Especial sobre o
atendimento educacional a faixa etaria de zero a trés anos, fase inicial
da Educacéo Infantil, nos ultimos 25 anos” (Vitta et al, 2018, p. 619).

Pratica docente para aprendizagem de
criancas com sindrome de down na
educacéo infantil

Elaine Cristina Freitas Veiga
(2018)

“Investigar os aspectos importantes da pratica docente para
aprendizagem de criangas com sindrome de Down na Educacéo
Infantil” (Veiga, 2018, p. 7).

A crianga com transtorno do espectro
autista na sala regular da educacéo infantil:
das politicas educacionais as praticas
pedagoégicas em Jodo Pessoa-PB

Isabelle Sercundes Santos

(2020)

“Compreender em que medida se efetiva a inclusao educacional de
criangas com TEA na Educagéo Infantil” (Santos, 2020, p. 10).
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Expectativas de aproveitamento da
perspectiva Historico Cultural no ambito da
Educacao Inclusiva

Natalia de Amorim Soares
(2021)

“Levantar a expectativa de professores (as) e gestores (as) a respeito
do potencial de uma perspectiva tedrica para a reorganizagao curricular
da educacéo publica e suas estratégias para educacéo de criangas com
deficiéncia” (Soares, 2021, p. 21).

A intervencdo precoce e 0 processo de
inclusdo educacional na educacéo infantil:
acBes e concepcdes de professores de
educacéo especial

“Investigar como a pratica de Intervengdo Precoce colabora para a
inclusdo das criancas com necessidades educacionais especiais no
contexto da Educacgéo Infantil” (Kaufman, 2021, p. 9).

Diagnosticos de deficiéncias e transtornos
na Educacédo Infantil: dispositivos a servi¢o
de qué?

Jaqueline Daise Kaufmann
(2021)
Maria Rozineti Goncalves
(2022)

“Investigar de que modo dispositivos de diagndsticos de deficiéncia e
transtornos incidem sobre processos de inclusdo escolar na Educacdo
Infantii em um municipio paulista. Pretendemos apreender e analisar
racionalidades (crencas e razdes) que sustentam esses dispositivos de
identificacdo e classificagdo das criancas em sua relagdo com politicas
publicas e teorizagbes” (Gongalves, 2022, p. 23).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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1.1.1. O trabalho pedagogico

Na primeira categoria de analise, intitulada “Trabalho Pedagdgico”,
encontramos diferentes reflexdes nas producdes de Cotonhoto (2014); Borges
(2016); Veiga (2018); Santos (2020); Kaufmann (2021) e Soares (2021).

Com efeito, Cotonhoto (2014), em sua tese Curriculo e atendimento
educacional especializado na Educacgéo Infantil: possibilidades e desafios a inclusao
escolar, trata, aléem do AEE na Educacao Infantil, também sobre uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), a qual atendia 14 criangas com deficiéncias
auditiva e intelectual (sindrome de down); criancas com dificuldades de
aprendizagem, linguagem e interacdo como, por exemplo, o caso de Bianca, 3 anos,
com laudo de autismo associado a altas habilidades/superdotacdo. Segundo
Cotonhoto (2014), Bianca frequentava a SRM trés vezes na semana, h0O mesmo
horario das aulas da sala de aula comum e ndo no contraturno escolar, como se
recomenda na legislacdo; a respeito disto, as informa¢des que a pesquisadora
recebeu, revelaram que em experiéncias anteriores, as familias ndo traziam as
criancas para o atendimento na SRM, e a escola entdo optou por atendé-las em
horario de aula para que conseguissem receber atendimento educacional
especializado (AEE).

A partir de seu diario de campo com dados coletados para a elaboracdo da
tese, a pesquisadora relata que num determinado atendimento de Bianca nessa
SRM, ela demonstrou interesse em brincar com as pecas de lego, mas a professora
— da Educacéo Especial — ndo permitiu e solicitou que ela fizesse bolinhas de papel
para colar na letra “O” da palavra “Ovelha”, o que pode ser considerada como uma
atividade de alfabetizagdo. Cotonhoto (2014) afirma, assim, que “[...] mesmo para as
criancas menores [...] as atividades de registro planejadas eram as mesmas
oferecidas as maiores” (p. 193), 0 que evidencia o quanto o brincar, que deveria
estar associado a pratica pedagodgica do professor e a aprendizagem dos alunos,
estava em segundo plano naquela SRM, denunciando algumas lacunas no AEE
ofertado a Bianca. Ressalta-se que é possivel, também, transformar a brincadeira
com pecas de lego, em atividades de alfabetizagdo como, por exemplo, usa-las para
formar letras variadas, formar a primeira letra de seu nome, etc.

Cotonhoto (2014) afirma que “Devemos questionar a predominéncia de

praticas pedagogicas formais na escola de educacdo infantil, sobretudo quando
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essas envolvem tentativas de escrita, por vezes descontextualizadas” (p. 192) e que
constatou, em suas observagdes durante a pesquisa, a “[...] pouca preocupacgao e
interesse por parte, tanto das professoras de educacdo especial, quanto das
pedagogas em relacdo ao desenvolvimento das criancas publico-alvo da educacao
especial” (p. 192).

Ainda acerca do trabalho pedagdgico abordado na tese de Cotonhoto (2014),
a pesquisadora relata que havia certa desconexdo entre a professora da SRM e a

docente regente da turma dos alunos atendidos por ambas, pois,

Observamos poucos momentos, durante a semana, em que a
professora de educacdo especial se dirige a sala de atividade da
crianga para acompanhar e auxiliar a professora regente e dar apoio
a crianca em virtude das manifestacdes de dificuldades em seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem (Cotonhoto, 2014, p.
155).

Dessa maneira, segundo a pesquisadora, o trabalho da SRM, bem como do
AEE realizado pela docente que atuava nessa SRM, caracterizava-se como um
processo paralelo ao ensino comum, como se houvesse um curriculo préoprio
desvinculado das atividades da sala de aula regular. Ela destaca, inclusive, que “[...]
a auséncia de um planejamento para o trabalho pedagdgico desenvolvido na SRM
deriva da falta de comunicacdo entre a professora de educacdo especial e as
professoras regentes” (Cotonhoto, 2014, p. 199).

O fato de ndo haver um planejamento do trabalho pedagégico na SRM,
acarreta prejuizos na oferta do AEE, o qual deveria estar vinculado as necessidades
educacionais especiais dos alunos e em consonancia com o0s conteudos da faixa
etaria. Nesse sentido, ressaltamos a importancia do trabalho colaborativo, que vem
sendo destacado desde a década de oitenta por pesquisadores e que, dentre outras
questdes, se refere a articulacédo entre as professoras especializadas em Educacéo
Especial e as professoras das salas de aula comuns (Teixeira, 2021).

Na dissertacdo intitulada Préatica docente para aprendizagem de criangas com
sindrome de down na Educacéo Infantil, Veiga (2018) — ao considerar uma formacéo
docente voltada a inclusdo de criancas com deficiéncia a fim de que a pratica se
tornasse fundamentada e significativa, trata sobre o sentimento de impoténcia

docente frente a Educacao Inclusiva — ao afirmar que:
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A professora manifesta ndo apenas uma critica a formacéo inicial,
mas apresenta as dificuldades encontradas na pratica por ndo estar
preparada para incluir. Ressalta que mesmo com pdés-graduacao
nao possui a base necessaria para planejar de forma inclusiva
(Veiga, 2018, p. 119, grifos nossos).

Veiga demonstra as dificuldades que a professora encontra para a realizacéo
de uma prética pedagdgica verdadeiramente inclusiva, que atenda as necessidades
educacionais especiais das criangas com deficiéncia. Afirma que essa professora
também faz critica ndo apenas a propria formacéo inicial, como também ao fato de
gue a pés-graduacédo nao Ihe deu a base necesséria para planejar suas aulas e nem
a preparou para incluir essas criangas na escola comum, o que demonstra a
precarizacao da formagéao de professores.

Kaufmann (2021) em sua dissertacdo de mestrado A intervencgéo precoce e 0
processo de inclusdo educacional na Educacao Infantil: acdes e concepgdes de
professores de educacdo especial, alerta para a importancia de um trabalho
pedagdgico especializado que realize um AEE para as criancas da faixa etaria de
zero a trés anos o mais cedo possivel, o0 que a autora denomina Intervencéo
Precoce. Ressaltamos a importancia desse atendimento especializado o mais cedo
possivel, tendo em vista que essa faixa de idade € um periodo impar para o

desenvolvimento humano de acordo com a THC. E afirma:

O reconhecimento dos professores de Educacdo Especial sobre a
necessidade de suporte quanto a pratica de Intervencdo Precoce
demonstra a necessidade de oferta de formacao inicial e continuada
sobre o tema. H& caréncias de politicas publicas e sociais no ambito
nacional, o que reflete em falhas na formacgéo tedrica e pratica
(Kaufmann, 2021, p. 105).

Compreendemos que uma possivel reorganizacdo dessas dificuldades
poderia estar pautada em cursos de formacdao inicial e continuada que abordassem
a tematica e trouxessem seguranca tedrica e fundamentada para o trabalho
pedagogico dos professores, visto que a falta de preparo profissional afeta a
Educacéo Inclusiva de todas as criangas.

Com efeito, ao pesquisarmos no dicionario o significado de Intervencao,
encontramos como primeiro significado: “[...] interferéncia de um individuo ou
instituicdo em negdécios de outrem” (Houaiss, 2010, p. 447); ao passo que ao

procurarmos a palavra “Mediac¢do”, que € um conceito basilar da THC encontra-se:
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“[...] ato de servir de intermediario entre pessoas ou grupos” (Houaiss, 2010, p. 511).
Nesse sentido, a palavra Intervencéo parece soar como dissonante da THC, visto
gue esta preceitua a importancia das mediacdes no processo de humanizacao do
homem.

Na THC, comumente deparamo-nos com o termo estimulacdo precoce, e 0S
autores Pérez-Ramos e Pérez-Ramos (1992) os utilizam como sinbnimo de

Intervencéo, como se constata neste excerto:

Os programas de estimulacdo precoce, também denominados
programas de intervencdo, vdo se tornando cada vez mais
indispensaveis, ndo s6 as criancas portadoras de deficiéncias, como
também a grande populacédo de alto risco, ou vulneravel, e mesmo as
consideradas normais (Pérez-Ramos; Pérez-Ramos, 1992, p. 20).

Diante disso, buscando em Vygotsky® (s. d), o autor reconhece a importancia

das mediagOes salientando que:

A vida do bebé esta organizada de forma que em todas as situagdes
se encontra presente de maneira visivel ou invisivel outra
pessoa. Isso pode se expressar de outro modo, ou seja, que

7

qgualquer relagdo da crianca com as coisas é uma relacdo que é
realizada com a ajuda ou por meio de outra pessoa (p. 184, grifos
nossos, traduc&o livre nossa’).

Nesse sentido, as mediagcdes possuem um lugar de destague no
desenvolvimento infantil, como um mecanismo para o desenvolvimento desse
periodo da vida da crianca. Conforme ela vai crescendo, vai se desenvolvendo e se
apropriando do meio no qual esta inserida, passando a se relacionar de modo
autbnomo com o ambiente, o que nao seria possivel sem as mediagdes.

Apesar das dificuldades relatadas pelas professoras acerca do objeto de
pesquisa de Kaufmann (2021), nas entrevistas realizadas pela pesquisadora sobre o
trabalho pedagogico com as criangcas com deficiéncia, evidencia-se que a professora
“Violeta também cita a importancia da comunicagao com os professores do ensino

comum. Essa relacdo dialdgica torna o ambiente mais acolhedor e propicio para

® Optamos por respeitar a grafia presente em cada uma das fontes, por isso o trabalho apresentara
diferentes grafias para o mesmo autor.

" “La vida del bebé, esta organizada de tal modo que en todas las situaciones se halla presente de
manera visible o invisible otra persona. Esto se puede expresar de otro modo, es decir, que cualquier
relacién del nifio con las cosas es una relacion que se lleva a cabo con la ayuda o a través de otra
persona” (Vygotsky, s.d., p. 184).
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atender as criangas com NEE” (Kaufmann, 2021, p. 88), o que enriquece a oferta de
AEE e torna o trabalho pedagdgico mais coeso e colaborativo, tendo em vista o
objetivo maior que € a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Na dissertacdo A criangca com transtorno do espectro autista na sala regular
da educacao infantil: das politicas educacionais as praticas pedagdgicas em Jodo
Pessoa-PB, Santos (2020) ao pesquisar sobre as praticas pedagodgicas necessarias
para a inclusdo de criancas com TEA, assegura que 0S principais resultados
apontaram que essas praticas “[...] carecem de uma sistematizacdo que oportunize
mais participacdo dessas criancas e que considerem adequacgdes curriculares de
acordo com suas necessidades, a fim de oportunizar aprendizagem e
desenvolvimento também nas salas regulares” (p. 10). Revela, assim, que a pratica
pedagogica docente vem ocorrendo como se houvesse a compreensdo de que a
presenca das criancas no ambiente escolar fosse suficiente para considera-las
incluidas nesse ambiente, negligenciando sua participacdo e, consequentemente,
seu processo de aprendizagem e potencialidades de desenvolvimento.

De acordo com Santos (2020), “[...] nossa presenca em campo nos
proporcionou observar que nas salas regulares perduravam experiéncias que nao
envolviam ativamente as criangas com TEA” (p. 88), demonstrando lacunas na
oferta de Educacgéo Infantil na perspectiva da Educacao Inclusiva. Constatamos,
dessa forma, 0 quanto o curriculo e as respectivas adaptacdes sao necessarios para
nortear e consolidar praticas pedagogicas “inclusivas”, no sentido de que, de fato,
elas contribuam para desenvolver potencialmente todas as criancas,
independentemente de apresentarem deficiéncia, ou no.

Santos (2020) acerca da pratica observada na sua pesquisa, destaca que:

[...] bavia uma tendéncia a desenvolver praticas voltadas a
escolarizacdo e ndo ao desenvolvimento pleno das criancas. As
observacdes nos ajudaram a compreender que esta perspectiva
pedagdgica pouco possibilitava a aproximacdo entre professoras e
criangas com TEA (Santos, 2020, p. 72).

Nesse sentido, Santos (2020), assim como Cotonhoto (2014), evidenciou
praticas de antecipacdo do Ensino Fundamental para crian¢cas da Educacao Infantil,
neste caso especificamente no desenvolvimento de atividades com criangas com
TEA, o que é salientado em varios momentos de sua dissertagdo de mestrado, como
o destacado: “Pudemos ver também que as brincadeiras e as interagdes eram pouco
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valorizadas, ao contrario das atividades com foco no desenvolvimento da escrita”
(Santos, 2020, p. 118), o que pode descaracterizar a Educacéo Infantil e tirar a
potencialidade de desenvolvimento que o brincar possui nesta faixa etaria.

Essa postura docente, possivelmente pode estar relacionada ao fato de que
na coleta de dados realizada pela pesquisadora, ela considerou: f[...]
compreendemos que nossas entrevistadas tém um entendimento vago sobre o que
€ o TEA” (Santos, 2020, p. 73), nesse sentido, enfatizando a perspectiva da
formacdo docente dos professores que trabalham na Educacdo Infantii com as
criancgas publico da Educacéo Especial.

Acerca do desenvolvimento da escrita, no Brasil, “[...] embora a Educacéao
Infantil ndo tenha por funcéo alfabetizar ou sistematizar o processo de alfabetizacéo,
essa etapa educativa vem sendo inserida em politicas publicas de formacdo de
professores alfabetizadores instituidas na ultima década” (Castro; Lopes; Nogueira,
2025, p. 3), 0 que pode significar que acontecera uma mudanca na concepgao e no
trabalho pedagdgico nesse nivel de ensino.

Com efeito, o Ministério da Educacao (MEC), tem fornecido no Brasil desde o
ano de 2024, formacao para os professores da Educacédo Infantil, pelo Programa
Leitura e Escrita na Educagéo Infantil (LEEI). De acordo com o MEC,

O LEEI éum esforco nacional paraa implementacdo de acbes
estratégicas dedicadas a garantir que todas as criangas brasileiras
possam alcancar éxito no processo de alfabetizacdo. Nessa
perspectiva, a educacdo infantil integra o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada, buscando a inser¢éo da crianga na cultura do
escrito e dentro das especificidades dessa etapa da educacao basica
(MEC, 2024, s. p.).

Dessa forma, é possivel constatar que o Governo Federal tem proporcionado
formacao docente para o trabalho com leitura e escrita na Educacgéo Infantil, no
entanto, de modo que leve em conta a faixa etaria e o processo educativo desse
nivel de ensino, sem desconsiderar suas particularidades.

Borges (2016) em sua dissertacdo Estimulacéo precoce, trabalho pedagdgico
e a crianca com deficiéncia na creche destaca inicialmente, que a partir da sua
pesquisa evidenciou baixas taxas de matricula na Educacao Infantil de criangas com
deficiéncia, crendo que “Este numero reduzido de criangas publico alvo (sic) da

educacdo especial matriculadas na creche se da pelo motivo que algumas
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frequentam o CAEE® da cidade” (Borges, 2016, p. 82). Nesses casos, segundo
Borges (2016), a familia opta somente pelo atendimento especializado para as
criancas dissociado do ensino regular.

Acerca do trabalho pedagdgico do professor, Borges (2016), destaca que “As
reacoes das professoras diante do medo, do susto, das dificuldades em n&o saber
COMO agir com as criangas mostra que a questao da incluséo traz uma desestrutura
do que ja estava posto” (p. 112), provocando mudancas de praticas ja consolidadas,
fazendo com que o docente reflita sobre o processo de ensino e aprendizagem e
também sobre sua formacéo docente, a qual pode néo ter Ihe proporcionado todo o
embasamento tedrico-metodoldgico necessario para sua atuagdo como professor.

Borges (2016) aborda a prética docente inclusiva de seu lécus de pesquisa

gue € voltado ao carater assistencialista, ressaltando que,

[...] a professora Ana Paula (AEE) coloca em evidéncia a questao do
cuidado como sendo a pratica mais frequente de trabalho na
Educacado Infantil. Configurando esse espago educativo em um
modelo de depdsito, ou seja, como um mero espaco que cuida e
assiste as criangas para as maes trabalharem (Borges, 2016, p. 99).

A despeito de concordar ou ndo com Borges, quando afirma que mesmo o
cuidar e o assistir as crian¢as no espaco da Educacao Infantil, este espaco pode ser
considerado como “modelo de depdsito”, concordamos no sentido de que pode
haver negligéncia no trabalho pedagdgico inerente a funcdo do professor de AEE.
Ressaltamos também, que ao manter o enfoque puramente assistencial — dissociado
do carater pedagdgico na pratica da professora da pesquisa de Borges — é possivel
prever uma concepcao de desenvolvimento infantil biologizante ou, ainda, uma visao
de incapacidade de desenvolvimento do seu aluno. Compreendemos, dessa forma,
que ainda persiste 0 esteredtipo de carater assistencial-custodial designado
historicamente a Educacdo Infantil na etapa creche e a persisténcia de uma
compreensao de deficiéncia de carater médico-bioldgico, pela qual torna-se mais
complexa a acado de promover, potencialmente, o desenvolvimento de todas as
criangas.

Outro excerto trazido por Borges (2016), de outra docente, afirma que “A
professora Alice colocou que nédo fazia nenhum trabalho diferenciado com a Maria
(autismo) por n&do a considerar como especial e por ela participar de todas as

® Centro de Atendimento Educacional Especializado.
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atividades que séo realizadas em sala de aula” (p. 126). Ressaltamos que o fato de
a crianca, aparentemente, ndo precisar de adaptacdes pedagdgicas € positivo, pois
significa que ela acompanha os demais colegas e realiza todas as atividades; no
entanto, revela preocupacdo no sentido de que essa crianca poderia ter seu
desenvolvimento ainda mais ampliado, caso houvesse um AEE que atendesse além
do que a aluna ja realiza sem dificuldade ou mediacéo.

Quanto a importancia da formacao docente sobre o trabalho pedagoégico dos
professores ndo especializados em Educacdo Especial com as criangcas com
deficiéncia, a dissertacdo Expectativas de aproveitamento da perspectiva Histérico
Cultural no ambito da Educacédo Inclusiva, de Soares (2021), revela que “[...] as
docentes entrevistadas esperam formacao acerca do tema por parte da prefeitura”
(p. 86), o que, por um lado, pode demonstrar lacunas em sua formacéo inicial, mas
revela, também, a necessidade de que a Prefeitura realize cursos de formacéo
continuada, o que é absolutamente necessério na carreira de um professor.
Ressaltamos que nesse caso especifico, a prefeitura do municipio de Santo André
adotou a THC como base teorica de seu curriculo e o desconhecimento dessa
fundamentacédo por parte dos docentes, os faz aguardar por cursos de formacéo

para efetivar a inclusdo nessa perspectiva tedrica.

1.1.2. Dificuldades para a efetivacdo da Educacéo Inclusiva encontradas nos trabalhos

académico-cientificos

Na segunda categoria de andlise “Dificuldades para a efetivacdo da Educacédo
Inclusiva”, os resultados encontrados na plataforma SciELO com Vitta et al. (2018), e
na BDTD com as(os) autoras(es) Diniz (2016); Santos (2016); e Gongalves (2022)
trazem sistematizacOes e reflexdes acerca da inclusdo das criancas na Educacéo
Infantil na etapa de zero a trés anos.

Vitta et al. (2018) no artigo intitulado Producéo Cientifica Nacional na Area de
Educacao Especial e a Creche, pontua a existéncia de um “[...] consenso de que
essa € uma fase, principalmente considerando a creche, pouco contemplada pelos
cursos de formacéao inicial de professores, ficando para a formacédo continuada a
tarefa de atender as demandas identificadas na pratica” (p. 630). Dessa forma, nos
cursos de formacdo inicial, o professor recém-formado parece ter recebido aporte

tedrico insuficiente para trabalhar e, entdo, ao chegar no momento de realizar o
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trabalho pedagdgico, ele defronta-se com uma realidade para a qual ndo possui
fundamentos tedricos para atuar.

Isto nos remete a reflexdo sobre o direito a Educacéo Inclusiva, conforme
colocado na dissertacdo de mestrado Um estudo sobre o atendimento em creches
as criancas com deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento: o que dizem
familiares e profissionais de um municipio paulista em que Diniz (2016), trata sobre o
direito a Educacao Inclusiva, uma vez que “[...] na pratica, pode-se observar que
garantir a inclusdo através da matricula e frequéncia do mesmo espaco nao €, de
modo algum, garantir praticas inclusivas” (p. 79).

Mais do que somente estar presente nesses espagos, as criangas com
deficiéncia precisam ter assegurado seu direito a uma educacédo de qualidade, pois
gquando se trata da inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil,
segundo Diniz (2016), esta “[...] esta relacionada ao impacto da presenca dessas
criancas nessa modalidade de ensino, e a necessidade de (re) organizagdo do
trabalho pedagogico e construcdo de espacos inclusivos” (p. 14). Ao se defender o
atendimento escolar para todas as criancas, € importante a revisdo de praticas e
espacos para torna-los inclusivos e acessiveis a todos os alunos, o que demanda
estudo, formacao docente, producdo de materiais adaptados e, consequentemente,
investimento financeiro.

Ainda sobre Atendimento Educacional Especializado, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, Santos (2016) salienta, em sua dissertacdo Atendimento
educacional especializado a crianca com baixa visdo de zero a trés anos na
Educacao Infantil que nas observacdes realizadas na pesquisa “[...] percebemos na
fala das profissionais [...] que a incluséo, ainda se configura como um desafio a ser
vencido dentro da escola, visto que muitos profissionais ainda ndo conseguem
perceber esse estudante como da escola” (Santos, 2016, p. 115).

Salienta assim, que a visdo que permeia a realidade evidenciada, ainda nao &
a esperada para a Educacao Inclusiva e, nesse sentido, a partir das entrevistas
realizadas na pesquisa, a autora afirma que “Ao se falar sobre a inclusdo
percebemos que o que se compreende € a igualdade e n&do se pratica a equidade.
Nesta direcdo, os registros revelam a fragilidade da interface entre o AEE e a sala
de atividades” (Santos, 2016, p. 121). Assim, é possivel constatar que o0s
professores da pesquisa da autora (os de AEE e os de atividades) apresentam uma

visdo de que sua escola ndo é o espaco adequado para os alunos publico da
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educacdo especial, ja que parece ndo haver nenhuma espécie de trabalho
colaborativo/coensino nessa escola.

Gongalves (2022) em sua tese de doutorado intitulada Diagnosticos de
deficiéncias e transtornos na Educacgéao Infantil: dispositivos a servico de qué? alerta
sobre a relagdo que a escola costuma estabelecer com os diagndsticos clinicos visto
que “[...] encaminhar para diagnostico clinico uma crianca que apresente sinais ou
caracteristicas diferentes do esperado ndo € uma prética nova nas escolas, ele tem
estado presente no centro de toda a histéria da educacéao escolar em sua interface
com a saude” (p. 162). Essa questdo do diagndstico da deficiéncia se relaciona
diretamente com um aumento exponencial de laudos e diagndsticos na Educacéo
Infantil e nos demais niveis de ensino, muitos dos quais, pela forma acodada e
indiscriminada com que sdo elaborados, muitas vezes parecem estar a servico do
interesse neoliberal das industrias farmacéuticas o que, ndo raras vezes, finda por
estigmatizar criancas desde a mais tenra idade.

Dessa forma, de acordo com Gongalves (2022), a midia produz um discurso
para universalizar o ideéario simplista de que a medicac¢ao solucionaria os problemas
comportamentais e de aprendizagem escolar. E nesse sentido, problematiza-se o
fato de que “As praticas de diagnosticar e catalogar as doencas, deficiéncias e
transtornos em bases neuro-psico-bioldgicas e psiquiatricas tém estado
frequentemente atreladas aos interesses neoliberais e corporativos, especialmente
da indastria farmacéutica” (Goncalves, 2022, p. 215) que vem lucrando com a
medicalizacao da infancia.

Embasando-nos na THC, entendemos que a Educacéo Infantil Inclusiva € um
momento impar da vida humana. A faixa etaria de zero a trés anos é o periodo em
que acontecem as primeiras interagbes do bebé humano com o mundo social e
cultural, onde a crianca entra em contato com a linguagem e dela vai se
apropriando, iniciando desta forma, sua conexdao com as significagdes humanas, 0
gue é determinante no desenvolvimento do seu psiquismo. Dessa forma, o trabalho
pedagogico do professor, se atrelado a conteidos e metodologias adequadas a essa
faixa etaria, fornecerd a todas as criancas condicbes para o desenvolvimento
psiquico integral, fazendo com que as fun¢Bes psiquicas elementares sejam
ressignificadas em func¢des psiquicas superiores, tornando esta criangca cada vez

mais humanizada.
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Com efeito, constatamos que os resultados encontrados na pesquisa do
Estado do Conhecimento, demonstram a necessidade de ampliacdo de pesquisas
académico-cientificas acerca de criancas com deficiéncia na faixa etaria de zero a
trés anos, uma vez que o desenvolvimento infantii depende de um trabalho
educacional e pedagdgico de qualidade e planejado intencionalmente nessa etapa
da vida de intensa plasticidade neuronal.

A efetivacdo de uma educacdo na perspectiva inclusiva € necessaria e as
lacunas na formacao docente — tanto inicial, quanto continuada — sao entraves para
um trabalho pedagégico de qualidade. Os resultados encontrados nos trabalhos
selecionados nesta pesquisa, evidenciam em ambas as categorias de andlise
(Trabalho pedagogico e Dificuldades para efetivacdo da Educacdo Inclusiva), o
guanto a formacao docente é determinante no processo de inclusédo de criangcas com

deficiéncia na Educacéo Infantil.
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2. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estdo taciturnos mas nutrem grandes
esperancas.

(Carlos Drummond de Andrade)

O embasamento tedrico da pesquisa esta fundamentado na Teoria Historico-
Cultural e, no que tange ao “conceito” de trabalho pedagdgico como categoria a ser
analisada, a pesquisa se fundamenta na Pedagogia Histérico-Critica (PHC), tendo

em vista que essas perspectivas tedricas,

Tendo o materialismo historico-dialético como fundamento
metodoldgico, [...] nos apresentam o homem como um ser social cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza, um ser que a principio ndo dispde de propriedades que |Ihe
assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que o caracteriza
como ser humano (Martins, 2016, p. 14).

Nesse sentido, a autora nos leva a reflexdo de que nao é possivel explicar a
humanizacdo apenas numa perspectiva biologizante, pois o homem &,
eminentemente, um ser histérico e social, que se constitui por meio de multiplas
determinacdes que influenciam, condicionam e, em muitos casos, podem até limitar
suas ac¢des e sua vida como um todo.

Dessa forma, para compreendermos o conceito de multiplas determinacgdes, é

preciso retornar a Marx (2008):

[...] a populagéo é uma abstracéo se deixo de lado as classes que a
compBem. Essas classes sdo, por sua vez, uma palavra sem sentido
se ignoro os elementos sobre os quais repousam [...] O concreto é
concreto, porque é a sintese de muitas determinagfes, isto €,
unidade do diverso (p. 258).

E, por diverso destacamos por exemplo, distintas relagbes, situacoes,
localizacdo geogréfica, acesso aos bens materiais e imateriais, ou seja, quaisquer
condi¢Oes sociais e histéricas as quais um individuo pode estar submetido.

Nessa perspectiva, “[...] a maneira como os individuos manifestam sua vida
reflete exatamente o que eles sédo. O que eles sao coincide, pois, com sua producao,

isto é, tanto com o que eles produzem quanto com a maneira como produzem”
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(Marx; Engels, 1998, p. 11). Assim, a forma como se relacionam e, a partir disso,
produzem sua subsisténcia, caracteriza uma sociedade, e no caso da sociedade
capitalista, divide os individuos em classes sociais, limitando a classe trabalhadora —
a qual ndo detém os meios de producdo — de acessar a propria historia e cultura
para se compreender como membro dessa classe de trabalhadores e seu direito aos
bens que ela prépria produz.

Com efeito, segundo Netto (2011), o método materialista historico-dialético,
considerando as multiplas determina¢des sociais, parte da aparéncia e visa alcancar
a esséncia do objeto investigado. Assim, “Alcancando a esséncia do objeto, isto é:
capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimentos analiticos e
operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento” (p. 22,
grifos do autor). E o autor enfatiza: “[...] mediante a pesquisa, viabilizada pelo
método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que
investigou” (Netto, 2011, p. 22, grifos do autor).

E possivel concluir, entdo, que estando o sujeito imbricado no estudo de um
objeto a partir da sua aparéncia, por meio da pesquisa busca alcancar sua esséncia,
ou seja, sua estrutura e dinamica (Netto, 2011), reproduzindo em seu pensamento o
movimento desse objeto, ou seja, no caso desta pesquisa a compreensao de como
vem ocorrendo a incluséo escolar das criangcas com deficiéncia de zero a trés anos,
da Educacédo Infantil do municipio de Umuarama—Pr. Dessa forma, pretende-se,
analisar o processo de Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantii no referido
municipio, bem como o trabalho pedagdgico realizado com alunos com deficiéncia
na etapa de zero a trés anos nos CMEIs e escolas, tendo em vista que o fato de
essas criangcas estarem matriculadas e frequentando essas instituicbes escolares,

parece ndo estar assegurando sua inclusdo escolar.

2.1. TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Nesta subsecdo sdo apresentados 0s pressupostos teoricos da THC que
fundamentam o processo de desenvolvimento humano de maneira geral,
especialmente o processo de desenvolvimento das criangcas com deficiéncia, tendo
em vista que, segundo Netto (2011) “[...] pela teoria, o sujeito reproduz em seu

pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa” (p. 21). Nesse sentido
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discorremos acerca do desenvolvimento psiquico e consequente humanizacdo do
ser humano e a fungéo escolar nessa seara.

E importante salientar que a THC é “[...] um enfoque psicolégico ancorado no
aporte filoséfico materialista historico-dialético, a luz do qual se evidencia a natureza
social do homem e, consequentemente, o desenvolvimento psiquico como resultado
da apropriagdo de signos culturais” (Martins, 2016, p. 13), sendo o homem um
sujeito histoérico que se humaniza nas e pelas relacdes sociais estabelecidas no
meio em que esta inserido.

Dessa forma, tendo como embasamento a THC, consideramos o homem
como “[...] um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém
da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade” (Leontiev,
2004, p. 279, grifos do autor). Exemplificando este postulado, ao longo da historia
nao sao raros os casos relatados de criangas consideradas selvagens, que foram
privadas do convivio humano e que ndo adquiriram/desenvolveram as habilidades
essencialmente humanas que as demais criancas desenvolvem, como, por exemplo,
0 caso da crianca em Hesse, que cresceu em meio aos lobos e, por consequéncia,
ndo tinha dominio da postura ereta, caminhando de modo semelhante aos animais
(Malson, 1967).

Reafirmamos assim, que o convivio social e as interacdes estabelecidas com
as outras pessoas determinam o desenvolvimento humano, de modo que, segundo
Malson (1967) “[...] seria necesséario admitir que os homens ndo sdo homens fora do
seu ambiente social, pois que aquilo que se considera como mais caracteristico, tal
COmo 0 riso ou sorriso, nunca ilumina a face das criangas isoladas” (p. 56) uma vez
gue estas se apropriam das caracteristicas do meio no qual estiveram incorporadas.

Cumpre ressaltar que “...] no desenvolvimento da crianga, 0 meio se
apresenta no papel de fonte de desenvolvimento [...] desempenha ndo o papel de
ambiente, mas de fonte de desenvolvimento” (Vigotski, 2018, p. 87), pois no
contexto social se encontram as significacbes humanas, acumulados historica e
culturalmente para a apropriacao da criancga.

Essa relacdo da crianga com o ambiente n&o acontece de modo passivo, “[...]
o individuo, a crianga, ndo € apenas ‘colocada’ diante do mundo dos objetos
humanos. Para viver deve agir (ativamente e) adequadamente neste mundo”
(Leontiev, 2004, p. 254), interagindo, conhecendo o mundo, bem como as

significacdes culturais e sociais. Assim que a crianca nasce, os adultos que a
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rodeiam estabelecem comunicagédo com ela, a alimentam, cuidam da sua higiene, a
vestem. Todos esses exemplos sdo sociais, desconhecidos pelo bebé humano, que
passa a ter contato com esse aparato social.

Assim sendo, € necessario que

[...] as relagBes do individuo com o mundo dos objetos humanos
sejam mediatizadas pelas suas relacdes com os homens, que sejam
inseridas no processo da comunicacdo, esta condicdo € sempre
realizada, pois a idéia do individuo, da crianga a s6s com o mundo
objetivo, é uma abstracdo totalmente artificial (Leontiev, 2004, p.
254).

A crianca ao ser inserida no meio social esta sujeita a media¢des e interacdes
dos adultos, que sdo sujeitos mais experientes e que ja se apropriaram de muitas
significacbes humanas, sociais e culturais. Entdo as criancas sdo guiadas e
ensinadas pelos adultos mais experientes e se humanizam pelas apropriacdes no
decurso da sua vida.

Na historia do desenvolvimento social humano “[...] os homens percorreram
um caminho consideravel no desenvolvimento das suas faculdades psiquicas.
Alguns milénios de histoéria social fizeram mais neste dominio do que as centenas de
milhdes de anos de evolucdo biolégica dos animais” (Leontiev, 2004, p. 252), o que
reforca o carater social do desenvolvimento da espécie humana, ndo sendo o
aparato biolégico suficiente, por si sé, para o desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores.

De acordo com Vigotski (2001), o ser humano difere-se das demais espécies
pelo uso das experiéncias das geracdes que o antecederam, de forma que a histéria
e a experiéncia social em sua coletividade, o levam a buscar formas de submeter a
natureza a sua vontade. J4 os demais animais ndo humanos se adaptam a natureza,
ao passo que o homem atua ativamente na adaptacdo da natureza as suas
necessidades.

As fungdes psiquicas superiores sdo exclusivamente humanas e, é evidente
“[...] que o desenvolvimento dessas funcbes ndo estd garantido pelo aparato
biolégico e pode ndo acontecer em plenitude se ndo forem proporcionadas as
condi¢bes educativas adequadas para esse desenvolvimento” (Pasqualini, 2010, p.

172), o que torna as mediacdes imprescindiveis e coloca a escola em um papel de
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destaque para que proporcione as condicdes de desenvolvimento de todas as
criangas.

Dessa forma, compreendemos as funcbes psicologicas elementares como
biolégicas e comuns a todos os animais humanos e ndo humanos e as funcdes
psicolégicas superiores como exclusivas dos seres humanos, com caracteristicas
sociais, culturais e histéricas, lembrando que seu desenvolvimento condicionado ao
contato com outros seres humanos mais experientes proporciona mediacdes das
significacdes humanas produzidas e acumuladas no decorrer da histoéria.

Ainda acerca do desenvolvimento psiquico, ressalta-se que “[...] as fungbes
psiquicas (como a atencdo, a percepgdo, a memoéria, 0 pensamento, entre outras)
com as quais a crianga conta em seu inicio de vida, precisam sair da direcdo dada
pelo plano bioldgico, e assumir um carater cultural” (Barroco, 2012, p. 44-45). Dessa
forma, essa crianca vai superando por incorporacdo as fun¢bBes psiquicas
elementares, apropriando-se da cultura produzida socialmente e humanizando-se no
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, as quais sao essencialmente
humanas.

Nesse sentido, salientamos que “...] a perspectiva histérico-cultural
contrapfe-se radicalmente a uma visao naturalizante do desenvolvimento infantil,
isto &, indica que ndo é possivel compreender o desenvolvimento infantil como um
processo natural” (Pasqualini, 2010, p. 165), sendo imprescindivel o contato com
outros humanos e com as mediacdes provenientes desse contato, que ocorre no
meio social. A partir dos pressupostos da THC, é possivel compreender que esta

teoria

[...] considera o papel da educacdo como fundamental na formacé&o
da inteligéncia e da personalidade da crian¢a: tudo o que a crianca
vive, experiencia ou faz é responsavel por formar fungdes psiquicas
como o pensamento, a fala, a imaginacdo, a memdria, a atencao, a
autodisciplina ou o controle de sua propria conduta, assim como as
habilidades, os sentimentos e as emogodes (Mello, 2015, p. 5).

Em vista disto, consideramos o ensino e aprendizado sistematizados como
primordiais no desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, sendo a escola
um lugar fundamental de acesso aos conteudos escolares, as significacfes

humanas.
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Nesse processo de humanizacdo que ocorre no desenvolvimento da espécie
humana, destacamos que “A inveng¢ao da linguagem [...] propiciou condi¢Ges para a
criacdo de mecanismos psiquicos superiores, que permitiram aos homens superar
os limites da atividade animal, meramente instintiva, pela atividade consciente”
(Klein; Silva, 2012, p. 27), podendo, a partir do desenvolvimento psiquico, dirigir seu
comportamento e controla-lo, para além dos instintos comuns ao comportamento de
todas as espécies.

A linguagem, de acordo com Klein e Silva (2012), consiste num fator de
potencializacdo das fun¢bes psiquicas, de modo que seu desenvolvimento se torna
um instrumento que acarreta mudancas substanciais no desenvolvimento psiquico

humano. Assim sendo,

Podemos formular a lei fundamental deste desenvolvimento do
seguinte modo: Todas as funcdes psicointelectuais superiores
aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da
crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como func¢des interpsiquicas: a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como fung¢des intrapsiquicas
(Vigotskii; Luria; Leontiev, 1998, p. 114, grifos dos autores).

As mediacdes sociais que sdo realizadas coletivamente por seres humanos
mais experientes, fazendo com que atividades que a principio a crian¢a precisava de
ajuda para realizar, com as mediacfes e a apropriacdo dos conhecimentos que
delas decorrem, a crianca passa a realizad-las com autonomia.

Para tanto, deve-se inserir 0os estudantes no meio sociocultural como forma de
potencializacdo de suas maximas capacidades e, no caso dos alunos com diferentes
deficiéncias, como meio para a supercompensacdo. Nesta seara, a escola adquire
uma importante funcao, visto que é a responsavel pela sistematizacdo e pelo ensino
dos conteudos cientificos historicamente acumulados pela sociedade e que
culminam na humanizagdo e no desenvolvimento dos alunos que recebem as
mediacOes para a apropriagdo desses conteudos.

Dessa forma, “...] a funcdo da escola € a de proporcionar ao aluno a
possibilidade de se apropriar da cultura historicamente desenvolvida pela
humanidade, garantindo o acesso ao conhecimento com vistas ao processo de

humanizagédo” (Rosseto; lacono, 2022, p. 1563). Nesse sentido, é insuficiente garantir



51

7

apenas a matricula das criancas com deficiéncia nas escolas; € necessério
assegurar sua permanéncia, bem como a apropriacdo dos conteudos escolares.

Para que se consolide a funcdo da escola como promotora de
desenvolvimento, é necesséaria uma formacao docente que tenha como fundamento
que “[...] as criangas com deficiéncia o alcangcam de um modo diferente, por outro
caminho, com outros meios, e para 0 pedagogo é muito importante conhecer a
peculiaridade da via pela qual ele deve conduzir a crianga” (Vigotski, 2019, p. 38).

Para o desenvolvimento das criancas com deficiéncia na perspectiva da THC
“[...] parte-se do pressuposto de que todos 0s sujeitos podem aprender, porém de
modo distinto, considerando sua singularidade e oferecendo-lhes condi¢cdes para
que se apropriem do conhecimento de forma a desenvolver suas potencialidades”
(Rosseto; lacono, 2022, p. 151) e com a clareza da importancia das mediacbes
adequadas a efetivacdo da aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos.

Com efeito, tendo em vista que todas as criangcas podem ser capazes de
aprender e se desenvolver, cabe a ressalva de que a crianca com deficiéncia ndo é
menos desenvolvida que as demais; mas é uma crianca que pode ser desenvolvida
por outro meio (Vigotski, 2019) pois, assim como todas as criangas, ela tem suas
aptiddes, dificuldades, desafios e preferéncias no processo educativo.

Ao salientarmos que a crianga com deficiéncia se desenvolve por outras vias,
nos fundamentamos na obra Defectologia (Vigotski, 2019), ressaltando que esse
termo faz referéncia a area de estudos que, contemporaneamente, conhecemos por
Educacédo Especial. De acordo com os fundamentos trazidos por Vigotski na referida
obra (2019), o enfoque ndo deve ser na crianca com deficiéncia no sentido de
enfatizar a deficiéncia que apresenta, pois, junto com a deficiéncia, existem forcas,
desejos e a tendéncia em compensa-la. Mas, para que essa compensacgao ocorra,
faz-se necessario que a pessoa com deficiéncia tenha consciéncia de sua “menos-
valia” perante o grupo social com o qual interage e convive e que educacao que lhe
é oferecida atue como forca motriz a alavancar sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse sentido, compreendemos que a educacgao das criangcas com deficiéncia

[...] deve basear-se no fato de que, simultaneamente ao defeito,
estdo dadas também as tendéncias psicolégicas de orientacdo
oposta; estdo dadas as possibilidades de compensacao para superar
o defeito e de que precisamente essas possibilidades apresentam-se
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em primeiro plano no desenvolvimento da crianca e devem ser
incluidas no processo educacional como sua forca motriz. Estruturar
todo o processo educativo seguindo a linha das tendéncias naturais a
supercompensacéo significa ndo atenuar as dificuldades que surgem
do defeito, mas tensionar todas as forcas para sua compensacao
(Vigotski, 2019, p. 78).

Dessa forma, para além da deficiéncia, cumpre a escola desenvolver o
processo de ensinar para que haja uma aprendizagem capaz de fornecer subsidios
para o desenvolvimento dessas criancas em suas maximas potencialidades, com
vistas a possibilidade de supercompensacdo. A supercompensacdo parte da
seguinte premissa: “De um lado, o defeito é a limitagdo, a debilidade, a diminuicao
do desenvolvimento; de outro, precisamente porque origina dificuldades, ele
estimula o movimento elevado e intensificado para o desenvolvimento” (Vigotski,
2019, p. 34), de modo que o desenvolvimento irA acontecer, mesmo com as
implicacbes e/ou as barreiras decorrentes da deficiéncia, mas se houver um
processo de ensino-aprendizagem qualificado e inclusivo.

No entanto, cabe a ressalva que, de acordo com Vigotski (2019), é errdbneo
considerarmos gue o tensionamento do desenvolvimento para a supercompensacao
sempre acontece com éxito, proporcionando a todas as pessoas com deficiéncia
desenvolvimento psiquico a partir da consciéncia da deficiéncia. Esta forma de
compensacao da deficiéncia depende das mediagdes, do ambiente social e de
multiplas outras determinacfes que ocorrem na vida da pessoa com deficiéncia,
podendo haver éxito ou ndo. Essa questdao € explicada por Vigotski no texto “O
problema dos processos compensatdrios no desenvolvimento da crianca com atraso

mental” (2019), ao tratar sobre pessoas com deficiéncia intelectual, ao afirmar:

N&o resta a menor duvida de que os processos de desenvolvimento
compensatorio possuem uma orientacdo objetiva em direcao a
determinado fim, isto &, utilizam as funcdes Uteis no desenvolvimento
da crianca. [...] Sem nenhuma duvida, a riqueza ou a pobreza da
reserva interna da crianga, ou seja, o grau de atraso mental, € o
momento essencial e primario que determina até que ponto a crianca
€ capaz de utilizar esse material. (Vigotski, 2019, p. 187).

O material ao qual o autor fez referéncia na citacdo anterior, € proveniente —
segundo ele ao referir-se as criangcas com deficiéncia intelectual — da vida social
coletiva da crianca e do carater coletivo de sua conduta, pois € na vida social e no

carater coletivo de sua conduta, de seu comportamento, que a crianca “[...] encontra
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o material para a formacédo das funcbes internas que surgem no processo do
desenvolvimento compensatorio [...]” (p. 187). Assim, “utilizar esse material” € um
desafio na vida das criangcas com deficiéncia intelectual de niveis mais severos,

como também o € para seus familiares e professores, conforme afirmacéo do autor:

E, sem nenhuma duvida, os destinos da crianca com atraso mental
leve e do idiota® diferenciam-se essencialmente em virtude de seu
fundo interno ser muito diferente” [...] [ou seja] o destino dos
processos de compensacdo e dos processos de desenvolvimento,
em geral, depende n&o s6 do carater e da gravidade do defeito, mas
também da realidade social do defeito. (p. 187)

Com efeito, essa ressalva sobre a compensa¢ao nos casos mais graves das
deficiéncias, ao invés de inibir o intenso trabalho pedagdgico que deve ser realizado
com as criangas de niveis mais severos de deficiéncia — como alguns casos de
deficiéncias intelectuais, de deficiéncias multiplas em que ha deficiéncias associadas
e uma delas é a deficiéncia intelectual de niveis mais severos e, também, alguns
casos de autismo com manifestacées mais graves — deve-se intensificar o trabalho
colaborativo entre a professora regente da sala de aula, a professora de AEE , a
familia, a equipe multidisciplinar que atende essa crianca, enfim, todos que a
atendem na especificidade de suas func¢des, para que ela tenha bem estar fisico,
saude fisica e mental e possa aprender e ter suas potencialidades desenvolvidas ao
maximo.

Para isso, nédo se deve esquecer que a THC considera que as deficiéncias

[...] devem ser compensadas com a criacdo da necessidade de usar
novos instrumentos que alavanquem as capacidades e as
potencialidades humanas. O desenvolvimento cultural €, portanto, a
esfera principal para a compensacdo da deficiéncia (Klein; Silva,
2012, p. 30).

Tendo em vista a importancia do social e das mediacbes para o
desenvolvimento dos sujeitos, fatores determinantes no processo de humanizacéao,
faz-se necessaria a defesa de uma escola inclusiva, que considere as
particularidades e as necessidades de aprendizagem dos alunos. Em relacdo a

escola, Vigotski (2019), ao falar sobre a escola especial de seu pais, que atendia

® “N. T.: “Idiota”, “imbecil” e “débil mental’ eram termos adotados na classificacdo dos graus da
deficiéncia intelectual, na época” [em que Vigotski viveu] (Vigotski, 2019, p. 187).
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exclusivamente alunos com deficiéncia, afirma: “[...] em lugar de tirar a crianga do
mundo isolado, desenvolve geralmente, nessa crianca habitos que a levam a um
isolamento ainda maior e intensifica sua separagao” (p. 92), o que nos remete a
importancia de um ensino comum a todas as criancas, compartilhado, colaborativo e

inclusivo.

2. 2. PERCURSO METODOLOGICO: O CAMINHO TRACADO PARA A PESQUISA

A pesquisa tem natureza exploratéria — visto que busca “[...] levantar
informagbes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de
trabalho, mapeando as condi¢cbes de manifestacdo desse objeto” (Severino, 2007,
p. 123) — e abordagem qualitativa a qual, de modo geral, de acordo com Trivifios
(1987) exige uma escolha acerca do assunto ou da problemética, uma coleta e
posterior analise das informacdes.

De acordo com Severino (2007) diversas metodologias de pesquisa podem
apresentar uma abordagem qualitativa, visto que essa abordagem refere-se mais
aos fundamentos epistemoldgicos do estudo, em detretimento dos aspectos
metodoldgicos. Realizamos, ainda, pesquisa de campo, dado que “[...] pesquisas de
cunho qualitativo exigem a realizacdo de entrevistas, quase sempre longas e
semiestruturadas” (Duarte, 2002, p. 141).

Com vistas ao objeto desta pesquisa que aborda a Educacéao Infantil Inclusiva
de criancas de zero a trés anos, foi escolhida como metodologia investigativa para a
coleta de dados, a entrevista semiestruturada, visto que, “[...] nos levantamentos que
se valem da entrevista como técnica de coleta de dados, esta assume forma mais ou
menos estruturada. Mesmo que as respostas possiveis ndo sejam fixadas
anteriormente, o entrevistador guia-se por algum tipo de roteiro” (Gil, 2002, p. 117),
sendo possivel dialogar com o entrevistado dada a flexibilidade da técnica e a
possibilidade presencial que a entrevista proporciona. “Trata-se, portanto, de uma
interacédo entre pesquisador e pesquisado. [...] O pesquisador visa apreender o que
0S sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam” (Severino, 2007, p.
124), que sao dados importantes para a compreensao do trabalho pedagodgico e da
Educacéo Inclusiva na Educagéo Infantil.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa,

recebendo o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica, com o nimero
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73744523.0.0000.0107. As entrevistas foram gravadas mediante autorizacdo dos
professores entrevistados que assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)'®: foram transcritas pela entrevistadora, com vistas a
preservacdo e a fidedignidade dos dados explicitados pelos entrevistados. Uma
professora que ocupa cargo de gestdo em uma das escolas selecionadas na
amostragem, ndo autorizou a gravagao da sua entrevista; solicitou o envio do roteiro
da entrevista por e-mail para que respondesse de maneira escrita.

A analise do conteudo dessas entrevistas se pauta em Bardin (1977), que
explica este conceito “[...] como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sisteméaticos e objectivos de
descricdo do conteudo das mensagens” (p. 38, grifos da autora), 0 que acontece
em trés fases: a primeira € a pré-analise, que é o momento de organizacéo e leitura
do material; a segunda é a exploracdo do material, que é a ocasido da elaboracao
das categorias de andlise e, por fim, a terceira fase, que é a do tratamento dos
resultados, quando estes sdo interpretados e discutidos (Bardin, 1977). Nesse
sentido, com embasamento em Bardin (1977), as entrevistas transcritas foram lidas,
exploradas para a elaboracdo das categorias de andlise a partir do embasamento
teorico deste trabalho.

De acordo com o Portal Pedagégico de Umuarama (2024*), o municipio tem
vinte Centros Municipais de Educacao Infantil e vinte e duas Escolas Municipais que
atendem Educacdo Infantii e Ensino Fundamental | (Umuarama, 2024). No
levantamento de dados, optou-se por uma amostragem da totalidade dos dados,
visto que “[...] o mais frequente é trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma
pequena parte dos elementos que compdem o universo” (Gil, 2002, p. 121).

Trés critérios foram considerados simultaneamente para a sele¢do dos locais
da pesquisa, buscando-se uma variagdo do publico atendido pelas escolas
pesquisadas; um dos critérios foi uma mescla entre Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIS) e escolas municipais, as quais, além de atender o Ensino
Fundamental |, também atendem a Educacdo Infantil de zero a trés anos. Outro
critério utilizado foi a quantidade de matriculas de criancas na faixa etaria de zero a

trés anos, excluindo-se os CMElIs e escolas EF-l1 em que ndo havia nenhuma crianga

%0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, encontra-se nos Apéndices.
1 Disponivel em: http://edu.umuarama.pr.gov.br/. Acesso em: 19 de maio de 2024.
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com deficiéncia matriculada. Nesse sentido, foram selecionados nove CMEIs e
escolas de EF-I, os quais se caracterizam como de pequeno, médio e grande porte.

E o outro critério utilizado foi o de geolocalizacdo, tendo em vista a
diversidade geogréafica da cidade, sendo selecionados locais que abrangessem o
centro, as periferias e os distritos do municipio, proporcionando uma abordagem
sociodemogréfica ampla. Os critérios estabelecidos para a escolha da amostragem
foram embasados em Gil (2002), que afirma: “Quando essa amostra é
rigorosamente selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a
aproximar-se bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos
os elementos do universo” (p. 121). No caso desta pesquisa, escolheu-se a
amostragem, com vistas a aproximacdo mais fidedigna possivel da totalidade da
oferta de Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil de zero a trés anos.

Para a coleta de dados, foram entrevistados vinte e oito professores por meio
de questionarios, os quais foram separados em trés categorias diferentes’? de
acordo com a funcao de trabalho de cada um dos professores, lembrando que as
respostas foram obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas. O Questionario 1
foi utilizado para a entrevista com a professora que ocupa cargo de gestdo na
Secretaria Municipal de Educacédo (SME), na subdivisdo especifica da Educacéo
Especial.

O Questionario 2 foi utilizado para a entrevista com nove professoras cujos
cargos sdo de gestdo nesses CMEIs ou Escolas. Ressaltamos que em algumas
dessas instituicbes em que havia menos criancas matriculadas, uma Unica
professora ocupava o cargo de diretora e de coordenadora pedagdgica; nas
instituicbes escolares onde havia mais alunos matriculados, uma professora
ocupava o cargo de diretora e outra professora ocupava o cargo de coordenadora
pedagogica; nestes casos a entrevistada foi a coordenadora pedagdgica.

O Questionario 3 foi utilizado para a entrevista com dezoito professores que
atuavam em sala de aula com criangcas com deficiéncia de zero a trés anos nesses
CMEIs ou Escolas. A SME facilitou o acesso da pesquisadora aos locais de
pesquisa, fornecendo quantitativos de matriculas e proporcionando seu contato com

as professoras gestoras de cada CMEI ou Escola; todos ja estavam previamente

2 Os trés questionarios utilizados na pesquisa, estdo no final desta dissertagdo, nos Apéndices,
devidamente numerados.
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avisados da autorizacdo para a realizagdo da pesquisa, 0 que tornou o contato e a
chegada a essas instituicdes educacionais, mais rapidos e eficientes.

2.2.1. Sujeitos da pesquisa

Esta subsecédo, traz os dados de identificacdo dos sujeitos entrevistados no
segundo semestre do ano de 2023. Esses dados referem-se a idade, formacéo,
tempo de funcéo e atuacdo no municipio, bem como a participacdo em cursos de
formacédo continuada que foram realizados no segundo semestre do ano de 2023.
As analises referentes aos dados coletados na pesquisa de campo encontram-se na

secao 4.
2.2.1.1. Professoras Gestoras
Foram entrevistados dez professoras em cargos de gestdo, uma professora

gue atua como gestora na Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e as outras

nove que atuam em cargos de gestao nas escolas ou CMElISs.



Quadro 7: Dados de identificacédo e formacao das professoras em cargos de gestdao na SME, CMEIs ou Escolas

Identificacdo Idade Formacao/Modalidade** Pés-Graduacéo Tempo na | Tempo de Participacdo em Cursos
funcéo atuacéo no de Formacéo Continuada
municipio
G* SME 58 anos Pedagogia — presencial - Educacao Especial 15 anos 23 anos Sim — Por conta prépria e
- Psicopedagogia organizados pelo municipio
- Metodologia do Ensino
Superior
G1 34 anos Pedagogia — presencial - Educacéo Infantil e 7 anos 10 anos Sim — Organizados pelo
Psicomotricidade municipio
- Métodos e técnicas de
pesquisa
G2 37 anos Pedagogia — presencial - Psicopedagogia Clinicae | 7 anos 12 anos N&o respondeu
Institucional
G3 46 anos Pedagogia — & distancia - Gestao Escolar lanoe6 7 anos Sim — Por conta propria e
- Psicopedagogia meses organizados pelo municipio
G4 48 anos Pedagogia — a distancia - Educacéo Infantil e 3anose 10 | 7 anos Sim — Organizados pelo
Alfabetizacdo meses municipio
- Educacéo Especial
G5 48 anos Pedagogia — presencial - Gestéo e Orientacao 3 anos 15 anos Sim — Por conta prépria e
organizados pelo municipio
G6 49 anos Pedagogia — a distancia - Educacéo Especial 7 anos 14 anos Sim — Organizados pelo
municipio
G7 52 anos Pedagogia — a distancia - Educacéo Especial 2 anos 8 anos Sim — Por conta prépria e
- Psicopedagogia organizados pelo municipio
G8 57 anos Pedagogia — presencial Neuropedagogia 8 anos 11 anos Sim — Por conta propria e
organizados pelo municipio
G9 62 anos Pedagogia — presencial - Gestdo 20 anos 29 anos Sim — Por conta propria e

- Educacao Especial
- Psicopedagogia

organizados pelo municipio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*G faz referéncia ao termo Gestora.
**Modalidade se refere a forma como a graduacéo foi cursada, podendo ser presencial, a distancia ou semipresencial.
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Com a professora em cargo de gestdo na SME, foi utlizado o questionario 1
como instrumento para a coleta de dados; com os professores em cargo de gestao
dos locais selecionados para a pesquisa, foi utilizado o questionario 2. As
professoras em cargo de gestdo entrevistadas, estdo na faixa etaria entre 34 e 62
anos; todas possuem formacao superior em Pedagogia, sendo que quatro (44,4%)
delas sédo formadas por meio de Educacéo a distancia (EaD). Todas as professoras
gestoras entrevistadas possuem pos-graduacdo em nivel lato sensu e uma delas
possui, ainda, pés-graduacdo em nivel stricto sensu — mestrado, embora numa area
gue néo tem relacdo com a educacéo.

Evidenciamos, ainda, que 60% das professoras entrevistadas, ocupa a funcao
de gestdo ha pelo menos sete anos. Acerca da formac&o continuada, o objetivo era
qguantificar a participacdo das professoras entrevistadas em cursos de formacao
continuada e por quais meios acontecia esse acesso, por conta prépria ou por oferta
municipal. Os dados encontrados, mostram que 60% das entrevistadas em cargos
de gestdo, participam de cursos de fomacao continuidade por iniciativa propria e
também por oferta municipal. 30% participam de cursos ofertados pelo municipio e

uma delas escolheu ndo responder a este questionamento.

2.2.1.2. Professores que atuam com criangcas com deficiéncia nos CMEIls e Escolas

Utilizando-se o questionario 3, foram entrevistados dois professores por CMEI
ou Escola, num total de dezoito pessoas entrevistadas, homens e mulheres, cujas
idades variavam entre 19 a 55 anos. Foram utilizadas letras em ordem alfabética

para organizar o quadro a seguir (ex.: Professor A, Professor B etc.).



Quadro 8: Dados de identificacéo e formacao dos professores que atuam em sala de aula com criangas com

deficiéncia nos CMElIs ou Escolas

Identificacdo Idade Formacao/Modalidade* Pés-Graduacéo Tempo na | Tempo de | Participacdo em Cursos
funcéo atuacao no | de Formacgéo
municipio Continuada
Professor A 19 anos Magistério — - 3 anos 3 anos Sim — Organizados pelo
municipio
Professor B 22 anos Magistério - 4 anos 1 ano e meio Sim — Organizados pelo
municipio
Professor C 28 anos Pedagogia — presencial - Docéncia e Gestdo | 7 anos 7 anos Sim — Organizados pelo
Escolar municipio
- Dindmicas e Técnicas
de Ensino
Professor D 29 anos Pedagogia — presencial - Educacdo Infantii e | 3 anos 3 anos Sim — Por conta propria e
Anos Iniciais Organizados pelo
municipio
Professor E 31 anos Pedagogia — presencial - Ludopedagogia e | 7 anos 7 anos Sim — Organizados pelo
Educacao Infantil municipio
Professor F 35 anos Pedagogia — a distancia - Arte e MUsica 10 anos 7 anos Sim — Por conta propria e
Organizados pelo
municipio
Professor G 35 anos Pedagogia — a distancia - Neuropedagogia 10 anos 7 anos Sim — Organizados pelo
municipio
Professor H 36 anos Pedagogia — presencial - Arte e Musicalizacéo 9 anos 7 anos Sim — Por conta propria e
Organizados pelo
municipio
Professor | 36 anos Pedagogia — a distancia - Educacao Especial 7 anos 7 anos Sim — Por conta propria e
- Gestao Escolar Organizados pelo
municipio
Professor J 37 anos Pedagogia — presencial - Gestéo e | 4 anos 1 ano Sim — Organizados pelo
Administracdo Escolar municipio
Professor K 40 anos Pedagogia — presencial - Educacéo Especial 3 anos e 6|3 anos e 6| Sim — Organizados pelo
meses meses municipio
Professor L 41 anos Pedagogia — semipresencial | - Educacéo Especial 8 anos 8 anos Sim — Por conta propria e

Organizados pelo
municipio
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Professor M 43 anos Pedagogia — presencial - Gestao Escolar 23 anos 4 anos Sim — Por conta propria e
Organizados pelo
municipio

Professor N 43 anos Pedagogia — a distancia - Neuropedagogia 5 anos 5 anos Sim — Organizados pelo
municipio

Professor O 46 anos Pedagogia — semipresencial | - Neuropedagogia 11 anos 11 anos Sim — Organizados pelo
municipio

Professor P 50 anos Pedagogia — semipresencial | - Gestdo e Direito | 20 anos 15 anos — Sim — Por conta propria e

Escolar Organizados pelo
municipio

Professor Q 52 anos Pedagogia — semipresencial | - Educacéo Especial 25 anos 25 anos Sim — Organizados pelo
municipio

Professor R 55 anos Pedagogia - presencial - Educacéo Especial 5 anos 5 anos Sim — Organizados pelo
municipio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*Modalidade se refere forma como a graduacdo foi cursada, podendo ser presencial, distancia ou semipresencial.
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Em relacdo a formacdo dos professores entrevistados, 44,4% possuem
formacdo em Pedagogia na modalidade presencial, 22,2% sao formados de modo
semipresencial, 22,2% na modalidade EaD e 11,2% nédo possuem formac&do em
nivel superior, mas apenas no Ensino Médio, por meio do curso de Magistério™*. Em
relacdo a formacdo em poés-graduacdo lato sensu, 88,9% dos professores
entrevistados tém ao menos uma pos-graduacdo concluida. Nenhum dos
professores possui pés-graduacao stricto sensu em nivel de mestrado ou doutorado
na area da Educacdo. Acerca da formacdo continuada, 61,1% dos professores
entrevistados que atuam em sala de aula, participam somente de Cursos de
Formacdo Continuada ofertados pelo municipio, ao passo que 38,9% além dos
Cursos de Formacao Continuada municipais, participam de outros cursos de

formacgé&o continuada buscados por conta propria.

2.2.2. Os locais pesquisados

A pesquisa de campo abrangeu nove locais, que foram denominados como
instituicbes escolares e que se caracterizam em dois tipos: a) aquelas que atendem
exclusivamente a Educacdo Infantii — os CMEIls, lembrando que alguns deles
atendem apenas criancas de zero a trés anos e outros atendem as de zero a cinco
anos; b) algumas escolas dos anos iniciais do EF-l (seis a quatorze anos) que
também atendem a Educacéo Infantil de zero a cinco anos, lembrando que, nessas
escolas, o atendimento das criangcas do EF-I e o das criancas de zero a cinco anos
se da em espacos separados, em diferentes blocos da escola.

Os dados do quadro a seguir sistematizam as informacgdes obtidas nas
entrevistas com as professoras em cargos de gestdo nos CMEIs e escolas
selecionadas. Devido a rotatividade dos alunos, que ocorre por motivo de
transferéncia e pela ndo obrigatoriedade de matricula na faixa etaria de zero a trés
anos, 0s numeros apresentados estao sujeitos a constantes atualizagdes. Por isso,
os dados da amostra analisada retratam o momento da realizacdo das entrevistas

no ultimo trimestre de 2023. Os numeros de matriculas apresentados sédo de turmas

13 Alguns professores da pesquisa nominaram o Curso como “Magistério”, embora oficialmente sua
denominacao seja “Formacao de Docentes”.



63

que tém atendimento escolar em periodo integral e aquelas cujo atendimento ocorre

em apenas um turno (denominadas parciais), somadas.

Quadro 9: Dados de matricula de criancas de zero a trés anos nos CMEIls ou

Escolas*
CMEI ou Escola Numero de | NOmero de matriculas | Deficiéncia
matriculas de criancas com
deficiéncia
CMEl ou Escolal | 70 6 TEA** (6 alunos)
CMEI ou Escola 2 76 1 TEA (1 aluno)
CMEI ou Escola 3 | 140 13 TEA (12 alunos)

Deficiéncia fisica (1 aluno)

CMEl ou Escola4 | 44 1 TEA (1 aluno)

CMEIl ou Escola5 | 32 2 TEA (1 aluno)
Deficiéncia multipla*** (1
aluno)

CMEI ou Escola 6 N&o respondeu 7 TEA (7 alunos)

CMEI ou Escola 7 N&o respondeu 1 TEA (1 aluno)

CMEI ou Escola 8 132 6 TEA (6 alunos)

CMEI ou Escola 9 68 2 TEA (2 alunos)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

*Escolas de EF-I que também atendem criancas de zero a trés anos
**Transtorno do Espectro Autista.
***Egse aluno apresenta Deficiéncia Intelectual e Fisica.

As nove instituicdbes escolares (CMEIs e Escolas) que fizeram parte da
pesquisa de campo, possuem no total 39 criancas com deficiéncia de zero a trés
anos matriculadas, com trés deficiéncias diferentes encontradas, sendo a
predominante, o TEA. De acordo com os dados fornecidos pela entrevista da
Gestora 1, no ultimo trimestre do ano de 2023, o municipio possuia 1.859 alunos
matriculados de zero a trés anos; destes, 74 alunos apresentavam alguma
deficiéncia e estavam matriculados em 18 CMElIs ou Escolas.

Nesse sentido, a amostragem da pesquisa de campo abrangeu metade (50%)
dos CMEIs ou Escolas que possuiam matriculas de criangas com deficiéncia de zero
a trés anos e 53% do total de criancas com deficiéncia matriculadas na referida faixa

etaria.
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3. APREMENCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL

O pé da crianga ainda ndo sabe que € pé,
e quer ser borboleta ou maga.
(Pablo Neruda).

Esta secdo tem como objetivo abordar a necessidade e a preméncia de se
realizar a Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil discutindo conceitos e aspectos
historicos relativos a essa tematica, conduzindo essa discussdo no contexto da
sociedade atual, capitalista, excludente, dividida em classes sociais e que se
caracteriza pela exploracdo de uma classe por outra.

O conceito de Educacéo Inclusiva ou inclusédo escolar, aparece no Brasil no
final do século XX, fruto de discussfes internacionais e lutas por igualdade e
equidade (Cerezuela; Mori; Shimazaki, 2021). Compreendemos que a Educacao
Inclusiva deve ter como objetivo atender, nas escolas, todos os alunos de forma
conjunta, de maneira que “[...] eles recebam uma educacao de qualidade, isto &, que
tenham acesso ao conhecimento escolar” (Cerezuela; Mori; Shimazaki, 2021, p. 17)
para que, assim, possam se desenvolver em suas maximas potencialidades.

Aborda, também, a histéria da infancia e a constituicdo da Educacao Infantil
enguanto primeira etapa da Educacéo Basica, no que tange especificamente a faixa
etaria de zero a trés anos, de modo a demonstrar os estigmas que o atendimento
educacional de criancas dessa faixa etéria carrega desde o seu surgimento. Discute,
ainda, a luta pelo direito a Educacao Infantil e os impactos da educacao nesse nivel
de ensino na etapa creche (zero a trés anos), exclusivamente em turno parcial (meio
periodo escolar) no municipio de Umuarama—Pr, os condicionantes sociais
imbricados nessa oferta em turno parcial e a possibilidade de oferta desse
atendimento escolar em turno integral.

A Educacao Infantil foi reconhecida como parte integrante da Educacéo
Basica a partir da Constituicdo Federal de 1988 e, a partir de 1996 foi considerada
pela LDB n° 9.394/96, como o primeiro nivel de ensino que compde a Educacao
Basica e tem como objetivo assegurar o desenvolvimento integral dos alunos. A
Educacéo Infantil é subdivida em duas etapas, compreendidas como etapa creche,
com atendimento de criancas de zero a trés anos de idade e como etapa pré-escola

para criangas de quatro e cinco anos de idade (Brasil, 1996).
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De acordo com a Lei n° 12.796/2013 que alterou a LDB n°® 9394/96, a
educagdo basica se torna “[...] obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade” (Brasil, 2013); nesse sentido, a Educacao Infantil na
etapa pré-escola € obrigatoria, ao passo que a matricula na etapa creche ainda é
facultativa. Constatamos, entdo, que houve um retrocesso na educacao brasileira
das criangcas pequenas quando — € importante relembrar — em 2018, o0s
parlamentares do Senado Federal, que compdem o Congresso Nacional, ao
elaborar a lei n°. 13.632/18 introduziram um “jabuti”**, excluindo da LDB n° 9.394/96,
o dispositivo que afirmava que a modalidade Educacéo Especial tinha inicio na idade
de zero a seis anos. Esse detalhe, que parece a principio irrisério, j& foi mencionado

por Parada (2021), ao afirmar

[...] ser bastante preocupante pelo fato de que alguns dos gestores
publicos (prefeitos) dos milhares de municipios brasileiros podem
ignorar sua obrigacdo de oferecer educacdo especializada — por
meio de Atendimento Educacional Especializado (AEE) — as criangas
com deficiéncia da faixa etaria de 0 a trés anos (p. 82).

Ou seja, na redagdo do Artigo 58, 83° do texto original da LDB n° 9394/96,
afirmava-se que “A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil” (Brasil,
1996, grifos nossos). Mas, com a Lei n° 13.632/18 (Brasil, 2018), publicada em
marco de 2018, a modificacdo™ consistiu em retirar que a oferta da Educacdo

Especial € “dever constitucional do Estado” e que essa modalidade de ensino

deveria ter inicio “na faixa etaria de zero a seis anos”. Em 2021 Parada j& afirmava:

1 “Nos ultimos tempos, o Congresso Nacional virou um criadouro de jabutis. Os jabutis do Legislativo
ndo tém relacdo alguma com o simpético animal, parente proximo da tartaruga. Sdo emendas
parlamentares que modificam projetos de lei em discussdo provenientes de lugar incerto e ndo
sabido. Da mesma forma que o verdadeiro jabuti ndo sobe em arvore, uma emenda néo surge do
nada. Alguém a colocou ali, visando atender a interesses nem sempre transparentes”
gBercovici, 2021 apud Parada, 2021, s. p, grifos nossos).

®> A explicacdo de como ocorreu essa modificacdo do contido no original do Art. 58 com a nova
redacdo dada pela lei n° 13.632/18 é realizada por Parada (2021): “No comparativo entre o texto
proposto pela Comissdo do Senado, através do seu Relator Cristbvam Buarque e a redacéo final
aprovada em Plenario conforme o Parecer n° 5, de 2018 — PLEN/SF, o 8 3°, do artigo 58, observa-se
outra redacdo, que é a que consta na Lei n° 13.632/2018. O que teria acontecido no intervalo entre o
texto apresentado pelo relator (Cristévao Buarque) e a redacédo final? Nota-se que é na reunido da
Plenéaria do Senado Federal, que sao retirados os dois pontos relevantes da antiga redacdo do §3°,
do Artigo 58, da LDB, que séo: o dever constitucional do Estado na oferta da Educacdo Especial e a
especificacdo da idade, de zero a seis anos da Educagéo Infantil”. Entdo, Parada questiona: “[...]
como pode na reunido da Plenaria do Senado Federal esses dois pontos tdo importantes para a
Educacdo Especial brasileira serem retirados da LDB n° 9394/96? Parece haver um desmonte da
Educacao Especial em curso nos poderes executivo e legislativo brasileiro”.
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“‘Ressalta-se que o periodo de 0 a trés anos, denominado periodo de Estimulacdo
Precoce ou Essencial, € determinante para o processo de desenvolvimento de todas
as criangas, especialmente das que apresentam deficiéncias” (p. 80).

Assim, concluimos que essas modificagbes na atual LDB n° 9394/1996,
representam um retrocesso para a educacgao das criancas com deficiéncia pequenas
e reiteramos a pergunta de Parada (2021): “...] como o legislador do senado
brasileiro permitiu a introducdo desses dois “jabutis”*® na LDB n° 9394/96, se eles
poderiam ser tdo prejudiciais a educacdo das pessoas com deficiéncia/NEE?” (p.
83).

Ainda nesta secéo, discorremos sobre as deficiéncias encontradas na faixa
etaria de zero a trés anos nas Escolas e CMEIs pesquisados, fazendo um estudo
bibliografico acerca da deficiéncia prevalente (TEA), encontrada na pesquisa de
campo. A faixa etaria da etapa Creche da Educacdo Infantii € um momento de
intenso aprendizado e desenvolvimento humano, sendo imprescindivel a
participacdo de todas as criancas no espaco escolar, para que tenham acesso as
mediacdes, tanto dos conteldos escolares como dos professores e dos demais

alunos e, assim, possam se apropriar da humanidade produzida historicamente.

3.1. ASPECTOS HISTORICOS DO SURGIMENTO DA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNDO E NO BRASIL

O conceito de infancia nem sempre foi definido tal qual o conhecemos

contemporaneamente, pois

A descoberta da infancia comecou sem duvida no século XllI, e sua
evolucdo pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia
dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento
tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do
fim do século XVI e durante o século XVII (Ariés, 2011, p. 28).

Compreender que ndo havia holofotes na infancia e em suas particularidades,

nao significa dizer que as criancas eram renegadas ou desprezadas, mas sim que 0

18 «Jabuti” 1 - A exclusdo da expressdo “dever constitucional do Estado” referindo-se a modalidade
Educacao Especial. “Jabuti” 2 - A exclusdo da expressao “na faixa etaria de 0 a 3 anos” referindo-se
ao fato de que a Educacdo Infantil para as criancas com deficiéncia deve(ria) comecar logo apos o
nascimento.
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sentimento de infancia e o entendimento sobre esta faixa etaria como algo proprio e
divergente dos adultos, ndo havia se constituido.

De acordo com Aries (2011), até o século Xl a infancia ndo se mostra
retratada pela arte e “E dificil crer que essa auséncia se devesse & incompeténcia ou
a falta de habilidade. E mais provavel que n&o houvesse lugar para a infancia nesse
mundo” (Aries, 2011, p. 17), visto que as criangas quando retratadas na arte,
estavam vestidas como adultos em miniatura e frequentando os mesmos lugares
gue os adultos na sociedade.

No que concerne a educacdo das criancas na histéria, poucos registros
existem na era medieval sobre a idade dos alunos, no entanto, se reconhece a
evolucdo da escola ligada a evolucdo da especificidade da infancia, no sentido de
qgue, no inicio ndo havia preocupacdo com a mistura de idade no ambito escolar;
algo que com o passar dos anos foi se alterando (Aries, 2011) até chegar ao que
contemporaneamente conhecemos, com as divisdes dos alunos por seriagao e
idade. Em relacdo a educacdo das criancas menores, Ariés (2011) destaca que a
entrada na escola foi adiada no decorrer do tempo histérico, admitindo-se o periodo
denominado infancia até por volta dos dez anos de idade, sendo que o sentimento
que justificava esse adiamento estava atrelado a incapacidade dos pequenos.

O surgimento da Educacédo Infantii merece destaque, visto que “[...] esta
etapa educacional tem na sua origem diferencas marcantes em relacdo aos demais
niveis de ensino” (Stemmer, 2012, p. 6), uma vez que esteve historicamente atrelada
ao carater assistencial e custodial dessas criancas, propiciando “[...] espagos para
que as familias trabalhadoras pudessem deixar seus filhos supostamente protegidos
e cuidados em suas necessidades fundamentais, bioldgicas, psicoldgicas e sociais,
liberando pais e maes para o trabalho” (Lombardi, 2020, p. 8). Esses espa¢os eram
considerados socialmente seguros, mantendo as criangas em segurancga para que a
mao de obra necessaria para o capitalismo estivesse a disposi¢ao.

Dessa forma, o florescimento da Educacgédo Infantil esteve voltado ao
atendimento dos filhos da classe trabalhadora, pois essas classes populares
necessitavam do trabalho feminino para sua subsisténcia e tendo isso como
premissa, um perfil profissional tido como adequado foi tracado para os professores
da Educacéo Infantil, visando a atender as criangas, nessa faixa etaria. Assim, foi o
contexto social e produtivo da época, que
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[...] levou ao surgimento de uma atenc@o especifica as criangas
provenientes dessa camada social, como atividade assistencialista,
seguindo ainda os mesmos padrées que prescreviam a moralidade
cristd como principio da formacdo humana e a vocagdo feminina
como base para o atendimento educacional da crianca pequena
(Souza, 2022, p.178).

N&o distante disso, a visdo do profissional que atende a etapa creche da
Educacao Infantil, ainda na contemporaneidade, dentro do senso comum figura o
esteredtipo consolidado da mulher passiva que cuida da crianca, atrelado a um viés
de continuidade dos lacos familiares. Nao por acaso, o Censo Escolar de 2023, traz
gue dentre os docentes que atuam no Brasil na etapa de zero a trés anos de idade,
pouco mais de 97% deles sdo do sexo feminino, fato que tem sido notadamente
prevalente nas escolas de Educacéao Infantil do pais todo (INEP, 2023).

Esse entrelacamento da funcdo feminina e familiar desejada, mesmo que de
forma velada pela sociedade quando falamos em professores da Educacao Infantil,
€ perceptivel na dualidade dos ambitos escolar e doméstico, de forma que ainda
hoje, na “[...] educagdo infantil, predomina a utilizacdo de termos como
‘professorinha’ ou ‘tia’, que configuram uma caracterizagdo pouco definida da
profissional, oscilando entre o papel doméstico de mulher/mde e o trabalho de
educar” (Arse, 2001, p. 173).

Esse tipo de discurso parece refletir a compreensdo de que ha uma espécie
de meio termo entre a escola e a familia, descaracterizando o papel da professora
de Educacédo Infantil pela consequente proximidade da sua funcdo com o ambito
familiar e privado, no entanto sem exercer de fato a funcdo maternal, dado que néo
€ biologicamente responsavel pelos seus alunos (Arse, 2001). No entanto, estende-
se e perpetua-se o estereotipo de que o perfil docente para a Educacao Infantil seja
o feminino e para, além disso, dissociado da fungéo professoral de ensinar.

Dessa forma, compreendemos que a Educacdo Infantil carrega consigo
marcas de desvalorizacao profissional e educacional, decorrentes do contexto social
no qual emergiu: a necessidade da educacéo de criancas pequenas filhas da classe
trabalhadora. Nesse contexto, de acordo com Pasqualini e Lazaretti (2022) “...]
descaracterizar o espaco da educacao infantii como escola e o professor como
profissional que ensina ndo contribui, [...] para solidificar a especificidade que, hoje,

se reconhece e se defende como necessaria para esse segmento educacional” (p.



69

28). Distante disso, essas marcas estigmatizam e esvaziam o papel desta etapa da
Educacéo Basica.

3.1.1. Pedagogia Historico-Critica como teoria pedagdgica para fundamentar o

trabalho pedagdgico do professor

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) “Consiste numa concepgao de
educacdo, ou se quiser, numa teoria pedagdgica que envolve a totalidade do
processo de ensino e aprendizagem e considera as multiplas determinagdes” (Orso,
2021, p. 293). Sdo essas multiplas determinacdes dos fenémenos e dos
acontecimentos que condicionam o contexto sociocultural no qual estamos inseridos,
fornecendo subsidios para um trabalho pedagdgico docente fundamentado, que
considera a realidade social, tendo em vista que, “[...] essa pedagogia é tributaria da
concepcao dialética, especificamente na versdao do materialismo histérico, tendo
afinidades, no que ser (sic) refere as suas bases psicolégicas, com a psicologia
histérico-cultural” (Saviani, 2021a, p. 29).

Reiteramos, dessa forma, que se atrela a teoria de desenvolvimento humano
que embasa este trabalho — a THC a PHC, por se considerar como premissas, as
multiplas determinagdes que condicionam o contexto sociocultural no qual estamos
inseridos, bem como o0 necessario resgate da funcdo social da escola que € a
socializacdo dos conteudos historicamente produzidos e acumulados. Acerca da

PHC, é importante destacar que esta,

[...] estara interessada em métodos de ensino eficazes. Tais métodos
situar-se-8o para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporagdo as contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos
gque estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo
com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta o0s
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacado l6gica dos conhecimentos, sua ordenacao e gradacdo
para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetdos
cognitivos (Saviani, 2021c, p. 55-56).

Dessa forma, a PHC preconiza um ensino e aprendizagem que proporcionem
a todos os estudantes o desenvolvimento méximo de suas potencialidades,

superando por incorporacdo outros métodos de ensino, de modo a formar um novo
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método que considere a totalidade dos processos pedagdgicos em defesa do ensino
e aprendizagem dos conteudos cientificos mais avancados produzidos pela
humanidade.

Segundo Pasqualini (2020) “[...] o desenvolvimento infantil € concebido, na
teoria historico-cultural, como um fendmeno histérico e dialético, que ndo €
determinado por leis naturais universais” (p. 74) e que depende para sua efetivacéo,
tanto da mediacdo do professor, dos signos e dos instrumentos, como da
apropriacdo, pela crianca, dos conteudos historicamente constituidos e acumulados.
Nesse sentido, ndo é suficiente apenas a conformacao biolégica da crianca para que
possa aprender, se desenvolver, tornar-se humana.

A faixa etaria de zero a trés anos € um momento de impar capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento da espécie humana, sendo que o inicio da vida do
bebé é o momento das primeiras interagdes, mediagdes e apropriagdes humanas. A
Educacao Infantil esta situada “[...] para garantir o acesso, desde os bebés, a uma
educacdo escolar publica, gratuita e de qualidade referenciada nas maximas
elaboracdes da cultura humana em uma perspectiva de formacdo humano-genérica”
(Pasqualini; Lazaretti, 2022, p. 72, grifos das autoras), com vistas ao
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos desde a mais tenra idade.

De acordo com Duarte (2013), a partir do nascimento o desenvolvimento
humano se realiza por meio de desdobramentos histéricos, ou seja, de acdes
humanas anteriores; cada nova geracdo tem todo um aparato historico disponivel
acumulado pela humanidade para apropriar-se das objetivacbes de determinado
momento histérico. Sendo este um processo de introducdo dos sujeitos na
ininterrupta historia das geracoes.

Dessa forma, faz-se necessaria uma oposi¢do as marcas do surgimento de
uma Educacéo Infantil modelada a partir da desvinculagdo do carater escolar de
ensino e aprendizado, bem como da funcdo do professor nesse processo.
Caracteristicas que nos remetem a concep¢fes pedagodgicas homogéneas e
reafirmadas por inidmeros documentos norteadores embasados no conceito

“aprender a aprender”, assim explicado por Duarte (2011):

[..] o nlcleo definidor do lema ‘aprender a aprender’ reside na
desvalorizacdo da transmissdo do saber objetivo, na diluicdo do
papel da escola em transmitir esse saber, na descaracterizacdo do
papel do professor como alguém que detém um saber a ser
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transmitido aos seus alunos, na prépria negacdo do ato de ensinar
(Duarte, 2011, p. 9).

Buscando romper com esses fundamentos do lema “aprender a aprender”,
com vistas a enfatizar o carater educacional e intencional para o desenvolvimento
humano em uma perspectiva historico social, fundada na THC, reiteramos que este
estudo embasa-se, também, na PHC, visto que “[...] tanto a psicologia historico-
cultural quanto a pedagogia histérico-critica apontam para a propriedade do ensino
calcado em conceitos cientificos desde a educacgao infantil” (Martins, 2016, p. 24),
propiciando a apropriacdo dos conteudos historicamente acumulados, o que é de
direito de todas as criancas.

Dessa forma, entendemos, com Saviani (2021b) que “[...] o trabalho educativo
€ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(p. 13), sendo a funcdo da escola fornecer os meios para a apropriacdo dessa
humanidade. A respeito desse ensino e aprendizado, é necessario evidenciar que
advogar acerca da funcdo social da escola pautada no ensino e aprendizado de

conteudos cientificos na Educacao Infantil,

[...] ndo se confunde com a antecipacdo indevida de conteldos e
metodologias do Ensino Fundamental, nem corresponde a praticas
mecanicas, disciplinadoras e esvaziadas de sentido para a crianga,
mas pressupde um trabalho profissional [...] sisteméatico e organizado
de modo consciente em busca da concretizagdo de uma
intencionalidade pedagdgica determinada (Pasqualini; Lazaretti,
2022, p. 30-31).
Nesse sentido, a Educacgédo Infantil tem contetdo préprio voltado a faixa etaria
gue atende, e é organizada a partir de um trabalho docente pautado nos conteudos
tedricos para um trabalho pedagogico intencional e sistematizado que vise ao

desenvolvimento dos alunos em suas maximas potencialidades.
3.1.2. A luta pelo direito a educacao na Educacéao Infantil para TODAS as criangas
Neste estudo o recorte de pesquisa abrange a faixa etaria de zero a trés

anos, cuja matricula é, ainda, de carater ndo obrigatério. Na etapa creche da

Educacao Infantii no municipio de Umuarama, a matricula na escola acontece
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mediante cadastro no Programa Fila Unica que, como ja4 mencionado, estabelece
critérios de selecdo para ingresso na rede municipal de educacdo. As turmas vém
sendo ofertadas desde o ano letivo de 2023 em periodo parcial desde o bercario,
visando a zerar a fila para ingresso nessa etapa da Educacao Infantil.

Acerca dos horérios de atendimento, no entanto, a LDB reconhece, no art. 30,
o funcionamento das instituicdes de Educacao Infantil em turnos parciais (minimo de
4 horas) e em turnos integrais (minimo de 7 horas), ndo determinando essas
jornadas de acordo com a faixa etaria, nem critérios prioritarios para a matricula de
criancas com deficiéncia, o que hoje, parece ser uma lacuna importante na lei.

Embora esteja preceituada na LDB a oferta de vagas parciais com carga
horaria minima de quatro horas diarias (Brasil, 1996) e o municipio de Umuarama
esteja amparado legalmente, visto que a oferta de vagas em turno integral é
facultativa, h& mais condicionantes histéricos e sociais, que precisam ser analisados
gquando pensamos em uma Educacao Infantil na etapa de zero a trés anos, com
vagas exclusivas em turno parcial.

Nesse sentido, considerando que “[...] as criangas assistidas em creches
representam um grupo com exposicfes de risco a saude coligado a condigcédo
socioeconémica” (Pedraza, 2016, p. 201), a gravidade de os municipios oferecerem
vagas apenas em tempo parcial é maior, por se tratar de criancas de até trés anos
de idade, em pleno desenvolvimento de sua autonomia e de suas fun¢des psiquicas
superiores (FPS), o que poderd comprometer de forma irreversivel, sua seguranca
educacional, alimentar, cognitiva e emocional, principalmente daquelas que
apresentam deficiéncia.

J& o Plano Nacional de Educacédo (PNE), com vigéncia de 2014 a 2025", traz
em sua meta 1.1.7 a necessidade de “[...] estimular o acesso a educacao infantil em
tempo integral, para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos”, (Brasil, 2014,
grifos nossos). Dessa forma, o municipio de Umuarama que possuia um
atendimento ampliado de forma integral aos alunos da etapa Creche, a partir de
2023 retrocedeu nesse direito e diminuiu a oferta desse atendimento, ofertando

somente vagas em turno parcial. Segundo reportagem de um jornal local (Mello,

" O PNE foi prorrogado pela Lei 14.934/2024, passando a ter validade até dezembro de 2025.
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2023'%), em 2023 eram 582 criancas ingressantes na Educac&o Infantil Municipal na
etapa Creche, 0 que nos leva a questionar: quantas seriam as criangas com
deficiéncia nesse universo de 582 criancas que ingressaram na Educacao Infantil de
Umuarama?

O acesso a Educacao Infantil na etapa Creche, se consolida como ponto de

analise, ao nos atentarmos que

[..] o ndo acesso a creches [...] atinge de forma heterogénea a
populacdo, sendo influenciado pelo estrato de renda da familia.
Conforme a PNAD™ de 2015, a frequéncia & creche para as criancas
cujas familias encontravam-se no primeiro décimo de renda foi de
15%, enquanto no ultimo décimo correspondeu a 42% (Passos;
Machado, 2021, p. 8).

Evidenciamos assim, que os 10% brasileiros mais pobres concentram 15% de
criancas com acesso a Educacédo Infantil na etapa creche, ao passo que os 10%
brasileiros mais ricos tem 42% de taxa de matricula nesta etapa de ensino, o que da
uma diferenca percentual de 32% de acesso a primeira etapa de educacdo basica
tendo como referéncia apenas o quesito renda.

Ainda acerca do contexto de renda, o acesso a etapa creche é evidenciado
também pelo material produzido pelo Governo Federal, que define “[...] enquanto
53% das criancas de até trés anos da faixa de renda dos 25% mais ricos frequentam
centros de educacgéo infantil, no quartil mais baixo, dos 25% mais pobres, apenas
26% das criangas de 0 a 3 anos frequentam essa etapa de ensino” (Brasil, s.d., p.
14). Assim, ao passo gue 0S mais ricos tém mais da metade das criancas
matriculadas na etapa creche, as pertencentes ao quartil mais pobres séo menos da
metade desse percentual de 53% frequentando as creches.

Com efeito, “[...] o acesso a creche é uma realidade apenas para parte das
criangas de até 3 anos de idade [...] as jornadas escolares sdo bastante limitadas,
[...] deixando a cargo das familias a responsabilidade pelo cuidado no contraturno”
(Brasil, 2024a, p. 61), o0 que, em uma sociedade capitalista, se configura como um

problema ainda mais acentuado nas classes mais pobres da populagdo, as quais,

®para maiores informacdes conferir a reportagem disponivel no site:
https://obemdito.com.br/noticia/129202/com-atendimento-parcial-de-582-criancas-de-0-a-3-anos-
umuarama-zera-fila-de-espera-de-2022-nos-cmeis. Acesso em: 06 mar. 2023.

YA sigla PNAD faz referéncia a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.


https://obemdito.com.br/noticia/129202/com-atendimento-parcial-de-582-criancas-de-0-a-3-anos-umuarama-zera-fila-de-espera-de-2022-nos-cmeis
https://obemdito.com.br/noticia/129202/com-atendimento-parcial-de-582-criancas-de-0-a-3-anos-umuarama-zera-fila-de-espera-de-2022-nos-cmeis

74

além de ndo conseguirem uma vaga de tempo integral, ndo possuem subsidios
financeiros para custear, em escolas privadas, esse atendimento.

Fica evidente que o fator renda influi no acesso a etapa creche, porque
independentemente da oferta de vagas em instituicbes publicas, o acesso acontece,
pois a renda familiar facilita a contratacdo desse servico por meios privados,
diferentemente das familias mais pobres que dependem exclusivamente da iniciativa
publica para conseguirem essa matricula.

O fator renda no acesso a primeira etapa do primeiro nivel da Educacédo
Bésica, se acentua de maneira absolutamente negativa, quando, verificamos que
“[...] a pobreza na primeira infancia impacta diretamente o desenvolvimento infantil,
ela impde niveis diversos de privacdes materiais, de acesso a direitos, a politicas
publicas e a experiéncias que juntas influenciam o crescimento” (Brasil, s.d., p. 6).

Ao refletirmos sobre a desigualdade social do Brasil e a falta de acesso a
servigos basicos como saude, educacdo e alimentagdo que a pobreza acarreta com
consequéncias nefastas na formacao das criancas pobres, temos o entendimento de
gue é absolutamente necessario o atendimento dessas criangas na primeira etapa
da Educacéo Infantil.

A defesa por uma Educacéo Infantil na etapa de zero a trés anos para as

criancas com ou sem deficiéncia em tempo integral, se faz importante, visto que,

Ha uma preocupacgdo real com as criangas nessa idade por sua
susceptibilidade a diferentes fatores que podem interferir no
desenvolvimento, tanto em nivel biolégico como social. Observa-se
gue a preocupagdo com as criangcas em risco social ou vulneraveis
socialmente tem crescido e que, sob esse aspecto, a creche tem sido
considerada importante dispositivo para prevencdo de riscos e
promocao da qualidade de vida (Vitta; Silva; Zaniolo, 2016, p.11).

A matricula das criancas de zero a trés anos na etapa creche, tem
condicionantes sociais importantes, como o fator renda, a privagdo de acesso a
materiais e conteldos, as longas jornadas impostas pela sociedade capitalista aos
familiares, a precarizacdo cada vez maior do trabalho dos professores com salarios
aviltados e formacao altamente precarizada, mas é imprescindivel problematizar que
além da matricula, é necessario compromisso com uma educacdo de qualidade,
visto que “[...] as reflexdes sobre a ampliagdo do tempo como possibilidade

educacional na educagao infantil ainda sdo escassas” (Mauricio, 2015, p. 91).
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llustra de forma contundente toda essa situacdo, o fato de que, neste
momento historico as politicas educacionais brasileiras vém enfrentando um franco
retrocesso capitaneado principalmente pelo poder legislativo com tentativas de, por
exemplo, diminuir os recursos do Fundo de Manutencdo da Educacdo Basica —
FUNDEB, com a Proposta de Emenda a Constituicdo - PEC 54/2024 que traz
medidas para diminuir as despesas obrigatorias do governo.

O risco tem se dado porque na Camara de Deputados a PEC previu algumas
medidas francamente catastroficas para a educacéo brasileira conforme pode ser
verificado a seguir pela fala® em plenario de uma senadora, no Senado Federal —
casa legislativa em que, naquele momento, a PEC estava sendo votada.

“Tratava-se de um grave equivoco: nés iamos deixar de pagar
professor, de abrir vaga em creches, de pagar o funcionamento da
escola para permitir o pagamento com alimentacdo. Os recursos de
alimentacdo ja tém fonte definida na Constituicdo”, acrescentou.
(aspas do jornal).

Assim, depois da intervencao dessa senadora durante a votacdo da PEC, os
senadores acataram seu pedido e o trecho acrescentado pelos deputados federais
ainda na Camara dos Deputados, foi derrubado, tendo em vista o quao era
absolutamente nocivo a educacao do pais. Esquecia-se, o poder legislativo brasileiro
0 quanto estava desconsiderando e comprometendo o futuro de nossas criancas —
e, por consequéncia, o futuro do pais. Parecia ndo terem consciéncia, esses
parlamentares, que uma educacdo de qualidade, realizada por professores bem
formados e com salarios e condicbes de trabalho dignas, sdo fundamentais para o
desenvolvimento de todas as criancas, de todas as faixas etarias e de todos os
estratos sociais, tendo em vista que 0 acesso aos conteudos cientificos
historicamente acumulados, pode garantir seu desenvolvimento omnilateral e esse
desenvolvimento das criancas brasileiras podera determinar o seu futuro e o futuro
do proprio pais.

Segundo Manacorda (2007), o conceito omnilateralidade, que vai no caminho
inverso da unilateralidade, pressupde o ser humano integral, completo, com uma

formacdo que ndo se dé de modo fragmentado como a que vem ocorrendo na

20 “Ap0Os articulacdo de Dorinha, Senado rejeita mudancas da Camara e preserva recursos do
Fundeb”. Disponivel em: https://redejovemnews.com.br/2024/12/20/apos-articulacao-de-dorinha-
senado-rejeita-mudancas-da-camara-e-preserva-recursos-do-fundeb/. Acesso em 22 dez. 2024.


https://redejovemnews.com.br/2024/12/20/apos-articulacao-de-dorinha-senado-rejeita-mudancas-da-camara-e-preserva-recursos-do-fundeb/
https://redejovemnews.com.br/2024/12/20/apos-articulacao-de-dorinha-senado-rejeita-mudancas-da-camara-e-preserva-recursos-do-fundeb/
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educacgédo brasileira, cada vez mais a mercé do sistema capitalista. Na verdade, a
formacao omnilateral deve ser o fim da educacéo da criancga pois,

Se as circunstancias em que este individuo evoluiu sé Ihe permitem
um desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de
outras, se estas circunstancias apenas lhe fornecem os elementos
materiais e 0 tempo propicio ao desenvolvimento desta Unica
qualidade, este individuo s6 conseguira alcancar um
desenvolvimento unilateral e mutilado (Marx, Engels, 2011, p. 43).

Esse conceito “unilateral’” utilizado por Marx, desta forma, caracteriza a
educacao unilateral, mutilada, fragmentada, aquela que desenvolve parcialmente os
individuos. A partir dessa contextualizacdo e dos pressupostos da THC e da PHC,
salientamos a importdncia dos conteldos sistematizados, cientificos e
historicamente acumulados para o desenvolvimento humano em suas mdultiplas
dimensdes, tendo em vista que “[...] a onilateralidade € considerada objetivamente
como o fim da educagéo” (Manacorda, 2007, p. 77).

Nesse sentido, € imprescindivel considerar as multiplas determinac¢des sociais
dos fenbmenos e acontecimentos, compreender a influéncia da sociedade capitalista
gue gera pobreza e que influencia de forma negativa, no acesso das crian¢as mais
pobres da sociedade aos conhecimentos histdricos e culturais da humanidade. Nao
se pode mais admitir um descompromisso cada vez maior com a escola e com sua
funcdo de socializacdo dos conteudos, dessa tendéncia cada vez mais crescente no
pais em secundariza-la “[...] esvaziando-a de sua funcéo especifica, que se liga a
socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia social,
destinada a atenuar as contradicdes da sociedade capitalista” (Saviani, 2021b, p.
85).

Conhecer e considerar essas diferentes determinagbfes da sociedade
capitalista no processo de desenvolvimento humano das criangas pobres, tem o
intuito de desvelar que, mais do que a presenca fisica das criancas de zero a trés
anos nas escolas, essa etapa da Educacao Infantil precisa estar vinculada a uma
formacdo docente instrumentalizada e fundamentada teoricamente, com vistas a

superacédo do esvaziamento do trabalho pedagdgico do professor.

3. 2. EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITO E ASPECTOS HISTORICOS
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Ainda se faz necessério falar sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade e na escola, pois durante a historia da humanidade sempre ocorreu e
continuou ocorrendo exclusdo e segregacdo dessas pessoas, especialmente as
pertencentes as classes sociais mais desfavorecidas. Nesse sentido, Klein e Silva

(2012) explicam que,

Quando se afirma a deficiéncia de alguém, s6 se pode fazé-lo em
relacdo a outro, ou seja, essas valoracdes s6 existem em relacéo a
uma determinada referéncia, supostamente ideal. Se, no caso do
tema em pauta, a referéncia é outro homem, sup8e-se que haja um
modelo ‘ideal’ de homem [...] Uma concepgao ‘biologicista’, ao dar
énfase apenas as condicBes/disposicdes naturais e, portanto, ao
tomar a condicao do sujeito como dada e imutavel [...] alimenta tanto
posicbes depreciativas, das quais resultam as praticas
preconceituosas, discriminatorias e segregacionistas (p. 24—25).

As autoras explicam que € como se 0 sujeito estivesse pré-definido e pré-
determinado a partir da sua deficiéncia. Essa concepgao “biologicista” desconsidera
as diferentes e variadas determinacfes sociais as quais esse sujeito esta submetido,
em que ha um tipo de sujeito eleito como modelo ideal, o que pode levar a
comparacoes entre a diversidade de pessoas, podendo incorrer, muitas vezes, em
praticas criminosas, preconceituosas e capacitistas.

O conceito de capacitismo foi utilizado, inicialmente, no Brasil pela
antropologa surda Anahi Guedes de Mello, que propde utilizar o termo capacitismo
como traducéo do termo ableism, com vistas a demanda urgente para a visibilidade
da opresséao e exclusdo da pessoa com deficiéncia (Mello, 2016); de acordo com
essa autora, essa € uma categoria, que € “[...] materializada através de atitudes
preconceituosas que hierarquizam sujeitos em funcéo da adequacao de seus corpos
a um ideal de beleza e capacidade funcional” (Mello, 2016, p. 3.266),
menosprezando pessoas em decorréncia da sua deficiéncia.

Nesse sentido, segundo Diniz (2012), considera-se “deficiéncia” como

[...] um conceito complexo que reconhece o0 corpo com lesdo, mas
gue também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa
deficiente [...] os estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das
ideologias mais opressoras de nossa vida social: a que humilha e
segrega o corpo deficiente (p. 10).

Dessa forma, € possivel considerar a concepgao “biologicista” como

insuficiente para compreender a historicidade contida no conceito de deficiéncia e
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suas implicagbes sociais, visto que ha todo um aparato social, bem como, também,
diversas barreiras que séo impostas as pessoas com deficiéncia e que influem no
seu desenvolvimento. Nesse sentido, hd que se ampliar a compreensdo desse
conceito em direcdo as determinacdes sociais que o condicionam e, certamente, as
pessoas que o0 recebem como uma marca que passa a fazer parte de sua
constituicdo identitaria.

Assim, entendemos que a matricula de criancas com deficiéncia na faixa

etaria de zero a trés anos

[...] € um convite a reflexdo sobre como, em contextos que devem ser
inclusivos, o ‘defeito’ (a que se referia Vygotsky no principio do
século passado) pode impactar o desenvolvimento e sobre o papel
da educacéo, particularmente da educacdo que prime pela inclusdo
de todas as criangas (Diniz, 2016, p. 108, grifos da autora).

A presenca de criancas com deficiéncia na etapa creche, no primeiro nivel da
educacado basica, pode levar a quebra de paradigmas e de expectativas acerca de
um desenvolvimento e de uma aprendizagem padronizados e homogéneos. Leva a
pensar em uma educacdo que considere as especificidades educacionais e de
desenvolvimento de todos os estudantes.

Nesse sentido, “Ter as criangcas na escola foi um avanco. Agora, a luta é
manté-las e ensina-las, e provavelmente todas ndo vdo aprender os mesmos
conteldos ao mesmo tempo” (Szymanski, 2012, p. 13), cabendo ao sistema, a
escola e ao professor, implementarem as condi¢cdes para que todas as criancas
aprendam.

Contemporaneamente, o ideario de inclusdo de pessoas com deficiéncia esta
em pauta na maior parte dos discursos midiaticos, nas redes sociais, em palanques

eleitorais e nos mais diversificados locais. No entanto,

[...] ao analisarem-se as politicas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia, seja no ambito social ou, particularmente, a inclusédo
escolar, encontra-se o discurso considerado correto politicamente,
todavia sem repercussdo concreta na realidade dessas pessoas.
Dificilmente, alguém tomarda publicamente uma posi¢ao contraria a tal
inclusdo, mas as condicbes que se apresentam para que ela ocorra
demonstram com clareza a sua negacao (Tureck, 2021, p.13).

Nesse sentido, constatamos que embora exista todo um discurso a favor da

inclusdo educacional, a realidade das condicdes das pessoas com deficiéncia
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encontradas nas escolas, nem sempre condiz com a pratica discursiva socialmente
difundida.

A dificuldade para a inclusédo escolar inicia-se no aceite da matricula, embora
haja legislacdo que proiba a recusa da matricula, sob pena de multa quem,
conforme preceitua o inciso Il do Art. 8° da Lei n° 7.853/89%" “[...] recusar, cobrar
valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricdo de
aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado,
em razao da sua deficiéncia” (Brasil, 1989, n.p.).

No entanto, ndo faltam noticias que comprovam que essa pratica ainda é
realizada no Brasil, como é o caso de Campina Grande—PB onde uma escola foi
condenada, em 2023, por jurisprudéncia do Estado da Paraiba, a pagar uma multa a
familia apds a recusa da matricula (Guedes, 2023%%). E um caso em Sorocaba—SP,
também em 2023?%, em que uma crianca com deficiéncia teve sua matricula
suspensa apos frequentar a escola por dois dias.

Com efeito, podemos problematizar que a inclusdo na sociedade

contemporanea,

[...] baseada no discurso do ‘compromisso de todos’, vela a exclusao
e a fragilidade do Estado em cumprir sua responsabilidade de bem-
estar social e inclusédo, bem como o modo de producgéo das relacdes
sociais que explora os menos favorecidos e perpetua sua condigédo
de submisso e excluido dos bens materiais e intelectuais (Cerezuela;
Mori, 2021, p. 66).

A falta de investimento do Estado em politicas publicas para a inclusdo social
das pessoas com deficiéncia, de fato negligencia seu direito a participacdo efetiva na
sociedade, violando seu direito de estar junto com todas as pessoas, em todos 0s
ambitos sociais. E o discurso contemporaneo que coloca como dever de todos a
colaboracdo para que um ambiente inclusivo se concretize, muitas vezes se
caracteriza como uma forma de transferéncia de responsabilidades para o ambito

individual, daquilo que deveria ser uma responsabilidade coletiva.

“'Esta lei é de 1989, promulgada um ano depois da Constituicdo Federal de 1988, a denominada
Constituicdo Cidada e foi reformulada em 2015.

*’Para  mais informacdes acessar: https://www.tjpb.jus.br/noticia/escola-e-condenada-a-pagar-
indenizacao-por-recusar-matricula-de-crianca-autista. Acesso em: 21 jun 2024.

*para mais informacdes acessar: https://gl.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2023/11/14/mae-
alega-que-escola-particular-recusou-matricula-de-filha-com-autismo-apos-teste-de-dois-dias-so-
quero-educacao-digna-pra-ela.ghtml. Acesso em: 21 jun 2024.


https://www.tjpb.jus.br/noticia/escola-e-condenada-a-pagar-indenizacao-por-recusar-matricula-de-crianca-autista
https://www.tjpb.jus.br/noticia/escola-e-condenada-a-pagar-indenizacao-por-recusar-matricula-de-crianca-autista
https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2023/11/14/mae-alega-que-escola-particular-recusou-matricula-de-filha-com-autismo-apos-teste-de-dois-dias-so-quero-educacao-digna-pra-ela.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2023/11/14/mae-alega-que-escola-particular-recusou-matricula-de-filha-com-autismo-apos-teste-de-dois-dias-so-quero-educacao-digna-pra-ela.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2023/11/14/mae-alega-que-escola-particular-recusou-matricula-de-filha-com-autismo-apos-teste-de-dois-dias-so-quero-educacao-digna-pra-ela.ghtml
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A pesquisa do estado do conhecimento sobre a Educagéo Inclusiva na faixa
etaria de zero a trés anos na perspectiva da THC, evidenciou uma caréncia de
trabalhos sobre a Educacéao Infantil Inclusiva nessa etapa de ensino, consolidando o
ideario de “[...] raridade que compde a Educacao Especial na creche, pois ndo é
possivel falar desse tema em termos gerais, de Brasil, mas, sim, relatar casos
especificos que receberam o foco de um pesquisador” (Vitta et al., 2018, p. 626), 0
gue pode ser fruto da concepcao assistencialista e ndo educacional do surgimento

da Educacéo Infantil, que se arrasta até a contemporaneidade.

3. 3. EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA UMUARAMENSE

A matricula nos CMEIs e em Escolas Municipais acontece por meio do
cadastro Fila Unica, que € um programa que organiza, a partir de critérios
previamente estabelecidos, a prioridade de matricula das criancas nos diferentes
bairros onde residem. Nao ha critérios de prioridade para criancas com deficiéncia,
as quais estdo sujeitas aos mesmos critérios que as demais. A oferta de vagas
ocorre em periodo de tempo parcial, quando as familias escolhem o turno de estudo
das criangcas (manha ou tarde), de acordo com a disponibilidade de vagas de cada
CMEI ou Escola.

O referencial tedrico que embasa a educacdo do municipio € a Teoria
Historico-Cultural. Orientagdes e sugestdes de atividades denominadas “Sequéncia
de Interagdes e Brincadeiras” sdo elaboradas por assessoras pedagogicas que
exercem funcdo de gestdo na SME e sdo encaminhadas para os professores que
atuam na rede, para utilizagdo em seu trabalho pedagogico. Nessas Sequéncias de
Interacdes e Brincadeiras as atividades sao fundamentadas no referencial da THC,
como podemos verificar nos excertos a seguir: “De acordo com a Teoria Historico-
Cultural o desenvolvimento socioemocional recebe influéncias do contexto historico
e cultural em que estamos inseridos” (Umuarama, 2024, p. 9); “Com base nos
estudos da Teoria Historico-Cultural a familia € o primeiro ambiente de formacéo do
psiquismo da crianga, fazendo a mediag&o entre a crianga e 0 mundo” (Umuarama,
2024, p. 17, grifos do documento).

No ano de 2024, um livro em forma de e-book foi langcado pela SME, intitulado
“Proposta Pedagdgica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:

pressupostos, conceitos e fundamentagbes” que traz na trama de seus treze
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capitulos os pressuspostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atrelados a
THC em diferentes componentes curriculares, escritos por professoras que atuam na
SME em cargos de gestéo.

Este e-book foi disponibilizado aos professores que atuam na educacao
municipal, e esta disponivel no Portal Pedagégico do Municipio de Umuarama®*. Os
treze capitulos abordam as diferentes etapas e niveis de ensino da educacdo
municipal, bem como os diferentes eixos de contetdos. Devido a importancia desta
publicacdo para a educacdo da Rede Municipal de Umuarama, utilizamos o e-book
neste estudo, para as analises nas sec¢des que versam sobre a Educacao Infantil e a
Educacgéo Especial.

No que tange a Educacdo Infantil, este e-book cujo conteddo constitui-se
como norteador da pratica da Rede Municipal de Educacao, visa estabelecer “[....] a
luz da Teoria Historico-Cultural, relagcbes com a BNCC, pontuando reflexdes sobre
as préticas pedagoégicas que impulsionam o desenvolvimento das criancas da
educacao infantil” (Pereira et al., 2024, p. 214). Este capitulo do e-book se inicia
trazendo uma retrospectiva de legislacdes na area educativa, culminando na BNCC.
Exemplifica o estabelecido por esta, 0s eixos tematicos e objetivos no que concerne
a Educacdo Infantil.

Um dos capitulos traz como responsabilidade do professor a promocao de
“[...] atividades com os diferentes modos de expressdo, seja através da musica-
lidade, danca, representacdo teatral, apreciacdo de obras de arte, visitas aos
museus, feiras e espacos artisticos e culturais” (Pereira et al., 2024, p. 217) visando
assegurar aos alunos o acesso ao patrimoénio cultural e social.

E para que esse acesso aos conteudos culturais, sociais seja efetivado, para
que o aluno consiga, de fato, deles se apropriar, a atuacéo do professor “[...] precisa
ser pensada, organizada, sistematizada a fim de concretizar a apropriacao da cultura
através de vivéncias que propiciem a aprendizagem e, consequentemente, 0
desenvolvimento da crianca (Pereira et al., 2024, p. 236), cabendo a esse professor,
que € o adulto mais experiente culturalmente falando, criar esse espaco de
mediacao dos conhecimentos para que se promova essa aprendizagem.

Um dos capitulos do e-book visa a orientar os professores no trabalho

pedagogico nos diferentes eixos preconizados pela BNCC, como por exemplo o

* O E-book pode ser acessado pelo Portal Pedagégico de Umuarama pelo link:

http://edu.umuarama.pr.gov.br/.
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eixo: O eu, o outro e 0 nés, no qual se sugere que neste campo de experiéncia caiba
ao professor “[...] propiciar a interagédo entre as pessoas do ambiente educacional, a
participacdo de autocuidado e de interdependéncia com o meio, oportunizar a
convivéncia com outros grupos sociais e culturais” (Pereira et al., 2024, p. 219)
fornecendo as criangas a possibilidade de pertencimento a esse meio social devido
a apropriacdo cultural desse meio.

A THC é mencionada nesse capitulo orientador, e os autores a utilizam com o

intuito de refutar o ideario do

[...] desenvolvimento psicolégico infantii como um processo
meramente natural, caracterizado por fases ou estagios que se
sucedem em uma ordem fixa e universal, ou seja, 0 aparato biol6gico
ndo é suficiente, o desenvolvimento infantil estd intimamente
vinculado as condi¢cdes objetivas da organizagdo social, sendo
necessario considerar as relagdes sociais e as condi¢des historicas
concretas das quais a crianca faz parte” (Pereira et al., 2024, p. 223).

Ressalta-se que essas condicbes nas quais essa crianca esta imersa,
determinam seu desenvolvimento. Dimensionar e considerar esses condicionantes
sdo imprescindiveis para que se concretize 0 ensino e o aprendizado. E o fato de
que reflexdes acerca do desenvolvimento psiquico na Educacao Infantii como um
processo social e cultural estarem contidas nesse e-book que visa a nortear do
ponto de vista curricular a educacdo umuaramense, tem muito a contribuir na
formacéo dos professores dessa rede de ensino.

A periodizacé@o do desenvolvimento humano é detalhada nesse capitulo do e-
book, trazendo os principios da THC no que se refere a essa periodizacdo. E
salientado também, que o entendimento da periodizagdo nesta perspectiva tedrica
ndo é baseado em idades cronoldgicas fixas, dado que esse desenvolvimento
depende das condi¢cbes de vida e de acesso aos conhecimentos escolares. (Pereira
et al, 2024).

O capitulo do e-book que trata sobre aspectos historicos da Educacdo
Especial, intitulado como “Educag¢ao Especial e Teoria Historico-Cultural: um olhar
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” faz uma retomada acerca da
historia da Educacao Especial no Brasil, e da historia das legislacbes acerca dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Este capitulo cita de maneira breve a PHC, o

que é uma novidade se compararmos as Sequéncias de Intera¢des e Brincadeiras
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analisadas neste estudo e ao capitulo que versa sobre a Educacdo Infantil e que
abordava somente a THC.

O capitulo do e-book sobre a Educacdo Especial tem como pressuposto a
promocdo da Educacdo Inclusiva e compreende que a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino comum “[...] exige refletir sobre a necessidade de ressignificar
a acao pedagogica e formacédo docente, de modo a contemplar os diferentes ritmos
e estilos de aprendizagem presentes em sala de aula” (Baccarin; Freitas; Santos,
2024, p. 256) com vistas a uma atuacdo pedagogica embasada, consistente, que de
fato promova a aprendizagem e o desenvolvimento de todas as criangas.

Nas orientagbes acerca do trabalho com a deficiéncia é destacado como
primordial o uso de medidas auxiliares, que possam proporcionar mediacdes que
tragam aprendizagem e desenvolvimento (Baccarin; Freitas; Santos, 2024). E tendo
em vista a promocédo de mediacdes, o AEE é abordado nesse capitulo orientador,

conforme o seguinte trecho:

[..] pode-se assegurar que 0 ensino por meio do Atendimento
Educacional Especializado e dos demais niveis de aprendizagem
gque compdem o sistema educacional, busca direcionar o processo
de aprendizagem para que os alunos, através da apropriacdo de
conhecimentos construidos e sistematizados pela humanidade,
possam desenvolver fungcbes psicologicas superiores (memoria,
atencdo, pensamento, percepcdo e linguagem) (Baccarin; Freitas;
Santos, 2024, p. 251).

Nesse sentido, esse capitulo orientador destaca a importancia do AEE como
um dos elementos imprescindiveis para o desenvolvimento das fun¢cbes psiquicas
superiores das criangas com deficiéncia, para que, dessa forma, seu
desenvolvimento alcance o maximo de suas potencialidades num verdadeiro
processo de humanizacdo. Com efeito, acerca da importancia dos professores para
a Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, neste capitulo as
autoras — incluindo-se nesse compromisso com a Educacao Inclusiva — afirmam que

compete aos profissionais envolvidos nesse processo, fazerem

[...] um reordenamento da nossa praxis, que elas se tornem de fato
inclusivas, vinculando-as a uma realidade histoérica e cultural. Pois s6
assim, pautados na real problematica, poderemos identificar
estratégias que permitam ao aluno desenvolver-se e conhecer suas
potencialidades, e assim promovemos uma atuacdo comprometida
com a realidade social em que vivemos (Baccarin; Freitas; Santos,
2024, p. 252).
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Em vista disso, a orientacdo para o trabalho pedagdgico dos professores que
atuam com Educacdo Especial no municipio em questdo, é voltar-se para essa
realidade histérica e cultural, compreendendo esse aluno como participante de uma
sociedade de classes, que néo dispfe a todas as pessoas 0 mesmo acesso e a
mesma oportunidade aos bens materiais, histéricos e culturais. Esse acesso — ou a
falta dele — implica e determina o desenvolvimento psiquico dos alunos.

Com efeito, a rede municipal de educacéo se posiciona na perspectiva teorica
da THC e com a disponibilizacdo dessa obra (e-book), a rede conta com um
importante eixo norteador, que servira como fundamento curricular e tedrico para o

trabalho pedagdgico dos professores.

3. 3. 1. Estudo da deficiéencia prevalente na Educagdo Infantil Inclusiva

umuaramense

Na pesquisa de campo realizada em 2023 nos CMEIs ou Escolas em que
estavam matriculadas criancas com deficiéncia na faixa etaria de zero a trés anos,
foram identificados apenas trés tipos de deficiéncias, conforme Quadro 9. A
pesquisa abrangeu 39 criancas com deficiéncia, das quais, 37 (94,9%) eram
criancas com TEA, uma crianca apresentava deficiéncia fisica e a outra, deficiéncia
multipla (deficiéncia fisica associada a deficiéncia intelectual).

Tendo em vista a macica prevaléncia de matriculas de criangcas com TEA, o
quadro a seguir traz o niumero de matriculas totais e o nimero e a porcentagem de

criancas com TEA nos CMElIs ou Escolas:

Quadro 10: Porcentagem de crian¢gas com TEA matriculadas nos CMEIs ou

Escolas

CMEI ou Escola Numero de | NOomero de matriculas | % de criangcas com
matriculas de criancas com TEA TEA matriculadas

CMEI ou Escola 1 70 6 8,7%

CMEI ou Escola 2 76 1 1,3%

CMEI ou Escola 3 140 12 8,6%

CMEl ou Escola4 | 44 1 2,3%

CMEI ou Escola 5 32 1 3,1%

CMEI ou Escola 6 | N&o respondeu 7 -

CMEI ou Escola 7 N&o respondeu 1 -

CMEI ou Escola 8 132 6 4,5%

CMEI ou Escola 9 68 2 2,9%
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

O quadro 10 permite visualizar que a porcentagem de criangas com TEA
matriculadas, varia de 1,3% a 8,7% do total de criancas de cada CMEI ou Escola.
Os locais pesquisados 6 e 7 ndo puderem ter seus dados quantificados porque as
gestoras nao responderam a pergunta do total de criangas matriculadas.

Dois CMEIs ou Escolas ultrapassaram o indice de 8% de criangcas com TEA
matriculadas. Sao criancas de zero a trés anos, para as quais € imprescindivel um
trabalho pedagogico de qualidade, pois esta é a faixa etaria em que o processo de
desenvolvimento de suas fungBes psiquicas superiores esta latente e um trabalho
pedagdgico intencionalmente planejado e organizado podera fazer a diferenca na
vida dessas criancas. Ressaltamos, ainda, que como este estudo fundamenta-se
numa teoria critica como a THC que considera a dimensao histérica e social de
todos os sujeitos, ndo € possivel deixar de questionar o que pode estar causando
esses altos indices de diagndstico de TEA, desde a mais tenra idade.

3.3.1.1. Transtorno do Espectro Autista

Considerando que o TEA representou 94,9% das deficiéncias encontradas na
pesquisa de campo, realizamos uma pesquisa bibliografica acerca dessa deficiéncia
e da escolarizacdo da crianca com TEA, bem como de algumas legislacbes que
asseguram os direitos das criancas com essa deficiéncia no Brasil.

O numero de criangcas diagnosticadas com TEA na Educacdo Infantil
umuaramense na etapa de zero a trés anos, chama a ateng¢do para um fendémeno

gue néo é exclusivo desta pesquisa, pois,

Observa-se que 0s casos crescem ano a ano no Brasil e no mundo,
tornando-se um desafio para a saude publica e privada e para a
educacao, exigindo a¢fes em saude e uma ressignificagdo na forma
de ensinar, garantindo ao autista ndo s6 o acesso a escola, como
também uma aprendizagem efetiva (Comparin; Szymanski, 2024, p.
2-3).

Nesse sentido, o aumento dos casos de TEA é considerado um fenémeno
que abrange nao sO o Brasil como outros paises e tem demandado reflexdes e

reorganizacdes no ambito escolar, para que de fato se conclua o objetivo maior do
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ingresso desses estudantes na rede regular de ensino, que é a concretizagdo da sua
aprendizagem.

O diagnéstico de autismo acontece “[...] pela observagcdo e avaliagdo do
comportamento. As observacdes e avaliacdes sao subjetivas, e os comportamentos
variam de uma pessoa para a outra” (Grandin; Panek, 2015, p. 25), o que por vezes
pode dificultar o processo de diagndstico da pessoa com autismo.

Com efeito, de acordo com Grandin e Panek (2015) “[...] a palavra autismo
fazia parte do léxico psiquiatrico desde 1943, entdo a ideia de ter autismo existia
pelo menos desde essa época’ (p. 53, grifos dos autores), mas nao havia um
consenso acerca da definigdo para o termo.

O termo “autismo” foi utilizado primeiramente “[...] por médicos estudiosos,
principalmente do campo da psiquiatria, que buscavam compreender o0s
comportamentos ‘diferentes’ apresentados por algumas pessoas, especialmente por
criangas” (Aires, 2023, p. 31, grifos da autora). Para a identificacdo desses
comportamentos considerados diferentes, eram utilizados como modelo ideal,
comportamentos padronizados estabelecidos socialmente (Aires, 2023).

Existem algumas legislacdes brasileiras que asseguram direitos as pessoas
com TEA, tomando como exemplo, a Lei n® 8.899/94 que concede passe livre em
Onibus as pessoas com deficiéncia, mediante comprovacdo de baixa renda e
desconto de 80% no caso do passe para o transporte aéreo (Brasil, 1994). Outro
exemplo é a Lei n° 8.742/93, que estabelece o direito ao Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC) a pessoas com deficiéncia de maneira geral, incluindo as que
apresentam TEA e se inserem no quadro de alta vulnerabilidade social (Brasil,
1993).

Mas a legislagéo principal, também conhecida como Lei Berenice Piana, € a
de n® 12.764/12, que institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e trata sobre os direitos dessas pessoas. No

Artigo 1° afirma-se que é considerada pessoa com TEA, aquela que apresenta:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou  verbais



87

estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012b).

Pela lei n°® 12.764/2012, as pessoas com TEA sao consideradas pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais (Brasil, 2012b), o que pode garantir as mais
vulneraveis no aspecto socioecondmico, acesso a beneficios fundamentais e
determinantes para terem um minimo de qualidade de vida. Como exemplo, temos o
proprio BPC que lhes garante um salario-minimo mensal que faz a diferenca na
compra de remédios e alimentos especiais aos quais dificilmente teriam acesso de
outra forma.

Acerca do autismo em criancas, eles podem se manifestar de diversas
maneiras, “As criangcas com autismo podem ser rudes quando, na verdade, apenas
desconhecem as regras sociais. Elas podem ter acessos de raiva. Ndo param
quietas, ndo compartilham os brinquedos, interrompem as conversas dos adultos”
(Grandin; Panek, 2015, p. 37-38). Essas sao algumas das dificuldades que podem
ser encontradas no processo de interacdo social por criancas autistas. Os
comportamentos elencados acima ndo sao sinais de desobediéncia, mas uma
manifestacdo de sua dificuldade em compreender as normas sociais.

De acordo com Mattos e Lione (2023), comportamentos que podem ser
manifestados pelas criangas com autismo séo entendidos no ambiente escolar as
vezes como birra, como um comportamento inapropriado, desobediéncia, entre

outros. No entanto, esses comportamentos se caracterizam como

[...] respostas do corpo dessas criangas ao ambiente ou formas
diferentes de processar e interpretar as informacdes do meio.
Importante destacarmos que ambientes com excesso de barulhos e
de pessoas, assim como a presenca de pessoas desconhecidas ou
espacos pequenos e fechados causam incémodos e influenciam as
interacdes, brincadeiras, rotina e comportamento das criangas com
TEA (Mattos; Lione, 2023, p. 15).

Nesse sentido, muitos dos comportamentos manifestados pela crianca com
TEA sao causados pela sua dificuldade na comunicagdo, na interagdo social e,
muitas vezes, pela sua extrema sensibilidade sensorial, podendo dificultar e até
comprometer sua aprendizagem. No caso da Educacao Infantil, na qual a atividade
de brincar, as mediacdes dos signos e dos instrumentos e as interacdes sociais

estdo no centro do processo pedagdgico, cabe aos professores que atuam com essa
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crianga, compreenderem que esses comportamentos atipicos ndo sdo sinbnimos de
desinteresse, mas sim, sdo “[...] maneiras de se expressar no mundo [que] ainda
nao estao sinalizadas, significadas e normatizadas na cultura vigente” (Mota; Freire,
2024, p. 98).

Segundo as autoras, as criangas com TEA apresentam um modo peculiar de
interagir com seus pares e com 0s objetos, sendo que essas peculiaridades em seu
comportamento por ndo estarem dentro da norma padrdo de comportamentos, estes
nao sao incentivados e significados por seus educadores. Pelo contrario, afirmam as
autoras (Mota; Freire, 2024): “[...] com base nas teorias comportamentais, trabalha-
se para extinguir estes modos peculiares de expressao, 0s quais séo interpretados
como anormais porque nao sao aceitos socialmente” (p. 98).

Assim, € necessario que o professor consiga observar e ler/interpretar com
cuidado as estereotipias e outros comportamentos “divergentes” que seus alunos
com TEA possam apresentar (Mattos; Lione, 2023). De acordo com Vigotski (2018) o
meio no qual a crianca esté inserida, se coloca como fonte de desenvolvimento; mas
o autor faz a ressalva de que “[...] o papel do meio no desenvolvimento pode ser
evidenciado apenas quando levamos em consideracao a relacédo entre a crianga e o
meio” (p. 74), isto é, quando temos a capacidade de observar e
compreender/interpretar o0 significado de tais comportamentos expressos por
determinada crianca com TEA.

Lembramos que, para os professores, essa condicdo, essa capacidade, so
pode ser adquirida, se eles receberem uma sélida e qualificada formacdo, tanto
inicial, como continuada. Ressaltamos, entdo, que no caso dos alunos com TEA,
gue apresentam deficiéncia em sua forma de se relacionar com 0 meio que o
circunda “[...] cabe destacar o importante papel do educador em mediar e criar
condi¢cOes para ampliar experiéncias de brincadeiras e de interacdes com a crianca
com TEA e de incentivar o desenvolvimento de novas formas de brincar’ (Mattos;
Lione, 2023, p. 6-7).

Segundo Sampaio (2023) “O autista podera se comunicar € brincar se a ele
forem ensinadas essas condutas, superando os falsos estigmas que o imputaram —
‘vive em seu proprio mundo’, ‘ndo presta atengdo ao seu interlocutor’, ‘ndo tem

interesse em brincar” (p. 43, grifos do autor). Mas, para isso, o professor e todos
gue convivem com essa crianga, devem entender suas formas diferentes de se

relacionar e se comportar, sem estigmatizad-lo, mas proporcionando-lhe as
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mediacdes para que aprenda 0os comportamentos sociais, que ndo sdo inatos aos
seres humanos, mas aprendidos socialmente.

O processo de desenvolvimento de todas as criancas € passivel de mudancas
a partir das mediacdes realizadas pelos adultos que lhe s&o proximos e pelos
professores, pois todas as criangcas possuem um desenvolvimento potencial e
possivel, assim como as criangas com TEA (Braz, 2019).

Assim, “Pensar a inclusdo de criangas com TEA nas salas regulares da
Educacdo Infantil significa dar condicbes para seu acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem visando o (sic) desenvolvimento integral dessas
criangas” (Santos, 2020, p. 59), pois a inclusdo sé se concretiza quando €
proporcionada a efetiva participacdo e o aproveitamento de tudo que a escola pode
e deve oferecer a todos os alunos. Com efeito, “Nao se pode ajudar uma crianca se
ela esté isolada, descontextualizada da cultura e da concretude do mundo real. Ela
precisa estar em relagdo com o mundo, por meio da agdo mediadora” (Mota; Freire,
2024, p. 100), convivendo nos mesmos espacos e participando ativamente na escola
e na sociedade como um todo.

Os processos coletivos de aprendizagem na escola, junto com todas as
criancas além de um direito, sdo uma necessidade das criangas com TEA. As
caracteristicas do transtorno podem influenciar as suas interacdes sociais e, dessa
forma, é imprescindivel que esses alunos sejam apoiados para conseguirem se
relacionar com a sociedade a sua volta (Santos, 2020).

Nesse sentido, Silva afirma que “[...] € importante para o sucesso do autista a
presenca do mediador ou professor auxiliar em sala de aula, desde que com as
orientacdes e conhecimentos adequados para atender o aluno, o que é previsto na
legislacdo” (Silva, 2022, p. 45, grifos nossos). Essa afirmagdo demanda algumas
reflexdes: a) essa ainda ndo € uma realidade em todas as escolas e, mesmo que
fosse, faz-se necessario questionar a denominacao desses profissionais (mediador
ou professor auxiliar), pois elas ndo revelam a formacao inicial dessa pessoa, a
qual, se for um professor, deveria ser a de alguém que teria a docéncia como base
dessa formacdo e, posteriormente, a especializacdo em Educacdo Especial de
forma obrigatdria, ja que vai atuar com criangcas com deficiéncia; b) tanto os termos
“‘mediador” como “professor auxiliar’ sdo denominagdes/conceituacbes vagas e
imprecisas que parecem estar gerando confusdo no meio educacional e familiar por

nao permitirem a clareza necessaria sobre as capacidades obtidas no processo de
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formacao inicial dessas pessoas como profissionais, e quais as funcbes que
deveriam exercer: apenas cuidar dos alunos com deficiéncia? Ou, realmente
contribuir — com sua expertise de professor especializado em Educacédo Especial —
para a educacao omnilateral desses alunos?

Nesse sentido, ndo basta que exista um professor para o aluno com TEA ou
com outra deficiéncia; € imprescindivel que este professor esteja munido
teoricamente de conhecimento cientifico para que seu trabalho pedagdgico possa
assegurar a apropriacao dos conteudos escolares por esses alunos.

Assim, conforme constatamos durante a realizacdo desta pesquisa de campo,
a inclusdo educacional de criancas com TEA parece estar ocorrendo no municipio
de Umuarama ainda de forma muito timida e os motivos para tal sdo o fato de que
as criancas com deficiéncia estdo estudando em turnos parciais e ndo integrais e,
também, o fato de que as ideias, os pressupostos que fundamentam a Educacéo
Inclusiva tiveram inicio no Brasil no final dos anos de 1990, ou seja, h4 muito tempo
a Educacédo Inclusiva deveria ser uma preocupacdo do municipio. Outro aspecto a
se refletir é que a legislacéo vigente ampara legalmente a Educacéo Inclusiva, prevé
multa e até prisdo para as gestoras no caso de recusa ou de cobranca adicional
para a matricula de criangcas com deficiéncia (Brasil, 1989, 2015).

Compreendemos que a Educacdo Inclusiva € um processo e temos ainda um
longo caminho a ser percorrido até que todas as criancas consigam participar de
todos os espacos escolares, participando efetivamente de todas as atividades
escolares, se apropriando dos contetdos historicamente produzidos e acumulados
no decorrer do processo civilizatério, humanizando-se. Pesquisas cientificas que
problematizam o desenvolvimento de todos os alunos e a formagé&o docente
necesséria para a efetivacdo da aprendizagem, sdo importantes subsidios tedricos
nesse campo da Educacdo Inclusiva na busca de uma educacdo para todos,
conforme preconizava a conferéncia de Jomtien, na Tailandia, nos idos de 1990
(Unesco, 1990).
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4. ANALISE DOS DADOS: COMO VEM OCORRENDO A EDUCAGCAO INCLUSIVA
EM UMUARAMA

As entrevistas realizadas foram analisadas a partir da analise de conteudo de
Bardin (1977) e dos pressupostos da THC, como previamente explicitado na se¢ao 2
— Fundamentos Tedrico-Metodolégico do Estudo. A andlise do conteudo das
entrevistas foi organizada em quatro categorias, as quais foram extraidas dos
conteudos das proprias entrevistas.

1. Formacdo dos professores da pesquisa. 2. Aspectos do trabalho
pedagdgico dos professores das salas de aula quanto a educacdo das criangas com
deficiéncia com relacdo: — a fundamentacao tedrica do trabalho pedagdgico dos
professores; — as adaptacfes curriculares; — a acessibilidade arquitetdnica. 3.
Concepcdes dos professores sobre a importancia da Educacdo Inclusiva. 4.
Trabalho Multiprofissional: a importancia do trabalho colaborativo/coensino e da
equipe multidisciplinar: — trabalho multiprofissional entre professores de salas de
aula e profissionais da area da saude; — trabalho colaborativo/coensino entre
professores regentes e professores de hora atividade de salas de aula e professores

de apoio as criancas com deficiéncia.

4.1. FORMACAO DOS PROFESSORES DA PESQUISA

Iniciamos esta subsecdo explicitando uma constatacdo feita ainda antes do
inicio da pesquisa de campo e que, de certo modo, exerceu influéncia nas analises
posteriores dos achados. No municipio pesquisado, nos CMEIs e nas escolas de
EF-lI que também atendem criancas de zero a trés anos e que foram campo da
pesquisa, foi constatado, antes mesmo de ir a campo, que alguns trabalhadores
para atuar nas salas de aula com as criancas com deficiéncia como se fosse para
oferecer-lhes AEE, ndo tinham, ainda, nenhuma formagé&o profissional, ou seja, eram
estagiarios exercendo a func¢éo de professor.

No entanto, pela legislacdo sobre a formacgéo do professor que vai atuar com
alunos com deficiéncia — da Educacao Infantil ao Ensino Superior — este professor
deve ser especializado na modalidade Educacao Especial, sendo que, uma sélida
formacdo especializada desse professor tanto pode qualificar seu trabalho

pedagogico com as criancas com deficiéncia, como a falta dessa formacao
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especializada, pode trazer diversas implicagbes negativas na
educacao/escolarizacao dessas criangas, inclusive daquelas que sao a maioria nos
CMElIs ou escolas, as que apresentam TEA.

Consideramos, assim — que o fato de pessoas sem formacéo atuando como
estagiarios com as criangcas com deficiéncia desse municipio — ser um achado
extremamente relevante, pois manter estagiarios como professores especializados
como prevé a legislacdo da Educacdo Especial, pode configurar como um grave
problema que precisa ser enfrentado pelas familias desses alunos, pelas
comunidades escolares, pelas instituicdes de defesa de direitos das pessoas com
deficiéncia, pelas associacdes de professores, enfim, por todos que trabalham por
uma educacao capaz de contribuir para transformar o pais.

Entdo, quando do inicio da pesquisa de campo em 2023, optou-se por nao
entrevistar os estagiarios dessas escolas que exerciam oficialmente a funcédo de
“professores de apoio” dos alunos com deficiéncia dos CMEIs e Escolas de EF-I de
Umuarama—Pr. Assim, no Quadro 11 todos os professores entrevistados sao
realmente formados para serem professores.

Dessa forma, certamente ha que se refletir sobre a formacao dos professores
— tanto a inicial como a continuada — pois essa formacdo tem sido um fator
determinante na educacao realizada com todas as criancas, pois “Com a incluséo
sendo assunto abordado atualmente, a formacéo inicial docente mostra necessidade
[de] ser repensada” (Veiga, 2018, p. 118).

Conforme os Quadros 7 e 8, os professores da pesquisa tém idade entre 19 e
62 anos, com idade média de 41 anos®, e tempo de sala de aula entre 3 e 25 anos,
com experiéncia média na funcdo docente de 9 anos?®, o que significa que sdo
professores que, em sua maioria, possuem experiéncia de sala de aula consolidada.

O Quadro 11 demonstra a formacao especializada em Educacao Especial dos
dezoito professores entrevistados, bem como seu tempo de experiéncia na area da

Educacao Especial.

*® Esse dado abarca todos os professores da amostragem, incluindo os professores que estavam em
cargos de gestdo no momento da realizacdo da pesquisa de campo (2023).

6 Esse dado abarca somente 0s professores que atuavam em sala de aula com criangcas com
deficiéncia no momento da realizacdo da pesquisa de campo.
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Quadro 11: Formacdo especializada em educacdo especial e tempo de
experiéncia dos professores que atuam com as criangas com deficiéncia

Professor Formacao em Educacéo Tempo de experiéncia com
Especial/Educacéo Educacédo Especial/ Educacéao
Inclusiva Inclusiva

Professor A - 2 anos

Professor B - 3 meses

Professor C - 6 meses

Professor D - Nunca trabalhou

Professor E - 1 ano e 6 meses

Professor F - Nunca trabalhou

Professor G - Nunca trabalhou

Professor H - Nunca trabalhou

Professor | Educacéo Especial 2 anos

Professor J - Nunca trabalhou

Professor K Educacéo Especial 6 meses

Professor L Educacéo Especial 1 ano e meio

Professor M - 6 meses

Professor N - Nunca trabalhou

Professor O - Nunca trabalhou

Professor P - 15 anos

Professor Q Educacao Especial Tem experiéncia, mas nao

respondeu ha quanto tempo
Professor R Educacéo Especial Nunca trabalhou

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2024).

Todos os dezoito professores entrevistados atuavam em sala de aula com
criancas com deficiéncia de zero a trés anos no momento das entrevistas e exerciam
diferentes fung¢des. Dentre os dezoito entrevistados, havia os regentes de sala de
aula, professores de hora-atividade e professores de apoio. A nomenclatura
professor de apoio®’ é utilizada para designar o profissional que atende a crianca
com deficiéncia na sala de aula comum exercendo a funcdo de professor
especializado em Educacao Especial — ou professor de AEE — embora ele ndo tenha
formacao de ensino superior e, por conta disso, ainda nao recebeu formacao de pos-
graduacéo.

Embora todos os dezoito professores ja tivessem experiéncia em sala de aula
superior a trés anos, com media de nove anos, oito professores nunca atuaram com
criancas com deficiéncia e quatro tém experiéncia inferior a um ano, o0 que
demonstra que a maior parte dos professores entrevistados estad ha pouco tempo, ou
em contato pela primeira vez com a educacdo de criancas com deficiéncia. Nesse
sentido, uma formacgao docente consistente e qualificada poderia ser um diferencial

para o atendimento e o desenvolvimento de todos os alunos, inclusive daqueles que

%" professores de Apoio no municipio de Umuarama sdo, em sua maioria, estagiarios de cursos de
licenciatura em Pedagogia, Psicologia e Educacao Fisica.
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apresentam alguma deficiéncia. No entanto, a maior parte dos professores nao
possui especializacdo para atuar com criangas com deficiéncia, visto que, dos
dezoito professores de sala de aula entrevistados, apenas cinco deles possuem
especializacdo em Educacao Especial, em nivel lato sensu.

Nas entrevistas realizadas com professoras que atuam em cargos de gestao
escolar nos CMEIs ou Escolas, ao serem questionadas acerca da formacdo dos
profissionais que atuam como professores de apoio (que atuam como professores
especializados em Educacéo Especial, como se estivessem realizando AEE), foram
encontradas diferentes respostas.

Trés gestoras relataram trabalhar apenas com estagiarios ocupando a fungéo
de “professor de apoio”: “Esta cursando psicologia, mas é licenciatura, por isso que
dai ela pode fazer o estagio” (Gestora 2); “Eu tenho [professoras de apoio] que sdo
0s estagiarios, que € 0 que o municipio disponibiliza. Eu tenho estagiarios, do curso
de pedagogia, tenho do curso de psicologia e tem estagiarios de magistério também”
(Gestora 4); “Eu tenho professores de apoio que cursam magistério e tenho
professores de apoio que cursam pedagogia” (Gestora 8).

Outras trés gestoras afirmaram que trabalham tanto com professoras
formadas, quanto com estagiarios ocupando a funcdo de professor de apoio: “Tem
uma que € estagiaria, [que] esta fazendo pos-graduacdo, as outras estdo fazendo

graduacdo” (Gestora 9); “A professora do nosso aluno, que esta no integral®®

, elaé
pedagoga [...] e a [professora X] ela estd fazendo estdgio, entdo ela estd em
formacdo ainda” (Gestora 5); “Entdo, algumas sédo estagiarias né? E algumas séo
professoras da rede que estdo em jornada®® e alguns PSS*” (Gestora 7).

Trés professoras gestoras salientaram que trabalham com profissionais
formadas, duas delas inclusive com formacgédo especifica em Educacédo Especial:
“Professora de apoio com formacdo em Educacao Especial” (Gestora 3); “Educacéo
Especial e pedagogia” (Gestora 6); “Ela tem pedagogia” (Gestora 10). As respostas

dos gestores ndo esclarecem os critérios utilizados pela SME para a designacao

A Gestora 5 se refere a uma Professora que esta atuando numa turma de alunos que estuda em
tempo integral.

?® Quando um professor da rede municipal possui funcéo efetiva de trabalho de 20 horas semanais,
pode assumir outras 20 horas semanais de acordo com a demanda; essas horas suplementares sdo
denominadas como “jornada”.

0 A sigla PSS faz referéncia ao termo: Processo Seletivo Simplificado, que é o procedimento utilizado
para a contratacao de professores temporarios.
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desses trabalhadores (estagiarios, estudantes de graduacdo em Pedagogia e
Psicologia ou professores) para atuarem nas escolas e CMEISs.

No decorrer de sua entrevista a Gestora 1, que atua na SME, explicou como
acontece a escolha desses trabalhadores para atender criancas com deficiéncia

atuando como professor de apoio:

Nés temos trés formas de oferecer o apoio que a gente chama de
profissionais de apoio, para essas criangas, porque nés oferecemos
0 apoio para a crianga com TEA e para a crianga com deficiéncia
fisica neuromotora. No caso desses profissionais, nos ofertamos
primeiro para pessoas, professores ou PSS, profissionais que
passaram pelo processo seletivo, que tém educacdo especial. Ndo
tendo mais esse publico, ndés oferecemos para o0s professores da
rede que tém interesse pegar jornada sem educacdo especial, mas
tém interesse em trabalhar como apoio. Ndo tendo mais esse
publico, nés ofertamos para estudantes do curso de formacao, antigo
magistério e cursos de licenciatura, entdo a pedagogia, outras
licenciaturas e quem tem pos-graduacao. Como é um ndmero na
rede muito elevado hoje n6s estamos com mais .... umas 250
criangas com apoio, né? Ai ndo s6 de zero a trés, mas zero até o
quinto ano, entdo é um namero muito grande, entdo nos trabalhamos
com essas trés formas de apoio (Gestora 1).

Cumpre ressaltar que em seis dos locais pesquisados — CMEIls ou Escolas de
EF-1 — existe a presenca de estagiarios 0s quais, mesmo sem formacao, estédo
ocupando o lugar de professores de apoio (leia-se professores que deveriam ser
especializados em Educacdo Especial) e realizando AEE com criangas com
deficiéncia, o que esta em dissonancia com a Resolucédo n° 4 de 2009, que destaca
no Art. 12: “Para atuagao no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacado especifica para a Educacdo Especial”
(Brasil, 2009, n. p). No caso da rede municipal umuaramense, em 2023, a maioria
dos locais pesquisados tinha, nessa funcéo, profissionais que ainda n&o haviam
concluido nem a formacéo inicial. Ressaltamos que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) esta estabelecido na Constituicdo Federal, Art. n° 208 (Brasil,
1988) e na resolucédo n° 4/2009 (Brasil, 2009), do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) ao tratar sobre a operacionalizacdo do AEE e em inumeros outros
documentos normativos dos estados e municipios.

O que pode ser constatado, é que a oferta da vaga para professor de apoio

acontece preferencialmente para professores com vinculo temporario®, para

%! professores contratados via Processo Seletivo Simplificado (PSS).
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professores que tém interesse em jornada e na sequéncia, essa funcéo € designada
para estagiarios. A justificativa para a precarizagdo dessas contratacdes, € a de que
ha grande demanda por esse professor, o qual, como reiteramos, deveria,
obrigatoriamente, ser graduado e especializado em Educacao Especial.

Essa modalidade de estagio profissional € remunerada e tem carater néo
obrigatério, segundo Freitas, Rostas e Teixeira (2020), que afirmam também:

[...] € a modalidade que mais se aproxima da relagdo empregaticia
tradicional. Por ndo exigir, por parte do contratante, as mesmas
obrigacBes que um contrato regido pela CLT exigiria, organizacbes
publicas e privadas vém substituindo seus profissionais por
estagiarios, pois tém, nesses, méo de obra qualificada e de baixo
custo (p. 449—450, grifos Nossos).

Ter, nas escolas, profissionais em formacdo como substituicdo de professores
licenciados e especializados, ndo se constitui como mao de obra qualificada, mas,
mao de obra que serve a uma sociedade cujo modo de producdo da riqueza é o
sistema capitalista em que se busca reducdo de custos e na qual se considera a
educacdo como mercadoria.

Abilio (2020), ao discorrer sobre o fenbmeno da uberizacdo que, de forma
avassaladora tem tomado conta das ruas e de trabalhadores muito vulneraveis e ja
esta se tornando um termo utilizado com outros significados, especialmente os

ligados a precarizagdo do trabalho, afirma:

A uberizacdo refere-se as regulacdes estatais e ao papel ativo do
Estado na eliminacdo de direitos, de mediacdes e controles
publicamente constituidos; resulta da flexibilizagcdo do trabalho, aqui
compreendida como essa eliminacdo de freios legais a exploragéo
do trabalho, que envolve a legitimacado, legalizacdo e
banalizacdo da transferéncia de custos e riscos ao trabalhador.
(p. 112, grifos nossos).

Embora, aparentemente, ndo haja relacdo entre o fendmeno da uberizacao e
o da utilizacdo de estagiarios como forca de trabalho altamente precarizado nestes
tempos em que os principios neoliberais avancam, ndo parece ser muito diferente o
resultado de um fenbmeno e de outro na pratica social vigente. Cada vez mais a
sociedade se acostuma com os motoristas de aplicativo sem questionar o que esta
por tras de suas necessidades de trabalhar de modo tdo inseguro e, cada vez mais,

as familias dos alunos com deficiéncia e até os préprios professores parecem estar
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se acostumando com o fato de que o professor especializado em Educacao Especial
esta sendo substituido pelo estagiario. Com efeito,

No atual estagio da sociedade burguesa, o Estado encaminha a
Educacao, publica ou privada, sob o disciplinamento das politicas
publicas, readequando o0s equipamentos sociais de educacao e
socializacdo de acordo com o0s interesses da classe que detém o
poder objetivo (Matos; Turek, 2022, p. 5).

Voltando as afirmacgfes de Freitas, Rostas e Teixeira (2020), sobre o estagio
remunerado, 0s autores afirmam que esse tipo de estagio na area educacional perde
“[...] sua funcdo pedagdgica e se apresenta como uma forma de flexibilizacdo e
precarizagdo do trabalho” (p. 450), ao se colocar estudantes para assumirem
funcBes que concernem ao exercicio da docéncia, que deve ser realizado por
professores que ja concluiram sua formacédo inicial, devendo ser dignamente
remunerado.

Com efeito, a partir dos dados coletados na pesquisa de campo, podemos
destacar que “[...] muitos educadores sdo mal formados (quando formados!), sem
dominio técnico [...] ou conhecimento tedrico que |lhes permita desenvolver uma
pratica pedagdgica de qualidade” (Marsiglia, 2011, p. 63) como € o caso da macica
presenca de trabalhadores em formacéo que, em 2023 atuavam como “professores
de apoio” no municipio de Umuarama. No entanto, essa realidade parece estar
sendo modificada, pois a partir do ano de 2024 o municipio tem contratado
professores em regime temporario para assumir a funcédo de professor de apoio. No
entanto, ainda ndo h& exigéncia de formacéo especializada em Educacdo Especial
para assumir tais vagas.

Ressaltamos que as reflexdes aqui empreendidas jamais tém conotacao de
culpabilizar esses profissionais de apoio pela sua falta de formacdo, pois
consideramos que este € um fendbmeno complexo, regido por mdltiplas
determinacdes que tem deixado consequéncias negativas na qualidade da formacao
de professores da contemporaneidade brasileira.

A formacdo docente é imprescindivel para uma educacgdo transformadora,
que fornega condicbes de desenvolvimento a todas as criangas, pois “Nao basta
possibilitar que a crianca com deficiéncia adentre a sala de aula, € preciso que o
papel social da escola contemple sua maxima, a saber, o conhecimento
sistematizado” (Rosseto; lacono, 2022, p. 153). E, para que todas as criangas se

apropriem desses conhecimentos sistematizados, faz-se necessario um trabalho
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pedagdgico intencionalmente planejado e bem fundamentado tedrica e
metodologicamente.

Ainda, para que esse trabalho pedagdgico seja efetivo, € imprescindivel que
se tenha em vista que “A agao pedagdgica na Educacgao Infantil, com base na
Psicologia Historico-Cultural, exige a apropriacdo dos conhecimentos tedricos que a
fundamentam” (Szymanski; Colussi, 2019, p. 48), pois para assegurar a apropriagéo
de todos os estudantes aos saberes escolares, € requerida uma formacao docente
critica, profunda e especializada.

Precisamos refletir sobre a oferta da educacdo destinada a essa a etapa
creche da Educacédo Infantil pois essa faixa etaria de zero a trés anos, abrange a
idade de inicio do desenvolvimento das fungcfes psiquicas superiores. Com a clareza
de que “[...] todas as fungbes superiores se formaram ndo na biologia, mas na
histéria da filogénese pura, e que o proprio mecanismo que constitui a base das
funcBes psiquicas superiores € uma coépia do social” (Vigotski, 2019, p. 243)
compreendemos que 0 espaco escolar — que também é um dos espacos sociais —
influi de forma determinante nesse desenvolvimento, com vistas a possibilitar a

todos os estudantes o alcance de seu maximo potencial.

4. 2. ASPECTOS DO TRABALHO PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DAS
SALAS AULA QUANTO A EDUCACAO DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA

O trabalho pedagdgico foi tema das entrevistas realizadas neste estudo. A
relevancia dos relatos coletados acerca desta temética, nos levou a elaborar uma
categoria de analise para analisar as implicagfes desse trabalho pedagdgico que
deveria estar fundamentado na THC tendo em vista que essa € a teoria que
fundamenta o curriculo escolar e o trabalho pedagogico do municipio (Umuarama,
2024; Reis et al., 2024).

Ou seja, o trabalho pedagogico esta vinculado a uma fundamentacao teorico-
metodoldgica e, como ele é realizado também com criangas com deficiéncia, deve,
obrigatoriamente, estar relacionado com adaptacbes curriculares e com as
diferentes formas de se fazer acessibilidade, especialmente a arquitetdnica, ja que
ha um aluno com deficiéncia fisica matriculado em um dos CMEIls campo da

pesquisa.
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4. 2. 1. Fundamentacdo tedrica do trabalho pedagdgico dos professores

Nesta subsecao, abordamos o trabalho pedagogico partindo da premissa, que
na Educacao Infantil de zero a trés anos “O processo educativo precisa respeitar a
auto atividade da crianca, sua linguagem de relacdo com o mundo” (Marino Filho;
Mello; Magalhdes, 2021, p. 154). Nesse sentido, o trabalho pedagdgico requer
intencionalidade, sistematizacdo, organizagdo, mas sempre com vistas as

especificidades inerentes a faixa etaria das criancas. Isso, por que,

No processo de desenvolvimento, a crianga se apropria e volta a
apropriar-se dos mais diferentes instrumentos; a crianca de uma
etapa superior diferencia-se da crianca, ndo sO0 pelo maior
desenvolvimento das fun¢des, mas também pelo grau e pelo carater
da apropriacdo cultural (Vigotski, 2019, p. 58).

Nesse sentido, diferentes criangas em diferentes niveis de desenvolvimento
apropriam-se e retornam a apropriar-se em graus diferentes da cultura produzida,
conforme o desenvolvimento infantii se torna mais complexo, com mais
apropriacdes, suas proprias funcdes psicologicas vao se alterando, o que permite o
desenvolvimento de seu processo de humanizagéao.

Conforme j& mencionado anteriormente, a SME utiliza oficialmente a THC
como fundamentacao tedrica das Sequéncias Didaticas de Interacdes e Brincadeiras
como norteadores da pratica docente, bem como o e-book lancado em 2024 que
preconiza encaminhamentos curriculares fundamentados nessa perspectiva teorica.
Isso ficou evidente também na entrevista com a Gestora 1 (cargo de gestdo da
SME) ao responder a questdo da entrevista que tratava sobre a fundamentacao
tedrica do trabalho pedagdgico realizado: Diante dos estudos que nos temos feito ao
longo de alguns anos, é a Teoria Historico-Cultural. A gente embasa muito em
Vigotski, Luria. Entdo é essa teoria que tem embasado ai esse projeto politico
pedagdgico de todas as unidades (Gestora 1). Embora seja oficialmente a teoria que
embasa o trabalho pedagogico do municipio, ao indagarmos aos professores que
atuam em salas de aula com criancas com deficiéncia, acerca do referencial teérico
embasador de seu trabalho pedagodgico, houve respostas variadas, demonstrando
gue néo existia um consenso entre 0s entrevistados.

Em algumas entrevistas esses professores demonstraram que nao

compreenderam a pergunta, exemplificando: “Teoria? Como assim vocé fala?”
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(Professor F); “Como assim? Nao entendi a pergunta” (Professor L); “Em que
sentido assim vocé fala?” (Professor O); “Teoria? Eu nem sei te dizer” (Professor R)
e mesmo com a repeticdo da pergunta, os professores ndo conseguiram efetivar
uma resposta.

Outros professores falaram sobre ndo ter uma teoria, optando por seguir
diretrizes em nivel federal ou municipal: “A BNCC” (Professor B); Eu sigo o que &
passado. Que o municipio passa pra gente (Professor N); Eu sigo as diretrizes né?
E hoje, na verdade, eu tenho como fundamento para mim muitas pesquisas de
neurocientistas (Professor P), demonstrando uma importancia significativa dos
referenciais curriculares e diretrizes que séo propostas em nivel federal, estadual e
municipal, como orientadores do trabalho pedagdgico desses docentes.

Alguns docentes enfatizaram outros tedricos divergentes da proposta adotada
pelo municipio de Umuarama, demonstrando ecletismo*? tedrico: “Eu gosto muito da
teoria da Emilia Ferreiro, mas aqui no municipio a gente usa muito Vigotski”
(Professor D); “A gente vai pegando uma coisinha de cada uma assim e vai
desenvolvendo o nosso trabalho, mas nao tem uma linha de pensamento especifico”
(Professor H); “Eu nem sei que autor que nds usamos aqui. Nao sei se é Vigotski, se
€ Piaget. Elas citam |la nessa sequéncia alguns autores, entdo acaba sendo varios,
nao tem um sé” (Professor J); “Algo assim que eu achei muito interessante é a
pedagogia, no caso do Paulo Freire. Que é a pedagogia que todos aprendem juntos”
(Professor K).

Dois professores citaram a experiéncia pratica como superior a teoria: “Entao
(risos) quando a gente fala de teoria, a gente comeca a imaginar varios [...] eu nao
sigo uma teoria [...] eu acho que a pratica e o conviver com as criangas vai nos
dando caminhos, porque ndo tem como ser sempre igual” (Professor I). Este mesmo
professor relatou também: “a maioria das teorias quem faz é quem nao faz a minima
ideia do que é uma sala de aula” (Professor 1); “A teoria ela tem que estar junto com
a pratica. Porque tem dia que vocé tem que mudar a sua teoria com eles, vocé tem
gue entrar no mundo imaginario deles [referindo-se aos alunos com deficiéncia] para

gue vocé consiga fazer alguma coisa” (Professor Q).

%2 Explicado por Tonet (2021, p. 3) como a “[...] liberdade de tomar idéias de varios autores e articula-
las segundo a conveniéncia do pensador. Isto normalmente é feito sem o cuidado de verificar com
rigor a compatibilidade de idéias e paradigmas diferentes, dando origem a uma colcha de retalhos,
guando mais, inteligentemente tecida”.
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Segundo Paulo Freire (1996) o professor tem sempre uma teoria do
conhecimento fundamentando seu trabalho pedagdgico, embora, muitas vezes ndo
tenha ciéncia disso. Assim, de acordo com o autor “A educacgao, qualquer que seja
ela, € sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica” (Freire, 1996, p. 32).

As respostas demonstram desconhecimento da fundamentagdo tedrico-
metodoldgica que embasa documentos norteadores da area da educacdo do
municipio por parte da maioria dos professores entrevistados. Constatamos também
gue falta embasamento tedrico no trabalho pratico com as criangas com deficiéncia
de zero a trés anos matriculadas nas escolas pesquisadas; nesse sentido, Marsiglia
(2011) salienta que “[...] a formacéo de professores torna-se precéaria e no caso da
educacao infantil leva o dito atendimento de qualidade as crian¢as pequenas a uma
completa falacia, afastando a maioria dos educadores de seu papel de transmissor
de conhecimento” (p. 63).

Essa formacdo precéria dos professores pode redundar em um trabalho
pedagogico embasado em concepcdes espontaneistas, pautadas em senso comum
e em experiéncias particulares na docéncia. Podendo, nesse sentido, comprometer
0 processo educativo e a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos em
suas maximas potencialidades, inclusive daqueles que apresentam alguma
deficiéncia.

A importancia dada a pratica em detrimento dos conhecimentos teoricos
embasadores, estd demonstrada nas respostas de alguns professores, o que
constitui-se como deveras preocupante pois, segundo Duarte (2011) quando se
enfatiza apenas a “[...] valorizagdo da experiéncia profissional de cada professor, o
que acaba por existir € a legitimacdo do imediatismo e da superficialidade que
caracterizam o cotidiano alienado” (p. 93) que acaba por deslegitimar a fungcdo da
escola.

A THC preconiza que “...] apenas uma solida formagdo de professores
poderd assegurar o dominio da cultura tedrico-técnica requerida ao trabalho
docente, bem como o reconhecimento desse trabalho na trama de relagdes sociais
que produzem a vida social” (Martins, 2015, p. 313-314), nos levando a questionar
se os professores que atuam com as criancas com deficiéncia no municipio de
Umuarama na faixa etaria de zero a trés anos, tém essa concepcao acerca de uma

formacao adequada exigida ao exercicio da docéncia.
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Conforme o Quadro 11, todos os professores entrevistados acerca da
fundamentacdo tedrica do seu trabalho pedagdgico, atuam em sala de aula com
criancas com deficiéncia na faixa etaria de zero a trés anos. Considerando as
respostas, inclusive a falta de resposta de alguns dos professores, destacamos, de
acordo com Veiga (2018), que “Uma das barreiras para inclusdo € o n&o preparo de
quem esta a frente da sala” (p. 118).

Como um elemento dentro desta sociedade classista na qual vivemos, a
educacdo € objeto de disputas de interesses antagbnicos, e a precarizacdo da
formacdo de professores, tem como objetivo disponibilizar para a classe
trabalhadora uma escola de ma qualidade, pois corroborar com esse tipo de escola
“[...] além de promover o fracasso escolar em massa, € ndo permitir que a classe
trabalhadora tenha acesso aos conhecimentos e aos saberes que poderiam formar
uma massa de trabalhadores criticos e potenciais revolucionarios” (Porto, 2015, p.
459). Nesse sentido, a falta de preparo do professor para atuar no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, esta calcada em uma formacéo de
professores para atender os interesses do capital.

Ressaltamos também que, na logica capitalista, “[...] nem sempre a formagao
e a pratica docente sao concebidas enquanto movimento continuo de estudos, ao
contrario; promover reflexdo sobre a préatica, por vezes, afeta em um lugar do
estranhamento” (Soares, 2021, p. 72). Dessa forma, a formacdo e o trabalho
pedagogico do professor, que necessariamente devem estar imbricados, ndo sao
vistos como um movimento continuo de estudos no processo de formacao dos
professores; dai a precarizacdo dessa formacdo, constatando-se que a forma como
isso é naturalizado, finda por causar estranhamento quando somos chamados a
realizar essa reflexao.

Os resultados desta pesquisa de campo tém revelado uma educacao
permeada por fatores complexos, que ocorrem numa velocidade que mal podemos
acompanhar, tornando os espacos e os tempos da educacgéo de criangas pequenas
um campo fértil para a improvisacdo, para o espontaneismo, deixando o profissional
da educacao cada vez mais longe da sua condicdo de professor, que € aquele que
ensina, e que possui formacéo para tal (Arse, 2001).

Na contramdo desse ideario, de forma revolucionaria, com vistas a uma
educacdo emancipadora “[...] o professor precisa receber e buscar formagao

adequada para potencializar a sua pratica pedagogica” (Kaufmann, 2021, p. 105)
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para garantir a apropriacdo dos contetdos escolares por todos os alunos. Segundo

Saviani (2020)

[...] desde as escolas de educacdo infantil a diretriz a ser seguida
deve levar em conta que o trabalho pedagdgico escolar incide sobre
o conhecimento elaborado e ndo sobre o conhecimento espontaneo;
sobre 0 saber sistematizado e ndo sobre o saber fragmentado; sobre
os conhecimentos cientificos e ndo sobre as nogfes de senso
comum (p. 274).

O acesso as noc¢des de senso comum, as criancas tém em outras instancias

sociais como a familia, a comunidade, entre outras. Mas, a socializacdo do

7

conhecimento sistematizado, cientifico, historicamente elaborado, é funcdo da

escola. A mediacdo necessdaria a apropriacdo dos conteludos escolares que o

professor deve propiciar aos alunos, se fundamenta no fato que o

[...] psiquismo humano se desenvolve de acordo e em relagdo com
as condic¢des sociais e materiais. Essas relagfes que se estabelecem
com as riguezas materiais e culturais dependem de condicbes
historicas e sociais e ndo, unicamente, do individuo ou de sua
consciéncia (Pienak; Souza, 2024, p. 80).

Essas condi¢cdes, que ndo sdo iguais para todos em uma sociedade de

classes, definem o desenvolvimento do psiquismo infantil; assim, a escola, por meio

da socializacdo dos saberes/contetdos escolares, deveria proporcionar as criancas

da classe trabalhadora o acesso a esses bens culturais e sociais.

4.2.2. Adaptagdes curriculares

Para Sacristan (2000), o curriculo

[...] supbe a concretizagdo dos fins sociais e culturais, de
socializacdo, que se atribui & educacao escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de
ser um tema controvertido e ideolégico, de dificil concretizagdo num
modelo ou proposicdo simples (Sacristan, 2000, p. 15).

O curriculo delineia e sistematiza a fungédo da escola, seu modelo de ensino,

o tipo de sujeito que se pretende formar. O curriculo possui um viés ideoldgico que o

permeia, pois € um componente dentro de uma determinada sociedade, N0 NOSso

caso, uma sociedade desigual, dividida em classes. Nesse sentido, o curriculo
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reflete um sistema educativo que serve a determinados interesses concretos
(Sacristan, 2000).

No que diz respeito a Educacéo Inclusiva, “[...] a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na escola questiona a tradicao dos curriculos fechados ou a nocéo [...] de
que h& necessidade de propostas e préticas curriculares extremamente
diferenciadas para escolarizar tais alunos” (Magalhaes; Soares, 2016, p. 1.128),
levando a reflexdo, quanto ao trabalho pedagogico do professor, que a partir de seu
embasamento tedrico analisara o processo de aprendizagem de seus alunos com
deficiéncia, para considerar a necessidade ou ndo de adaptacdes para a efetivacéo
do ensino.

O ensino para as criancas com deficiéncia pode possuir particularidades, que
vao depender das necessidades educacionais especiais que esse aluno possa
apresentar, uma vez que “Nao se pode supor que se elimina teoricamente qualquer
diferenca entre a educacao do cego, do surdo e da criangca normal — ndo se pode
porque, de fato essa diferenca existe e se manifesta na pratica” (Vigotski, 2019, p.
82). Cabe ao professor na organizacéo de seu trabalho pedagogico prever acdes de
ensino e aprendizagem que considerem essas diferencas de forma a proporcionar
as condi¢cdes necessarias para a aprendizagem e desenvolvimento de todos os
alunos em seu processo de humanizagéo.

Baccarin, Freitas e Santos (2024), ao se reportar a educacao de Umuarama

demonstram que

[...] a proposta curricular da Secretaria Municipal de Educagao
envolve a adocgdo de politicas contextualizadas, de forma a superar a
ideia fragmentada de ac¢bes educativas, aproximando o
conhecimento da realidade, por meio de estratégias vivas e
concretas, indissociaveis da realidade social (Baccarin; Freitas;
Santos, 2024, p. 254).

Dessa forma, a proposta curricular no que tange a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva deve levar em consideracéo a realidade social no
processo de ensino e aprendizagem, de forma a superar acbes educativas
fragmentadas e descontextualizadas. As adaptacdes curriculares nas redes comuns
de ensino sdo previstas pela resolugdo n° 02/2001, do Conselho Nacional de

Educacao, que destaca no inciso Ill do Art. 8°:
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[...] flexibilizacbes e adaptagbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001,

n.p.).

Ha mais de duas décadas essa resolucdo ja destacava a possivel
necessidade de adaptacao ou flexibilizagdo do curriculo para que todos os alunos
possam acessé-lo e se apropriar dos contetidos cientificos. Nesse sentido, lacono
(2004), fundamentada no documento oficial do Ministério da Educacdo a época,
“Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes Curriculares — Estratégias para a
Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais” (Brasil, 1999)

explicava que as adaptacdes curriculares

[...] tém por finalidade conseguir a maior ‘participagdo possivel dos
alunos que apresentam necessidades educativas especiais’ em
todas as atividades desenvolvidas no projeto curricular da escola e
na programacao da sala de aula. Sdo desenvolvidas de acordo com
0s niveis de exigéncia dos alunos e consistem em: Adaptacdes de
acesso ao curriculo, Adaptacdes curriculares ndo significativas e
Adaptacdes curriculares significativas (p. 114, grifos da autora).

Os tipos de adaptacdes curriculares recebem nomenclaturas diferentes a
depender do tipo de adaptacdo que é realizado para o acesso desse aluno com
deficiéncia ao curriculo, a escola. De acordo com Kaufmann (2021) “A flexibilidade
em planejar possibilita ajustes na organizacdo didatica, essa adequacdo permite o
direito de participacdo de todos no ambiente educacional, ou seja, o professor
possibilita oportunidade de aprender ao propor atividades diversificadas” (p. 91), o
gue contribui para a inclusédo escolar desse aluno, ao proporcionar-lhe meios para a
efetivacdo de sua aprendizagem.

Na pesquisa de campo, ao questionarmos as professoras em cargos de
gestdo acerca da realizacdo de adaptacOes curriculares, duas dessas professoras
relataram, de forma breve, que nos locais em que trabalham, os alunos com
deficiéncia seguem o curriculo sem flexibilizacdo, como podemos ver nas seguintes
respostas: “uma adaptacao curricular ndo, eles conseguem seguir o curriculo que ja
tem” (Gestora 2); “acontece de acordo com curriculo escolar contido na proposta

pedagdgica” (Gestora 3).
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As demais sete professoras em cargos de gestdo dos CMEIs ou Escolas
responderam, acerca da necessidade de adaptacdo curricular, que essa
necessidade se da a depender da deficiéncia do aluno e da especificidade
educacional necessaria para a sua aprendizagem. Nos excertos a seguir, as
gestoras respondem sobre as adaptagcdes no caso da crianca com Deficiéncia
Intelectual e Fisica (Deficiencia Mdltipla) e das criancas com TEA: Quando
necessario sim, né. Eles apesar de terem o TEA, né? N&o sei se é, apesar de terem,
eles sdo criancas bastante... que respondem bem as atividades, né? (Gestora 5);
N&o tem nada voltado, assim s6 para eles. S6 que com o XX (nhome do aluno) nés
adaptamos uma cadeira de alimentacdo (Gestora 6), demonstrando que as
adaptacdes curriculares se referem, também, a adaptacbes de mobiliario,
equipamentos, instrumentos, etc. e ndo somente as atividades propriamente
escolares.

Nos excertos seguintes, as gestoras entrevistadas destacam que a adaptacao
curricular nos CMEIs ou Escolas em que atuam, acontece no momento da
realizacdo da atividade: “As adaptacbes séo realizadas pelo professor no momento
da atividade, t4? Ele ndo €, o municipio ndo cobra, né? Nao é feito um plano
especifico, separado s6 pra ele” (Gestora 4); “A professora, ela faz o planejamento e
na hora de dar, de aplicar a aula, o que ela planejou, se houver necessidade, ela faz
essa adaptacao para a crianca, com o apoio da auxiliar’®® (Gestora 9).

Outras gestoras relataram que nos CMEIs ou Escolas em que atuam, as
adaptacdes curriculares acontecem de modo planejado e intencional, previamente
organizado antes da realizacdo da atividade, como podemos ver nos seguintes
excertos: “quando a professora aplica um conteudo e ela percebe, né, que o aluno
nao esta é, desenvolvendo aquele conteudo, ndo esta compreendendo, ela faz as
modificacdes, né? As vezes ela faz através da atividade, eu oriento a usar dai o

material concreto” (Gestora 8). Para a Gestora 7,

A crianga que tem deficiéncia motora, a professora tem que adaptar
atividades [...] se ela vai fazer um circuito, ela tem que adaptar pra
[que] aquela crianca também possa participar mesmo com a
professora de apoio. Entdo, existe, quem estd fazendo essa
adaptacao é a professora da turma (Gestora 7);

=a func@o de auxiliar nesse local pesquisado era, no momento da pesquisa, exercida por uma
estagiaria.
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Olha, é no caso, é desses que nés temos, né, o que esta sendo
acompanhado ele da conta, ele s6 precisa de respeito ao tempo dele,
mas ele da conta de fazer [...] Algumas limitacdes, seria assim de
repente, na questdo sensorial, no contato da tinta, na manipulagéo
de alguns é algumas coisas assim, de textura, né? [..] ai a
professora faz uma adaptacdo, né, a gente muda a proposta
(Gestora 10).

Nesse sentido, constatamos que nha visdo das professoras gestoras, na maior
parte dos locais acontece a flexibilizacdo do curriculo, alguns de modo planejado,
outros no momento da aplicacdo da atividade. Os professores que atuam
diretamente com as criangas com deficiéncia (professores regentes, professores de
hora atividade e professores de apoio) também relatam sobre sua atuacdo no que
diz respeito as adaptacdes curriculares.

Um professor relatou que ndo precisa realizar nenhuma adaptagédo na sua
turma para seu aluno com deficiéncia: “Nao, aqui ndo” (Professor B). Alguns
professores relataram que precisam realizar poucas adaptacdes curriculares para
que seus alunos com deficiéncia consigam acessar os conteudos: “no caso dele €,
sdo poucas assim que tem que ser adaptado” (Professor L); “ndo é sempre, quase
nao precisa fazer adaptacao [...] geralmente ele consegue fazer” (Professor O).

Trés professores mencionaram que organizam as adaptacdes curriculares no
momento da realizacdo da atividade: “adapta ali no momento se for necessério, mas
geralmente eu faco atividades [...] que eles consigam fazer também” (Professor E);
“a gente tenta observar como ele esta realizando, se ele deu conta de realizar
aquela atividade, se ele ndo deu conta, eu vou la e tento realizar de outra forma, ta.
As vezes, é necessario as criancas fazerem toda a atividade, para depois ele
executar” (Professor M); “é precisa sim de adaptagdo, geralmente eu auxilio a
menina né, o apoio, eu mostro pra ela, 6 vamos fazer assim, vamos adaptar dessa
forma pra essa crianca” (Professor G). Fica evidente em algumas dessas respostas
que foi o professor regente da turma que ficou responsavel pelas adaptacdes
curriculares.

Outros professores relataram que ja organizam e planejam as adaptacfes
curriculares antecipadamente: “a gente planeja, mas ja sabendo que as vezes, para
determinada crianca, vai ter que ser feito uma adaptacdo ou vai ter que ser
abordado de uma outra forma para tentar proporcionar 0 mesmo aprendizado a
todos, né?” (Professor C); “na hora do planejamento eu penso que a professora tem

gue pensar nesse aluno, vocé pensa na atividade e depois pensa especifico nesse



108

aluno para adaptar essa atividade para ele, ai a gente faz 0 maximo que pode pra ta
adaptando” (Professor F); “as adaptacdes geralmente sao realizadas pela professora
regente mesmo, né [...] quando precisa de alguma adaptacdo, acaba sendo a
regente que ja pensa nisso no momento da preparacao da atividade” (Professor H);
“a grande maioria das atividades as vezes € necessario adaptar para que todos
facam” (Professor D).

Alguns professores relataram precisar adaptar atividades devido a restricao a

textura por parte de seus alunos com deficiéncia, ou pelo seu hiperfoco®: “pra
chamar o interesse dele, ai as atividades para ser do interesse dele, a gente tem
gue adaptar com muitas, muitas letras que € o que chama atencédo dele” (Professor
A); “no nosso caso, 0 Unico tipo de adaptacdo que a gente usa € a modelagem”
(Professor k); “ele prefere tinta, entdo quando é alguma atividade que € possivel
substituir o giz de cera, o lapis, a caneta hidrocor por tinta guache que ele prefere
pintar com as maos a gente faz essa substituicdo” (Professor J).

Desse modo, € notavel pelas falas da maioria dos professores entrevistados
seu esforco para realizar adaptacdes curriculares aos alunos com deficiéncia. Mas,
uma fala chamou a atencéo, quando o Professor Q relatou, acerca das adaptacoes
curriculares para seu aluno com deficiéncia: “tem atividade que tem que ter
adaptacdes com ele, porque eles ndo conseguem fazer igual os outros [...] cada um
€ de uma maneira, né, um ja nao consegue fazer quase nada, faz bem pouco”
(Professor Q, grifos nossos). A partir dessa fala, fica a divida quanto a efetividade
da mediacéo pedagogica dos professores no sentido de ele atuar, por meio de um
trabalho pedagodgico que |he permita compreender que todos os alunos com
deficiéncia tém potencialidades e que estas s6 serdo desenvolvidas se esses alunos
estiverem sob a mediagdo de sujeitos mais experientes como é o caso do professor
e, possivelmente, de alguns colegas de turma. O professor precisa acreditar que é
possivel ensinar para que seus alunos aprendam e se desenvolvam.

Nesse sentido, segundo lacono (2004) “[...] se as adaptagdes curriculares
pressupdem flexibilizagdo do curriculo (leia-se diminuicdo, adaptacdo e até

eliminacdo de conteudos e objetivos)” (p. 114), isso permitiria aos estudantes

¥ «0 hiperfoco € um estado mental caracterizado por uma concentragdo intensa e profunda em uma
atividade especifica” (Santos; Teixeira, 2024, p. 3).
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avancar em sua escolarizacdo, mas paradoxalmente sem a aquisi¢cdo dos contetdos
escolares e sem uma aprendizagem efetiva.

Em suma, “A adaptacéao curricular pode ser entendida, entdo, como forma de
concretizar um curriculo flexivel, ndo no sentido de empobrecimento, mas de torna-
lo acessivel aos estudantes com deficiéncia” (Diogo; Geller, 2022, p. 566), de forma
que os conteldos escolares sejam transmitidos, que os alunos com deficiéncia
consigam se apropriar desses saberes e concretizarem a sua aprendizagem como
0s demais estudantes.

Nesse sentido, a concretizacdo de um curriculo efetivo, ndo deve empobrecé-
lo em nivel de conteudo, pois no caso dos alunos com deficiéncia, “[...] junto com o
defeito organico, sdo dadas as forcas, as tendéncias e os desejos de vencé-lo ou
equilibra-lo” (Vigotski, 2019, p. 36), sendo funcdo da escola e do trabalho
pedagdgico propiciar as condi¢cdes, adequacdes e flexibilizacbes que forem
necessarias para que todos os estudantes se apropriem dos conteldos escolares.

Garantir o acesso aos conteudos escolares historicamente produzidos e
acumulados, é assegurar o direito a educacdo de qualidade para todos os alunos.
Nesse sentido, compreendendo o0s componentes curriculares enquanto “[...]
conhecimentos pertences a um patriménio historico, social e cultural ao qual todo(a)
educando deve ter direito [demonstra que], de fato, os saberes ndo devem ser
escolhidos de acordo com o grupo para o qual se esta ensinando” (Soares, 2021, p.
26). Assim, compreendemos que devem ser ensinados 0s mesmos contetudos para
todos os estudantes e, caso seja necessario, deve-se proporcionar adaptactes
curriculares de acesso a esses conteudos.

Os dezoito professores que atuavam com criangcas com deficiéncia de zero a
trés anos, ao serem questionados se se sentiam preparados para realizar as
adaptacdes curriculares para seus alunos, trouxeram diferentes respostas. Um
professor ndo respondeu diretamente a esse questionamento: “eu vejo assim que a
gente tem um, eu tenho, vou falar para vocé uma grande facilidade em &, observar
[...] eu acho assim nés ja temos uma bagagem grande, né?” (Professor M, grifos
nossos), mas, afirma que, pela sua facilidade em observar a turma e pela sua
experiéncia, consegue realizar as adaptacdes curriculares em suas aulas para seu
aluno com deficiéncia.

Seis professores responderam gque se sentem aptos a realizar as adaptacoes

necessarias para seus alunos com deficiéncia: “Sim” (Professor A); “Sim, mas eu
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acho bem importante também ter uma pessoa com pelo menos uma pés-graduacéo
em Educacdo Especial” (Professor B); “Sim, estudando. As formacdes ajudam
bastante também (Professor D). Nessas primeiras respostas dois desses
professores, mesmo se sentindo capacitados para elaborar as adaptacoes,
mencionam a importancia da formacao docente para tal exercicio.

Outros trés professores respondem que também se sentem preparados para
elaborar as adaptacdes necessarias para seus alunos com deficiéncia: “Sim, com
certeza, eu acho que eu néo falei para vocé, se ainda tivesse orientacdo, muito
mais, porque tem hora que a gente vai assim, sabe? Esta perdida, de ter, nés
mesmo assim criar os métodos” (Professor O); “Sim, a gente faz o possivel, mas eu
acho que falta muita formacéo para nés ainda” (Professor Q); “Sim, igual eu te falei
né, por ser o primeiro ano, a gente vai aprendendo com eles” (Professor L).

Nestas respostas, conseguimos visualizar que embora os professores digam
que se sentem capacitados, hd uma inseguranca na realizagcédo desse trabalho, pois
mencionam que estdo aprendendo, mencionam a necessidade de formacédo e de
orientacdo para conseguirem elaborar as adaptacoes.

Os outros onze professores que atuam em sala de aula com criancas com
deficiéncia relataram ndo se considerar preparados para elaborar e planejar as
adaptacdes necessarias para seus alunos com deficiéncia, como podemos verificar

= ”

em algumas das respostas coletadas nessa amostragem: “Nao” (Professor C);
“Como é a primeira vez que eu estou trabalhando, eu estou aprendendo” (Professor
R); “Néo totalmente, eu acho que eu preciso estudar”’ (Professor F); “Ndo, € meu
primeiro ano que eu recebo e também eu ndo tenho nenhuma formacéo especifica
na area” (Professor H); “N&o, ndo me considero” (Professor N); “N&o, eu acredito
gue a gente tem bastante coisa pra aprender ainda, é bem desafiador” (Professor
G); “Eu tento, mas falar assim que eu me sinto extremamente preparado, nao”
(Professor ).

Nessas respostas visualizamos a mencdo a pouca, ou nenhuma experiéncia
na area da Educacao Especial dos professores, o que foi evidenciado no Quadro 11,
ao demonstrar que mais da metade néo tinha nenhuma experiéncia, ou esta era
inferior a um ano. Outro fator a ser destacado é que nessas respostas também
aparece a formacgao docente, os professores a mencionam como um condicionante

para a capacidade de elaborar as adapta¢gdes necessérias para seus alunos.
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Com efeito, a proposta curricular da SME, enfatiza que “Quando falamos em
inclusdo, remetemos a adaptacbes curriculares, ambientais, acolhida, respeito e
valorizacéo a diversidade” (Baccarin; Freitas; Santos, 2024, p. 257) e, nesse sentido,
o fato de os professores, em sua maioria, ndo se sentirem aptos a realizar essas
adaptacdes para seus alunos com deficiéncia, pode estar comprometendo a oferta
de Educacado Inclusiva na etapa de zero a trés anos da Educacado Infantil do
municipio.

Dessa forma, € possivel compreender, a partir de Magalhdes e Soares (2016)
que ‘[...] inclusdo ndo se esgota com pequenos ajustes organizacionais ou
curriculares” (p. 1.143). Para que a escola seja de fato para todos, é preciso que as
praticas, a mediacdo e o0 processo de ensino e aprendizagem leve em conta as
diferencas e proporcione adaptacdes para que todas as criancas consigam se
apropriar dos contetidos escolares.

Assim, com relagdo ao publico da Educacao Especial, conforme Cotonhoto
(2014),

A preocupagdo € que criangas, adolescentes, jovens e adultos,
publico alvo [sic] da educacdo especial, de alguma maneira estédo
sendo incluidos ou matriculados nas escolas comuns, muitas delas
sem apoio do AEE e sem recursos pedagdgicos necessarios as
adequacdes curriculares para esses sujeitos (p. 54).

Segundo a autora (2014), a falta de apoio do AEE e de recursos pedagogicos
que se constituem como recursos ou meios auxiliares especificos para alunos com
deficiéncia — ou seja, a falta de adaptacdes curriculares relativas a diferentes
recursos — pode dificultar o acesso das criancas com deficiéncia ao curriculo
escolar, comprometendo seu aprendizado e desenvolvimento e, por decorréncia,

seu processo de humanizagéo.

4.2.3. Acessibilidade arquitetbnica

Ao procurarmos no dicionario a palavra acessivel, encontramos como
primeira definigdo: “[...] que se pode ter acesso; facil de chegar’ (Houaiss, 2010, p.
10). Nesse sentido algo acessivel é algo ao qual é possivel e facil de ter acesso. Na
pesquisa realizada, os professores entrevistados foram questionados acerca da

acessibilidade dos CMEIs e Escolas nos quais trabalhavam, com vistas a
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compreender se todos os alunos estavam com acesso a todos os espacgos dos
locais pesquisados.
De acordo com o Decreto n® 5.296/2004, Art.8, inciso |, acessibilidade é

entendida como:

[...] condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2004, n.p.).

Esse Decreto enfatiza que tornar algo acessivel € tornar passivel de uso,
considerando que pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, podem e devem
conseguir utilizar os espacos, mobiliarios, equipamentos e afins, com seguranca e
autonomia.

Varios tipos de acessibilidade séo listadas por esse Decreto: Acessibilidade
Arquitetbnica e Urbanistica, Acessibilidade das Condi¢cbes Especificas
(pavimentacdo de calcadas, eventos, bens de uso publico e coletivo, dentre outros),
Acessibilidade na Habitacdo de Interesse Social, Acessibilidade aos Bens Culturais
Iméveis, Acessibilidade aos Servigcos de Transportes Coletivos, Acessibilidade no
Transporte Coletivo Rodoviario, Acessibilidade no Transporte Coletivo Aquaviério,
Acessibilidade no Transporte Coletivo Metroferroviario e Ferroviario, Acessibilidade
no Transporte Coletivo Aéreo (Brasil, 2004). Neste trabalho abordaremos apenas a
acessibilidade arquitetdnica no que diz respeito a estrutura dos prédios dos CMEls e
Escolas desta pesquisa.

Em relagéo a acessibilidade arquitetdnica, o decreto n® 5.296/2004, Art. 10,

define que

A concepcdo e a implantacdo dos projetos arquitetbnicos e
urbanisticos devem atender aos principios do desenho universal®,
tendo como referéncias basicas as normas técnicas de
acessibilidade da ABNT, a legislacdo especifica e as regras contidas
neste Decreto. (Brasil, 2004, n.p.).

* 0Os principios do desenho universal sdo: uso flexivel; uso equitativo; uso simples e intuitivo;
informacao de facil percepcgédo; tolerancia ao erro; baixo esforgo fisico; dimensdo e espaco para
aproximacéo e uso (ABNT, 2015, p. 139).
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O referido Decreto se embasa na Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) visando a assegurar que sejam seguidos os padrdoes para o desenho

universal, cujo conceito,

[...] propde uma arquitetura e um design mais centrados no ser
humano e na sua diversidade. Estabelece critérios para que
edificacdes, ambientes internos, urbanos e produtos atendam a um
maior numero de wusuarios, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, habilidades e faixa etaria, favorecendo a
biodiversidade humana e proporcionando uma melhor ergonomia
para todos. (ABNT, 2015, p. 139).

Trata-se de um desenho pensado para que todas as pessoas, com quaisquer
caracteristicas fisicas, habilidades e de qualquer faixa etaria consigam
participar/acessar/utilizar ~ estruturas  arquitetonicas, produtos e  servigcos
possibilitando, assim, no caso de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida,
uma maior autonomia.

No que diz respeito exclusivamente a educacao, que € o foco deste estudo, a
LBI preconiza como direito, a “Acessibilidade para todos os estudantes,
trabalhadores da educacdo e demais integrantes da comunidade escolar as
edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino” (Brasil, 2015, n.p.) de maneira que todas as pessoas
possam usufruir de todos os espacos da escola com autonomia.

No decorrer da pesquisa de campo, ao questionarmos as dez professoras que
atuavam em cargos de gestdo, acerca da acessibilidade arquiteténica dos CMEIs e
Escolas, encontramos diferentes respostas. A maior parte das gestoras relatou que
os espacos dos CMEIs e Escolas sdo adequados a todos os alunos: “O nosso CMEI
é [....] as criangas conseguem estar bem assim, adaptadas e conseguem participar
de todas as atividades né, principalmente essa crianca que tem dificuldade motora”
(Gestora 7); “Eu acredito que sim” (Gestora 4); “Eu acredito que aqui sim [...] porque
é tudo plano” (Gestora 8); “Sao adequados” (Gestora 9).

Trés gestoras disseram que 0S espagcos eram inadequados ou que
precisavam de adaptagdes, conforme podemos verificar nesses excertos: “Olha nao
tem escada, ja é uma grande vantagem [...] A cadeira de rodas que ele ganhou
[referindo-se ao aluno com deficiéncia multipla] agora da Saude, d4 um trabalho em
manusear ela no corredor” (Gestora 6); “Parcialmente. Necessita de adequacgdes”
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(Gestora 3); “Olha, sinceramente, ndo né, porque assim, esse NoSso espaco aqui,
ele foi um espaco de estrutura antiga” (Gestora 10).

Dessa forma, constatamos que 33% dos locais pesquisados, de acordo com
as professoras gestoras, precisam de adequacfes em sua estrutura fisica para
proporcionar um ambiente inclusivo e participativo a todas as criancgas, incluindo os
alunos com deficiéncia. Exemplificamos com a fala da Gestora 6, que mencionou a
dificuldade do manejo da cadeira de rodas do aluno no corredor.

Com efeito, “A adaptacdo das escolas existentes deve ser planejada
pensando nos titulares desse direito, que sdo as pessoas com deficiéncia” (Cardozo;
Schneider, 2021, p. 4), pois serdo essas pessoas, alunos e demais integrantes da
comunidade escolar, que tém como direito assegurado e previsto em lei, 0 acesso a
todas as atividades do ambiente educacional.

Nas respostas dos professores que atuam em sala de aula com criangas com
deficiéncia de zero a trés anos, encontramos respostas semelhantes as das
gestoras. A maior parte dos professores relatou ndo serem necessarias adaptacées
arquitetdénicas nos prédios dos CMEIs e Escolas: “N&o, pra ela acho que nao, ela

~ 9

consegue” (Professor R); “Ah, aqui ndo” (Professor L); “Nao” (Professor B); “Como
ele ndo tem uma dificuldade de mobilidade [...] ndo ha necessidade” (Professor M);
“Aqui jA vem dentro do padrédo né, ja tem as salas com rampa, ja tem os banheiros
adaptados” (Professor P); “Né&o, acredito que nao” (Professor E); “Nao percebi essa

necessidade” (Professor |); “Nao” (Professor G); “Nao, eu acho que no momento
esta tranquilo” (Professor J); “Nao, ndo ha necessidade” (Professor K); “Aqui eles
estdo bem” (Professor N); “Ndo precisa ser feito nenhum tipo de adaptacédo”
(Professor H).

Nesse agrupamento de dados, apenas o Professor M relatou que caso
houvesse alunos com deficiéncia fisica, seriam necessarias adaptacdes prediais no
espaco dos CMEIs e Escolas. Os demais professores relataram que ndo séo
necessarias adaptacoes e que 0s espacos sdo adequados a todos os estudantes.

Outro grupo de professores relatou que os espac¢os dos CMEIs e Escolas em
que atuam ndo sdo adequados aos alunos com deficiéncia: “E, deveria ter mais
espaco para eles” (Professor Q); “Estruturalmente, os banheiros, eu acho que
poderiam ser mais adaptados, os banheiros infantis” (Professor D); “Teria que ter

rampas e corrimdes” (Professor A); “O nosso espaco ele necessita de adaptacao”
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(Professor C); “Aqui o CMEI néo € tdo adaptado para uma crianca se ela for, se tiver
mais necessidade especial fisica” (Professor F).

Pelo conjunto de respostas, foi constatada falta de acessibilidade
arquitetbnica em alguns dos prédios dos CMEIs e Escolas pesquisados; nem todos
eram acessiveis, ndo estando, dessa forma em consonancia com o estabelecido na
LBI (2015) e na ABNT (2015). Compreendemos que as escolas “[...] devem estar
aptas a receber a crianca com deficiéncia, suprindo suas necessidades para a
promocdo da aprendizagem, isso vai desde a adaptacdo curricular ao meio fisico
para acessibilidade” (Veiga, 2018, p. 102), pois o acesso ao prédio e as
dependéncias deste, é parte da inclusdo, um aluno que ndo consegue usufruir de
todos os espacos da sua escola, também podera apresentar dificuldades para ter
acesso aos conteudos ali ministrados.

Com efeito, “A inadequacédo dos espacos nao representa apenas uma barreira
arquitetébnica. E, sobretudo uma barreira atitudinal, que insiste em fazer-se
manifesta” (Silva Filho; Kassar, 2019, p.15). Embora ja exista legislacao para tal, a
adaptacdo arquitetbnica exige investimento financeiro por parte dos 6rgaos
mantenedores. No caso desta pesquisa, os CMEIs e Escolas estdo sob a
responsabilidade legal da Prefeitura do municipio de Umuarama, o que a torna
responsavel por realizar as adequacfes/adaptacdes necessarias nos prédios
escolares. Portanto, quando o(s) gestor(es) responsaveis pela acessibilidade nos
CMEIs e Escolas, ndo se responsabilizam pela aplicabilidade da lei que obriga a
acessibilidade, pode-se afirmar que sua atitude de n&o aplicar/obedecer a lei,
caracteriza-se como uma “barreira atitudinal” para a efetiva inclusao, pois o que se
assiste sdo atitudes de descaso, de falsa ignorancia em relacéo a legislacao etc.

Nesse sentido, Cardozo e Schneider (2021) afirmam que “A acessibilidade
arquitetbnica deve ser considerada um elemento essencial & promocéo da cidadania
e da dignidade da pessoa humana” (p. 3) e, para tanto, precisa ser pensada,
planejada e executada em todos os locais do municipio, sejam eles publicos ou
privados, especialmente nas escolas. No que concerne a educacéo, a acessibilidade
arquitetbnica € um dos pontos iniciais para a inclusdo, porque assim que a crianca
com deficiéncia consegue o0 acesso a educacao via matricula, ela precisa conseguir
acessar esse prédio para se apropriar dos contetidos escolares. A matricula por si
s6, ndo garante a efetiva participacdo dos alunos, é preciso conseguir adentrar e

usufruir de todos 0s espagos com segurancga e autonomia.
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Dessa forma, a falta e/ou a dificuldade de acesso a estrutura fisica escolar se
pauta na cultura humana que “[...] criou-se em condi¢cdes de certa estabilidade e
constancia do tipo biolégico humano. Por isso, seus instrumentos materiais e
adaptacdes, seus aparatos e instituicbes psicolégicas estdo destinados para a
organizacao psicofisioldgica normal” (Vigotski, 2019, p. 53), ndo atendendo assim, a
diversidade de corpos e de necessidade de acesso e permanéncia.

4.3. CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Todos os professores entrevistados (gestoras, professores regentes de salas
de aula, professores de hora atividade e professores de apoio) foram questionados
sobre a importancia da Educacao Inclusiva de acordo com suas percepg¢des. Foram
encontradas diferentes respostas: — alguns professores disseram compreender a
importancia da Educacao Inclusiva para a convivéncia social dos alunos; — outros
professores disseram ndo considerar como benéfica a Educacéo Inclusiva da forma
como ela vem sendo ofertada e outras abordaram, em suas respostas, sobre
medicalizacdo e sobre familia, ndo considerando a tematica principal do que se
estava questionando.

A maior parte das respostas abordou a Educacéo Inclusiva como importante
meio para a aceitacao social da crianca com deficiéncia, de compreensao e respeito
as diferencas: “guando a gente inclui uma crianca, ensina as outras a conviver com
diversos tipos de pessoas, que € assim mesmo que € a escola” (Professor F); “Eu
acredito que € uma sociedade mais humanizada, né?” (Professor H); “Ah, eu acho
[que] traz o beneficio assim, mais é, digamos emocional, porque eu s6 acho que ela
se sente acolhida, se sente amada, né” (Professor N); “Os beneficios & que as
criancas, é nesse caso, elas ja vao sendo incluidas” (Professor K); “a questéo de ta
incluindo a crianca, é conversando com as outras criancas também para estar
aceitando essa criangca com incluséo € importante” (Professor E); “Eu acho assim,
veio essa palavra deficiéncia, mas pra mim eles sdo iguais” (Professor R);
“o professor, [...] consegue inserir 0 aluno no maximo possivel de atividades, as
outras criancas acolhem também esse aluno, e o aluno precisa entender, ou é capaz

de entender que ele faz parte do mundo” (Professor J).
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Algumas professoras que estavam em cargos de gestoras evidenciaram em
suas respostas o0 mesmo viés de respeito as diferencas e aceitagao: “Ah, eu acho
importante. Por causa das outras criancas, é a questdo de nado ter o preconceito.
Vocé entendeu assim da aceitacdo?” (Gestora 5); “Os beneficios para a comunidade
escolar € que ao incluir na Educacéo Infantil ela tem a oportunidade de iniciar a

participacdo da vida em sociedade” (Gestora 3);

E primordial, eu vejo assim, a educacdo é um direito de todos, né?
Entdo n&o importa se essa inclusdo, se é para uma crianca com
deficiéncia, se é uma crianca, &, por conta da cor da sua pele, né?
Do seu modo, da sua €, do seu modo ou de vida, da preferéncia da
familia (Gestora 1);

Quanto mais cedo comecar a crianga for estimulada estiver no meio,
convivendo com outras criangas na mesma faixa etaria. E com com
desejos, com é concepcdes familiares diferentes, né? Isso agrega,
agrega valor, né? Que uma vai entender o lado da outra e as familias
também vao ter essa visdo de que é possivel sim, né? Que eles tém
muito potencial para ser desenvolvido e que podem se tornar
profissionais excelentes, né? (Gestora 4).

Os professores entrevistados compreendem a Educacgao Inclusiva como uma
forma de convivéncia entre pessoas diferentes, voltada a compreensao, respeito e
como uma possivel extingdo do preconceito. E possivel constatar que a questio
pedagogica dos CMEIs e das Escolas, bem como o direito de acesso aos
conhecimentos cientificos, portanto de acesso a uma educacdo de qualidade,
acabam ficando em segundo plano, nessas respostas.

No entanto, ressaltamos a resposta de uma professora em cargo de gestao

com relacéo a aceitacdo da deficiéncia:

A primeira coisa que eu vejo é a aceitacao, né? Para as crian¢as ndo
tém diferenca. Eu falo que para eles ndo tem assim. Ah, esse meu
amiguinho é diferente. Esse tem esse probleminha [referindo-se
aos alunos com deficiéncia], ndo tem. Pra eles s&o criangas como
qualquer outro. Entdo eu vejo assim eles aprenderem a viver em
sociedade mesmo, que cada um é diferente, que cada um tem o seu
limite, que cada um tem a sua dificuldade (Gestora 7, grifos nossos).

Embora a resposta da Gestora 7, ao ser questionada sobre sua concepgao
em relacdo a Educacdo Inclusiva pareca evidenciar algum preconceito em relacao
as criancas com deficiéncia do CMEI ou Escola em que atua como gestora, se

examinarmos mais atentamente sua resposta, podemos constatar que ela aborda os
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conceitos de “aceitacdo” e de “difereng¢a”, quando afirma que os alunos sem
deficiéncia de uma sala de aula de escola comum, podem compreender que seu
colega com deficiéncia também € uma crianca como qualquer outra. Ela responde
que realiza seu trabalho pedagdgico para “eles aprenderem a viver em sociedade
mesmo, que cada um é diferente, que cada um tem o seu limite, que cada um tem a
Sua dificuldade”.

Essa resposta, se compreendida de forma apressada, pode denotar uma
compreensao do conceito de deficiéncia como um “problema”, pratica que poderia
ser considerada capacitista®®, o que seria considerado crime pela legislagéo
brasileira, tendo em vista que a LBI (13.146/2015) estabelece que discriminar ou
recusar acessibilidade e inclusdo é crime. Essas praticas capacitistas remetem ao
ideario de incapacidade e menosprezo que, historicamente, marcaram as pessoas
com deficiéncia.

Nesse sentido, faz-se necesséario o repudio a préaticas capacitistas, sendo
necessaria “[...] uma mudanca de compreensao acerca da deficiéncia e, com isso,
propiciar uma mediacdo que possibilite a pessoa com deficiéncia se apropriar dos
conhecimentos cientificos e participar ativamente na sociedade” (Bondezan; Goés;
Soares, 2022, p. 725), considerando-se que o aluno com deficiéncia pode ou néo
precisar de mediacdes, de materiais e de suportes especificos para concretizar sua
aprendizagem.

Ainda nas respostas que evidenciam a percepcéao dos professores de sala de
aula sobre Educacédo Inclusiva como ponte para uma sociedade de aceitacdo das
diferencas e livre de preconceito, algumas professoras abordaram o aspecto familiar
em suas respostas: “Eu acho que a Educacao Infantil Inclusiva, ela tranquiliza os
pais por causa dessa questdo que eu falei que o aluno vai se sentir parte do todo”
(Professor J); “qguando vocé integra as criangas, a sociedade, os pais vé tudo com
outro olhar né? De quanto o meu filho, [...] a sociedade esta colocando isto como
nao ha mais limitacdo, aonde ele pode ser integrado constantemente em todas as

atividades” (Professor M).

% “Consequéncias legais: Além das penas previstas pela LBI, praticas capacitistas podem gerar
processos por danos morais e sancdes trabalhistas ou administrativas. Em alguns casos, podem ser
cumuladas com crimes como injdria ou negligéncia, de acordo com a situagdo”.
https://lwww12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-social/acessibilidade/pages/por-que-evitar-
0-capacitismo.


https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-social/acessibilidade/pages/por-que-evitar-o-capacitismo
https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-social/acessibilidade/pages/por-que-evitar-o-capacitismo
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Nesse sentido, constatamos que a maior parte dos professores entrevistados
compreende a Educacéo Inclusiva como a superagédo de preconceitos. No entanto,

segundo Matos, Melo e Santos (2022), além

[...] dessa significacdo temos o senso comum que apreende a
matricula escolar como o caminho de superacdo da excluséo,
tornando a escola a grande responsavel pela garantia de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. O que na
pratica ndo se efetiva pois a entrada na escola por via da matricula,
por si s6, ndo viabiliza praticas pedagdgicas que atenda (sic) as
necessidades de desenvolvimento de todos os alunos (p. 8).

Nessa perspectiva, hA uma compreensao baseada no senso comum, para a
qual o fato de se matricular um aluno com deficiéncia na escola comum, seria
suficiente para que os alunos com e sem deficiéncia pudessem conviver e se
respeitar. H4 que haver, no entanto, uma Educacéo Inclusiva fundamentada tedrica
e metodologicamente, que propicie de fato as mediacfes, 0s recursos, enfim, uma
Educacao Inclusiva que considera o AEE como um atendimento que conduz o
processo de aprendizagem para 0 acesso aos conteudos historicamente
acumulados pela sociedade.

Outro grupo de professores destaca que a Educacado Inclusiva pode nem
sempre ser vista como um beneficio: “Quando incluida, eu acredito que olha, é
interessante, mas €, tem que ver até que ponto que esta fazendo bem, né pra ela,
porque eu acho que tem crianca que realmente necessita de um atendimento as
vezes mais especializado” (Professor G); “N&o sei se € um beneficio, mas ajuda ele,
mas o beneficio mesmo é a professora auxiliar vim para ajudar ele” (Professor F); “E
por enquanto, esta proporcionando bem pouco, porque é o que eu falei, nés
precisamos ter formacgao para poder saber lidar com essas criangas [...] Para os pais
€ comodo trazer e deixar” (Professor Q).

Com relacdo as inadequacdes gramaticais que foram verificadas na fala de
alguns dos professores ao responderem oralmente ao questionario das entrevistas,
a preocupacédo se da, tendo em vista que o ambiente escolar exige o uso de uma
linguagem mais formal, ou seja, o uso da linguagem padrdo, uma vez que, para
milhares de criancas brasileiras, o espaco da sala de aula é o l6cus exclusivo no
qual o aluno podera ter contato com a norma culta da lingua. Segundo Mendonca

(s/d),
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A escola brasileira vive, hoje, diversos problemas relativos ao ensino
de lingua materna. Entre eles, pode ser destacada a formacado de
professores que resulta em falta de competéncia técnico-cientifica
para o exercicio das fun¢des docentes. Os cursos de formagédo ndo
tém oferecido a devida orientacédo linguistica aos futuros profissionais

[..] (p. 131).

Dessa forma, os cursos de formacédo de professores também deveriam refletir
sobre os diferentes usos da lingua, no sentido de contemplar os aspectos referentes
ao uso da norma padrdo dentro da sala de aula, dado que uma formacéo deficitéria
dos professores, nega ao aluno o seu direito de ter acesso e aprender essa outra
modalidade linguistica, que € obrigacao da escola ensinar. Para Mendonga (s/d) “[...]
na maioria das vezes, a escola sera o Unico espaco onde o aluno proveniente das
camadas populares tera a oportunidade de conhecer e aprender a lingua prestigiada
socialmente” (p. 133).

Ainda quanto ao beneficio ou ndo da Educacéo Inclusiva, a Gestora 7 diz:

Pouquissimo. E uma equipe muito pequena para atender o municipio
inteiro. Eu acho que, infelizmente, deixa a desejar. Deixa a desejar
bastante mesmo. Acho que teria que ter uma equipe maior, a
equipe... Ai... & sério oque eu vou falar, mas uma equipe mais
atualizada sabe, que pudesse realmente dar esse apoio necessario
porque a gente ndo pode-se dizer que da esse apoio e eu ja falei isso
uma vez, eu falei para elas, né? [referindo-se as professoras que
atuam na SME] Para a equipe, que se para mim que tem formacéo,
que tem pds-graduacao, que tem experiéncia de gestdo, de sala, é
dificil. Imagina uma estagiaria que estd la no segundo ano, no
primeiro ano? (Gestora 9).

Evidenciou-se, nessas respostas, a preocupacdo dos professores com a
qualidade da Educacéo Inclusiva ofertada para os alunos com deficiéncia, pois falta
formacdo docente para propiciar as mediacdes necessarias para a aprendizagem
efetiva de todos os estudantes. A Gestora 9, evidenciou, ainda, sua insatisfacéo
perante a conducédo da SME no apoio para os CMEIs e Escolas, além de enfatizar o
prejuizo educacional ao existirem estagiarios ocupando o lugar de professores.

Consideramos relevante o fato de os professores compreenderem a
importancia de um atendimento especializado, que atenda as necessidades

educativas de todos os estudantes, porque

N&o se pode supor que se elimina teoricamente qualquer diferenca
entre a educacgdo do cego, do surdo e da crianga normal — ndo se
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pode porque, de fato essa diferenca existe e se manifesta na pratica
[...] € preciso considerar as particularidades do desenvolvimento da
crianca com defeito (Vigotski, 2019, p. 82).

Existem especificidades para o trabalho pedagogico com criangcas com
deficiéncia, que precisam ser consideradas para proporcionar uma educacdo de
qualidade e efetiva para todos os alunos. A educacao precisa ser adaptada para
atender a essas particularidades, isso assegura que todas as criangas possam se
desenvolver plenamente.

Outro grupo significativo de professores evidenciou o convivio social como um
beneficio importante para o desenvolvimento dos alunos, como podemos verificar
nos excertos: “a gente vé mais assim é a questio da socializacdo” (Professor H); “E
importante pro desenvolvimento dela” (Professor N); “eu acho que a socializagao ela
€ 0 maior ganho, porque ele aprende com o outro mais velho, mais novo, ele
aprende a sentar, ele aprende a empilhar, ele aprende a lancar, aprende regras de
convivéncia, ele faz isso porque ele estd num grupo” (Professor I); “Acredito que é
importante, principalmente pela questdo da socializagao, estarem ali, inseridos junto
com outras criancas” (Professor E); “E benéfico para a vida né? Acho que essa
incluséo torna ela uma crianca, mostra pra ela que ela é capaz né? Essa incluséo de
estar com outras criancas faz com que ela possa aprender e se desenvolver mais,
né?” (Professor C); “Acho que a gente tem que fazer a crianca ser incluida né?
Nesse meio pra interagir com as outras criancas e pro proprio desenvolvimento dela”
(Professor B); “Acho que o principal beneficio é a interacdo que eles tém com as
outras criancas” (Professor D); “é o desenvolvimento social, ele hoje em dia, ele ja
consegue, ele come no coletivo, ele brinca no coletivo” (Professor A); “Ele se
socializa, ele aprende a interagir com outras criangas” (Professor O); “A gente vé
através das atividades, através ali do convivio com as outras criangas, seja que cada
dia mais vai ajudando, né nos processos” (Professor L); “Que quando a crianca &
atendida na Educacéo Infantil, ela tem muito mais chances, vamos dizer assim, de
guando ela chegar la, no ensino fundamental, ela ja estd com essas habilidades

béasicas desenvolvidas, né?” (Gestora 8);

Eu acredito que contribui bastante e contribui mais quando tem o
suporte, né? Porque € s6 ali a sala de aula, o professor sem o
suporte, dai acaba sendo dificil, vamos dizer, né, porgue para a
professora dar conta da sala e todas as demandas, mas quando tem
um apoio, acredito que contribui sim (Gestora 2).
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Dessa forma, apesar de a macica maioria dos professores entrevistados nao
enfatizarem a THC como embasadora do seu trabalho pedagdgico, o
desenvolvimento social aparece nas respostas como um fator de importancia acerca
da Educacéao Inclusiva. No entanto, esse desenvolvimento social é evidenciado, na
maior parte das respostas, desvinculado do trabalho de mediacdo do professor e
dissociado da funcéo social da escola. Os professores revelaram o desenvolvimento
social dos seus alunos com deficiéncia a partir da convivéncia com seus pares, 0
gue sabemos que influi de fato no seu psiquismo, mas nao € suficiente, por si s0,
para assegurar uma educacdo de qualidade que promova o desenvolvimento de
todos os estudantes em suas maximas potencialidades.

Com efeito, compreendemos que a Educacgéo Inclusiva precisa cumprir sua
funcdo, que vai muito além de proporcionar aceitacdo social, é preciso que 0S
conteudos escolares estejam organizados para formar no aluno aquilo que ainda
nao esta formado no seu psiquismo, elevando, desse modo, a niveis superiores 0
seu desenvolvimento (Asbahr; Nascimento, 2013).

Outro grupo de professores abordou a Educacgéo Inclusiva relacionada aos
diagnésticos: “Muitas criancas tém esse potencial, eles s6 precisam ser
diagnosticados antes, eu acho que a escola ajuda bastante nisso” (Professor G); “Eu
acho assim, que quanto antes a crianca que esta inserida na educacado for
diagnosticada, for trabalhada, fazer terapias é, tiver um olhar pra ela né. A gente ter
o olhar para aquela crianga, € gradativo, de ano a ano sO tende a melhorar”

(Professor P);

S6 que ela ndo tem assim um laudo, a familia ndo procurou ainda,
entdo aqui a gente vai, no caso dos profissionais da Educagdo
Infantil, ele tem esse olhar, né? Ele vai olhar a crianca e perceber
gue algo ali tem que ser investigado, entdo é essa é a vantagem que
dai, a partir dali, vai se abrir os olhos da familia (Professor K);

E a educacao vai conseguir atingir €, melhores niveis, né? De ensino
aprendizagem, evolugdo daquela crianga, se Vocé consegue
diagnosticar cedo, cuidar cedo, acompanhar cedo, estimular cedo e
fazer todo esse processo, vocé vai fazer diferenca na vida dela, né?
(Gestora 10)

Pode se constatar, por essas respostas, o ideario de que o laudo diagnéstico
€ um demarcador na vida da crianca, visto como necessario para indicar, o mais

cedo possivel, possibilidades para seu desenvolvimento e, muitas vezes, o proprio
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médico indicando a forma e o l6cus do AEE a ser destinado a essa crian¢a. Nesse
sentido, uma questdo da éarea da educacdo, como o fato de essas criancas
apresentarem diferencas que podem ser caracterizadas como deficiéncia, é
transferida para a area da saude, como se a emissdo de um laudo diagnostico
pudesse solucionar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos, nesses casos, que € ainda mais preocupante o fato de que,
guando a escola encaminha uma crianca para ser avaliada/diagnosticada, ela para
de acreditar no potencial dessa crianca e, por consequéncia, de realizar com ela, um
intenso e qualificado trabalho pedagdgico, tendo em vista que as indicacdes de sua
condigcdo exigem que esse trabalho seja ainda mais consistente.

Com efeito, no caso de possiveis dificuldades de aprendizagem dos alunos
que pareciam indicar que “algo ali tem que ser investigado” (Professor K) e —
observando, também, o diagndstico precoce como condicionante para o processo de
desenvolvimento da crianca, refletimos, de acordo com Moysés (1992) — “[...] se nédo
existem causas médicas reais para o fracasso escolar, o que se observa é a
construcao artificial destas causas” (p. 29), com o ideario de falsas relacdes entre a
nao aprendizagem e a deficiéncia.

Nesse sentido, percebemos pelas respostas docentes,

Uma concepcao ‘biologicista’, ao dar énfase apenas as
condicbes/disposi¢cdes naturais e, portanto, ao tomar a condicdo do
sujeito como dada e imutavel — ou apenas parcialmente influenciavel
pela acao do ‘meio’ —, alimenta tanto posicfes depreciativas, das
quais resultam as praticas preconceituosas, discriminatérias e
segregacionistas, quanto imobilistas (Klein; Silva, 2012, p. 24-25,
grifos dos autores).

Essa concepcdo “biologicista” toma a parte biologica do aluno como
determinante do seu desenvolvimento, deixando em segundo plano suas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Essa concepcao centra as
possiveis dificuldades encontradas pelo aluno nele mesmo, desconsiderando fatores
externos e multideterminantes. Essa visdo centrada no aspecto bioldgico fomenta
praticas que nao fornecem o subsidio necessério para a aprendizagem de todos 0s
alunos.

Cumpre elucidar que a faixa etaria dos alunos da etapa creche da Educacgéao

Infantil, abrange os primeiros anos da vida de uma criang¢a, que se encontra no inicio
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do desenvolvimento de seu psiquismo, ndo tendo desenvolvidas, ainda, todas as
funcdes que séo essencialmente humanas. Embora esse ndo seja o cerne deste
trabalho, ndo podemos nos furtar de refletir sobre a questdo do diagndstico precoce
em criancas que ainda estdo se apropriando e desenvolvendo suas funcoes
psiquicas superiores. Esse laudo diagnédstico, de fato, ajudaria o0 processo
pedagdgico, ou estigmatizaria essa crianga como culpada por seus comportamentos
e/ou por um possivel atraso em seu processo de desenvolvimento?

Deveras, consideramos que “Por meio da acdo pedagogica, ocorre, pois, 0
processo de desenvolvimento mais refinado das funcbes psicoldgicas superiores,
uma vez que estas tém sua génese na intelectualizacao das funcbes psicoldgicas
elementares” (Lopes Junior, 2021, p. 15), sendo a Educacédo Infantil a responsavel
por proporcionar a todas as criancas o inicio desse desenvolvimento. Concebemos
que “O movimento da histéria s6 €, portanto, possivel com a transmissdo as novas
geracdes, das aquisi¢cdes da cultura humana, isto €, com educacédo” (Leontiev, 2004,
p. 291) e nesse sentido, compreendemos que ao invés de simplesmente
diagnosticar as criancas cada vez mais cedo, € mais eficaz proporcionar uma
educacdo de qualidade para que todas possam se apropriar das funcgbes
essencialmente humanas.

A escola, com sua funcdo de disseminacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente acumulados pela humanidade, € determinante, € fundamental no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pois, ao passo que cria
as condicbes para que se apropriem desses conhecimentos, essa apropriacéo
possibilita novas oportunidades de conduta dos alunos, como atencdo dirigida,
memoria de longo prazo, pensamento teorico, entre outras caracteristicas que séo
exclusivamente humanas (Asbahr; Nascimento, 2013).

Nessa categoria de analise — em que se aborda a importancia e/ou
contribuicbes da Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil de zero a trés anos —
houve uma resposta que poderia ser caracterizada, minimamente, como fruto de
total desconhecimento sobre desenvolvimento humano: “Ah, eles ndo se sentem dai
um peixe fora da agua, né? Porque eles vao se sentir incluido, eles vao estar no
mundo imaginario deles, mas sendo acompanhado igual os outros, ndo €7?”
(Professor Q, grifos nossos). Essa fala parece remeter a ideia de que as criangas
com deficiéncia ndo sao capazes de aprender como todas as outras criangas, e que

o fato de estarem matriculadas na Educacado Infantil Ines asseguraria somente um



125

“acompanhamento”, o que ndo se caracteriza como a real funcdo da escola, que é
ensinar os conteudos escolares.

Na verdade, partimos da compreensdo preconizada por Vigotski (2019), de
que “[...] a crianca, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais®’; é uma
crianga, porém, desenvolvida de outro modo” (p. 31). Ou seja, pelo convivio social,
pelas mediacdes, pelo fornecimento dos materiais e/ou das adaptacbes que
atendam suas necessidades especiais, ela podera se apropriar dos conhecimentos
escolares como todos os demais alunos.

O inicio do desenvolvimento humano acontece na infancia; nesse sentido,
entendemos que problematizar a oferta da Educacao Infantil é relevante para
compreender e potencializar o desenvolvimento dos alunos dessa faixa etaria, nos

mais diferentes locais em que estejam inseridos.

4.4. TRABALHO MULTIPROFISSIONAL: A IMPORTANCIA DO TRABALHO
COLABORATIVO/COENSINO E DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

Esta categoria de andlise explora o trabalho colaborativo ou coensino nos
CMEIs e Escolas que atendem a faixa etaria de zero a trés anos, tratando sobre o
trabalho multidisciplinar entre os profissionais da area da salude e os professores
gue atuam com as criangcas com deficiéncia.

Nos questionarios utilizados para as entrevistas, ndo havia questionamentos
especificos sobre o trabalho/ensino colaborativo, mas questionamentos sobre o
trabalho multidisciplinar entre as areas da saude e da educacgdo. No entanto, as
respostas dos professores entrevistados evidenciaram formas de relacionamento e
de trabalho pedagdgico entre os professores regentes de sala, os professores de
hora atividade e os denominados professores de apoio que remetiam aos conceitos
de trabalho/ensino colaborativo e de coensino, pois esses trés tipos de professores
dialogavam entre si sobre as criangas com deficiéncia sob sua responsabilidade no
exercicio de sua funcdo. Segundo Vilaronga, Mendes, Zerbato (2016), coensino

pode ser considerado como

%" Neste trabalho optamos por usar a linguagem utilizada por Vigotski a época, e que esta expressa
na traducéo brasileira da obra Defectologia.
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[...] um servico de apoio a inclusdo escolar que envolve o trabalho
em parceria entre um professor de Educacdo Especial e um
professor do ensino comum em sala de aula. Conhecido também
como ensino colaborativo, este tipo de servigo faz parte da proposta
de alguns paises para favorecer a escolarizacdo de alunos publico-
alvo da Educacao Especial (PAEE) na classe comum das escolas
regulares e vem sendo apontada (sic) como uma estratégia bastante
promissora (p. 67).

No coensino, um professor de sala de aula e um professor especializado em
Educacdo Especial trabalham juntos em prol da aprendizagem e do
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Esse trabalho envolve a divisédo das
responsabilidades da turma no sentido da elaboracdo do planejamento, das
atividades e das demais funcdes do exercicio da docéncia, bem como a avaliacdo
da aprendizagem dos alunos (Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016).

4.4.1. Trabalho Multiprofissional entre professores de salas de aula e profissionais da

area da saude

No contexto escolar, diante da dificuldade ou da ndo aprendizagem, um
caminho comumente encontrado € o encaminhamento para a area da saude. Nesse
sentido: “O processo de encaminhar para diagnostico clinico uma crianga que
apresente sinais ou caracteristicas diferentes do esperado ndo € uma pratica nova
nas escolas, ele tem estado presente no centro de toda a histéria da educacao
escolar” (Gongalves, 2022, p. 162). E, por conta do exagero, do excesso desses
encaminhamentos, constatamos que tem crescido exponencialmente o uso de
medicacdes por criancas. Em 2010, Eidt e Tuleski, ja afirmavam que esse uso havia
triplicado nos ultimos cinco anos no Brasil e na Argentina, sendo que, naquele
momento, estimava-se que 200 mil criancas ja iam para a escola medicadas. Em
2014, a Confederacéo Federal dos Municipios (CNM) divulgou que num periodo de
dez anos o0 uso da ritalina, que é um psicotropico utilizado no tratamento de
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), cresceu 775% no Brasil
(CNM, 2014).

Também nesse sentido e resgatando as questdes sobre a fragilidade do
trabalho pedagogico exercido pelos professores que atuam no sistema educacional

na atualidade, Morais e Umbelino (2024) afirmam que,
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[...] a docéncia acaba permeada de contradi¢cdes desse sistema, com
as formacdes rapidas, descontextualizadas e fragmentadas, com os
prazos aligeirados e cobrancas por bons resultados, culminando,
sem surpresas, no encaminhamento dos estudantes a especialistas
da saude como uma estratégia institucional (p. 4).

Essa afirmacdo das autoras, é deveras preocupante quando se pensa a
educacao do pais, quando afirmam que esses encaminhamentos ja se constituiram,
sem surpresas em uma estratégia institucional. Nesse sentido, encaminhar para a
area da saude criangas com quaisquer dificuldades, sejam comportamentais ou de
aprendizado, vém sendo normalizado e banalizado de tal forma que, vem se
tornando uma prética cada vez mais comum. Dessa forma, a medicina tem sido vista
como a possibilidade de solucionar questfes que séo inerentes a area educacional.

Os professores que atuam em sala de aula com criangas com deficiéncia,
foram indagados, se seus alunos recebiam atendimentos da &rea da saude fora do
ambiente escolar. As respostas evidenciaram que todas as criangas matriculadas
nas turmas de atuacdo desses professores, recebiam atendimentos da area da
saude.

Esses atendimentos sdo de cunho variado, embora a predominéancia seja de
atendimento na area de fonoaudiologia, como podemos verificar nestes trechos: “Eu
sei que o autista tem a fono” (Professor N); “O meu aluno autista, ele faz terapia
todos os dias, ai ele faz terapia com TO*® (Professor J); “Ele fazia Denver®®, ai por
altimo agora [...] ela ia tirar dessas terapias e focar mais na fono” (Professor G);
“Hoje ela esta fazendo fono” (Professor H); “Atendimento com a fono” (Professor F);
“‘Eu acredito que ele esteja passando pela terapeuta, pela psicéloga na verdade”
(Professor D); “Sim, por psicologo” (Professor B); “Ele faz terapia todos os dias da
semana [...] faz hipismo também” (Professor A).

Embora todas as criancas com deficiéncia matriculadas nas turmas dos
professores entrevistados recebam atendimento na area da saude, nas entrevistas
realizadas, apenas o professor A relatou ter tido contato com os profissionais da
area da saude que atendem seu aluno: “A gente recebe relatérios sim, uma troca de
conversas” (Professor A). Todos os demais professores entrevistados que atuam em
sala de aula, responderam que nunca houve um retorno ou uma orientagao por parte

dos profissionais da saude.

*® T0O - é a abreviatura para Terapia Ocupacional.
% “0 método Denver de intervencdo precoce é um modelo de terapia comportamental desenvolvido
pelas pesquisadoras Selly Rogers e Geraldine Dawson na Universidade de Denver” (Zeglin, 2023).
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No entanto, alguns professores relataram que ja forneceram informagfes do
contexto escolar para tais profissionais, como nos excertos: “Veio apenas uma carta
pra mim fazer um relatério sobre o aluno” (Professor D); “Sé teve pesquisas que elas
também enviaram pra mim t& respondendo” (Professor E); “Eu passo a informacéo,
mas o retorno ndo me € dado, nunca foi dado” (Professor P); “Tivemos a visita de
uma psicologa aqui [...] ela veio fazer uma entrevista [...] conversar um pouco,
procurar entender como que ele funciona aqui na instituicdo [...] mas ela ndo deu
nenhum retorno pra nos” (Professor J); “Eles mandaram um questionario para eu
responder” (Professor I).

Nesse sentido, fica evidente que os docentes tém passado informacdes dos
alunos com deficiéncia para a area da saude, mas essa comunicacdo ndo tem uma
via de retorno; dessa forma “[...] evidencia-se, ainda, uma subordinacdo da
educacédo especial ao campo da saude” (Gongalves, 2021, p. 171), como se a area
da saude fosse solucionar os problemas e coubesse a escola apenas fornecer os

dados necessarios para que isso acontecesse.

4.4.2. Trabalho colaborativo/coensino entre professores regentes e professores de
hora atividade de salas de aula e professores de apoio as criangas com deficiéncia

As entrevistas foram realizadas com professores que atuavam em sala de
aula com criancas com deficiéncia de zero a trés anos, no ultimo trimestre do ano de
2023; como mencionado anteriormente, foram entrevistados professores regentes,
professores de hora-atividade e professores de apoio.

Acerca da disponibilidade na rotina diaria do professor de apoio, uma parte
dos professores entrevistados salientou sempre ter disponibilidade de haver um
professor de apoio em sala de aula, como podemos observar nestes excertos:
“Sempre tem €, dos alunos com laudo fechado” (Professor G); “Quando a crianca
tem um laudo sim” (Professor 1); “Sim” (Professor N); “Hoje em dia sim. Tem um
aluno que tem laudo e apos o laudo veio o apoio” (Professor D).

Outros professores entrevistados relataram que nem sempre é possivel
contar com a disponibilidade do professor de apoio: “Nem sempre, ndo é todos os
dias que nos conseguimos um profissional de apoio, embora seja designado, mas
por causa de questdo de logistica aqui, quando falta alguém, essa pessoa é

utilizada para substituir outras” (Professor J, grifos nossos); “Para esse meu aluno,
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nem sempre” (Professor K); “Olha, tem as meninas [...] mas no comec¢o do ano
mesmo, quando faltava alguém, elas tinha que, vamos supor, dar apoio para todas
as turmas” (Professor O); “Geralmente sim [...] Falta muito professor e o que acaba
acontecendo? Aquela crianca acaba sendo prejudicada porque é tirado professor de
apoio para poder suprir as outras salas” (Professor P); “Né&o [...] Hoje nés temos uma
estagiaria que veio para ele, mas é estagiaria e ela so fica no periodo da manha”
(Professor C).

Dois professores evidenciaram o fato de o professor de apoio atender mais de
uma crianca simultaneamente: “E um profissional para trés criancas” (Professor Q).
“‘Depende da organizacdo, porque ela € apoio desse aluno e também auxiliar da
turma. Entdo, nem sempre ela esté disponivel 100% para o apoio” (Professor H).

Nesse sentido, notamos diferencas nos relatos, dependendo do CMEI ou
Escola em que esse professor atue, ou seja, em alguns locais o professor fica
disponivel para a crianga com deficiéncia, no entanto, a maioria dos relatos
demonstra uma indisponibilidade do professor de apoio em sala de aula, como € o
caso da estagiaria que atende s6 meio periodo a crianca com deficiéncia, ou 0s
diferentes relatos da disponibilizacdo desse professor para suprir outras funcgdes,
nao executando assim sua fungédo com a crianga com deficiéncia.

Destacamos que a LDB n° 9.394/1996 define, no Art. 59, inciso lll, que os
sistemas de ensino devem assegurar ao aluno com deficiéncia “[...] professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996, n.p.), estando o
municipio, conforme ja explicitado anteriormente, em dissonancia com 0s
pressupostos da LDB ao alocar estagiarios, que sdo estudantes em processo de
formacdo, para o atendimento das criancas com deficiéncia nos CMEIs e Escolas
nos quais a pesquisa foi realizada.

Dessa forma, pode ser constatada mais uma fragilidade no AEE ofertado as
criangas com deficiéncia nos locais da pesquisa, visto que além de ndo serem
contratados professores especializados, havendo uma macica presenca de
estagiarios ocupando essa funcdo, nem sempre existe a disponibilidade do

estagiario em sala de aula. Se esses trabalhadores*® nem sempre estéo ocupando a

40 Utilizamos o termo “trabalhadores e n3o “profissionais” para essas pessoas que exercem a fungao
de atender as criangas com deficiéncia, porque ndo se pode considera-los como “profissionais” tendo



130

sua funcdo junto a crianca com deficiéncia, nos parece que o trabalho colaborativo
entre eles possa ficar prejudicado, o que implica na qualidade da oferta de
educacdo, porque entendemos ‘[...] a troca de informacBes entre os diversos
agentes que compdem o quadro de profissionais imprescindivel para a constituicdo
de uma educacéo inclusiva” (Santos, 2020, p. 86).

Embora ndo houvesse nenhuma pergunta no questionario da pesquisa de
campo que abordasse exclusivamente a respeito do trabalho colaborativo entre os
professores da turma e o professor de apoio, ao serem questionados sobre o
planejamento de suas aulas, os professores deram respostas que nos remetem ao
trabalho colaborativo entre esses professores. Constatamos, pelas respostas, que
existe trabalho de coensino nas turmas cujo professor de apoio € um professor
formado, como verificamos nesses excertos, nos quais os professores atuam como
professores de apoio: “E de acordo com o que a professora planeja’ (Professor L);
‘Eu faco, mas juntamente com a professora de sala” (Professor A); “Eu uso o
planejamento da professora. E vejo 0 que que deu certo para ela, 0 que nao deu e
vou montando o planejamento” (Professor R); “O meu planejamento é em cima da
professora, tanto das duas professoras que entram em sala de aula” (Professor M).
O professor N, também relata compartilhamento de planejamento: “Tento fazer com
antecedéncia para passar para a professora de apoio” (Professor N).

No CMEI ou Escola no qual a Gestora 6 atuava, professores especializados
ocupavam a vaga de professor de apoio, e o trabalho colaborativo ficou deveras
evidenciado: “As professoras [de apoio], elas fazem uma adaptacdo ao
planejamento do professor de turma” (Gestora 6). E possivel compreender, por essa
afirmacao da Gestora 6, que as professoras de apoio fazem/propdem adaptacdes no
planejamento dos professores da sala, para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia que estudam na sala de aula em que ambas
atuam, o que corrobora o resultado encontrado nas entrevistas com os professores
de sala de aula, de que nas escolas ou CMEIs onde o professor de apoio era um
professor formado, havia trabalho colaborativo entre os professores.

Nesse sentido, ambas participam dos momentos de planejamento e execucéo
das atividades e das avaliacbes dos alunos, prestando todo o suporte necessario

para que eles consigam se apropriar dos conteados. Em vista disso, a constatagéo é

em vista que eles ainda ndo tém formagédo profissional. Ou seja, eles sdo trabalhadores-estagiarios
ainda em processo de formagéo e, portanto, muitas vezes com vinculos trabalhistas precarizados.
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de que esse trabalho colaborativo que estava acontecendo entre os dois professores
que atuavam com as criancas com deficiéncia na mesma sala de aula, era benéfico
também para a efetivacdo da aprendizagem de todos os alunos.

Alguns professores também relatam a prética de estabelecer dialogo com o
professor de apoio ou num trabalho conjunto de troca de saberes em sala de aula:
‘Eu sempre tenho muito didlogo com a professora de apoio” (Professor Q); “A
[professora de] apoio me ajuda fazendo a adaptacao” (Professor D); “As atividades
todas planejadas sé&o feitas por mim mesmo, ndo pelo profissional de apoio,
profissional de apoio fica mais ali s6 pra ajudar na hora da realizacdo da atividade”
(Professor E); “A [professora de] apoio, fica mais na questdo de auxiliar a atividade
em si, ali no momento de aplicar” (Professor H); “Eu falo com a professora de apoio
e ai ela senta com ele sozinha para tentar executar aquela atividade” (Professor J).

Quanto a mencao, pelo Professor E da nomenclatura “profissional” de apoio,
ressaltamos que a LBI define no Art. 3°, inciso Xlll o termo “profissional de apoio

escolar” como aquela

[...] pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e
locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou o0s procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, n.p., grifos
NoSso0Ss).

Nesse sentido, faz-se necessario fazer essa diferenciacdo entre os termos,
pois, provavelmente o Professor E queria dizer “professora de apoio” — aquela que
€ especializada em Educacédo Especial e que realiza o Atendimento Educacional
Especializado com os alunos com deficiéncia — mas, utiliza o termo “profissional de
apoio”, que nao tem significado especifico na area da Educagédo Especial. Assim,
como foi mencionado anteriormente, o que esta definido na LBI, art. 3°, inciso XIlI, é
o termo “profissional de apoio escolar’, aquele que vai realizar atividades de
alimentacéo, higiene e locomog&o com o aluno com deficiéncia que estuda numa
sala de aula do ensino comum.

No entanto, como nesse artigo 3°, XIlll, da LBI parece haver uma dubiedade
em sua interpretacdo ao mencionar que essa pessoa — 0 profissional de apoio
escolar — também pode atuar “[...] em todas as atividades escolares nas quais se

fizer necessaria”, o que deixa margem para que gestores de estados e municipios
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contratem essas pessoas — muitas vezes sem nenhuma qualificagéo, incumbindo-as
de também desempenharem o papel de professores de AEE.

Nesse sentido, tem tramitado no Congresso Nacional brasileiro um Projeto de
Lei, o PL n°® 4050/2023 (Brasil, 2023) apresentado na Camara Federal em
22/08/2023, cuja ementa original definia: “Dispde sobre a oferta de profissionais de
apoio escolar especializados nas salas de aula para atendimento aos alunos com
deficiéncia, e da outras providéncias”. Posteriormente, durante seu tramite, foi
definida nova ementa: “Dispde sobre a oferta do profissional de apoio escolar em
instituigdes publicas e privadas de ensino”.

Como o aprofundamento da questdo do papel desse profissional ainda
permanece permeada por muitas duvidas, espera-se que 0s congressistas do
parlamento brasileiro sejam assessorados por professores pesquisadores e
estudiosos da area da Educacdo Especial que possam lhes esclarecer o que
realmente se espera desse profissional tdo importante e necessario no ambito da
Educacao Especial, mas que ndo pode ser confundido com o professor de AEE, cujo
conhecimento, reiteramos, deve se especializado na area da Educacao Especial. Ou
seja, o termo “profissional de apoio” ndo pode ser confundido com o termo
“‘professor de apoio”, que é o professor especializado em Educacdo Especial,
aguele que também vem sendo denominado “professor de AEE”, pois realiza o
Atendimento Educacional Especializado com os alunos com deficiéncia.

A respeito do trabalho colaborativo/coensino, corroboramos a afirmacéo de

Kaufmann (2021), que afirmou:

[...] o estabelecimento de momentos de didlogo nem sempre é
possivel, o contato entre os professores da Educacdo Especial e o
professor regente é inviavel por alguns fatores, como espaco fisico,
falta de carga horaria e tempo, impossibilitando uma parceria
articulada (p. 94).

Embora ainda existam dificuldades para a implementacdo do ensino/trabalho
colaborativo entre os professores especializados em Educacdo Especial e os
professores regentes e de hora atividade, alguns professores dentre o0s
entrevistados, relatam diferentes formas de trabalho colaborativo em prol da
aprendizagem e do desenvolvimento de seus alunos com deficiéncia, em que ja ha
dialogo e compartiihamento do planejamento e da execucdo das atividades

desenvolvidas com as criancas.
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Nesse sentido, faz-se necesséario compreender, cada vez mais, a importancia
de verdadeiramente ensinar os conteudos escolares para todas as criangas com
deficiéncia e, para tanto, definir os diferentes papéis de quem atua com elas, na
escola, seja publica ou privada e nos sistemas de ensino de maneira geral, para que
sejam facilitadas as interacbes entre os professores da Educacdo Especial e os
professores do ensino comum (Kaufmann, 2021).

Dessa forma, a efetivagdo do coensino acontece “[...] quando os profissionais
envolvidos tém objetivos comuns e consideram o0 que esta por vir no
desenvolvimento dos alunos, a responsabilidade de cada um e os beneficios de um
trabalho abrangente” (Pires, 2024, p. 42) tendo como premissa o foco no

desenvolvimento das maximas potencialidades dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido nesta pesquisa permitiu aprofundar o conhecimento
sobre a tematica que foi seu objeto — a inclusédo escolar de criangas de zero a trés
anos —, os estudos tedricos produzidos em uma década sobre esse objeto e outras
questdes que envolvem e perpassam a tematica e que foram surgindo no decorrer
do proprio estudo. Possibilitou a interlocugcdo com CMEIs e escolas e, entdo, tecer
reflexdes que permitiram identificar, analisar e compreender como tem sido
desenvolvido o trabalho de incluséo escolar na Educagao Infantil de criangas com
deficiéncia de zero a trés anos — faixa etaria que ainda necessita da elaboracéo e da
implementacdo de politicas publicas e até da vigilancia dos pais dessas criancas,
dos professores e demais profissionais que com elas trabalham, quanto aquelas
politicas que existem(iam) e garantem(iam) os direitos dessas criancas, direitos que
vém sendo sorrateiramente retirados pelo parlamento brasileiro de maneira
assustadora.

O objetivo desta pesquisa foi identificar e analisar como estava ocorrendo o
processo de inclusédo escolar das criangas com deficiéncia da Educacédo Infantil na
etapa de zero a trés anos, bem como identificar as principais lacunas nesse
processo, especialmente no que concerne a formacao de professores para atuar na
Educacdo Especial no municipio de Umuarama—Pr. O estudo transitou por dois
eixos tematicos principais: Educacao Inclusiva e formacéo de professores; no caso
deste ultimo, constatou-se a precarizacdo dessa formagdo em curso no pais, de
forma que se pode antever algumas de suas consequéncias para o trabalho
pedagdgico que esses professores devem realizar com todas as criangas, inclusive
com as que apresentam deficiéncia/NEE.

Esta é uma tematica tdo grave para o pais, que o Ministério da Educacao
(MEC) por meio da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) publicou, no dia 17 de janeiro de 2025, o Edital n°® 1/2025* que
regulamentaa selecdo de estudantes e o0s procedimentos para sua
participacdo no Programa “Pé de Meia Licenciaturas” do Programa “Mais

Professores para o Brasil”. Nos Ultimos anos j& havia um alerta no pais sobre um

* “Pyblicado edital do Pé de Meia Licenciaturas”. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2025/janeiro/publicado-edital-do-pe-de-meia-licenciaturas. Acesso em: 18 jan.
2025.
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fenbmeno que foi cunhado como “Apagédo de Professores”. Tendo em vista a
gravidade e o aviltamento a que estdo sujeitos os professores brasileiros e,
provavelmente a sociedade comecando a constatar as implicacdes desse fendmeno

para o pais, em setembro de 2022, foi publicada a reportagem* *

Brasil pode
enfrentar 'apagao de professores' em 2040”. As projecdes para o apagao eram de
que até 2040 faltariam cerca de 235 mil professores no pais para atuarem na
educacao basica.

Consideramos premente o estudo da tematica Educacdo Inclusiva — ou
inclusdo escolar —, especialmente quando se trata da inclusdo na escola, de
criancas com deficiéncia de zero a trés anos, brasileiras, para milhares das quais a
escola ainda é o lugar onde podem se alimentar para que possam ter 0 hecessario
processo de mielinizacdo de suas células cerebrais, os neurdnios, para que tenham
um desenvolvimento e funcionem de maneira saudavel. Os resultados encontrados
na pesquisa do estado do conhecimento, demonstram a necessidade de ampliagéo
de pesquisas académico-cientificas acerca de criancas com deficiéncia na faixa
etaria de zero a trés anos, uma vez que o desenvolvimento infantil depende de um
trabalho pedagdgico de qualidade e planejado intencionalmente nessa etapa da vida
da crianca, em que ha intensa plasticidade neuronal.

A THC preceitua que o desenvolvimento psiquico humano se inicia no
nascimento e os primeiros anos de vida do bebé sdo imprescindiveis para a sua
humanizacdo. A etapa creche da Educacdo Infanti é um periodo de intenso
desenvolvimento psiquico, no qual a crianca tem suas primeiras interacdes sociais,
aprende a andar, a falar e a comer. Esse nivel de ensino que, historicamente,
parece ter sido considerado menos importante socialmente, por meio do arcabouco
tedrico da THC nos leva a reflexdo sobre quéo significativa € uma escolarizagdo de
qualidade nesse periodo da vida. As mediacdes dos professores, dos colegas de
sala de aula, dos instrumentos e signos que o ambiente escolar proporciona para a
crianga dessa faixa etéria, contribuirdo para o desenvolvimento de suas funcdes
psiquicas superiores, lembrando que o sujeito s6 se torna humano pelas interacdes
sociais e que o0 meio no qual estamos inseridos nos determina e nos torna um

membro desse meio.

“  “Brasil pode enfrentar 'apagdo de professores' em 2040”. Disponivel em:

https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/09/29/brasil-pode-enfrentar-apagao-de-professores-em-
2040-diz-pesquisa.ghtml. Acesso em: 18 jan. 2025.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/09/29/brasil-pode-enfrentar-apagao-de-professores-em-2040-diz-pesquisa.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/09/29/brasil-pode-enfrentar-apagao-de-professores-em-2040-diz-pesquisa.ghtml
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A questdo do embasamento teorico do trabalho pedagdgico do professor, foi
outro dado que merece atencdo; embora 0 municipio de Umuarama tenha uma
proposta curricular assumidamente dentro da perspectiva tedrica da THC,
encontramos nas respostas de varios professores desconhecimento sobre a
importancia de que esse trabalho pedagdgico seja consistente e referenciado
teoricamente. Na pesquisa do estado do conhecimento j4 haviamos constatado que
existe escassez de pesquisas cientificas acerca da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva na etapa de zero a trés anos embasadas no
referecial teérico da THC, pois foram encontrados apenas dez trabalhos, em uma
década de pesquisa, em trés plataformas cientificas diferentes.

Para que haja Educacdo Inclusiva, é preciso que, além das condicdes
possibilitadas pelos sistemas de ensino, haja professores bem formados e
comprometidos com a educagédo das criancas. Dessa forma, consideramos que
ambos — o processo de Educacéao Inclusiva e o de formacgao de professores estao
amalgamados, imbricados, de forma que, quando falamos do direito constitucional
de todas as criancas estudarem juntas, na mesma escola e sala de aula,
compreendemos que esse tipo de educacdo que se quer “inclusiva”, precisa ser
rigorosamente trabalhado na formacdo, tanto inicial como continuada dos
professores, ou seja, ndo se pode dissociar essas duas tematicas.

A legislacéo vigente no pais ampara legalmente a Educacéo Inclusiva, pelo
fato de a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) ter sido
apensada, em 2008 a Constituicdo Federal (CFB) com equivaléncia de emenda
constitucional. H4 também, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) cujo teor praticamente
repete o contido na CDPD, tornando-se, a partir de 2015, uma das leis mais
conhecidas no Brasil quando se trata dos direitos das pessoas com deficiéncia; e ha
ainda a esquecida, mas ndao menos importante, lei n® 7.853/1.989, a qual,
promulgada um ano depois da Constituicdo cidada, prevé multa e até pena de prisao
para os gestores das instituicdes de ensino publicas ou privadas, de qualquer nivel
de ensino, no caso de recusa ou de cobranca adicional na matricula de pessoas
com deficiéencia (Brasil, 2008a, 1988, 2015, 1989). Em tempos de
terceirizacao/privatizacdo das escolas publicas, faz-se necessario ndo apenas dar
publicizacdo e visibilidade a esse arcabouco legal, mas, também, permanecer
atentos para possiveis modificacbes com perdas de direitos, que se pretenda nele

fazer.
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No caso do municipio da pesquisa, constatamos que a inclusdo educacional
de criangcas com TEA parece estar ocorrendo ainda de forma um tanto timida e
alguns dos motivos para tal, sdo o fato de que as criancas com deficiéncia estao
estudando em turnos parciais e ndo integrais. Outro motivo pode ser o fato de que
0s pressupostos que fundamentam a Educacéo Inclusiva que tiveram inicio no Brasil
no final dos anos de 1990, ou seja, ha mais de um quarto de século, vem sendo
discutidos em nivel de Brasil desde entdo. Mas estas discussdes ao longo do tempo
histérico, como uma preocupacdo do municipio, culminaram no ano de 2024 na
divulgacdo de um curriculo municipal com fundamentacdo tedrica. De maneira
alvissareira ele esta fundamentado numa teoria que de fato embasa o trabalho
pedagogico dos professores, pois lhes permite, de maneira dialética, compreender e
realizar esse trabalho num constante movimento relacional entre teoria e pratica.

Com relacdo a teoria que fundamenta o trabalho pedagdgico dos professores
dos CMEIs e escolas, constatamos que houve um certo estranhamento por parte de
alguns deles com relacdo a palavra teoria, quando |hes foi perguntado “qual era a
teoria que fundamentava seu trabalho pedagdégico”. As respostas transitaram desde
uma mencdo a nome de autores como Emilia Ferreiro, Piaget e Paulo Freire, o que
demonstra um certo ecletismo na compreensao dos fundamentos tedricos, até
praticas pedagogicas voltadas ao espontaneismo e/ou guiadas pela experiéncia
pessoal, 0 que deixa um alerta acerca da qualidade da oferta dessa Educacéo
Infantil a todas as criancas, as que apresentam e as que nao apresentam
deficiéncia.

Embora tenham sido escassas as respostas que abordaram o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes juntos, estudando em uma
mesma sala de aula, como um beneficio vinculado & Educacdo Inclusiva,
verificamos, no discurso dos entrevistados, de forma um tanto contraditoria, que
existe uma certa importancia atribuida a Educacéo Inclusiva, quando em sua
maioria, esses professores abordam a questdo do respeito as diferencas, a
“aceitacdo” da crianga com deficiéncia nos mesmos espagos sociais, como na
escola, por exemplo e a necessidade de que haja uma sociedade sem preconceito.
Assim, parece que ja existe todo um discurso sobre a importancia da Educacéo
Inclusiva, mas quando se trata de ensinar todos os alunos juntos, para que possam

aprender e se desenvolver, essa parece ser uma questao ainda distante.
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Ha que se considerar, ainda, que alguns professores, estdo fundamentados
em uma concepgao biologizante de deficiéncia, fortemente marcada pelo modelo
meédico, para os quais os diagndsticos com os respectivos laudos de deficiéncia —
inclusive os realizados 0 mais precocemente possivel — podem ser a solugcdo para
os casos de criangas com supostas deficiéncias em suas escolas e CMEIs. E como
se o laudo [médico] fosse a solugdo para as dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

A cultura do laudo diagndstico parece estar tdo enraizada no imaginario dos
professores e seus pensamentos ficam tdo embotados, que eles parecem néo
conseguir visualizar um trabalho pedagdgico em que sua atuacao va na direcao de
atingirem o nivel potencial dos alunos, ou seja, um fazer pedagdgico em que o
trabalho de ensinar visa ao desenvolvimento das potencialidades latentes das
criancas, independentemente das caracteristicas que as tornam diferentes umas das
outras e, portanto, unicas.

Outra constatacdo deveras preocupante refere-se a algumas das respostas
coletadas — felizmente muito poucas — que, ao abordarem sobre a Educacédo
Inclusiva ou sobre os alunos com deficiéncia, apresentaram um certo Viés
preconceituoso e capacitista, embasado por vezes em concepc¢des biologizantes do
desenvolvimento humano. Essas falas foram proferidas por professores que
atuavam com alunos com deficiéncia ou que estavam em cargo de gestdo em
CMEIs ou Escolas, organizando, no caso das gestoras, o trabalho pedagdgico a
frente de uma equipe. Esses professores pareciam citar os alunos com deficiéncia
COMO Menos capazes no processo educativo, levando a entender que a condigéo do
aluno determinava a sua possibilidade de desenvolvimento.

Essa lacuna na formac&o humana desses professores pode ser caracterizada
como uma das barreiras que impedem a acessibilidade da pessoa com deficiéncia
as mesmas oportunidades que as pessoas sem deficiéncia. Essa barreira,
denominada atitudinal (Brasil, 2004) é uma das mais dificeis de serem superadas,
pois envolve a subjetividade das pessoas. Assim, para a superagcdo das demais
lacunas e barreiras encontradas na Educacéo Infantil umuaramense, ou seja, para
gue esse viés capacitista seja abandonado, faz-se necessaria uma mudanca de
concepcao frente a deficiéncia.

Diversas outras lacunas foram encontradas na Educacdo Infantil Inclusiva

umuaramense, a comecar pela formacdo — ou a falta dela — dos professores que
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atuavam diretamente com as criancas com deficiéncia. O AEE ofertado a essas
criangas, macicamente era de incumbéncia de professores em formacao, ou seja,
estagiarios que prestavam servico a rede municipal de educacdo por meio de
contrato temporario, o que fragiliza ainda mais o vinculo com esses trabalhadores.

O fato de que existiam, no momento da pesquisa, pessoas atuando como
estagiérios trabalhando com as criangas com deficiéncia em Umuarama, é um
achado importante da pesquisa, sobretudo em tempos de militarizacdo e
terceirizacdo de escolas para a iniciativa privada, quando principios neoliberais
definem e determinam a implementacdo de politicas educacionais marcadas pelo
viés economicista. Substituir professores especializados por estagiarios, tem sido
pratica recorrente no pais e deve ser considerado um problema a ser combatido
socialmente, com vistas a uma educacado emancipadora e de qualidade.

Com relagcdo aos professores de sala de aula, embora possuissem licenca
para atuar profissionalmente — pois tinham licenciatura em Pedagogia ou curso de
Magistério em nivel de Ensino Médio — em sua maioria ndo possuiam nenhuma
experiéncia profissional com criangas com deficiéncia ou estavam em contato com a
Educacéo Inclusiva hda menos de um ano. Esses mesmos professores relataram
uma diversidade de dificuldades para o trabalho pedagdgico com seus alunos com
deficiéncia pequenos, inclusive explicando que se sentiam incapazes de organizar
seu trabalho pedagdgico para todos os alunos.

Em algumas respostas, ficou evidente que o professor da turma é quem
estava como responsavel por planejar a executar as adaptacdes curriculares,
sobretudo nas turmas em que havia estagiarios ocupando a fungéo de professor de
apoio. Esse fato, embora a primeira vista possa parecer negativo — jA que o
professor da turma ndo estd participando de um trabalho colaborativo com um
professor especializado em Educacdo Especial — parece apontar para possiveis
novos tempos na concretizacdo da Educacao Inclusiva, pois esse professor ja
consegue ver o aluno com deficiéncia como efetivamente de sua turma, um aluno
cujo processo de aprendizagem e desenvolvimento é de sua responsabilidade, pois
ele tem o direito de aprender como os demais alunos. Foi alvissareira a constatagéo
de que a cultura de que o aluno com deficiéncia esta na sala de aula comum
“‘apenas para se socializar”, parece estar sendo superada.

Ao tratar sobre trabalho colaborativo entre os professores regentes da sala de

aula comum e os professores especializados em Educacéo Especial, os dados das
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pesquisas do estado do conhecimento tém demonstrado que essa ja é uma
atividade “normal” dentro das escolas, ou seja, ja se espera que quando ha alunos
com deficiéncia/NEE matriculados, ha que haver didlogo entre esses professores.

Verificamos, também, que os CMEIs e Escolas pesquisados abrangiam 53%
(39 alunos) do total de criangas com deficiéncia de zero a trés anos matriculadas no
municipio. Dessas criangas com deficiéncia, encontramos, nos nove CMEIs ou
escolas, uma prevaléncia de 94,9% de criancas com diagnostico de TEA. Essa €&
uma questdo que chama muito a atencdo e parece ndo estar ocorrendo apenas no
municipio de Umuarama, pois parece haver uma explosdo de diagnésticos de
criangcas com TEA. O que parece ser relevante, também, € que os professores
revelaram que quase nao precisavam fazer adaptacdes curriculares para os alunos
com deficiéncia de sua turma. Por exemplo, um professor relatou que ndo precisava
realizar nenhuma adaptagao curricular para seu aluno com TEA e outros relataram
que precisavam realizar poucas adaptacdes curriculares para que seus alunos com
deficiéncia conseguissem acessar 0s conteudos. Estas sdo questdes devera
intrigantes e poderiam ser tema para futuros estudos.

Com relacdo ao processo de formacdo dos professores deste estudo,
verificamos, por meio da pesquisa de campo, que muitos deles apresentavam
acentuadas dificuldades, ndo apenas para o exercicio da docéncia como
professores especializados em Educacédo Especial, mas também, pelas dificuldades
em se expressarem oralmente na lingua padrdo, tanto fazendo uso de uma
linguagem mais coloquial, como realizando incorre¢des gramaticais.

Embora se possa considerar que nao haveria “erro” quando se trata de
linguagem expressa oralmente, ha que se observar que neste caso, trata-se de
professores que convivem com criancas e as ensinam. Por isso, a forma como se
expressam deveria ser na norma culta da lingua, pois estamos falando de um
trabalho profissional que ocorre dentro das salas de aula com criangas pequenas
gue estao em franco processo de aquisi¢cao da linguagem oral. No entanto, apesar
de considerar a importancia da aquisicéo linguistica das criancas pequenas e que
esta aquisicao/apropriacdo se da com a crianca inserida/incluida num ambiente de
falantes daquela lingua, ndo devemos nos esquecer de que, além do respeito que
devemos ter por esses professores com relacdo a norma da lingua por eles utilizada,
€ necessario compreender que essa forma de linguagem também é eficiente,

compreensivel e comunica.
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Reiteramos entdo, que a preocupac¢ao aqui levantada, ndo tem a intencao de
menosprezar o trabalho pedagdgico conduzido por esses professores, pois temos a
clareza de que eles nao sao linguistas e, também, ndo devem ser responsabilizados
e culpabilizados por uma precaria e deficitaria formacédo escolar que possam ter
recebido em seu processo de escolarizagcdo, muitas vezes desde 0s anos iniciais.
Contrariamente, queremos tecer algumas breves reflexdes sobre como essa lacuna
linguistica na formacédo desses professores, poderia prejudicar o desenvolvimento
da linguagem dos alunos. Cumpre elucidar, entdo, que observamos, a partir da
andlise das entrevistas uma dificuldade expressiva de parte dos professores
entrevistados (professores regentes das salas de aula, professores de hora-
atividade, professores de apoio e professoras gestoras) no que tange ao uso da
norma padréo da lingua portuguesa.

Para conduzir essas reflexdes, nos pautamos na sociolinguistica, vertente que
considera a variabilidade linguistica em face da sociedade. Os pressupostos tedricos
da sociolinguistica auxiliam no combate ao preconceito linguistico, discutido com
profundidade na obra “Preconceito linguistico: o que €, como se faz”, do linguista
brasileiro Marcos Bagno. O pesquisador chama a atencéo para o fato de que a
lingua portuguesa ndo pode ser utilizada como um mecanismo para estabelecer
uma hierarquia entre os falantes.

Bagno (2007) desmistifica alguns mitos a respeito do que € norma culta e
erro, e ressalta a importancia de se compreender que nao se trata de um “vale tudo”,
para utilizarmos o termo bagniano. O autor mobiliza os conceitos de adequacéo e
aceitacao para determinados usos da lingua. Nas palavras do pesquisador:

Uma das principais tarefas do professor [...] € conscientizar seu aluno
de que a lingua € como um grande guarda-roupa onde é possivel
encontrar todo tipo de vestimenta. Ninguém vai s6 de maid fazer
compras num shopping-center, nem vai entrar na praia, num dia de
sol quente, usando terno de 18, chapéu de feltro e luvas ... Usar a
lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto
de equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da
aceitabilidade. Quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos
adequar a situacéo de uso da lingua em que nos encontramos: se €
uma situacao formal, tentaremos usar uma linguagem formal; se é
uma situacdo descontraida, uma linguagem descontraida, e assim
por diante [...] Como sempre, tudo vai depender de quem diz o qué,
a quem, como, quando, onde, por qué e visando que efeito
(Bagno, 2007, p. 129-130, grifos do autor).
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O trecho ilustra nossa preocupacdo com as respostas orais de alguns
professores nas entrevistas pelo fato de que elas ndo estavam adequadas a norma
culta ou padrao da lingua portuguesa. Bagno (2007) destaca que se devem analisar
0s sujeitos, modos, espacos e motivacdes do uso da lingua para que se possa
realizar a escolha adequada das estruturas linguisticas que vamos utilizar em
determinado momento de interlocugdo com outros falantes da lingua, a fim de nao
incorrer em preconceito linguistico, mas também para néo prejudicar o
desenvolvimento linguistico das criancas em processo de aquisicdo linguistica.
Reiteramos, finalmente, que ndao tencionamos menosprezar esses professores, mas
refletir sobre em quais frentes a Educagéo Infantil vem enfrentando suas principais
dificuldades.

A reflexdo que nos instiga, € se essas dificuldades demonstradas pelos
professores, sao especificas da Educacéo Infantil pelo fato de esse nivel de ensino —
especialmente a etapa de zero a trés anos — ter sido concebido e conduzido com
menor atencdo que os demais niveis de ensino. O fato de a etapa creche da
Educacdo Infantii (zero a trés anos) ter sido historicamente vinculada ao
assistencialismo e ao mero cuidado das criancas, parece ainda influenciar,
contemporaneamente, para que esse nivel de ensino seja visto como inferior, ou
menos importante socialmente.

Ressaltamos, também, que havia uma disposi¢cado entre os professores para
compreender o carater histérico e processual do paradigma da Educacao Inclusiva,
pois ndo houve recusa de nenhum dos professores convidados a participar da
pesquisa, 0 que demonstra interesse no assunto. Compreendemos que as falhas, o
capacitismo e 0s preconceitos encontrados sédo resultado de uma sociedade
classista, segregadora, que teve toda uma histéria voltada a exclusdo das pessoas
com deficiéncia em todos os ambitos sociais e agora, nesse processo reverso em
gue se esta propondo tentar fazer uma educacéo deveras inclusiva, sdo encontradas
dificuldades também com as atitudes das pessoas que estruturalmente vivem em
uma sociedade excludente.

Finalmente, ao refletirmos sobre a Educacao Infantil e a Educacgéo Inclusiva
umuaramense, apontamos algumas possibilidades para futuras pesquisas: —
formacao continuada, para que os professores realizem — com seus alunos com e
sem deficiéncia — um trabalho pedagbégico intencional e consistente, embasado

teoricamente; — estudo da THC, concepcéo tedrica que fundamenta o novo curriculo
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e todo o trabalho pedagogico do municipio; — e, no sentido da precarizagdo da
formacao de professores tanto dos que deveriam ser especializados em Educagéo
Especial, como de todos os professores, buscar compreender as implicacdes que
uma formacéo a distancia — a EaD — quando descompromissada com a qualidade da
formacao de professores — especialmente de Pedagogos — tem provocado e podem

ainda provocar na educacéo brasileira hoje e no futuro.
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) APENDICES
APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

w unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo
Aprovado no Comité de Etica em Pesquisa — CEP
CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Andlise da Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil de zero a
trés anos narede de educacéo publica do municipio de Umuarama.

Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica — “CAAE” N°
73744523.0.0000.0107

Pesquisadora para contato: Neusa Maria Soares Zukoski

Telefone: (44)999268703

Endereco de contato (Institucional): Universidade Estadual do Oeste do Parana

(R. Universitaria, 1619 — Universitario, Cascavel - PR — Brasil, CEP: 85819-110 -
FONE: (45) 3220-3000)

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre a modalidade Educacéo
Especial na Educacdo Infanti. Os objetivos estabelecidos sdo analisar e
compreender como vem ocorrendo o processo de Educacao Inclusiva na etapa de
zero a trés anos nos Centros Municipais de Educacao Infantil do municipio de
Umuarama-PR, por meio de um levantamento para identificar a quantidade e em
quais CMEIs estdo matriculadas as criancas com deficiéncia/necessidade
educacionais especiais (NEE) da educacao infantil de zero a trés anos. Objetiva-se,
também, identificar quais as deficiéncias/NEE dessas criancas sao mais prevalentes,
sendo que, ao identificar as trés deficiéncias/NEE mais prevalentes, sera realizado
um estudo bibliografico para obter conhecimento mais aprofundado sobre elas,
culminando na elaboracdo de uma pequena cartilha informativa constando os
principais dados cientificos encontrados nos trés estudos, e os links para acessa-los.
Essas cartilhas serdo distribuidas para os participantes desta pesquisa e para todos
os CMEIs do municipio. Objetiva-se, ainda, identificar qual € a formacgao docente dos

profissionais (Assessora da SEMED, Coordenadoras e Professores) envolvidos na
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educagéo das criangas com deficiéncia/NEE dos CMEIs que fazem parte desta
pesquisa, bem como observar e analisar a pratica pedagdgica dos professores que
atuam diretamente com essas criancas, de forma a verificar as contribuicées para a
qualidade da educacao inclusiva no municipio de Umuarama-PR, na Educacédo
Infantil - etapa de 0 a 3 anos.

Para que isso ocorra vocé serd submetido a uma entrevista semiestruturada que
sera realizada de forma presencial. No entanto, a pesquisa podera causar em vocé
alguma apreensao quanto aos assuntos.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participacdo em qualquer etapa
desta pesquisa, nés pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a
assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos
ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, caberda a vocé, na
forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacao.

Também vocé poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe
seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacao
que tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na
avaliacao dos resultados.

Vocé nao receberd e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no
entanto, tera direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participacao.
Nés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas
as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome, endereco
€ VOz nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé
desejar. Nesse caso, vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa
autorizacéo e que devera ser apresentado separadamente deste.

As informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa.
Caso as informagbes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar
novamente o uso.

Este documento que vocé vai assinar contém 3 (trés) paginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé assinara com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento estd sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde

a sua via de modo seguro.
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Caso vocé precise informar algum fato decorrente da sua participagdo na pesquisa e
se sentir desconfortavel em procurar o0 pesquisador, vocé podera procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45)
3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecida(o) sobre os fatos informados
neste documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Neusa Maria Soares Zukoski declaro que forneci todas as informacdes sobre
este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Assinatura da(o) pesquisadora(o):

Umuarama, de de 20 )
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ACESSORA DA EDUCACAO
INFANTIL

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ASSESSORA DA EDUCAQAO INFANTIL
Publico: Assessoras da Educacdo Infantil atuando na Secretaria Municipal de
Educacao

Registro: Questdes e respostas em formulario proprio, gravacao de audio.

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre as condi¢des e planejamentos da

Educacéao Inclusiva das criancas de 0 a 3 anos da Educacéo Infantil.

1) Identificacéo e formacao:

a) Nome: Idade:
b) Curso de Graduagao: () presencial () EAD
c) Pés-Graduacéo: () presencial () EAD

d) Tempo na funcéo:

e) Tempo de atuacdo no municipio:

f) Participagcdo em cursos de formagao continuada: () sim () nao
Se, sim: () Organizados pelo préprio municipio () Por conta propria

2) Roteiro:
1. No ano letivo de 2023 quantas criangcas estdo matriculadas na Educacédo Infantil

de zero a trés anos na rede municipal de educagéo?

2. Deste guantitativo, quantos apresentam deficiéncia/necessidades educacionais

especiais (NEE)**?

3. Em quais CMElIs estao matriculadas essas criancas?

®As deficiéncias s&do: Deficiéncia Auditiva/Surdez; Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Mental;
Deficiéncia Visual; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Multipla; Surdocegueira e TEA/AUTISMO. Sao
consideradas criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), aquelas que apresentam:
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade; Disturbios/Transtornos de Aprendizagem como:
Dislexia, Disgrafia, Discalculia, Disortografia e Dislalia/Desvio Fonolégico.
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4. Quais séo as deficiéncias/NEE existentes nos Centros Municipais de Educacéo

Infantil de Umuarama na faixa etaria de zero a trés anos?

5. Séo ofertadas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para a faixa etaria de
zero a trés anos? Se sim, quantas e em quais Centros Municipais de Educacao
Infantil elas estdo situadas?

6. Em ndo existindo Salas de Recursos Multifuncionais nos CMEIs no municipio para
atender as criangas deficiéncia/necessidades educacionais especiais (NEE) da faixa
etaria de zero a trés anos, onde e/ou como essas criangas vém recebendo

Atendimento Educacional Especializado (AEE), ao qual elas tém direito?

7. Qual a teoria que fundamenta o trabalho pedagogico e a organizacao dos Projetos
Politico Pedagdgicos dos CMEIs?

8. O municipio de Umuarama fornece cursos de formacdo continuada para 0s
profissionais (ou “professores”?) que atuam com criangas com deficiéncia/NEE da

faixa etaria de zero a trés anos?

9. Na sua concepcao, qual a importancia da Educacao Infantil Inclusiva na etapa de

zero a trés anos?

10. Na sua concepcdao, quais os beneficios para a comunidade escolar, a existéncia

da Educacéo Infantil Inclusiva na etapa de zero a trés anos, proporciona?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORAS
PEDAGOGICAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORAS PEDAGOGICAS DOS
CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCAQAO INFANTIL (CMEISs)

Publico: Coordenadoras pedagogicas dos CMEIs selecionados pela amostragem
Registro: Questdes e respostas em formulario proprio, gravacdo de audio.

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre as condicbes da Educacao

Inclusiva nos CMEIs.

1) Identificac&o e formacao:

a) Nome: Idade:
b) Curso de Graduagao: () presencial () EAD
c) Pés-Graduacéo: () presencial () EAD

d) Tempo na funcéo:
e) Tempo de atuacdo no municipio:
f) Participagcdo em cursos de formagao continuada: () sim () nao

Se, sim: () Organizados pelo proprio municipio () Por conta propria;

2) Roteiro:
1. Quantas criancas estdo matriculadas na faixa etaria de zero a trés anos de idade

no CMEI que vocé atua como coordenadora?

2. Quantas criangas com deficiéncia/necessidades educacionais especiais (NEE) na
faixa etaria de zero a trés anos estdo matriculadas no CMEI em que vocé atua como

coordenadora? Quais sédo as deficiencias/NEE** dessas criangas?

3. Quantas estdo matriculadas em periodo integral e quantas estdo matriculadas em

periodo parcial?

*As deficiéncias s&do: Deficiéncia Auditiva/Surdez; Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Mental;
Deficiéncia Visual; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Multipla; Surdocegueira e TEA/AUTISMO. Séo
consideradas criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), aquelas que apresentam:
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade; Disturbios/Transtornos de Aprendizagem como:
Dislexia, Disgrafia, Discalculia, Disortografia e Dislalia/Desvio Fonologico.
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4. As criangas com deficiéncia/NEE tém professor de apoio/professor de

Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Qual a formacao deste profissional?

5. Existem adaptacdes curriculares voltadas ao atendimento das criangas com
deficiéncia/NEE no CMEI em que vocé atua como coordenadora?

6. Na sua concepcéo, os espacos do CMEI em que vocé atua como coordenadora

sdo adequados para as criangas com deficiéncia/NEE?

7. Como acontece o trabalho pedagdgico com as criancas com deficiéncia/NEE no

CMEI em que vocé atua como coordenadora?

8. Como vocé compreende a modalidade Educagéo Especial na Educagéo Infantil?

9. Na sua concepcao, quais beneficios para a comunidade escolar, a existéncia da

Educacéo Infantil Inclusiva na etapa de zero a trés anos, proporciona?

10. Na sua concepgéo, qual a importancia da Educagéo Infantil Inclusiva na etapa de

zero a trés anos?



166

APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Publico: Professores da Educacéo Infantil que atuem diretamente com criangas com
deficiéncia/NEE* nos CMEIs selecionados pela amostragem.

Registro: Questdes e respostas em formulario préprio, gravacéo de audio.

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre a pratica pedagdgica na
Educacao Inclusiva.

1) Identificag&o e formagéo:

a) Nome: Idade:
b) Curso de Graduacéo: () presencial () EAD
c) Pés-Graduacéo: () presencial () EAD

d) Tempo na funcéo:
e) Tempo de atuacdo no municipio:
f) Participacdo em cursos de formacao continuada: () sim () ndo

Se, sim: () Organizados pelo proprio municipio () Por conta prépria;

2) Roteiro:

”

1. Ja trabalhou como “professora de Educacido Especial”? ou “professora de AEE

ou “professora de criangas com deficiéncia/NEE”? Se sim, durante quanto tempo e

com qual faixa etéria?

2. No decorrer da rotina escolar, sempre ha disponibilidade de um profissional de
apoio (ou “professor de AEE”? ou professor de Atendimento Educacional

Especializado (AEE)?) Qual a formacéao deste profissional?

3. Algumas atividades necessitam de adaptacfes para atender a todas as criancas.

Se concorda, quais sdo essas adaptacdes e quem as realiza/pde em prética?

% As deficiéncias sdo: Deficiéncia Auditiva/Surdez; Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Mental;

Deficiéncia Visual; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Multipla; Surdocegueira e TEA/AUTISMO. Séo
consideradas criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), aquelas que apresentam:
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade; Disturbios/Transtornos de Aprendizagem como:
Dislexia, Disgrafia, Discalculia, Disortografia e Dislalia/Desvio Fonoldgico.
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4. H& necessidade de adaptacdes fisicas/arquitetdbnicas no prédio do Centro
Municipal de Educacao Infantil para que seus alunos possam usufruir de todos os

espacos?

5. Qual a teoria que fundamenta o seu trabalho pedagdgico?

6. Seu aluno com deficiéncia/NEE participa de atendimentos da area da saude, fora
do ambiente escolar, como psicologa, fonoaudidloga, fisioterapeuta, ou outro
profissional? Vocé dialoga com esses profissionais sobre seu aluno com

deficiéncia/NEE, recebendo orientacbes?

7. Vocé se considera apto para adaptar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos

e de acessibilidade aos seus alunos com deficiéncia/NEE?

8. Como é organizado o seu planejamento? E baseado nas propostas curriculares
da prefeitura? Como sdo planejadas as aulas para as criancas com
deficiéncia/NEE?

9. Quais sdo os beneficios para as criancas com deficiéncia/NEE quando incluidas

na Educacéo Infantil?

10. Na sua concepcdao, quais beneficios para a comunidade escolar, a existéncia da

Educacéo Infantil Inclusiva na etapa de zero a trés anos proporciona?



