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CARVALHO, E. Alfabetizacao Cientifica na formacdo docente: vozes de alunos de
Pedagogia da Unioeste. 2025. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Educagcdo Matematica) - Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo em
Ciéncias e Educacdo Matematica, Universidade Estadual do Oeste do Parana-
Unioeste, Cascavel, 2025.

RESUMO

Esta pesquisa analisou as percepcdes de formandos do curso de Pedagogia de uma
universidade publica sobre a formacdo para atuar no ensino de ciéncias,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscando compreender a
percepcdo dos estudantes sobre o Ensino de Ciéncias e a Alfabetizacédo Cientifica. A
pesquisa qualitativa, com base na Andlise de Conteudo de Bardin, interpretou dados
coletados por meio de questionario com perguntas abertas e fechadas. Os resultados
revelaram que, apesar de o curso oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos, ha
limitag6es em relacdo aos conhecimentos especificos para o ensino de ciéncias, em
parte devido a carga horaria reduzida dedicada a area. Essas lacunas impactam a
preparagcdo dos futuros professores e comprometem sua capacidade de promover
a Alfabetizacdo Cientifica. A pesquisa defende a necessidade de formacéo
continuada focada no ensino de ciéncias apés a entrada no mercado de trabalho, para
gue os professores possam desenvolver praticas pedagodgicas mais eficazes e
alinhadas a alfabetizagdo cientifica. Sugere-se, ainda, uma revisdo critica dos
programas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, com foco na formacdo do
professor universitario, para que a formagcdo seja eficaz e centrada em
interdisciplinaridades, garantindo uma melhor preparacéo para o ensino de ciéncias
nos Anos Iniciais.

Palavras-chave: Pedagogos, Formacéao inicial, Ensino de ciéncias; Anos iniciais



CARVALHO, E. Scientific Literacy in Teacher Education: Voices of Pedagogy
Students from UNIOESTE. 2025. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Educacdo Matematica) - Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagédo em
Ciéncias e Educacdo Matematica, Universidade Estadual do Oeste do Parana-
Unioeste, Cascavel, 2025.

ABSTRACT
SCIENTIFIC LITERACY IN TEACHER EDUCATION: VOICES OF PEDAGOGY
STUDENTS AT UNIOESTE

This research aimed to analyze the perceptions of graduating students from a Pedagogy
program at a public university regarding their training to teach science, particularly in the Early
Years of Elementary Education. The central question was: what is the understanding of
Pedagogy students about Science Teaching and Scientific Literacy? A qualitative approach
was adopted, using Bardin's Content Analysis to interpret data obtained from a questionnaire
with open and closed questions. The results indicate that, although the program provides
theoretical and methodological support, it has limitations concerning the specific knowledge
required for Science Teaching, partly due to the reduced workload allocated to the subject.
Such gaps affect the preparation of future teachers and compromise their ability to promote
Scientific Literacy. Thus, the study highlights the need for continuous training after entering
the job market, focusing on Science Teaching to enable pedagogical practices more aligned
with the goal of scientific literacy. Additionally, it suggests that Pedagogy degree programs
should undergo a joint reflection on their curricula and teaching plans to enhance teacher
education, making it more effective and centered on interdisciplinarity.

Keywords: Pedagogues; Initial training; Science teaching; Early years
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como ponto de partida a minha trajetéria profissional,
gue fundamenta e justifica o interesse pelo tema em questdo. Como professora dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Cascavel-PR,
formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)
no ano de 2006 e atuante ha quinze anos, sendo os Ultimos cinco dedicados
especificamente ao ensino de Ciéncias, observei, no cotidiano escolar, a expressiva
curiosidade e o engajamento dos alunos diante dos fenbmenos cientificos.

Com o intuito de aprimorar minha formacao e aprofundar os conhecimentos na
area, recentemente retornei a universidade para cursar uma especializacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. Durante essa trajetoria, tornou-se evidente a
relevancia do professor pedagogo responsavel pelo ensino de Ciéncias, uma vez que
sua pratica pedagodgica impacta diretamente a aprendizagem dos alunos.

Compreendendo que o professor € um agente de transformacdo, €
imprescindivel que ele esteja em constante formagdo, de modo a favorecer a
formacédo de alunos criticos, argumentativos e engajados com a realidade cientifica e
social.

Entretanto, na contemporaneidade, predominam ainda praticas pedagogicas
tradicionais no ensino de Ciéncias, frequentemente pautadas na transmissao passiva
do conhecimento por meio da oralidade ou da técnica do "leia e copie”, o que limita o
desenvolvimento de estratégias didaticas que promovam uma aprendizagem
significativa. Soma-se a isso o fato de que os curriculos dos cursos de Pedagogia,
responséveis pela formacdo dos professores que atuardo no Ensino Fundamental,
frequentemente apresentam lacunas quanto ao ensino de Ciéncias. Ha uma reducao
na abordagem tanto dos conteudos cientificos quanto das metodologias especificas
voltadas a promocéo da Alfabetizacao Cientifica (AC).

Diante desse panorama, a Alfabetizacéo Cientifica (AC) e sua relagdo com o
ensino de Ciéncias (EC) emergem como um tema de grande relevancia na formacgao
inicial de professores. A inclusao dessa abordagem na formagéo de professores pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais

dindmicas, contextualizadas e alinhadas as demandas atuais da educacao.
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Partindo desse contexto, a presente pesquisa se estrutura a partir da seguinte
guestao norteadora: Qual a compreensédo que os estudantes de Pedagogia tém sobre
o ensino de Ciéncias e a Alfabetizacdo Cientifica? E para estruturar respostas,
fizemos um olhar panoramico por teses que abordam o tema, além da coleta a campo
e a partir de um questionario com questdes abertas e fechadas sobre esse assunto.

Como hipotese, supde-se que os futuros pedagogos, potenciais professores de
Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo possuem uma base sobre o
conceito de Alfabetizacéo Cientifica, tampouco sobre sua aplicabilidade e relacdo com
o ensino de Ciéncias.

O objetivo geral deste estudo, delineou-se:

= Analisar a compreenséao dos futuros professores pedagogos acerca do
papel da Alfabetizacdo Cientifica em sua pratica pedagogica,
investigando de que maneira esse entendimento pode influenciar sua

abordagem no ensino de Ciéncias.

Os objetivos especificos séao:

= |dentificar, a partir das respostas dos participantes, elementos que
possam subsidiar intervencdes futuras na formacéao inicial e continuada
de professores, visando fortalecer a preparacdo docente para 0 ensino
de Ciéncias.

» Refletir sobre a importancia da Alfabetizacdo Cientifica na construgéo

de praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas.

Assim, a presente pesquisa possui carater qualitativo, conforme aponta
Chizzotti (2008), ao destacar que esse tipo de pesquisa permite a compreensao dos
significados atribuidos pelos sujeitos pesquisados as suas praticas e ao contexto
social em que estéo inseridos. A abordagem qualitativa busca interpretar fenémenos
e interacdes a partir da perspectiva dos participantes, priorizando a analise descritiva
e exploratoria dos dados coletados.

Além disso, trata-se de uma pesquisa de natureza documental, e de campo,
conforme Severino (2007). A pesquisa documental, caracteriza-se pelo exame de

fontes primarias, tais como leis, diretrizes curriculares, pareceres e outros documentos
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oficiais que norteiam a formagéo de professores e o ensino de Ciéncias. A inclusédo
de fontes documentais possibilita uma analise mais contextualizada e alinhada as
politicas educacionais vigentes, contribuindo para a reflexdo acerca dos desafios e
das potencialidades da AC.

Dessa maneira, ao articular a abordagem qualitativa com o0s aportes
documentais, esta pesquisa busca ampliar a compreensdo sobre a tematica
investigada, oferecendo subsidios para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais
eficazes e fundamentadas teoricamente.

Com este trabalho, esperamos contribuir para que os futuros professores
incentivem seus alunos o interesse pela Ciéncia, promovendo o desenvolvimento da
capacidade argumentativa e de uma postura critica diante dos temas cientificos, cujo
objetivo é desenvolver estudantes/ cidaddos que se interessem pela ciéncia, que
compreendam seu uso no dia a dia e que demonstrem saber argumentar com
criticidade em temas da/ sobre a ciéncia.

Essas competéncias sdo fundamentais para a formacao de cidadaos ativos e
conscientes, capazes de interagir e participar de uma sociedade cada vez mais
influenciada pelo avanco cientifico e tecnoldgico.

Ademais, almeja-se que esta pesquisa forneca subsidios teoricos e préticos
para a reflexdo sobre os processos formativos de professores, contribuindo para a
construcdo de um ensino de Ciéncias mais dinamico, critico e significativo, com
impactos positivos tanto na formacgdo docente quanto na aprendizagem dos alunos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No Capitulo 1 desta dissertacdo, aborda-se o contexto historico do curso de
Pedagogia no Brasil e os direcionamentos para o ensino de Ciéncias, fundamentando-
se em alguns dos seguintes autores: Bizzo (2002, 2009), Brzezinski (1996),
Calderhead (1986), Carvalho (1971, 1978, 2003), Curri (2004), Delizoicov e Slongo
(2011), Gatti et al. (2009), Gatti e Barreto (2009), Gleiser (2005), Krasilchik (1987,
2000), Marques (2003), Nagle (1974), Pimenta et al. (2017), Piletti (1986, 1997),
Ribeiro (2001), Romanelli (2002), Saviani (2008), Tanuri (2000) e Zank e Malanchen
(2020).

No Capitulo 2, discute-se a Alfabetizacao Cientifica, embasando-se em alguns
estudos de alguns autores como Benjamin Shen (1975), Cachapuz et al. (2005), Carl
Sagan (1996), Diaz, Alonso e Mas (2003), Gabini (2015), Hazen e Trefil (1995), Hurd
(1958), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Miller (1983), Pizarro e Lopes Junior (2015),
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Roberts (2011), Rudolph (2024), Sasseron e Carvalho (2008, 2011), Sasseron e
Machado (2017), Valladares (2021), entre outros, destacando sua relevancia para a
formacao docente e sua relagdo com o ensino de Ciéncias

No Capitulo 3, apresenta-se a metodologia da pesquisa, justificando as
escolhas metodolégicas com base nos seguintes autores: Speranca (1992), Enisweler
e Baumbach (2017), Szymanski e Bastos (2011), Prodanov e Freitas (2003), e Bardin
(2016).

Por fim, no Capitulo 4, sdo sistematizados e analisados os dados coletados,
trazendo reflexBes a luz das contribuices de diferentes autores, como Pizzi, Silva e
Oliveira (2010), Névoa (2023), Benassi (2023), Morales, Mazzitelli e Oliveira (2015),
Moran (2013), Serafim e Souza (2011), Kenski (2003), Lemke (2006), Fazenda (2015),
Tilly (2006), Arruda et al. (2013), Dewey (1910), Matthews (1995), Viecheneski e
Carletto (2013), Baptista e Nascimento (2017), Lima (2010), Rodrigues e Borges
(2017), McGuire e Tuchanska (2013), Moreira e Ostermann (1993), L’Ecuyer (2017),
Bessa (2013), Boszko e Gillich (2019), Morin (1991), Bianconi e Caruso (2005),
Krummenauer (2016), Dominguini (2008), Bizzo e El-Hani (2009), Santos (2024),
Domingos (2024), Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986), Silva (1998), e Lorenzetti e
Delizoicov (2001), Lorenzetti (2002), com vistas a compreender as compreensdes dos

futuros professores sobre a AC e sua influéncia no Ensino de Ciéncias.
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CAPITULO 1

CONTEXTO HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL E OS
DIRECIONAMENTOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Neste primeiro capitulo, serdo abordados aspectos fundamentais dentro do
contexto historico da Pedagogia no Brasil, a qual se configurou como um complexo
entrelacamento de influéncias culturais, politicas e sociais, as quais, ao longo do
tempo, moldaram o desenvolvimento do nosso sistema educacional. Veremos que,
desde o periodo colonial até os tempos contemporaneos, o curso de Pedagogia tem
passado por um processo continuo de adaptacdo e reformulacéo, impulsionado por

diversos contextos e demandas.

1.1 A PEDAGOGIA NO BRASIL

A etimologia da palavra pedagogia tem suas raizes na Grécia, originando-se
do termo grego paidagogos, formado por paidés (crianga) e agogos (condutor), o que
significa aquele que conduz as criangas. De maneira semelhante, Piletti (1986, p. 39)
explica que a palavra deriva do grego “pais, paidés” (criangas), “agein” (conduzir) e
“logos” (tratado, ciéncia).

Todavia, na contemporaneidade, o significado da palavra pedagogia continua
sendo objeto de debate, especialmente no que se refere ao papel do pedagogo como
condutor da crianga. De acordo com Saviani (2008, p. 27), a etimologia da palavra
pedagogia "[...] traz sempre ressonancias metodoldgicas, processuais, que a propria
etimologia explica com seu significado: conduzir (por um caminho) até determinado
lugar”.

O renomado autor reflete sobre a origem da Pedagogia, destacando que:S

Sua origem confunde-se com as origens do préprio homem. Na medida em
gue o homem se empenha em compreendé-la e busca intervir nela de
maneira intencional, vai constituindo um saber especifico que, desde a
Paidéia grega, passando por Roma e pela idade média, chega aos tempos
modernos fortemente associado ao termo “pedagogia” (Saviani, 2008, p. 1).

No que condiz o seu histérico, o curso de Pedagogia no Brasil passou por
transformacdes, acompanhando as mudancas ocorridas na sociedade. Para uma
melhor compreensdo do panorama geral dessa graduacdo voltada a formacéo de
professores pedagogos, é importante apresentar aspectos de sua historia, desde a
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oficializacdo do curso, em 1939, até os dias atuais.

A histéria da educacédo brasileira tem inicio com a colonizacdo portuguesa,
guando os povos indigenas foram expostos a chegada dos tripulantes e religiosos
liderados por Pedro Alvares Cabral. Essa ocupag&o resultou na imposi¢do de novos
valores e normas, especialmente por meio da educacéo jesuita (Saviani, 2008).

Os padres jesuitas, primeiros professores formais no Brasil, instauraram uma
pedagogia catdlica. A educacdo jesuitica comecou com o Plano de Noébrega,
elaborado pelo Padre Manoel da Noébrega, também conhecido como pedagogia
brasilica. Essa abordagem educacional buscava adaptar-se as normas da coldnia,
ensinando leitura, escrita em portugués e doutrina catolica aos indigenas (Saviani,
2008).

Entre 1549 e 1749, os jesuitas, por meio da Companhia de Jesus,
implementaram o Ratio Studiorum, considerado o primeiro sistema organizado de
educacéo catolica, adotado pelos colégios jesuitas em todo o0 mundo. Esse modelo,
gue integrava a pedagogia brasilica, objetivava o ensino de leitura, escrita e calculo,
sendo fundamentado em um conjunto de regras que regulavam todas as atividades
dos educadores. As diretrizes contemplavam as normas do provincial, que seguiam
as orientacdes do reitor e do prefeito de estudos; as diretrizes para os professores de
cada disciplina e para as provas escritas; e a distribuicdo de prémios e
responsabilidades do bedel (Saviani, 2008).

Apo0s essa educacéo basica, os alunos avancavam para o nivel secundario, no
qgual recebiam instrucdo em mecanica, agricultura e gramatica latina. Alguns
estudantes mais habilidosos eram enviados para estudar em Coimbra ou nha Espanha,
com o objetivo de retornar como futuros jesuitas ou como homens de confianca da
Companhia de Jesus.

Esse plano refletia a intencdo dos jesuitas de formar novos membros para

colaborar na missdo da Companhia.

Observando-se o plano de Nobrega e o modo como ele procurou implant4-
lo, nota-se a presenca das ideias educacionais na articulacéo de seus trés
aspectos: a filosofia da educacao, isto €, as ideias educacionais **entendidas
em sua maxima generalidade [...] a concepc¢ao cristd do mundo, do homem e
da formacdo humana; a teoria da educacéo, enquanto organizacéo dos meios
abrangendo tanto os recursos materiais como 0s procedimentos do ensino,
gue, nesse caso, envolvia a inculcacdo, na populacéo colonial, das tradi¢cdes
e costumes do colonizador; e a préatica pedagogica, ou seja, a realizacdo
efetiva do processo de ensino e aprendizagem (Saviani, 2008, p. 86).

A pedagogia brasilica, que perdurou durante o primeiro século da colonizacéo
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brasileira, foi organizada, orientada e praticada pelos jesuitas, que basearam seus
métodos na filosofia da educacdo catdlica e nas condicdes especificas da nova
colénia. Com o passar do tempo, novas condi¢cdes sociais e interesses surgiram,
dando origem a uma reforma educacional (Saviani, 2008).

As reformas pombalinas, iniciadas em 1759 sob a lideranca do Marqués de
Pombal, transformaram a educacdo no Brasil ao introduzir principios iluministas e
secularizar o ensino. Essas reformas reduziram a influéncia da Igreja Catdlica,
especialmente dos jesuitas, promovendo uma abordagem mais pragmatica e utilitaria.
Por meio de um alvara de 1759, a Companhia de Jesus foi expulsa, e 0 uso de seus
materiais em salas de aula foi proibido, marcando um afastamento do predominio
religioso na educacao.

O sentido de secularizacdo presente na reforma pombalina € mencionado nos

estudos de Carvalho:

Seu obijetivo superior foi criar a escola Gtil aos fins do Estado e, nesse sentido,
ao invés de preconizarem uma politica de difusdo intensa e extensdo do
trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal organizar uma escola
gue, antes de servir os interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa
(Carvalho, 1978, p. 139).

Com a independéncia do Brasil em 1822, surgiu um novo impulso para o
desenvolvimento educacional, incluindo a criagéo das primeiras instituicdes de Ensino
Superior, como as faculdades de Direito, Medicina e Engenharia. Essas instituicoes
foram essenciais para a formacdo de uma elite intelectual e técnica. A independéncia
também trouxe a tona a necessidade de um sistema escolar adaptado a nova ordem
politica, que preparasse a populacdo para exercer seus direitos politicos e

responsabilidades civis.

Tornava-se necessério dotar o pais com um sistema escolar de ensino que
correspondesse satisfatoriamente as exigéncias da nova ordem politica,
habilitando o povo para o exercicio do voto, para o cumprimento dos
mandatos eleitorais, enfim, para assumir plenamente as responsabilidades
que o novo regime lhe atribuia. Esta aspiracdo liberal, embora nao
consignada explicitamente na letra da lei, conquistou o0s espiritos
esclarecidos e converteu-se na motivagéo principal dos grandes projetos de
reforma do ensino no decorrer do Império (Carvalho,1971, p. 2).

Apesar das discussbes e dos planejamentos para estabelecer um sistema
nacional de educacao, poucos progressos foram feitos inicialmente. Por exemplo, o
projeto de Constituicdo de setembro de 1823 propunha a criagdo de escolas primarias

em cada cidade, gindsios em algumas comarcas e universidades em locais

selecionados.
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No entanto, esse projeto diferenciava a educacao oferecida para cada grupo
étnico: educacéao formal para brancos, aulas de civilizacao e catequese para indigenas
e educacao religiosa e industrial para negros emancipados. Isso porque o objetivo da

educagédo, nesse momento, era formar classes dirigentes, tanto que:

Ao invés de procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado em
todos os seus graus e modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em
criar algumas escolas superiores e em regulamentar as vias de acesso a seus
cursos, especialmente através do curso secundario e dos exames de
ingresso aos estudos de nivel superior (Piletti, 1997, p. 41).

Desde o periodo imperial, o Brasil enfrentava dificuldades para formar
professores qualificados para o primeiro grau. A Lei de 15 de outubro de 1827, que
estabelecia a criacdo de escolas de primeiras letras em cidades e vilas populosas,
também previa exames de selecdo para mestres e mestras.

Entretanto, a criacdo de escolas especificas para a formacdo docente era
insuficiente, o que levou o pais a adotar métodos praticos, mas sem embasamento
tedrico. Uma das alternativas encontradas foi o método de ensino mutuo, introduzido
a partir de 1820, que tinha como objetivo ndo apenas ensinar as primeiras letras, mas
também capacitar novos professores na pratica do método.

Em 1823, um decreto criou uma escola de primeiras letras voltada para a
instrucdo das corporagcBes militares, seguindo o modelo de ensino mutuo e
disseminando o método Lancaster. A Lei de 1827 reforgou a instituicdo do ensino
mutuo no Brasil, determinando que professores sem formacgédo adequada buscassem
instrucao, as suas proprias custas, nas escolas da capital.

A primeira escola normal brasileira foi criada em 1835, na Provincia do Rio de
Janeiro, pela Lei n® 10, com o objetivo de qualificar pessoas para 0 magistério primeiro
grau e complementar a formacéao de professores sem instrucdo suficiente nas escolas
de ensino mutuo, conforme a Lei de 15 de outubro de 1827. A escola seria dirigida por
um diretor, que também atuaria como professor, e seu curriculo incluia leitura e escrita
pelo método lancasteriano, operacdes mateméticas, lingua nacional, geografia e
principios de moral cristd. Os requisitos para ingresso eram ser cidadao brasileiro, ter
ao menos 18 anos, boa conduta moral e saber ler e escrever (Tanuri, 2000).

Essa primeira escola normal do Brasil durou até 1840. Em 04 de fevereiro de
1859, a Lei provincial 1.127 criou outra escola normal na capital da provincia, com um
curso de trés anos de duragéo. Ao refletirmos sobre esse momento histoérico, é notorio

gue em todas as provincias as escolas normais tiveram trajetorias incertas, sendo
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criadas e extintas em diferentes momentos. A consolidacdo das ideias liberais de
democratizacdo e da obrigatoriedade da instru¢do primaria, bem como da liberdade
de ensino, ocorreu apenas a partir de 1870 (Tanuri, 2000).

O constante fechamento e reabertura das escolas normais no Brasil ocorreu
devido a diversos problemas estruturais, como a escassez de professores —
geralmente apenas um ou dois para todas as disciplinas — e a curta duracdo do curso,
de apenas dois anos. O curriculo era rudimentar, com um nivel e conteddo pouco
acima dos estudos primarios, complementados por uma formacdo pedagdgica
minima, restrita a uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino). Além
disso, as escolas enfrentavam a falta de alunos, descontinuidade administrativa e a
baixa atratividade da profissdo docente, principalmente devido aos baixos salarios
oferecidos no magistério primario (Tanuri, 2000).

No final do Império, a maioria das provincias possuia apenas uma ou duas
escolas normais publicas, geralmente separadas entre ensino masculino e feminino,
com cursos de dois a quatro anos de duracdo, sendo trés anos a duracdo mais
comum. Esse cenario, no entanto, ndo progrediu significativamente com a chegada
da Primeira Republica. Apds o periodo de luta pelo novo Estado, “arrefecem-se os
animos; ha, na verdade, uma diminuicdo das tentativas de analise de programacdes
educacionais” (Nagle, 1974).

A estrutura social, politica e econémica da Primeira Republica pouco favoreceu
a expanséo do ensino, limitando os avancos educacionais no pais.

Ao longo do século XX, o Brasil testemunhou uma série de movimentos
educacionais que refletiam as lutas sociais e politicas da época, desde a Escola Nova,
com seu enfoque na pedagogia progressista e na educacédo para a cidadania, até as
reformas educacionais durante a ditadura militar.

Na tese intitulada “Pedagogia, pedagogos e formacédo de professores”, a
pesquisadora Brzezinski abordou a origem do curso de Pedagogia. Segundo a autora,
ele surgiu a partir dos cursos pés-normais oferecidos nas antigas Escolas Normais e
foi regulamentado apenas em 1939, estabelecendo uma “simetria artificial” entre todas
as licenciaturas, dentro do “padrao federal” de formacédo de professores, que teve
inicio com a criag@o das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras pelo Estatuto das
Universidades Brasileiras em 1931 (Brzezinski, 1996).

Apesar das diferentes acdes pedagogicas, havia uma necessidade urgente de

regulamentacéo. Assim, em 4 de abril de 1939, foi criado o curso de Pedagogia, mas,
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conforme Saviani (2008), isso ocorreu em um contexto de organizagédo da Faculdade
de Filosofia. Nesse periodo, trés marcos legais com caracteristicas tecnicistas foram
estabelecidos, além de um com uma visdo mais critica.

O primeiro marco legal envolveu a promulgacédo da Lei n° 1.190/39, que criou
o curso de Pedagogia ao organizar a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi).

O mencionado Decreto n. 1.190/39, ao organizar a Faculdade Nacional de
Filosofia, estruturou-a em quatro secdes: filosofia, ciéncias, letras e
pedagogia, acrescentando, ainda, a de didaticas, considerada “secao
especial”’. Enquanto as se¢des de filosofia, ciéncias e letras albergavam, cada
uma, diferentes cursos, a de pedagogia, assim como a se¢édo especial de
didatica, era constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da
sec¢do. Esta ai a origem do curso de pedagogia (Saviani, 2008, p. 38).

O curso de Pedagogia, com duracédo de trés anos, inicialmente fornecia o titulo
de bacharel em Pedagogia, habilitando o individuo a exercer fungcdes técnicas na
educacao (Marques, 2003).

Além disso, quem cursava o bacharelado tinha a opcao de fazer um ano
adicional em Didatica, recebendo o titulo de licenciado, num formato conhecido como
"3+1". A proposta do curso de Pedagogia era formar trabalhadores intelectuais tanto
para 0 magistério do ensino secundario e normal quanto para as instituicbes
responsaveis pela formacao de professores primarios.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o curso de Pedagogia passou a ser alvo de
diversas criticas. Alguns pediram sua extincdo no Conselho Federal de Educacéao
(CFE), argumentando que o curso nao tinha contetdo proprio e se limitava a formacao
de professores para disciplinas pedagoégicas em escolas normais, além de preparar
profissionais para tarefas ndo docentes da educacao (Marques, 2003).

O segundo marco legal ocorreu em 1962 com a aprovacéo do Parecer CFE n°
251/62, emitido pelo Conselho Federal de Educacédo (CFE), que trouxe mudancas
curriculares no curso de Pedagogia, como a exigéncia de que o professor primario
fosse formado em ensino superior, conforme as observagdes do relator Valnir Chagas.

Esse foi o primeiro parecer do Conselho Federal de Educacao (CFE) a definir
o curriculo minimo do curso de Pedagogia. Darcy Ribeiro, entdo Ministro da
Educacéao, aprovou e homologou o parecer, estabelecendo um novo curriculo minimo
e a nova duragao do curso. Contudo, o curso ainda mantinha as modalidades de
bacharelado e licenciatura, sendo necessario mais um ano de estudos para a

obtencao do diploma de licenciatura, incluindo a formacao em Didatica.



27

Em 1968, a reforma universitaria e a Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968,
representaram uma ruptura no modelo anterior, fragmentando o trabalho pedagogico
e gerando muitas criticas. Isso desencadeou, por sua vez, um movimento para
reformulacdo do curso de Pedagogia.

O terceiro marco legal ocorreu em 1969, com a aprovacgao do Parecer CFE n°
252/69, emitido pelo Conselho Federal de Educacao (CFE) e a Resolucdo CFE n° 2,
de 18 de dezembro de 1969 que estabeleceram, novamente, um curriculo minimo e
uma nova duragao para 0 curso.

Segundo Tanuri (2000), enquanto o primeiro parecer representou 0s "primeiros
ensaios de formacdao superior do professor primario”, este novo parecer ampliava essa
perspectiva, permitindo aos formandos em Pedagogia a possibilidade de exercer o
magistério nos anos iniciais da educacao basica. Essa medida foi um ponto de partida
para 0 movimento de reformulacao curricular nos cursos de Pedagogia nas décadas
de 1980 e 1990, com o objetivo de adequé-los a formagédo de professores para a
educacao basica.

Com a fracionamento do curso de Pedagogia em habilitacbes técnicas, a
formagéo passou a contemplar especialistas voltados ao planejamento, superviséo,
administracdo e orientacdo educacional, e a disciplina de Didatica se tornou
obrigatdria. Isso ajudou a definir o perfil do pedagogo, mais voltado a fungdes de
gestao e organizacao educacional. Esse movimento refletiu a tendéncia tecnicista que
ganhava forca, especialmente apds a aprovacao da nova LDB, sendo a Lei n® 5.692,
de 11 de agosto de 1971, que procurou estender a pedagogia produtivista a todas as
escolas do pais, tornando-a oficial.

Com isso, desapareciam os Institutos de Educacdo, e a formacdo de
especialistas e professores para 0 curso normal passou a ser realizada
exclusivamente nos cursos de Pedagogia (Tanuri, 2000).

"Em 1973, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) elaborou uma série de
indicacbes para a reformulacdo do curso de Pedagogia. Apesar das indicacdes,
somente em 1980, com o apoio da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), o curso obteve o aval do CFE. Em 1982, a Lei
n.° 7044/82 alterou o art. 30 da Lei n.° 5.692/71, expandindo as opc¢des formativas
para os docentes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, mantendo a
habilitacdo para o Magistério. Essa alteracdo legal consolidou a formacdo de

professores em diferentes niveis de ensino, impactando significativamente a estrutura
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do curso de Pedagogia."”

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), as mudancas
no setor da educacdo ganharam um momento pontual com a aprovacéo da Lei n°
9.394/1996, que instituiu a nova versédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB). Esta lei, considerada o alicerce do sistema educacional atual, trouxe
novas diretrizes gerais para a educacao brasileira, tanto publica quanto privada, com
0 objetivo de regulamentar documentos e procedimentos educativos em ambito
nacional.

A promulgagédo da LDB trouxe novas normas para o curso de Pedagogia, com
énfase na formacao de professores. Com a LDB, os Centros Especificos de Formacao
e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), que atuavam no nivel médio, foram
fechados, e a formacao docente foi transferida para o nivel superior, priorizando a
educacao superior para a qualificacdo dos profissionais da educacao.

O artigo 62 da LDB (1996) expressa essa mudancga, que reformulou a estrutura
da formacao docente no pais, buscando adequar a educacéo ao novo contexto social,

econdmico e politico do Brasil.
Art. 62 — A formacgéo dos docentes para atuar na educacéo béasica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, e oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Brasil, 1996, cap. VI, art. 62).

A promulgacgéo da Lei n.° 9.394/96 (LDB) marcou um momento de transi¢céo
importante na formacao dos professores, estabelecendo novas diretrizes e criando um
prazo para que os sistemas de ensino se adequassem. Durante esse periodo, as
influéncias pedagogicas anteriores ainda tinham efeito, mas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacao, de 2002, representaram a primeira grande
adaptacao nos curriculos de formacéao do pedagogo.

Com a LDB, as universidades passaram a ser responsaveis pela promocéao e
organizacao dos cursos de licenciatura plena para formacao de professores, conforme
0 Art. 62, que estabelece a colaboracéo entre a Unido, Estados, Municipios e Distrito
Federal para a formacé&o inicial, continuada e a capacitacdo dos profissionais do
magistério. A transicdo para uma formacao de nivel superior foi definida pelo prazo de
dez anos para que os sistemas de ensino se adequassem a nova norma, que visava
elevar a qualificacdo dos docentes da educacgdo basica.

Dentro desse novo contexto, a Resolucdo CP n° 1/99, estabeleceu que todos
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os professores do ensino fundamental precisavam ter, no minimo, formacao em nivel
superior, o que substituia a formacé&o de nivel médio anteriormente permitida, com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino. Com isso, a licenciatura em Pedagogia
assumiu um novo direcionamento, com foco na formacéo de profissionais preparados
para atuar especialmente na educacao infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental, mas com flexibilidade para atuar em outras areas que exigem
conhecimentos pedagdgicos.

Os curriculos dos cursos de formacdo de professores passaram a ser
orientados pelas diretrizes estabelecidas pela LDB e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs), que, por sua vez, normatizam a formacdo dos pedagogos. O
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), vinculado ao Ministério da Educacao (MEC),
€ responsavel por essas normatiza¢cdes, assim como pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que orientam as praticas pedagdgicas e os contetdos aplicaveis
ao ensino basico.

Conforme o Art. 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Licenciatura em Pedagogia (DCNP) (2006), o objetivo dessa formacéo € capacitar 0s
futuros educadores para atuar nas diferentes funcbes do magistério na Educacéo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educacao
Profissional e nas areas que demandam conhecimentos pedagdgicos.

Essa evolucao reflete a busca por uma maior qualidade na educacéo,
estabelecendo uma formacéo mais robusta e abrangente para os professores, com

vistas a garantir melhores praticas pedagdgicas e um ensino mais qualificado.

Art. 4° — O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

[...]

VI — Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2015).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacgéo Basica,
estabelece a formacdo do pedagogo para atuar em diversos campos da educacéo.
Além das tradicionais funcdes de professor na educacao infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental, o pedagogo pode ocupar funcdes de lideranca e gestdo, como
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coordenador pedagdgico, diretor de escola e supervisor educacional.

Essas possibilidades de atuacdo refletem a diversidade de competéncias
adquiridas pelos graduandos, que podem ser aplicadas em diferentes contextos
educacionais. A formacdo proporciona ao pedagogo habilidades para trabalhar
diretamente com o ensino e para desempenhar funcdes de gestdo e planejamento
educacional, essenciais para a organizacdo e o acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem nas instituicoes.

O curso de Pedagogia, portanto, prepara o profissional para se adaptar a uma
variedade de cenérios educacionais, indo além da sala de aula e contemplando areas
gue envolvem gestao pedagdgica e organizacao curricular. Essas diferentes areas de
atuacao tornam a graduacdo em Pedagogia uma formacdo ampla, com mudltiplas
possibilidades de carreira no setor educacional, conforme as diretrizes da Resolucao
CNE/CP n° 2/2015.

Art. 3°, 8 4° Os profissionais do magistério da educacéo basica compreendem
aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades
pedagdgicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das
unidades escolares de educacgéo bésica, nas diversas etapas e modalidades
de educacéo (educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacao
de jovens e adultos, educacéo especial, educacao profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educagcao do campo, educacao
escolar quilombola e educacéo a distancia), e possuem a formacao minima
exigida pela legislacéo federal das Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional
(BRASIL, 2015, art. 3°, § 4°).

A Resolucéo CNE/CP n°1/2006, que institui as DCNP, no seu artigo 6°, destaca
a importancia de respeitar a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das
instituicdes de ensino. Esse ponto visa garantir que os cursos de Pedagogia possam
ser ajustados conforme as realidades regionais e contextos especificos de cada
instituicdo, sem perder a coesdo com as diretrizes nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacao.

No artigo 7°, a resolucdo especifica a carga horaria minima exigida para o
curso, que deve ser de 3.200 horas de trabalho académico efetivo. Essas horas s&o
distribuidas de maneira a garantir a formagdo completa do pedagogo, levando em
conta tanto os conteudos tedricos quanto as praticas pedagogicas e estagios
supervisionados.

A distribuicdo das horas pode ser organizada de maneira flexivel pelas

instituicdes de ensino, mas deve contemplar as seguintes areas:

| — 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacéo de pesquisas, consultas
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a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il — 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagogico da instituicao;

Il — 100 horas de atividades tedrico praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciagdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, art. 7°, |, II, 111).

Com as transformacgdes nos programas e estratégias educacionais, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs), com o propésito de planejar e definir principios para a formacao inicial e
continuada de professores, em consonancia com as diretrizes politicas e econémicas
vigentes. O objetivo central era aprimorar a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

Atualmente, o Censo Escolar se configura como o principal instrumento de
coleta de dados da educagcdo basica e a mais relevante pesquisa estatistica
educacional no Brasil.

Coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Censo é realizado por meio de uma colaboragdo entre as
secretarias estaduais e municipais de educacao, abrangendo a participacao de todas
as instituicdes de ensino, tanto publicas quanto privadas, no territério nacional.

O Censo Escolar, realizado anualmente em todas as escolas publicas e
privadas do Brasil, é regulamentado por instrumentos normativos que definem a
obrigatoriedade, os prazos, os responsaveis e os procedimentos para a coleta de
dados. Dessa maneira, o0 Censo possibilita a compreensao da situacado educacional
do pais, permitindo que os atores educacionais acompanhem a efetividade das
politicas publicas implementadas.

O processo de coleta de dados do Censo reflete as diretrizes estabelecidas
pela Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019, que instituiu a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacéo Basica (BNC-Formagéao).

Entretanto, as modificacbes nas resolugdes do CNE, publicadas em 2022 e
2024, evidenciam criticas a centralizacéo técnica e a desconexdo entre a formacéo
inicial e continuada de docentes, ressaltando a necessidade de ajustes continuos nas
politicas de formacgé&o docente.

A BNC-Formacéo estabelece diretrizes para a formacéo inicial de professores,
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alinhando o trabalho pedagogico a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
implementada em 2017 para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental (Brasil,
2017) e em 2018 para o Ensino Médio (Brasil, 2018).

Com a aprovacdo da BNC-Formacédo, por meio da Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, que revogou a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, o novo modelo fragmentou
ainda mais a formacdo inicial e continuada de professores, desarticulando essas
etapas e reforcando uma logica pragmatica que distorce a relacdo entre teoria e
pratica.

Art. 15 — Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacéo
desta Resolucdo, para implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formac¢éo Continuada de Professores da Educacao Basica e da Anexa
BNC-Formacédo Continuada, como definidas e instituidas pela presente
resolucédo (Brasil, 2020).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e a politica de formacdo de professores
alinham-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica (BNC-
Formagao) estabelece um novo referencial com o intuito de promover a qualidade do
ensino e a organizacgao dos curriculos dos cursos de formagéo de professores.

Contudo, embora esse modelo tenha estipulado prazos para a adaptacao das
instituicdes, ele pouco considera as necessidades concretas das escolas e a
complexidade do trabalho docente, especialmente no que tange ao enfrentamento das
diversidades regionais e culturais que caracterizam o Brasil.

Essa abordagem, ao enfatizar uma formacao técnica e padronizada, limita o
desenvolvimento de um ensino que se adapte a realidade de cada comunidade,
enfraquecendo o papel do educador como agente transformador e contextualizador
do saber. A critica a essa normatizacdo repousa justamente na auséncia de uma
reflexdo mais profunda sobre a diversidade e a riqueza do contexto educacional
brasileiro.

O curso de Pedagogia no Brasil reflete um processo complexo e multifacetado,
marcado por avancos e retrocessos que espelham as mudancas do sistema
educacional. Compreender as raizes historicas dessa trajetéria permite contextualizar
os desafios contemporéneos e vislumbrar caminhos para uma educagdo mais

democratica, transformadora e com qualidade real.
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1.2 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A FORMACAO DO PEDAGOGO PARA O
ENSINO DE CIENCIAS

Desde a introducdo das primeiras disciplinas voltadas ao ensino de Ciéncias
(EC), seus objetivos passaram por uma evolucdo significativa. Inicialmente, o foco
estava na formagdo de futuros cientistas, com o0 intuito de impulsionar o
desenvolvimento nacional por meio do avancgo tecnoldgico e cientifico. Contudo, ao
longo do tempo, a educacdo em Ciéncias passou a dar maior énfase ndo apenas a
formacéao de profissionais especializados, mas também a importancia de desenvolver
nos alunos uma compreenséo da ciéncia como uma parte integrante de seu cotidiano.

Atualmente, o EC visa preparar os alunos para se tornarem cidadaos que sejam
capazes de aplicar o conhecimento cientifico na tomada de decisdes que impactam
tanto suas vidas pessoais quanto a sociedade. Entretanto, apesar da relevancia
desses objetivos na formacdo dos professores — tanto pedagogos quanto
especialistas em Ciéncias —, especialmente aqueles que atuam no Ensino
Fundamental, tem-se mostrado insuficiente para atender adequadamente as
exigéncias e desafios da pratica pedagodgica em sala de aula.

Nesse contexto, Lima e Maués (2006, p. 166) propdem uma reflexéo crucial ao
guestionar:

[...] até que ponto o dominio de conteldo de ciéncias é a saida ou a
garantia para que se dé a construgcdo de um ensino de qualidade para
as criangas? Que tipo de conhecimento conceitual uma professora das
séries iniciais precisa dominar para ensinar ciéncias nesse nivel de
ensino? Sera que um bom conhecimento de contelidos conceituais em
ciéncias é suficiente para garantir um ensino de qualidade nas séries
iniciais?

Esse guestionamento evidencia as inadequacdes na formacédo inicial dos
docentes, que se refletem nas dificuldades em planejar e conduzir aulas nas quais 0s
estudantes consigam perceber a Ciéncia como parte integrante de seu cotidiano. Tal
lacuna compromete o alcance dos objetivos educacionais, exigindo a implementacao
de ac¢Oes para superar esses desafios.

Para tanto, € imprescindivel investir de maneira continua na formacao
especifica dos professores polivalentes — aqueles que lecionam nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Como definido pela indicagdo do Parecer CFE 22/73 do
Conselheiro Valnir Chagas, o docente polivalente é caracterizado pela habilidade de

transitar com facilidade entre diferentes areas do conhecimento no primeiro grau,
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garantindo uma formacao ampla e integrada.

Dessa forma, € fundamental que esses professores estejam devidamente
preparados para mediar o EC de forma contextualizada e significativa, promovendo
um aprendizado que articule os conteudos cientificos a realidade dos alunos.

De acordo com as pesquisas de Gatti et al. (2009, p.19):

A docéncia deixou de ser uma acéo espontanea, que pode ser desenvolvida
por intuicbes, apenas, para se tornar campo de ac¢do com base em
fundamentos filosofico-sociais, historico-psicoloégicos e fundamentos de
praticas especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados a
conhecimentos cientificos e humanistas para a agédo educacional voltada as
novas geracdes, em que linguagens, tecnologias e estruturas interpretativas
constituem seu cerne.

Com o intuito de compreender essa lacuna, Ribeiro (2001) e Romanelli (2002)
destacam que, historicamente, o trabalho educativo, desde os primérdios da
educacdo, fundamentava-se em uma base metodologica inspirada na concepgao
jesuitica até meados dos anos 1950. Durante esse periodo, 0 ensino foi marcado por
teorias educacionais tradicionais, nas quais o professor se limitava a falar, expor e
exigir do aluno a memorizagao e repeticao do conteuado apresentado.

O conhecimento cientifico da época era considerado neutro, sem qualquer
relacdo com interesses politicos, ideolégicos ou econbmicos de grupos sociais.
Tratava-se de uma pedagogia tradicional que ndo questionava a ideia de verdade
cientifica, tornando esse conhecimento um objeto imune a questionamentos
(Cascavel, 2008).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢é&o Nacional (LDB)
em 1961, Lei n° 4.024, foi instituida de forma obrigatoria a disciplina de Introducao a
Ciéncia, determinando pela primeira vez que o EC em todo o pais fosse realizado sob
a forma de iniciacdo a ciéncia. Além disso, houve um aumento substancial na carga
horaria das aulas de Ciéncias no ensino colegial, atualmente conhecido como Ensino
Médio (Krasilchik, 2000).

Essa obrigatoriedade inicialmente se aplicava apenas as turmas finais do
Ensino Médio e as duas ultimas séries do antigo ginasio, correspondentes hoje ao 8°
e 9% anos do Ensino Fundamental. Somente em 1971, com a promulgacdo da nova
LDB, Lei n° 5.692/71, a disciplina de Ciéncias foi normatizada como obrigatéria
também para os anos iniciais do entdo primeiro grau (Krasilchik, 1987).

Com o objetivo de garantir uma educacéo de qualidade, o EC foi apresentado

como uma area do conhecimento que auxiliaria os alunos tanto na compreensao de
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conceitos cientificos e aspectos metodoldgicos do fazer cientifico quanto no
oferecimento de uma viséo cientifica do mundo, estimulando o desenvolvimento de
habilidades desde a mais tenra idade. Essa visao se alinha a declaracao feita, sob a
égide da Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e do Conselho Internacional de Ciéncia, na Conferéncia Mundial sobre a
Ciéncia para o Século 21.:

Para que um pais esteja em condi¢cdes de atender as necessidades
fundamentais da sua populacéo, o ensino das ciéncias e da tecnologia
€ um imperativo estratégico [...]. Hoje, mais do que nunca, é
necessario fomentar e difundir a alfabetizacdo cientifica em todas as
culturas e em todos os setores da sociedade, [...] a fim de melhorar a
participacao dos cidaddos na adocao de decisdes relativas a aplicagéo
de novos conhecimentos. (Declaracio de Budapeste, 1999).

Para atingir a meta de alfabetizar cientificamente os estudantes, é fundamental
investir primeiramente na formacédo dos pedagogos, desde a formacéo inicial até a
formacé&o continuada.

Afinal, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de
Pedagogia, esses profissionais sdo responsaveis por ministrar todas as matérias. De
acordo com a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2006, o egresso do curso de Pedagogia deve
estar apto a "VI - Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano" (Brasil, art. 5°, 2006, p.2).

Essa pluralidade de responsabilidades, mesmo em nivel elementar do Ensino
Fundamental, apresenta desafios que vao além do que muitas vezes se imagina. Além
de dominar os conteudos, os professores necessitam de estratégias didaticas que
integrem as areas do conhecimento de maneira significativa.

Estudos mais recentes, como a dissertagdo de mestrado de Barros (2016),
exploraram a formacao inicial de professores do Ensino Fundamental I, discutindo a
transicdo da polivaléncia para a interdisciplinaridade.

Em sua pesquisa, a autora identificou que a polivaléncia nos anos iniciais deve
ser entendida como competéncias gerais que formam o ser humano em todas as suas
dimensdes, contudo, ndo deve ser tratada como sinénimo de profissional multitarefa,
ou seja, aquele que cumpre muitas funcdes sem articula-las adequadamente.

Segundo suas palavras, esse professor deve adotar uma acgao interdisciplinar

gue articule diversos conhecimentos, bem como compreender o desenvolvimento e a
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aprendizagem dos alunos sob os aspectos social, cognitivo e emocional. Em suma,
trata-se da transformacé&o do professor polivalente em um profissional interdisciplinar.

O artigo de Pimenta et al. (2017) sobre os cursos de Pedagogia a partir das
DCNs de 2006 tem como objetivo analisar a formacéo de professores polivalentes
para a Educacéao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental oferecida nesses
cursos. A pesquisa foi realizada por meio de uma analise documental de instituicbes
publicas e privadas do Estado de Sao Paulo entre 2012 e 2013, com base em 144
matrizes curriculares acessadas.

Em resumo, os dados analisados a partir do cruzamento entre as
caracteristicas das instituicbes e as disciplinas que compfdem suas matrizes
curriculares indicaram que, na maioria das vezes, 0s cursos de Pedagogia no estado
de Sao Paulo naquele periodo eram oferecidos por instituicbes privadas, com cargas
horarias minimas e sem énfase em pesquisa. A analise interpretativa dos resultados
revelou que os cursos de Pedagogia estudados refletem os mesmos problemas
apontados pela literatura sobre as DCNCP/2006: a indefinicdo do campo pedagdgico
e a disperséo do objeto da pedagogia e da atuacéo profissional docente.

Em consequéncia, este estudo mostrou que, em sua maioria, esses cursos nao
estdo formando pedagogos nem professores polivalentes adequados para a
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que a formacéo
oferecida € considerada fragil, superficial, generalizante, fragmentada, dispersiva e
sem foco, conforme a opinido dos autores.

Nesse contexto, o EC se destaca como um exemplo claro de um campo que,
embora pareca facil em certos momentos, pode apresentar desafios e dificuldades.
Mesmo assim, o EC pode proporcionar um grande envolvimento entre professores e
alunos, promovendo aprendizados significativos (Bizzo, 2009, p.15).

Com a homologacgao da Lei n° 9.394/96 e a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997, as escolas brasileiras passaram a adotar
essas diretrizes como referéncia para seus planejamentos curriculares. A introducéo
dos temas transversais, por exemplo, trouxe uma nova perspectiva para as aulas,
estimulando abordagens integradas e contextualizadas que contribuiam para a
formacao cidada.

Essa abordagem dos PCNSs, especialmente na area de Ciéncias Naturais,
reforca a importancia de uma educacéo que va além do ensino fragmentado e que

conte com conteudo interdisciplinares e contextualizados. Os eixos tematicos
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propostos visam conectar os conteldos ao cotidiano dos estudantes, tornando o
aprendizado mais significativo e relevante para a formacédo de cidadaos criticos e
conscientes.

A inclusdo de temas transversais, como saude, meio ambiente e tecnologia,
amplia o alcance do ensino ao abordar problemas sociais e cientificos de maneira
integrada, promovendo uma compreensdo mais ampla do mundo. Essa proposta
destaca a necessidade de formacao inicial e continuada de professores, capacitando-
os para lidar com demandas complexas e interconectadas.

Para explorar ainda mais os eixos tematicos e aprofundar o conhecimento, 0s
PCNs também trouxeram temas transversais que envolviam ética, pluralidade cultural,
saude, orientacdo sexual, meio ambiente, trabalho e consumo. O objetivo era
desenvolver esses temas de forma paralela dentro do planejamento curricular ao
longo dos anos no Ensino Fundamental, permitindo que o0s estudantes
compreendessem a relacdo entre os diversos aspectos do seu aprendizado e 0s

desafios sociais e ambientais enfrentados pelo mundo contemporaneo.

Para isso, introduziu novos conceitos educacionais, novas palavras com
significado as vezes ndo bem precisos para professores, coordenadores e
diretores, criando a necessidade de se estabelecer uma linguagem comum
entre os diversos profissionais desses estabelecimentos de ensino.
(Carvalho, 2003, p. 1-2).

Com a Lei n° 9.394/96, os DCNs e os PCNs foram inovadores, trazendo uma
nova base legal para as articulagdes de construcao de curriculos, tanto municipais
guanto estaduais.

Por isso, foi de suma importancia que tanto os discentes em formacgao quanto
os pedagogos ja formados tivessem conhecimento de tais documentos, pois eles
fundamentaram a preparacdo de planos de aulas, destacando os saberes e as
competéncias a serem desenvolvidas com cada turma. Além disso, segundo Gatti et.
al (2019):

[...] politicas educacionais e mesmo nos estudos a elas relativos, nos pde em
condicdo de melhor compreender alguns dos impasses que hoje
encontramos nos cursos e propostas que se destinam a formacgédo de
professores para a educacao béasica (Gatti et al., 2019, p. 15-16).

Ainda nesse mesmo contexto, 0s autores mencionam que:

[...] politicas, documentos, leis, normas, programas, sdo frutos da intersec¢éo
de diferentes fatores e atuacdo do Estado e/ou de segmentos sociais
significativos no cenario educacional, com suas raizes historicas, conjunturais
e culturais, que se conjugam em dinamicas préprias a cada situacao e
momento (Gatti et al., 2019, p. 48).
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Atualmente a BNCC (2017) é o documento que oferece as diretrizes para o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo do EC . A BNCC traz em seu texto a
importancia da presenca da area da Ciéncias da Natureza, sobre a formacéo integral

dos alunos, ao decorrer do Ensino Fundamental:

[...] a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias (BRASIL,2018, p.321).

Em alinhamento com esses principios, apresentamos um trecho das pesquisas
de Zank e Malanchen (2020), que discutem os fundamentos empregados para a
implementac&o da proposta da BNCC como ferramenta para resolver a questdo da

formacéao de professores nos anos da Educacao Basica no Brasil.

[...] os fundamentos da BNCC visam ao controle total do sistema por meio da
articulacéo entre o curriculo da educac¢éo basica, a formacédo de professores
e avaliacdo em larga escala. Os objetivos sdo claros: moldar a formacéo dos
individuos, controlar a acdo dos professores e ainda criar nichos de
exploragéo do sistema publico pela iniciativa privada por meio de assessorias
pedagogicas, sistema de apostilamento e kits pedagdgicos (Zank;
Malanchen, 2020, p. 157).

Curado e Silva (2022) também citam que:

Formar professores conforme o0s principios curriculares previstos na
ordenacdo da BNCC compactua com a proposta de padronizagéo, definida
pelas politicas de governo configuradas em uma direcéo ideoldgica com
fundamentos nos interesses neoliberais hegemanicos (Silva, 2022, p. 27-37).

Sobre os cursos de formacao, Moreira e Franco (2024) apontam que:

Conforme indicam estudos e pesquisas recentes, os atuais cursos de
pedagogia, formatados pelas DCNP, ndo tém conseguido formar com
gualidade, nem o professor, nem o pedagogo, no &mbito das atuais propostas
curriculares. Outro aspecto extremamente contraditério nas DCNP é o total
silenciamento quanto ao campo tedrico e investigativo da Pedagogia como
campo de conhecimento, o que contribui, certamente, para a reducao da
potencialidade tedrico-pratica da Ciéncia pedagogica e o alargamento de
visBes reducionistas e de senso comum no contexto brasileiro, que passam
a considerar o pedagogico como o metodolégico, o modo de ensinar a
matéria (Moreira; Franco, 2024, p. 23).

Essas citacdes destacam perspectivas importantes sobre a relacdo entre os
objetivos propostos pela BNCC, a formacdo docente e o impacto das politicas

educacionais no Brasil. Elas evidenciam, de forma clara, as tensdes e os desafios

presentes no contexto educacional.
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No primeiro trecho, observa-se o alinhamento normativo e as finalidades da
Educacao Basica, conforme os parametros legais, ressaltando que a formacéao cidada
e central para o desenvolvimento integral dos alunos. Essa visdo esta enraizada em
principios de igualdade e universalidade, apontando para a necessidade de praticas
pedagdgicas que transcendam a mera instrucdo de conteddos e valorizem a
articulacédo organica das etapas educacionais.

Contudo, essa proposta idealizada enfrenta obstaculos significativos quando
confrontada com a realidade pratica, especialmente no que tange a formacédo de
professores e a estruturacdo dos curriculos.

A analise de Zank e Malanchen (2020) traz um alerta critico, indicando que a
BNCC, enquanto documento normativo, também carrega intencdes de controle sobre
o sistema educacional. A relagcdo entre curriculo, formacao docente e avaliacdo em
larga escala é vista como uma estratégia para moldar e limitar a autonomia dos
professores, além de criar oportunidades para a mercantilizacdo da educacéo.

Essa critica reflete preocupa¢des com o potencial engessamento das praticas
pedagogicas, onde os professores podem ser reduzidos a executores de curriculos
predefinidos, em detrimento de uma pratica reflexiva e contextualizada.

De forma complementar, Venco e Carneiro (2018) aprofundam essa discussao
ao apontar que a padronizagdo curricular da BNCC esta alinhada a interesses
neoliberais, com impactos diretos na formacao docente. A imposicdo de principios
curriculares homogéneos pode comprometer a diversidade cultural e pedagdgica,
especialmente em um pais tdo plural como o Brasil.

Isso destaca a importancia de considerar como essas politicas podem reforcar
desigualdades e limitar o desenvolvimento de préticas educativas que atendam as
necessidades locais.

A citacdo de Moreira e Franco (2024) reforca essas criticas, destacando as
limitagbes nos cursos de Pedagogia definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Pedagogia (DCNP). Eles apontam para uma formacéo que, muitas vezes, nao
contempla a dimenséao tedrico-pratica da Pedagogia enquanto ciéncia, contribuindo
para visOes reducionistas. Essa lacuna prejudica tanto a formacdo de professores
guanto a valorizacdo do campo investigativo da Pedagogia, resultando em préticas
pedagdgicas que reproduzem o senso comum em vez de promoverem uma educacao
critica e transformadora.

Essas contribuicbes convergem para um ponto central: ha uma distancia
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significativa entre as intencfes declaradas das politicas educacionais e seus efeitos
na formacao e atuacao docente. Embora a BNCC proponha a formacéo cidada e a
garantia de uma educacéao de qualidade para todos, sua implementacao, mediada por
interesses mercadolégicos e por uma légica de padronizacéo, pode minar a autonomia
pedagdgica e a diversidade de abordagens.

Diante disso, é fundamental repensar as formas de reestruturar os processos
de formacé&o docente, levando em consideracdo a complexidade da pratica educativa
e a importancia de uma pedagogia critica e contextualizada. Nesse sentido, € preciso
guestionar até que ponto as politicas publicas conseguem equilibrar suas intencdes
normativas com as demandas reais das escolas e dos professores. Essa reflexdo
revela a necessidade de superar os desafios impostos por diretrizes rigidas, com o
objetivo de construir um sistema educacional verdadeiramente inclusivo e
transformador.

Nesse contexto, os cursos de formacédo docente devem integrar teoria e pratica,
proporcionando experiéncias significativas que preparem os futuros professores para
os desafios do EC no Ensino Fundamental.

A integracdo entre teoria e préatica é essencial, pois o saber cientifico, desde os
primeiros anos escolares, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
capacidade cognitiva dos alunos. No entanto, para muitos professores, as
possibilidades de trabalhar com o EC, dependem da confian¢ca no conteudo que sera
ensinado. A esse respeito, ja afirmava Gil-Pérez et al. (2011):

Quando se solicita a um professor em formacdo ou em exercicio que
expresse sua opinido sobre “o que nds professores de Ciéncias, deveriamos
conhecer — em um sentido mais amplo de ‘saber’ e ‘saber fazer — para
podermos desempenhar nossa tarefa e abordar de forma satisfatéria os
problemas que esta nos propde”, as respostas sdo, em geral, bastante pobres
e ndo incluem muitos dos conhecimentos que a pesquisa destaca hoje como
fundamentais (Gil-Pérez et al., 2011).

O estudante que esta finalizando o curso de formacado inicial comeca a
vivenciar as angustias e os dilemas proprios dessa fase, pois é quando suas
expectativas em relagdo ao mercado de trabalho entram em confronto com a
realidade, e suas incertezas sobre estar ou ndo preparado para lecionar todas as
disciplinas e os temas emergem.

Diante dessas dificuldades, o professor tende a reproduzir em suas praticas as
experiéncias docentes que viveu enquanto aluno, mesmo que, inicialmente, tenha

sido critico em relagéo a forma e ao contetdo que vivenciou.
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7

Por exemplo, na graduacdo, é abordado rapidamente os movimentos de
rotacao e translacdo, responsaveis respectivamente pelo dia e noite e pelas estacoes;
no entanto, uma aula néo é suficiente para ensinar aos alunos como esses fendbmenos
ocorrem e como impactam o cotidiano deles. Dessa forma, o professor recém-formado
percebe que precisa estar em constante estudo, pois o tempo da graduacédo é curto
para um olhar mais aprofundado sobre esses temas.

A realidade da pratica escolar gera grande incerteza e inseguranca para 0s
professores, como foi observado por Bizzo (2002, p. 49), que afirmou que “[...] muitos
professores confessam estar inseguros diante das aulas de Ciéncias pela simples
razdo de poderem ser inquiridos sobre questdes as quais nao sabem responder”.

Além disso, muitos desses docentes ndo possuem um aprofundamento
adequado sobre o conhecimento cientifico.

Gleiser (2005) chama a atencéo para o pouco preparo dos professores, bem

como para a falta de recursos:
De modo geral, infelizmente, a ciéncia é ensinada no quadro-negro. O
professor fala de Biologia e dos principios da Fisica e da Quimica fazendo
desenhos no quadro. Raramente séo realizadas experiéncias simples em
sala de aula para ilustrar os conceitos [...] se o professor for bem-preparado
e souber fazer demonstracdes em classe, o ensino de Ciéncias vai dar um
pulo gigantesco (Gleiser, 2005, p. 23).

Um dos fatores que mais contribuem para a relutancia dos professores em
ensinar Ciéncias é a falta de confianca na compreensdo do conteddo que irdo
ministrar. A preparacdo para isso vai além da formac&o adquirida na licenciatura,
exigindo um comprometimento continuo com o estudo e a atualizagdo do
conhecimento.

Delizoicov e Slongo (2011) j4 abordavam em suas pesquisas a questao dos
cursos de formacdao, tanto inicial quanto continuada, e o possivel "des (interesse)" dos
futuros professores em se apropriar de conhecimentos em ciéncia e tecnologia.

Diante disso, uma questdo decisiva seria tornar a ciéncia uma disciplina
atrativa, a fim de motivar os estudantes curiosos, especialmente os da Educacgao
Infantil e do Ensino Fundamental.

Por isso, é fundamental a realizagcdo de aulas dindmicas e investigativas, nas
qguais os professores, ndo oferecem respostas prontas, mesmo que possuam a
informacéo exata, mas langam novas perguntas em seu lugar, conduzindo os alunos

a buscar as respostas por si mesmos. Para tanto, entende-se que:

[...] transformacado dessas concepgbes e praticas docentes “espontaneas”
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ndo pode conceber-se, é claro, como uma questdo de rejeicdo voluntariosa
do “ensino tradicional”’, nem como simples retoques em pontos especificos: é
preciso ndo esquecer que o chamado ensino tradicional — isto é, por
transmissao de conhecimentos ja elaborados — constitui um modelo coerente,
muito difundido, que engloba todos os aspectos da aprendizagem das
Ciéncias (Carvalho; Gil-Pérez, 1983).

O saber académico, como base da formacado dos professores, precisa estar
integrado aos principios tedricos e a pratica docente. Além disso, como afirma
Calderhead (1986, p. 54), “um dos principais problemas da formagao de professores
nao é tanto o desenvolvimento do conhecimento dos alunos, das aulas, mas sim como
facilitar aos professores em formacgao a interacao dentro de sua prépria pratica”.

De acordo com Gatti e Barreto (2009), os cursos de licenciatura em Pedagogia
possuem matrizes curriculares muito fragmentadas, especialmente em relacdo as
disciplinas de conteddo basico. Segundo o0s autores, isso ocorre devido a
complexidade curricular do curso somada a sua carga horaria reduzida, o que gera
uma disperséo disciplinar.

Bizzo (2002, p. 65) aponta que “os professores polivalentes [...] do ensino
fundamental tém poucas oportunidades de se aprofundar no conhecimento cientifico
e na metodologia de ensino especifica da area”, seja na formagao no magistério ou
em cursos de Pedagogia.

Para chegar a essas conclusdes, Bizzo (2002) realizou uma andlise das
estruturas curriculares dos cursos de formacdo de professores, tanto no nivel do
magistério quanto no superior. O autor identificou que a formacéao oferecida €, em sua
maioria, de carater generalista, resultando em uma preparac¢éao insuficiente no que diz
respeito ao conhecimento cientifico especifico e as metodologias de ensino voltadas
para o EC.

Bizzo (2002) também argumenta que essa limitacdo é fruto da falta de
disciplinas especificas que abordam com profundidade tanto os conteudos cientificos
guanto as praticas pedagodgicas adequadas para ensina-los. Isso torna os professores
pedagogos (polivalentes) mal preparados para abordar o EC de forma eficaz no
Ensino Fundamental.

Ele destaca ainda que a pouca énfase dada a formac&o continuada contribui
para a perpetuacdo dessas deficiéncias ao longo da carreira docente, pois nao é
possivel promover condi¢cdes adequadas de ensino e aprendizagem apenas com uma

formacao de curta duragdo. Em resumo:
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Todo professor tem sempre muito que aprender a respeito do conhecimento
gue ministra a seus alunos e da forma como fazé-lo. Especialmente o
professor das séries iniciais, de quem se exige dominio de assuntos tdo
diversos como portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes etc.
(Bizzo, 2002, p. 48).

Outro ponto de vista é apresentado por Delizoicov e Slongo (2011, p. 216), que
destacam que a polivaléncia dos professores do primeiro grau (primario + ginasio)
essa era a nomenclatura da época, nao deve ser vista apenas como uma limitacao ou
fragilidade, mas sim como uma habilidade essencial para a formacéo integral dos
estudantes. Isso significa que, ao ensinar diversas areas do conhecimento, o
professor precisa estar apto a articular conceitos e procedimentos de diferentes
disciplinas de forma significativa, promovendo assim o desenvolvimento global dos
estudantes.

Os pesquisadores nos direcionam a entender que o principal desafio ndo é
apenas corrigir possiveis “déficits” nesse dominio conceitual desses professores, mas
sim romper com a visdo reducionista que associa a polivaléncia a uma fragilidade na
formacao. Em vez disso, é necessario considerar o valor dessa abordagem ampla e
interdisciplinar, trabalhando para fortalecer as préaticas pedagdgicas e os saberes
docentes. Por fim, tanto os professores dos anos iniciais quanto os pesquisadores em
Educacdo em Ciéncia devem buscar estratégias para superar essa visao limitante,
investindo em formac&o continuada que valorize a capacidade de ensinar Ciéncias de
maneira integrada, sem desmerecer o papel multifacetado do professor polivalente.

Como se observa, sdo inUmeras e evidentes as preocupac¢des com a formagéo
dos professores, especialmente no que se refere ao conhecimento cientifico para o
ensino e a aprendizagem. As formacdes continuadas podem contribuir tanto para
reduzir as lacunas deixadas pela formagao inicial dos docentes quanto para promover

atualizag6es em uma ciéncia dindmica, em constante transformacao.
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CAPITULO 2
A ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Neste capitulo, analisam-se as diversas abordagens conceituais relacionadas
a Alfabetizacdo Cientifica (AC) com o objetivo de revisar e conectar as diferentes
perspectivas presentes na literatura sobre o Ensino de Ciéncias (EC). A intencdo é
oferecer uma visdo abrangente das principais interpretacdes do termo, além de

entender como elas se relacionam com a prética pedagogica.

2.1 ABORDAGENS CONCEITUAIS

A ciéncia, uma palavra curta, mas densa, €é responsavel por trazer
conhecimento por meio de um sistema interligado, sempre fundamentado no método
cientifico. Esse meétodo, construido com atitudes racionais, observacfes e
experimentacfes, questionamentos e hipéteses, permite o desenvolvimento de
teorias e leis que, de forma sistematizada, deveriam chegar a todos os cidadéaos.

Carl Sagan (1996, p. 30) dizia:

A ciéncia € muito mais que um corpo de conhecimentos. E uma maneira de
pensar. A ciéncia convida a admitir os fatos, mesmo que ndo estejam de
acordo com nossas ideias. Ela nos aconselha a incluir nos célculos,
hipoteses, alternativas e a considerar qual delas se acomoda melhor aos
fatos [...]. E uma ferramenta essencial para uma democracia em época de
mudancas.

A sociedade possui diversas demandas que buscam respostas na ciéncia, seja
na area da saude, da educacao, do meio ambiente ou tantas outras. O conhecimento
cientifico possibilita que o cidadao ndo s6 busque solucdes e inovacdes, mas também
desenvolva uma consciéncia critica, capaz de compreender o impacto das decisdes
e escolhas cotidianas. A medida que a populagéo interage com a ciéncia, criando
oportunidades e possibilidades, ela também se torna mais informada e engajada.

Esse processo gera novas atitudes, permitindo que a ciéncia se torne cada vez
mais colaborativa e inclusiva, com um reflexo direto na qualidade de vida e no
desenvolvimento social. Assim, conhecer a ciéncia ndo € apenas uma questao de
adquirir conhecimento, mas de participar ativamente na construgao de um futuro mais
justo e sustentavel para todos. Nesse contexto, a AC inserida no EC promove esse

saber.
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Paul Hurd foi reconhecido como o responsavel pela introducdo no contexto
académico do termo “Scientific Literacy” em seu livro de 1958, o qual auxiliou na
consolidacéao dessa expressao.

Contudo, pesquisas mais recentes sugerem que esse termo ja estava presente
em publica¢cBes anteriores (Rudolph, 2024). Alids, a esséncia da AC ja era discutida
antes mesmo do surgimento dessa expressao, pois diversos autores defendiam a
importancia de entender e refletir sobre as relacdes entre ciéncia e humanidade.

Por exemplo, em 1620, o filésofo Francis Bacon acreditava que as pessoas
deveriam ser preparadas intelectualmente, principalmente por meio de conhecimentos
sobre as ciéncias. Thomas Jefferson, por sua vez, em 1798, defendia o EC em
gualquer nivel escolar. E Herbert Spencer, um filésofo do século XIX, acreditava que
era necessario que a escola ensinasse aquilo que fazia parte do cotidiano do aluno
(Hurd, 1958).

O conceito de AC tem sido amplamente debatido e interpretado de varias
maneiras por diferentes pesquisadores (Norris; Phillips, 2003; Laugksch, 2000; Bingle;
Gaskell, 1994; Bybee; Deboer, 1994). Diaz, Alonso e, Mas (2003), por exemplo,

enfatizam a natureza gradual e culturalmente contextualizada da AC:
Alfabetizacéo Cientifica € a finalidade mais importante do ensino de Ciéncias;
estas razfes se baseiam em beneficios praticos pessoais, praticos sociais,
para a prépria cultura e para a humanidade, os quais se obtém por meio da
combinacéo de duas escalas binérias: individual/grupal e préatica/conceitual,
dando lugar aos quatro dominios indicados (Diaz; Alonso; Mas, 2003, p. 3).

Autores como Miller (1983) e Bybee (1995) discutem as “dimensdes” da AC,
abordando seus aspectos funcionais, conceituais e multidimensionais. Esses
conceitos fornecem uma base para entender como a AC pode ser desenvolvida na
sociedade e como o EC pode ser uma das instancias dessa formacao.

Miller (1983) define a AC como um conjunto de competéncias basicas que uma
pessoa deve possuir para ser considerada alfabetizada cientificamente. Ele organiza
essas competéncias em trés eixos principais: entender os conteudos de Ciéncia,
entender a natureza da Ciéncia e entender o impacto da Ciéncia e tecnologia na
sociedade e no ambiente.

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 11), eles conceituam a AC
como “[...] o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se num meio para o individuo ampliar o seu universo de

conhecimentos, a sua cultura como cidadao inserido na sociedade”.
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Desenvolvemos o0 quadro 1, para apresentar algumas dessas expressoes
usadas pelos pesquisadores tanto da literatura nacional e internacional, em suas
pesquisas acerca da AC para o trabalho com Ciéncias nos anos iniciais, quais esses
termos apontam diferentes focos e objetivos, onde a adocdo do termo se d& a partir
das vertentes que sdo estudadas, levando em consideracao a influéncia, do contexto
educacional, e do momento socio-historico.

Quadro 1- Lista de expressdes sobre tal conceito utilizado na literatura do Ensino de
Ciéncias para relacionar a AC.
Autor (es)

Nomenclatura Descricao

utilizada

Hurd, P. H (1958)

Shen (1975), Miller (1983),
Fracalanza, Amaral e
Gouveia, 1986; Krasilchik
(1992);Hazen & Trefil
(1995); Silva;
1998;Chassot (2000);
Auler e Delizoicov (2001);
Lorenzetti e Delizoicov
(2001); Lorenzetti 2002;
Brandi e Gurgel (2002);
Santos, 2007; Bizzo, 2009;
Carvalho, A.M.P (2011);
Sasseron, L.H. (2011)

Alfabetizag&o Cientifica

Investigam préaticas educativas que visam
a alfabetizacédo cientifica, enfatizando o
papel do professor e o uso de praticas
episttmicas no ensino de ciéncias.
Focada no ensino fundamental, trabalha
com a promocao da alfabetizacédo
cientifica através de sequéncias didaticas
investigativas e argumentativas,
destacando a importancia do professor

no engajamento dos alunos

Santos e Mortimer (2001)
Mamede e Zimmermann
(2007).

Letramento Cientifico

Define o Letramento como sendo
resultado da acéo de ensinar ou aprender
a ler e escrever: estado ou condi¢éo que
adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita. / Aparece em textos que
destacam o carater social da apropriacdo

e uso dos conhecimentos das ciéncias.

Fourez (1994)

Alfabetizacéo Cientifica e

Técnica

Designa um tipo de saber, de capacidade
ou de conhecimento e de saber -ser que,
em nosso mundo técnico- cientifico, seria

uma contraparte ao que foi alfabetizacdo
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no ultimo século. / figura em muitos
trabalhos de pesquisa da éarea de
Educagdo em Ciéncias vinculadas a
objetivos formativos concebidos para as

acles educacionais.

Bingle e Gaskell (1994),
Bybee e Deboer (1994),
Laugksch (2000), Norris e
Phillips (2003), Aikenhead
(2003)

-Scientific Literacy

Aborda a importadncia de entender a
ciéncia como parte da cultura geral;
Destaca a preparacédo de individuos para
participarem de maneira critica em
guestdes cientifica; Foca na capacidade
de aplicar conhecimentos cientificos para
resolver problemas cotidianos; Enfatiza a
compreensdo e 0 uso de conceitos
cientificos em contextos variados;
Considera a alfabetizacado cientifica como
uma forma de integrar conhecimentos

cientificos ao cotidiano

Leal & Souza (1997)

Alfabetizacéo Cientifica e

Tecnolégica

E o reflexo do processo de globalizagéo,
‘entendida como o que um publico
sobre ciéncia,

escolar deve saber

tecnologia e sociedade (CTS)

Miller (1983)

Civic Scientific Literacy

Enfatiza a importancia de compreender a
ciéncia para a participacdo cidada e

democrética;

Fonte elaborado pelos pesquisadores/2024.

A compreensdo do conceito de AC é uma questdo ampla, pois, além das

traducbes e expressodes, cada pesquisador defende uma concepcdo com elementos

especificos. Ao abordar as discussdes sobre a AC, observa-se que o principal objetivo

dos autores € salientar a importancia do EC, que promove a aproximacdo do saber

cientifico ao cotidiano dos estudantes. Essa proposta valoriza 0os conhecimentos

fundamentais em ciéncias e relaciona-os aos indicadores da AC, que, por sua vez,

promovem o desenvolvimento de habilidades necessarias para uma AC.
A BNCC (2017, p.319) afirma que “[...] as habilidades de ciéncias buscam
propiciar um contexto adequado para a ampliagdo dos contextos de letramento”,

referindo-se a integracdo do EC com o processo de alfabetizacéo.

Isso significa que, desde o inicio da escolaridade, o EC ndo ocorre
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isoladamente, mas como parte de um contexto educativo mais amplo, que promove o
letramento em diversas areas. Desde cedo, as criancas comecam a desenvolver
habilidades como observar, descrever e organizar informacdes, elementos
fundamentais para o aprendizado de ciéncias em etapas posteriores

Essas habilidades, segundo a BNCC, entram como conceito de competéncia,
a qual enfatiza a capacidade de mobilizar diferentes recursos para lidar com situacées
reais e complexas. Isso significa que a competéncia ndao se limita ao dominio de
contetidos académicos, mas envolve a integracdo de conhecimentos, incluindo ideias
ou teorias, procedimentos (maneiras de fazer ou aplicar algo), habilidades (como
resolver ou realizar tarefas) e, por fim, atitudes e valores, que se referem a postura
ética, ao engajamento social e as convic¢cdes pessoais que orientam a tomada de
decisao.

Sasseron e Carvalho (2008), em suas pesquisas, propuseram um modelo para
mapear indicadores relacionados a AC. Elas sugerem situacdes didaticas que
permitem aos alunos abordar conteudos cientificos de forma inovadora, ao mesmo
tempo em que possibilitam aos professores observar e identificar com maior precisao
os resultados da aprendizagem de seus estudantes.

Para isso, as autoras focaram nos sinais evidenciados pela participacao dos
alunos em sala de aula, que refletem diferentes aspectos dos processos de
aprendizagem em Ciéncias. Esses sinais foram denominados por elas como
“indicadores de alfabetizacao cientifica”.

Esses indicadores séo elementos que ajudam a identificar o desenvolvimento
das competéncias cientificas dos alunos, orientando os professores na adaptagéo de
suas praticas pedagogicas e no aprimoramento do EC de maneira mais efetiva e
integrada ao cotidiano dos estudantes.

O conceito de indicadores de AC proposto por Sasseron e Carvalho oferece
uma abordagem prética para o ensino, com foco na observacgéo e andlise continua da

aprendizagem, promovendo um ambiente educacional mais dinamico e reflexivo.

Nossos indicadores tém a funcdo de nos mostrar algumas destrezas que
devem ser trabalhadas quando se deseja colocar a AC em processo de
construcdo entre os alunos. Estes indicadores sdo algumas competéncias
proprias das ciéncias e do fazer cientifico: competéncias comuns
desenvolvidas e utilizadas para a resolugéo, discussdo e divulgacao de
problemas em quaisquer das Ciéncias quando se d& a busca por relacdes
entre o que se vé do problema investigado e as constru¢cdes mentais que
levem ao entendimento dele. Assim sendo, reforcamos nossa ideia de que o
ensino de ciéncias deva ocorrer por meio de atividades abertas e
investigativas nas quais os alunos desempenhem o papel de pesquisadores
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(Sasseron e Carvalho, 2008, p.337-338).

Sasseron e Carvalho (2011) caracterizam os indicadores de AC como ag¢des

dos alunos que, ao realizarem as atividades planejadas pelo professor, demonstram

habilidades essenciais ao aprendizado cientifico, como:

Organizar, classificar e sequenciar informacdes;
Aplicar raciocinio légico e proporcional,
Formular e testar hipoteses;

Justificar ideias;

Fazer previsoes;

Apresentar explicacoes.

Esses indicadores séo reflexos das competéncias especificas das ciéncias e

do saber cientifico, que sdo desenvolvidas e aplicadas na resolucédo de problemas.

Além disso, dependendo do publico atendido, novos indicadores podem ser

incorporados, ampliando essas competéncias. Os indicadores foram organizados em

trés grupos principais:

= Seriacao de informacdes: Habilidade de organizar dados ou eventos de

acordo com uma sequéncia légica ou cronoldégica.

» Organizacédo de informacdes: Refere-se a capacidade de sistematizar dados

de maneira compreensivel, ordenando-os de acordo com padrfes ou

categorias.

= Classificacao de informacdes: A habilidade de agrupar dados com base em

caracteristicas ou propriedades comuns.

Tem um segundo grupo de indicadores que envolve aspectos ligados a

organizacédo de pensamentos, 0S quais sdo essenciais para a construcdo de ideias

l6gicas e objetivas nas aulas de Ciéncias, sendo importantes para entender as

relacbes que regem os fendbmenos naturais. Esse grupo inclui dois indicadores: o

raciocinio légico, que descreve a forma como as ideias sdo desenvolvidas e

apresentadas, refletindo a maneira como o pensamento é exposto, € 0 raciocinio

proporcional, que também organiza o pensamento e demonstra as relacdes entre

variaveis, evidenciando a interdependéncia entre elas.

Por dltimo, o outro grupo de indicadores esta relacionado a busca pela

compreensdo da situagcdo em andlise. Eles aparecem nas etapas finais das

discussoes, pois envolvem o trabalho com as variaveis do fenbmeno e a procura por
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relacbes que possam descrever a situacdo em questdo e outras semelhantes. Os
indicadores desse grupo incluem: Levantamento de hipotese, teste de hipétese,
justificativa, previséo e explicacao.

Esses trés grupos formam a base para a investigacado de problemas, sendo
considerados fundamentais para a analise cientifica. Além disso, as autoras destacam
indicadores voltados a estruturacdo do pensamento, como 0 raciocinio l6gico e o
raciocinio proporcional, que ajudam os alunos a construir ideias claras e objetivas,
essenciais para compreender as relagcdes que regem os fendmenos naturais.

Sasseron e Carvalho (2011) enfatizam que o ensino deve ir além da simples
transmissdo de conceitos e nocdes cientificas, envolvendo os estudantes em
situacdes reais, em que a investigacao se torne um elemento central para a resolucao
de problemas.

O quadro elaborado pelas autoras serve para explicitar os indicadores de AC e

facilitar a compreensao desses processos no contexto da aprendizagem cientifica.

Quadro 2: Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica propostos por Sasseron e Carvalho (2008).

GRUPO INDICADOR DESCRICAO

Seriacao de informagdes Esta ligada ao estabelecimento de bases para a
acgéo investigativa.

PRIMEIRO | Organizagéo de Surge quando se procura preparar os dados
informacdes existentes sobre o problema investigado.
Classificagao de Aparece quando se busca estabelecer
informacdes caracteristicas para os dados obtidos.
Raciocinio logico Compreende o modo como as ideias sao
SEGUNDO desenvolvidas e apresentadas.
Raciocinio proporcional Assim como o raciocinio logico, é o que da conta de
mostrar o modo que se estrutura o pensamento.
Levantamento de Aponta instantes em que sao algadas suposicoes
hipdteses acerca de certo tema.
Teste de hipoteses Trata-se das etapas em que as suposigcoes
anteriormente levantadas séo colocadas a prova.
Justificativa Aparece quando, em uma afirmacédo qualquer
proferida, langa-se mao de uma garantia para o que
TERCEIRO € proposto.
Previsao Este indicador é explicitado quando se afirma uma

acao e/ou fendbmeno que sucede associado a certos
acontecimentos.

Explicacéo Surge quando se busca relacionar informacoes e
hipéteses ja levantadas.

Fonte: Sasseron e Carvalho (2008).

Nesse sentido, os indicadores utilizados para a analise das respostas dos
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formandos em pedagogia que participaram da presente pesquisa de mestrado, foram
organizados com base nos indicadores de Sasseron e Carvalho (2008), que foram
organizados em trés grupos, cada um com objetivos especificos.

Pizarro e Lopes Junior (2015) complementam a proposta de Sasseron e
Carvalho (2008), trazendo um levantamento das pesquisas sobre indicadores de AC
e destacando seu papel no reconhecimento desses indicadores na pratica docente e
na acao dos alunos. Dentro de uma perspectiva social, os autores apontam
habilidades como: ler em ciéncias, articular ideias, escrever em ciéncias,
problematizar, criar e atuar como sendo fundamentais para a formacao cientifica.

Ao observar essas acdes, 0s autores associam o desenvolvimento de
habilidades a leitura e a escrita, elementos que permitem a integracao dos cidadaos
a um grupo social. Nesse contexto, aprender ciéncia vai além do simples dominio de
conceitos, envolve também a capacidade de se comunicar, interagir e participar
ativamente da sociedade, ampliando a perspectiva de engajamento social. Eles
destacam a importancia de discutir as habilidades dos alunos e a necessidade de
promové-las por meio da relacdo com o professor (Pizarro e Lopes Junior, 2015).

Essa abordagem se conecta as diversas concepcoes de AC, que consideram
tanto o contexto educacional quanto 0 momento sdcio-historico.

Benjamin Shen (1975, p. 265) afirma que a AC “[...] pode abranger muitas
coisas, desde saber como preparar uma refeicdo nutritiva até apreciar as leis da
fisica”. Por sua vez, Hazen e Trefil (1995, p. 12) define-a como o “[...] conhecimento
necessario para compreender os debates publicos sobre questdes de ciéncia e
tecnologia”.

Outros pesquisadores defendem que a AC deve ser desenvolvida com base na
realidade sociopolitica e econdmica dos cidadaos, sendo inserida no contexto de
vivéncia (Cachapuz et al., 2005; Sasseron; Carvalho, 2008, 2011; Sasseron; Duschl,
2016).

Sasseron e Carvalho (2011) optam por empregar em suas pesquisas a
expressdo AC influenciada pela concepcédo Freireana do termo alfabetizacdo, no
sentido de dar liberdade ao aluno para ter criticidade sobre a leitura de mundo. Com
base nos pressupostos de Freire, a AC pode ser entendida como a formacéo do
sujeito para compreensdo de saberes, préaticas e valores para analise de situacdes e
tomada de decisdes em diversas ocasifes da sua vida.

E indiscutivel que, ao explorar as revisdes literarias sobre a AC, evidencia-se
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a diversidade de definigdes e critérios utilizados pelos pesquisadores, dos quais séo
destacados apenas alguns neste estudo. Essa analise ndo apenas revela variacdes
conceituais, mas também destaca um consenso nas relagcdes entre ciéncia, sociedade
e educacéo.

Roberts (2011) identificou duas visdes que aparecem repetidamente nos
curriculos para a educacéao cientifica.

A Visao |, de perspectiva internalista, foca nos elementos que compdem a
pratica da atividade cientifica. Essa visao, que coincide com o que é tradicionalmente
ensinado nas disciplinas de ciéncias, enfatiza a importancia de fornecer aos individuos
condicBes e oportunidades para compreender de que forma a ciéncia se estrutura em
termos de produtos e processos. Assim, ela trata do conteddo que fundamenta as
notas curriculares, embora nao se restrinja ao ambiente escolar.

A Viséo ll, por sua vez, é caracterizada como externalista, pois se concentra
nas relacdes que a ciéncia estabelece com a sociedade. Aqui, a ciéncia é entendida
como um empreendimento social, e seu ensino é considerado fundamental para a
tomada de decisdes na vida cotidiana.

Roberts (2011) cita que a principal diferenca entre essas duas visfes esta nos
propositos formativos. Enquanto a Visdo | se concentra na construgdo do
conhecimento cientifico em si, a Visado Il aborda a aplicagdo desse conhecimento no
contexto social, destacando a importancia da ciéncia para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes de seu papel social.

Valladares (2021) realizou um estudo das principais visbes da AC
desenvolvidas nas ultimas décadas, dando énfase as visdes de Roberts.

Em sua analise, Valladares considerou as visdes | e Il, como resultado do
desenvolvimento dos estudos em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Ela
destacou que a Visao | reflete uma perspectiva positivista da Ciéncia, isolada da
sociedade, enquanto a Visao Il representa uma abordagem pds-positivista, que
vincula a Ciéncia a sociedade e considera a complexidade dos efeitos das atividades
cientificas e tecnolégicas.

Roberts (2011) e Valladares (2021), embora distantes por uma década,
apresentam contribuicdes importantes para as concepg¢des de AC na literatura da
educacdo em ciéncias. Valladares inclusive amplia o escopo conceitual desenvolvido
por Roberts ao introduzir uma terceira perspectiva.

Na Visao lll, enfatiza-se o engajamento em questdes sociocientificas, a fim de
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destacar a importancia de valores, oportunidades e justica social para todos. Essa
abordagem nado apenas enriquece a discussao sobre AC, mas também ressalta a
necessidade de uma educacéo cientifica que considere as realidades sociais e
promova a equidade.

No Brasil, Sasseron e Carvalho (2008) contribuiram para o debate sobre AC ao
investigar seus conceitos e objetivos.

Elas analisaram as pesquisas relevantes e organizaram suas conclusdes em
trés blocos denominados Eixos Estruturantes da AC. Todos reunem habilidades
essenciais e destacam a preocupacédo com o desenvolvimento multidimensional da
AC ao incluir diferentes elementos dessa ideia.

No Primeiro Eixo Estruturante, os alunos tém a compreenséo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais que podem ser aplicados em
situacOes diversas de seu cotidiano.

Ja no Segundo Eixo Estruturante, os alunos tém o entendimento da Natureza
da Ciéncia e dos fatores éticos e politicos que envolvem a pratica discente. Aqui sdo
contempladas atividades como analise de dados, sintese e decodificagdo de
resultados, com o objetivo de que esses individuos tenham a compreensao de que as
construcdes cientificas séo frutos de atividades sociais.

E no Terceiro Eixo Estruturante, obtém a compreenséao das relacdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, o que significa reconhecer como
essas areas estdo interligadas e entender que a solucdo de um problema em uma
dessas esferas pode, no futuro, gerar novos desafios relacionados.

Dessa forma, esse eixo destaca a importancia de analisar as aplicagfes do
conhecimento cientifico levando em conta as consequéncias que podem surgir a partir
de seu uso. O desenvolvimento deste eixo no ambiente escolar tem como objetivo
promover no estudante a compreensao de que existem possibilidades para um futuro
sustentavel, considerando a convivéncia na sociedade e o planeta.

E possivel perceber que a AC engloba uma gama de abordagens que buscam
a formacdo de cidadaos criticos, conscientes de seu papel social e da
interdependéncia entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

A discusséo das visdes de Roberts e Valladares, bem como dos eixos
estruturantes propostos por Sasseron e Carvalho, evidenciam a complexidade e a
multidimensionalidade da AC.

A reflexdo sobre essas visdes e eixos revela a importancia da Educacéo
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Cientifica (EC) desde a simples aprendizagem de conceitos até a promoc¢édo de uma
educacado que prepare os individuos para compreender e interagir com os desafios
sociocientificos contemporaneos.

Assim, a EC emerge como um espagco para a promocado da AC,
desempenhando um papel relevante na formagao cidada. Por meio da AC, os
estudantes ndo apenas compreendem os fendmenos naturais e suas implicacdes,
mas também desenvolvem a capacidade de participar ativamente na sociedade,
tomando decisbes informadas, éticas e inclusivas.

Dessa forma, a EC contribui para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa, sustentavel e respeitosa as singularidades de cada individuo ou grupo,

consolidando seu papel como pilar fundamental para a cidadania plena.

2.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA FORMACAO DOCENTE NAS PESQUISAS
ACADEMICAS

Para aprofundar a compreenséo sobre o tratamento da Alfabetizagdo Cientifica
(AC) no contexto educacional, buscamos se ha teses de doutorado que abordam
sobre o ensino de Ciéncias (EC) e destacam se a AC como tema central na formacgéao
inicial de pedagogos.

A pesquisa, teve como objetivo, mapear e analisar produ¢cdes académicas com
0 intuito de responder a questionamentos relevantes em épocas e contextos
especificos.

Assim, foi realizada uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), que agrega sistemas de informacéao de instituicdes de ensino e
pesquisa em todo o Brasil.

A partir de uma busca especifica, foram selecionados trabalhos que tratam do
EC e sua relagcdo com a AC, com dados atualizados entre os anos de 2014 e 2023.
Os descritores utilizados foram: Alfabetizacao Cientifica, Formacéao do Pedagogo, EC
e Ensino Fundamental.

A pesquisa resultou na identificacdo de 45 teses e dentre essas algumas o
sistema duplicou, portanto, a nossa tabela a qual estd constando no anexo do
Apéndice C, totalizando 41 teses. Contudo, muitas delas apresentavam temas
incompativeis com o foco da investigacao.

Ap6s uma triagem cuidadosa, apresentamos abaixo um quadro com as
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informagBes mais relevantes, incluindo os nomes dos autores, titulos e ano de
publicacdo das teses selecionadas. Esse quadro visa facilitar o entendimento do leitor
sobre os trabalhos analisados.

A escolha por focar nas teses, em vez de dissertacoes, justificou-se pela maior
relevancia e originalidade dessas fontes, que frequentemente refletem as tendéncias
e os desafios mais recentes da pesquisa académica na area. Além disso, as teses
geralmente apresentam uma revisao bibliografica mais abrangente, pois o tempo de
pesquisa é mais amplo, facilitando a contextualiza¢ao do tema no cenério educacional
atual.

A sequir, apresenta-se um novo quadro contendo os dados das teses
identificadas, que serviram como base para a analise deste estudo. Esse quadro tem
como objetivo facilitar a visualizagdo das informacdes principais de cada trabalho,
permitindo ao leitor observar os titulos das produc¢des académicas selecionadas para

dar continuidade a analise.

Quadro 3: Lista teses BDTD- Ensino de Ciéncias.

AUTOR TITULO DA TESE ANO DE
PUBLICACAO
Andre Luis Silva | A formacéo de um professor de ciéncias pesquisador a partir 2014
da Silva de seu saber/fazer pedagdgico.
Clévia  Suyene | Necessidades formativas de professores para o ensino das 2017
Cunha de | ciéncias da natureza nos anos iniciais da escolarizacdo: a
Carvalho classificacdo como um saber profissional.
Livia Andreosi | Conhecimentos geocientificos e praticas pedagdgicas em 2018
Salvador ciéncias naturais na formagéo inicial de pedagogos [recurso
eletrdnico].
Bianca Venturieri | A formagcdo de Professores dos anos iniciais do ensino 2019

fundamental em espacos ndo formais.

Werner Zacarias | Alfabetizacdo cientifica com enfoque ciéncia, tecnologia e 2020
Lopes sociedade e o ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental: importancia, concepcdes de professores e
repercussdes de acdes formativas nas praticas docentes.

Emerson Nunes | Professoras alfabetizadoras e suas representacdes sociais de 2020
da Costa | ensino de ciéncias [recurso eletrbnico]: (re)construcdes por

Goncalves praticas formativas colaborativas.

Agnaldo  Ronie | Construcao e avaliacdo dos argumentos e das argumentagfes 2020
Pezarini produzidas por estudantes de Ciéncias e de Biologia.

Silvana Maria de | Ensino de ciéncias: atividade docente e consciéncia critica. 2023

Lima Oliveira
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Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

ApOs a identificagcdo das teses, realizamos uma leitura minuciosa e
aprofundada dos resumos das 8 teses expostas no Quadro 2, com o objetivo de
analisar como a tematica é abordada e de que forma € destacada como central nas
pesquisas sobre 0 EC e sua vinculagdo com a AC.

Como resultado, das 8 teses analisadas, apenas uma investigou as maneiras
de promover AC na formacéo inicial de pedagogos. Esta pesquisa, teve foco no EC,
examinou a formacé&o de licenciados em Pedagogia em uma faculdade localizada em
Osasco, Séo Paulo.

Embora o estudo tenha sido conduzido ao longo de dois anos, ele abrangeu
disciplinas ofertadas durante os trés anos e meio de graduacdo, como Biologia
Educacional, Meio Ambiente, Saude e Educacdo. Essas disciplinas foram planejadas
com o intuito de fomentar a AC e o ensino por investigacdo. No entanto, os dados
indicam que a eficacia dessas abordagens ainda é limitada, destacando a
necessidade de uma revisao curricular mais estruturada.

No Quadro 3, apresentamos o titulo, 0 nome da autora e da orientadora, bem
como o ano de publicacdo, contendo as palavras-chave e o resumo da tese.

O objetivo é facilitar a visualizacdo e demonstrar a abordagem adotada no
trabalho, além de ilustrar como a AC foi discutida dentro dessa formacgéo do pedagogo
no contexto do EC.

Quadro 4: Tese Encontrada.

Titulo: Conhecimentos geocientificos e praticas
pedagodgicas em Ciéncias Naturais na formacao inicial
de pedagogos.

Palavras- chave: Formacdo inicial do professor,
Pedagogia universitaria, Ensino de Ciéncias, Ensino
Superior, Geociéncias.

Resumo:

A presente pesquisa esta inserida no contexto da
formacé&o inicial de licenciandos em Pedagogia, de uma
faculdade privada no municipio de Osasco (SP), com
Autora: Livia Andreosi | foco em sua formagdo na area de Ciéncias Naturais. A
Salvador proposta visou compreender, ao longo de dois anos,
como o0s estudantes do curso de Pedagogia
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Publicacédo: 2018

Orientador(a): Denise de
La Corte Bacci

apreenderam técnicas e conceitos do ensino de
Ciéncias Naturais para 0os anos iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa abordou as disciplinas
formadoras na area de Ciéncias, oferecidas durante os
trés anos e meio de graduacdo, sendo elas: Biologia
Educacional e Meio Ambiente; Educacdo, Meio
Ambiente e Sociedade; Saude e Educacdo; e
Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais. Ao
planejar as aulas e atividades das disciplinas, a
professora-pesquisadora tomou como base o0s
pressupostos da alfabetizacéo cientifica e do ensino por
investigagdo, procurando envolver os estudantes em
reflexdes sobre contetdos e formas de abordagem dos
conhecimentos cientificos. Ao planejar e realizar sua
prépria pratica pedagdgica, a professora-pesquisadora
também se tornou uma agente relevante da pesquisa,
pois a metodologia adotada derivou da sua formacgao
em Geociéncias e Educacdo Ambiental, bem como dos
saberes experenciais da pratica docente, que se
tornaram referenciais para a elaboragdo das aulas de
Ciéncias no curso de Pedagogia. Os resultados da
pesquisa apontam para uma grande deficiéncia na
formacédo inicial de pedagogos na area de Ciéncias
Naturais, no que se refere tanto aos conhecimentos
especificos quanto didaticos deste campo do
conhecimento. A pesquisa também procura indicar
caminhos para superar tais deficiéncias na formacéo de
pedagogos.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

Os resultados apontados pela pesquisadora revelam lacunas significativas na

formacao inicial desses pedagogos, especialmente no que diz respeito ao dominio de

conhecimentos especificos e didaticos em Ciéncias Naturais. Esses achados

destacam a necessidade urgente de um curriculo mais amplo e diversificado, que

introduza teorias e praticas reflexivas, além de preparar os pedagogos para enfrentar

os desafios do EC de forma critica e consciente. A pesquisa sugere estratégias para

superar essas deficiéncias, propondo a integracdo das disciplinas, o aumento da

carga horéria, e a inclusdo de abordagens pedagoOgicas voltadas para o

desenvolvimento dessas competéncias.




58

Apesar da relevancia da abordagem critica e contextualizada da AC no EC para
o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas nos futuros educadores, 0
volume de pesquisas disponiveis ainda é limitado. Essa escassez dificulta uma
compreensao mais aprofundada sobre a forma como esse tema tem sido incorporado
nos curriculos de formacdo docente. Embora algumas investigacfes tratem da
formacao inicial de pedagogos, a analise da producéo académica revela uma caréncia
de estudos especificos sobre a inclusdo sistematica da AC nesses curriculos, o0 que
constitui uma lacuna relevante no campo educacional, limitando a identificacdo de
praticas pedagodgicas eficazes de EC voltadas a AC.

O contexto da AC na formacado do pedagogo, especialmente no que se refere
ao EC, exige uma abordagem critica e contextualizada da ciéncia. Durante a
graduacdo, o futuro professor precisa ndo apenas compreender 0S conceitos
cientificos, mas também desenvolver praticas pedagdgicas que incentivem o
pensamento reflexivo e a curiosidade nos alunos, elementos fundamentais para o
aprendizado de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, a AC se apresenta como um pilar ndo apenas para a construgao
de conhecimentos cientificos, mas também para que o professor conduza um EC
alinhado as demandas sociais, ou seja, que contribua para a formagéo de cidadaos
criticos e participativos. Afinal, € papel do professor estimular o engajamento dos
alunos em discussdes e na busca por soluc¢des para problemas, promovendo praticas
de questionamento, observacdo objetiva, formulacdo de hipoteses, e raciocinio
analitico, todas caracteristicas essenciais da pratica cientifica. Assim, como defendem
Sasseron e Machado.

Ensinar sobre ciéncias demanda um trabalho com aspectos historicos
e filosoficos das ciéncias e com praticas cientificas. Chegamos assim
a proposicdo de que ensinar Ciéncias deve ser uma atividade que
permita aos alunos fazerem o uso das ideias cientificas em outros
contextos (Sasseron; Machado, 2017, p. 9).

No entanto, a formacéo do professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
gue desempenha um papel crucial no desenvolvimento intelectual das criangas, ainda
apresenta fragilidades quando se trata do EC. Muitas vezes, o professor enfrenta
dificuldades para abordar determinados conceitos, o que reflete uma formacéo inicial
que, frequentemente, ndo contempla as especificidades desse saber.

O curso de Pedagogia, por ser o responsavel pela preparacdo desse

profissional, tem a funcdo de oferecer as condi¢cdes necessarias para que o professor
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desenvolva aulas de Ciéncias de maneira adequada. No entanto, como destaca
Gabini:
[...] a formacdo do professor que atua nos anos iniciais envolve disciplinas
relativas a area de Ciéncias da Natureza, mas que ndo chegam, entretanto,
a fornecer subsidios efetivos para que o futuro professor consiga lidar, de

forma tranquila, com os diversos contelidos que encontrardo na realidade
cotidiana (Gabini, 2015, p. 334).

Diante dos desafios de formar pedagogos que atendam aos objetivos do EC, é
imprescindivel oferecer abordagens reflexivas, criticas, historicas e socioambientais
gue estejam conectadas ao cotidiano dos estudantes de licenciatura. Dessa forma,
busca-se facilitar o processo de internalizagdo desses conhecimentos, promovendo
uma pratica pedagodgica mais solida e alinhada as necessidades e realidades dos

futuros educadores.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para a elaboracdo da
presente dissertacdo. Neste sentido, descrevemos a caracterizacdo da pesquisa, 0
campo de estudo, o perfil dos participantes, bem como a metodologia utilizada para

analisar os dados coletados e os aspectos éticos envolvidos na pesquisa.

3.1 CARACTERIZAQAO DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como objetivo discutir a Alfabetizacéo Cientifica (AC)
e 0 Ensino de Ciéncias (EC) no contexto da formacéo inicial de pedagogos. O estudo
procurou compreender como esses aspectos sdo percebidos e incorporados no curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

Antes de analisar as respostas dos estudantes sobre a AC e o EC, realizamos
uma analise documental das matrizes curriculares dos planos de ensino do curso, com
0 intuito de compreender o contexto pedagdgico que molda a formagdo dos futuros
professores. Este olhar inicial € fundamental para entender o que é oferecido aos
estudantes no que se refere ao EC, observando as metodologias adotadas e as
referéncias utilizadas.

A relevancia académica e social desta pesquisa reside na necessidade de
fortalecer a formacdo de professores para os Anos Iniciais, considerando que o EC
desempenha um papel fundamental na construcdo de uma sociedade critica e cidada.

No ambito académico, a pesquisa contribui para ampliar a compreenséao sobre
as praticas e competéncias cientificas desenvolvidas na formacé&o inicial. No campo
social, a pesquisa visa reforcar a importancia de educadores preparados para integrar
o EC ao cotidiano escolar, promovendo a AC desde os primeiros anos de
escolarizagéo.

Além disso, a pesquisa busca contribuir com reflexdes sobre a compreenséo
publica da ciéncia e sugerir possiveis dire¢cdes para os cursos de Pedagogia, de modo
gue os estudantes se interessem pela ciéncia, compreendam seu uso no dia a dia e
demonstrem capacidade de argumentar criticamente sobre temas relacionados a
ciéncia.

O problema central que orienta esta pesquisa pode ser sintetizado na seguinte

guestao: Qual é a compreensao que os estudantes tém sobre o Ensino de Ciéncias e
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a Alfabetizacdo Cientifica? ApOs serem apresentados e analisados os dados
coletados junto aos formandos do curso de Pedagogia, com o com 0 objetivo de
compreender as percepcdes dos formandos sobre o ensino de Ciéncias (EC) e a
Alfabetizacdo Cientifica (AC). A andlise se concentrou em identificar como esses
futuros professores se posicionam em relacdo ao conhecimento cientifico, como
desenvolvem suas praticas pedagodgicas e qual a importancia que atribuem a AC em
sua formacao

Entre os objetivos especificos:

= |dentificar, a partir das respostas dos participantes, elementos que
possam subsidiar intervencdes futuras na formacéao inicial e continuada
de professores, visando fortalecer a preparacdo docente para 0 ensino
de Ciéncias.

= Refletir sobre a importancia da Alfabetizacdo Cientifica na construcao

de préticas inovadoras.

3.2 CAMPO DE ESTUDO E PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ao olhar para Cascavel-PR, cidade do campo de estudo da presente pesquisa,
€ impossivel ignorar as lutas enfrentadas por seus primeiros habitantes para moldar
essa jovem comunidade. A histéria da cidade é marcada pela forca e coragem do
tropeirismo e pela chegada dos primeiros colonos caboclos e descendentes de
imigrantes no ano de 1910.

A transformacao da vila teve um grande marco em 1928, quando José Silvério
de Oliveira, conhecido como Nho Zeca, arrendou as terras do colono Antonio José
Elias, localizadas na Encruzilhada dos Gomes. Com a chegada de novos colonos, a
vila expandiu e, pelo Decreto Lei Estadual n.° 7.573, de 20 de outubro de 1938, tornou-
se distrito de Cascavel, subordinado ao municipio de Foz do lguacu, e, em seguida,
conquistou sua emancipacédo, tornando-se o "Municipio” de Cascavel (Speranca,
1992).

Esse processo de crescimento populacional e econdmico trouxe consigo
desafios e demandas especificas, entre elas, a necessidade de formacao educacional
para atender a nova estrutura social em construcdo. A trajetoria de Cascavel, marcada

pela busca por desenvolvimento e acesso a educacao, nos leva a compreender o
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papel crucial da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) na formacao
de professores, incluindo o curso de Pedagogia. E nesse cenério que se destaca o
papel da educacéo superior como motor de desenvolvimento local.

Com o passar do tempo, muitos pais viam seus filhos se deslocando para a
capital do Estado em busca de formag&o superior, o que gerou um significativo
movimento na comunidade civil. Na época, argumentava-se que 0s custos elevados
para manter os filhos em instituicées fora da cidade tornavam o acesso a educacao
superior um desafio. Como resultado, muitos jovens cujas familias nao tinham
condic¢des financeiras ficavam privados do direito de frequentar uma graduacéao.

Diante desse movimento, criou-se a Fundacdo Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras de Cascavel (Fecivel) a primeira instituicdo de ensino superior da
cidade. Ela iniciou seu funcionamento no dia 16 de agosto de 1972, dentro do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora, enquanto se construia o novo espago em um local cedido.
Em 8 de janeiro de 1973, a faculdade se mudou para o local onde funciona até os dias
de hoje, no campus da Unioeste. Em 1982, o Conselho Estadual de Educacéao
aprovou a mudanca de nome para Universidade Municipal de Cascavel (Enisweler e
Baumbach, 2017).

Para evitar que o ensino superior fosse interrompido por falta de infraestrutura,
reuniram-se as faculdades dos municipios de Foz do Iguagu, Toledo, Marechal
Candido Rondon e Cascavel para formar uma unica universidade. Em 1994, o governo
do Estado oficializou a criacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), que buscou atender as necessidades locais de formagdo docente e
contribuir para o desenvolvimento educacional e social da regiao (Unioeste, 2012).

Essa rica historia de formacdo e transformacdo de Cascavel nos inspira
reflexdes sobre o papel do curso de Pedagogia na formacéo de educadores. Assim
como os pioneiros da cidade, os educadores devem estar comprometidos com a
construcdo de um futuro educacional mais justo, inclusivo e democratico, como nos
aponta Esperanca (2012).

Entre os cursos oferecidos pela Unioeste, destacamos o curso de Pedagogia,
um dos primeiros reconhecidos na antiga Fecivel. Conforme as pesquisadoras
Szymanski e Bastos (2011), o curso de Pedagogia foi o primeiro da Fecivel a ser
reconhecido, sendo criado com base no Parecer CFE n.° 252/69 e formando
“‘educadores especializados e técnicos de educacdo”. O curso contava com dois

ciclos, o basico e o profissional, sendo este ultimo orientado para diferentes
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especializagdes. Inicialmente, o curso preparava o pedagogo para atuar na educagao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 séries, nomenclatura
utilizada na época).

Com o tempo, 0 curso evoluiu para atender as mudancas legislativas e as
necessidades da sociedade, preparando pedagogos para atuar na Educagéao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desde entédo, tornou-se um dos pilares na
formacédo de professores que frequentam a crescente rede municipal de ensino de
Cascavel.

Essa relacdo entre o crescimento de Cascavel e a evolugdo do curso de
Pedagogia é simbdlica. A expansao da rede municipal de ensino, que ja conta com
122 instituicdes entre Centros de Educacéo Infantil e escolas de Ensino Fundamental,
reflete a importancia de uma formacédo de pedagogos sélida. Esses dados ressaltam
a importancia da universidade, que ndo apenas oferece uma formacdo de nivel
superior, mas também amplia as oportunidades de carreira para aqueles que desejam
se tornar pedagogos, desempenhando um papel fundamental na qualificacdo dos
profissionais da educacao na regiao.

Assim, os participantes da pesquisa foram estudantes formandos do periodo
matutino e noturno do curso de Pedagogia da Unioeste, Campus Cascavel,
matriculados no ano letivo de 2024.

De acordo com as informacdes fornecidas pela coordenacao do colegiado de
Pedagogia, o curso oferece um total de oitenta vagas anualmente, divididas em
guarenta no periodo matutino e quarenta no noturno.

O publico-alvo da pesquisa de campo, portanto, foi composto por esses 39
estudantes, pela razdo de estarem concluindo o curso no ano de coleta dos dados
desta pesquisa, 2024, sendo dezessete (17) no periodo matutino e vinte e dois (22)
no periodo noturno. Esses estudantes foram identificados na pesquisa como EP
(Estudantes de Pedagogia) seguido de um nimero de 1 a 39, sendo os cddigos de
EP1 a EP17 referentes a turma matutina, e os de EP18 a EP39, a noturna.

Os dados desses alunos foram coletados utilizando uma amostra por
conveniéncia, em que a selecao dos sujeitos se da em funcao de sua acessibilidade,
0 que a caracteriza como uma amostra ndo probabilistica e sem rigor estatistico. Essa
abordagem permitiu captar as experiéncias e compreensdes dos formandos sobre a
AC e 0 EC de maneira mais pratica e direta.

Para investigar as concepc¢des dos estudantes sobre a AC no EC, foi aplicado
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um questionario (apéndice I) composto por quatro blocos de questdes. As perguntas
abertas e fechadas buscaram captar respostas de maneira clara e objetiva. Segundo
Prodanov e Freitas (2003), isso permite uma analise ampla das opinides e reflexdes
dos entrevistados em relagdo aos temas investigados.

As questdes foram elaboradas para identificar o perfil dos formandos e captar
suas compreensfes pessoais sobre a AC e o EC. Também buscaram explorar as
experiéncias académicas relacionadas aos conteudos de Ciéncias Naturais, reunindo
uma visdo ampla sobre suas vivéncias e entendimentos na area.

As questdes propostas foram divididas em quatro blocos. No primeiro bloco,
intitulado "Perfil do académico", foram abordadas questdes relacionadas a idade,
género, turma e periodo de aula, além de investigar a experiéncia docente prévia e
outras formagOes académicas dos estudantes.

Ja o segundo bloco, "Conhecimentos cientificos”, com seis perguntas, teve
como foco o interesse dos formandos por Ciéncias, suas fontes de consulta, a
compreensao da Ciéncia no cotidiano e o entendimento do conceito de Ciéncia e seu
desenvolvimento.

No terceiro bloco, "Ensino de Ciéncias", as perguntas investigaram a
importancia atribuida ao EC na formagédo académica, se esta fornecia seguranca aos
estudantes para lecionar e os desafios que antecipavam em sua pratica docente.

Por fim, no quarto bloco, "Alfabetizacdo Cientifica”", duas perguntas foram
direcionadas para o entendimento dos formandos sobre o tema e sua influéncia na
pratica docente, com espaco adicional para sugestdes ou criticas.

Os dados coletados foram utilizados para refletir sobre as limitagbes e as
oportunidades da AC no EC. Tendo em vista que o formando em breve assumira o
papel de professor polivalente em sala de aula, com a responsabilidade de ministrar
diversas disciplinas basicas do Ensino Fundamental, incluindo Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica e Ciéncias, € fundamental
refletir sobre essas questbes para formar, informar e estimular a curiosidade e o
pensamento critico dos alunos, especialmente nas aulas de Ciéncias.

Antes do inicio da coleta de dados, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica, aguardando a devida aprovac&o. Com o parecer favoravel, foi feito
contato por e-mail com a coordenacdo do colegiado de Pedagogia da Unioeste,
solicitando informacdes sobre o curso, a matriz curricular e o plano de aulas.

Recebidas as informacdes necessarias, foi encaminhado um oficio ao
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colegiado solicitando autorizag&o para a aplicagdo dos questionarios nos periodos da
manha& e noturno. O colegiado mediou o processo, indicando os horarios e 0s
professores responsaveis pelas turmas.

Apos contato com a professora responsavel pela turma no dia da coleta de
dados, em ambos os periodos, foram explicados os objetivos da pesquisa, com
concordancia da colaboracéao.

Nos dias e horarios combinados, compareci as salas de aula, onde fui
apresentada aos alunos pela professora. Expliquei 0s objetivos da pesquisa, enfatizei
a importancia da participacao de todos e esclareci que a colaboracao era voluntéria,
garantindo o sigilo e o respeito as opinides.

Foi distribuido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi
lido coletivamente, com espaco para esclarecimento de davidas. Apds a assinatura
dos termos, entreguei 0s questionarios. Foi observada uma diferenca entre as turmas:
enguanto os alunos do periodo da manha levaram mais tempo para completar as

respostas, os do periodo noturno terminaram em um intervalo menor.

3.3 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para a andlise das respostas coletadas, utilizamos a metodologia de Analise
de Conteudo de Bardin (2016, p. 46), que a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/ recepgédo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

Segundo Bardin (2016), a Analise de Conteudo é composta por trés fases
principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e
interpretacao.

Pré-andlise: Inicialmente, realizamos uma leitura exploratoria, estabelecendo o
contato inicial com as respostas originais dos estudantes a questao proposta, o que
definiu o corpus da pesquisa. Em seguida, o material foi organizado e estruturado para
possibilitar uma analise mais aprofundada. Garantindo assim que as informacdes
fossem categorizadas de maneira que facilitassem a identificacdo de padrdes,
tendéncias e interpretacOes relevantes.

Na sequéncia da fase de pré-analise, sao definidos os indicadores, que servem
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como parametros para capturar a esséncia das mensagens transmitidas nas
comunicacdes. Essa etapa envolve a segmentacdo do texto em unidades
comparaveis, 0 que torna a categorizacdo mais eficiente e permite uma analise
temética.

Esta fase corresponde a organizacgao inicial dos dados, envolvendo “a escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagdo das hipdteses e dos
objetivos, e a elaboragao de indicadores que sustentem a interpretacao final” (Bardin,
2016, p. 126).

Nesse estagio, o pesquisador define os objetivos do estudo e seleciona o
corpus, que engloba os documentos analisados. Para esta pesquisa, o corpus foi
composto pelas respostas fornecidas pelos trinta e nove (39) formandos do curso de
Pedagogia da UNIOESTE ao questionario semiestruturado.

Exploracdo do material: Conforme Bardin (2016), a mensagem — seja ela um
texto, fala ou outro tipo de comunicagdo — € o ponto de partida e o material essencial
para a analise de conteido. Sem a mensagem, nao seria possivel realizar a analise,
pois ela serve como um indicador para as inferéncias e interpretacdes. Como a autora
ressalta:

A partir desse pressuposto, a mensagem serve como base para identificar
padrées, significados ou tendéncias no contexto em que foi produzida. Durante esse
processo, as ideias principais foram identificadas e agrupadas em unidades de
registro. O desenvolvimento dessa analise ocorre por meio de etapas sequenciais,
gue vao desde a definicAo do problema até a interpretacdo e exposi¢cdo dos
resultados.

Na fase de exploracéo do material, todos os questionarios dos formandos foram
analisados com base no critério da exaustividade. Esse critério garantiu a
consideragdo de todos os elementos, abrangendo aspectos como uniformidade,
agrupamento de ideias, padrdes recorrentes e divergéncias, que foram integrados ao
processo interpretativo.

Além disso, a analise priorizou a relevancia dos dados em relacao aos objetivos
estabelecidos, buscando extrair significados alinhados ao objetivo da pesquisa. Nesta
etapa, a codificacdo, classificagcdo e categorizagdo dos dados permitiram a
identificacdo de padrdes e relagcfes entre as respostas. Os critérios adotados para a

codificacao e classificacdo foram:
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Exaustividade: Todas as respostas do questionario foram analisadas,
garantindo que nenhum dado fosse negligenciado.

Representatividade: A amostra abrangeu 39 formandos, representando 100%
dos estudantes concluintes disponiveis, assegurando uma visao abrangente
das concepcdes investigadas.

Homogeneidade: As respostas foram selecionadas apenas em resposta ao
mesmo questionario, mantendo uniformidade dos dados.

Pertinéncia: As respostas analisadas estavam diretamente relacionadas aos
objetivos da pesquisa, contribuindo para a analise das compreensdes sobre a
AC e EC.

Apresento dois exemplos de respostas que ilustram como os critérios foram

utilizados para categorizar as respostas dos formandos sobre uma questao proposta:

= Questdo: Vocé considera importante o ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental?

» Resposta 1: “Sim, porque explica tudo que esta ao nosso redor.”

Andlise da resposta 1:

Justificativa: A resposta fornece uma justificativa direta para a importancia do
ensino de Ciéncias, associando-a a funcdo explicativa da disciplina no
entendimento do ambiente e dos fendmenos cotidianos.

Classificacao de informacdes:

Explicacdo: A frase "explica tudo que estda ao nosso redor" evidencia a
capacidade do ensino de Ciéncias de relacionar informagdes e promover a

compreensao dos elementos naturais.

» Resposta 2: “Sim, pois aprendem o desenvolvimento, tanto da

terra quanto dos seres vivos.”

Analise da resposta 2:
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= Justificativa: A resposta apresenta uma razao clara para a relevancia da
disciplina, ao enfatizar que ela contribui para o aprendizado do
desenvolvimento da Terra e dos seres vivos.

= Classificacado de informacdes: A mencao ao “desenvolvimento da Terra” e “dos
seres vivos® categoriza o0s conteudos abordados, separando temas
relacionados ao ambiente fisico e a biologia.

= Explicacéo: A resposta demonstra como o ensino de Ciéncias pode estruturar

conhecimentos sobre transformacfes naturais e bioldgicas.

Para a categorizagdo dos dados, a analise -categorial envolve o
desmembramento do texto em unidades de registro, seguido pelo agrupamento ou
reagrupamento dessas unidades. A repeticao de palavras ou termos pode ser utilizada
como estratégia no processo de codificacdo, permitindo a criacdo de unidades de
registro que servirdo como base para as categorias iniciais de analise (Bardin, 2016).

E importante destacar que, na andlise de contetdo, as categorias podem ser
definidas de forma antecipada (a priori) ou posteriormente (a posteriori) (Bardin, 2016).

Neste estudo, adotou-se a definicdo a posteriori, uma vez que as categorias
foram desenvolvidas de maneira gradual, com base na organizacéo e tratamento dos
elementos (como oracdes e frases) ao longo do processo de andlise. Dessa forma, as
categorias emergiram a partir das frases e oracfes extraidas das respostas dos
formandos no questionario.

Por fim, realizou-se o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo:
esta fase transforma os dados brutos em informacdes significativas, permitindo atribuir
sentido, significado e contextualizagcdo aos dados analisados. A analise resultou em
contribuicdes valiosas para a reflexdo sobre a AC e o EC desenvolvidos no curso de
Pedagogia, sugerindo possiveis reformulagdes nos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP).

Nesse contexto, propde-se uma reorganizacado dos aspectos relacionados a
formacéo e a estruturacdo do conhecimento cientifico dos estudantes na disciplina
Teoria e Pratica do Ensino das Ciéncias Naturais. Essa disciplina visa capacitar os
académicos para que, no futuro, possam auxiliar seus alunos no desenvolvimento de
mecanismos reflexivos que ampliem a compreensao do meio em que vivem.

Assim, o EC no Ensino Fundamental deve promover a AC, incentivando o

pensamento investigativo, questionador e reflexivo, com vistas a uma formacao cidada
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gue considere as dimensfes naturais, sociais, politicas e econémicas dos fendbmenos

estudados.

3.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa seguiu rigorosamente 0s principios éticos estabelecidos pela
Resolucédo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, respeitando a dignidade e o
bem-estar dos participantes. Antes de sua execucdo, o0 projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), recebendo aprovacdo sob o parecer consubstanciado n° 6.546.797 e
CAEE n° 75798923.2.0000.0107.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi elaborado e
aprovado pelo CEP, assegurando a clareza sobre os objetivos do estudo, a
metodologia empregada, os potenciais riscos, classificados como minimos, e 0s
beneficios esperados.

Durante a coleta de dados, realizada por meio de questionario semiestruturado,
foram adotadas medidas para preservar o conforto e a privacidade dos respondentes.
A aplicacdo ocorreu em um ambiente adequado, garantindo que os participantes se
sentissem a vontade para responder livremente as perguntas. Além disso, todas as
davidas foram esclarecidas antes e durante a participacdo, e o0s sujeitos foram
informados sobre o seu direito de se retirarem da pesquisa a qualquer momento, sem
prejuizo ou necessidade de explicacao.

Com essas ac¢des, buscou-se ndo apenas atender as exigéncias éticas formais,
mas também promover uma relacdo de respeito e confianga com os participantes,
valorizando suas contribuicdes e garantindo a integridade do processo de pesquisa.
A pesquisa focou na realidade especifica da formagdo inicial dos pedagogos da
UNIOESTE sobre a AC no EC.
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CAPITULO 4
APRESENTACAO E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os dados coletados junto aos
formandos do curso de Pedagogia, com o propésito de dar voz as suas compreensdes
sobre o0 ensino de Ciéncias (EC) e a Alfabetizacdo Cientifica (AC). A andlise se
concentrou em identificar como esses futuros professores se posicionam em relagcéao
ao conhecimento cientifico, como desenvolvem suas praticas pedagogicas e qual a
importancia que atribuem a AC em sua formagéao. As respostas foram organizadas em
categorias as quais foram desenvolvidas de maneira gradual, com base nos objetivos
da pesquisa e na revisao de literatura.

Para isso, o capitulo esta estruturado em blocos tematicos que abordam o perfil
dos estudantes, seus conhecimentos cientificos e a relacdo desses saberes com o
cotidiano. Além disso, a analise se guiou pelos indicadores de AC caso seja observado
nas respostas dos estudantes, utilizando os conceitos de Sasseron e Carvalho (2011),
gue ajudardo a identificar como os estudantes manifestam suas compreensdes sobre
o papel da ciéncia em suas vidas e praticas pedagogicas.

Por meio dessa analise, busca-se oferecer uma visdo abrangente das
compreensdes dos formandos, de suas expectativas quanto ao EC e da maneira como
vislumbram a integrac&o da ciéncia no processo de formacéo cidada. A organizacao
dos dados permitira ndo apenas a identificacdo de padrdes nas respostas, mas
também a reflexao sobre como essas compreensdes podem contribuir para a melhoria

da formacéo inicial do docente e para a promoc¢ao da AC nas escolas.

4.1 PERFIL DOS FORMANDOS: DIVERSIDADE DE IDADE E FORMACAO

Ao analisar o bloco | das perguntas do questionario, perfil do académico,
observa-se uma diversidade significativa entre os estudantes, especialmente em
termos de idade, formacao e experiéncia na docéncia. A maioria dos estudantes da
turma noturna era mais jovem em comparagao a turma matutina, que apresenta uma
maior variedade de idades, incluindo estudantes mais velhos.

Além disso, a analise revela que grande parte dos académicos ja possui
alguma formacé&o anterior ou atuacdo na Educacdo Basica, o que pode influenciar

diretamente suas compreensdes sobre 0 EC e a AC. Os graficos abaixo ilustram esses
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dados.

Grafico 1: Géneros dos participantes do curso de Pedagogia.

Turma Matutina Turma Noturna

‘ = Feminino ' = Feminino

= Masculino = Masculino

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

Ao observar o grafico sobre o género dos estudantes que frequentavam o
ultimo ano do curso de Pedagogia, destaca-se a predominancia de mulheres na
profissdo pedagogica. Essa informacao é corroborada pelos dados do Censo Escolar
2023, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC). No
ensino fundamental, atualmente ha 1.419.918 docentes, dos quais 77,6% séao
mulheres e 22,4% s&o homens. Nos anos iniciais, atuam 769.366 docentes, sendo
87,7% do sexo feminino e 12,3% do sexo masculino.

O Curso de Pedagogia carrega consigo tracos historicos e sociais
profundamente enraizados. Ao longo da histéria, a educacao foi predominantemente
voltada para os homens, enquanto as mulheres permaneceram afastadas de
atividades ligadas ao conhecimento intelectual e privadas de oportunidades de
trabalho remunerado. Segundo Vianna (2002), a sociedade nao considerava
interessante que as mulheres fossem instruidas, pois isso poderia leva-las a buscar
as mesmas condic¢des oferecidas aos homens.

A primeira lei do ensino, promulgada em 1827, concedeu as mulheres o direito
a instrucao, embora com conteudo diferentes dos oferecidos aos homens. Além disso,
essa lei permitiu apenas a matricula de meninas na educacao primaria (Bruschini,
Amado, 1988). A partir desse momento, tornou-se imprescindivel a formacao de
professoras, uma vez que os educadores deveriam ser do mesmo sexo que 0s alunos.

Conforme Pizzi, Silva e Oliveira (2010), é possivel perceber atualmente um
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movimento, ainda que incipiente, de reintegracdo dos homens a docéncia nos anos
iniciais. A pesquisa revela que um numero consideravel de homens tem demonstrado
interesse no curso de Pedagogia, com muitos ja atuando como professores nos anos
iniciais e no ensino fundamental. Esse panorama destaca a relevancia de
compreender o perfil dos formandos em Pedagogia, incluindo aspectos como a faixa
etaria, que também reflete diferentes trajetérias e motivagoes.

Nesse sentido, a turma matutina apresenta uma ampla diversidade de faixas
etarias, com idades variando entre 20 e 62 anos, refletindo um publico heterogéneo

em termos de experiéncias e trajetdrias de vida.

Gréafico 2: Faixa etaria dos alunos da turma matutina e noturna.

Idade - Turma Matutina Idade- Turma Noturna

\

m 21 a25anos ®31a35anos

61 a65anos = m20a25anos m26a30anos = 31 a36anos

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

A analise das faixas etarias revela que a maior concentracdo dos estudantes
desta pesquisa esté entre 21 e 25 anos, totalizando trinta e um formandos. Entre eles,
a expectativa € de que, dos trinta e nove analisados, trinta e seis se formardo com
idade maxima de 30 anos, ingressando no mercado de trabalho em breve.

Essa dindmica suscita reflexdes sobre a juventude dos recém-formados, um
tema abordado por N6voa (2023), que propde duas formas de compreender o periodo
de transicao entre a formagdao inicial e a atuacao profissional dos professores. Por um
lado, esse tempo pode ser visto como a etapa final da formacao, funcionando como
uma ponte entre a universidade e as escolas.

Para esse autor, o curriculo das licenciaturas deve ser estruturado para

promover uma socializacdo progressiva e o0 desenvolvimento da identidade
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profissional do licenciando. Por outro lado, esse momento também pode ser entendido
como o inicio da carreira docente, marcado pelo primeiro contato com as mdltiplas
realidades da profisséo.

Nesse sentido, N6voa (2023) destaca que “temos de organizar as escolas de
modo a poderem receber os jovens professores, integrando-os no dia a dia da
profissao” (p. 3).

O Gréfico 3 apresenta as formacgdes técnicas e/ou de nivel superior dos
formandos do periodo matutino e noturno, os quais foram aglutinados em apenas um

grafico.

Grafico 3: Formac®es técnicas e/ou de nivel superior das turmas pesquisadas.

Formag@es Técnicas e Licenciatura- Formandos

= Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas m Ciéncias Sociais Aplicadas

Ciéncias da Saude = Ciéncias Humanas

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

Os formandos participantes desta pesquisa apresentaram uma diversidade de
formagbes prévias, incluindo cursos técnicos concluidos em diferentes areas do
conhecimento. Entre os cursos relatados, o Técnico em Informética e o Técnico em
Meio Ambiente enquadram-se nas Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas; Administracéo e
Turismo pertencem as Ciéncias Sociais Aplicadas; a Formacdo Docente e a
Licenciatura em Historia estao na area das Ciéncias Humanas; enquanto Enfermagem
é classificada nas Ciéncias da Saude.

Essa diversidade de formagBes técnicas reflete também a realidade
educacional da cidade de Cascavel-PR, que oferece amplas oportunidades de

gualificacdo profissional integrada ao Ensino Médio. Instituicbes como o Instituto
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Federal do Parana (IFPR) e o Centro Estadual de Educacado Profissional (CEEP)
disponibilizam cursos em areas como Informética, Administracdo, Enfermagem,
Eletromecéanica, Meio Ambiente e Seguranca do Trabalho, atendendo as demandas
locais e regionais. Essas ofertas ndo apenas ampliam o acesso a educacdao técnica,
como também preparam os estudantes para o mercado de trabalho, reforcando o
vinculo entre formacao profissional e desenvolvimento regional.

A partir das compreensdes sobre AC e Ciéncias desse grupo de alunos,
procuramos explorar aspectos relacionados ao EC, uma vez que eles ser&o os futuros
educadores das criangas em seus primeiros anos escolares. O desenvolvimento da
AC nas fases iniciais de escolaridade pode influenciar diretamente a forma como as
novas geracdes percebem e se relacionam com o conhecimento cientifico, essencial
para o desenvolvimento de uma formacao cidada critica e reflexiva.

No bloco Il de perguntas, intitulado “Conhecimentos Cientificos”, foram
abordadas questbes com o0 objetivo de conhecer os interesses dos formandos em
relacdo ao conhecimento cientifico. Esse bloco visou identificar as formas como os
formandos buscam informacdes sobre temas cientificos, suas principais fontes de
informacéo, o modo como percebem a ciéncia em seu cotidiano, além da
compreensao que tém sobre a ciéncia.

O Gréafico 4 mostra o resultado da pergunta fechada: "Vocé costuma se
interessar por ciéncia?"

Esse grafico pode ilustrar as compreensdes e atitudes dos formandos em
relacdo a ciéncia, fornecendo insights sobre o quanto a ciéncia € valorizada ou
integrada ao seu cotidiano. Isso é crucial para entender como esses futuros
pedagogos podem abordar o EC na educacéo basica, considerando suas proprias

visOes e experiéncias com o conhecimento cientifico.

Grafico 4:Interesse por conhecimentos cientificos:

Interesse por ciéncia

11

%

= N3o = Sim As vezes ® Branco
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Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

Ao analisar os dados do questionario relacionados ao perfil dos formandos,
tanto em termos de idade quanto de formacdo prévia, observa-se uma notavel
diversidade, o que pode influenciar diretamente as compreensdes sobre a AC e o EC.

A pesquisa de Benassi (2023) reforca a ideia de que fatores como a formacéo
inicial e as experiéncias educacionais desempenham um papel importante na
construcdo das compreensfes sobre Ciéncia e Tecnologia. Ela observa que
licenciandos em Fisica no Parana, embora demonstrem interesse por esses temas,
enfrentam lacunas de conhecimento em algumas areas devido a insuficiéncia na
abordagem de tais temas durante a educacédo basica.

O estudo do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia em Comunicacdo
Puablica da Ciéncia e Tecnologia (2021) também fornece uma perspectiva
interessante. Embora os jovens reconhecam o valor da ciéncia como uma busca por
conhecimento, muitas vezes sem aplicacdo imediata, eles possuem uma postura
critica em relacdo a ciéncia, o que indica uma visdo mais ampla e reflexiva sobre o
papel da ciéncia na sociedade. Isso corrobora com a visdo do Centro de Gestéao e
Estudos Estratégicos (2015), que destaca que, apesar do otimismo, ha uma critica
implicita a ciéncia, com a compreensdo de que ela ndo € uma solugcéo Unica para
todos os problemas.

Esse contexto torna a andlise da frequéncia com que os formandos buscam
informacdes sobre temas cientificos ainda mais relevantes.

A seguir, o Gréfico 5 ilustra os resultados da pergunta: “Com que frequéncia
vocé se informa sobre temas da ciéncia?” Este grafico ajudara a visualizar como os
formandos se engajam com o conhecimento cientifico, o que pode fornecer
informacdes valiosas sobre seu potencial para promover a AC nas salas de aula em

gue atuarao.

Grafico 5: Frequéncia na busca por informacdes sobre ciéncia:
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Frequéncia que busco informacao

>

3

m Frequentemente  ® As vezes Raramente = Nunca

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

Os resultados da pesquisa indicam que, embora haja algum interesse por
ciéncia entre os formandos, a frequéncia com que buscam informacdfes cientificas é
limitada. A maioria dos estudantes, vinte e oito (28) afirmou se informar "as vezes",
enquanto sete se informam "frequentemente”, trés “raramente” e apenas um
estudante declarou nunca buscar informagfes sobre ciéncia. Esses dados refletem
um padrédo de engajamento moderado, mas indicam que h& espacgo para melhorar a
motivacao e o habito de busca por informacdes cientificas.

Santos (2024) aponta que o desinteresse pela ciéncia esta relacionado a
multiplas dimensdes, incluindo a metodologia adotada nas escolas, a relagdo entre
professores e alunos, e fatores sociais. O desinteresse ndo se restringe a uma unica
area do conhecimento, mas afeta diversos campos e disciplinas, sugerindo que 0s
curriculos precisam ser adaptados a realidade e a diversidade dos estudantes.

Esse fendmeno pode ser observado entre os futuros pedagogos, cujas
experiéncias formativas desde a educacgdo basica podem ter contribuido para a falta
de motivacdo em relacéo a ciéncia.

Pesquisas como a de Morales, Mazzitelli e Oliveira (2015) confirmam que,
embora os estudantes reconhecam a importancia da ciéncia e tenham interesse em
aprender, a motivagdo diminui quando o ensino se torna excessivamente teérico e
distante da realidade. Krummenauer (2016) também observa que a falta de conexao
com a realidade e a auséncia de praticas experimentais podem reduzir o entusiasmo
dos alunos pelos conteudos cientificos.

Essa dinamica também se reflete nas fontes de informacado utilizadas pelos
estudantes para aprender sobre ciéncia. O Gréfico 6, que ilustra as principais fontes

de informacéo, revela uma tendéncia predominante para o uso de plataformas digitais
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e redes sociais, em contraste com fontes académicas e tradicionais. Isso indica que
0s estudantes estao mais inclinados a buscar informacdes de maneira informal, o que
pode ser uma oportunidade para integrar essas fontes no processo de ensino e

aprendizagem de maneira mais eficaz dentro da prépria formacao inicial.

Gréfico 6: Principais fontes de informacé&o sobre ciéncia:

Fontes de informacao
1 1
2 \ ’
\“ |

12

= Telejornal ® Youtube Radio ® |[nstagram
= Revistas Tik Tok m Podcast m google
= WhatsApp = Youtube/ shorts = outros/livro = artigos cientificos

Fonte: elaborado pelos pesquisadores/2024.

A andlise das fontes de informacédo utilizadas pelos estudantes revela uma
tendéncia clara para o uso de plataformas digitais e redes sociais, com Instagram (26),
Youtube (24) e Google (17) liderando a lista. Também h& uma presenca significativa
de midias como TikTok (12) e Podcast (12).

Esses numeros indicam que os estudantes estdo buscando informacdes de
maneira rapida, optando por midias que combinam entretenimento com contetdo
informativo. No entanto, o uso de fontes cientificas formais, como artigos cientificos
(4) e livros didaticos (1), € bem mais restrito, destacando uma preferéncia por
conteudos midiaticos.

Um ponto importante a ser destacado € a auséncia de revistas de divulgacéo
cientifica como Superinteressante, Galileu, entre outras, mostrando que essas
publicacdes nio fazem parte do seu cotidiano dos estudantes. E necessario incluir
esse aspecto na formacdo inicial, mostrando como essas revistas podem ser

ferramentas valiosas para divulgar e ampliar 0 acesso a conteudo interessantes e de
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qualidade.

Além disso, a diversidade de formatos midiaticos escolhidos, como videos
curtos no YouTube Shorts (6), radio (2) e podcast (12), expde uma multiplicidade nas
formas de consumo de informacbes. Embora essa diversidade amplie as
possibilidades de acesso a informacdo, ela também levanta questdes sobre a
gualidade e confiabilidade das fontes utilizadas. Isso € um aspecto importante, pois 0
consumo de conteudo nao verificaveis ou de fontes com informagdes imprecisas pode
comprometer a formacao critica dos estudantes.

Nesse contexto, a integracdo de novas tecnologias no ambiente educacional
emerge como um desafio significativo, tanto para os estudantes quanto para o0s
professores. Moran (2013) aborda justamente essa questdo ao enfatizar a
necessidade de repensar a educagdo no contexto das novas tecnologias,
reconhecendo que as ferramentas digitais podem transformar o ensino, mas também
exigem uma adaptacédo cuidadosa para garantir que elas complementem, e nédo
substituam, metodologias pedagogicas essenciais.

De acordo com Moran (2013, p.36):

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacao, principalmente
a internet, como apoio para a pesquisa, para a realizacdo de atividades
discentes, para a comunicacdo com o0s alunos entre si, para integracao entre
grupos dentro e fora da turma, para a publicagdo de paginas Web, blogs,
videos, para a participacdo em redes sociais e entre muitas outras
possibilidades.

Serafim e Souza (2011) ja apontavam que, no ensino contemporaneo, a figura
do professor como mediador do conhecimento perdeu centralidade, refletindo as
mudancas promovidas pela era digital. O papel do docente deixou de ser
exclusivamente o de mediador do conhecimento, e a educagdo passou a se
concentrar na preparacdo dos alunos para lidarem com as situacOes cotidianas,
favorecendo a formacao de individuos criticos, criativos e aptos a interagir com novas
ideias.

Nesse contexto, é possivel afirmar que as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéo (TICs) séao ferramentas valiosas no ambiente escolar, contribuindo para
0 ensino e de aprendizagem dos conteudos cientificos pelos estudantes.

Conforme Kenski (2003, p. 141), é fundamental que as tecnologias estejam
integradas ao sistema educacional, sendo aplicadas no cotidiano pedagdgico para
atender as suas especificidades dentro do processo de ensino e de aprendizagem e
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ao uso das TICs.

Lemke (2006) também destaca que as TICs proporcionam aos estudantes
atuais diversas formas de contato com as ciéncias e os fenbmenos naturais. No
entanto, € importante observar que, apesar da ampla acessibilidade das midias
sociais e plataformas de video, a superficialidade ou informalidade do contetudo pode
limitar o desenvolvimento de uma compreensao critica e aprofundada sobre a ciéncia.

Por exemplo, um video curto sobre o processo de fotossintese pode fornecer
apenas uma definicdo béasica, sem contextualizar os diversos fatores que influenciam
0 processo ou explorar suas implicac@es para préaticas pedagdgicas em sala de aula.
A baixa adesdo a fontes escritas, como revistas e artigos cientificos, pode refletir um
distanciamento dos alunos em relacdo a leitura analitica e ao aprofundamento
académico.

A proxima questdo proposta foi: "Vocé considera que a ciéncia esté presente
no seu cotidiano?" Para essa pergunta, trinta e seis estudantes responderam "sim" e
apenas trés responderam "ndo". Como se tratava de uma questdo de resposta
fechada, os estudantes podiam escolher entre essas duas alternativas.

Esse resultado sugere que a grande maioria dos estudantes tem alguma
compreensao da presenca da ciéncia em sua vida diaria, possivelmente associada ao
uso frequente de tecnologias, a exposi¢do a informacdes cientificas nas midias e a
guestdes relacionadas a saude e ao meio ambiente.

Contudo, é importante considerar que a maioria das respostas afirmativas pode
refletir uma compreensao generalizada, talvez influenciada pela ideia de que essa é
aresposta esperada, em vez de uma analise critica e concreta da presenca da ciéncia
no cotidiano.

Conforme Bianconi e Caruso (2005), essa compreensao pode ser moldada
pelas diferentes formas de aprendizado. Eles destacam que a educacao formal "esta
presente no ensino escolar institucionalizado", enquanto a educagéao informal ocorre
em espacos mais amplos, onde "qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos
através de experiéncias diarias em casa, no trabalho e no lazer".

Para que essa compreensdo da ciéncia no cotidiano seja efetivamente

incorporada ao processo de ensino, Sasseron e Carvalho (2011, p. 66) citam que:

O ensino de Ciéncias pode e deve partir de atividades problematizadoras,
cujas tematicas sejam capazes de relacionar e conciliar diferentes areas e
esferas da vida e de todos nés, ambicionando olhar para as ciéncias e seus
produtos como elementos presentes em nosso dia-a-dia e que, portanto,
apresentam estreita relacdo com nossa vida.
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Essa abordagem problematizadora, que conecta a ciéncia ao cotidiano dos
estudantes, pode ser uma estratégia eficaz para superar as dificuldades que os alunos
enfrentam ao perceber a ciéncia de maneira mais concreta. Muitos ainda veem a
ciéncia como algo distante e abstrato, sem uma relacdo direta com suas experiéncias
diarias. Ao integrar temas do dia a dia no EC, é possivel tornar o aprendizado mais
significativo e acessivel, permitindo que os estudantes reconhecam a relevancia dos

conhecimentos cientificos em suas proprias vidas.

4.2 CONCEPCOES DE ENSINO DE CIENCIAS

No terceiro bloco, intitulado Ensino de Ciéncias (EC), foram elaboradas
perguntas com o objetivo de investigar a compreensao dos formandos sobre a
relevancia do EC em sua formag&o académica, bem como seu papel na promocéo da
seguranca necessaria para o exercicio da docéncia e no enfrentamento dos desafios
esperados na futura prética profissional. Mas, antes de iniciar as analises das
respostas dos estudantes sobre a Alfabetizacéo Cientifica (AC) e o Ensino de Ciéncias
(EC), é importante compreender o contexto pedagdgico que molda a formacao dos
futuros professores.

No caso desta pesquisa, as matrizes curriculares os planos de ensino do curso
de Pedagogia do Campus onde a pesquisa foi realizada servem como um ponto de
partida para essa analise. Antes de explorar as compreensfes dos formandos, é
necessario entender o que € oferecido aos estudantes no que se refere ao EC, com
foco nas metodologias adotadas e nas referéncias utilizadas.

Isso nos permitira avaliar se as praticas pedagogicas estdo alinhadas com as
discussbes contemporaneas sobre a AC e qual a visdo de Ciéncia que permeia a
formacao dos futuros educadores.

As matrizes curriculares do curso de Pedagogia sdo componentes essenciais,
pois constituem o planejamento da formacdo académica dos alunos, refletindo as
diretrizes pedagdgicas da instituicao.

Elas englobam um conjunto de disciplinas e atividades que tém como objetivo
preparar os estudantes para a pratica docente e, no caso do Ensino de Ciéncias,
devem proporcionar as bases necessarias para que os futuros pedagogos
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compreendam 0s conceitos cientificos, para que assim refletem de maneira eficaz aos
alunos em suas futuras atuacoes.

Através da analise das matrizes curriculares e dos planos de ensino
relacionados ao Ensino de ciéncias, sera possivel observar como a instituicdo
organiza o EC, quais metodologias sdo adotadas e como os referenciais teoricos
influenciam a formacédo dos alunos, principalmente no que tange a construcdo do
pensamento cientifico, a AC e ao desenvolvimento de uma viséo critica da ciéncia.

Conforme Gatti e Barreto (2009), observam o0s cursos de licenciatura em
Pedagogia estao centrados nas metodologias e praticas de ensino:

[...] o grupo das didaticas especificas, metodologias e praticas de ensino (0
“‘como” ensinar) representa 20,7% do total, e as disciplinas voltadas aos
contelidos a serem ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental
constituem apenas 7,5% do conjunto (Gatti; Barreto, 2009, p. 122).

Isso pode ser observado na Figura 1, que mostra a matriz curricular em vigor
de 1998 do curso de Pedagogia da Unioeste, Campus de Cascavel. Nota-se, na
matriz, que se trata de uma estrutura bastante tradicional, com énfase em disciplinas
de formacao geral e praticas pedagogicas voltadas para o ensino na Educacéao Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No entanto, chama a atencéo a auséncia de disciplinas especificas voltadas ao
ensino de Ciéncias, 0 que representa uma lacuna significativa na matriz, dado o papel
fundamental desse componente curricular na formacao integral dos alunos e na
promocao efetiva da AC deles. A auséncia de uma base para o ensino de Ciéncias na
formacgédo de pedagogos pode ter implicagbes negativas na qualidade da educacgao
cientifica nos anos iniciais.

A estrutura geral do curso esta dividida em quatro anos, com uma carga horaria
total de 2520 horas, e é composta por disciplinas tedricas voltadas para areas como
Filosofia, Histéria e Psicologia da Educacdo, além de praticas pedagdgicas
distribuidas ao longo dos anos. Os trés primeiros anos sdo dominados por disciplinas
tedricas, enquanto o Ultimo ano introduz mais praticas pedagdgicas, culminando na

Pratica de Ensino Ill e Teoria e Pratica de Ensino das Séries Iniciais.
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Figura 1 — Matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel 1998

Grade Curricular - (GR-210) 1V04/ 2024 20-40:40
Fitrado por Campus = CCec 0 Curso Geral = 2 0 Curso = Cac0030 o Grade Cumicular = 10001 Faging 1 do 2
Ordenado por Setor, Curso Geral, Curse, Codgo oo Curso, Grmde
Campus funcionamento; Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Educagiic. Comunicagio e Artes
Curse Geral: 2 FPedagogia
Curso: CSC0030 Pedagogia
Licenciatura Plena Matutino
Pedagogo Docente p/ Ens. Educ.Infantil @ Séries Inic. Ens.Fund. Hab.p/ Adm.Esc.Orient.Educ.e
Tempo de integralizag8io curricular - Minime: 4 Maximo: T anos
Grade Curricular: 1998/1 ImplantacSoc: 1998/1 C/H total: 2520
Carga hordr
g oa D Teo Prt Est APS PCC Total Ext
1° ano
CSCO0S80 Educacfio « Estatistica Normal Anual FG a0 = &0
K SC0320 Filosofia MNormal Anual FG 80 - 80
CSC0208 Histdria da Educacio | MNormal Anual FG 120 = 120
CSCO578 Metodologia da Pesquisa Educacional MNormal Anual FG [=Ts] - &0
ICSCOS579 Organizagic do Trabalho Pedagdgico @ MNormal Anual FG 120 = 120
Gestio Escolar |
= SC0207 Psicologia da Educagio | MNormal Anual FG 120 = 120
CSCO0o148 Sociologia Geral MNormal Anual FS [=1e] = &0
Total da Carga Hordria: 600
2° ano
CsSCcosan Educaciio e Sociedade MNormal Anual FG 120 = 120
CSCo214 Filosofia da Educacao MNormal Anual FG 120 = 120
ICSCO583 Fundamentos da Didatica MNormal Anual FG 20 - 20
CSC0213 Histdria da Educacgio Il MNormal Anual FG a0 - s0
CSCO0584 Organizagio do Trabalho Pedagdgico & MNormal Anual FG B0 = [=1s]
Gestio Escolar 1|
- SC0585 Pratica de Ensino | Pratica de Anual FG L3¢ - 80
CSCO0582 Psicologia da Educacfo 1 MNormal Anual FG 20 - 20
Total da Carga Hordria: GO0
3% ano
CSCO0586 Didatica e Teoria Pedagdgica MNormal Anual FG 120 = 120
- SCOo589 Fundamentos e Métodos da MNormal Anual FG 120 = 120
Alfabetizacio
I SCO587 Literatura Infantil MNormal Anual FG 80 - [=1e]
CSCO0590 Organizagio do Trabalho Pedagdgico & MNormal Anual FG 60 - 60
Gestio Escolar 11
- SCO0588 Politica Educacional Brasileira | MNormal Anual FG 120 = 120
CSC0591 Pratica de Ensino 11 Pratica de Anual FG 120 = 120
Total da Carga Hordria: 600
4° ano
CSCO597 Educaciio e Trabalho MNormal Anual FG 80 - B0
- SC0593 Fundamentos da Educaciic Especial MNormal Anual FG 120 = 120
- SC0582 Fundamentos da Educaciic Infantil MNormal Anual FG 80 - 80
CSC0413 Organizagioc do Trabalho Pedagdgico @ MNormal Anual FG a0 - a0
Gestio Escolar IV
= SCO0504 Politica Educacional Brasileira Il MNormal Anual FG 80 -
AT | AT Al Parm | 105400 | 518 | 210
Grade Curricular - (GR-210) HVOA2024 204640
Fitrado por: Campus = CCac & Curso Geral = 2 & Curso = C3c0030 & Grade Curricular = 1998/1 Pagina 2 de 2
unioeste Ordenado por: Setor, Curso Geral. Curso, Cédigo do Curso, Grade
Univeraidns Eatasas o Oeste o Parsns
Campus funcionamenio. Campus de Cascavel
Centro responsavel Centro de Educagdo, Comunicacdo e Artes
Curso Geral: 2 Pedagogia
Curso: CSC0030 Pedagogia
Licenciatura Plena Matutino
Pedagogo Docente p/ Ens. Educ.infantil e Séries Inic. Ens.Fund. Hab.p/ Adm.Esc.Orient. Educ.e
Tempo de integralizagdo curricular - Minimo: 4  Maximo: 7 anos
Grade Ci - 19981 Is gdo. 1998/1 C/H total: 2520
———————————— Carga horarig—————-
[Codigo/Descricdo da Disciplina Teo Prt Est APS PCC Total Ext
4° ano
CSC0596 Pratica de Ensino Il Pratica de Anual FG 120 = 120
CSC0595 Teoria e Pratica de Ensino das Série MNormal Anual FG 120 = 120
Iniciais
Total da Carga Hordria: 600
GRLODD3 Alividades Académicas Complementares 120
IGRLO09S Formacdo Independente 4]
R de C/H por Fi ¢do da Disciplina na Grade
AC Atividade Académica Complementar 120
FG Formacdo Geral 2400
FI Formagdo Independente 0

Fonte: Colegiado do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel-Pr.

A matriz curricular de 2005 do Curso de Pedagogia, conforme ilustra a Figura
2, traz uma disciplina especifica para o ensino de Ciéncias, a saber, Teoria e pratica
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do ensino de Ciéncias Naturais, com uma carga horaria de 68 horas. Isso mostra um
avanco consideravel em comparacdo com a matriz anterior, um reconhecimento da
importancia desse ensino na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na preparacao dos pedagogos.

Em relacdo a estrutura geral do curso, nota-se o aumento da carga horaria total
para 3184 horas, distribuidas ao longo de quatro anos. Mas a carga horaria de 68
horas (58 tedricas e 10 de estagio) para essa disciplina nova, inserida no 4° ano, ainda
€ relativamente pequena, o que pode limitar a profundidade da formacao.

Seria interessante se fosse possivel expandir essa formagdo com mais
disciplinas voltadas para o ensino de Ciéncias ou aumentar a carga horaria dedicada
a essa area, para que os futuros professores se sentissem mais seguros e capacitados
para abordar temas cientificos em sala de aula.

Contudo, Libaneo (1994, p. 5) reflete que:

“Sabemos que o éxito dos alunos ndo depende unicamente do professor e do
seu método de trabalho, pois a situacdo docente envolve muitos fatores de
natureza social, psicolégica, o clima geral da dindmica da escola, etc”.

Diante disso, uma simples expanséo da carga horaria pode nao ser
suficiente para lidar com a complexidade que permeia o processo de ensino

e aprendizagem, € preciso incluir abordagens mais integradas e contextuais.
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Figura 2 — Matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel de 2005

Grade Curricular - (GR-210) ACOReRER OT
Fitraco por Campus = CGsc o Gurso Gersl = 2 & Curso = G003 & Grade Curmicular = 200651 Pagine 1 de 2
uniceste Ordlenado por. Setor, Curso Geral, Cure, Comgo oo Cume, e

e [ —

Campus luncvcmmnhc.- Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Educagio, Comunicacio e Artes
Curso Geral: 2 Pedagogia
Curso: CSC0O033 Pedagogia
Licenciatura Plena MNoturno
Docéncia na Educacio Infantil & nas Séries Iniciais do Ens. Fund. (Areas Adm/Orn/Superv)
Tempo de integralizagdo curricular - Minimo: 4 Méaximo: 7 anos
|Grade Curricular- 200571 Implantacéo:. 2005/1 C/H total: 3184
= hord
ICadigo/DescricSo da Disciplina Teo Prt Est APS PCC Total Ext
1° ano
Csci1223 Filosofia Normal Semestral FG &8 = &8
ICSC1376 Fundamentos Didaticos Pedagogicos | Normal Anual FG S8 10= a8
cCsSC1377 Histéria da Educageo | Normal Anual FG 116 20= 136
[CSC1374 Metodologia da Pesquisa Normal Anual FS 58 10= o8
ICsCi1858 ia da Edt 1 Normal Anual FG 126 10= 136
csc1186 Sociclogia Noermal Anual FG 68 = &8
ICSC1375 Teoria das Organizacfes e Gestao Normal Anual FG 116 20= 136
Escolar
Total da Carga Hordria: 680
2° ano
csci13a1 Estado e Organizagao Escolar Normal Anual FG 58 10= &8
Csci1380 Filosofia da Educagso Normal Anual FG 116 20= 136
[CSC1383 Fu £ = Di Ped: i n El Anual FG 87 15= 102
csci13s2 Historia da Educagac i Nermal Anual FG 116 20= 136
IGRLOOST Optativa A Optativa Semestral FD &8 = &8
CSC1379 Psicologia da Educagio I Noermal Anual FG a7 15= 102
Csc1378 da Edu Normal Anual FG 116 20= 136
Total da Carga Horgria: 748
3° ano
[CSC1385 Alfabetizagcio & Letramento Noermal Anual FG 1186 20= 138
csci1386 Estagio Supervisionado sob a forma de Estagio Anual FG 200 = 200
Pratica de Ensine
csci13s88 Literatura Infantil Nermal Anual FG S8 10= &8
GRLOOSS Optativa B Optativa Semestral FD &8 = @&a
[CSC1387 Org. i do T i Anual FG 58 10= 68
[CSC1384 i Edu i ilei 1 Noermal Anual FS 118 20= 1368
CSC1390 Teoria e Pratica do Ensine da Educagio MNormal Anual FG L==3 - 58
Matematica
csci3ss Teoria e Pratica do Ensino da Histéria e Estagio Anual FG ea =
Geografia
Total da Carga Hordria: B12
4% ano
CSC1394 Estagio Supervisionads sob a forma de  Estagio Anual FG 200 = 200
Pratica de Ensinc 1|
[CSC1392 Fundamentos da Educaciio Especial MNormal Anual FG 116 20= 136
cCsCc1393 Fundamentos da Educagfio Infantil Normal Anual FG 116 20= 136
Continua ...
Grade Curricular - (GR-210) 10/04/2024 20:268:07
Filtrade por Campus = COsc e Curso Geral = 2 e Curso = Csc0033 e Grade Curicular = 200611 Pégina 2 de 2
unioeste Ordenado por: Setor, Curso Geral, Curso, Codigo do Curso, Grade
un iitade Estaual B0 Quste do Parans
Campus funcionamento: Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Educagdo, Comunicagdo e Artes
Curso Geral: 2 Pedagogia
Curso: CSC0033 Pedagogia
Licenciatura Plena MNoturno

Docéncia na Educagio Infantil e nas Séries Iniciais do Ens, Fund, (Areas Adm/On/Superv)
Tempo de integralizagdo curricular - Minimo: 4 Maximo: 7 anos

Grade Curricular: 2005/1 Implantagdo: 2005/1 C/H total: 3184
—————— =-=-=-Carga horarig--------=---
(Codigo/Descricdo da Disciplina Teo FPrt Est APS PCC Total Ext
4° ano
CSC1391 Politica Educacional Brasileira Il MNormal Anual FG 58 10= &8
CSC1396 Teoria e Pritica do Ensino de Ciéncias  Normal Anual FG 58 10= &8
Naturais
CSC1397 Teoria e Pratica do Ensino de Lingua Normal Anual FG 58 10= 68
Portuguesa
CSC1395 Trabalho e Educagao Normal Anual FG 58 10= &8
Total da Carga Hordria: 744
IGRLOO14 Atividades Académicas Complementares 200
GRLO0SS Formagao Independente o

Resumo de C/H por Formagdo da Disciplina na Grade

AC Atividade Académica Complementar 200
FD Feormagdo Diferenciada 136
FG Feormagdo Geral 2848
FlI Formagio Independente 0
Optativas ofertadas em 2013
2013/2 CSC2637 Estratégias para a Formagdo Leitora 68
2013/1 CSC2526 Lirica: literatura, artes plasticas e sua transversalidades 68

Fonte: Colegiado do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel-Pr.
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A analise da matriz curricular de 2023 do Curso de Pedagogia da Unioeste,
Campus de Cascavel, segundo mostra a Figura 3, revela, por sua vez, uma estrutura
gue busca fornecer uma formacao contextualizada das disciplinas para os futuros
pedagogos. O primeiro ano traz um foco nas disciplinas tedricas fundamentais, como
didatica e teorias pedagdgicas e Fundamentos da gestdo educacional, as quais sao
importantes para a compreensao dos principios da educacao. Além disso, a disciplina
de Metodologia da Pesquisa e Psicologia da Educacdo | prepara os futuros
professores para desenvolverem habilidades de pesquisa e compreensdo dos
aspectos psicolégicos envolvidos no processo educacional.

No segundo ano, a formacdo ja4 é levada para a pratica com algumas
disciplinas, como a do Estagio Supervisionado Sob a Forma de Prética de Ensino |,
gue vao aprofundar e articular o conhecimento tedrico e pratico do aluno e prepara-lo
para enfrentar os desafios do ensino nas diversas areas do conhecimento. No terceiro
ano, a matriz se torna mais especifica com a disciplina voltada para o ensino de
Ciéncias.

Com uma carga horaria total ainda maior de 3522 horas, distribuidas ao longo
de quatro anos, reflete um compromisso com uma formag&o mais solida e abrangente.
E ao observar a matriz curricular, em especifico a disciplina voltada para o ensino de
Ciéncias, percebe-se uma formacao preocupada com a articulacdo entre teoria e

pratica e que sabe da importancia da AC na formacao desse novo docente.
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Figura 3 — Matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel de 2023

unioeste

Grade Curricular - (GR-210)
Filtrado por Campus = CCsc e Curso Geral = 2 e Curso = Csc0047 e Grade
Ordenado Curso Geral, Curso, Codigo do Curso, Gr:

Universidads Extadiat do Geste do Parans

por. Setor,

Curricular = 20231
ade

10/04/2024 20:53:07
Pagina 1 de 2

Campus funcionamento: Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Edu , Comuni e Artes
Curso Geral: 2 Pedagogia
Curso: CSCO0047 Pedagogia
Licenciatura MNoturno
Tempo de integralizagdo curricular - Minimo: 4  Maximo: 7 anos
|Grade Curricular: 2023/1 Implantagdo: 2023/1 C/H total: 3522
arga horari
|Codigos/Descrigdo da Disciplina Teo Prt Est APS PCC Total Ext
IGRLO146 Atividades Académicas Atividades  Anual AC 210 = 210
Complementares
IGRLO233 Extensdo Universitaria Curricular - Atividade de Anual Ext 320 = 320 320
Disciplinas
Total da Carga Hordria: 530 324
1° ano
ICSC3560 Didatica e Teorias Pedagogicas MNormal Anual FG 88 68 7]
ICSC3561 Ensino de Geografia MNormal Anual FG 68 _— 68 7
ICSC3562 Filosofia Normal Anual FG 68 = 68 7
ICSC3563 Fundamentos da Gestao Educacional MNormal Anual FG 68 = 68 7
ICSC3564 Gestdo Escolar MNormal Anual FG 68 68 7
ICSC3565 Histéria da Educacgao | MNormal Anual FG &8 = 68 7
ICSC3566 Literatura Infantil MNormal Anual FG 68 68 7l
[CSC3567 Metodologia da Pesquisa MNormal Anual FG 68 = 868 7
ICSC3568 Psicologia da Educacgio | MNormal Anual FG 68 = 68 7
ICSC3569 Sociologia MNormal Anual FG 88 = 88 7]
Total da Carga Horédria: 680 79
2° ano
ICSC3570 Estagio Supervisionado Sob Forma de Estagioc Anual FG &8 &8 = 136 14
Pratica de Ensino |
ICSC3571 Filosofia da Educacgéao MNormal Anual FG 136 = 136 14
KCSC3s572 Histéria da Educagao Il MNormal Anual FG 136 = 136 14
ICSC3573 Organizag&o do Trabalho Pedagdgico MNormal Anual FG 68 = 68 7
ICSC3574 Psicologia da Educacgao || MNormal Anual FG 1386 = 136 14
ICSC3575 Sociologia da Educagio MNormal Anual FG 1386 = 136 14
Total da Carga Hordria: 748 79
3% ano
ICSC3576 Alfabetizagdo e Letramento Organizagdo Normal Anual FG 136 = 136 114
Escolar
ICSC3577 Ensino da Matematica MNormal Anual FG 1386 = 136 14|
ICSC3578 Ensino de Ciéncias MNormal Anual FG 68 = 68
ICSC3579 Ensino de Histéria MNormal Anual FG 68 68
ICSC3580 Ensino de Lingua Portuguesa MNormal Anual FG 68 = 68 7
ICSC3581 Estado e Organizagdo Escolar MNormal Anual FG 68 68
ICSC3582 Estagio Supervisionado sob Forma de MNormal Anual FG 68 68 = 136 14
Pratica Ensino 11
Grade Curricular - (GR-210) 10/04/2024 20:53:07
Filtrado por: Campus = CCsc e Gurso Geral = 2 e Curso = Csc0047 ¢ Grade Cumicular = 202371 Péagina 2 de 2
uniceste Ordenado por- Setor, Curso Geral, Curso, Codigo do Curso, Grade
Unbrermidade Extedusi do Oeste o Parand
Campus funcionamento: Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Edu S0, Comuni 30 e Artes
Curso Geral: 2 Pedagogia
Curso: CSC0047 Pedagogia
Licenciatura Noturno
Tempo de i g i; 50 /e - Minimo: 4 Maximo: T anos
|Grade Curricular: 2023/1 o, 2023/1 C/H total: 3522
arga hors
Codigo/Descricdo da Disciplina Teo Prt Est APS PCC Total Ext
3° ano
ICSC3583 Pesquisa Educacional Normal Anual FG 68 = B8 7
Total da Carga Horadria: 748 73
4° ano
ICsSC3584 Corpo, Movimento e Educag&o Normal Anual FG 68 = 68 7|
ICSC3585 Ensino de Arte Normal Anual FG &8 = B8 7
ICSC3586 Estagio Sup. Sob Forma de Pratica Estagio Anual FG &8 &8 136 14
Ensino 111
ICSC3587 Fundamentos da Educagio Especial Normal Anual FG 136 136 14
ICSC3588 Fundamentos da Educagac Infantil Normal Anual FG 1386 = 136 14
ICSC3390 Libras Normal Anual FG 68 - 68 7
ICSC3589 Politica Educacional | MNormal Anual FG 68 = 68 7|
ICSC3590 Politica Educacional Il Normal Anual FG 68 = B8 7
ICSC1870 Trabalho de Conclusdo de Curso Trabalho de Anual FG &8 = B8
Total da Carga Hordria: 816 74
Resumo de C/H por For da Di: na Grade
AC Atividade Académica Complementar 210
ExtDExtensac Universitaria Curricular — Disciplinas 320
FG Formacgao Geral 2992
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Fonte: Colegiado do Curso de Pedagogia da Unioeste de Cascavel-Pr.

Figura 4 — Plano de Ensino da disciplina Teoria e Pratica do Ensino de Ciéncias Naturais
de Pedagogia da Unioeste de Cascavel, 2023, matutino e noturno

. Plano de Ensino de Disciplina - (GR-206) 2011012021 08:51:41
Filtrado por: Vigéncis= 28282 & Turma Aberts = A Pagina 1 de &
Unioeste Ordenadao por: *Curso Geral, Curse, Discipling, Cdg Disciplina, Seq. Vigéncia, Prd. Letive Vigéncia
Uni . dual da Oewte do Parand
PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento: Campus de Cascavel
Centro responsavel: Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes
Curso: CSC0046 Pedagogia
Licenciatura Matutino
Codigo PE: 5 Vigénoia: 20231 Data de Fechamento do PE: Prd. Letivo: 20231
Aprovacdo (Colegiado de Curso):
Homologacédo (Conselho de Centro):
Disciplina
43 série Carga Horaria
Teoriae Pratica do Ensino de Ciéncias Naturais AT| AF | AE|APS |APCC |Total
CSC3005 88| 0| 0] 0] 0] 68

(AT : Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Praticacomo Componente Curricular)

|Docente Admissdo Data Entrada |
333 Vilmar Malacarne 1 01/08/2023
Ementa
20171 Aprovacdo: 10/02/2017 Resolugéo N° 265/2016-CEPE

Estudo das relagdes entre homem e natureza mediadas pelo trabalho como origem da ciéncia, da tecnologia e dasociedade.
As concepcdes do Ensino de Ciéncias Naturais e Educacdo Ambiental e suas implicacdes curriculares e pedagdgicas:
objetivos, conteddos, metodologias, linguagens e processos de apropriacdo.

Objetivos
Propiciar ao académico condigcdes de propor aos seus futuros alunos, mecanismos de reflexdo para a melhor compreenséo
do meio em que vivem associados aos fendmenos da natureza, bem como suas implicacdes sociais, politicas e econdmicas.

Evidenciar as diferentes relacées entre o homem e a natureza que, mediadas pelo trabalho, oferecem suporte para a
compreensdo da ciéncia e da tecnologia como produtos dessa relacdo.

Conhecer as origens das ciéncias, discutindo suas relagdes com as outras formas de conhecimento refletindo quanto aos
conceitos que foram e sdo desenvolvidos em ciéncias naturais nas séries iniciais do ensino fundamental.

Fomentar a criacdo e apresentar propostas para o trabalho com o ensino das ciéncias nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Refletir acerca da construgdo politica e social do Curriculo para escola pablica de Cascavel e da Amop relacionando com os
documentos nacionais no contraponto dos pressupostos tedricos e filoséficos.

Contetido Programatico

Titulo CH
11) O que é ciéncias; 16.00
a) conhecimento de ciéncias naturais;
b} a ciéncia através dos tempos;
c) Astronomia: ciéncia e conte(do
22) Concepcdes de ensino de ciéncias; 16.00
a) objetivos para o ensino de ciéncias;
b) vertentes do ensino de ciéncias;
c) a relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade;
d) Meio ambiente e biodiversidade
33) Curriculos de ciéncias; 2400
a) Conceitos e eixos unificadores ;
b} Conteddos do ensino de ciéncias nas series inicias;
c) Temas de ensino de ciéncias na educacdo infantil;

d) Corpo humano e salde.
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PLANO DE ENSINO
Contetido Prog <5t
Titulo CH
4 4) Estratégias de ensino, 16.00

a) momentos pedagogicos,
b) experimentacao;
c) materiais (busca de fontes de conhecimentos e materiais de apoio didatico)

Atividades Praticas

Andlise comparativalreflexiva entre os textos estudados e os contelildos propostos nos livros s didaticos e em diferentes
propostas curriculares.

Elaboracio de planos de aula para a disciplina de Ciéncias com os conte(dos trabalhados na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental ? anos iniciais

Observacéo e analise de aulas do ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 7 anos iniciais oueducacdo infantil.

Atividades Pratii Supervisionadas

Atividades Prdticas como Componente Curricular

Metodologia

Aulas dialogadas; Aulas expositivas; Trabalhos em grupo; Trabalhos individuais; Analise de texto e midias;, Pesquisa de
campo; Planejamento e desenvolvimento de projetos interdisciplinares; Pesquisa bibliografica; Visitas técnicas, Seminario e
Producdo de material Didatico Pedagdgico.

Avaliagdo
A avaliacdo se processara por meio de elaboracGes conceituais e de apresentacdes escritas do académico. Serdo
componentes do processo avaliativo:
- leitura prévia de textos basicos,
- participacéo e contribuicdo nas discussies em sala de aula;
- pesquisa/aprofundamento dos temas discutidos;
Instrumentos:
- elaboracdo de sinteses coletivas e individuais, orais e escritas sobre as teses defendidas pelos autores trabalhados no
decorrer da disciplina; argumentacao escrita e/ou oral, em que se possa constatar a apropriacao dos pressupostos tedricos
e praticos; producdo de materiais didaticos que possibilitem aplicacdo dos conhecimentos;
Os instrumentos de avaliacdo serdo varnados: provas escritas, produgdo de textos curtos, seminarios, relatorios sobre as
atividades praticas, elaboracio de artigos, fixamente de textos e producdo de materiais didaticos.
A nota (0 a 100) sera processada a partir dos seguintes instrumentos:

? provas (0 a 100)

? atividades praticas (0 a 100)

? soma dos textos curtos (0 a 100)

? relatdrios e produgdo de materiais didaticos (0 a 100)

A Média-Final sera obtida por meio de média aritmética simples que envolvem o somatdrio das notas de todas as atividades
propostas.
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Através de uma leitura mais aprofundada foi observado que o Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Campus de
Cascavel, oferece uma formacéo abrangente para os futuros professores, com énfase
no EC. A matriz curricular integra disciplinas que articulam teoria e pratica, preparando
0s estudantes para atuar de forma critica e reflexiva no contexto educacional

Entre as disciplinas destacadas, encontra-se a “Teoria e Pratica do Ensino de
Ciéncias Naturais” (Plano de Ensino apresentado na figura 4) que aborda as
concepcgdes do EC Naturais, analisando suas implicagdes curriculares e pedagdgicas,
incluindo objetivos, contetdos, metodologias, linguagens e processos de apropriacao.

Além disso, a “Didatica de Ciéncias “concentra-se nas concepcdes e suas
implicacdes no EC, abordando a epistemologia da Ciéncia, processos de ensino,
aprendizagens e avaliacdo de Ciéncias, planejamento, referenciais curriculares para
o Ensino Fundamental e transposi¢ao didatica.

Essas disciplinas refletem uma abordagem metodoldgica que integra teoria e
pratica, promovendo uma compreensdo critica e contextualizada dos fenémenos
cientificos. A énfase nos fundamentos tedricos metodologicos e na analise historica
indica uma viséo de Ciéncia que valoriza a compreensao critica e contextualizada dos
fendmenos cientificos.

Complementando o olhar sobre as matrizes e os planos de ensino, néo
devemos esquecer do curriculo, pois € amplamente debatida em pesquisas, o objetivo
do curriculo no Ensino superior desde as suas conceituacfes até os desafios e
beneficios de sua aplicabilidade. O planejamento, implementacdo de projetos e a
formacado docente para lidar com diversos curriculos sdo amplamente analisados em
producdes académicas.

As politicas de formacdo e o curriculo, sdo elementos que impactam
diretamente a atuacao profissional, moldando tanto a organiza¢cdo do tempo e do
espaco dedicados a formagdo como também a estrutura dos contedidos abordados na
graduacéo.

De acordo com as DCNP (2015):

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinariedade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.
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Embora a Resolugdo CNE/CP n°4/2024 tenha introduzido alteragbes nas
diretrizes de formacdo de professores, especialmente no que tange a atuacao
pedagogica em diferentes contextos educacionais, o conteudo do Artigo 3° da
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que trata da formacao do estudante de pedagogia se
mantém atual. O principio da interdisciplinaridade, a énfase na contextualizacéo e
democratizacdo do ensino, bem como a valorizacdo de uma formacédo ética e
socialmente relevante, continuam sendo pilares fundamentais na formacdo dos

futuros educadores, refletindo as necessidades e desafios da educacao atual.

A partir dessas consideracfes sobre as disciplinas oferecidas no curso de
Pedagogia, da reflexdo sobre a DCNP, fica evidente a importancia de se integrar
Teoria e Pratica na formacao dos futuros professores. A partir desse ponto, sera
realizada as andlises das respostas dos estudantes, como uma forma de compreender
suas compreensdes sobre como essas abordagens curriculares sao internalizadas e
refletidas em suas futuras praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a analise concentrou-se nas respostas as questées que abordam
esses aspectos, organizando e interpretando os dados com base, adotou-se a
definicdo a posteriori, uma vez que as categorias foram desenvolvidas de maneira
gradual do processo analitico, a fim de compreender a compreensao dos futuros
professores acerca do EC e sua importancia no contexto educacional. Uma das

perguntas formuladas aos estudantes foi:

Vocé considera importante o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental? Por
qué?
A partir das respostas obtidas, foi elaborado um quadro analitico, estruturado em
cinco colunas (APENDICE D):

= Estudante de Pedagogia: Apresenta um numero de identificacdo para cada um
dos trinta e nove participantes da pesquisa.

= Resposta do Estudante: Contém os registros das respostas fornecidas pelos
participantes as questdes propostas.

= Caddigo: Refere-se ao trecho especifico da resposta (uma frase) que expressa

uma ideia diretamente relacionada a pergunta.
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= Caddigo Representativo: Apresenta a esséncia da ideia expressa na unidade de
registro, constituido por um termo ou expressao que sintetiza o conceito central
identificado. Esses codigos, frequentemente, correspondem a propria unidade
de registro de forma simplificada ou adaptada.

= Frequéncia: indica a recorréncia de cada codigo ao longo do processo de
analise, fornecendo uma métrica quantitativa das tendéncias e padrbes

observados nas respostas dos participantes.

A partir das respostas coletadas por meio do questionério, foram estabelecidos
indicadores tematicos que nortearam as etapas subsequentes do processo de
categorizacdo. O meétodo utilizado envolveu a identificacdo dos elementos mais
relevantes presentes nas respostas dos estudantes, organizados em frases e
oracdes, para compor a codificacdo do material.

O exame das respostas teve como objetivo aprofundar a compreensdo dos
estudantes, organizados e classificar suas respostas conforme a importancia atribuida
ao EC do Ensino Fundamental.

O Quadro 4 apresenta os marcadores que definem os indicadores deste estudo,
destacando os termos de maior recorréncia nas analises realizadas. Os numeros
atribuidos as Unidades de Registro indicam a frequéncia com que cada ideia foi
mencionada, servindo como evidéncias metodoldgicas alinhadas aos objetivos da
pesquisa.

Destaca-se que a Unidade de Registro esta diretamente vinculada as respostas
dos formandos em Pedagogia acerca da relevancia do EC, evidenciando sua
importancia no contexto educacional. Para tornar a analise das respostas mais
estruturada, essas unidades foram organizadas em categorias amplas que
compartilham mensagens ou temas semelhantes, permitindo uma interpretagcdo mais

clara e sisteméatica dos dados coletados.
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Quadro 5: Distribuicao e Frequéncia das “frases e oragdes” das respostas sobre EC no ensino

fundamental.
CODIGOS ESTUDANTES QUE NUMERO DE
CITARAM OCORRENCIAS
Explicacdo de tudo EP1 1
Aprendizagem da evolucéo da terra e seres vivos | EP2 1
Compreensao de fenébmenos EP3, EP29, EP36 3
Conscientizacdo EP3 1
Descobertas EP4 1
Direito de aprender EP5 1
Diversidade de conhecimento para criatividade EP5 1
Funcionamento da natureza EP6 1
Conhecimento sistematizado EP7 1
Explicac&o sobre o corpo e o mundo EP8 1
Ciéncia no cotidiano EP10, EP12, EP16, 6
EP17,EP25, EP26
Criatividade EP11 1
Descobrir sobre o mundo EP13 1
Perspectiva Profissional EP13 1
Acesso ao conhecimento produzido EP14 1
Produtores de conhecimento EP14 1
Conhecimento cientifico é cultura EP14 1
Explorar para conhecer EP15 1
Ciéncia e curiosidade EP16 1
Ciéncia e fatores sociais EP18 1
Ciéncia desde a infancia EP19, EP36 2
Entender o mundo EP19 1
Entendimento sobre a biologia da natureza EP20, EP32 2
Acesso ao conhecimento cientifico e | EP21 1
sistematizado
Olhar critico e investigativo EP21 1
Formacdao de criticidade EP22 1
Essencial para a vida EP23 1
Compreensao de mundo EP23, EP19, EP18, EP27 4
Incentivar a investigacao EP24 1
Entendimento da evolucdo do mundo EP27 1
Estimulo ao pensamento e raciocinio EP28 1
Ensino como mediador para compreensdo dos | EP29, EP3, EP36 3
fenbmenos
Disciplina para fortalecimento do conhecimento | EP30 1
cientifico
Explicacdo de funcionamento das coisas EP31, EP34 2
Compreenséo da vida e da natureza EP32, EP20 2
Universo cientifico e conhecimento EP33 1
Compreensao dos fenbmenos da natureza e dos | EP35 1
seres Vvivos
Compreensao de fenbmenos EP35, EP3, EP29 3
Interesse na Ciéncia EP37 1
Vida EP38 1
Avancos nos estudos de diferentes disciplinas EP39 1

Fonte: elaborada pelos autores- 2024
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Com a sistematizacdo das frequéncias das frases e oracfes no Quadro 5,
torna-se mais evidente a identificacdo de tendéncias e padrdes nas respostas dos
formandos. A organizagdo desses dados permite uma analise mais clara e
aprofundada das compreensdes dos participantes em relagéo ao EC.

As categorias iniciais desta pesquisa foram estabelecidas com base na
interpretacdo das respostas obtidas nos questionarios. Esse processo possibilitou a
construcdo das categorias por meio da identificacdo de padrbes recorrentes,
permitindo o agrupamento de respostas com mensagens ou significados
semelhantes.

A formacdo dessas categorias segue um embasamento tedrico-metodologico
fundamentado na epistemologia dos resultados e significados obtidos, assegurando
gue a analise seja conduzida a partir de uma compreensao aprofundada do contetudo

das respostas e de suas implicagfes para a pesquisa.

Quadro 6: Importancia atribuida ao Ensino de Ciéncias que se tornaram categorias.

CODIGOS CATEGORIAS
Avancos nos estudos de diferentes disciplinas

Acesso ao conhecimento cientifico e sistematizado

Aprendizagem da evolucéo da terra e seres vivos

Conhecimento sistematizado APRENDIZAGEM E

Acesso ao conhecimento produzido CONHECIMENTO
CIENTIFICO

Produtores de Conhecimento

Conhecimento cientifico é cultura

Universo cientifico e conhecimento

Ciéncia no cotidiano
Ciéncia e Fatores Sociais

Ciéncia desde a infancia CIENCIA NO
P COTIDIANO E

Interesse na Ciéncia SOCIEDADE

Descobertas

Ciéncia e curiosidade

Descobrir sobre o mundo CURIOSIDADE,

Explorar para conhecer EXPLORAGAO E
. . . —— CRIATIVIDADE

Diversidade de conhecimento para criatividade

Criatividade

Funcionamento da natureza

Entendimento sobre a biologia da natureza

Essencial para a vida NATUREZA E

Vida FUNCIONAMENTO DA

Compreenséo da vida e da natureza VIDA

Entendimento da evolucdo e do mundo
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Compreensdo de mundo
Compreensédo dos fendbmenos da natureza e dos seres

vivos

Compreenséo de fenbmenos EXPLICA(;E\O E
Explicacdo de funcionamento das coisas COMPREENSAO DOS
Explicacdo de tudo FENOMENOS

Entender o mundo
Explicacdo sobre o corpo e o mundo

Direito de aprender

conscientizacao DIREITO AO ACESSO
Perspectiva profissional AO CONHECIMENTO
Olhar critico e investigativo )
Formacéo de criticidade PENSAMENTO CRITICO
Incentivar a investigacdo E INVESTIGATIVO

Disciplina para fortalecimento do conhecimento cientifico
Estimulo ao pensamento e raciocinio

Fonte: Elaborado pelos autores- 2024.

Com base nas respostas obtidas, foram identificadas sete categorias a partir
dos cadigos para promover a discusséao e reflexdo sobre a questéo: "Vocé considera
importante o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental? Por qué?”.

De acordo com as respostas, a maioria dos estudantes considera o EC
essencial no Ensino Fundamental, pois, conforme expressam em suas respostas, ele
contribui de maneira significativa para a construcdo da aprendizagem e do
conhecimento cientifico dos alunos.

A categoria “Aprendizagem e Conhecimento Cientifico” engloba os seguintes
cbdigos: Avancos nos estudos de diferentes disciplinas; Acesso ao conhecimento
cientifico e sistematizado; Aprendizagem da evolucédo da terra e dos seres Vvivos;
Conhecimento sistematizado; Acesso ao conhecimento produzido; Produtores de
Conhecimento; Conhecimento cientifico € cultura; Universo cientifico e conhecimento.

Em relacdo aos avancos nos estudos de diversas disciplinas, entende-se que
0 acesso ao conhecimento cientifico e sistematizado ocorre de maneira organizada e
€ acessado conforme as propostas direcionadas ao sujeito, tanto em seu cotidiano
guanto no ambiente escolar, por meio de diferentes fontes.

O argumento apresentado pelo estudante EP39, ao afirmar que

"Sim, pois ele é a base para o ensino futuro em outras disciplinas"”, encontra
respaldo nos estudos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), que destacam a
ciencia como um eixo central para a articulagdo do conhecimento escolar,

favorecendo a aprendizagem em varias areas do curriculo.
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Com isso, compreende-se que o0 curriculo escolar pode proporcionar a
interdisciplinaridade, que, conforme Fazenda (2015), nao deve ser vista apenas como
a juncéo de conteudos de diversas disciplinas, mas como uma pratica que envolve a
colaboracédo entre os professores, a andlise critica dos saberes e a promoc¢éo de uma
aprendizagem mais significativa para os alunos.

Para Fazenda (2015), os saberes devem ser interligados e desenvolvidos de
maneira pratica, permitindo que os estudantes estabelecam conexdes entre 0 que
aprendem na escola e o que vivenciam fora dela. Nesse sentido, a pratica
interdisciplinar no EC, em colabora¢ao com outras disciplinas, deve promover avancos
ao articular conteudos e focar na acéo pratica, com uma visao critica dos professores
para garantir uma aprendizagem significativa que permita aos alunos estabelecer
conexdes com seu cotidiano, fortalecendo, assim, a Aprendizagem Colaborativa (AC).

No que se refere ao acesso ao conhecimento cientifico e sistematizado, este é
entendido como a organizagdo e estruturacdo do saber cientifico de forma que os
individuos possam compreendé-lo e aplica-lo.

Neste contexto, observa-se a ideia expressa pelo estudante EP21, que se
alinha com a concepcéo de Chassot (2003), o qual destaca o papel da ciéncia na
interpretacdo do mundo e na formacdo de cidaddos criticos. O estudante EP21
afirmou: “Sim, porque por meio desse ensino € possivel compreender os elementos
do mundo de maneira sistematizada. Por meio dela, é possivel desenvolver no sujeito
um olhar critico, investigativo, que anseia por coisas novas.”

Essa perspectiva € discutida por Dominguini (2008), que afirma que o
conhecimento é uma necessidade historica essencial para que o ser humano possa
dominar e transformar a natureza. O autor ressalta que o conhecimento cientifico é
um saber sistematizado, voltado a explicacao racional dos fendmenos naturais ou
sociais, resultante de uma investigacao metddica.

Para que os alunos se apropriem desse conhecimento, é fundamental uma
organizacao eficiente do processo de ensino e aprendizagem. Isso implica que a
linguagem da ciéncia ndo € a mesma utilizada em sala de aula. O conhecimento
cientifico, que se manifesta por meio de enunciados, leis, teorias ou relatos de
experiéncias, é compartilhado na comunidade cientifica por meio de artigos, trabalhos
académicos, congressos, eventos, revistas e periddicos especializados, conforme
Dominguini (2008).
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Quando esse saber chega a sala de aula como contetdo de ensino, ele passa
por uma adaptacado e transformacdo em conhecimento escolar. A principal diferenca
entre o conhecimento cientifico e o escolar reside na forma de apresentacéo. O saber
a ser ensinado na sala de aula é didaticamente ajustado para a atividade educativa,
como aponta Dominguini (2008).

Dessa maneira, alinhando-se com as visdes de Chassot (2003) e Dominguini
(2008), que destacam a importancia do conhecimento cientifico para a interpretacéo
e transformacao do mundo, a AC se torna um processo fundamental, pois permite que
os estudantes se apropriem do conhecimento cientifico e o utilizem de forma critica.

No entanto, o conhecimento cientifico, ao ser introduzido na sala de aula, deve
ser adaptado didaticamente, permitindo que os alunos compreendam as formas como
a ciéncia se organiza e se comunica, desenvolvendo habilidades para interpretar e
aplicar os saberes cientificos na resolucédo de problemas do cotidiano.

A organizacdo eficiente e sistematizada do processo de ensino e
aprendizagem, levando em consideracdo as particularidades do conhecimento
escolar, é, portanto, essencial para promover uma AC gque capacite os estudantes a
compreender, questionar e utilizar a ciéncia como uma ferramenta de transformagéo
social.

No que diz respeito a aprendizagem da evolugédo da Terra e dos seres Vvivos,
essa questao esta relacionada a compreenséao dos processos evolutivos da vida e do
planeta, englobando, por exemplo, a teoria da evolucao e a formacéo geoldgica.

A resposta do estudante EP2, ao afirmar. “Sim, pois aprendem o
desenvolvimento, tanto da terra quanto dos seres vivos”, reflete essa perspectiva, que
se alinha aos estudos de Bizzo e El-Hani (2009), que destacam a importancia de
compreender a evolucao da vida e a historia da Terra no contexto educacional, antes
mesmo do ensino medio.

Dessa maneira, Bizzo e El-Hani (2009, p. 253) destacam que “Se deixarmos a
evolucdo para o fim da educacédo basica, ela tendera a ser abordada de modo
improprio e ndo cumprira o papel integrador que efetivamente tem no conhecimento
bioldgico”.

Em relacdo ao acesso ao conhecimento produzido, é relevante considerar a
democratizacéo e a acessibilidade da ciéncia para diferentes publicos.

O estudante EP14 afirma: “os alunos devem ter acesso a todo conhecimento ja

produzido e produzir ainda mais [conhecimento], isso é cultura”. Nesse contexto,
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nossas ideias alinham-se com Tilly (2006), que ja identificava uma realidade ainda
presente atualmente: a desigualdade no acesso ao conhecimento, que persiste no
mundo contemporaneo.

O autor também argumenta que os produtores e distribuidores de
conhecimento cientifico tém, por sua vez, interesse em reter esse saber e explorar
suas aplicacdes. A identidade desses produtores e distribuidores estabelece fronteiras
claras entre 0os que tém acesso ao conhecimento e 0s que ndo o tém, entre 0s
privilegiados e os marginalizados, entre os incluidos e os excluidos.

Apesar da retorica académica em contrario, Tilly (2006) aponta que o0s
produtores e distribuidores de conhecimento tém poucos incentivos para divulgar seus
conhecimentos de forma ampla, onde possam gerar bons resultados, e muitos
incentivos para impedir que isso aconteca. Esse cenario cria um seério obstaculo a
intervengao daqueles que, dentro da academia, buscam difundir o conhecimento, bem
como daqueles que, fora dela, procuram garantir sua distribuicdo onde ele possa gerar
0 maior beneficio.

Dessa forma, o conhecimento cientifico produzido, ao chegar as escolas com
0 objetivo de promover uma AC de qualidade, pode estar comprometido. Ao longo do
processo, esse conhecimento pode sofrer distor¢des, reducdes ou limitagbes no seu
conteudo original, devido a forma como é filtrado, interpretado e adaptado para o
curriculo escolar. Muitas vezes, aspectos importantes sdo negligenciados ou sua
complexidade é reduzida, prejudicando a constru¢cdo de uma compreensao mais
profunda e critica por parte dos estudantes.

Esse fenbmeno também pode ser atribuido as barreiras de acesso
mencionadas por Tilly, que, ao criar uma divisdo entre aqueles que detém o saber e
os que enfrentam dificuldades para acessa-lo, contribui para a perpetuacdo das
desigualdades no acesso a uma educacéo cientifica de qualidade.

Sobre os produtores de conhecimento, considera-se que sao agueles que
contribuem para o avanco do conhecimento cientifico, como cientistas, pesquisadores
e até mesmo o0s proprios académicos.

O estudante EP14, ao afirmar que “os alunos devem ter acesso a todo
conhecimento ja produzido e produzir ainda mais [conhecimento], isso € cultura”,
reforca essa ideia.

Nesse sentido, retomamos as observacdes de Moreira e Ostermann (1993),

feitas ha mais de duas décadas, que continuam a ser pertinentes no contexto atual.
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Os autores argumentam que devemos nos distanciar da ideia de que o processo de
producdo do conhecimento cientifico segue uma sequéncia rigida de fatos,
culminando em uma unica conclusdo ou descoberta. Além disso, 0s materiais
escolares frequentemente retratam a ciéncia como algo realizado apenas por grandes
génios, 0 que é um equivoco, pois as descobertas cientificas sdo fruto de pessoas
comuns, que, ao acertarem, também cometem erros.

Assim, a AC nas escolas é fortemente prejudicada, pois tanto professores
guanto alunos internalizam a ideia de que a produc¢éo de conhecimento é um privilégio
de cientistas de laboratério, individuos considerados "pessoas especiais”, conforme o
termo utilizado por Moreira e Ostermann.

Esse conceito reforca a nocdo de que a ciéncia € algo distante da realidade
cotidiana dos estudantes, restringindo a ideia de que qualquer individuo, com a
orientacdo adequada, pode contribuir para a producdo do saber. Essa visao limitada
do processo cientifico acaba por negligenciar o fato de que a ciéncia nao se restringe
a um grupo seleto de pessoas em espacos exclusivos, mas é uma prética aberta,
dindmica e colaborativa, que envolve erros, acertos, tentativas e refinamentos
continuos.

Essa concepcéo distorcida também impede que os alunos desenvolvam um
entendimento mais amplo e inclusivo sobre o que significa produzir conhecimento. Ao
considerar a ciéncia apenas como um campo reservado para grandes génios ou
especialistas, a educacao cientifica perde a oportunidade de formar cidadaos criticos,
capazes de se engajar em processos cientificos cotidianos e de refletir sobre as
descobertas que impactam suas vidas de maneira direta.

Portanto, a promocdo de uma AC mais abrangente deve envolver a
conscientizacdo de que todos podem participar desse processo, incentivando a
curiosidade, a experimentacao e o pensamento critico, fundamentais para a formacgéo
de uma sociedade mais consciente e participativa.

Em relacdo ao conhecimento cientifico como cultura, compreende-se como a
ciéncia se integra a cultura humana, influenciando e sendo influenciada por ela.

O estudante EP14, ao afirmar que “os alunos devem ter acesso a todo
conhecimento j& produzido e produzir ainda mais [conhecimento], isso é cultura”,
reforca essa ideia.

Edgar Morin (1991, traducdo nossa) nos lembra que o conhecimento cientifico

nao é algo isolado, mas € profundamente conectado a cultura, a organizacéo social e
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a historia. Isso significa que a ciéncia ndo é apenas um produto de uma sociedade
especifica, mas também atua como um motor de transformacdes sociais, culturais e
historicas.

A AC, deve ser vista como um processo que integra o conhecimento ao
cotidiano dos estudantes, permitindo que compreendam como a ciéncia interage com
a cultura e influencia a vida social. Nesse contexto, a escola desempenha um papel
crucial na formacdo de cidadaos criticos que podem refletir sobre os impactos da
ciéncia e da tecnologia em suas vidas e no mundo. Como Morin afirma, a cultura
transita pelas mentes individuais, e a escola deve ser um espago onde essa transi¢cao
se da de maneira consciente e critica.

A autonomia do aluno, que se desenvolve a partir do conhecimento cientifico,
€ um fator essencial nesse processo. O papel da escola é, portanto, proporcionar
condi¢des para que os alunos possam desenvolver sua autonomia, refletir sobre o
conhecimento e aplica-lo em contextos pessoais e sociais. Assim, a AC ndo é apenas
uma questdo de aprender fatos ou conceitos, mas de compreender como a ciéncia
esta inserida no contexto cultural e como pode ser usada para transformar o mundo.

Essa abordagem interdisciplinar, que conecta ciéncia, cultura e sociedade, é
particularmente importante nas primeiras fases da educacado, pois € nesse periodo
gue as bases para uma compreensao critica e integradora do conhecimento cientifico
comecam a ser estabelecidas. O desafio, portanto, é criar praticas pedagogicas que
ndo sé ensinem ciéncias, mas que também eduquem para uma cultura cientifica,
formando cidadaos capazes de interagir de forma autdbnoma e critica com o
conhecimento.

No que diz respeito ao universo cientifico e ao conhecimento, o foco recai sobre
o papel da ciéncia ha compreensdo do mundo e do universo, abrangendo seus limites
e potencialidades.

O estudante EP33 destaca a importancia disso ao afirmar que considera
fundamental “introduzir aos alunos no universo cientifico, mostrando o quao vasta e
complexa é a rede de conhecimentos que os circundam”.

Esse entendimento evidencia o papel essencial da AC como ferramenta para
decodificar o mundo e o universo, ajudando a compreender tanto os limites quanto as
potencialidades do conhecimento. A AC, portanto, busca preparar os alunos para
entender as leis naturais e as relacbes que regem os fendbmenos, incentivando a

investigacao, o questionamento e a expansao de horizontes.
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O processo de AC envolve o desenvolvimento da capacidade de refletir
criticamente sobre questdes cientificas, favorecendo uma compreensdo mais
profunda da realidade.

Como enfatiza Lima (2010), a ciéncia esta em constante transformacéo e
adaptacdo as novas descobertas, e esse movimento continuo de evolugéo deve ser
refletido no processo de ensino e aprendizagem. O aluno, ao se deparar com 0
conhecimento cientifico, ndo deve apenas absorver informacdes, mas compreender
gue o saber é relativo, sujeito a modificacdes e aberto a novas interpretacdes. Dessa
forma, o aluno se torna parte ativa da construgcéo do conhecimento, sendo estimulado
a desafiar as ideias estabelecidas e a refletir sobre elas de maneira critica e
sistematica.

Portanto, a AC néo deve ser vista como um processo passivo, mas como uma
jornada dinamica de descoberta e questionamento, onde o aluno se apropria da
ciéncia e se posiciona como sujeito transformador do conhecimento. Ao entender o
carater evolutivo e transformador da ciéncia, o estudante ndo esta apenas aprendendo
conteudos, mas também se preparando para uma participacdo mais consciente e
reflexiva no mundo.

No que diz respeito a ciéncia no cotidiano, as respostas dos estudantes
reforcam a ideia de que a ciéncia est4 presente em nosso dia a dia de vérias formas,
seja na cozinha, na tecnologia, na saude, na sustentabilidade ou nos fenbmenos
naturais. Os estudantes destacam a importancia de aprender sobre ciéncia, ja que ela
faz parte da vida diéria, influenciando diversas areas, como alimentacgéo,
comunicacao, medicina e o ambiente.

Para citar algumas falas, o estudante EP10 afirma que “é importante que eles
aprendam e entendam que ela [a ciéncia] esta presente no dia a dia”, enquanto EP16
reforca que “é através dela que os alunos compreendem e despertam a curiosidade
de aprender sobre assuntos que fazem parte do seu cotidiano”.

Diante disso, € fundamental aproximar o conhecimento cientifico das situacées
cotidianas dos alunos, mostrando como ele se manifesta em diversas areas.

Por exemplo, no processo de cozinhar, sdo aplicados conceitos cientificos de
calor, reacdes quimicas e fermentacdo. Na tecnologia e comunicacdo, a fisica, a
engenharia e a computacao contribuem para o funcionamento de dispositivos como

smartphones e computadores. Na saude, principios cientificos de biologia e quimica
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sdo essenciais para o uso de medicamentos e a escolha de uma alimentagao
equilibrada.

Além disso, o conhecimento cientifico € fundamental para entender questbes
ambientais, como o tratamento de lixo e os impactos da poluig&o.

Conforme Arruda et al. (2013), o aprendizado cientifico no cotidiano é algo
continuo, moldado por experiéncias, interacdes sociais e atividades diarias, muitas
vezes de forma inesperada. Mesmo que muitos ndo dominem a linguagem cientifica
em sua totalidade, é possivel perceber que a aprendizagem cientifica vai além da
aquisicdo de conteudos, envolvendo também o desenvolvimento de interesse pela
ciéncia, o raciocinio cientifico sobre 0s processos naturais e a capacidade de aplicar
a terminologia cientifica de maneira pratica.

Esse processo é fundamental para o desenvolvimento de uma identidade
cientifica, permitindo que os alunos se vejam como sujeitos capazes de compreender
e interagir com o mundo natural de forma auténoma e critica.

Integrar a ciéncia ao cotidiano de forma prética é, sem duvida, uma maneira
eficaz de despertar o interesse dos estudantes e proporcionar uma compreensao mais
profunda do mundo ao seu redor. Ao fazer isso, torna-se possivel mostrar como a
ciéncia esta presente em diversos aspectos da vida diaria, tornando-a mais
significativa e relevante para os alunos.

Em relacéo a ciéncia e aos fatores sociais, € fundamental reconhecer que a
ciéncia nao ocorre de forma isolada, sendo profundamente influenciada por questdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais.

Como o estudante EP18 aponta, "ele esta interligado com os fatores sociais
gue é regido pelo sistema”.

McGuire e Tuchanska (2013) reforcam essa perspectiva ao afirmar que a
ciéncia ndo se desenvolve em um vacuo, mas sim em interacdo constante com as
demandas da sociedade. Questdes como saude, sustentabilidade e educacéo, por
exemplo, frequentemente orientam as linhas de pesquisa cientifica, pois a sociedade
busca respostas para problemas emergentes. A ciéncia, portanto, € entendida como
um processo dinamico e dialético, que depende de sua conexdao com as realidades
sociais e do contexto histérico em que se insere.

Essa abordagem, ao ser incorporada ao EC, permite que os alunos percebam
a ciéncia ndo como um conjunto isolado de conhecimentos, mas como um processo

social e continuo, interligado ao presente e ao passado.
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Em relacdo a ciéncia desde a infancia, a introducdo da ciéncia desde os
primeiros anos de escolarizagéo € crucial. Como afirmam os estudantes EP19 e EP36,
"devemos estar inseridos na ciéncia desde cedo para entender como o mundo
funciona”, e "tudo ao nosso meio envolve ciéncia... Inclusive é importante o ensino de
Ciéncias desde a Educagéo Infantil".

Viecheneski e Carletto (2013) defendem essa perspectiva, destacando que o
EC tem um papel fundamental na formacéo da cultura cientifica dos alunos. Isso ndo
s6 ajuda a desenvolver uma visao critica, mas também capacita os estudantes a tomar
decisdes conscientes e informadas, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida.
Além disso, a introducdo precoce a ciéncia contribui para o desenvolvimento de
valores essenciais a cidadania, como respeito, cooperacdo e responsabilidade,
criando também um ambiente propicio para o despertar do interesse por carreiras
cientificas.

Por fim, o interesse pela ciéncia é algo que pode e deve ser cultivado desde os
primeiros anos de vida. Dewey, em How We Think (1910), j& destacava a importancia
do interesse no processo de aprendizagem, afirmando que quando os alunos estao
verdadeiramente interessados no conteddo, seu engajamento e compreensao se
tornam mais profundos e significativos. A curiosidade cientifica € um elemento
essencial para o desenvolvimento do raciocinio critico e deve ser alimentada por meio
de experiéncias praticas e atividades que incentivem os alunos a explorar e questionar
0 mundo a sua volta.

Ao adotar essas abordagens, a educacao cientifica se torna uma ferramenta
poderosa para formar cidaddos criticos e conscientes, preparados para enfrentar 0s
desafios do mundo contemporaneo com uma compreensdo mais rica e dinamica da
ciéncia.

A abordagem proposta no EC se conecta profundamente com o
desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e significativa, que envolve o0s
estudantes de maneira dindmica e reflexiva.

Dewey, ao falar sobre aprendizagem experiencial, destaca a importancia da
acao e reflexdo interligadas, sugerindo que o ensino deve ser significativo e
relacionado com problemas reais da sociedade. Isso € crucial para que os alunos nédo
apenas adquiram conhecimento, mas também o apliguem de forma pratica,

desenvolvendo habilidades como pensamento critico e resolucéo de problemas.
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A educacdo cientifica ativa busca exatamente isso: incentivar os alunos a
guestionar, explorar e testar suas proprias teorias, criando um ambiente onde a
curiosidade, a exploracao e a criatividade sao elementos centrais.

A ideia de "descobrir sobre o mundo" e "explorar para conhecer" esta
diretamente relacionada a investigacdo cientifica, promovendo uma mentalidade
investigante e a compreensdo de como o mundo funciona, como apontado pelo
estudante EP4. Isso permite que os alunos se envolvam com o conteudo de forma
pratica, desenvolvam autonomia e se tornem mSais criativos em suas solugdes.

Além disso, a "diversidade de conhecimento”, ao incorporar diferentes fontes
de aprendizado (livros, midias, intercambio cultural), torna o processo mais dinamico
e propicio a criatividade. Essa abordagem, ao envolver os alunos em atividades
praticas e interativas, cria um contexto no qual o aprendizado se torna mais do que
apenas a memorizacao de fatos, mas uma experiéncia de descoberta e exploragao
continua.

A conexdo com a “"exploracdo”, como mencionado por Rodrigues e Borges
(2017), se da atraves da investigacao e metodologias ativas que incentivam os alunos
a guestionar, observar, experimentar e analisar. Esse processo ndo s6 promove 0
desenvolvimento de habilidades investigadoras, mas também favorece a construgédo
de um conhecimento mais profundo e significativo. O exemplo dado pelo estudante
EP15, que menciona a exploracdo de ambientes naturais, como solos e animais,
ilustra como a investigacdo e a exploracdo podem ser integradas ao EC de maneira
significativa.

Esse foco na descoberta, curiosidade e investigagao, conforme discutido por
Matthews (1995), também propde uma critica a abordagem tradicional, muitas vezes
centrada na memorizacdo e no ensino de conceitos descontextualizados. Ao
incorporar o "espirito" da ciéncia, que é essencialmente investigante e criativo, o EC
se torna mais alinhado com a pratica cientifica real, transformando os alunos em
pensadores criticos e curiosos, preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Assim, ao integrar a exploracdo e a descoberta no EC, ndo sO estamos
promovendo uma abordagem mais envolvente e criativa, mas também preparando os
estudantes para se tornarem cidaddos mais conscientes, capazes de resolver
problemas complexos com uma compreensdo mais profunda da ciéncia e da

sociedade.
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A reflexdo apresentada no contexto da diversidade de conhecimento, com base
nas respostas dos estudantes e nas contribuicbes de autoras como Baptista e
Nascimento (2017), destaca a importancia de reconhecer e valorizar os saberes de
diferentes culturas, especialmente aqueles de comunidades tradicionais.

O EC deve integrar esses saberes de maneira respeitosa, enriquecendo o
curriculo escolar e tornando-o mais inclusivo e representativo da diversidade cultural
dos alunos.

O estudante EP5 sublinha que, ao ensinar que a aprendizagem nao se limita a
disciplinas como "portugués" e "matematica”, o professor amplia o horizonte de
possibilidades para as criancas, promovendo sua criatividade e o avanco do seu
aprendizado. Isso esta alinhado com a proposta de Baptista e Nascimento (2017) de
uma abordagem interdisciplinar, que ndo apenas respeita, mas também incorpora
saberes populares e tradicionais ao ensino formal, proporcionando uma educagao
mais sensivel e alinhada com as realidades culturais dos estudantes. Esse tipo de
integracdo contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos alunos e para a
formacéo de cidadaos criticos, conscientes e preparados para lidar com um mundo
diversificado.

Quanto a criatividade, como observam os estudantes (EP5 e EP1l), a
aprendizagem precisa abrir espago para a imaginacdo e a resolucao criativa de
problemas. A criatividade no EC, como defendido por Bessa (2013), é crucial para
desenvolver habilidades de pensamento critico e engajamento dos alunos com o
conteudo de forma ludica e significativa, particularmente nas primeiras fases da
escolarizagdo. Criar oportunidades para que as criangas se envolvam com a ciéncia
de maneira criativa também favorece o seu desenvolvimento intelectual e emocional.

A curiosidade é outro aspecto essencial para o processo cientifico, como
evidenciado nas respostas dos estudantes, como EP16, que destaca a importancia
da curiosidade para o despertar do interesse dos alunos por temas do cotidiano.

L’Ecuyer (2017) também reforga essa ideia ao afirmar que a curiosidade € uma
caracteristica fundamental da crianca, que a leva a explorar o mundo ao seu redor.
Criar um ambiente de aprendizagem que favoreca essa curiosidade, especialmente
por meio da exploracéo de elementos naturais e da convivéncia com a natureza, é
crucial para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Em relacédo ao EC, a curiosidade deve ser vista como um motor para 0 processo

de aprendizagem. Ao aproveitar o fascinio natural das criancas pelos fendbmenos do
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mundo, o EC pode ser mais envolvente e investigador, permitindo que os estudantes
formem perguntas e busquem respostas. Como L’Ecuyer (2017) sugere, ambientes
de aprendizagem ricos em experiéncias diretas com a natureza, como observacgao,
toque e experimentacao, sdo fundamentais para despertar o interesse das criangas e
promover a construcao de conhecimento de forma ativa e exploratoria.

Portanto, para que o EC seja significativo e eficaz, é fundamental que ele se
apoie na curiosidade natural das criancas, na criatividade e no respeito pela
diversidade de saberes, criando um espaco dindmico onde 0s alunos possam
explorar, questionar e aprender de forma investigadora, respeitando suas
experiéncias culturais e enriguecendo seu entendimento do mundo natural.

Dessa forma, o EC se configura como um campo fértil para o cultivo da
curiosidade dos alunos, estimulando o desenvolvimento do pensamento cientifico e
uma conexao mais profunda com o mundo ao seu redor. Na categoria Natureza e
Funcionamento da Vida, encontramos o0s seguintes codigos: funcionamento da
natureza, compreensao da biologia natural, essencial para a vida, entendimento da
vida e da natureza, vida, compreensao da evolucdo e do mundo, e compreensao do
mundo.

EP6 sobre o funcionamento da natureza, natureza: "é através dela que se
descobre como funcionam e como estao presentes varias coisas na natureza". EP20
sobre a compreensdo da biologia natural, indica que: "se faz necessario o
entendimento sobre a parte biolégica da natureza".

Portanto, vemos que o EC e a AC ndo devem se restringir ao simples
aprendizado de fatos e formulas.

E fundamental oferecer aos estudantes uma compreens&o ampla e critica dos
processos naturais, com base nas ideias de pensadores fundamentais, como 0s
mencionados. Ao integrar essas abordagens ao curriculo escolar, os professores
podem formar cidadados capazes de entender e interagir de forma consciente com o
mundo natural, desenvolvendo habilidades essenciais para a cidadania e a tomada
de decisbes informadas em um mundo cada vez mais complexo.

Ao trabalhar o EC, € importante explorar as diversas pesquisas sobre "natureza
e funcionamento da vida", um tema vasto e multifacetado que envolve questdes
biolégicas, ecologicas, filoséficas e até espirituais. A compreensao dos processos

naturais que regem a vida no planeta foi construida ao longo do tempo por pensadores
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e pesquisadores notaveis. E os estudantes que citaram "essencial para vida" foram
EP23 e EP38.

"Sim, porque € essencial para a vida ter interesse na area, mas € muito
importante para compreender grande parte do mundo” (EP23).

"Sim, pois é importante para a vida" (EP38).

No que se refere a Vida e sua conexao com a ciéncia, destacamos que ela esta
entrelacada com todos os aspectos de nossa existéncia. A ciéncia nos auxilia na
compreensao dos fendmenos naturais, no aprimoramento da qualidade de vida, no
desenvolvimento de novas tecnologias e no enfrentamento de desafios globais. Seu
papel é essencial para o nosso entendimento sobre o mundo e para a construcao de
uma sociedade mais justa e sustentavel.

Charles Darwin, por exemplo, € um dos pilares dessa explicacdo. Sua teoria da
evolucdo das espécies, apresentada na obra A Origem das Espécies (1859),
introduziu o conceito de selecdo natural, que descreve como 0S organismos Vivos
evoluem e se adaptam aos seus ambientes ao longo do tempo.

Outro autor fundamental nesse campo € Ernst Mayr (2001), que contribuiu
significativamente para o entendimento da evolucao e adaptacéo dos seres vivos. Em
A Teoria da Evolucéo (2001), Mayr aprofundou as interagdes biolégicas e ecoldgicas,
destacando como essas dinamicas determinam o funcionamento dos sistemas
naturais e a sobrevivéncia das espécies.

James Lovelock(1979) trouxe uma perspectiva inovadora ao sugerir que a
Terra funciona como um organismo vivo, em que as interacdes entre seres vivos e 0S
elementos ndo vivos mantém condicfes ideais para a vida. Em seu livro Gaia: A
Hipotese de Gaia (1979), Lovelock (1979) explora como 0s sistemas naturais estédo
interconectados, enfatizando a interdependéncia entre seres vivos e 0 meio ambiente.

Richard Dawkins (1976), com o classico O Gene Egoista (1976), propés uma
visdo de que os genes sao as unidades centrais da sele¢ao natural, influenciando
tanto a evolucdo quanto o comportamento dos organismos. Sua perspectiva genética
€ uma das abordagens mais influentes na biologia moderna, ajudando a entender os
mecanismos de funcionamento da vida sob a 6tica dos processos evolutivos.

O trabalho de René Dubos(1968) também € essencial para refletirmos sobre a
natureza e o funcionamento da vida. Em So Human an Animal (1968), o

microbiologista e ecologista discutiu como a intera¢ao entre organismos e o ambiente
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€ crucial para a sobrevivéncia e o equilibrio ecolégico, oferecendo uma visao holistica
gue integra os aspectos biologicos e ambientais.

Konrad Lorenz (1976), bidlogo e etdlogo, aprofundou-se no comportamento
animal e nos processos naturais que determinam a adapta¢ao dos organismos ao seu
ambiente. Sua obra Os Fundamentos do Comportamento Animal (1976) explora as
relacbes entre funcdes biolégicas e comportamentais, destacando como o0s
comportamentos influenciam o funcionamento dos sistemas vivos.

Stephen Jay Gould (1991), com sua teoria do equilibrio pontuado, ajudou a
redefinir a compreensao da evolucéo, considerando a complexidade e a diversidade
da vida. Em A Vida é Boa (1991), ele aborda as intricadas relacdes entre biologia e
evolucdo, enfatizando o papel das mudancas abruptas no processo evolutivo.

Por fim, Fritjof Capra, em obras como O Tao da Fisica (1975), propés uma visdo
holistica da natureza, integrando fisica, biologia e ecologia. Sua abordagem conecta
0s sistemas naturais e sugere que a vida funciona de maneira harmoniosa com o
ambiente, revelando a complexidade do funcionamento dos sistemas vivos.

Esses pensadores e suas obras oferecem uma base para refletirmos sobre a
natureza e o funcionamento da vida de diversas perspectivas. Cada um, a sua
maneira, contribui para a constru¢cdo de um entendimento mais profundo sobre as
interagbes que sustentam a vida no planeta, mostrando que a vida é, a0 mesmo
tempo, um fendbmeno bioldgico, ecoldgico e até filoséfico. Ao apresentar essas
perspectivas, o professor pode contribuir para uma compreensdo mais holistica da
vida, tornando o EC mais significativo e estimulante para os alunos.

Na categoria Cinco Explicagdo e compreensdo dos fenémenos, temos o0s
seguintes codigos: “Compreensao dos fenbmenos da natureza e dos seres vivos;
Compreensédo de fendmenos; Explicacdo de funcionamento das coisas; Explicacéo
de tudo; entender o mundo; Explicagdo sobre o corpo e o mundo”. Sobre isso, 0s
estudantes trouxeram como respostas:

“Sim, porque explica tudo que esta ao nosso redor” (EP1).

“Sim, acredito que seja importante que as criangas compreendam como ocorre
alguns fenbmenos e porque algumas coisas sédo de tais maneiras para que tenham
conscientizagcéo” (EP3).

“Sim, pois a ciéncia explica muitas coisas que acontecem em nosso corpo € no
mundo” (EP8).

“Sim, pois ela explica como funciona as coisas” (EP31).
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“Sim, porque é fundamental para que as criangas (re) conhegam a vida, a
natureza entre outros” (EP32).

“Sim, para compreensdo dos fendmenos da natureza e dos seres vivos. As
criangas precisam compreender o motivo para tais fenébmenos” (EP35).

Corroborando com Nunes, Ramalho e Norte (2015), existe um consenso entre
0S pesquisadores sobre a relevancia de proporcionar aos alunos condicdes
adequadas para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e linguisticas, tais como
argumentar, explicar e descrever, no contexto do EC. Esse enfoque, de acordo com
0s autores, se justifica pela necessidade de promover uma compreenséo abrangente
dos processos de producéo do conhecimento cientifico, da natureza das ciéncias e da
propria aprendizagem dos conteudos.

Assim, o EC envolve o ensino da linguagem cientifica, capacitando os alunos
a compreender teorias, explicar fenbmenos e processos, além de desenvolver um
pensamento cientifico que seja parte integral de sua formacao. Entretanto, corrobora-
se com os autores que € importante destacar que muitos futuros professores nao
dispdbem de um conhecimento adequado acerca do papel da explicagdo no EC
Naturais, um elemento essencial para ensinar tanto os fendmenos conhecidos quanto
aqueles ainda desconhecidos pelos alunos.

Além disso, persiste, em muitos casos, a associacdo entre explicagéo cientifica
e explicacdo didatica realizada em sala de aula, o que limita a compreensao e a
aplicagcdo do conceito de ciéncia de maneira mais ampla e profunda. Ao refletirmos
sobre o EC contemporaneo, é imprescindivel compreender que o0 processo de ensino
envolve o além de explicar.

Segundo Nunes, Ramalho e Norte, esse processo exige uma formacao sélida,
especialmente no que tange a natureza das ciéncias, permitindo ao professor planejar,
agir e tomar decisfes que favorecam a aprendizagem dos alunos em um contexto de
rapidas transformacdes, como o da escola do século XXI. Nesse sentido, enfatizam
gue o EC deve ter como um de seus principais objetivos o apoio ao desenvolvimento
das habilidades cientificas dos alunos, ndo apenas transmitindo conhecimentos, mas
também os ensinando a fazer ciéncia, compreendendo seus processos de producao
e experimentacéo.

Portanto, ao refletirmos sobre essas questdes sob o olhar dos autores
mencionados, percebemos que a formacdo de professores para o EC deve ser

orientada por uma visdo mais abrangente e reflexiva, capacitando os educadores a
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integrar as habilidades cognitivas e linguisticas ao processo de aprendizagem dos
alunos. Isso ndo soO possibilita uma compreensdo mais critica e profunda dos
conteudos, mas também prepara os estudantes para entender e interagir com o
mundo de maneira cientifica e fundamentada.

Na categoria "Direito ao acesso ao conhecimento”, os cédigos elaborados
foram: Direito de aprender, Conscientizacdo e Perspectiva profissional. Por essa
perspectiva, compreendemos que o direito de aprender refere-se a garantia de que
todos os alunos, independentemente de suas condi¢bes, tenham acesso a uma
educacédo cientifica de qualidade, que permita a construgdo de conhecimentos de
forma inclusiva e equitativa.

O estudante (EP5) responde: “E um direito da crianca aprender e, uma vez que
ensinamos que ndo existe somente ‘portugués’ e ‘matematica’ as criangas, abrimos
um leque de possibilidades para o mundo delas de criatividade, avanco e ensino”.
Esse direito estd promulgado pela Constituicdo de 1988, que assegura a educacao
como um direito fundamental, visando a promocao da justica social e a igualdade de
oportunidades para todos, sem discriminacao.

A conscientizagdo é citada pelo estudante (EP3): “Sim, acredito que seja
importante que as criangas compreendam como ocorre alguns fenémenos e porque
algumas coisas sao de tais maneiras para que tenham conscientizagdo”. A
importancia do conhecimento cientifico no contexto atual € fundamental para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos alunos. Essa consciéncia envolve a
compreensdo dos impactos que a ciéncia tem no cotidiano, assim como a
responsabilidade pelo seu uso ético e sustentavel.

Quando os alunos se tornam mais conscientes do papel da ciéncia nas
guestdes que afetam o meio ambiente, como mudancas climaticas, degradacéo dos
ecossistemas e escassez de recursos naturais, eles sdo mais propensos a adotar
atitudes que contribuem para a preservacéo do planeta. Esse processo esta alinhado
com o que Domingos (2024) destaca em seu estudo, apontando que a educacao
cientifica tem se transformado diante dos desafios globais emergentes, especialmente
relacionados a sustentabilidade.

Portanto, ao ensinar Ciéncias, é essencial adotar abordagens inovadoras que
ndo apenas enfatizem a teoria e os fenbmenos naturais, mas também integrem a
reflexdo sobre as implicacdes éticas, sociais e ambientais do conhecimento cientifico.

Isso prepara os alunos para enfrentar os desafios globais com um olhar atento as
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necessidades do futuro e com a disposicdo para contribuir de maneira ativa e
responsavel para a construcdo de um mundo mais sustentavel.

Em relacdo a perspectiva profissional, o estudante (EP13) trouxe a seguinte
resposta: “Sim, porque assim a crianga descobre muitas coisas do mundo e pode
querer se tornar cientista”. Refere-se a capacidade dos alunos de enxergarem o EC
como uma ferramenta para sua futura formacao, seja na area cientifica ou em outras
profissdes, promovendo a conexao entre o conhecimento adquirido na escola e as
diversas possibilidades de atuacdo no mercado de trabalho.

A Ultima categoria, intitulada "Pensamento critico e investigativo", fundamenta-
se nos seguintes coédigos: “Olhar critico e investigativo; formacao da criticidade;
incentivo a investigacao; disciplina para fortalecimento do conhecimento cientifico; e
estimulo ao pensamento e raciocinio”. Nesse contexto, trago respostas que os
estudantes deram, como:

“Sim, porque por meio desse ensino € possivel compreender os elementos do
mundo de maneira sistematizada. Por meio dela, é possivel desenvolver no sujeito
um olhar critico, investigativo, que anseia por coisas novas” (EP21). “Sim, pois
direciona senso critico, investigativo e de pesquisa” (EP22). “Sim, deste modo
incentivamos o instinto investigativo do aluno” (EP24). “Sim, pois estimula e
desenvolve o pensamento e raciocinio” (EP28). “Sim, € uma disciplina que deve ser
aplicada ou mais bem desenvolvida, pois fortalece o conhecimento cientifico” (EP30).

Por essa perspectiva, alinhamos com Boszko e Giillich (2019), que analisaram
seis estratégias de EC nas quais procuram desenvolver o pensamento critico, sendo:
Experimentacdo Investigativa; Ensino por Investigacdo; Educacédo pela Pesquisa,
Resolucdo de Problemas; Situacbes de Estudo; Pedagogia de Projeto. Como
resultado, os autores evidenciaram que, apesar de tais abordagens apresentarem
elementos que potencialmente contribuem para o desenvolvimento do pensamento
critico, estes nem sempre sdo contemplados nas aulas de Ciéncias.

Essa constatacdo nos suscita uma reflexdo acerca da importancia de um
continuo olhar critico e investigativo no processo educativo, considerando que o EC
deve sempre incentivar os alunos a questionar, explorar e analisar diferentes
perspectivas dos contetdos a serem aprendidos. A formacao da criticidade revela-se
essencial para que os estudantes ndo apenas absorvam informacdes, mas também

desenvolvam autonomia intelectual e capacidade argumentativa.
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O pensamento critico ndo se desenvolve isoladamente, mas requer um
ambiente estruturado, no qual a curiosidade seja constantemente estimulada e o
raciocinio légico desafiado. O estimulo ao pensamento e ao raciocinio deve constituir
um dos pilares do EC, possibilitando que os alunos estabelecam conexdes entre
diferentes conceitos, compreendam a aplicacdo do conhecimento na realidade e se
tornem individuos mais reflexivos e preparados para tomar decisdes fundamentadas.

Desta forma, a promocéao do pensamento critico no EC ndo deve ser vista como
um elemento acessoOrio, mas sim como um principio estruturante da prética
pedagdgica. Para que isso ocorra de maneira efetiva, € imprescindivel que os
professores estejam preparados para adotar estratégias que incentivem o
guestionamento e a investigacdo, favorecendo uma aprendizagem ativa e
significativa. Assim, ao estimular a curiosidade e a autonomia intelectual, o EC pode
contribuir ndo apenas para a compreensdo dos fenbmenos naturais, mas também
para a formacéo de cidaddos capazes de analisar criticamente informagdes, tomar

decisBes embasadas e participar ativamente da sociedade.

4.3 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Este subtitulo tem como objetivo analisar as respostas dos formandos em
Pedagogia para identificar possiveis indicadores de Alfabetizacdo Cientifica (AC). A
analise é baseada na seguinte questdo do questionario: "Se vocé precisasse explicar,
em poucas palavras, o que é Alfabetizacdo Cientifica para alguém, o que vocé diria?"

O Quadro 7 apresenta as respostas dos formandos identificadas por cddigos,
conforme coletadas diretamente do questionario aplicado, oferecendo uma viséao
sobre suas concepcdes de AC. As respostas foram identificadas de EP1 até EP39 e
estdo apresentadas abaixo, com as respostas fornecidas pelos formandos.

A escolha de analisar as respostas dos formandos de Pedagogia sobre AC
fundamenta-se na necessidade de compreender como futuros docentes interpretam
e internalizam esse conceito, sendo que ser alfabetizado cientificamente é
considerado essencial para a formacao de cidadaos criticos e atuantes em uma
sociedade cada vez mais mediada pela Ciéncia e Tecnologia.

Os indicadores serdo utilizados quando possiveis para a discussdo das
categorias caso, forem identificadas no processo de andlise de respostas desses

formandos permitindo assim observar como as competéncias cientificas esta sendo
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ampliada em sua formagéo inicial. Além disso, essa analise contribui para identificar

possiveis lacunas na formacdo pedagodgica, fornecendo subsidios para aprimorar

praticas educativas voltadas a AC nos anos iniciais da educacao basica.

Quadro 7: Unidade de registro das respostas dos estudantes de Pedagogia sobre AC.

CODIGO DO RESPOSTA DOS UNIDADE DE REGISTRO CODIGO
ESTUDANTE ESTUDANTES:
(EP)

EP1 Tudo que envolve a envolve a explicacdo do Compreensao
explicacdo do mundo. mundo. do mundo

EP2 Ensinar as criangas sobre Ensinar as criangas sobre Educacéo
ciéncias. ciéncias. Cientifica na

infancia

EP3 Acredito que possa ser instigar o aluno para que ele Estimulo a
instigar o aluno para que tenha vontade de conhecer, exploracao e
ele tenha vontade de explorar para entdo chegar ao | construcéo do
conhecer, explorar para conhecimento. conhecimento
entdo chegar ao
conhecimento.

EP4 Acredito que seria 0 que gue seria 0 que nés temos Aprendizado
nés temos aprendido a aprendido a ciéncia da forma Cientifico
ciéncia da forma correta. correta.

EP5 E uma forma de se aplicar | forma de se aplicar em nossos | Aplicag&o da
em nossos dias a ciéncia, | dias a ciéncia, quando | Ciéncia no
guando compreendemos | compreendemos sua | cotidiano
sua importancia para o | importdncia para o mundo.
mundo. Ensina-la sempre | Ensina-la sempre trara bons
trard bons resultados. resultados.

EP6 Resposta em branco

EP7 Ensinar conteddos de | Ensinar contelidos de Ciéncias | Conteudo
Ciéncias e demais | e demais disciplinas com base
disciplinas com base nos | nos conhecimentos cientificos
conhecimentos cientificos | acumulados ao longo do
acumulados ao longo do | tempo.
tempo.

EP8 Diria que a alfabetizacdo | alfabetizacdo  cientifica é | No¢cBes basicas
cientifica é ensinar pelo | ensinar pelo menos o basico e | de Ciéncia
menos 0 basico e | necessario da ciéncia.
necessario da ciéncia.

EP9 Ensinar a disciplina de | Ensinar a disciplina de Ciéncia | Contetidos
Ciéncia e seus contetdos. | e seus conteldos.

EP10 Ensina-las o que é ciénciae | Ensind-las o que é ciéncia e | Elaboracdo da
como é feita. como é feita. Ciéncia

EP11 Que é a aproximacdo do | a aproximagcdo do aluno com | Ciéncia e
aluno com as ciéncias, | as ciéncias, sobre suas | Pesquisa
sobre suas estruturas e | estruturas e possiveis métodos
possiveis métodos de | de pesquisa.
pesquisa.

EP12 Trata-se de transmitir os | Trata-se de transmitir os | Conteldo
contetdos cientificos de | conteddos  cientificos de
maneira didatica e | maneira didatica e processual,
processual, como quem | como quem alfabetiza.
alfabetiza.

EP13 E a alfabetizacdo de fatos | alfabetizagio de fatos | Ciéncia como
comprovados de coisas | comprovados de coisas | verdade
verdadeiras. verdadeiras.

EP14 Conhecimento mais | Conhecimento mais | Conhecimento
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aprofundado sobre a | aprofundado sobre a ciéncia. Cientifico
ciéncia.

EP15 Poderia apresentar algo que | apresentar algo que | Conhecimento
conhecem . conhecem. Prévio

EP16 Resposta em branco

EP17 Reposta em branco

EP18 Ao meu ver é o0 Unico meio | € o Unico meio de aprender a | Pesquisa
de aprender a pesquisa | pesquisa cientifica. cientifica
cientifica.

EP19 Resposta em branco

EP20 Alfabetizar cientifica é falar | Alfabetizar cientifica é falar | Funcionamento
sobre os fendmenos da | sobre os fendmenos da | da Ciéncia
natureza. natureza.

EP21 Que alfabetizacao cientifica | Que alfabetizacdo cientifica se | Alfabetizacéo
se refere a acdo de |refere & acdo de promover a | Cientifica e
promover a construcdo de | construcdo de um pensamento | Social
um pensamento cientifico | cientifico acerca da realidade,
acerca da realidade, | marcado pelo desejo de
marcado pelo desejo de | investigar, levantar hipéteses,
investigar, levantar | criticas e tomada de acdes
hipoteses, criticas e | pautadas no saber cientifico.
tomada de a¢des pautadas | Além disso, ela possibilita a
no saber cientifico. Além | reflexdo acerca dos efeitos das
disso, ela possibilita a | descobertas na sociedade
reflexdo acerca dos efeitos
das descobertas na
sociedade.

EP22 Resposta em branco

EP23 Seria de uma forma de | umaforma de auxiliar o homem | Compreenséo do
auxiliar o homem a | acompreender o mundo mundo
compreender 0 mundo

EP24 Ensinar o] outro a | Ensinar o outro a linguagem da | Linguagem
linguagem da ciéncia como | ciéncia como saber usar. Cientifica
saber usar.

EP25 Resposta em branco

EP26 A alfabetizac@o cientifica | A alfabetizagéo cientifica trata- | Alfabetizacéo
trata-se de demonstrar os | se de demonstrar 0os processos | cientifica e
processos da natureza e | da natureza e dos humanos. processos
dos humanos. naturais

EP27 A explicagdo da teoria de | A explicagéo da teoria de toda | Teoria da
toda evolucdo humana. evolucdo humana. Evolucao

EP28 Resposta em branco

EP29 Explicaria de acordo com o | Explicaria de acordo com o que | Explicac&o de
gue foi aprendido sobre | foi aprendido sobre fenbmenos | fenémenos
fendmenos naturais em | naturais em sala de aula. naturais
sala de aula.

EP30 Resposta em branco

EP31 Ensinar coisas basicas | Ensinar coisas basicas como | Conteudo
como astronomia, como é 0 | astronomia, como é 0
desenvolvimento das | desenvolvimento das plantas,
plantas, vida e etc. vida.

EP32 E a criagio de um |E a criacdo de um arcabouco | Construcdo de

arcabouco de conceitos!
Métodos que possibilitem
compreender as ciéncias
nas suas diversas formas.

de conceitos! Métodos que
possibilitem compreender as
ciéncias nas suas diversas
formas.

conceitos
cientificos




11

EP33 Diria que se refere a uma | Diria que se refere a uma | Contelido e
introducdo no  mundo | introducéo no mundo cientifico, | método
cientifico, aprofundando os | aprofundando 0s
conhecimentos com | conhecimentos com métodos
métodos que se relacionam | que se relacionam com suas
com suas areas de | areas de conhecimento.
conhecimento.

EP34 Saber o basico sobre como | Saber o basico sobre como | Conhecimento
funciona o nosso mundo. funciona 0 nosso mundo. basico sobre o

mundo

EP35 Seria alfabetizacdo | Seria alfabetizacdo baseada | Compreenséo
baseada em fendémenos | em fendmenos cientificos, | dos fenémenos e
cientificos, levando a | levando a compreensdo do | a
compreensdao do mesmo, | mesmo, auxiliando na | interdisciplinarid
auxiliando na alfabetizacdo | alfabetizacdo da lingua | ade
da lingua portuguesa. portuguesa.

EP36 Alfabetizac@o cientifica € | Alfabetizag&o cientifica é vocé | Contelido
vocé ter um determinado | ter um determinado dominio
dominio cientifico que | cientifico que permita entender
permita entender assuntos | assuntos relacionados ao
relacionados ao tema, | tema, exemplo: assistir uma
exemplo: assistir uma | reportagem sobre
reportagem sobre | disseminacgéo de alguns virus e
disseminacdo de alguns | saber o que é virus.
virus e saber o0 que é virus.

EP37 Resposta em branco

EP38 Sim, tivemos muita pratica | tivemos muita pratica a | Conteudo
a respeito do ensino de | respeito do ensino de
astronomia. astronomia.

EP39 E aforma apropriadaparao | E a forma apropriada para o | Estudo da
estudo de ciéncias e | estudo de ciéncias e demais | Ciéncia
demais fenémenos. fendmenos .

Fonte: Elaborado pelos autores- 2024.

Das trinta e nove respostas analisadas, trinta e uma forneceram alguma

definicdo ou concepcdo sobre a AC enquanto oito permaneceram em branco. As

respostas evidenciaram uma ampla diversidade de entendimentos sobre o tema,

abrangendo desde concepcBes mais simplificadas até definicbes que incluem

aspectos investigativos e reflexivos.

Quadro 8 : Distribuicdo e frequéncia de “frases e oragbes” das respostas dos estudantes de
Pedagogia sobre AC.

NUMERO DE OCORRENCIA

CATEGORIA

CODIGO
Compreensdo do  mundo/
Teoria da Evolucéo/

Compreensdo dos fendmenos
e a interdisciplinaridade/
Conhecimento bésico sobre o
mundo/ conhecimento Prévio

Mundo, evolucdo e Fenébmenos e

conhecimento

Alfabetizacdo  cientifica e
processos naturais

Alfabetizacéo Cientifica
Processos naturais

e
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Alfabetizacdo  Cientifica e
Social

Alfabetizacéo Cientifica e
Sociedade

Aplicacdo da Ciéncia no
cotidiano

Ciéncia no Cotidiano

Ciéncia como verdade

Ciéncia como verdade

Ciéncia e Pesquisa/
Linguagem cientifica/
Construcdo de  conceitos
cientificos/ Pesquisa cientifica/
Aprendizado Cientifico

Ciéncia, linguagem, conceitos e
Pesquisa cientifica no
aprendizado

Conteldo/ Contetido e Método

Contetdo e Método

Educacéo Cientifica na
infancia/ Elaboracgéo da
Ciéncia/ Estudo da Ciéncia

Educacéo, elaboracdo e estudo
da ciéncia

Estimulo a exploracdo e
constru¢cdo do conhecimento/
NogBes béasicas da Ciéncia/
Funcionamento da Ciéncia/
Explicacdo de fendmenos
naturais

Estimulo, funcionamento e
explicacdo da ciéncia

Respostas em branco

Fonte: Elaborado pelos autores-2024.

A transformacdo do quadro inicial resultou de um processo de categorizacao
que teve como objetivo agrupar respostas com significados semelhantes, facilitando
a andlise dos dados. Primeiramente, foram identificadas as unidades de registro
presentes nas respostas dos estudantes, que posteriormente foram organizadas em
categorias mais amplas, conforme suas semelhangas conceituais.

Esse agrupamento possibilitou a identificacdo de padrdes nas concepcdes dos
participantes sobre a AC revelando diferentes niveis de compreensdo do tema. As
respostas variaram desde nocdes mais elementares até abordagens mais complexas,
gue envolvem aspectos investigativos e reflexivos. Além disso, foram contabilizadas
as frequéncias de ocorréncia de cada categoria, proporcionando uma Visao
guantitativa da distribuicdo das respostas.

Essa reformulacdo teve como propdsito tornar a analise mais objetiva e
sistematica, permitindo uma interpretacdo mais precisa das compreensdes dos
estudantes sobre AC.

Observou-se que, entre os trinta e nove participantes da pesquisa, 0ito nao

forneceram respostas. Essa auséncia pode estar associada a diferentes fatores, como
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a falta de familiaridade com o conceito de AC, dificuldades na formulagdo de uma
definicdo prépria ou até mesmo inseguranca quanto a adequacéao da resposta.

Além disso, o ndo preenchimento pode indicar que alguns estudantes nao
reconhecem a AC como um conceito relevante ou presente em sua formacao
académica, evidenciando a necessidade de uma maior énfase na abordagem desse
tema durante a formacdao inicial em Pedagogia.

A partir dessa analise, foram definidas quatro categorias principais que
sintetizam as diferentes compreensdes dos participantes sobre a AC. Essas
categorias foram organizadas com base nos indicadores de AC propostos por
Sasseron e Carvalho (2008), garantindo uma abordagem coerente e fundamentada
na pesquisa em Educacdo em Ciéncias (EC). Dessa forma, a categorizacdo nao
apenas sistematiza as respostas dos estudantes, mas também estabelece um
referencial tedrico para o olhar sobre como os estudantes de pedagogia concebem a
AC. O quadro a seguir apresenta essas categorias e suas respectivas descricoes, que
serdo discutidas detalhadamente na proxima secao.

Diante da relevancia das pesquisas sobre AC para o EC nos anos iniciais,
diversos estudos tém destacado a importancia de promover uma compreensao ampla
e significativa desse conceito. Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986) ressaltam a
necessidade de integrar a ciéncia ao cotidiano dos estudantes, enquanto Lorenzetti e
Delizoicov (2001) enfatizam a relacéo entre a AC e o desenvolvimento do pensamento
critico e investigativo.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Santos (2007) reforcam a importancia de
estratégias didaticas que favorecam essa constru¢do, enquanto Sasseron e Carvalho
(2008) propdem indicadores para analisar como os alunos desenvolvem habilidades
cientificas ao longo do processo educativo. Além disso, Bizzo (2009) destaca que a
compreensao da ciéncia deve ser trabalhada desde os primeiros anos escolares,

garantindo uma base para a constru¢do do conhecimento cientifico.

Quadro 9: Cdadigos que se tornaram categorias.

CcODIGO CATEGORIA

Compreensao do mundo/ Teoria da Evolugéo/ | Compreensdo do Mundo e da evolugdo e dos
Compreensdo dos fenbmenos e a | fendmenos através do conhecimento
interdisciplinaridade/ Conhecimento basico
sobre 0 mundo/ conhecimento Prévio

Contelido e Método/ Contetido Contelido e Método

Alfabetizacéo cientifica e processos naturais e | Alfabetizacdo Cientifica e Processos naturais e Sociais
Sociais
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Ciéncia e Pesquisa/ Linguagem cientifica/ | Ciéncia, linguagem, conceitos e investigacdo no
Construcao de conceitos cientificos/ Pesquisa | aprendizado do Conteudo

cientifica/ Aprendizado Cientifico/ Educacéo
Cientifica na infancia/ Elaboracdo da Ciéncia/
Estudo da Ciéncia/ Aplicacdo da Ciéncia no
cotidiano/ Contetido e Método/

Estimulo a exploracdo e construgdo do | Estimulo, funcionamento e explicagdo da ciéncia
conhecimento/ Nocdes basicas da Ciéncia/
Funcionamento da Ciéncia/ Explicacdo de
fendmenos naturais/ Ciéncia como verdade/

Fonte: Elaborado pelos autores-2024.

Diante da analise das respostas dos estudantes de Pedagogia, foram
organizadas categorias que agrupam concepc¢des semelhantes sobre a AC. Essa
estruturagdo possibilitou uma visdo mais sistematica e coerente das compreensdes
manifestadas pelos participantes, facilitando a interpretacao e a discussao dos dados.

As categorias foram elaboradas considerando as diferentes compreensdes do
conceito de AC, abrangendo desde aspectos relacionados ao conhecimento sobre o
mundo e os fenbmenos naturais até elementos vinculados a pesquisa cientifica e ao
processo educativo. A seguir, sdo apresentadas as categorias resultantes dessa
organizacao, que serao discutidas em detalhes.

A primeira categoria, denominada Compreenséo do Mundo, da Evolugéo e dos
Fendbmenos através do Conhecimento, fundamenta-se nos seguintes codigos:
compreensdao do mundo, teoria da evolugcdo, compreensdo dos fendmenos e
interdisciplinaridade, conhecimento basico sobre o0 mundo e conhecimento prévio.
Esse conjunto de elementos representa um pilar essencial do EC, ampliando a AC
dos estudantes ao desenvolver habilidades que vao além da mera assimilacdo de
conteudos cientificos, permitindo-lhes refletir criticamente sobre o mundo ao seu
redor.

Essa categoria reflete o processo pelo qual os estudantes constroem um
entendimento dos fendmenos naturais a luz da evolucéo histdrica e cientifica. Como
afirmam Sasseron e Carvalho (2008), a AC nao € sobre fatos isolados, mas envolve
o EC de maneira contextualizada, promovendo reflexdes sobre as transformagoes dos
conceitos ao longo do tempo.

Ao observar as respostas dos estudantes que originaram essa categoria,
destacam-se as seguintes afirmagdes: “Tudo que envolve a explicagdo do mundo”
(EP1), “Poderia apresentar algo que conhecem” (EP15), “Seria uma forma de auxiliar

o homem a compreender o mundo” (EP23), “A explicagao da teoria de toda evolugéo
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humana” (EP27), “Saber o basico sobre como funciona o nosso mundo” (EP34), “Seria
alfabetizacdo baseada em fenémenos cientificos, levando a compreensdo do mesmo,
auxiliando na alfabetizagéo da lingua portuguesa” (EP35), “E a forma apropriada para
o estudo de Ciéncias e demais fenébmenos” (EP39).

Essas abordagens incluem a compreensdo da ciéncia como um processo
continuo e em evolucdo. Santos (2024) cita estudos realizados no Brasil que apontam
gue a dificuldade em compreender os mecanismos da evolucdo biologica esta
frequentemente associada a concepcdes prévias de alunos e professores,
influenciadas por crencas pessoais e interpretagcbes equivocadas sobre a
biodiversidade. O autor destaca ainda que esses desafios reforcam a necessidade de
um processo continuo de AC, que promova uma compreensdo mais aprofundada da
natureza da ciéncia. Além disso, € fundamental que esse processo auxilie na
identificacdo de concepcfes cientificas distorcidas pela midia e contribua para o
desenvolvimento de competéncias essenciais ha sociedade contemporanea, como
pensamento critico, analise e interpretacao de evidéncias.

Sasseron e Carvalho (2011) destaca uma série de indicadores que permitem
avaliar o desenvolvimento da AC, especialmente no que diz respeito a construcédo do
conhecimento em Ciéncias. Entre esses indicadores, incluem-se a andlise e
interpretacdo de dados, a formulacdo de hipGteses, a explicagdo de fendmenos
naturais, a aplicacéo do raciocinio I6gico e proporcional em processos investigativos,
além da capacidade de comunicar ideias de maneira clara e estruturada em contextos
de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a categoria Compreensdo do Mundo, da Evolugdo e dos
Fenbmenos através do Conhecimento reforca a importancia da AC no
desenvolvimento de uma visdo mais ampla e critica sobre o mundo natural. Ao
compreender a evolucdo dos fendmenos e 0s processos cientificos subjacentes, os
estudantes ampliam sua capacidade de interpretar a realidade com base em
evidéncias e argumentos racionais. Nesse sentido, a construcdo do conhecimento
cientifico ndo apenas favorece a aprendizagem de conceitos, mas também possibilita
ainsercao do individuo em uma sociedade que demanda competéncias investigativas,
reflexivas e argumentativas.

Assim, as respostas dos estudantes desta categoria evidenciam uma
compreensao inicial da ciéncia para explicar o mundo e os fendmenos naturais, o que

se alinha parcialmente aos indicadores de AC propostos por Sasseron e Carvalho



12

(2011). No entanto, observa-se que aspectos fundamentais, como a formulacdo de
hipoteses, a analise e interpretacdo de dados e a argumentacédo cientifica, ndo séo
explicitamente mencionados. Essa lacuna sugere a necessidade de um maior
incentivo e préaticas investigativas que favorecam o desenvolvimento do pensamento
critico e da capacidade argumentativa, permitindo que os estudantes nao apenas
reconhecam a ciéncia como forma de compreensdo de mundo, mas também se
apropriem de seus processos e métodos de construcdo do conhecimento.

A préxima categoria, "Alfabetizacéo Cientifica e Processos Naturais e Sociais",
é fundamentada nos seguintes cddigos: Alfabetizacdo cientifica e processos naturais
e sociais. As respostas dos estudantes incluem:

“A alfabetizagao cientifica se refere a agao de promover a constru¢gao de um
pensamento cientifico acerca da realidade, marcado pelo desejo de investigar,
levantar hipéteses, criticas e tomada de ac¢des pautadas no saber cientifico. Além
disso, ela possibilita a reflexdo acerca dos efeitos das descobertas na sociedade”
(EP21).

“A alfabetizacao cientifica trata-se de demonstrar os processos da natureza e
dos humanos” (EP26).

Essa categoria reflete concepgbes que dialogam com perspectivas teoricas
sobre a AC, abrangendo também a capacidade de investigar, questionar e tomar
decisbes fundamentadas no conhecimento cientifico. De acordo com Chassot (2003),
a AC deve possibilitar aos individuos compreenderem e intervirem no mundo de forma
critica, reconhecendo as relagfes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Esse aspecto
€ evidenciado na resposta de EP21, que menciona a investigacdo, a formulacdo de
hipoteses e a reflexdo sobre os impactos das descobertas cientificas na sociedade,
elementos que considerados essenciais para o desenvolvimento de uma postura
critica e ativa frente aos desafios contemporaneos.

J& a resposta de EP26 aponta uma dimenséao descritiva da AC ao enfatizar a
demonstracdo de processos naturais e sociais, 0 que se aproxima da visdo de
Bybee(1997), que destaca diferentes niveis de AC desde o conhecimento basico de
conceitos cientificos até a capacidade de compreender e avaliar criticamente sua
aplicacdo no contexto social. Desta forma, as respostas dos estudantes revelam
diferentes niveis de apropriacdo do conceito de AC, indicando tanto uma
compreensao mais ampla e reflexiva sobre o papel da ciéncia na sociedade quanto

uma visdo mais descritiva e voltada a exposicao de fenbmenos naturais e humanos.
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Assim, as respostas dos estudantes contemplam alguns indicadores de AC,
principalmente no que diz respeito a compreensédo e aplicacdo do conhecimento
cientifico para interpretar fendémenos e refletir sobre impactos sociais. No entanto,
aspectos como a argumentacao cientifica e analise de evidéncias ndo sao claramente
mencionados, sugerindo a necessidade de um maior aprofundamento dessas
dimensdes para que a AC seja plenamente desenvolvida.

A Categoria 4, "Ciéncia, linguagem, conceitos e Pesquisa Cientifica no
aprendizado de Conteudo", fundamenta-se nos seguintes codigos: Ciéncia e
Pesquisa, Linguagem Cientifica, Construgcdo de Conceitos Cientificos, Pesquisa
Cientifica, Aprendizado Cientifico, Educacao Cientifica na Infancia, Elaboracdo da
Ciéncia, Estudo da Ciéncia, Aplicacao da Ciéncia no Cotidiano, Contetdo e Método.

Analisando essas respostas sobre como a ciéncia, a linguagem cientifica, e 0os
conceitos cientificos, se entrelagam no aprendizado e na pesquisa cientifica. Essas
respostas evidenciam diferentes aspectos da AC e do processo de aprendizagem,
refletindo sobre como o conhecimento cientifico é adquirido, compreendido e aplicado.

As respostas como “Acredito que seria 0 que nds temos aprendido a ciéncia da
forma correta” (EP4) e “Conhecimento mais aprofundado sobre a ciéncia” (EP14),
indicam uma compreensédo de que o aprendizado de ciéncia deve ser feito de forma
estruturada e profunda. Esses conceitos sao apropriado por autores como Abd-El-
Khalick et al (2008), que enfatizam a importancia de um ensino de ciéncias que va
além da simples memorizacdo de fatos, promovendo a constru¢cdo de um
entendimento profundo e critico. Fensham (2008) também aborda a importancia da
compreensao e da reflexdo sobre os métodos cientificos no ensino destacando que
0s estudantes devem ser capacitados para entender os processos de investigacao
cientifica e como estes se relacionam com o mundo ao seu redor.

Outras respostas, como “Que é a aproximacao do aluno com as ciéncias, sobre
suas estruturas e possiveis métodos de pesquisa” (EP11) e do estudante (EP18) “A
meu ver é o Unico meio de aprender a pesquisa cientifica”, ressaltam a ideia de que a
pesquisa cientifica e seus métodos sdo componentes essenciais do aprendizado.
Brown et al (2018) discutem a importancia de integrar praticas de pesquisa cientifica
ao ensino, permitindo que os estudantes se envolvam ativamente na criagdo e no
desenvolvimento de habilidades investigativas. A ideia de “Ensinar o outro a
linguagem da ciéncia como saber usar” (EP24), também reflete uma compreenséao

sobre a importancia de ensinar a linguagem cientifica, aspecto central na AC, como
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argumentado por Lemke (1990), que destaca a linguagem cientifica como um meio
importante para a construcdo e comunicacado do conhecimento cientifico.

Por fim, a resposta do estudante: E a criagio de um arcabouco de conceitos!
Métodos que possibilitem compreender as ciéncias nas suas diversas formas” (EP32),
esta alinhada com o trabalho de Osborne (2014), que afirma que o EC deve promover
a construcdo de um conjunto coerente de conceitos e métodos cientificos, permitindo
gue os alunos entendam e apliquem a ciéncia em diferentes contextos.

A Categoria 5, "Estimulo, funcionamento e explicacdo da ciéncia", aborda
conceitos nos seguintes codigos: Ciéncia e Pesquisa, Linguagem Cientifica,
Construcdo de Conceitos Cientificos, Pesquisa Cientifica, Aprendizado Cientifico,
Educacéao Cientifica na Infancia, Elaboracao da Ciéncia, Estudo da Ciéncia, Aplicacéo
da Ciéncia no Cotidiano, Conteudo e Método.

As respostas dos estudantes sugerem uma compreensao sobre a importancia
de instigar a curiosidade cientifica, proporcionando 0s primeiros passos para uma
exploracao mais profunda da ciéncia. A resposta “Acredito que possa ser instigar o
aluno para que ele tenha vontade de conhecer, explorar para entdo chegar ao
conhecimento” (EP3), por exemplo, destaca a motivacdo e o interesse como
elementos chave no processo de aprendizagem cientifica, um aspecto enfatizado pela
BNCC (2017), que defende que a curiosidade e o questionamento sao fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento critico e cientifico.

A ideia expressa em “Diria que a alfabetizacao cientifica é ensinar pelo menos
0 basico e necessario da ciéncia” (EP8), sugere uma visdo mais pragmatica e focada
em conceitos importantes, alinhando-se com a perspectiva de Sasseron e Carvalho
(2011), que consideram a AC como um processo continuo de apropriacéo e aplicacao
de conhecimentos fundamentais, 0s quais sdo necessarios para a vida cotidiana e
para a participagao ativa na sociedade.

Ja aresposta “E a alfabetizagdo de fatos comprovados de coisas verdadeiras”
(EP13), remete a compreensao da ciéncia como um conjunto de fatos e verdades,
uma visao que se alinha com as concepc¢des positivistas da ciéncia, mas que também
pode ser complementada com a ideia de que a ciéncia esta em constante evolucao,
gue destaca a natureza dinamica e provisoria do conhecimento cientifico.

Por outro lado, respostas como “Alfabetizar cientifica é falar sobre os
fenbmenos da natureza” (EP20), “Explicaria de acordo com o que foi aprendido sobre

fenbmenos naturais em sala de aula” (EP29) indicam que a ciéncia € vista
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principalmente como uma ferramenta para a explicacéo dos fenébmenos naturais. Essa
concepcao esta em consonancia com Bybee (2013), que destaca a importancia e
ensinar a ciéncia de maneira que os alunos possam compreender e aplicar conceitos
em relacdo aos fendbmenos naturais, levando a apropriacdo de conceitos e processos
cientificos

Ao longo destas analises, foi possivel identificar, por meio das respostas dos
estudantes de Pedagogia, diversas concepcfes sobre a AC, suas dimensfes e
implicacdes no processo de ensino e aprendizagem. As categorias apresentadas
refletem a uma ampla perspectiva, desde a compreenséo dos fendmenos naturais até
a aplicacao da ciéncia no cotidiano, passando pela importancia da pesquisa cientifica
e da construcao de conceitos.

No entanto, algumas lacunas foram identificadas, como a necessidade de um
maior aprofundamento nas préticas investigativas, na argumentacgéo cientifica e na
analise de evidéncias, elementos essenciais para o desenvolvimento pleno do
pensamento cientifico. Esses achados sugerem que, para um Ensino de Ciéncias seja
eficaz, é necessario integrar ndo apenas o conhecimento factual, mas também
promover a capacidade critica e investigativa, alinhando-se com as concepcdes
contemporaneas sobre AC, como as de Sasseron e outros.

Dessa forma, o processo de AC deve ser continuo, dindmico e contextualizado
para formar individuos capazes de compreender, questionar e intervir de forma

fundamentada no mundo cientifico e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tem como ponto de partida a minha trajetéria profissional,
que fundamenta e justifica o interesse pelo tema em questdo. Como professora dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Cascavel-PR,
com formacdo em Pedagogia e quinze anos de atuacdo, sendo os ultimos cinco
dedicados ao ensino de Ciéncias, percebi, no cotidiano escolar, a expressiva
curiosidade e o engajamento dos alunos diante dos fenbmenos cientificos. Esse
envolvimento despertou em mim a necessidade de aprofundar meus conhecimentos,
especialmente no que se refere ao dominio de saberes cientificos que sejam relevante
para a pratica pedagodgica.

Para aprimorar minha formacéo, retornei a universidade para cursar uma
especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética. Durante essa trajetoria, ficou
ainda mais evidente a relevancia do professor pedagogo responsavel pelo ensino de
Ciéncias, uma vez que sua pratica pedagodgica impacta diretamente a aprendizagem
dos alunos. Compreendo que o professor é um agente de transformacéo e, por isso,
€ imprescindivel que esteja em constante formacéo, a fim de promover alunos criticos,
argumentativos e engajados com a realidade cientifica e social.

No Capitulo 1, discutimos o historico do curso de Pedagogia e as principais
transformacdes no ensino de Ciéncias e na formacgao docente no Brasil, com énfase
nas reformas educacionais e nas politicas publicas que influenciam a educacao
basica. Neste primeiro capitulo, discutem-se aspectos fundamentais dentro do
contexto histérico da Pedagogia no Brasil, que se configura como um complexo
entrelacamento de influéncias culturais, politicas e sociais. Ao longo do tempo, essas
influéncias moldaram o desenvolvimento do nosso sistema educacional. Verificamos
gue, desde o periodo colonial até os tempos contemporaneos, o curso de Pedagogia
tem passado por um processo continuo de adaptacao e reformulagao, impulsionado
por diversos contextos e demandas.

Os pesquisadores da area nos direcionam a entender que o principal desafio
ndo € apenas corrigir possiveis “déficits” nesse dominio conceitual desses
professores, mas sim romper com a visao reducionista que associa a polivaléncia a
uma fragilidade na formacédo. Em vez disso, € necessario valorizar essa abordagem

ampla e interdisciplinar, buscando fortalecer as praticas pedagogicas e os saberes
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docentes.

Por fim, tanto os professores dos anos iniciais quanto os professores ainda em
formacdo devem ser apresentados a uma formacdo investir em estratégias para
superar essa visao limitante, apostando em uma formacé&o que valorize a capacidade
de ensinar Ciéncias de maneira integrada, sem desmerecer o papel multifacetado do
professor polivalente.

S&o numerosas e evidentes as preocupacdes com a formacao dos professores,
especialmente no que se refere ao conhecimento cientifico para o ensino e a
aprendizagem. As formagodes iniciais podem contribuir para promover atualizagdes em
uma ciéncia dindmica, em constante transformacao.

No Capitulo 2, foram analisadas as diversas abordagens conceituais
relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica, com o objetivo de revisar e conectar as
diferentes perspectivas presentes na literatura sobre o Ensino de Ciéncias. A intengéo
foi de oferecer uma visdo abrangente das principais interpretagdes do termo, além de
compreender como elas se relacionam com a pratica pedagdgica.

Diante dos desafios de formar pedagogos que atendam aos objetivos do EC, &
imprescindivel oferecer abordagens reflexivas, criticas, historicas e socioambientais
que estejam conectadas ao cotidiano dos estudantes de licenciatura. Dessa forma,
busca-se facilitar o processo de internalizagdo desses conhecimentos, promovendo
uma pratica pedagodgica mais alinhada as necessidades e realidades dos futuros
educadores.

O Capitulo 3, descrevi a metodologia adotada para a elaboragédo da pesquisa,
detalhando o campo de estudo, o perfil dos participantes e a metodologia utilizada
para analisar os dados coletados, assim como 0s aspectos éticos envolvidos na
pesquisa.

No capitulo 4, intitulado Concepcdes sobre o0 ensino de ciencias e a
Alfabetizacéo cientifica, foram apresentados e analisados os dados coletados junto
aos formandos do curso de Pedagogia, com o propésito de dar voz as suas
compreensdes sobre o ensino de Ciéncias e a Alfabetizacéo Cientifica. A anélise se
concentrou em identificar como esses futuros professores compreendem a relacao ao
conhecimento cientifico e qual a importancia que atribuem a AC no Ensino de Ciéncias
em sua formacao.

Por tanto, a retomada da questéo central e resolucdo do problema de pesquisa

gue orientou essa pesquisa foi entender como os futuros pedagogos compreendem a
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Alfabetizacédo Cientifica em sua formagéo e a importancia dessa tematica para sua
pratica pedagdégica. Com base nos dados coletados e nas analises realizadas, posso
afirmar que a pesquisa contribuiu para esclarecer essa questdo, mostrando que,
embora os formandos reconhegcam a importancia da Alfabetizacdo Cientifica, ainda
h& desafios relacionados a formacéo inicial dos docentes para o ensino de Ciéncias.

Durante a pesquisa, surgiram novos desafios, como a necessidade de integrar
de maneira mais eficaz as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) a
formacgédo docente. Embora os académicos reconhegcam a importancia das TICs, a
aplicacédo pratica dessas ferramentas no ensino de Ciéncias ainda é uma area a ser
explorada com mais profundidade na formacdao inicial do pedagogo. A utilizacdo das
TICs pode ser um caminho importante para superar a inseguranca dos futuros
professores ao abordar temas cientificos com seus alunos.

As hipoteses levantadas inicialmente, de que a formacgéo de pedagogos ainda
apresenta lacunas no que se refere ao ensino de ciéncias e a Alfabetizac&o Cientifica,
foram confirmadas pelos resultados da pesquisa. A inseguranca percebida pelos
académicos ao falar sobre Ciéncias e a falta de ampliacao critica dos assuntos foram
evidentes, o que refor¢ca a necessidade de aprimoramento na formagao inicial dos
docentes.

A pesquisa revelou que, embora os formandos reconhecam a relevancia da
Alfabetizacdo Cientifica, ainda hd uma necessidade urgente de transformar a
abordagem do ensino de Ciéncias na formacao inicial dos pedagogos. Para isso,
sugiro que a formagéo do pedagogo seja mais integrada com préticas que envolvam
diretamente o ensino de Ciéncias, valorizando a interdisciplinaridade e a utilizagéo
das TICs. E fundamental que a formaco inicial aborde a ciéncia como um direito de
todos, e que as TICs sejam usadas como ferramentas que facilitem o acesso aos
conhecimentos cientificos de maneira dindmica e colaborativa, pois isso foi notado
através

Além disso, € preciso que os cursos de Pedagogia invistam mais na formacao
especifica dos docentes para o Ensino de Ciéncias, superando a visao polivalente e
avangando para uma perspectiva interdisciplinar. A formagéo continuada deve ser um
instrumento- chave para garantir que os professores estejam sempre atualizados e
capacitados para ensinar Ciéncias de forma critica, reflexiva e alinhada as
necessidades da sociedade atual. E muitas vezes, o olhar para a nossa relacao de

trabalho, € muito importante. Os professores saem da licenciatura, com muita teoria,
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a pratica serd no dia a dia, a inseguranca ela vem, mas com ela vem o interesse de
buscar esse conhecimento. Cada cidade vincula seus professores a secretaria de
educacao.

Os organizadores do curriculo, como professores, coordenadores de curso sao
0S responsaveis por elaborar, revisar e aprovar os curriculos, sempre levando em
consideracdo as diretrizes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para cada area de formacéo, no caso das licenciaturas, e as necessidades do
campo profissional. Esses, devem refletir e repensar a dindmica das formagdes ao
longo do curso, em especial o curso de Pedagogia, pois € esse profissional que vai
lecionar as demais disciplinas no ensino Fundamental. “

Portanto é fundamental que os colegiados reconhecam o impacto dos avangos
tecnolégicos na sociedade e compreendam como esses elementos influenciam a
formacgéo académica dos estudantes. A literatura académica constantemente destaca
a importancia do ensino de Ciéncias, ressaltando sua relevancia na formacdo das
criancas, pois permite que elas ndo s6 compreendam e interpretem o mundo ao seu
redor, mas também interajam com ele de maneira critica e consciente. Embora alguns
professores se sintam preparados para abordar temas de Ciéncias, a maioria se
percebe inadequadamente preparados, o que refor¢a a necessidade de programas de
formagédo continuada e apoio institucional para os docentes. Apesar de essas
guestbes serem apontadas ha tempos nas pesquisas, poucas mudancas concretas
foram observadas. E necessério levar a educacdo a sério, ndo apenas como um
discurso, mas como uma pratica efetiva.

Refor¢co em dizer, que ndo € culpa do professor, mas € através do professor o
gual é um agente transformador, que a educacao vai ser produzida, precisamos rever
sistemas, rever formacdes desde a licenciatura, as formacdes continuadas.Colocando
a universidade em questdo a qual foi o Campus da pesquisa, ela forma muitos
profissionais, temos uma cidade com mais de 360 mil habitantes, uma secretaria de
educacado responsavel por mais de trés servidores na area da educacdo, essa é
responsavel pela atualizacéo, aperfeicoamento e reflexdo constante sobre a pratica
pedagogica, oferecendo programas de formac¢des continuadas como parte de sua
politica educacional, visando a melhoria, as agfes que a secretaria e as demais
universidades devem ser pontes, se auxiliarem, como o fazem, porém se faz

necessario rever, dialogar entre elas, sobre o trabalho dedicado a quem esta se
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preparando para o mercado de trabalho e quem ja estd, isso resultaria em estudantes
reflexivos e criticos.

No Brasil, ndo ha uma legislacdo especifica que obrigue os professores
universitarios a participar de programas de formacdo continuada de forma
compulséria, como ocorre em alguns contextos da educacdo basica. No entanto,
existem algumas diretrizes e praticas que incentivam a atualizacdo e a melhoria
constante do professor, como o plano de carreira, programa de capacitacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)destacam o quanto € importante de formar
profissionais que sejam reflexivos e atualizados nas areas em que atuam. Os
professores precisam estar em constante movimentacdo, em constante participacao

nessa onda pelo conhecimento.
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ANEXO- A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\9 unioeste

Universidade Estadual do Qeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagéo
) CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: ALFABETIZACAO CIENTIFICA E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO
PROFISSIONAL )
Certificado de Apresentacao para Apreciagéo Etica — “CAAE” N° 75798923.2.0000.0107

Pesquisador para contato: Erenilda Carvalho

Telefone: :(XX) XXXX-XX-XX

Endereco de contato (Institucional):erenilda.carvalho@unioeste.br

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre Alfabetiza¢&o Cientifica, cujo os objetivos
estabelecidos sao (Investigar as compreensdes de estudantes universitarios de ciéncias biolédgicas e
pedagogia em relacdo ao conceito de Alfabetizagdo Cientifica, tendo em vista os diferentes aspectos e
elementos (visbes e ideias, eixos estruturantes etc.) trazidos pela literatura relevante) e tém o propésito
de (Buscar e descrever a compreensdo dos estudantes sobre AC e na sua implicancia profissional).
(Investigar as compreensdes de estudantes universitarios de ciéncias biolégicas e pedagogia em
relagcdo ao conceito de alfabetizagdo cientifica, tendo em vista os diferentes aspectos e elementos
(visBes e ideias, eixos estruturantes etc.). A investigacdo resultara em contribuicdes para um campo de
pesquisa em estruturacdo referente & compreensao/percepgdo publica da ciéncia, além de uma
reflexdo sobre o Ensino de Ciéncias nas escolas e a formacao do docente de bioldgicas e pedagogia,
fundamentando futuras reformulacdes nos Projetos Politicos Pedagdégicos e buscando a formacao
critica do estudante para direcionamento de préaticas que viabilizem uma melhoria em sua formacgao,
contribuindo para a formacéo da alfabetizacé@o Cientifica para além dos muros escolares. Para coleta
dos dados ser& aplicado um questionario estruturado, com questdes abertas e fechadas. Embora a
pesquisa ndo incorra em nenhum risco fisico, psicoldgico ou moral, todos os cuidados serédo seguidos.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participagdo em qualquer etapa desta
pesquisa, nés pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e
gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participa¢éo nesta
pesquisa, caberd a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagéo.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem qualquer
prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que Ihe seja possivel, que deseja
deixar de participar da pesquisa e qualquer informacgdo que tenha prestado sera retirada do conjunto
dos dados que serdo utilizados na avaliagédo dos resultados.

Vocé nédo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no entanto, tera
direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participacao.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagdo em todas as etapas
da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu home, enderec¢o, voz e imagem nunca serao
associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso, vocé devera
assinar um segundo termo, especifico para essa autorizagdo e que devera ser apresentado
separadamente deste.

As informagfes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso as
informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para outros
estudos, vocé sera procurado para autorizar novamente 0 uso.

Este documento que vocé vai assinar contém (2) paginas. Vocé deve Vistar (rubricar) todas as
paginas, exceto a ultima, onde vocé assinard com a mesma assinatura registrada no cartorio (caso
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tenha). Este documento esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua.
Sugerimos que guarde a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participacdo na pesquisa e se
sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de
08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua
Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato
via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45) 3220-3092.
Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste documento.

Nome do participante da pesquisa ou responsavel:
Assinatura:

Eu, Erenilda Carvalho, declaro que forneci todas as informacdes sobre este projeto de pesquisa ao
participante (e/ou responsavel).
Assinatura do pesquisador

Cascavel, de de 20
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APENDICE-A
MEMORANDO, MATRIZ CURRICULAR E PLANOS DE ENSINO

De: Erenilda Carvalho
Mestranda do curso de Educacdo em Ciéncias e Educacdo Mateméatica (PPGECEM)

Para: Dr. Prof. Marco Antbnio Batista Carvalho
Coordenador do curso de Pedagogia

Assunto: Levantamento documental da matriz curricular de formacao.
Cascavel, 07 de dezembro de 2023.

Considerando o desenvolvimento da pesquisa intitulada “Alfabetizacao Cientifica e suas
implicagbes na formacgao profissional“ (CAAE 75798923.2.0000.0107) desenvolvida por mim, Erenilda
Carvalho, e orientada pelo Prof. Dr. Jodo Fernando Christofoletti junto ao Programa de PPGECEM
(Programa de Pd4s-graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica).

Considerando a fase documental da referida pesquisa que prevé a andlise da matriz curricular de
formag&o dos ultimos vinte e trés anos, desde o ano de 2000 até o ano de 2023.

Vimos por meio deste, solicitar uma série de documentos que vao desde: matriz do curso (2000
a 2023), os P.P.P (Projeto Politico Pedagdgico) e planos de ensino dos seguintes anos de 2000 a 2023,
em especial da disciplina do Ensino de Ciéncias (Teoria e pratica do Ensino de Ciéncias Naturais), para
fins de pesquisa documental da dissertacdo da aluna citada acima, que tem como objetivo analisar

como ocorre a formacgéao do profissional da licenciatura em Pedagogia no ensino de Ciéncias

Sem mais,

Ve

—~
r ) ( e
( 4”&(\“0 \,@\’\3031&12,(

Mestranda Erenilda Carvalho Prof. Dr. Jodo Fernando Christofoletti

liImo. Marco Antdnio Batista Carvalho
Coordenador do curso de graduacdo em Pedagogia - Licenciatura.

Unioeste
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APENDICE- B
ROTEIRO DE QUESTIONARIO

Publico-alvo: Estudantes universitarios concluintes da Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Cascavel-PR.

Objetivo: Levantamento de compreensdes sobre o Ensino de Ciéncias e a Alfabetizacéo Cientifica nos
registros escritos dos(as) formandos(as) em Pedagogia da Unioeste, campus Cascavel-PR.

Dados dos participantes: Apenas para fins de registro, pois 0 anonimato sera preservado em todos os

momentos dessa pesquisa.

| - PERFIL DO ACADEMICO

Identificacéo:

Idade: Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

1. Vocé trabalha atualmente como docente em algum nivel da Educacao Béasica?
( )NAO
() SIM. Se afirmativo, em quais anos e por quanto tempo?

2. Possui outra formagdo superior e ou técnica no Ensino Médio? Se sim, qual?

Il - CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

3. Voceé costuma se interessar por Ciéncia? ( ) NAO ( ) SIM

4. Com que frequéncia vocé se informa sobre temas da ciéncia?

( ) Frequentemente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca

5. Quais suas principais fontes de informacé&o sobre ciéncia?

( ) Telejornal ( ) Youtube ( ) Radio ( ) Instagram ( ) Revistas ( ) Tik Tok ( ) Podcast (
) Google ( ) WhatsApp ( ) Youtube/ Shorts ( ) Outros, quais?

6. Voceé considera que a ciéncia esta presente no seu cotidiano? () NAO ( ) SIM

7. Cite um exemplo de quando a ciéncia se faz presente no seu cotidiano:

8. Se vocé tivesse que explicar para uma pessoa, em poucas palavras, 0 que € ciéncia, 0 que vocé

diria?
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Il - ENSINO DE CIENCIAS

9. Vocé considera importante o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental? Por qué?

10. Durante a sua formacao no Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio, qual foi a sua experiéncia com

as aulas de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia? Poderia descrever uma aula que lhe marcou?

11. A sua aprendizagem escolar em disciplinas como Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia te auxiliam

a compreender assuntos que tenham relagdo com a ciéncia atualmente? Relate.

12. O que vocé considera que serdo desafios sendo professor(a) na disciplina de Ciéncias?

IV-ALFABETIZACAO CIENTIFICA

13. Na graduacao em Pedagogia, foi abordado algum assunto sobre Alfabetizacédo Cientifica? Em caso

afirmativo, o que foi tratado? Descreva.

14. Se vocé precisasse explicar, em outras palavras, o que é Alfabetizacao Cientifica para alguém, o

gue vocé diria?

15. Vocé gostaria de deixar algum recado, sugestao ou critica?




APENDICE -C -

QUADRO DE TESES CONSULTADAS

Quadro 1: Teses consultadas no Banco de Dados de Teses e

Dissertacdes-BDTD (2014 a 2023).

AUTOR(A) TITULO ANO DE
PUBLICACAO
1)Sonia Maria de Souza O ensino de ciéncias nos anos iniciais do 2014
Bonelli ensino fundamental: ressignificando a
formacéo de professores.
2) Andre Luis Silva da Silva | A formacdo de um professor de ciéncias 2014
pesquisador a partir de seu saber/fazer
pedagdgico.
3) Anadir Elenir Pradi A alfabetizacéo cientifica: ensino de ciéncias 2016
Vendruscolo naturais no Ensino Fundamental da rede
Municipal de Educacéo de Jaragua do Sul/
SC.
4) Luciana Miyuki Sado Um estudo sobre os saberes formativos de 2016
Utsumi professores de matematica do curso de
licenciatura em pedagogia.
5) Véania Lucia Costa Alves | A cartografia como linguagem nas aulas de 2016
Souza Geografia: desafios dos professores do
ensino médio das escolas publicas do Distrito
Federal.
6)Clévia Suyene Cunha de | Necessidades formativas de professores para 2017
Carvalho 0 ensino das ciéncias da natureza nos anos
inicias da escolarizacéo: a classificacdo como
um saber profissional.
7) Ana Tiyomi Obara A abordagem CTS/A por professores de 2018
ciéncias em formacao inicial limites e
desafios da alfabetizacdo cientifica para a
promocéo da alfabetizacdo em nutricdo.
8) Livia Andreosi Salvador | Conhecimentos geocientificos e préticas 2018
pedagégicas em ciéncias naturais na
formacdo inicial de pedagogos [recurso
eletrénico.
9) Diana Maria Leite Lopes | O ensino de literatura no curso de pedagogia: 2018
Saldanha um lugar necessario entre o institucional, o
académico e o formativo.
10) Maria do Socbrro Dias de | Desenho e implementacdo de sequéncias de 2018
Oliveira ensino por investigagcdo e seu potencial para
a alfabetizacao cientifica: o caso do estagio
supervisionado em ensino de Fisica na UFAL.
11)Silvaney Fonseca Seabra | Saberes docentes e questdes sociocientificas 2018
Ferreira na formacéo inicial de professores para os
anos escolares iniciais.
12) Leandro Daniel Porfiro | Historia e Memorias de feiras de ciéncias em 2018
espacos escolares.
13) Maira Gomes de Souza | Os sentidos e significados da escolarizagéo 2018
da Rocha de sujeitos com multiplas deficiéncias.
14)Giseli Duarte Bastos Formacdo docente para um ensino de (e 2019

sobre) ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental: possibilidades para
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alfabetizacao cientifica.

15)Bianca Venturieri

A formacéo de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental em espacos nédo
formais na Amazodnia: investigando uma
iniciativa no Centro de Ciéncias e Planetério
do Para.

2019

16) Maria Rosemi Aralujo do
Nascimento

Formacdo de professores e curriculo: uma
pratica em Ciéncias da Natureza para a
diversidade com alunos indigenas em escola
ndo indigena na cidade de Manaus/AM.

2019

17) Anor Luciano Junior

A Banda Sinfénica da Escola de Musica da
UFMG: uma proposta para o ensino da
performance musical instrumental em Minas
Gerais.

2019

18) Angela Ferreira Pace

(0] papel das comissdes de
heteroidentificagdo, como mecanismo efetivo
de selecdo de negros aos cargos das
universidades publicas federais.

2019

19) Rodrigo Coutinho
Andrade

Impactos da reforma gerencial do Estado na
gestdo das politicas publicas para a EJA.

2019

20) Grace Zaggia Utimura

Conhecimento profissional de professoras de
4° ano centrado no ensino dos ndmeros
racionais positivos no &mbito do estudo de
aula.

2019

21) Werner Zacarias Lopes

Alfabetizagdo Cientifica com enfoque ciéncia,
tecnologia e sociedade e o ensino de
Ciéncias.

2020

22) Emerson Nunes da
Costa Gongalves

Professoras  alfabetizadoras e  suas
representacdes sociais de ensino de ciéncias
[recurso eletrénico] (re)construcdes por
préticas formativas colaborativas.

2020

23) Agnaldo Ronie Pezarini

Construcdo e avaliacdo dos argumentos e
das argumentagbes  produzidas  por
estudantes de Ciéncias e de Biologia.

2020

24) Rubia Juliana Gomes
Fernandes

Articulagdo entre o Letramento Estatistico de
Gal e a Compreenséo Gréfica de Curcio para
a formacdo de professores no ambito da
educacdo estatistica.

2020

25) Anderson Teixeira
Boanafina

A Formacdo Docente para a Educacéo
Profissional e Tecnolégica em Tempos de
Dualidade Ampliada.

2020

26) Luciano Marques da
Silva

Quem vé cara ndo vé orientacdo, nem a
identidade de género: compreensdes e
praticas docentes frente as LGBTIfobia na
escola.

2020

27) Everton Joventino da
Silva

A abordagem de questdes sociocientificas na
formagé@o dos professores de ciéncias da
natureza do estado de Séo Paulo.

2021

28) Camila Juraszeck
Machado

As inter-relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade nos desenhos animados: uma
alternativa para o ensino de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental.

2021

29) Suelen Regina
Patriarcha Graciolli

Dialogos educacionais entre literatura infantil,
educacdo cientifica e ambiental.

2021

30) Diana Viturino Santos

Uma andlise do alinhamento entre objetivos
de aprendizagem e avaliacgdo com
professores  alfabetizadores da rede
municipal de Aracaju.

2021

31) Viviane da Silva Almeida

As comissdes de heteroidentificacdo étnico-

2021
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racial e a implementacdo da lei de cotas em
duas universidades do sudeste.

32) Camila Domingos dos
Anjos

Para favorecer a cristandade: os jesuitas e a
doutrina dos meninos nativos em Goa
(séculos XVI-XVII).

2021

33) Carlos Renato de Lima
Brito

Entre Cénticos e Coristas: O protagonismo de
regentes corais nas Igrejas Batistas do Cariri.

2021

34)Sebastidao Rodrigues
Moura

Experiéncias em fisica em contexto
pandémico : entre dimensdes narrativas de
autoformacdo docente e de alfabetizacédo
cientifica e tecnolégica dos estudantes.

2022

35) Pedro Clei Sanches
Macedo

Politicas publicas em educagéo do campo na
Amazbdnia Amapaense: o Programa Escola
da Terra na formacdo continuada de
professores de escolas com classes
multisseriadas.

2022

36) Luiz Carlos Marinho de
Araujo

“A gente precisava era de uma formagéo
assim ...”A Alfabetizagéo didatico cientifica do
professor de Ciéncias do ensino fundamental
— anos iniciais mobilizada pela formagédo em

grupo.

2023

37)Lauren Linch Nilson
Maldaner

Ensino de ciéncias, alfabetizacdo cientifica e
sustentabilidade na compreensdo de
professores que atuam nos anos iniciais no
municipio de Tapera/ RS.

2023

38) Adriano Santos de
Mesquita

Cada cabeca uma sentenca: narrativas
docentes sobre alfabetizacdo cientifica e
tecnologica em praticas de insubordinacéo
criativa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

2023

39) Maria das Gracgas Porto

Sentidos e reconhecimento de ndo saberes
docentes: um estudo com professores que
ensinam Lingua Portuguesa.

2023

40)Rodrigo da Luz Silva

Dimensdes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais em Paulo Freire: a
constituicdo de uma interface humanizadora
entre a educagdo ambiental e a educacgao
CTSA.

2023

41) Silvana Maria de Lima
OlLiveira

Ensino de ciéncias: atividade docente e
consciéncia critica.

2023

Fonte: Elaborado pelos autores- 2024.
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Quadro 4: Unidades de registro das respostas dos estudantes sobre a importancia do Ensino de

Ciéncias do Ensino Fundamental.

ESTUDANTES RESPOSTA DO UNIDADE DE CcODIGO FREQUENCIA
DE PEDAGOGIA ESTUDANTE REGISTRO
(EP)
EP1 Sim, porque explica | porque explica tudo Explicacéo de tudo 1
tudo que esta ao | que esta ao nosso
nosso redor. redor.
EP2 Sim, pois aprendem | aprendem o] Aprendizagem da 1
o desenvolvimento, | desenvolvimento, evolugéo daterra e
tanto da terra | tanto da terra quanto seres Vivos
guanto dos seres | dos seres vivos.
Vivos.
EP3 Sim, acredito que | compreendam como Compreensao de 1
seja importante que | ocorre alguns fenbmenos
as criancas | fenémenos .
compreendam
ggnrg%gﬁgrsre algunz para que Eenham Conscientizacao 1
porque algumas conscientizagéo.
coisas sdo de tais
maneiras para que
tenham
conscientizacao.
EP4 Sim, pois € através | aprendemos as Descobertas 1
dela gue | descobertas de todas
aprendemos as | as coisas.
descobertas de
todas as coisas.
EP5 Sim, é um direito da | direito da crianca | Direito de aprender 1
crianca aprender e | aprender.
uma vez que
ensinamos que néo
existe somente
“portugués” e
“matematica” as . -
criangas, abrimos uma vez que Dlver_5|dade de
um leque de | €Nsinamos que né&o conhe_cn"_n(_anto para 1
possibilidades para Emste i ”somente criatividade
o mundo delas de “porttugggs ” &
criatividade, avanco c?r:n?;rar\l; Iacbarimos uan?
e ensino. ’
leque de
possibilidades para o
mundo delas de
criatividade, avanco
e ensino.
EP6 Sim, pois é através | se descobre como Funcionamento da 1

dela que se
descobre como
funcionam e como
estéo presentes
varias coisas na
natureza.

funcionam e como

estéo presentes
varias coisas na
natureza.

natureza
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EP7 Sim, pois é por meio | por meio desta Conhecimento 1
desta disciplina que | disciplina que o0s sistematizado
os alunos terdo | alunos terdo acesso
acesso aos | aos conhecimentos,
conhecimentos, contetdos
conteldos sistematizados
sistematizados cientificos.
cientificos.
EP8 Sim, pois a ciéncia | a ciéncia explica| Explicacdes sobre o 1
explica muitas | muitas coisas que corpo e 0 mundo
coisas gue | acontecem em nosso
acontecem em | corpo e no mundo.
NOSSO COrpo e no
mundo.
EP9 Em branco
EP10 Sim, pois € | éimportante que eles | Ciéncia no cotidiano 1
importante que eles | aprendam e
aprendam e | entendam que ela
entendam que ela | estapresentenodiaa
esta presente no dia | dia.
a dia.
EP11 Sim, pois incentiva a | incentiva a Criatividade 1
criatividade. criatividade.
EP12 Sim, pois é através | através dele que os | Ciéncia no cotidiano 1
dele que os jovens | jovens podem
podem compreender 0s
compreender os | fendmenos
fendbmenos histéricos sociais,
histéricos, sociais, | utilizando meios de
utilizando meios de | estudo respaldados e
estudo respaldados | coesos.
€ coesos.
EP13 Sim, porque assim a | a crianga descobre Descobrir sobre o 1
crianca descobre | muitas coisas do mundo
muitas coisas do | mundo.
mundo e podem | podem querer se Perspectiva
guerer se tornar | tornar cientistas. profissional 1
cientistas.
EP14 Sim, pois os alunos | os alunos devem ter Acesso ao 1
devem ter acesso a | acesso a todo conhecimento
todo conhecimento | conhecimento ja produzido
j& produzido e | produzido e produzir
produzir ainda | ainda mais, isso é
mais, isso é cultura. | cultura.
produzir ainda mais Produtores de
[conhecimento] conhecimento 1
Isso [conhecimento Conhecimento 1
cientifico] é cultura cientifico é cultura
EP15 sim, porque é de que | a crianga vai poder Explorar para 1

a crianca vai poder
explorar 0s
ambientes,

conhecer outros

explorar 0s
ambientes, conhecer
outras coisas como
musgos, solos,

conhecer




coisas como | animais.
musgos, solos,
animais.

EP16 Sim, € através dela | € através dela que os | Ciéncia e curiosidade
gue os alunos | alunos
compreendem e | compreendem e
despertam a | despertam a
curiosidade de | curiosidade.
aprender sobre
assuntos que fazem | de aprender sobre | Ciéncia no cotidiano
parte do seu | assuntos que fazem
cotidiano. parte do seu

cotidiano.

EP17 Sim, a crianca | precisa saber | Ciéncia no cotidiano
precisa saber | ciéncias tanto quanto
ciéncias tanto | a histéria, pois a
guanto a historia, | ciéncia faz parte da
pois a ciéncia faz | nossavida.
parte da nossa vida

EP18 Sim, ele esta | esta interligado com Ciéncia e fatores
interligado com os | os fatores sociais sociais
fatores sociais que | que é regido pelo
é regido pelo | sistema. Acho vélido
sistema. Acho | ter no contexto de EF.
valido ter no
contexto de EF.

EP19 Sim, pois devemos | estar inseridos na Ciéncia desde a
estar inseridos na | ciéncia desde cedo . infancia
ciéncia desde cedo "n5raentender comoo | Entender o mundo
para entender como | mundo funciona.

0 mundo funciona.

EP20 Bastante, pois se faz | se faz necesséario o | Entendimento sobre a
necessario 0 | entendimento sobre | biologia da natureza
entendimento sobre | a parte bioldgica da
a parte biolégica da | natureza.
natureza.

EP21 Sim, porque por | por meio desse Acessos ao
meio desse ensino | ensino é possivel conhecimento
é possivel | compreender os cientifico
compreender os | elementos do mundo sistematizado
elementos do | de maneira
mundo de maneira | sistematizada.
sistematizada. Por
meio dela, é
possivel Por meio dela, € Olhar Critico,
desenvolver no | possivel desenvolver investigativo
sujeito um olhar | no sujeito um olhar
critico, critico, investigativo,
investigativo, que | que anseia por coisas
anseia por coisas | novas.
novas.

EP22 Sim, pois direciona | direciona senso Formacéo da
sSenso critico, | critico, investigativo criticidade
investigativo e de | e de pesquisa.
pesquisa.

EP23 Sim, porque € | € essencial para a | Essencial para a vida

essencial para a
vidater interesse na

vida ter interesse na
area.
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area, mas € muito | mas € muito Compreensao de
importante para | importante para mundo
compreender compreender grande

grande parte do | parte do mundo.

mundo.

EP24 Sim, deste modo | incentivamos 0 Incentivar a
incentivamos 0 | instinto investigativo investigacao
instinto do aluno.
investigativo do
aluno.

EP25 Sim, pois abrange | abrange muitas | Ciéncia no Cotidiano
muitas coisas para | coisas para 0
o cotidiano. cotidiano.

EP26 Sim, é fundamental | fundamental que as | Ciéncia no Cotidiano
gue as criangas | criangcas entendam
entendam como 0 | como o processo das
processo das | coisas que vivem no
coisas que vivem | cotidiano.
no cotidiano.

EP27 Sim, para o | entendimento das Entendimento da
entendimento das | teorias das evolugcdo | evolugcdo do mundo
teorias das | do mundo em geral.
evolugdo do mundo
em geral.

EP28 Sim, pois estimulae | pois  estimula e Estimulo ao
desenvolve o | desenvolve o] pensamento e
pensamento e | pensamento e raciocinio
raciocinio. raciocinio.

EP29 Sim, é importante | ensino podera ser o Ensino como
pois o] ensino | mediador para que 0s mediador para
podera ser o | estudantes deste compreensao dos
mediador para que | nivel de ensino para fendmenos
0s estudantes deste | iniciar uma
nivel de ensino para | compreensao (mais)
iniciar uma | elaborada dos
compreensao fenédmenos.

(mais) elaborada
dos fenbmenos.

EP30 Sim, e uma | uma disciplina que Disciplina para
disciplina que deve | deve ser aplicada ou Fortalecimento do
ser aplicada ou | melhor desenvolvida, conhecimento
melhor pois fortalece o cientifico
desenvolvida, pois | conhecimento
fortalece o | cientifico.
conhecimento
cientifico.

EP31 Sim, pois ela explica | explica como Explicacdo de
como funciona as | funciona as coisas. funcionamento das
coisas. coisas

EP32 Sim, porque é | fundamental para | Compreenséo da vida
fundamental para | que as criangas e da natureza
gue as criangas | (re)conhecam a vida,

(re)conhecam a | anatureza.
vida, a natureza,
entre outros.

EP33 Sim, considero | introduzir aos alunos | Universo cientifico e
importante para | no universo conhecimentos
introduzir aos | cientifico, mostrando

alunos no universo
cientifico,

0 qudo vasta e
complexa é arede de




mostrando o quéo
vasta e complexa é
a rede de
conhecimentos que
0s circundam.

conhecimentos que
os circundam.

EP34 Sim, pois é o inicio | descobrimos como Explicacéo de
onde descobrimos | funcionam as coisas. Funcionamento das
como funcionam as coisas
coisas.

EP35 Sim, para | compreenséo dos Compreenséo dos
compreensdo dos | fenbmenos da fendmenos da
fendbmenos da | natureza e dos seres | natureza e dos seres
natureza e dos | vivos. Vivos
seres vivos. As | As criancas precisam Compreensao de
criangcas precisam | compreender o] fenbmenos
com_preender 0 | motivo para tais
motivo para tals | fendmenos.
fenbmenos.

EP36 Sim, pois tudo ao | tudo ao nosso meio Ciéncias desde a
nosso meio envolve | envolve ciéncia. A infancia
ciéncia. A é&gua, o | agua, o ar, alimentos,
ar, alimentos, | produtos que
produtos gue | utilizamos... Inclusive
utilizamos... é importante o ensino
Inclusive é | de Ciéncias desde a
importante o ensino | Educacéo Infantil.
de Ciéncias desde a
Educacao Infantil;

EP37 Sim, pois desperta o | desperta o interesse | Interesse na Ciéncia
interesse em | em experiéncias e no
experiéncias e no | aprender sobre como
aprender sobre | as coisas acontecem.
como as coisas
acontecem.

EP38 Sim, pois é | importante para a Vida
importante para a | vida.
vida.

EP39 Sim, pois ele é a|é a base para o | Avanc¢os nos estudos

base para o ensino
futuro em outras
disciplinas.

ensino futuro em
outras disciplinas.

de diferentes
disciplinas

Fonte: Elaborado pelos autores-2024.




