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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada A abordagem metodoldgica do PAIF no CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo — Parana - 2023: um processo educativo com a pedagogia freireana, foi
desenvolvida no Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo, nivel de mestrado, da Universidade
Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), campus de Francisco Beltrdo - PR, area de
concentracdo em Educacdo e Linha de Pesquisa: Sociedade, Conhecimento e Educacdo. A
problematica proposta foi compreender qual o processo educativo presente na abordagem
metodoldgica desenvolvida nos grupos socioeducativos do Servico de Protecdo e Atendimento
Integral a Familia (PAIF), no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),
desenvolvidos em 2023. Esta pesquisa se justificou pela escassez de materiais sobre a
Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica no PAIF/CRAS, propondo-se a colaborar
com a proposta do Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2). A pesquisa foi
realizada a partir do desenvolvimento de um Projeto de Extensdo da Unioeste, intitulado
Circulos Dialogicos Socioeducativos (CDS): uma proposta metodoldgica inspirada nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire, junto aos Grupos Socioeducativos do CRAS Cidade
Norte, Francisco Beltrdo — Parana. Assim, o objetivo da pesquisa foi analisar 0 processo
educativo presente na abordagem metodoldgica desenvolvida junto aos grupos socioeducativos
do PAIF/CRAS, por meio dos CDSs. Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo estudo de caso, com procedimentos da pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas.
Algumas das categorias de analise foram trabalho, cuidado, territério, migracéo, educacéo,
salde e alimentacdo. As analises permitiram constatar que a abordagem metodoldgica nos
CDSs se utilizou das principais categorias da Pedagogia Freireana: o levantamento tematico, a
problematizacdo e a agdo, buscando considerar a realidade concreta das participantes,
contribuindo no alcance dos objetivos do PAIF, fortalecendo os vinculos comunitarios,
incentivando a autonomia e promovendo a reflexdo e a transformagdo da realidade. Nesse
sentido, considerou-se que a Pedagogia Freireana pode constituir-se em um compromisso ético-
politico e tedrico-metodoldgico dos profissionais do CRAS com as classes populares e sua
emancipacao. Além disso, também se mostra adequada para processos de formacéo dialdgicos
com profissionais da Assisténcia Social.

Palavras-chaves: Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). Servico de Protecéo e
Atendimento Integral a Familia (PAIF). Circulos de Cultura de Paulo Freire. Pedagogia
Freireana. Circulos Dialdgicos Socioeducativos (CDS).
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2024. 176 f. Dissertation (Master's Degree) - Postgraduate Program in Education - Master's
Degree, State University of Western Parana, Francisco Beltrdo, 2024

ABSTRACT

This dissertation, entitled “PAIF’s methodological approach at CRAS Cidade Norte, Francisco
Beltrao, Parand, 2023: an educational process using Freirean pedagogy”’, was developed in the
Postgraduate Programme in Education, Master’s level, at the State University of Western
Parana (Unioeste), Francisco Beltrdo Campus - PR, area of concentration in Education and
Research Line: Society, Knowledge and Education. The proposed problem was to understand
the educational process present in the methodological approach developed in the socio-
educational groups of the Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia
(Comprehensive Family Protection and Care Service — PAIF, acronym in Portuguese), at the
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (Social Assistance Reference Centre - CRAS,
acronym in Portuguese), developed in 2023. This research was justified by the scarcity of
materials on Freirean pedagogy as a methodological approach in the PAIF/CRAS, proposing to
collaborate with the proposal in the Caderno de Orientac¢Ges Técnicas sobre o PAIF (Technical
Guidance Notebook on the PAIF) (vol. 2).The research was carried out as part of a Unioeste
extension project entitled “Socio-educational Dialogical Circles (CDS): a methodological
proposal inspired by Paulo Freire's Cultural Circles, with the socio-educational groups of CRAS
Cidade Norte, Francisco Beltrdo — Parana”. The aim of the research was to analyse the
educational process present in the methodological approach developed with the PAIF/CRAS
socio-educational groups, through the CDS. It was a qualitative case study, using documentary
research and semi-structured interviews. Some of the categories of analysis were work, care,
territory, migration, education, health and food. The analysis showed that the methodological
approach in the CDSs used the main categories of Freirean pedagogy: thematic inquiry,
problematisation and action, which sought to consider the concrete reality of the participants,
contribute to the achievement of the PAIF's objectives, strengthen community ties, promote
autonomy and encourage reflection and transformation of reality. In this sense, it was
considered that Freirean pedagogy could be an ethical-political and theoretical-methodological
commitment of CRAS professionals to the working classes and their emancipation. It is also
suitable for dialogical training processes with social welfare professionals.

Keywords: Social Assistance Reference Center (CRAS). Comprehensive Family Care and
Protection Service (PAIF). Paulo Freire’s Culture Circles. Freirean Pedagogy. Socio-
educational Dialogic Circles (CDS).
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CONSIDERACOES INICIAIS

Iniciar um mestrado € se dispor a vivenciar um processo de formacdo. Quando uma
amiga me disse que o periodo em que estava fazendo o mestrado foi um dos mais maravilhosos
de sua vida, ndo pude compreender a dimensdo do que ela estava dizendo. Atualmente, posso
falar, por experiéncia propria, que o mestrado na minha vida esta sendo trans-formador. E isso
se deve as pessoas que tive o prazer de conhecer, e, a partir da convivéncia com elas, ja ndo
pOSSO Ser mais a mesma pessoa.

Formar-me pesquisadora e escritora sdo desejos que sempre estiveram dentro de mim
voando como um passaro que procurava um lugar para pousar. E pousou em um programa que
ampliou meu olhar para a vida e para a educacdo. Sempre estudei em escola publica e agora
tive a oportunidade de retornar a universidade na qual me graduei, dando continuidade a minha
formagdo. Essas mudancas me levaram a olhar para minha vida, fazendo-me retomar alguns
pontos de minha historia que me fizeram chegar até aqui.

Minha mae sempre lutou muito para dar a nossa familia o que ela podia. Eramos eu e
ela. Trabalhou por quase 18 anos em um supermercado proXimo a nossa casa, e a jornada
exaustiva tomava quase todo seu tempo. Quando saia para trabalhar, deixava meu café da
manha pronto, um pao com margarina e um chocolate quente para eu comer quando acordasse.
Aqueles cafés da manhd eram carregados de afeto, de cuidado e de amor. Eu passava as manhas
sozinha; ao meio-dia, almogavamos juntas para, a tarde, eu ir a escola. Seu salario era pouco e
ela levava na ponta do lapis as despesas da casa, mas sempre garantiu que nunca me faltasse o
basico. No entanto, faltava-nos tempo juntas, rede de apoio e outras coisas, certamente.

Mée solo e caixa de supermercado, pelas circunstancias, pois seus sonhos eram outros,
era habilidosissima com desenhos, costuras e poderia ter sido uma talentosa estilista. Ou entéo
ter se formado em Economia Domeéstica, curso que ela precisou interromper quando se viu
gravida de mim e sem condi¢des de continuar. Anos mais tarde, eu ingressei no curso de
Economia Domeéstica, trabalhava o dia inteiro e estudava a noite. E foi no ultimo ano da
graduacao que a perdi.

Nos encontros da vida, tive sorte de me casar com uma pessoa que é um grande
companheiro, com o qual tenho o privilégio de dividir as alegrias e as tristezas. Uma dessas
alegrias é a nossa filha, que nos ensina todos os dias a olhar para o0 melhor do mundo, a enxergar
as coisas simples e a rir de coisas bobas.

Trabalhei em diversas atividades buscando “ganhar o pao de cada dia”, até que, no ano

de 2016, assumi o concurso publico como servidora municipal, na funcdo de economista
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doméstico. Fui alocada no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) Cidade Norte,
em Francisco Beltrdo - PR, compondo a equipe técnica do Servigo de Protecdo e Atendimento
Integral a Familia (PAIF).

No trabalho no CRAS, as dificuldades enfrentadas, as dores e os sofrimentos me
aproximavam da realidade daquelas familias que ali chegavam, em busca de um alento, um
conforto, um acolhimento. Entretanto, ainda era preciso conhecer “[...] o proprio pensar das
familias, por meio da observacdo compreensiva — captar o ndo dito, os elementos simbdlicos,
explicitos e implicitos nas agdes sociais” (Brasil, 2012a, p. 100).

Ao iniciar meu trabalho no CRAS, passei a estudar os Cadernos de Orientagdes
Técnicas sobre o PAIF e tomei conhecimento de que a metodologia do trabalho social a ser
desenvolvido com as familias tinha como fundamentacéo tedrica a Pedagogia Problematizadora
de Paulo Freire (Brasil, 2012a). Eu ja havia lido a sua obra mais conhecida, a Pedagogia do
Oprimido, mas me faltava um aprofundamento teérico, metodolégico e pratico para que fosse
possivel realizar a Pedagogia Problematizadora no CRAS.

Freire despertou em mim a curiosidade, como pesquisadora, de conhecer melhor as
familias atendidas e acompanhadas pela Politica de Assisténcia Social. Conforme os dias e 0s
anos foram passando, a vivéncia cotidiana com os usuarios possibilitava me reconhecer em
cada historia, nas dificuldades de vida, nas formas de superac¢do, na coragem de seguir em frente
mesmo com tantas dificuldades.

O Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) (Brasil, 2012a) recomenda
que se investigue o universo tematico das familias participantes dos grupos socioeducativos,
com o objetivo de eleger temas geradores a serem trabalhados. Assim, a partir das minhas
inquietacGes sobre como utilizar a Pedagogia Problematizadora de Paulo Freire, como
abordagem metodologica para o trabalho social com familias no &mbito do PAIF, e da minha
inser¢do no Grupo de Pesquisa e Estudos em Formagdo Humana e Movimentos Sociais
(GEFHEMP), por ocasido de meu ingresso, em 2023, no Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo, nivel mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), campus
de Francisco Beltrdo - PR, teve inicio um projeto de extensdo no espaco do CRAS Cidade
Norte, que buscou articular conhecimentos da area de Educacdo com a Assisténcia Social.

O projeto de extensao teve como objetivo geral desenvolver um processo educativo com
0s participantes dos grupos socioeducativos do CRAS Cidade Norte, no municipio de Francisco
Beltrdo - PR. Os objetivos especificos, por sua vez, foram: 1) recriar uma metodologia de
trabalho com os grupos socioeducativos do CRAS inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo

Freire, considerando os saberes dos participantes e, a0 mesmo tempo, incentivando o
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pensamento critico sobre a realidade, por meio de Circulos Dialdgicos Socioeducativos; 2)
desenvolver o processo educativo utilizando a Pedagogia Problematizadora de Paulo Freire,
para compreender 0 universo tematico dos usuarios do CRAS, sistematizando-o em Temas
Geradores, a fim de propor um processo de formacdo aos Grupos Socioeducativos; 3)
possibilitar aos participantes uma reflexdo sobre suas condic¢des de vida identificando saidas
diante dos problemas e desafios do territério onde vivem.

A consulta em referéncias bibliograficas e o conhecimento de outras experiéncias em
que os Circulos de Cultura foram recriados motivaram a titulacdo do referido projeto de
extensdo como Circulos Dialdgicos Socioeducativos (CDS): uma proposta metodoldgica
inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire junto aos Grupos Socioeducativos do CRAS
Cidade Norte, Francisco Beltréo — Parana.

No projeto de extensdo, foi recriada a metodologia dos Circulos de Cultura de Paulo
Freire (Freire, 2002, 2016, 2020) a fim de realizar o levantamento do universo tematico das
participantes por meio da identificacdo dos temas mais presentes nas dimensdes da vida, das
familias, das organizacdes/instituicbes e da realidade do territdrio, tais como: relagdes
familiares e comunitarias; espago de saude (cuidado, comida, corpo, lazer); e espaco escola,
educacdo e estudo. Essa forma de trabalho gerou o desafio de compreender e problematizar a
realidade vivenciada pelas familias do territério da Cidade Norte, no trabalho educativo dos
grupos socioeducativos. Foram realizados 14 encontros, de setembro a novembro de 2023, com
a participacao de aproximadamente 17 mulheres.

A partir do planejamento dos encontros e dos relatorios das praticas realizadas, chegou-
se a um material proximo ao que se aponta no Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF
(vol. 2) (Brasil, 2012a), uma vez que a proposta foi trabalhar com categorias centrais no
pensamento freiriano, tais como: dialogo, problematizacéo e ser mais, assim como esta indicado
no Caderno. A partir dos registros, elaborou-se um Relatério de todos os encontros realizados
nos CDSs, com o Projeto de Extensdo no CRAS Cidade Norte. Nesse contexto, surgiu a
necessidade de compreender melhor as relacGes entre o trabalho de formacéo na Assisténcia
Social e a dimensdo da Educacédo, que emergiu durante o Projeto de Extensdo com 0s grupos
socioeducativos do PAIF/CRAS.
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INTRODUCAO

O processo educativo realizado no projeto de extensdo por meio dos CDSs, como
explicitado nas consideracdes iniciais, apontou para uma problemética ampla por meio da qual
emergem questdes sobre o processo de formagdo no CRAS e, especificamente, 0 que se
desenvolveu no projeto de extensdo. Desse modo, esta foi a problematica estabelecida para esta
pesquisa: Qual foi o processo educativo presente na abordagem metodologica desenvolvida
junto aos grupos socioeducativos do PAIF/CRAS, por meio dos CDSs ocorridos no periodo de
setembro a novembro de 2023, no CRAS Cidade Norte, em Francisco Beltrdo - PR?

Dessa forma, esta pesquisa analisou o processo educativo presente na abordagem
metodoldgica desenvolvida, tendo por base o Relatorio de todas as atividades realizadas nos
CDS. Ademais, buscando ampliar a compreensdo da abordagem metodoldgica no trabalho com
grupos, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com as técnicas do CRAS Cidade Norte, em
Francisco Beltrdo - PR.

A relevancia desta pesquisa incide em contribuir com os estudos na area de Educacéo,
em especial a Educacéo Popular, tendo em vista a baixa quantidade de publicagdes que tratam
sobre a Pedagogia Freireana no espaco do CRAS. Além disso, buscou-se colaborar com o
aprimoramento da Politica Pablica de Assisténcia Social, especialmente no que se refere ao
trabalho desenvolvido nas oficinas no ambito do trabalho social com familias no PAIF.
Considerando-se a falta de materiais que tratem sobre a Pedagogia Freireana no PAIF/CRAS,
esta pesquisa visou a contribuir para o estudo e a analise de referéncias recriadas a partir dos
Circulos de Cultura, somando-se ao material produzido no Projeto de Extensdo e colaborando
com a sugestdo do Caderno de Orientacdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2).

O objetivo geral da pesquisa foi analisar o processo educativo presente na abordagem
metodoldgica desenvolvida junto aos grupos socioeducativos do PAIF/CRAS, por meio dos
CDSs, realizados no ano de 2023, no CRAS Cidade Norte, em Francisco Beltrdo - PR . Os
objetivos especificos, por sua vez, foram: 1) compreender aspectos das rela¢fes sociais diante
das desigualdades e da politica pablica de Assisténcia Social, caracterizando, nesse contexto, o
equipamento publico municipal, 0 CRAS, e seu principal servico de protecdo social, o PAIF;
2) identificar alguns fundamentos teérico-metodoldgicos da Pedagogia Freireana que podem
embasar a abordagem metodologica conforme se estabelece o PAIF/CRAS para o trabalho junto
aos grupos socioeducativos; 3) analisar a abordagem metodoldgica no trabalho social com
familias do PAIF, apresentando a compreensdo da equipe técnica do CRAS Cidade Norte sobre

a sugestdo constante no Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) de utilizar a
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Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica no trabalho social com familias; e 4)
analisar o processo educativo presente na abordagem metodologica dos CDSs desenvolvidos
por meio da metodologia inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, no sentido de
compreender e caracterizar esta pedagogia.

Esta pesquisa contribui para a producdo cientifica do conhecimento que tem como
objetivo incentivar a adocdo da Pedagogia Freireana pelos trabalhadores e trabalhadoras do
CRAS. A adocdo dessa abordagem metodologica busca fomentar praticas educativas que
estejam a servico da libertagio e ndo da dominacdo, sendo problematizadoras e néo
conformadoras a realidade. Praticas educativas que, independentemente do espaco onde se
realizem - no CRAS, na escola, ou em uma Unidade Bésica de Saude -, tenham como objetivo
a humanizacdo dos sujeitos e aproximar os seres humanos daquilo que 0s constitui como
humanos, como seres de invencdo e de transformacdo. Praticas que, considerando os sujeitos
como seres inconclusos® e inacabados, possibilitem aos educandos e educandas e aos
educadores e educadoras, ser mais (Freire, 2016). Praticas que busquem a emancipacao

humana, a autonomia e a possibilidade de esperancar um futuro diferente.

PERCURSO METODOLOGICO

O método de uma pesquisa ¢ definido por Minayo (2013) como “[...] o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade [...]” (Minayo, 2013, p. 14), sendo
muito mais do que um conjunto de ferramentas e técnicas, mas compondo a teoria que embasa
a acdo do pesquisador e da pesquisadora. Assim, tanto a teoria quanto a técnica precisam
caminhar juntas de forma a evitar o empirismo e abstra¢6es (Minayo, 2013).

Esta pesquisa tem uma base qualitativa, uma vez que se mostra apropriada para as
investigacdes no campo da Educacao, pois busca conhecer as representagdes, 0s conhecimentos
e as praticas dos sujeitos. A pesquisa qualitativa aborda uma realidade que nao pode ser medida
guantitativamente, tendo como objeto de estudo o conjunto de fendmenos humanos e as suas
interacbes (Minayo, 2013). Trés sdo as suas etapas: a fase exploratdria; o trabalho de campo; e
a andlise e tratamento dos dados coletados (Minayo, 2013).

No caso deste estudo, a fase exploratoria consistiu em levantamento bibliogréafico dos
trabalhos ja realizados e do referencial tedrico que fundamenta pesquisas discussées. O trabalho

de campo, por sua vez, corresponde a um estudo de caso, o qual, segundo André (2013), desvela

L Utilizou-se a fonte em negrito para destacar as categorias freireanas.
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“[...] um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes.
Valoriza-se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em
profundidade” (André, 2013, p. 97, grifos do autor).

Recorreu-se também a alguns procedimentos da pesquisa documental, por meio do
levantamento de dados do Relatério do Projeto de Extensdo dos CDS, realizado no ano de 2023,
no CRAS Cidade Norte. Os documentos sdo “[...] muito Uteis nos estudos de caso porque
complementam informac6es obtidas por outras fontes e fornecem base para triangulacdo dos
dados [...]” (André, 2013, p. 100), assim, sdo uma importante fonte de coleta de dados para o
desvelamento do objeto de pesquisa.

A pesquisa contou, ainda, com entrevistas semiestruturadas com trés técnicas do CRAS
Cidade Norte, de forma a indicar o percurso da fala?, buscando identificar a relagdo entre as
recomendacdes sobre o uso de abordagens metodoldgicas constante no Caderno de OrientacGes
Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) e o trabalho que se desenvolve nos grupos socioeducativos do
CRAS Cidade Norte. Segundo André (2013), a entrevista semiestruturada é uma técnica capaz
de captar a informacéo desejada de forma imediata e que permite o aprofundamento dos pontos
de maior relevancia para a pesquisa. As falas das participantes foram gravadas e posteriormente
transcritas, mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)3,
tendo 0 anonimato e a identidade preservados.

Cabe destacar, nesse percurso metodoldgico, que a dimensdo ético-politica desta
pesquisa assume uma postura freireana comprometida com a transformacao da sociedade em
um lugar mais justo, humano e bonito, em que a ética e a estética andam juntas. Para Freire
(2011), os seres humanos tém uma vocagdo existencial para a ética, e isso exige que esses
assumam um compromisso com a vida, com as pessoas e com o mundo; logo, a sua transgressao
tem como resultado a desumanizacédo. Na perspectiva freireana, os seres humanos séo livres, e
“[...] € no dominio da deciséo, da avaliacdo, da liberdade, da ruptura, da opcéo, que se instaura
a necessidade da ética e se impde a responsabilidade” (Freire, 2011, p. 20).

Assim, este trabalho de pesquisa e o projeto de extensdo desenvolvido no CRAS estdo
comprometidos com o principio ético que afirma a dignidade da vida humana e sua vocacédo
para ser mais. A liberdade para a escolha do tema e da problematica da pesquisa precisa ser
exercida com responsabilidade e ética, pois, como ndo existe neutralidade em uma pesquisa,

pode servir tanto para tornar o mundo mais bonito quanto mais feio, tanto para manter o status

2 As falas das participantes foram destacadas com fonte em italico.
3 NUmero do parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste, campus de Francisco Beltrdo
- PR: 7.049.562.
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quo quanto para o transformar. Nesse sentido, por se tratar de uma pesquisa na area de Educacao
Popular em uma perspectiva libertadora, ressalta-se que a problematica desta pesquisa centra
seu compromisso na humanizagdo e na justica social.

A pesquisa e a préatica extensionista exigem responsabilidade ética no seu exercicio.
Freire (2011) compreende a ética ligada indissociavelmente a estética, portanto, “[...] a
necessaria promocao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a distancia de
uma rigorosa formagao ética ao lado sempre da estética” (Freire, 2011, p. 34). Assim, toda agdo
humana conduzida por principios éticos tem como resultado a boniteza; nas palavras desse
educador, a decéncia e boniteza estdo sempre de méos dadas.

Dessa forma, é importante refletir sobre as dimensGes em que a ética perpassa este
trabalho, no que tange as relagdes entre a pratica profissional no espaco do CRAS e o estar
sendo pesquisadora-pesquisada. Ao se pensar em desenvolver um projeto de extensdo no
CRAS, buscou-se, desde o inicio, um compromisso com a ética, 0 que se concretizou no
respeito pelas mulheres participantes e na liberdade de escolha. A postura ética se apresenta
como uma exigéncia nas relacbes humanas. Em um trabalho de grupo, neste caso, grupo de
mulheres, a convivéncia deve ser pautada no respeito, na abertura para o dialogo, no sigilo sobre
o que foi conversado e na verdade. Nesse sentido, ndo é uma postura a ser assumida apenas
pelos educadores e educadoras, mas esses precisam ser coerentes e servir como referéncia para
o coletivo. Para Freire (2011), “[...] estar sendo é a condicdo, entre nés, para ser. Nao é possivel
pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela” (Freire, 2011, p. 34).
Essa condicdo de ser técnica em uma pratica extensionista (no sentido freireano) e ser
pesquisadora em meu local de trabalho, colocou-me diante de principios éticos que precisaram
ser observados e seguidos.

O primeiro principio € a liberdade dos sujeitos, que deve ser assegurada em todos 0s
momentos; liberdade para aceitar, para falar, para desistir e para recusar. Essa liberdade foi
afirmada em todos os momentos durante o projeto de extensdo e nas entrevistas com as técnicas,
minhas colegas de trabalho. Assim, foi por meio do TCLE que as falas das entrevistas com as
técnicas e as falas durante os encontros nos CDSs foram gravadas, por meio do gravador do
notebook, para que depois fossem transcritas e pudessem ser utilizadas na pesquisa. Também
foram tiradas fotos dos encontros mediante autorizagao das participantes.

O TCLE (Apéndice A) foi assinado pelas mulheres que aceitaram participar do projeto
de extensdo. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com trés técnicas do CRAS
Cidade Norte de forma coletiva e um TCLE (Apéndice B) foi apresentado e assinado pelas

técnicas. Outro TCLE (Apéndice C) foi utilizado para solicitar a autorizacdo da coleta do
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material produzido durante o Projeto de Extensdo. Uma técnica ndo aceitou participar da
entrevista coletiva e 3 mulheres ndo consentiram com a gravacao, por isso, as falas delas ndo
foram utilizadas.

A ética também perpassa pela preservacao da identidade das participantes e na escolha
e autonomia sobre a sua palavra. Em vista disso, os nomes das mulheres e das técnicas foram
trocados por codinomes, e seus respectivos rostos foram borrados nas imagens para preservar
a identidade.

A ética, no que tange a pesquisa no mesmo local em que se trabalha, também implica a
ndo utilizacdo de dados que se tem acesso, sem que esses estejam incluidos no processo da
pesquisa e que sejam consentidos pelos sujeitos. Assim, somente 0s instrumentos constantes no
procedimento metodoldgico foram utilizados na coleta dos dados.

A analise de conteido para interpretacdo, sistematizacdo e categorizacdo do objeto
pesquisado foi conduzida tendo como fundamentagéo o estudo de Bardin (2016), para quem a
analise de conteudo busca, por meio de técnicas, interpretar o discurso e desvelar o objeto
pesquisado de forma profunda. Para isso, € necessario tratar as informacdes contidas nas
mensagens, buscando apresentar o objeto pesquisado por meio de categorias (Bardin, 2016).

A andlise de contetdo foi realizada a partir das categorias de andlise freireanas, tais
como: levantamento tematico, problematizacdo, acgdo, historicidade, realidade, mudanga,
autonomia, dependéncia, dialogo, antidialogo, educacdo, andarilhagem, codificacéo,
descodificacéo, situacOes-limites, atos-limites, acomodacéo e transformacéo. Outras categorias
de andlise emergiram dos dados levantados, a saber: trabalho, cuidado, territério, migracéo,
educacdo, satde e alimentag&o.

Para apresentar as discussoes e resultados, este trabalho foi organizado em quatro
capitulos, para além das consideragdes iniciais, da introducdo e das consideracdes finais. O
primeiro capitulo explorou as relacdes sociais na atualidade, considerando o atual contexto do
capitalismo e as desigualdades sociais produzidas pelo sistema. Destacaram-se as formas com
que o Estado tem atuado, por meio de politicas publicas, na mitigacdo das consequéncias
resultantes da forma com que a sociedade esta organizada atualmente. Apresentaram-se ainda
o principal servico ofertado no CRAS, o PAIF, e o trabalho social desenvolvido com familias
que se encontram em vulnerabilidade social.

No segundo capitulo, identificaram-se alguns fundamentos tedrico-metodoldgicos da
Pedagogia Freireana que podem embasar a abordagem metodoldgica conforme se estabelece o

PAIF/CRAS para o trabalho junto aos grupos socioeducativos.
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No terceiro capitulo, explicitou-se a abordagem metodolégica no trabalho social com
familias do PAIF, destacando-se a compreensdo da equipe técnica do PAIF, no CRAS Cidade
Norte, sobre a sugestdo constante no Caderno de Orientac6es Técnicas sobre o PAIF (vol. 2)
de utilizar a Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica no trabalho social com
familias.

No quarto capitulo, analisou-se o processo educativo presente na abordagem
metodoldgica dos CDSs desenvolvidos por meio da metodologia inspirada nos Circulos de
Cultura de Paulo Freire, no sentido de compreender e caracterizar ao trabalho com a Pedagogia
Freireana.

Conclui-se que a Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica contribui para
alcancar os objetivos do PAIF, fortalecendo os vinculos comunitarios, incentivando a
autonomia e promovendo a reflex&o e transformacéo da realidade. Os resultados demonstraram
que a abordagem metodoldgica nos CDS se utilizou das principais categorias da Pedagogia
Freireana: o levantamento tematico, a problematizacdo e a acdo, buscando compreender a
realidade concreta das participantes. A Pedagogia Freireana representa um compromisso ético-
politico e tedrico metodologico dos profissionais do CRAS com as classes populares e sua
emancipacao, assim como se mostra adequada para processos dialdgicos de formagdo no &mbito
da Assisténcia Social. Destacam-se a necessidade de superacao do carater familista do PAIF e

a urgéncia de garantia da protecdo social integral ofertada pelo Estado.
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CAPITULO 1

AS RELACOES SOCIAIS DIANTE DAS DESIGUALDADES E DA POLITICA
PUBLICA DE ASSISTENCIA SOCIAL: DESAFIOS AO CRAS E AO SERVICO DE
PROTECAO E ATENDIMENTO INTEGRAL A FAMILIA (PAIF)

Este capitulo foi dividido em duas se¢Bes. Na primeira, discorreu-se sobre as relagdes
sociais diante das desigualdades no contexto da sociedade capitalista. O escopo foi demonstrar
como o Estado e a Politica Pablica de Assisténcia Social tém atuado na protecdo das familias
em situacdo de vulnerabilidade e risco social que, na sociedade capitalista, se apresenta de
forma acentuada. Na segunda secdo, apresentou-se 0 CRAS Cidade Norte, caracterizando o
territorio no qual esta inserido e o trabalho social desenvolvido com as familias, apontando para
0s principais servicos e beneficios acessados pelos usuérios. Concluiu-se o capitulo
considerando que a Politica Publica de Assisténcia Social, por meio do trabalho social com
familias desenvolvido no dmbito do PAIF, e ofertado no CRAS, atua no enfrentamento das

desigualdades sociais, na promog¢éo da autonomia e no usufruto dos direitos.

1.1 As relagdes sociais na atualidade: o capitalismo e as desigualdades

Para compreender as relagdes sociais na contemporaneidade, a partir de uma perspectiva
materialista histérico-dialética, é preciso olhar para a forma com que os seres humanos
produzem os meios materiais que Ihe dao condicdes de viver (Marx; Engels, 2001). Considera-
se que a necessidade primordial de todo ser humano é manter-se vivo, fazendo com que ele
precise produzir, por meio do trabalho, as condi¢cbes materiais para a satisfacdo de suas
principais necessidades (Marx; Engels, 2001).

E por meio do trabalho que os seres humanos comecam a se distinguir dos animais, a
medida que precisam produzir as condi¢cBes materiais necessarias a sua existéncia. Nesse
processo, estabelecem relacdes sociais que sao independentes de sua vontade, e € da totalidade
dessas relacdes que se “[...] forma a estrutura econdmica da sociedade [...]” (Marx, 1987, p.
29).

No contexto atual, as relagGes sociais sdo condicionadas pela forma capitalista de
producéo, que combina uma alta concentra¢do de propriedade e renda e uma grande producgéo
de pobreza e miséria (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2014). Marx, no século XIX, extraiu a lei geral

de acumulacéo capitalista, “[...] segundo a qual, no modo de produgao capitalista, a producdo
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da riqueza social implica, necessariamente, a reprodugdo continua da pobreza (relativa e/ou
absoluta)” (Netto, 2011, p. 23).

As desigualdades resultantes desse modo capitalista de producéo social sdo conhecidas,
atualmente, como “questdo social” (Netto, 2011, p. 23). A questdo social ¢ parte das relacdes
sociais na sociedade capitalista, sendo apreendida “[...] como expressdo ampliada das
desigualdades sociais [...]” (Iamamoto, 2001, p. 10) e esta indissociavelmente ligada as formas
de organizacao do trabalho (Iamamoto, 2001). Seu enfrentamento tem sido reduzido a ““[...] uma
gestdo mais humanizada e eficaz dos problemas sociais, na érbita da ordem instituida nos
marcos da mundializacdo do capital sob a égide do grande capital financeiro” (Iamamoto, 2001,
p. 10, grifos do autor).

As desigualdades produzidas na sociedade capitalista acentuam-se de forma
incontrolavel, as crises ciclicas, comuns ao capitalismo e que se resolviam trazendo uma certa
satisfacdo social, deram lugar a uma crise estrutural profunda e irreformavel que afeta toda a
humanidade e que se caracteriza pela extracdo do sobretrabalho, pela desumanizacdo e pela
destruicdo (Mészaros, 2000). Para Nobre e Faria (2003), “[...] a crise na sociedade e na
economia capitalista é também uma crise em seu modelo de reproducdo baseado na utilizacéo
do tempo de trabalho das mulheres como um recurso inesgotavel” (Nobre; Faria, 2003, p. 7). O
tempo de trabalho das mulheres — dedicado a cuidar dos filhos, de pessoas dependentes, de
pessoas doentes, de idosos, da casa, da alimentacdo, das relacdes e afetos etc. — € exercido de
forma ndo remunerada e, ainda, de maneira invisibilizada. I1sso decorre, em grande parte, pela
tradicdo do patriarcado que separa a sociedade em duas esferas: a publica e a privada (Carrasco,
2003).

Na esfera publica, estdo 0s homens, com seus trabalhos remunerados e bem valorizados,
exercendo atividades relacionadas, geralmente, com a satisfacdo das necessidades mais
objetivas. Na esfera privada, estdo as mulheres, exercendo atividades que atendem as
necessidades subjetivas, geralmente esquecidas e ignoradas, como os afetos, os cuidados, a
criacdo de lagos e de relagdes (Carrasco, 2003). No entanto, essas atividades exercidas pelas
mulheres, comprometidas com a reproducdo e a sustentabilidade da vida e que sustentam todo
o resto da sociedade, incluindo os homens, acabam por favorecer até mesmo a logica do capital,
que obtém lucro com a exploracdo do tempo das mulheres, repassando os “[...] custos da
producdo capitalista para a esfera doméstica” (Carrasco, 2003, p. 19). Dessa forma, o atual
sistema econdmico capitalista e a tradicdo do patriarcado mantém uma relacdo em que €
conveniente que o trabalho feminino se mantenha invisibilizado (Carrasco, 2003). Atualmente,

a tensdo vivenciada pelas mulheres, ao tentarem conciliar os diversos tempos de trabalho,
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comecou a trazer visibilidade para a contradi¢@o entre a “[...] a producdo capitalista e o bem-
estar humano, entre o objetivo do lucro e o objetivo do cuidado da vida” (Carrasco, 2003, p.
28).

O objetivo do lucro e a necessidade de dominacdo fez com que o sistema do capital
passasse a produzir mercadorias de forma generalizada, ndo tendo como objetivo atender as
necessidades humanas, mais sim a uma “[...] expansao orientada e dirigida pela acumulacao
[...]”, tendo ““[...] a expansdo do capital como um fim em si” (Mészaros, 2000, p. 11, grifo do
autor).

Até o periodo que antecedeu a Revolugédo Industrial (século XVIII e X1X), a produgéo
de mercadorias era orientada, principalmente, pela necessidade de uso. Na forma atual, o
sistema do capital tem a sua producdo voltada para o valor de mercado, que é sempre expansivel
e quantificavel. A necessidade de alcancar a expansdo irreprimivel imp6s uma limitacdo
histdrica insuperavel para a “[...] viabilidade de sistema do capital em geral” (Mészaros, 2000,
p. 9, grifo do autor).

Foi assim que surgiu, historicamente, a forma capitalista em sua versao burguesa, que
adotou a extracdo do sobretrabalho, na forma de mais-valia. A subordinacdo do trabalho ao
capital (Mészéros, 2000) torna o sistema do capital estruturalmente antag6nico, colocando em
perigo a sobrevivéncia da humanidade, devido a sua incontrolabilidade e destruicdo. Carrasco
(2003) afirma que existe uma contradicdo entre a sociedade capitalista e a sustentabilidade da
vida humana.

A classe trabalhadora, ou a “classe-que-vive-do-trabalho”, nas palavras de Antunes
(2018, p. 102), ¢ caracterizada por aqueles que “[...] vendem sua forca de trabalho em troca de
salario [...]” (Antunes, 2018, p. 103), como os trabalhadores terceirizados e precarizados, 0s
part time, os trabalhadores informais e os trabalhadores e as trabalhadoras que estdo
desempregados no momento, por terem sido expulsos do mercado de trabalho na crise do
desemprego estrutural.

Deve-se ressaltar que a crise do capital é global, ndo podendo ser resolvida com a¢Ges
de carater local, ou seja, levando em consideracdo apenas a realidade brasileira, pois 0s
problemas enfrentados pela classe trabalhadora sdo decorrentes de “problemas sist€émicos”
(Freitas, 2022, p. 2). A crise estrutural do sistema do capital, além de geopolitica, passa a ser
também uma crise ambiental em nivel global. Freitas (2022) aponta para cinco dimensdes das
contradicdes geopoliticas em que a humanidade se encontra. A primeira dimens&o direciona-se
para a légica do capital, em ganhar cada vez mais dinheiro, simplesmente para a acumulacéo,

0 que resulta na destruicéo dos seres humanos e do ambiente. A segunda dimensao diz respeito
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a contradicdo entre o aumento de investimento em tecnologia e a reducao do investimento em
mé&o de obra, destacando a diferenca entre trabalho vivo e trabalho morto. A terceira dimenséo,
por sua vez, assinala para o papel do Estado, que serd redefinido com a pressdo para a
diminuicdo de sua intervencao, levando a “[...] oficializar, pela meritocracia, a naturalizagdo da
exclusdo social” (Freitas, 2022, p. 5). A quarta dimens&o refere-se a danos ecoldgicos globais
que o capital produziu pelo processo de acumulacdo sem limites. Por fim, a quinta dimenséo
corresponde a crise na geracdo de valor, evidenciando os impactos resultantes da inteligéncia
artificial e das tecnologias (Freitas, 2022).
Segundo lamamoto (2001), o enfrentamento das expressdes da questdo social requer

[...] a prevaléncia das necessidades da coletividade dos trabalhadores, o
chamamento a responsabilidade do Estado e a afirmacéo de politicas sociais
de carater universal, voltadas aos interesses das grandes maiorias,
condensando um processo histérico de lutas pela democratizagdo da
economia, da politica, da cultura na construgéo da esfera publica (lamamoto,
2001, p. 10, grifos do autor).

Nesse contexto de compreenséo, alguns indicadores sociais possibilitam conhecer, de
alguma maneira, algumas das expressdes da questdo social no contexto brasileiro e servem
como subsidios para a implementacdo de politicas publicas. Um desses indices é a Sintese de
indicadores sociais: uma analise das condicGes de vida da populacédo brasileira 2023,
produzida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados
disponibilizados mostram que, em 2022, houve um aumento de pessoas ocupadas sem vinculo
empregaticio ou trabalhadores auténomos e uma reducao dos postos de trabalho formais (IBGE,
2023).

A reducdo dos postos de trabalho acontece devido a necessidade que o sistema do capital
tem de empregar meios de producdo mais eficientes, em que se produz mais em menos tempo,
isso acaba por aumentar a mais-valia e “[...]faz com que o trabalho excedente dos segmentos
ocupados condene a ociosidade socialmente forcada amplos contingentes de trabalhadores
aptos ao trabalho e impedidos de trabalhar” (Iamamoto, 2001, p. 14, grifos do autor).

As mudangas no mundo do trabalho trouxeram um aumento do trabalho precarizado,
informal, temporério, parcial e sem direitos previdenciarios (Antunes, 2018). Em 2020, ano em
gue a pandemia da covid-19 atingiu seu apice, o nimero da populacdo ocupada sofreu uma
queda recorde. Nos anos seguintes, houve uma recuperacao dos postos de trabalho, no entanto,
em 2022, houve um aumento de pessoas ocupadas sem vinculo empregaticio ou trabalhadores

auténomos e uma reducao dos postos de trabalho formais (IBGE, 2023).
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Gréfico 1 - Participacdo dos trabalhadores, por categorias selecionadas de posi¢cdo na ocupacao
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Fonte: IBGE (2023, p. 18).

Um aspecto importante dessas relacdes situa-se no &mbito da divisdo sexual do trabalho,
pois observa-se que a precarizacdo do trabalho é ainda maior para as mulheres, que sdo
submetidas as piores condi¢Bes de trabalho e com menor remuneracdo. A dupla ou tripla
jornada de trabalho das mulheres as tornam duplamente exploradas pelo sistema do capital, que
tem em sua forca de trabalho um lucro ainda maior (Antunes, 2018). Ressalta-se que a divisdo
sexual do trabalho é uma divisdo discursiva, em que se “[...] produziu argumentos para justificar
algumas tarefas e funcbes como femininas e outras como masculinas, o que foi habilmente
utilizado pelos patr6es no rebaixamento do salario das mulheres” (Nobre, 2003, p. 93).

A Sintese de indicadores sociais do IBGE (2023) apresenta o nivel de inser¢cdo no

mercado de trabalho segundo o nivel de instrucdo, conforme visualiza-se no Grafico 2.
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Gréfico 2 - Nivel de ocupagéo, por sexo, segundo o nivel de instrugao

Y
100,0

84,2
781
80,0 76.9 73,7
66,3 66,2
60,1
60,0 56,0 56,3
50,4
46,3 47.6
40,0 372 34,6
23,6
20,0
0,0
Total Sem instrugdo ou  Ensino fundamental Ensino médio Ensino superior
fundamental completo ou meédio completo ou completo
incompleto incompleto superior incompleto
Total Homens Mulheres

Fonte: IBGE (2023, p. 22).

O IBGE trata a inser¢do no mercado de trabalho como “nivel de ocupagdo”,
apresentando que, em 2022, a ocupacdo das mulheres alcancou 46,3% contra 66,3% dos

homens (IBGE, 2023). A justifica para isso pé esta:

Historicamente, o nivel de ocupacdo das mulheres é substancialmente inferior
ao dos homens, 0 que ocorre tanto pela menor participacdo no mercado de
trabalho, como pela maior taxa de desocupacdo desse grupo, como mostrado
no topico Subutilizagdo da forca de trabalho, mais a frente. As dificuldades
qgue as mulheres enfrentam para encontrar ocupagdo e para permanecer
ocupadas sdo reconhecidas, principalmente quando ndo existem legislacao e
politicas publicas especificas [...] (IBGE, 2023, p. 22).

Apesar de reconhecer de forma breve e simplificada o trabalho do cuidado com casa e
com os membros da familia exercido pelas mulheres, no documento supracitado, é explicita a
invisibilizacao do trabalho feminino como reprodutor social. A apresentagdo desse indicador,
como se as mulheres fossem desocupadas, sé reforca a falta de valorizacao do trabalho exercido

pelas mulheres. Para Carrasco (2003),

[...] a crescente incorporacdo das mulheres ao trabalho de mercado néo resulta
no abandono do trabalho familiar: as mulheres continuam realizando essa
atividade fundamentalmente porque Ihe ddo o valor que a sociedade patriarcal
capitalista nunca quis reconhecer (Carrasco, 2003, p. 24).

Isso significa que a incorporacdo das mulheres ao mercado de trabalho resulta em sua

insercdo em um mundo construido e definido pelos e para os homens. O modelo masculino,
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desse modo, ndo pode ser generalizado no mercado de trabalho, pois, se assim fosse, ndo
existiria quem cuidasse da sustentabilidade da vida humana (Carrasco, 2003). Para Carrasco
(2003), o mundo do mercado de trabalho “[...] s6 pode funcionar como o faz porque se apoia e
depende do trabalho familiar, que requer liberdade de tempos e espagos, isto €, exige a presenca
de alguém na casa que faga as atividades basicas para a vida” (Carrasco, 2003, p. 27),

As relacOes trabalhistas brasileiras carregam elementos caracteristicos das economias
subdesenvolvidas, com atividades com baixos rendimentos e alta informalidade. Em 2022, o
nimero de trabalhadores domésticos chegou a quase 6 milhdes de pessoas, das quais 5,3
milhdes eram mulheres (IBGE, 2023).

Gréfico 3 - Populacdo ocupada, por sexo, segundo os grupos de atividade
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Fonte: IBGE (2023, p. 23).

O aumento do emprego doméstico ¢ visto por Nobre e Faria (2003) como “...]
possibilidade de trabalho remunerado para tantas mulheres e como sintoma de concentracao de
renda estratificagdo da sociedade” (Nobre; Faria, 2003, p. 8). Na visdo de Carrasco (2003), as
mulheres de rendas médias e altas buscam como solucdo para aliviar sua carga de trabalho a

transferéncia de parte de seu trabalho doméstico para mulheres e homens pobres.
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O recorte por cor ou raga € fundamental para visualizar as desigualdades estruturais no
Brasil. Em 2022, a populag@o de raca ou cor branca recebia cerca “[...] de 64,2% mais do que
a de cor ou raga preta ou parda e os homens, 27,0% mais que as mulheres, sendo que mulheres
e homens de cor ou raga preta ou parda recebiam rendimentos inferiores aos das pessoas
brancas” (IBGE, 2023, p. 25). Tais dados constam no Grafico 4, a seguir.

Gréfico 4 - Rendimento médio real de todos os trabalhos das pessoas, segundo 0 sexo e a cor
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Fonte: IBGE (2023, p. 25).

O Gréfico 5, na sequéncia, revela que, em 2022, independentemente do nivel de
instrucédo, a populacdo preta ou parda recebia um rendimento-hora menor que a populagéo de

cor branca.
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Gréfico 5 - Rendimento-hora médio real de todos os trabalhos das pessoas, por cor ou raga,
segundo os niveis de instrucdo
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Fonte: IBGE (2023, p. 26).

No Gréfico 6, é possivel perceber que a proporcédo de pessoas em atividades informais
diminui a medida que aumenta a escolaridade. Para pessoas sem instrucdo, a ocupacdo na
informalidade chega 62,8% (IBGE, 2023).

Gréfico 6 - Proporcdo de pessoas em ocupacdes informais, segundo o nivel de instrucao
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Fonte: IBGE (2023, p. 30).

Os graficos apresentados retratam o cenario do mercado de trabalho brasileiro, em que
mulheres ganham menos que os homens, mesmo que tenham o mesmo grau de escolaridade,
que pessoas pretas ou pardas, independentemente do nivel de instrucdo, também ganham
menos, e que as mulheres pretas e pardas continuam ocupando-se predominantemente de

servigos domésticos.
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Essas desigualdades foram sendo historicamente constituidas. Os dados mostram que as
disparidades vivenciadas pela populacdo brasileira sdo estruturais, decorrentes do modo de
organizacdo do trabalho que, na sociedade capitalista, estd organizado para a reproducao do
capital. lamamoto (2001) afirma que “[...] a questdo social expressa, portanto, disparidades
econdmicas, politicas e culturais das classes sociais, mediatizadas por relacdes de género,
caracteristicas étnico-raciais e formagdes regionais” (Ilamamoto, 2001, p. 17, grifos do autor).

Existe uma tendéncia de transferéncia das acGes governamentais para o setor privado,
com a “[...] mercantilizacdo do atendimento das necessidades sociais [...]” (lamamoto, 2001,
p. 26, grifos do autor), o que acaba por instituir seletividade a efetivacdo dos direitos sociais.
No entanto, a garantia dos direitos humanos e sociais ndo pode ficar sujeita a eventual
solidariedade dos empresarios capitalistas, “[...] com a sobra de seu tempo e de sua renda [...]”
(lamamoto, 2001, p. 16), mas precisa ser assumida como responsabilidade do Estado, por meio
de politicas sociais publicas.

O Estado, na sociedade capitalista, acaba por defender os interesses do capital e, devido
a natureza misantropa das politicas econémicas, passa a proteger os trabalhadores contra a
superexploracdo. Nesse contexto, as politicas publicas que garantem os direitos sociais surgem
para ““[...] compensar os efeitos perversos da economia” (Ciavatta, 2002 apud Paludo, 2013, p.
70).

A superacdo da crise estrutural do sistema do capital somente sera possivel quando o
intercdmbio humano nédo for controlado pelas determinagdes materiais, mas pelo objetivo de
atender as necessidades humanas de forma coletiva (Mészaros, 2000). Para Carrasco (2003),
uma alternativa ao modelo capitalista seria organizar a sociedade a partir do modelo de trabalho
do cuidado, que considera o ciclo vital das pessoas e no qual a jornada de trabalho se adéqua
ao trabalho domeéstico e o tempo do mercado passa a ser flexivel para atender as necessidades
humanas. Como resultado, o tempo ndo mercantilizado passaria por uma maior valorizacao,
contribuindo para que os homens assumam parte do trabalho de cuidado. Assim, “[...] seria
possivel conquistar a ‘igualdade’ entre mulheres e homens, porque estes estariam imitando as
primeiras ao participar de forma similar no que séo as atividades basicas da vida” (Carrasco,
2003, p. 45-46).

Vale ressaltar que os direitos sociais, na sociedade capitalista, estdo subordinados a
I6gica orgamentéria, ou seja, as politicas sociais encontram-se subordinadas as politicas
econbmicas, porém, isso fere o Direito Constitucional (lamamoto, 2001). No rol das normativas
estabelecidas, o direito a seguridade social, instituido com a Constituicdo Federal de 1988,

afirma um conjunto de politicas publicas de protecdo social que assegura como direitos basicos
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a saude, a Assisténcia Social e a previdéncia (Brasil, 1988). Assim, é importante indagar: Qual
o papel das politicas publicas de Assisténcia Social na efetivacdo dos direitos sociais e na
garantia de uma vida mais digna? Essa questdo é abordada na secdo seguinte, na qual se
apresenta o percurso historico de consolidagdo da Assisténcia Social como uma politica de
direitos ao longo dos anos, os diferentes niveis de protecdo social e os servigos ofertados pelos
CRAS.

1.1.1 O Estado e as Politicas Publicas de Assisténcia Social

A Politica Publica de Assisténcia Social consiste na oferta de programas, de projetos e
de servicos socioassistenciais que tém como objetivo o enfrentamento das desigualdades
socioterritoriais e a universalizacdo dos direitos sociais (Brasil, 2004). A consolidacdo da
Assisténcia Social como politica pablica vem exigindo uma extensa trajetéria em que precisou
ultrapassar a logica do primeiro-damismo, da caridade, da benevoléncia e ser afirmada na
condicdo de politica de direito de responsabilidade do Estado. Essa trajetdria precisa ser
analisada a partir de seu contexto politico, econdmico e social e da relacdo do Estado com a
sociedade civil (Rizzotti; Lopes, 2021).

Entre os anos de 1970 e 1990, os diversos governos, em nivel federal, buscaram atender
aos interesses do mercado e das elites, “[...] mantendo estados e municipios na mesma logica
de perpetuagéo do coronelismo, do conservadorismo, da politica expressa pelas barganhas [...]”
(Rizzotti; Lopes, 2021, p. 36), fazendo com que a falta de investimento nas politicas sociais
acentuasse a pobreza e a miséria. No entanto, nesse periodo, registrou-se também um avango
da participacdo popular, a partir dos Movimentos Sociais Populares (MSPs) e suas organizagc6es
no contexto da luta pela redemocratizacdo do pais (Yazbek, 2012).

Na década de 1980, a desigualdade social ganhou visibilidade na agenda social, e 0
Estado passou a ampliar a sua intervencdo, “[...] garantindo ¢ criando mecanismo de
viabiliza¢do de direitos civis, politicos e sociais” (Yazbek, 2012, p. 301). Com a promulgagao
da Constituicdo Federal em 1988, a Assisténcia Social foi incluida no tripé da seguridade social,
junto com a Saude e a Previdéncia Social (Brasil, 1988). Essa marco histérico-legislativo
contribui com a “[...] ruptura com a trajetéria privatista ¢ seletiva que marcou esse campo
protetivo ao longo da historia [...]” (Rizzotti; Lopes, 2021, p. 34) e constituiu a base legal para
a elaboracéo da Lei Orgéanica de Assisténcia Social (LOAS), em 1993.

A seguridade social € definida no art. 194 da Constituicdo Federal como “[...] um

conjunto integrado de agdes de iniciativa dos Poderes Publicos e da sociedade, destinadas a
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assegurar os direitos relativos a satde, a previdéncia e a assisténcia social” (Brasil, 1988, art.
194). Yazbek (2012) afirma que a seguridade que emerge na Constituicdo Federal se apresenta
“[...] como um sistema de cobertura de diferentes contingéncias sociais que podem alcangar a
populacdo em seu ciclo de vida, sua trajetoria laboral e em situacdes de renda insuficiente [...]”
(YYazbek, 2012, p. 301), porém, naquele momento, havia dificuldades para a sua efetivacgéo.

Diferentemente das politicas tradicionais de Saude e Educacdo, a Assisténcia Social é
um campo de dificil concepcdo e enquadramento de suas atribui¢Bes, assim como a sua
trajetoria como politica de direito se deu de forma lenta e gradual (Rizzotti; Lopes, 2021). Os
anos de 1990 foram marcados pelas restri¢des dos investimentos publicos nas politicas sociais
e pela precarizacdo do trabalho. No entanto, foi neste contexto que a Assisténcia Social foi
regulamentada como politica publica (Yazbek, 2012). A LOAS, n.° 8.742, de 1993, em seu art.
1, define a Assisténcia Social como:

[...] direito do cidaddo e dever do Estado, é Politica de Seguridade Social ndo
contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através de um conjunto
integrado de acBes de iniciativa plblica e da sociedade, para garantir o
atendimento as necessidades bésicas (Brasil, 1993, art. 1).

Nos anos 2000, o governo de Fernando Henrique Cardoso, que priorizava a estabilidade
econdmica, implementou um conjunto de acBes setoriais voltadas a protecdo social da
populacdo vulnerdvel, como o Programa Nacional de Renda Minima vinculado a Educacéo, o
Bolsa-Escola (Yazbek, 2012). No entanto, apesar de ser uma iniciativa de protecdo social, 0
programa oferecia um valor baixo e restrito. As a¢fes do governo, nesse periodo, contavam
com parcerias com a sociedade civil, a exemplo do programa Comunidade Solidaria, o que
demonstra que a protecdo social ainda ndo era assumida integralmente pelo Estado.

A partir de 2003, com o governo de Luiz Indcio Lula da Silva, o enfrentamento da
questdo social passou a ser uma prioridade de governo, sendo umas de suas primeiras ac0es a
implementacdo do Programa Fome Zero, com o objetivo de erradicar a fome e a miséria
(Yazbek, 2012). Em 2004, por uma iniciativa do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), por meio da Secretaria Nacional de Assisténcia Social (SNAS) e do
Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS), estabeleceu-se a Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS), cumprindo com as deliberacBes da IV Conferéncia Nacional de
Assisténcia Social, realizada em dezembro de 2003, em Brasilia (Brasil, 2004). A partir de
entdo, “[...] observou-se um processo muito rapido, pois, em 2010 (isto €, em apenas 6 anos),
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jé se tinha uma rede que ocupava quase 100% dos municipios brasileiros” (Rizzotti; Lopes,
2021, p. 39-40).

A PNAS “[...] inova ao materializar a centralidade e responsabilidade do Estado no
atendimento e acompanhamento das familias, de modo proativo, protetivo, preventivo e
territorializado, assegurando o acesso a direitos e a melhoria da qualidade de vida” (Brasil,
2012b, p. 5). Essa politica estabeleceu como direitos reclamaveis a seguranca de acolhida, a
renda, a autonomia, o convivio e o auxilio emergencial, criando uma ampla rede
socioassistencial para oferecer servicos e beneficios de protecdo social. Contudo, a
institucionalizag@o publicada PNAS ocorreu ao longo de muitos anos e por meio de intensas
lutas, ja que as politicas sociais sdo um campo de disputa (Rizzotti; Lopes, 2021).

Em 2005, o CNAS publicou no Diario Oficial da Unido a Resolucdo n.° 130, que
aprovou a Norma Operacional Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB SUAS),
organizando a gestdo da PNAS (Brasil, 2005). Em 12 de dezembro de 2012, o CNAS publicizou
a Resolucgéo n.° 33, que atualizou a NOB SUAS (Brasil, 2012c). Em 2006, foi aprovada pelo
CNAS a Norma Operacional Bésica de Recursos Humanos do Sistema Unico de Assisténcia
Social (NOB-RH SUAS) (Brasil, 2006), que orienta a “[...] a acdo de gestores das trés esferas
de governo, trabalhadores e representantes das entidades de assisténcia social” (Ferreira, 2011,
p. 13). O SUAS desafiou uma trajetdria histérica marcada por uma “[...] assisténcia social
voluntarista e privatista, [...] construido enfrentando a égide liberal, que ndo reconhece a
pobreza como resultante do modelo econdmico excludente” (Rizzotti; Lopes, 2021, p. 34-35).

Por meio da Resolugdo n.° 109, de 11 de novembro de 2009, o CNAS autorizou a
Tipificacdo Nacional dos Servi¢os Socioassistenciais, que descreve e normatiza 0S Servigos
especificos de acordo com cada nivel de protecdo social, conforme observado na Figural, a

sequir.
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Figura 1 - Sintese dos niveis de protecdo social

PROTECAO SOCIAL BASICA 2. Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos;

1. Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia
(PAIF);

3. Servico de Protecdo Social Basica no Domicilio para
Pessoas com Deficiéncia e Idosas.

PROTECAO SOCIAL
ESPECIAL

Média
Complexidade

1. Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Fa-
milias Individuos (PAEFI);

2. Servigo Especializado em Abordagem Social;

3. Servico de protecdo social a adolescentes em cumpri-
mento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida
(LA) e de Prestacdo de Servigos a Comunidade (PSC);

4. Servigo de Protecdo Social Especial para Pessoas com
Deficiéncia, Idosas e suas Familias;

5. Servico Especializado para Pessoas em Situacdo de Rua.

Alta

. Servigco de Acolhimento Institucional;

. Servico de Acolhimento em Republica;

. Servigco de Acolhimento em Familia Acolhedora;

9. Servigo de protecdo em situacdes de calamidades pu-
blicas e de emergéncias.

00~

Complexidade

Fonte: Brasil (20094, p. 10).

Observa-se que houve uma grande diferenca entre 0s governos neoliberais que

estiveram no poder no periodo de 1988 a 2002, e o governo popular que priorizou as politicas

sociais. De 2004 a 2016, varios documentos técnicos foram emitidos, com ampla discusséo e

participacdo da sociedade, garantindo a unidade do sistema (Rizzotti; Lopes, 2021).
Em 2011, a Lei n.° 12.435 alterou a LOAS n.° 8.742, de 1993, dispondo sobre a

organizacdo da Assisténcia Social de forma participativa e descentralizada por meio do SUAS,

em seu art. 6°. Essa Lei também apresentou uma nova redacdo para o art. 2°, que define os

objetivos da Assisténcia Social:

| - a protecdo social, que visa & garantia da vida, a reducdo de danos e a
prevencao da incidéncia de riscos, especialmente:

a) a protecdo a familia, a maternidade, a infancia, & adolescéncia e a velhice;
b) o amparo as criangas e aos adolescentes carentes;

€) a promocéo da integracdo ao mercado de trabalho;

d) a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a promoc¢éo de
sua integracdo a vida comunitaria; e

e) a garantia de 1 (um) salario-minimo de beneficio mensal a pessoa com
deficiéncia e ao idoso que comprovem ndo possuir meios de prover a propria
manutencao ou de té-la provida por sua familia;

Il - a vigilancia socioassistencial, que visa a analisar territorialmente a
capacidade protetiva das familias e nela a ocorréncia de vulnerabilidades, de
ameacas, de vitimizacdes e danos;
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Il - a defesa de direitos, que visa a garantir o pleno acesso aos direitos no
conjunto das provisdes socioassistenciais (Brasil, 2011, art. 2°).

Um dos indicadores que possibilitam identificar se uma politica publica é prioridade de
governo ¢ o financiamento, pois “[...] representa o compromisso do Estado com dois campos
de provisdes do SUAS, que se expressam pela garantia de renda e de oferta de servicos que
atuem na prote¢do das familias” (Rizzotti; Lopes, 2021, p. 45). No periodo de 2006 a 2015, o
orcamento do MDS se mostrou crescente, passando de 36 bilhdes para 74 bilhdes, no entanto,
a conjuntura atual € de profunda desaceleracdo (Rizzotti; Lopes, 2021).

O golpe a democracia, ocorrido com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff em
2016, teve Michel Temer como principal articulador, devido aos seus lagos com o projeto
capitalista e 0 modelo liberal. Esse processo colocou em curso um conjunto de reformas e acdes
que enfraqueceram o sistema de protecdo social brasileiro. Este golpe teve como principais
estratégias: a Emenda Constitucional n.° 95/2016 — Teto dos Gastos (Brasil, 2016); as mudangas
nas legislagdes trabalhistas, implementadas pela Reforma Trabalhista de 2017, por meio da Lei
n.° 13.467/2017 (Brasil, 2017); a Emenda Constitucional n.° 103/2019 — Reforma da
Previdéncia (Brasil, 2019); o desfinanciamento de forma gradativa das politicas sociais; € 0
desrespeito ao pacto federativo e a democracia. Os impactos na Politica de Assisténcia Social
incluiram o aumento da demanda decorrente do crescimento da desigualdade e a reducdo no
orcamento (Rizzotti; Lopes, 2021).

Entre 2016 e 2020, observou-se um enfraquecimento da protecdo social, que se mostra
pela nova autorizacdo para a diminui¢do nos investimentos, o retorno a praticas clientelistas na
administracdo publica, a negligéncia das instancias participativas e a volta de uma visdo
conservadora nas politicas sociais, incluindo a Assisténcia Social, buscando integrar convic¢des
religiosas aos direitos sociais de uma maneira que compromete o carater laico da gestao publica
(Rizzotti; Lopes, 2021). A ldgica neoliberal tem como discurso a solidariedade dos ricos para
com os pobres, por meio da filantropia e do favor, buscando transformar o que € direito em
ajuda. Nesse contexto, o Terceiro Setor cresce como uma alternativa privada para a questao
social, enquanto as politicas sociais publicas atuam somente para “[...] complementar o que nao
se conseguiu via mercado, familia ou comunidade” (Yazbek, 2001, p. 37). A concepgao de
Estado minimo, caracteristica do neoliberalismo, resulta na precarizacdo do trabalho, na
auséncia de qualificagdo profissional e na inviabilidade da manutencgéo das atividades e servicos
ofertados pelos trabalhadores da Assisténcia Social (Brasil, 2004).
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Na Assisténcia Social, a gestdo dos servicos acaba sendo feita de forma compartilhada
entre o Estado e entidades de carater confessional, que historicamente oferecem apoio as
familias e individuos, além de novas instituicdes e fundacdes, muitas das quais vém do setor
privado. O resultado disso € “[...] uma divisdo de responsabilidades entre o mercado, o Estado
e a familia. Mas, evidentemente a principal responsavel nesta triade protetiva ¢ a familia”
(Castilho; Carloto, 2010, p. 17).

Além disso, a ““[...] subordinagdo das politicas sociais as politicas de ajuste da economia
[...]” (Yazbek, 2012, p. 303), com cortes no or¢gamento, redugdo nos investimentos, tem como
consequéncia a precarizacdo na oferta da protecdo social. O Estado encontra-se em uma crise
fiscal, submetido aos interesses privados e do grande capital financeiro, por isso, restringe 0s
gastos com as politicas publicas e com acfes de enfrentamento da questdo social (lamamoto,
2001). Yazbek (2001) afirma que existe uma incompatibilidade entre os investimentos do
Estado em politicas publicas e a necessidade de adequar a economia a ordem capitalista
internacional, resultando em “[...] tensdo entre a defesa dos direitos sociais e a mercantilizagdo
do atendimento as necessidades sociais” (Iamamoto, 2001, p. 22).

A crise global, decorrente da “[...] ldgica contemporanea de reproducao do capital,
subordinada a um mercado sem limites e sem fronteiras sociais [...]” (Yazbek, 2001, p. 33),
reflete a precéria situacdo em que se encontram as politicas publicas. Para lamamoto (2001), as
alteracdes profundas nas formas de organizacéo do trabalho, em decorréncia da mundializacéo
do capital e dos avangos cientificos e tecnologicos, modificam também as relagdes entre o
Estado e a sociedade. No entanto, é indispensavel que o Estado assuma a primazia no
enfrentamento da questdo social, em defesa dos direitos, com a implementacdo de politicas
publicas, o estimulo a participacdo democratica, o controle popular e o fortalecimento dos
sujeitos coletivos (lamamoto, 2001).

Essa breve reconstrucdo histérica demonstra que a regulamentacdo da Assisténcia
Social como direito social foi sendo construida coletivamente e aperfeicoada ao longo dos anos.
Muitas dessas conquistas aconteceram por meio do CNAS, um espaco de participacéo e
controle social, o que reforca a importancia desses espacos que foram criados a partir da
Constituicdo Federal de 1988.

Na contemporaneidade, as relagdes sociais apresentam-se ainda mais complexas, pois
as desigualdades geradas pelo capitalismo ndo se limitam apenas ao aspecto econdmico, mas
também se manifestam em diversas areas da vida social, como acesso a educacéo, a salde, a
moradia e ao trabalho, contribuindo para a perpetuacéo de ciclos de pobreza e exclusdo. Nesse

contexto, 0 CRAS desempenha um papel importante protecdo das familias em situacdo de
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vulnerabilidade e risco social que, na sociedade capitalista, se apresenta de forma acentuada.
Ao ofertar servicos e programas socioassistenciais, 0 CRAS busca atender as necessidades
imediatas das familias em situacé@o de vulnerabilidade e promover a autonomia, possibilitando
que encontrem meios para enfrentar os desafios e as desigualdades inerentes ao atual sistema
econdmico. Na préxima secdo, destaca-se a atuacdo do CRAS Cidade Norte e o seu trabalho

social com as familias.

1.2 O Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) Cidade Norte e o trabalho

social com familias

Com aPNAS, a protecdo social passou a ser organizada em dois niveis: a protecédo social
béasica e a protecdo social especial. A primeira consiste na oferta de servicos, de programas, de
projetos e de beneficios socioassistenciais, visando a prevencdo do agravamento das situaces
de vulnerabilidade e risco social, ao fortalecimento de vinculos familiares e da comunidade e
ao desenvolvimento de potencialidades. A segunda, por sua vez, tem como objetivo “[...] prover
atengdes socioassistenciais a familias e individuos que se encontram em situacdo de risco
pessoal e social, por ocorréncia de abandono, maus tratos [...], abuso sexual, uso de substancias
psicoativas [...]” (Brasil, 2004, p. 92), entre outras situacoes.

A protecdo social basica é ofertada no CRAS e a protecdo social especial no Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) (Brasil, 2004). O CRAS é um
equipamento publico municipal, localizado em areas com maior vulnerabilidade e risco social,
destinado a articular servigos, programas e projetos socioassistenciais em seu territorio de
abrangéncia, de modo a fortalecer os vinculos familiares e comunitarios, ampliar 0 acesso aos
direitos humanos e sociais, desenvolver potencialidades e prover aquisi¢cdes para as familias
atendidas (Brasil, 2009Db).

Os servigos, programas e projetos desenvolvidos no CRAS sé&o regulamentados pela
Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais (Brasil, 2009a). Essa normativa viabilizou
a padronizacao dos servigos da protecdo social basica e especial em todo o territério nacional,
definindo os seus contetdos, o publico, os objetivos e os resultados esperados para assegurar
os direitos socioassistenciais. Além disso, estabelece o Servico de Protecdo e Atendimento
Integral & Familia (PAIF) como o principal servi¢o ofertado no CRAS.

O CRAS tem como funcgéo a gestdo da protecdo social basica, com a articulacdo da rede
socioassistencial do territorio e a oferta do PAIF (Brasil, 2009b). Esta localizado em territorios

com maior vulnerabilidade e risco social. Por vulnerabilidade social compreende-se um
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conjunto de situacBes — que podem ser decorrentes da pobreza, auséncia de renda, falta de
acesso aos servicos publicos, discriminacdo — que expde a familia ao risco social (Brasil,
2012b).

O CRAS Cidade Norte estd localizado no municipio de Francisco Beltrdo, regido
Sudoeste do estado do Parana e funciona nessa parte da cidade desde a sua inauguracao, em
2007. Em 2022, a populacdo beltronense era de 96.666 habitantes (IBGE, 2024), e a estimativa
é de que a regido da Cidade Norte abrigue uma populacéo de 15.000 pessoas (IBGE, 2011). A
economia do municipio gira em torno da producdo de aves, de leite, de vestuério e de utensilios

de aluminio, assim como um comércio bem diversificado (Francisco Beltrdo, 2017).

Figura 2 - Localizacdo do Municipio de Francisco Beltrdo no Estado do Parana

Fonte: IBGE (2024).

Segundo dados do IBGE, em 2022, 38,04% da populagdo encontrava-se ocupada, com
uma renda média mensal de 2,3 salarios-minimos (IBGE, 2024). Com relacdo a Educacdo
(IBGE, 2011), 5,23% da populagdo do municipio com idade acima de 10 anos ndo foi
alfabetizada.

Por ser um municipio de médio porte (com populacdo de 50.001 a 100.000 hab.), a NOB
SUAS estabelece que ao menos dois CRAS sejam instalados, cada um para até 5.000 familias

referenciadas. O municipio de Francisco Beltrdo - PR possui trés CRAS localizados nos
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territorios de maior vulnerabilidade social: 0o CRAS Cidade Norte, 0 CRAS Miriam Bonissoni

e 0 CRAS Sao Miguel. A Figura 3 mostra divisao territorial das redes locais de protecao.

Figura 3 - Mapa divisdo por territorio das redes locais

REDE DE PROTEGAO CIDADE NORTE
S REDE DE PROTEGAO PADRE ULRICO
REDE DE PROTEGAO SAO MIGUEL

Fonte: Francisco Beltrdo (2024).

Os dados coletados na pégina de Consulta, Selecdo e Extracdo de Informagbes do
CadUnico (CECAD) — Figuras 4 e 5 — demonstram que, em novembro de 2023, havia 11.779
familias (27.782 pessoas) cadastradas no Cadastro Unico (CadUnico), em Francisco Beltro -
PR. Dessas, 2.352 (20%) familias encontravam-se em situacdo de pobreza, com rendimentos
mensais de R$89,00 a R$178,00, 2.870 (24%) familias de baixa renda com rendimentos de
R$178,00 até ¥ salario-minimo e 6.557 (56%) familias com renda mensal acima de %2 salario-
minimo (Brasil, 2023).
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Figura 4 - Familias cadastradas no CadUnico em Francisco Beltrdo - PR

FRANCISCO BELTRAO-PR

Cadastro Unico
FRANCISCO BELTRAO-PR

. Familias
Familias Cadastradas @ em situacio de Pobreza
2.352(20%)

"‘ 11/2023
11,
779 @ Familias

de Baixa Renda

2.870 (24%)

Familias
Acima de 2 Sal. Min.
6.557 (56%)

Fonte: Brasil (2023).

Figura 5 - Pessoas cadastradas no CadUnico em Francisco Beltrdo - PR

Pessoas Cadastradas em Familias
em situacdo de Pobreza

. Pessoas Cadastradas
11/2023 5.868 (21%)

Pessoas Cadastradas em Familias
de Baixa Renda

8.278 (30%)

Pessoas Cadastradas em Familias
Acima de ¥z Sal. Min.

13.636 (49%)

&G

Pessoas cadastradas no Cadastro Unico FRANCISCO BELTRAO/PR
Ano |Choose a value v

Fonte: Brasil (2024).

Em outubro de 2023, o CRAS Cidade Norte continha 3.164 familias e 7.918 pessoas
cadastradas no CadUnico. A faixa de renda per capita dessas familias é assim configurada:
Renda 1 — R$0,00 a R$89,00 — 91 familias (extrema pobreza); Renda 2 — entre R$89,00 a
R$178,00 — 441 familias (familias na pobreza); Renda 3 —entre R$178,00 até %2 salario-minimo
— 819 familias (baixa renda); Renda 4 — acima de % salario-minimo — 1.813 familias. O nimero
de familias recebendo Bolsa Familia no CRAS Cidade Norte no més de referéncia foi de 674

familias.
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Na subsec¢éo a seguir, sdo apresentadas informac6es sobre o territério em que o CRAS
Cidade Norte estd localizado, demonstrando como as caracteristicas socioecondmicas

influenciam no atendimento e nos beneficios acessados pelos usuarios.

1.2.1 O territério do CRAS Cidade Norte em Francisco Beltrdo - PR

A territorializacdo é um eixo estruturante do SUAS, o qual institui a vigilancia
socioassistencial como uma estratégia para a identificacdo e reconhecimento das
vulnerabilidades sociais no territério (Brasil, 2004). O conceito de territorio tem importancia
central nas Ciéncias Sociais e Humanas e, por ser considerado polissémico, assume diferentes
sentidos de acordo com as diversas correntes tedricas. Na Geografia, por exemplo, um dos
sentidos utilizados é que o territorio pode ser “[...] definido como uma por¢do de superficie
terrestre delimitada que se reserva para uma coletividade humana que a dispde em funcdo de
suas necessidades” (Vale; Saquet; Santos, 2005, p. 13).

E no territorio que as relagdes socioespaciais acontecem e sdo expressas de acordo com
0 poder politico, econdmico e cultural em um tempo e um espaco determinados, relacionando-
se reciprocamente. Desse modo, 0s processos territoriais, com seus movimentos contraditorios,
apresentam mudancas e permanéncias que levam a des-territorialidades e a territorialidades
novas (Vale; Saquet; Santos, 2005).

O conceito de territdrio, no contexto da Assisténcia Social, refere-se as relagdes entre
os individuos em determinada localidade que se expressam em acdes de solidariedade, de
reconhecimento, de identidade e de pertencimento. O territério, dessa forma, ndo se refere
apenas a uma delimitagdo espacial ou local geogréafico, mas também ¢é formado por “[...]
espacos coletivos que se expressam a solidariedade, a extensdo das relacfes familiares para
além da consanguinidade, o fortalecimento da cumplicidade de vizinhanga e o desenvolvimento
do sentimento de pertenga e identidade” (Brasil, 2009b, p. 13).

O territorio, neste sentido, é visto como um espago simbdlico que serve como referéncia
para a construgio ou para a expressao de identidades, estando intimamente ligado a cultura. E
um espaco de interacdo onde se reunem individuos de uma mesma cultura, compartilhando
atividades didrias, criando lagos e cumplicidades. Essas interaces espaciais acabam por formar
uma unidade, fazendo do territrio um espaco de apropriacdes e dependéncias (Vale; Saquet;
Santos, 2005). Isso significa que a realidade vivenciada pelas familias €, em grande medida,
determinada pelo territério em que vivem. Com isso, as vulnerabilidades passam a ser

compreendidas a partir da realidade historica-econémica-social e ndo de forma individualizada,
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culpabilizando as familias. O territdrio passa a ser objeto de estudo, de anélise e de intervengao
pela politica de Assisténcia Social. O conhecimento do territdrio, portanto, ¢ um “[...] fator
determinante para a compreensao das situacGes de vulnerabilidade e risco sociais, bem como

para seu enfrentamento [...]” (Brasil, 2009b, p. 13), 1SS0 porque

[...] as caracteristicas de determinada localidade sdo intrinsecamente ligadas
as formas de relacionamento social predominantes, que por sua vez sao
diretamente influenciados pelos contextos social, cultural e econémico do
territorio. E no territorio que se evidenciam as contradiges da realidade: os
conflitos e desigualdades que perpassam e ressignificam as relacfes familiares
e comunitarias. Assim, como no ambito local se expressam as desigualdades
sociais, também € no territdrio que se encontram as potencialidades para o
enfrentamento destas desigualdades (Brasil, 2009b, p. 13).

Para o gedgrafo Milton Santos (2005), o territério pode compreender as diversas formas
geogréaficas, mas o territorio usado € o resultado de objetos e de a¢Bes que constituem o espaco
onde as pessoas vivem e interagem. No passado, antes dos seres humanos existirem, a energia
dos processos naturais unia as diferentes partes de um territorio. Com o desenvolvimento da
civilizacdo, a informacdo passou a ocupar esse papel, tornando-se o elemento que conecta as
vérias &reas de um territorio. Atualmente, o territdrio se caracteriza por um cotidiano
compartilhado, regido por normas que sdo criadas ou adaptadas localmente (Santos, 2005).
Assim, pode-se dizer que existe uma profunda conexao entre o espaco geogréafico e a sociedade,
incluindo as suas dimensdes culturais, politicas e econémicas.

O territorio do municipio de Francisco Beltrdo - PR foi sendo formado, ao logo dos
anos, por indigenas, caboclos e, posteriormente, por migrantes que vieram dos estados do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina, a partir da década de 1940, em busca de um pedaco de terra
para viver e trabalhar. A histéria local se iniciou muito antes do surgimento da cidade, mas
geralmente é contada a partir do loteamento promovido por meio da Colénia Agricola Nacional
General Osério (CANGO), de iniciativa do Estado, que tinha como objetivo promover a
colonizacdo e o desenvolvimento econémico por meio da agricultura, com a doacéo de lotes,
instrumentos e insumos, e que compunha as a¢des da Marcha para o Oeste (Flavio, 2011).

Anos mais tarde, empresas da regido reivindicaram a posse das terras que ja haviam sido
ocupadas pelos colonos e colonas em toda a regido Sudoeste do Parand, obrigando-os a comprar
titulos de propriedade; caso se negassem, eram praticadas violéncias, como estupro,
esfaqueamento das criancas diante dos pais, assassinato da familia, incéndio da casas e outras

atrocidades. A medida que esses crimes cometidos pelos jaguncos contratados pelas



48

companhias de terra foram aumentando, nasceu nos colonos e colonas uma revolta que
culminou em um dos marcos historicos da regiao, a Revolta dos Posseiros (Boneti, 1995).

Os colonos e colonas descobriram que o documento que atestava a propriedade das
terras pelas companhias era falso e que, por isso, a reivindicacdo era ilegal. Assim, alguns
movimentos de confronto contra 0s jagungos das companhias passaram a ser feitos de forma
isolada, como o que ocorreu no municipio de Capanema - PR. Ao perceberem 0s perigos que
estavam enfrentando, comecaram a se organizar coletivamente sob a lideranca dos comerciantes
(Boneti, 1995). A partir dessa organizagéo, realizaram uma tocaia da estrada de Santo Antonio
a Lageado Grande, fronteira com a Argentina, a uma caminhonete, ocasido em que todos os
ocupantes (liderancas e jaguncos) foram assassinados. Outro movimento se deu na Vila do
Veré, onde aproximadamente 500 colonos vieram pacificamente reivindicar a morte de um dos
seus lideres. Ao serem recebidos a bala pelas liderancas da companhia, iniciou-se uma batalha
em que uns 30 jagungos foram mortos. O maior levante aconteceu no dia 10 de outubro de
1957, quando aproximadamente 5.000 pessoas se reuniram em Francisco Beltrdo, fechando os
acessos do municipio e prendendo no domicilio o delegado de Policia e o juiz de direito,
solicitando ao governador que esses fossem demitidos e que as companhias de terra se
retirassem (Boneti, 1995).

Nesse movimento de organizacao e de luta pela terra e pela sobrevivéncia das familias,
advinda do trabalho no campo, os agricultores sairam vitoriosos com a regularizacédo fundiéria,
alguns anos depois. Essa organizagéo coletiva dos agricultores imprimiu no povo sudoestino,
uma identidade de luta e resisténcia que permanece até hoje, transformando o Sudoeste
Paranaense, em uma regido marcada pela coragem, pelas lutas e pela organizagéo social, desde
entéo.

Em Francisco Beltrdo - PR, a formacao inicial do municipio ocorreu nos bairros que
atualmente correspondem ao Centro e ao bairro Cango. Até a década de 1970, a regido da
Cidade Norte era praticamente inabitada (Flavio, 2011). No entanto, a migracdo da populacédo
da area rural para a area urbana, decorrente da modernizagdo da agricultura, comecou a alterar
essa configuracdo entre as décadas de 1970 1980, periodo em que os bairros da Cidade Norte
foram estruturados.

Outro fator que contribuiu para o povoamento dos bairros que compdem a regido da
Cidade Norte foi a construcdo de casas populares a partir de programas habitacionais. O
primeiro conjunto habitacional na Cidade Norte foi construido em 1986, no bairro Jardim
Floresta 1 (Machado, 2013). A maioria dos bairros da Cidade Norte, de acordo com Machado
(2013), sao
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[...] resultado de conjuntos habitacionais construidos por meio da parceria da
Prefeitura Municipal com a Caixa Econdmica Federal e a Companhia de
Habitacdo do Parand (COHAPAR), exceto os Bairros Pinheirinho e o
Pinheirdo, que surgiram de ocupagdes irregulares (Machado, 2013, p. 108).

O fortalecimento do setor industrial na década de 1990 e a aquisicdo de um frigorifico
de aves de grande porte pela Chapecd S. A* estimularam o povoamento, a geragio de empregos
e a movimentagdo da economia na regido da Cidade Norte (Machado, 2013).

Conhecer a formacéo dos bairros regido da Cidade Norte € um aspecto importante para
a compreensdo do territério pertencente ao CRAS Cidade Norte, pois permite identificar as
vulnerabilidades sociais, assim como as potencialidades do territério, contribuindo no
planejamento de agdes preventivas e que viabilizem o acesso aos direitos socioassistenciais. A
territorializacdo do CRAS ¢, por tanto, um fator determinante, a fim de aproximar os servicos
socioassistenciais dos locais onde as familias moram, de forma que se criem condicdes
favordveis a promogdo das potencialidades do territorio e ao enfrentamento das
vulnerabilidades sociais.

A NOB SUAS orienta que 0s CRAS sejam instalados em areas de maior vulnerabilidade
social e reconhece que a identificacdo das vulnerabilidades nem sempre é facil. Em visa disso,
estabelece que 0s CRAS sejam instalados em locais que concentram familias com per capita de
até ¥ salario-minimo, por considerar que a situacdo econémica pode ser um agravante das
vulnerabilidades.

Em sintese, é preciso reconhecer que cada territdrio suas € repleto de especificidades,
por isso, 0 planejamento dos servicos a serem prestados devem ser planejados considerando
tanto as vulnerabilidades quanto as potencialidades presentes em determinado local. Na
proxima subsecdo, apresenta-se como o trabalho social com familias no ambito do PAIF é

desenvolvido no CRAS Cidade Norte, especialmente no que se refere as oficinas realizadas.
1.2.2 O trabalho com as familias e os principais servicos e beneficios acessados
O trabalho social com familias é realizado no CRAS Cidade Norte por meio das agdes

que compde o PAIF: acolhida, oficinas com familias, acGes comunitarias, acdes

particularizadas e encaminhamentos. A NOB SUAS (Brasil, 2012c), em seu capitulo VII, art.

4 A Chapeco6 S.A foi adquirida pela Sadia S. A em 2002. No ano de 2009, ocorreu uma fusdo entre a Sadia S.A e
a Perdigéo Ltda., resultando na criacdo da Brasil Foods S. A, conhecida pela sigla BRF. O CRAS Cidade Norte,
atualmente, localiza-se em frente a essa empresa.
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87, caracteriza a vigilancia socioassistencial como “[...] uma das fun¢des da politica de
assisténcia social e deve ser realizada por intermédio da producdo, sistematizacdo, andlise e
disseminacéo de informacdes territorializada™ (Brasil, 2012c, p. 40). Esses dados tém como
objetivo subsidiar informacdes para o estudo e planejamento de agdes de protecdo nos
territorios e para aprimorar e qualificar os servicos socioassistenciais.

Um instrumento da vigilancia socioassistencial € o Registro Mensal de Atendimentos
(RMA) do CRAS, utilizado para visualizar as demandas do CRAS e o volume de atendimentos.
Segundo 0 RMA do més de novembro de 2023, 64 familias foram acompanhadas pelo PAIF ,
foram realizados 2.024 atendimentos particularizados, encaminhando-se 26 familias para
inclusdo no CadUnico, 142 familias foram encaminhadas para atualizacio cadastral no
CadUnico, 1 individuo foi encaminhado para acesso ao Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC), 3 familias foram encaminhadas para o CREAS, foram realizadas 332 visitas
domiciliares, foram concedidos 3 auxilios-natalidade, 1 auxilio-funeral e entregues 150 cestas
béasicas (Francisco Beltrdo, 2023a).

Referente ao volume de atendimentos coletivos realizados durante o0 més de novembro
de 2023, havia 32 familias participando regularmente de grupos no ambito do PAIF, e 86
pessoas se envolveram em palestras, oficinas e outras atividades coletivas de carater ndo
continuado (Francisco Beltrdo, 2023a). A analise desses dados permite conhecer o volume, o
tipo e os padrbes dos atendimentos realizados no CRAS. Assim, é possivel identificar as
principais demandas da populacdo e planejar intervencBes mais eficazes para atender as
necessidades da comunidade.

Em conclusdo a este capitulo, pode-se afirmar o papel indispensavel do CRAS no
contexto da sociedade atual, em que o0 modo de producdo da existéncia é cerceado pelo modo
de producdo capitalista, e a maior parte da populacéo brasileira ainda vive na condicdo de
subalternidade, sem meios para viver de forma digna. Ainda que dentro dos limites de atuacao
de um equipamento publico do Estado, 0 CRAS busca, por meio do trabalho social com familias
desenvolvido no PAIF, em suas diversas ac¢Oes, garantir os direitos da populagdo e promover a
justica social.

No proximo capitulo, foram discutidos alguns fundamentos tedrico-metodologicos da

Pedagogia Freireana.
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CAPITULO 2

ALGUNS FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PEDAGOGIA
FREIREANA DESDE O LEGADO DE SUA OBRA NAS PRATICAS EDUCATIVAS

Este capitulo identifica alguns fundamentos tedrico-metodologicos da Pedagogia
Freireana que podem embasar a abordagem metodologica conforme se estabelece no Caderno
de Orientacdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) (Brasil, 2012a) para o trabalho junto aos grupos
socioeducativos. O objetivo €, inicialmente, contextualizar a obra e o legado de Paulo Freire na
perspectiva da Educacao Popular latino-americana, destacando as suas principais contribuicdes
e alguns aspectos da Pedagogia Freireana identificados no trabalho desenvolvido por esse
educador com os Circulos de Cultura. Além disso, buscou-se, neste capitulo, compreender
como a Pedagogia Freireana esté presente nas a¢des educativas que buscam a transformacéo da
realidade, a emancipacdo e a justica social, e que acontecem nos mais diversos espacos,
incluindo os equipamentos publicos como o CRAS, por meio do PAIF. O legado freireano
desafia educadores e educadoras a recriarem suas ideias e suas praticas, partindo sempre da

realidade e dos desafios de seu tempo.

2.1 Educacéo Popular e Paulo Freire na América Latina

A Educacdo Popular se insere no campo critico de um paradigma de emancipacdo, tendo
como principios a luta pela libertacdo, o didlogo e a diversidade (Groppo; Coutinho, 2016;
Carrillo, 2013). No entendimento de Carrillo (2013), existem maneiras distintas de
compreender a natureza da Educacao Popular e ““[...] sua especificidade como realidade social
¢ pedagodgica” (Carrillo, 2013, p. 18). Destacamos algumas compreens@es do processo histérico
da Educacdo Popular na América Latina, apresentadas por Jara (2020), Mejia (2018) e Puiggros
(2013).

De acordo com Jara (2020), as préaticas de Educacao Popular tém raizes no século XIX,
ganhando maior impulso no século XX, especialmente a partir da década de 1960, influenciadas
pelo pensamento de Paulo Freire. O autor oferece um panorama histérico da Educacdo Popular

na América Latina, delineando os principais marcos de cada periodo:

[...] antecedentes (século XIX e primeira metade do século XX); Primeiro
periodo: da Revolugdo Cubana ao Governo da Unidade Popular no Chile
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(1959-1970); Segundo periodo: do Governo da Unidade Popular no Chile ao
triunfo da Insurreicdo Popular Sandinista (1979-1994); Terceiro periodo: do
triunfo da Insurreicdo Popular Sandinista ao levante indigena zapatista (1979-
1994); Quarto periodo: do levante indigena zapatista ao | Férum Social
Mundial, em Porto Alegre (1994-2001); Quinto periodo: do | Férum Social
Mundial, em Porto Alegre ao XIIl Férum Social Mundial, em Salvador, Bahia
(2001-2018) (Jara, 2020, p. 65).

Embora cada periodo tenha ocorrido em um pais especifico, todos tiveram impacto no
panorama geral da Educacdo Popular do continente latino-americano. A utilizagédo do termo
Educacdo Popular, nesse contexto, ganhou relevancia logo ap6s 0s paises se tornarem
independentes, pois se buscava desenvolver praticas educacionais adequadas a nova realidade
republicana, em contraste com os paradigmas educacionais coloniais, a fim de produzir uma
pedagogia que emergisse dessa realidade (Jara, 2020).

Durante esse periodo, um dos principais precursores foi Simén Rodriguez, educador
venezuelano que criticava a Educacdo Colonial. Considerando que os paises da América
estavam constituidos como republicas, Rodriguez argumentava que nao deveriam mais buscar
modelos educacionais externos, como 0s europeus, mas sim desenvolver a sua propria
abordagem educacional (Jara, 2020). Ao criticar a Educacdo Colonial, Simén Rodriguez
defendia e lutava por uma educacdo que fosse do povo, que formasse pessoas livres e com
autonomia, e que ajudasse a construir as republicas democraticas na América. Ele fundou
escolas no Equador, na Colémbia, no Chile, no Peru e na Bolivia, nas quais participavam
criancas de diferentes racas e classes sociais. Assim, considera-se que Simon Rodriguez foi o
primeiro a dar sentido a uma educacéo do povo para a libertacdo (Carrillo, 2024).

Com o movimento operario, no inicio do século XX, o termo Educacgdo Popular adquiriu
uma dimensdo politica, levando em conta as questfes de classe. As universidades também
comecaram a questionar seu elitismo e passaram a promover acgdes de extensdo voltadas aos
trabalhadores (Jara, 2020). Nessa compreensao, tanto a educacdo escolarizada estatal quanto a
educacdo nos MSPs poderiam estar em um mesmo processo de disputa por conta das
contradicdes do sistema educacional, bem como de questdes mais amplas da sociedade, porém,
com concepgdes diferentes, uma voltada para a compreensdo do povo como recebedor da
atividade educativa, e a outra compreendendo 0 povo como sujeito da atividade educativa.
Houve uma ampliacdo da Educacdo Formal para os setores populares, no entanto, as
contradi¢Bes sociais e o analfabetismo ainda persistiam de forma acentuada, os limites da

universalizacdo da educacéo continuavam excluindo sobretudo a populacéo rural.
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Nesse percurso historico da Educacdo Popular, a Revolugdo Cubana, ocorrida no ano
de 1959, iniciou um novo periodo para a Educacdo Popular. O desejo de romper com a
dominacdo colonial, construindo um novo projeto de sociedade a partir da realidade latino-
americana, fortaleceu-a na perspectiva da transformacéo social (Jara, 2020).

Outro autor que trata do percurso histérico da Educagdo Popular na América Latina é
Mejia (2018), para quem a Educag¢do Popular “[...] tem uma infinidade de troncos que dao vida
as propostas metodologicas e as atividades coerentes com o projeto politico que se buscava”
(Mejia, 2018, p. 39). Dentre esses troncos, destaca: a educacdo de adultos; 0s grupos cristdos
populares; a esquerda latino-americana; o Movimento de Cultura Popular (MCP); a capacitagao
técnica produtiva; alguns setores da academia; alguns setores da escola formal; e movimentos
de grupos étnicos e de género. Essa multiplicidade de troncos e praticas de Educacdo Popular
faz com que se torne dificil agrupa-los em uma Gnica metodologia ou em um Unico conceito
(Mejia, 2018).

Para Mejia (2018), a Educacdo Popular latino-americana pode ser tratada como

[...] um processo que nasceu unido as dindmicas sociais, politicas e culturais
gue se desenvolvem em nossa realidade, buscando uma identidade e um
sentido préprio ao ser daqui como uma pratica que, aberta a outras culturas,
busca concretizar um compromisso com as necessidades de transformagao da
injustica em nossas realidades, e que chegaram em outras latitudes,
especialmente, na Asia e Africa, América do Norte e Europa (Mejia, 2018, p.
29).

A autora argentina, Adriana Puiggros (2013), analisa a questdo da Educacdo Popular de
forma mais ampla, considerando que existe uma pluralidade de propostas e sentidos para a
educacao, sintetizada por ela em pelo menos quatro propostas politico-educacionais principais:
a primeira proposta é aquela enunciada por Simon Rodriguez, que lutou pela Educagéo Popular
e democratica, afirmando que a educacdo precisava ter como nucleo principal os pobres,
maltrapilhos, os indigenas e os negros, ficando em segundo plano os filhos dos ricos (Puiggros,
2013). A segunda é a apresentada pela direita conservadora, na qual afirma que a educacao nao
deve ter a intervencdo do Estado, e que os privilegiados devem receber uma educacédo superior
a das classes populares. Essa proposta, sob perspectiva neoliberal, ataca a Educacédo Publica e
é a favor de uma educacao baseada na meritocracia privada (Puiggros, 2013).

De cunho positivista, a terceira proposta, cujo principal representante foi Domingo
Faustino Sarmiento, acredita que as escolas e universidades sdo para pessoas ricas,

marginalizando os pobres e a populagéo indigena, que ficam condenados ao fracasso (Puiggros,
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2013). Por fim, sob a perspectiva neoliberal das ultimas décadas no século XX, a quarta
proposta € marcada por reformas educacionais, por meio do desfinanciamento dos servigcos
publicos, do desmantelamento do Estado, da desestruturacdo dos sistemas de ensino e de outras
acOes. Essas reformas vao ao encontro da crise econdmica que atingiu a América-Latina nesse
periodo (Puiggrés, 2013).

O que Puiggrés (2013) demonstra, a partir dessas quatro propostas educativas presentes
na América Latina, é que a Educacdo Popular se refere a uma concepcao de Educacdo em que
as classes populares sdo 0s sujeitos centrais das praticas educativas. A autora defende uma
educacao publica e democratica, uma educacao do povo que valorize a cultura e que promova
a emancipacao social.

Considerando as reflexdes trazidas por Jara (2020), Mejia (2018) e Puiggrés (2013),
compreende-se neste estudo que a Educacdo Popular latino-americana contribuiu para
processos de transformacao das estruturas sociais, lutando contra as desigualdades produzidas
pelo capitalismo, processo no qual a sociedade se encontra imersa na atualidade. Nesse
contexto, autores como Jara (2020), Mejia (2018) e Carillo (2024) compreendem que houve
uma inflexdo na Educacgéo Popular latino-americana a partir da obra de Paulo Freire, produzida
no Brasil e no exilio, nas suas andarilhagens por diferentes paises. Mejia (2018) argumenta que
trabalho desenvolvido por Freire ocorreu em um momento histérico no qual as caracteristicas
coloniais estavam sendo questionadas, discutindo-se como um pensamento originado em uma
regido especifica da Europa passou a ser visto como uma forma de racionalidade mais elevada,
negando e excluindo outros conhecimentos e saberes que ndo seguissem essa logica racional,
subordinando uma cultura a outra. Por isso, o autor afirma que Freire se insere na tradigdo da
educacdo latino-americana, trazendo uma concepcao libertadora para a Educacao Popular.

Jara (2020), por sua vez, registra que, dos anos de 1930 até meados dos anos de 1960, a
América Latina vivia sob a influéncia dos Estados Unidos, com seu modelo de desenvolvimento
capitalista que compunha ag¢Ges de extensdo rural e educacdo de adultos em diversos paises,
financiadas, principalmente, pela Alianca para o Progresso®. Com a “ameaca” da revolugio
pairando sobre os paises da América Latina, a Alianca para o Progresso resolveu impulsionaras
campanhas de educacdo de adultos sob o pretexto de desenvolver a sociedade (Jara, 2020).
Freire, em uma entrevista a Carlos Lyra, em 1983, confirmou que até mesmo os Circulos de

Cultura, realizados em Angicos - RN, por ele e sua equipe de educadores e educadoras, nos

5 A Alianga para o Progresso foi um programa de cooperagio econémica e social estabelecido pelos Estados
Unidos em 1961, durante a administracdo do presidente John F. Kennedy, com o objetivo de promover o
desenvolvimento e combater a pobreza na América Latina.
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anos de 1963, contaram com os investimentos do governo do Rio Grande do Norte e da Alianca
para o Progresso, que foi um dos maiores programas de politica externa dos Estados Unidos.
Ele contou que ndo se incomodava que o dinheiro viesse da Alianga, desde que ndo houvesse
interferéncias politicas no método pedagdgico que estava coordenando (Lyra, 1996). A seguir,

Lyra (1996) registra as palavras de Freire:

A minha tese era a seguinte: eu ndo aceito coisa alguma da Alianca para o
Progresso, mas ndo tenho nada contra usar o dinheiro que ela pensa que é
dela, mas que ndo é, porque no fundo o dinheiro da Alianga para o Progresso
era o dinheiro que voltava ao Brasil, ainda mais em termos de favor, mas o
dinheiro nosso, o dinheiro nosso, o dinheiro dessa area subdesenvolvida, que
nado é subdesenvolvida so porque é explorada, dominada. Entdo, por que néo
aproveitar esse dinheiro no retorno, desde que a gente pudesse assegurar o que
fazer com ele? A minha posicdo era essa: se eu tenho autoridade sobre o que
se vai fazer no projeto, eu ndo quero saber se esse dinheiro vem da Alianga ou
vem do japonés (Lyra, 1996, p. 182, grifo do autor).

O dinheiro da Alianga para o Progresso serviu para custear despesas com alimentagéo e
locomocéo das equipes de coordenadores dos Circulos de Cultura, mas nao foi utilizado para
pagamento dos coordenadores e de Paulo Freire (Lyra, 1996).

A educacdo realizada nos Circulos de Cultura iniciou uma nova perspectiva de
Educacdo Popular na América Latina, pautada na humanizacao e na democratizacdo da palavra,
criticando os modelos e praticas extensionistas que estavam vigentes até entdo (Carrillo, 2024).
Freire foi capaz de realizar uma analise critica do contexto em que estava inserido, adotando
uma postura séria e comprometida com a educacdo, portanto, a sua concepcdo pedagdgica
decorre desse contexto (Jara, 2020). Com relacdo a Educacdo Popular, Freire (2018a) mostra
que, enquanto a Educacdo Formal tende a ocultar a realidade e aceitar a ordem social como
sendo natural, a Educacdo Popular tem como objetivo o desvelamento da realidade e a
transformacéo social das estruturas opressoras. Para o0 autor, a Educagdo Popular “[...] jamais
separa do ensino dos contetidos 0 desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca
organizada das classes sociais populares na luta em favor da transformacdo democratica da
sociedade” (Freire, 2018a, p. 110).

Na concepcao de Mejia (2018), Paulo Freire foi um educador que recriou as suas obras
diante das novas realidades, reinventando-se e mantendo vivas as suas ideias. O autor afirma
que Freire fez, ao menos, quatro grandes reconstrugdes: “[...] uma reconstrucéo da interpretacdo
do novo contexto. Uma reconstrugcdo do projeto emancipador. Uma reconstrugdo da pedagogia
critica. Uma reconstrucdo da educagdo popular” (Mejia, 2018, p. 189). Assim, as ideias de Paulo

Freire espalharam-se por toda a América Latina, influenciando milhares de educadores e
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educadoras, em um cenario marcado por intensas lutas sociais. A abordagem educativa criada
por ele contém uma dimensdo antropoldgica que acarreta uma mudanca profunda entre os
educadores e educadoras, alunos e alunas (Carrillo, 2024). Essa abordagem educativa de Paulo
Freire é sintetizada por Carrillo (2024) em trés ideias-chave: educar é compreender a realidade
de forma critica; educar € um ato politico; educar é dialogar buscando a transformacéo.

Devido a sua militancia cristd e seu pensamento humanista, 0s primeiros escritos de
Paulo Freire, de quando ainda estava em exilio, foram recebidos com entusiasmo na América
Latina, principalmente pela Igreja Catolica. Esses textos influenciaram a Teologia da
Libertacdo, pois os religiosos enxergavam na educagdo freireana uma metodologia de
conscientizacdo coerente com as praticas pastorais junto aos pobres e oprimidos (Carrillo,
2024). No ambito estatal, o0 método Paulo Freire foi utilizado, ainda que de forma parcial, para
o desenvolvimento de a¢des educativas nas comunidades, a fim de amenizar os conflitos sociais
(Carrillo, 2024). No entanto, apesar de a educacgdo freireana representar uma critica as praticas
extensionistas e as pedagogias rigidas da esquerda, ela comecou a apresentar algumas
limitacBes que, mais tarde, foram reconhecidos por Freire, entre elas, a “[...] ignorancia do
carater politico da educagdo, sua articulagdo a estrutura e ao conflito de classes” (Carrillo, 2024,
p. 43).

Com a intensificacdo das lutas populares nas décadas de 1970 e 1980, os limites da
proposta educativa apresentada inicialmente por Freire tornaram-se evidentes, sendo
considerada utdpica, culturalista e moralista por educadores de tradigdo marxista. Com isso, 0
aspecto politico da Educacdo Popular, como a mobilizacdo e a organizacdo popular, passou a
ser valorizado, tanto que alguns setores da Igreja Cat6lica adotaram algumas propostas
pedagogicas tradicionalmente ligadas a esquerda, como a marxista. Nessa perspectiva, “[...] a
educacéo foi politizada ao se atribuir a ela objetivos geralmente relacionados a ac¢ao politica, e
a politica foi pedagogizada ao se considerar a acao politica como um espaco importante para o
aprendizado” (Carrillo, 2024, p. 44). Dessa forma, na América Latina, a perspectiva classista
da Educacdo Popular fez com que com a realidade fosse analisada de forma reduzida, apenas
considerando o conflito capital trabalho, tornando secundarias outras contradi¢cdes em torno da
cultura, do género ou da etnia (Carrillo, 2024).

A partir do final da década de 1981, uma certa insatisfacdo com 0s pressupostos e
praticas comegou a surgir entre os educadores populares, levando-os a fazer uma profunda
revisdo de seus pressupostos tedricos, a qual “[...]Jestava enraizada na maneira de entender a
sociedade, a politica e os sujeitos da mudanca, bem como na maneira de abordar a cultura

popular e pedagogica” (Carrillo, 2024, p. 50). A proposta pedagdgica da Educacao Popular foi



o7

assumindo diferentes discursos em cada pais e regido especifica da América Latina, de forma
que as suas propostas ndo se constituem em um bloco homogéneo (Carrillo, 2024), como

mostram alguns exemplos:

[...] no Chile, a preocupacdo com a democracia e a cidadania tornou-se mais
central; no Peru e na Bolivia, 0o problema indigena e suas demandas
educacionais foram relevantes; na Colémbia, uma forte preocupacdo era
pedagogica; no Brasil a preocupacdo era com a democracia e escolarizagdo
publica, popular, gratuita e de qualidade social (Carrillo, 2024, p. 50).

Desse modo, as mudangas ocorridas na sociedade no final o século XX resultaram em
novas realidades educacionais, as quais exigiram que outras referéncias fossem criadas, a fim
de renovar o contetdo e sentido do trabalho desenvolvido, como aponta Carrillo (2024).
Contudo, Paulo Freire foi um dos educadores que, ao longo de sua vida, continuou a contribuir
com novos pensamentos ¢ ideias, refletindo sobre as “[...] lacunas e ‘erros’ de seus primeiros
trabalhos, o mestre brasileiro retomou a radicalidade de sua proposta pedagdgica
antidogmatica” (Carrillo, 2024, p. 56).

No século XXI, os educadores populares vém fazendo um esforgo para dar continuidade
a tarefa de reconceituacdo da Educacdo Popular, considerando as novas condi¢Ges do contexto
global, as especificidades de cada pais, além da crise global dos paradigmas tedricos, éticos e
politicos (Carrillo, 2024). O pensamento e a obra de Paulo Freire, de acordo com Carrillo
(2024), continuam sendo a principal fonte e referéncia para a Educacao Popular. Na perspectiva
freireana, a Educacdo Popular situa-se em um paradigma emancipador, baseada em principios
como o didlogo e a luta pela libertacdo. Na Ameérica Latina, a Educacdo Popular continua sendo
uma pratica intencionalmente politica, voltada para a constru¢cdo de uma nova sociedade,
mobilizando os sujeitos para refletirem sobre suas vivéncias e se engajarem na luta pela

transformacéo social.

2.2 A Pedagogia Freireana como uma pedagogia desde a pratica educativa

Muito se discute sobre se Paulo Freire desenvolveu ou ndo um método de ensino. O que
fica claro é que a proposta de alfabetizagdo criada por Freire e sua equipe de educadores
transcende a uma simples técnica, mas se insere em uma pedagogia e ndo pode ser
compreendida separada dela (Romao, 2002). Para Jara (2016), a contribuicdo de Freire vai
muito além do método de alfabetizacdo nos Circulos de Cultura, alcanca o campo da Filosofia

e da Epistemologia que fazem parte da sua Pedagogia.



58

A palavra “pedagogia” ¢ utilizada por Paulo Freire como titulo de varias de suas obras:
Pedagogia do Oprimido (2016), Pedagogia da Autonomia (2011), Pedagogia da Esperanca
(1994), Por uma Pedagogia da Pergunta (2002), essa Ultima em coautoria com Antonio
Faundez. Isso indica que, para ele, ndo existe somente uma pedagogia, mas “[...] existem
pedagogias que correspondem a determinadas intencionalidades formativas e se utilizam de
instrumental metodoldégico diverso” (Streck, 2010, p. 307). Nesse contexto, ¢ possivel
compreender que, em sua obra, todas as pedagogias sdo extensGes ou prolongamentos da
Pedagogia do Oprimido (Streck, 2010).

Para Romé&o (2002), “[...] um pensador s6 pode ser entendido na totalidade de sua
produgdo” (Roméo, 2002, p. 128). Muitos autores, a exemplo de Romé&o (2002), Costa (2016),
Schnorr (2010) e Zitkoski (2010), denominam a Pedagogia Freireana de antropoldgica e
filosofica, haja vista a sua compreensdo ontolégica e gnosioldgica dos seres humanos; as ideias
e as contribui¢cdes de Paulo Freire “[...] ultrapassam a propria pedagogia como um todo”
(Romao, 2002, p. 24). Costa (2016) assevera que “[...] a filosofia pedagdgica de Freire assenta-
se, desde o inicio de seu trabalho como educador e pensador, numa perspectiva humanista. O
humanismo de Freire ¢ tanto filoséfico, quanto pedagogico” (Costa, 2016, p. 50).

Por sua vez, Zitkoski (2010) mostra que foi a partir do didlogo entre a Filosofia Dialética
e a Fenomenologia existencialista que Paulo Freire prop6s uma pedagogia antropolégica
inovadora, em que o processo de humanizacao surge por meio de uma revolucao cultural. Paulo
Freire desenvolveu novos fundamentos filosoficos, antropologicos, epistemolégicos, politicos
e éticos que permitem pensar em alternativas para a vida em sociedade. Esses fundamentos
visam a assegurar uma abordagem libertadora, humanista, profundamente democrética e
solidaria na organizacao, na producdo e na reinvenc¢do da existéncia humana (Zitkoski, 2010).

Costa (2016) também salienta que a Filosofia Pedagdgica de Paulo Freire segue a
perspectiva humanista que demonstra a sua visao de mundo e como compreende 0 processo de
formagdo humana, sendo que ela se caracteriza pela “[...] expressao das potencialidades
humanas num intercimbio comunicativo e interativo” (Costa, 2016, p. 52, grifo do autor).
Assim, depreende-se que a Pedagogia Freireana estd comprometida com a luta pela
humanizacgdo, o que implica a luta contra a desumanizacdo que se apresenta na concretude
historica. Para Freire (2016), os seres humanos estdo em constante busca por conhecer a si
mesmos e ao mundo, por criar e transformar, sendo que a desumanizagdo é a distor¢do da
vocagdo dos seres humanos de ser mais, 0 que resulta no ser menos. Logo, “[...] frente as

realidades historicas de desumanizacdo de milhGes de pessoas no mundo todo, a luta por
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humanizagdo funda-se antropologicamente e eticamente no processo de construgdo desse ser
inconcluso, que busca recuperar sua humanidade [...]” (Zitkoski, 2010, p. 211).

Nessa perspectiva, Schnorr (2010) aponta que a questdo central da Pedagogia do
Oprimido “[...] é o ser humano em suas complexas dimensdes, ontoldgicas, antropologicas,
éticas, politicas, gnosioldgicas etc. [...]” (Schnorr, 2010, p. 68), € a sua relagdo com o mundo,
0 que exige que esse assuma a consciéncia critica de sua historia e encontre formas para superar
a desumanizacdo (Schnorr, 2010). Para Freire (2016), as situagdes-limites podem apresentar-
se como barreiras insuperaveis, como determinantes historicos, nas quais a Unica alternativa é
a adaptacdo, mas € a partir do momento que 0s seres humanos conseguem transcender as
situacdes-limites, percebendo as solugdes para essas situacdes, que descobrem o inédito
viavel, que Ihes pde um horizonte novo, um horizonte de esperanca.

A historicidade das condigdes de vida insere 0s seres humanos ““[...] em uma realidade
polarizada, de possuidores e despossuidos, de favorecidos e desfavorecidos, em que é
necessario ndo soO equiparar a distancia entre um e outro, mas modificar a l6gica que 0s mantém
desiguais [...]” (Costa, 2016, p. 50), que os desumaniza. Nesse Vviés, a Pedagogia do Oprimido
se coloca na perspectiva de uma luta pela recuperacdo da humanidade perdida em cada ser
humano, luta que precisa ser forjada pelo oprimido e ndo para ele (Freire, 2016).

Na Pedagogia Freireana, a humanizag¢do € um processo que acontece por meio da agao
e da reflexdo dos seres humanos enquanto transformam o mundo (Freire, 2016), de modo que
a tarefa dos educadores e das educadoras é criar condi¢Ges para a acao e para reflexdo do
educando e da educanda, de forma que desvelem a realidade e superem o “[...] conhecimento
no nivel doxa pelo verdadeiro conhecimento, o que se d& no nivel logos [...]”, o que resulta na
sua “[...] insercdo critica na realidade” (Freire, 2016, p. 97-98, grifos do autor).

Portanto, em Freire, a educagdo pode ser compreendida como uma reflexao critica da
realidade, mediada pelo didlogo, reconhecendo as pessoas como seres histéricos capazes de
questionar e lutar contra a realidade desumanizadora (Freire, 2016). Para que 0s seres humanos
possam se libertar, é necessario um processo de humanizacdo, em que passem a refletir
corajosamente sobre o mundo para transforma-lo. Trata-se de uma humanizacao que possibilita
a discussao e a insercdo do sujeito na problematica de seu tempo, para que, por meio da
consciéncia critica e do empoderamento, ganhe forcas para lutar (Freire, 2020). “A libertacao
auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens e nas
mulheres. Nao é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis [...]” (Freire, 2016, p. 93).

Foi observando a forma como essa educacédo acontecia na sociedade brasileira, nomeada

por Freire de educacgdo bancaria, que ele propds e realizou outra maneira de fazer educacao:
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uma educacéo baseada na liberdade, na autonomia, na curiosidade; uma educacdo pautada no
dialogo, na problematizacdo com o objetivo da transformacéo da sociedade em um lugar melhor
para viver; uma educacdo que alimenta a esperanca, o sonho e que acredita na historia como
um conjunto de possibilidades.

Quando Freire nomeou a educagao bancaria, salientou que, nesta concepgdo, somente
os educadores sdo 0s sujeitos da pratica educativa, enquanto o educando e a educanda sdo
coisificados, anulados e silenciados. A pratica bancaria ndo estd preocupada com a
transformacéo da realidade social do educando e da educanda, mas sim com a memorizagao
mecanica, a sonoridade das palavras, a transmissdo de saberes (Freire, 2016). Essa pratica
educativa nega a vocacdo ontologica do ser humano de humanizar-se, pois ele ndo pode se
humanizar em uma educacdo que o coisifica, que o transforma em objeto e que o silencia.
Assim, quando os educandos e as educandas percebem “[...] a contradigdo em que a ‘educagio
bancaria’ pretende manté-los [...]” (Freire, 2016, p. 86), podem engajar-se na luta pela
libertacéo.

Freire (2016) acreditava que a educacado precisava romper com as praticas verticalizadas
e que tanto os educadores e as educadoras quanto os educandos e as educandas precisavam ser
sujeitos do processo, pois “[...] ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens [sic] se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire,
2016, p. 96). Ao invés dos educandos e das educandas “[...] serem recipientes doceis de
depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador [sic], investigador [sic]
critico, também [...]” (Freire, 2016, p. 97), que buscam problematizar, desvelar e conhecer o
mundo.

Fiori (2016) explica que os seres humanos se constituem como tal quando a consciéncia
transcende o meio que a envolve, constituindo-a em consciéncia do mundo. Nesse momento,
as coisas passam a ser objetivadas e expressadas pela palavra. O mundo é criado nesse
comportamento em que 0s seres humanos dizem a palavra, por isso, “[...] aprender a dizer a sua
palavra ¢ toda a pedagogia, e também toda a antropologia” (Fiori, 2016, p. 25).

Compreende-se que, na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2016) apresenta a
concepcao e 0s pressupostos de sua Pedagogia. Ele assevera que os educadores e as educadoras
precisam estar comprometidos com a humanizagéo das pessoas, promovendo 0 pensar auténtico
e acreditando que os seres humanos podem criar e transformar a realidade. Para tanto, é
necessario que se crie uma relagdo de confianga e de companheirismo entre educadores,
educadoras, educandos e educandas, na qual passem a problematizar as suas relacfes no e com

0 mundo, buscando a libertagéo (Freire, 2016).
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Em sua obra, Paulo Freire destaca trés dimensGes da Pedagogia: o didlogo na relacéo
pedagdgica e a complementaridade entre os sujeitos do processo educativo, a importancia
central do conhecimento e da acdo de conhecer e a base antropoldgica do processo educacional
(Streck, 2010). Desse modo, a Pedagogia Freireana é mais claramente compreendida a partir
do conceito de praxis, no qual a acdo e a reflexdo interagem de forma dialética e estdo em
constante dialogo. A sua Pedagogia se refere a um conjunto de saberes que estdo sempre
vinculados a préatica educativa e, portanto, as praticas educacionais concretas realizadas por
educadores e educadoras que tém o papel fundamental de reconstruir com os educandos e as
educandas o seu préprio processo de aprendizado e conhecimento (Streck, 2010).

A Pedagogia Freireana surge da reflexdo critica sobre a sua préatica educacional. Na
atualidade, o conceito abrange todos os contextos nos quais ocorrem processos de ensino e de
aprendizagem, desde a Educacdo Formal até a ndo formal (Streck, 2010). Considerando que,
para Branddo (2003), a educagdo é praticada de inimeras formas e nos mais diversos lugares,
constituindo-se de praticas plurais e diversas “[...] esparramadas pelos cantos do cotidiano,
todas as situacOes entre pessoas, e entre pessoas e a natureza — situagcdes sempre mediadas pelas
regras, simbolos e valores da cultura do grupo — tém, em menor ou maior escala a sua dimensao
pedagdgica” (Brandao, 2003, p. 20).

A medida que os seres humanos transformam a natureza, por meio do trabalho e da
consciéncia, em invencdes de sua cultura para a satisfacdo de suas necessidades, e que criam
relagBes de troca com outros seres humanos, transformam essas situagbes em momentos de
aprendizado. Em outras palavras, a educacdo envolve situacGes interpessoais consideradas
pedagdgicas, por exemplo, a mediacdo entre a crianca e a natureza feita por um adulto
experiente, mesmo que nao exista de maneira formal e centralizada, como €é o caso da escola
(Brandé&o, 2003).

Dessa forma, pode-se considerar que o educativo aparece sempre onde existe algum
saber e alguma maneira de ensinar. Mesmo nos lugares onde a escola ainda néo foi criada, “[...]
cada tipo de grupo humano cria e desenvolve situagdes, recursos e métodos empregados para
ensinar [...] o saber, a crenca e 0s gestos que os tornardo um dia 0 modelo de homem ou de
mulher que o imaginario de cada sociedade” (Branddo, 2003, p. 22). Assim, a educacgédo se
constitui de acordo com a sociedade na qual esta inserida, buscando transmitir o saber entre as
geracgOes dentro de uma cultura, com a intencéo de tornar o sujeito Util para aquela comunidade
ou sociedade (Brand&o, 2003). Para Freire (2016), a busca dos seres humanos por ser mais, a
transformacéo da natureza em cultura e a consciéncia de que sao inacabados, fazem da educacao

uma experiéncia existencial. Nas palavras do educador,
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Por isto mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histdrica
também, é igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sdo historicos, os homens [sic]
se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram
as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana.
Isto €, na inconclusdo dos homens [sic] e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da
inconclusdo dos homens [sic] e do devenir da realidade. Desta maneira, a
educacdo se refaz constantemente na praxis (Freire, 2016, p. 101-102).

Essa realidade igualmente inacabada exige uma educacao que seja para a transformagcao,
para a mudanca, pois 0s seres humanos sdo seres de criagéo, de transformacédo e de invencao
(Freire, 2016). No entanto, como alerta Branddo (2003), quando a organizacgéo da sociedade e
da cultura atinge um estagio complexo, por exemplo, a divisdo social do trabalho, e com ela
também a divisdo do poder, a sociedade passa a enxergar certas formas e processos de
transmissédo do saber como um problema.

Para Alvaro Vieira Pinto (2000), contemporaneo de Paulo Freire, “[...] a educacéo é o
processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcdo de seus
interesses” (Pinto, 2000, p. 29). Considerando que a sociedade é composta por diversos grupos
sociais, com visdes de mundo diferentes e que disputam ideologicamente seus interesses,
logicamente, a ideologia que prevalece é a que esta atrelada ao dominio do poder e do capital,
estabelecendo, desse modo, o tipo de educacao que seré realizado: “[...] o que determina os fins
da educagao sdo interesses do grupo que det€ém o comando social” (Pinto, 2000, p. 33).

Tendo em vista o carater dialético da educacdo, essa intervencdo pode ser tanto para
reproduzir a ideologia dominante quanto para desvelar os fatos, contradizendo aquela ideologia,
mas de maneira alguma pode ser neutra. Da mesma forma que a educacdo ndo pode atuar
somente como “[...] reprodutora da ideologia dominante [...]”” (Freire, 2018a, p. 107), também
ndo atua apenas para desvelar a realidade, por isso, pode ser um agente de mudanga ou
mantenedora do status quo.

Finalizando essa secdo, pode-se dizer que a Pedagogia Freireana é elaborada a partir da
reflexd@o critica do proprio Freire sobre a sua pratica educativa e, também, da leitura critica da
realidade e do contexto atual em que vivia. O método de alfabetizacdo de adultos, por exemplo,
desenvolvido por Freire nos Circulos de Cultura, pode ser compreendido como bem mais que
uma simples técnica de ensino, pois traz consigo uma pedagogia que o fundamenta, a Pedagogia

Freireana, considerada, por muitos autores, como Romdo (2002), Costa (2016), (Jara, 2016) e
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Zitkoski (2010), uma Pedagogia Antropoldgica e Filosofica, haja vista que se trata de uma
compreensdo ontoldgica e gnosioldgica dos seres humanos e do mundo.

A pluralidades de pedagogias as quais Freire se refere em suas obras sdo, como mostrou
Streck (2010, p. 307), “intencionalidades formativas” que derivam de sua pedagogia principal
descrita em Pedagogia do Oprimido. Nessa obra, Freire explora a necessidade de o povo lutar
por sua humanizacdo e, por meio do didlogo entre os diferentes e da problematizacéo e leitura
critica da realidade, construir a sua propria pedagogia.

Na Pedagogia Freireana, a educagdo precisa partir da realidade dos educandos e
educandas, promovendo a reflexdo e a problematizagdo por meio do dialogo , resultando em
acOes praticas que transformem a realidade. Nesse processo, tanto educandos e educandas
quanto educadores e educadoras sao sujeitos que buscam se educar em comunhao.

Nesta pesquisa, adotou-se a expressao Pedagogia Freireana por compreender 0 processo
desenvolvido nos Circulos de Cultura, ao trabalhar com os Temas Geradores, constituidos de
pelo menos trés dimensdes que sdo parte dessa Pedagogia: o levantamento da realidade no qual
surgem os temas geradores; a problematizacdo e reflexdo das situaces-limites que se
apresentam nessa realidade; e a acdo de transformacéo das situagdes-limites, apontando o
inédito viavel.

Compreende-se que, para Freire, as suas concepcdes de educacgéo, de ser humano e de
mundo transcendem aos reducionismos e as simplificacdes, constituindo principios filoséficos,
antropoldgicos, epistemoldgicos, politicos e eticos que emergem da reflexéo critica sobre a sua
pratica educacional e que fundamentam os processos formativos em uma perspectiva
libertadora, humanista e democratica.

Na préxima subsecdo, discorreu-se sobre os Circulos de Cultura, com o escopo de
compreender como essa experiéncia também contribuiu para o desenvolvimento da Pedagogia

Freireana e quais elementos demonstram os principios de sua concepcao de educacao.

2.2.1 Os Circulos de Cultura e a Pedagogia Freireana

Os Circulos de Cultura foram criados em meados dos anos de 1960, em um contexto
historico cujas mobilizagdes populares emergiram no pais, tendo a regido Nordeste como
principal cenério (Brand&o, 2006b). Os governos populistas demonstravam preocupagdo com a
necessidade de alfabetizacdo do povo para participar do processo democratico, especificamente
o direito ao voto. O poder pablico apoiava iniciativas como a campanha De Pé no Ch&o também

se Aprende a Ler, realizada em Natal, 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) da Igreja
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Catolica, os Centros de Cultura Popular (CPCs), do movimento estudantil, além do MCP, do
qual Paulo Freire era membro (Brandéo, 2006b).

O MCP foi idealizado por Germano Coelho, inspirado no movimento de origem
francesa Peuple et Culture®. O MCP era um movimento social que contava com o apoio da
prefeitura de Recife, que estava sob a administragdo de Miguel Arraes’ (Romao, 2002). Apds
um ano de sua criacdo, Freire foi convidado para integrar o movimento, sendo responsavel pela
elaboracdo do projeto educacional (Costa, 2016). Foi no MCP que Paulo Freire comegou a
trabalhar com a alfabetizacdo de adultos, por meio de Circulos de Cultura, desenvolvendo um
método de estudo para as pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar quando eram
criancas. Como registra Branddo (2014), “[...] ndo era facil. Vinha gente ja quase velhinha,
mulheres e homens acostumados com o trabalho no cabo da enxada. Era uma gente para quem
um lapis as vezes pesava demais!” (Branddo, 2014, p. 17).

A primeira experiéncia com os Circulos de Cultura foi realizada no MCP, em uma casa
na periferia do Recife. Os camponeses foram “[...] os primeiros a serem alfabetizados de dentro
para fora, através de seu proprio trabalho” (Brandao, 2006b, p. 18). Esse era ““[...] um grupo de
cinco analfabetos dos quais dois desistiram, no segundo ou terceiro dia. Eram homens egressos
de zonas rurais, revelando certo fatalismo e certa apatia diante dos problemas. Completamente
analfabetos” (Freire, 2020, p. 103). Tal fatalismo®, para Freire, era compreensivel, pois, se nio
fosse o fatalismo, seria o absoluto desespero. “O fatalismo ¢ uma expressao, uma espécie de
valvula. Se nédo fosse a postura fatalista seria um desespero absoluto, porque o que é que o
fatalismo faz para ajudar o fatalizado a aceitar, a sobreviver?” (Lyra, 1996, p. 181). E por meio
do fatalismo que o ser humano encontra uma razdo suficiente para o seu estado de miséria, que,
para ele, ndo pode ser mudado.

Calazans Fernandes, secretario de educacdo do Rio Grande do Norte na década de 1960,
tendo conhecimento dessa experiéncia, convidou Freire para desenvolver a metodologia de
alfabetizacdo de adultos em Angicos (Lyra, 1996). As experiéncias dos Circulos de Cultura em
Angicos, no Rio Grande do Norte, resultaram em 300 pessoas alfabetizadas, em um prazo de,
aproximadamente, 45 dias (Weffort, 2020).

® Foi um movimento cultural e educacional fundado na Franga, em 1945, que buscava democratizar o acesso a
cultura e a educacdo, promovendo atividades que envolviam masica, teatro, literatura, artes visuais e outras.

" Politico brasileiro, prefeito da cidade de Recife (1960-1963) que, com perspectiva progressista, implementou
politicas sociais voltadas para a educacdo, para a saide e reforma agréria.

8 A atitude daquele que se entrega aos acontecimentos sem buscar modifica-los ou reagir, pois cré que seja seu
destino ou a vontade divina (Abbagnano, 2007).
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Nesse periodo, o pais passava por uma intensa mobilizagdo e conscientizacdo das
camadas populares, incluindo movimentos estudantis e sindicais, que se intensificaram
principalmente nos ultimos anos do governo de Jodo Goulart (1961-1964). Isso levou essas
camadas a reconhecer a importancia da organizacdo para a agdo politica. Consequentemente,
foi crescendo o interesse das camadas médias da sociedade em derrubar o governo populista
que estava possibilitando a ascensdo das massas. Embora as mobilizacdes sociais tivessem
como objetivo pressionar as estruturas do Estado, algumas delas estavam, de certa forma,
comprometidas com o governo vigente (Weffort, 2020).

A ascensdo popular tinha vinculos claros com o trabalho que Freire realizava nos
Circulos de Cultura. A conscientizacdo politica das classes populares amedrontou as classes
dominantes com o “fantasma do comunismo” (Weffort, 2020, p. 10). O periodo em que o pais
se encontrou sob o regime militar foi marcado pelo autoritarismo, pela censura, pela repressao,
pela perseguicgdo politica, pela tortura, pelos assassinatos, pela privagdo dos direitos humanos e
sociais, pela supressdo da liberdade democratica e por outras atrocidades. O autoritarismo
implantado tinha como objetivo impedir as reformas trabalhistas por meio da destruicdo da elite
intelectual e politica, cassando as liderancas sindicais, politicas e até as militares que buscavam
o reformismo. Outro objetivo era desarticular quaisquer lagos organizativos entre as elites e 0s
MSPs, como 0 movimento camponés e 0 movimento operario, buscando a despolitizacdo das
camadas populares (Napolitano, 2014).

O golpe civil-militar também teve como resultado a desestruturacdo do movimento de
educacdo, por conta disso, 0 método de alfabetizacdo de adultos foi considerado como
subversivo, pois possibilitava que pessoas pobres lessem o mundo das desigualdades em que se
encontravam, ¢ “[...] PESSOAS que sabem ler palavras lendo o MUNDO, haveriam de saber
mudar o MUNDO” (Brandao, 2014, p. 18).

A experiéncia em Angicos terminou um ano antes do golpe que instaurou a ditadura
militar no Brasil, em abril de 1964. No entanto, a perseguicdo militar fez com que os materiais
utilizados pelos educadores e pelos alfabetizandos fossem queimados e enterrados sem deixar
qualquer vestigio, a fim de que a integridade fisica dos participantes nao fosse comprometida
(Lyra, 1996). Apenas Carlos Lyra — que, a época, era o responsavel pelos registros — conseguiu
guardar no sotdo do irmdo de sua madrasta alguns desses registros que, em 1996, foram
publicados como livro (Lyra, 1996).

Os Circulos de Cultura sdo considerados fundamentais no movimento de Educacao
Popular no Brasil. De acordo com Freire (2020), neles, a concepcdo tradicional de escola,

profundamente autoritaria, € substituida pela participacao livre e critica dos educandos, sendo
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esse um de seus principios essenciais. Os Circulos de Cultura iniciavam com a apresentacao de
algumas imagens que propiciassem o debate sobre as noc¢des de cultura e de trabalho e, por
meio do dialogo entre educadores/educadoras e educandos/educandas, havia a conquista da
linguagem. As situagdes a serem problematizadas eram as do cotidiano dos educandos e das
educandas, por isso, as palavras ganhavam vida ““[...] porque dizem respeito ao seu trabalho, a
sua dor, a sua fome” (Freire, 2020, p. 6). Portanto, conforme os seres humanos problematizam
a realidade em que estdo inseridos, por meio de situacGes-limite, se sentem desafiados e
obrigados a responder ao desafio.

A primeira etapa do Circulos e Cultura é descrita por Freire (2016) como investigacdo
do “universo tematico” (Freire, 2016, p. 121), transmitindo a “[...] ideia de que ha um universo
de fala da cultura da gente do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado,
descoberto” (Brandao, 2006b, p. 25, grifo do autor). A pesquisa do universo tematico tem como
objetivo conhecer “[...] a maneira como uma realidade social existe na vida e no pensamento,
no imaginario dos seus participantes” (Brandao, 2006b, p. 28). A segunda etapa inicia quando
se analisam os dados recolhidos e “[...] chegam a apreensao daquele conjunto de contradigdes
[...]” (Freire, 2016, p. 150), que sdo devolvidas aos participantes de forma codificada para servir
a investigagdo temética.

O contetido programatico seré a devolugdo organizada e sistematizada sobre os temas
significativos e as contradi¢des, “[...] a partir da situagdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspirac¢des do povo, que poderemos organizar o contetdo programatico
da educagdo ou da agdo politica” (Freire, 2016, p. 120).

A fase da “descodificagdao” (Freire, 2016, p. 156) busca desvelar as contradi¢Oes
encontradas por meio da problematizacdo, que precisa partir do abstrato para o concreto,
implicando o reconhecimento do sujeito na sua situacao existencial. Ao analisar a sua realidade
comparando com a situacéo codificada, consegue-se perceber a diferenca entre elas, o que “[...]
resulta uma nova percepcao da realidade distorcidamente percebida” (Freire, 2016, p. 151).

Branddo (2016) afirma que os Circulos de Cultura tém quatro fundamentos: a) a
compreensdo de que qualquer pessoa € uma fonte unica de seu proprio saber; b) o entendimento
de que existem saberes diferentes, mas de forma alguma desigualdade de saberes; c) a ideia de
que todo processo educativo tem como nucleo fundamental o didlogo entre os diferentes
sujeitos; e d) a visdo que considera todas as culturas como diferentes, porém, jamais desiguais
(Brandao, 2016). Para Romao (2002), “[...] referenciar-se no legado freiriano significa, pois,

buscar reinventar o pensamento de Paulo Freire, interpretando os contextos atuais (‘leitura de
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mundo’) a partir de um compromisso inarredavel com os segmentos oprimidos [...]” (Romao,
2002, p. 123).

Os Circulos de Cultura, inicialmente utilizados para alfabetizacdo e para a
conscientizacdo, tém sido recriados e adaptados a diferentes contextos e lugares, possibilitando
a criacdo de experiéncias que promovem a reflexdo sobre os métodos educativos tradicionais.
Essa recriagdo € uma recomendagéo do proprio Freire: “[...] a inica maneira que alguém tem
de aplicar, no seu contexto, algumas das proposicdes que fiz €, exatamente, refazer-me, quer
dizer, ndo seguir-me. Para seguir-me, o fundamental é ndo seguir-me” (Freire; Faundez, 2002,
p. 41). Assim sendo, os Circulos de Cultura tiveram um importante papel no desenvolvimento
Pedagogia Freireana, apresentando seus principios fundamentais como a compreensao do ser
humano como um ser de invencdo e transformacéo, o dialogo e a relacéo entre os sujeitos como
eixo central da educacéo, a importancia da busca por conhecer, por ser mais.

Conclui-se, nessa se¢do, que a Pedagogia Freireana foi sendo elaborada durante a
trajetdria historica de Paulo Freire, em suas andarilhagens e praticas por meio das quais 0s
Circulos de Cultura puderam expressar, pela pratica, os principios que os fundamentam. Essa
Pedagogia foi sistematicamente teorizada anos mais tarde em seu principal livro, a Pedagogia
do Oprimido.

Na proxima subsecdo, expdem-se algumas pesquisas sobre a utilizacdo da Pedagogia
Freireana e sobre as recriagdes dos Circulos de Cultura em diversos espacos e contextos, com
0 intuito de demonstrar a atualidade do pensamento de Freire e relacionar com o trabalho

desenvolvido no ambito da Assisténcia Social.

2.2.2 Sobre pesquisas e recriacdes da Pedagogia Freireana no trabalho dos CRAS

Durante o processo de revisio bibliografica®, recorreu-se a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD)', a base de dados Dialnet!!, a biblioteca eletronica de
periddicos cientificos brasileiros SCiELO'? e ao Catalogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A busca em quatro
bases de dados foi necessaria tendo em vista a dificuldade em encontrar trabalhos que tratassem

sobre Pedagogia Freireana no CRAS e, especificamente, que analisassem experiéncias de

% O Documento 4, disponivel no Apéndice D, contém quadros que demonstram como a busca foi realizada.
10 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 1 out. 2023.

11 Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/. Acesso em: 1 out. 2023.

12 Disponivel em: https://www.scielo.br/. Acesso em: 1 out. 2023.

13 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 1 out. 2023.
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recriagdes dos Circulos de Cultura como abordagem metodoldgica no trabalho social com
familias.

O levantamento bibliografico foi realizado no més de outubro de 2023, utilizando os
seguintes descritores: “Abordagem metodoldgica”; “CRAS”; “Paulo Freire”; “Pedagogia
Problematizadora”; “Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia”; “Circulos de
Cultura”; “Assisténcia Social”; “Trabalho Social com Familias”; e “Metodologia”. Os
descritores foram intercalados para abranger o maior nimero de trabalhos na area. Os estudos
foram lidos e selecionados com base nestes critérios: estar relacionado com o PAIF; ter como
referéncia tedrica a obra de Paulo Freire; apresentar experiéncias fundamentadas nos Circulos
de Cultura de Paulo Freire; e ser uma producao publicada ap6s 2012.

A revisdo bibliografica possibilitou identificar alguns aspectos de como 0 processo
educativo vem sendo realizado no PAIF, algumas categorias freireanas que contribuem para o
trabalho social com familias e algumas experiéncias de Circulos de Cultura em outros espagos.

Destaca-se o trabalho de Lemes (2017), que analisou as estratégias de participacdo na
Politica de Assisténcia Social em uma perspectiva freiriana. Silva e Almeida (2018) e Silva
(2020) discutem os impactos de uma postura antidialogica para a Politica de Assisténcia Social,
a partir das reflexdes de Paulo Freire e as contribui¢des do pensamento freireano para o trabalho
social com familias.

Identificaram-se pesquisas que analisaram a dimensdo educativa do trabalho do
assistente social, realizado com familias inseridas no PAIF dos CRAS de Pogos de Caldas -
MG, assim como discutiram os principios de uma abordagem metodolégica para o trabalho
social com familias na Assisténcia Social. Esses trabalhos contribuiram para a compreenséo do
processo educativo realizado no CRAS (Afonso et al., 2013; Penha, 2018).

Buscou-se identificar os elementos de similaridade do PAIF realizado no CRAS Cidade
Norte com os outros municipios estudados, no que se refere especialmente aos processos
educativos e como esses possibilitam a superagéo das situagdes de vulnerabilidade. Para tanto,
procurou-se compreender se PAIF executado pelo CRAS Metrépole, no municipio de Caucaia
(CE), garante a superacao das situacdes de vulnerabilidade e risco social das familias atendidas.
A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com sete familias atendidas e acompanhadas
no CRAS (Maia, 2018). Outros estudos examinaram, por meio de uma pesquisa bibliografica e
documental, o PAIF em ambito nacional e no municipio de Teresina - Pl apds 13 anos de sua
implementacéo (Carvalho, 2020).

O trabalho social com familias também foi pesquisado no municipio de Toledo - PR,

por meio de um estudo com beneficiarias do Programa Bolsa Familia, a fim de entender como
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é operacionalizado e quais os referenciais tedricos embasam a agdo profissional dos assistentes
sociais (Nogueira, 2017) e no CRAS, no municipio de Natal - RN, analisando como o trabalho
social com familias é realizado, buscando desvelar se as agfes se direcionam por uma
perspectiva protetiva ou familista (Ferreira, 2021).

Outros trabalhos trouxeram experiéncias de recria¢cdes dos Circulos de Cultura em
diversos espacos, como no conselho local de satde, na formacdo de professores, no Programa
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), buscando compreender quais sdo as
potencialidades dos Circulos de Cultura na formagdo dos sujeitos (Sipriano, 2012; Anchieta,
2019; Vieira; Silva, 2019).

Outras fontes analisadas incluem o livro Circulos de Cultura: teorias, praticas e praxis
(Spigolon; Campos, 2016), uma compilacdo fundamentada nos Circulos de Cultura de Freire.
Dessa obra, destacam-se os Circulos de Cultura conduzidos com estudantes do curso de
administragdo na Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas) em 2015
(Frattari Neto; Lopes, 2016), os realizados no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), visando a democratizacdo do Projeto Politico-Pedagogico do curso (Ribeiro
et al., 2016), e os promovidos em programas de formacdo e pos-graduacdo, empregando a
abordagem da educacéo biocéntrica (Cavalcante, 2016).

Outra referéncia se deu por meio dos Circulos Dialdgicos Socioeducativos, realizados
no ano de 2023, no CRAS Cidade Norte, em Francisco Beltrdo, Parana. Esse processo educativo
foi realizado por meio de um projeto de extensdao do GEFHEMP, da Unioeste, no espaco do
CRAS Cidade Norte, em que se buscou recriar os Circulos de Cultura freireanos como
abordagem metodoldgica para o trabalho social com familias no @mbito do PAIF, processo
constituido de trés momentos: o levantamento tematico, a problematizacdo da realidade das
familias e a mobilizacdo para acdo (Souza; Ghedini, 2023).

O projeto de extensdo Circulos Dialdgicos Socioeducativos utilizou como referéncia
algumas recriac¢des dos Circulos de Cultura, como a realizada por Fernandes e Backes (2010)
em uma Unidade de Atengdo Bésica em Salde em Cachoeira do Campo - MG, com membros
de uma equipe da Estratégia de Saude da Familia. Utilizando-se do método dialdgico de Paulo
Freire, buscou-se explorar e questionar as perspectivas dos membros da equipe sobre a
educacao em saude. Por meio de quatro temas geradores, o processo envolveu a codificacdo, a
decodificacdo e a anélise critica dos conceitos, resultando, principalmente, na constatacdo de
que a educacdo em salde recebe pouco destaque no cotidiano dos sujeitos, apesar do seu

reconhecimento como uma responsabilidade profissional (Fernandes; Backes, 2010).
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Uma outra referéncia foi descrita por Toniolo e Henz (2017) em seu artigo Paulo Freire
no ambito da pesquisa: os circulos dialdgicos investigativo-formativos com possibilidade de
reinvencao dos circulos de cultura e auto(trans)formacao permanente com professores. Nele,
os autores relatam que os Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, desenvolvidos no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa Dialogus: Educacéo, Formacédo e Humanizagdo com
Paulo Freire, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), promoveu um processo em
que foram realizados, na formacdo de professores, oito movimentos visando a

“auto(trans)formacdo” (Toniolo; Henz, 2017, p. 521). Os pesquisadores complementam:

[...] a escuta sensivel e o olhar/agucado; a emersdo/imersdo das/nas temaéticas;
o distanciamento/desvelamento da realidade; a descoberta do inacabamento;
os dialogos problematizadores; o registro recriativo; a conscientizacao e a
auto(trans)formacdo, que vai se potencializando e se constituindo em todos os
demais movimentos (Toniolo; Henz, 2017, p. 519).

A consulta a essa referéncia motivou a titulacdo do referido projeto de extensdo como
Circulos Dialogicos Socioeducativos (CDS): uma proposta metodoldgica inspirada nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire junto aos Grupos Socioeducativos do CRAS Cidade Norte,
Francisco Beltrdo — Parana. Definiu-se utilizar a ldgica de Circulos Dialdgicos,
acrescentando-lhes o objeto do trabalho que se encontra no &mbito de uma agéo socioeducativa
no CRAS. A experiéncia do processo educativo realizado nos CDSs insere-se em uma
problematica da qual emergem questdes sobre a abordagem metodoldgica desenvolvida com os
grupos socioeducativos do CRAS Cidade Norte, em Francisco Beltrdo - PR, e a qual esta
pesquisa se propos a responder, contribuindo para a producéo de referéncias e de experiéncias
na area da Educacdo Popular, especialmente no que se refere a Pedagogia Freireana no CRAS.

Neste capitulo, buscou-se apresentar os fundamentos teorico-metodologicos da
Pedagogia Freireana que podem embasar a abordagem metodoldgica conforme a sugestdo do
Caderno de OrientacBGes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) para o trabalhno com o0s grupos
socioeducativos. Inicialmente, contextualizou-se a obra e o legado de Paulo Freire dentro da
perspectiva da Educacdo Popular na América Latina, destacando-se as suas principais
contribuigbes. Em seguida, demonstraram-se aspectos da Pedagogia Freireana a partir de sua
pratica, salientando o trabalho de Freire nos Circulos de Cultura, além de estudos e recriacdes
da Pedagogia Freireana no trabalho desenvolvido nos CRAS e em outros espacos.

No préximo capitulo, o estudo concentrou-se na proposta de trabalho do PAIF,
apresentando as agdes que complem esse Servico. Analisou-se também a compreensdo da

equipe técnica do CRAS Cidade Norte sobre o uso da abordagem metodoldgica no trabalho
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social com familias e a recomendac&o de utilizacdo da Pedagogia Problematizadora de Paulo
Freire, com base em dados de entrevistas semiestruturadas, dialogando-se sobre os saberes

necessarios a equipe técnica do PAIF.
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CAPITULO 3

A ABORDAGEM METODOLOGICA NO TRABALHO SOCIAL COM FAMILIAS
NO PAIF: RELACOES ENTRE SUJEITOS E CONCEPCOES EM DIALOGO

Este capitulo se concentrou na proposta de trabalho no PAIF, abordando a sua origem e
as mudancas ao longo dos anos, além de discorrer sobre as a¢des que compdem esse Servigo®.
Em seguida, expuseram-se as OrientacOes Técnicas sobre o PAIF, conforme descrito nos dois
Cadernos publicados (Brasil, 2012a, 2012b), e o conceito de abordagem metodoldgica no
trabalho social com familias no PAIF. Outro aspecto deste capitulo foi a compreensao da equipe
técnica do CRAS Cidade Norte sobre o uso da abordagem metodoldgica no trabalho social com
familias no &mbito do PAIF, assim como a recomendacao do Caderno de OrientacGes Técnicas
sobre o PAIF (vol. 2) para a utilizacdo da Pedagogia Problematizadora de Paulo Freire, que foi
analisada a partir dos dados coletados em entrevistas semiestruturadas. Este capitulo, de modo
geral, discutiu alguns saberes necessarios a equipe técnica do PAIF, a partir da perspectiva
freireana, destacando a necessidade de se assumir um compromisso ético-politico com a
humanizacdo e com a transformacdo social, sempre pautado no respeito, no didlogo e na

liberdade entre os profissionais do CRAS e 0s usudrios e usuarias do Servico.

3.1 Proposta de trabalho no Servico de Protecdo e Atendimento Integral A Familia
(PAIF)

O PAIF teve sua origem em 2001, sendo denominado de Programa Nucleo de Apoio a
Familia (NAF). Em 2003, com o objetivo de qualificar o programa, foi lancado o Plano
Nacional de Atendimento Integral & Familia (PAIF). Com a publicagdo da PNAS, em 2004, o
plano foi adequado as diretrizes dessa Politica e, por meio da Portaria n.° 78, de 8 de abril,
passou a chamar-se Programa de Atencao Integral a Familia (Brasil, 2012b).

A partir de 2009, com a aprovacdo da Tipificacdo Nacional de Servicos
Socioassistenciais pelo CNAS, o PAIF foi nomeado de Servigco de Protecdo e Atendimento
Integral & Familia (PAIF). A mudanca da nomenclatura buscou estabelecer o PAIF como uma

acao de carater continuo, conforme estabelece a LOAS, a qual, por sua vez, instituiu a

14 A utilizagdo da palavra Servico com inicial mailscula se refere ao nome préprio do Servico de Protecgéo e
Atendimento Integral a Familia (PAIF).
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obrigatoriedade da oferta do PAIF no CRAS, sendo considerado a porta de entrada para a

protecdo social basica (Brasil, 2012b). A tipificacdo assim descreve o PAIF:

O Servico de Protecdo e Atendimento Integral & Familia - PAIF consiste no
trabalho social com familias, de carater continuado, com a finalidade de
fortalecer a fungéo protetiva das familias, prevenir a ruptura dos seus vinculos,
promover seu acesso e usufruto de direitos e contribuir na melhoria de sua
qualidade de vida. Prevé o desenvolvimento de potencialidades e aquisi¢des
das familias e o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios, por
meio de acOes de carater preventivo, protetivo e proativo. O trabalho social do
PAIF deve utilizar-se também de a¢Oes nas areas culturais para o cumprimento
de seus objetivos, de modo a ampliar universo informacional e proporcionar
novas vivéncias as familias usuarias do servico. As acdes do PAIF ndo devem
possuir carater terapéutico (Brasil, 20094, p. 12).

Até a decada de 1970, a familia ndo era vista como o principal elemento para garantir a
protecéo social. Com a nova organizacgéo social decorrente do modo de producdo capitalista, a
familia passou a ser consolidada ““[...] como instancia privada, com uma clara divisdo de pap€is
entre homens e mulheres, e do individuo (homem e trabalhador assalariado) responsavel moral
pela provisdo familiar [...]” (Mioto, 2009, p. 132), o que conduziu a familia a ser compreendida
como um meio natural de protecéo social.

Para Cardoso e Teixeira (2014), a familia é uma instituicdo historica e social, que pode
se apresentar de diferentes formas, por isso, ndo pode ser naturalizada, isso porque a
naturalizacdo do papel da familia como protetora de seus membros desconsidera as suas
contradicdes, por exemplo, que também pode ser um espaco de violacdo. Essa naturalizacdo
dos papéis colabora “[...] para a manutencdo da maternagem como funcdo das mulheres,
portanto, mantendo a tradicional divisdo sexual do trabalho no ambito da familia (Cardoso;
Teixeira, 2014, p. 80).

A protecdo social exercida pela familia estava vinculada a sua capacidade de participar
do mercado provendo bens e servigos para atender as necessidades de seus membros (Mioto,
2009). O modo de producéo capitalista alterou a vida em familia, trazendo a fragilizacdo dos
vinculos comunitarios, uma divisdo clara dos papeéis entre mulheres como donas de casa e do
homem como provedor, a instaura¢do do salario individual, sendo que moralmente 0 homem
se apresenta como o responsavel pelo sustento de sua familia e “[...] se instaura o reinado da
familia como fonte de protecdo por exceléncia” (Mioto, 2009).

Nesse contexto, houve uma transferéncia dos problemas gerados nas relacdes de
producéo para o interior das familias, que se refletem nas manifestacdes de violéncia e de

conflitos sociais no nucleo familiar (Mioto, 2009). A familia se consolidou como uma instancia
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privada e provedora de cuidados, e, diante da nova moralidade estabelecida, tinha como
objetivo manter os corpos cuidados e sdos para atender as novas demandas econémicas. Assim,
coube as mulheres o papel de cuidadoras (Mioto, 2009).

A valorizacdo da familia como protetora social foi crescendo com o passar dos anos, no
entanto, as condic¢des de vida agravadas pelo capitalismo tém imposto limites & familia e ao
mercado em atender ao bem-estar coletivo. Nesse contexto, a boa vontade e a solidariedade dos
empresarios buscavam trazer alguma medida compensatoria para as familias (Mioto, 2009).
Com o agravamento da questdo social, o Estado passou a constituir-se como principal regulador
das demandas sociais e da economia, contexto em que a protecédo social se tornou um direito.
No entanto, como alerta Mioto (2009), “[...] a assun¢ao do Estado como elemento-chave na
garantia da protecdo social em nenhum momento significou o abandono das antigas formas de
protecdo social [...]” (Mioto, 2009, p. 134) e a familia continuou com seu papel de protecéo
social.

Nessa perspectiva, o conceito de familismo ganha relevancia, pois compreende a familia
como responsavel pela protecdo social de seus membros, presumindo uma menor provisao pelo
Estado, que s6 acontece quando ha “[...] faléncia da familia na provisao de bem-estar e na sua
impossibilidade de compra de bens e servigos, no mercado” (Mioto, 2009, p. 136).

Para Esping-Andersen (1999), a politica social ¢ familista quando “[...] vé a familia
como a principal responsavel pela provisao do bem-estar dos seus membros, devendo o Estado
intervir apenas de forma subsidiaria ou quando se esgotarem as possibilidades de protecéo pela
familia [...]” (Esping-Andersen, 1999 apud Cardoso; Teixeira, 2014, p. 75), e propde que as
politicas sociais seja desfamiliarizantes, oferecendo servi¢os e programas voltados para a
protecdo dos individuos de forma preventiva, fazendo que ndo cheguem a vivenciar as situacées
de risco social.

No contexto do neoliberalismo, com sua l6gica de Estado minimo e tendo o mercado
como regulador da vida social, o Estado passa a ndo ter centralidade na provisao da protecdo e
bem-estar social, ja a familia é reafirmada como autbnoma em sua capacidade de atender as
suas necessidades e resolver seus problemas (Mioto, 2009). Nesse sentido, o objetivo do PAIF
de fortalecer a funcdo de protetiva da familia acaba por responsabiliza-la pelas situacdes de
vulnerabilidade vivenciadas, o que ““[...] se caracteriza como um retrocesso, pois retorna o
problema e o trata internamente na familia ou, quando muito, ajuda-las a utilizar seus recursos
nessa direcao” (Cardoso; Teixeira, 2014, p. 82). Assim, as politicas ptblicas deveriam ofertar
acdes para resolucdo das situagdes que as familias enfrentam, evitando, com isso, a ruptura dos

vinculos e garantindo a convivéncia familiar e comunitéria. Na visdo de Cardoso e Teixeira
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(2014), “[...] quando a politica publica toma como tarefa fortalecer a funcdo protetiva da
familia, ela se exime de ser mais um mecanismo de enfrentamento dos problemas que afligem
as familias, mediante servigos, beneficios e trabalho educativo” (Cardoso; Teixeira, 2014, p.
82).

Acontece que, no contexto do patriarcado, a protecdo social familiar recaiu para as
mulheres, resultando em uma sobrecarga, especialmente para aquelas que sdo chefes de familia.
Essa sobrecarga se manifesta tanto na responsabilidade de sustentar o lar quanto no acimulo de
tarefas domésticas e de cuidado, reforcando as desigualdades de género (Castilho; Carloto,
2010). As autoras ponderam que a familiarizacdo das politicas sociais colabora para as
desigualdades de género, reforcando a ideia de que o0 homem é o provedor, enquanto a mulher,
“[...] além da necessaria inser¢ao no mercado de trabalho, deve dar conta das tarefas domésticas
e dos cuidados dos membros mais fragilizados” (Castilho; Carloto, 2010, p. 20). Nessa

perspectiva, a

[...] politica social com centralidade na familia, exige dos formuladores,
gestores e operacionalizadores, a apreensdo destas e de outras
“complexidades”, as quais devem ser consideradas, para que a familia possa
ser devidamente amparada pelo Estado. Ao qual cabe garantir programas,
projetos, servigos e beneficios de prote¢do aos individuos e familias. Para que
a familia, especialmente a mulher, enquanto “principal responsavel” pelos
cuidados do grupo familiar, ndo seja responsabilizada pelas mazelas sofridas,
tendo que buscar estratégias de superacdo por meio da sua rede de
sociabilidade e de solidariedade, reforcando a desigualdade de género, a
medida que aumenta a sobrecarga feminina e reforca os papéis
“historicamente” construidos de “cuidadora” (Castilho; Carloto, 2010, p. 14).

O poder publico, portanto, deveria ofertar projetos, servicos e beneficios de forma
preventiva para que os individuos e a familia ndo chegassem a vivenciar a vulnerabilidade e o
risco social (Cardoso; Teixeira, 2014). No PAIF, “[...] o trabalho social com familias[...] reflete
a forma de incorporacédo da familia na politica, uma forma contraditoria, mas que também tem
objetivos de emancipacdo, autonomia e empoderamento das familias” (Cardoso; Teixeira,
2014, p. 83).

Para isso, sdo realizadas no PAIF algumas acdes, principalmente de carater
socioeducativo, a saber: a acolhida, a oficina com as familias, as agdes comunitérias, as acoes
particularizadas e os encaminhamentos. O Quadro 1 apresenta de forma suscinta as definicdes

das acdes que compdem o PAIF.
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Quadro 1 - Acdes desenvolvidas no PAIF
Ac0es desenvolvidas no PAIF

Acolhida “Consiste no processo inicial de escuta das necessidades e demandas
trazidas pelas familias, bem como de oferta de informac6es sobre as
acoes do Servico, da rede socioassistencial, em especial do CRAS e
demais politicas setoriais” (Brasil, 2012a, p. 17).

Oficina com Realizagdo de encontros com o objetivo de “o suscitar reflexdo sobre

familias um tema de interesse das familias, sobre vulnerabilidades e riscos, ou
potencialidades, identificados no territorio, contribuindo para o
alcance de aquisigdes, em especial, o fortalecimento dos lagos
comunitarios, 0 acesso a direitos, o protagonismo, a participagao social
e a prevencao a riscos” (Brasil, 2012a, p. 24).

Acles Agdes coletivas com o objetivo de “promover a comunicagao

comunitarias comunitaria, a mobilizacdo social e o protagonismo da comunidade;
fortalecer os vinculos entre as diversas familias do territorio,
desenvolver a sociabilidade, o sentimento de coletividade e a
organizacdo comunitaria — por meio, principalmente, do estimulo a
participagdo cidada” (Brasil, 2012a, p. 27).

Acodes “Ac¢des particularizadas referem-se ao atendimento prestado pela

particularizadas equipe técnica do CRAS a familia — algum(ns) membro(s) ou todo o
grupo familiar, apos a acolhida, de modo individualizado” (Brasil,

20123, p. 43).
Encaminhamento  “Sdo os processos de orientagdo e direcionamento das familias, ou
S algum de seus membros, para servicos e/ou beneficios

socioassistenciais ou de outros setores” (Brasil, 2012a, p. 44) com o
objetivo de promover 0 acesso aos direitos.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essas agcdes podem ter resultados tanto emancipatorios quanto reprodutores da ordem
social vigente e das relacdes de género. Para Cardoso e Teixeira (2014), “[...] verifica-se
potencialidade do trabalho social nos CRAS, em especial, com grupos, nos quais podem ser
redirecionados a compreensdo da sua realidade e a busca de solugdes coletivas” (Cardoso;
Teixeira, 2014, p. 84).As agOes precisam ser planejadas e avaliadas com a participacdo das
familias usuarias, adequando-se as necessidades do territdrio de maneira que atinja os objetivos
do PAIF, devendo ser realizadas “[...] a partir de pressupostos éticos, conhecimento tedrico-
metodoldgico e técnico-operativo” (Brasil, 2012b, p. 15).

Para que o trabalho social com familias seja efetivo, a sua prética profissional precisa
estar fundamentada em conhecimento cientifico, portanto, é importante que os profissionais do
CRAS tenham “[...] consciéncia critica e espirito pesquisador [...]” (Brasil, 2012a, p. 13), que
conhecam o territério do CRAS para que as a¢des sejam planejadas de acordo com as demanda
identificadas, que utilizem abordagens metodoldgicas que cumpram com 0s objetivos do

servigo, que estudem e se aprofundem em conceitos que qualificam o trabalho no PAIF, que
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envolvam o0s usuarios no planejamento e avaliagdo das ac¢Ges realizadas, que desenvolvam um
trabalho interdisciplinar entre os profissionais que compdem a equipe do CRAS, entre outras
acoes (Brasil, 2012a).

Ao considerar os objetivos do PAIF, nota-se que o carater educativo perpassa 0
atendimento e o acompanhamento das familias em diversos momentos. Por exemplo, na
acolhida, ao escutar atentamente a historia da familia, cabe aos técnicos e as técnicas do CRAS
incentivar a reflexdo sobre a sua condicdo de vida, colocando o saber profissional a disposicéo
da familia, “[...] auxiliando-a na constru¢cdo do conhecimento sobre sua realidade e,
consequentemente, no seu fortalecimento” (Brasil, 2012a, p.17).

A compreensdo da realidade familiar e do territério e a identificacdo de suas
vulnerabilidades e potencialidades oportunizam aos técnicos, as técnicas e a familia o
planejamento de agdes para a superagdo das situacdes identificadas. Esse momento se torna
educativo ao passo que aponta para as familias caminhos que possivelmente eram
desconhecidos (Brasil, 2012a). Assim, quando se fala em processo educativo no CRAS, ndo
quer dizer somente as atividades coletivas de carater informativo/reflexivo, mas também o
movimento que perpassa todas as agdes do PAIF.

O trabalho social com familias tem um carater educativo, pois esta fundamentado em
conhecimento cientifico e tem intencionalidade em suas agdes, com vistas a mobilizagdo social,
ao desenvolvimento do protagonismo e da autonomia, a transformacéo de crencas e das relacdes
entre 0s sujeitos, a participacao cidadd e ao acesso as informacdes sobre os direitos (Brasil,
2012a). No Quadro 2, constam alguns trechos do Caderno de Orientacfes Técnicas sobre o

PAIF (vol. 2) em que aparece a dimenséo educativa no trabalho realizado.

Quadro 2 - O educativo presente no Caderno de Orientacdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2)
Trabalho social com  “[...] o trabalho social com familias deve ter por pressuposto basilar
familias a responsabilidade estatal na protecdo as familias e assumir como

embasamento de sua pratica o conhecimento cientifico, que requer
profissionais qualificados, aptos a compreender a realidade dada e
construir conhecimento, com 0s quais questionam as estruturas
sociais injustas, elaborando estratégias para modifica-las” (Brasil,
2012a, p. 13).

Acolhida “Consiste no processo inicial de escuta das necessidades e
demandas trazidas pelas familias, bem como de oferta de
informacdes sobre as agdes do Servico, da rede socioassistencial,
em especial do CRAS e demais politicas setoriais” (Brasil, 2012a,

p. 17).
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“[...] o saber profissional seja colocado a disposicdo da familia,
auxiliando-a na construcdo do conhecimento sobre sua realidade e,
consequentemente, no seu fortalecimento” (Brasil, 2012a, p. 17).

“Essa forma de acolhida ¢ interessante, pois oportuniza as familias
0 compartilhamento e identificacdo de demandas comuns,
iniciando, ja na acolhida, um processo de compreensao de que as
vulnerabilidades vivenciadas s&o fenGmenos sociais € nao
problemas particularizados, sensibilizando-as para a importancia do
protagonismo e da participacdo social visando alcangar seus
direitos” (Brasil, 2012a, p. 21).

“Nessa etapa, o funciondario, devidamente capacitado, pode repassar
algumas informagdes bésicas sobre o Servigo PAIF, coletar algumas
informacdes essenciais sobre a familia ou algum de seus membros
que estd em busca de atendimento” (Brasil, 2012a, p. 17).

“As oficinas com familias t€m por intuito suscitar reflexao sobre um
tema de interesse das familias” (Brasil, 2012a, p. 24).

“As oficinas com familias propiciam a problematizacao e reflexao
critica das situacdes vividas em seu territorio, além de questdes
muitas vezes cristalizadas, naturalizadas ¢ individualizadas”
(Brasil, 2012a, p. 24).

“Buscam, ainda, contextualizar situagcdes de vulnerabilidade e risco
e assegurar a reflexdo sobre direitos sociais, proporcionando uma
nova compreensao e interacdo com a realidade vivida, negando-se
a condicdo de passividade, além de favorecer processos de mudanca
e de desenvolvimento do protagonismo e da autonomia, prevenindo
a ocorréncia de situagdes de risco social” (Brasil, 2012a, p. 24).

“As oficinas com familias devem buscar, entdo, articular diversas
dimensGes que propiciam a mudanca social por meio da
transformacéo das crengas, praticas, relacdes dos sujeitos sociais e
nivel de participacdo social das familias, utilizando-se da
informacao, da convivéncia, da reflexdo e da agao” (Brasil, 2012a,
p. 35).

“Constituem objetivos das a¢des comunitarias do PAIF: promover
a comunicagdo comunitaria, a mobilizacéo social e o protagonismo
da comunidade; fortalecer os vinculos entre as diversas familias do
territorio, desenvolver a sociabilidade, o sentimento de coletividade
e a organizacdo comunitaria — por meio, principalmente, do
estimulo a participagdo cidada” (Brasil, 2012a, p. 35).

“A participacdo cidada proporciona um espaco para que as familias
possam interferir e influenciar na construcdo da vida publica nos
seus territorios, na medida em que contribui para o0 acesso a
informacdo sobre direitos; a aprendizagem de praticas
democraticas; a expressao e manifestacao de interesses comuns; ao
aumento da capacidade de formular proposi¢es e reinvindicagoes;
e a emergéncia de diferentes formas de organizacdo e




79

associativismo para defesa de interesses coletivos™ (Brasil, 2012a,
p. 37).

“O foco central das agdes comunitarias, no ambito do PAIF, ¢ o
exercicio da cidadania ativa, apreendida como um processo
permanente de participagdo na vida social e politica e de conquistas
de novos direitos” (Brasil, 2012a, p. 38).

Encaminhamentos “Sao os processos de orientacdo e direcionamento das familias, ou
algum de seus membros, para servicos e/ou beneficios

socioassistenciais ou de outros setores” (Brasil, 2012a, p. 44).
Fonte: Elaborado pela autora (2024). .

As oficinas com familias consistem na realizagdo de encontros coletivos previamente
planejados, com objetivos a serem atingidos com as familias, sendo conduzidos pelos técnicos
e técnicas de nivel superior do CRAS. As oficinas tém a intencao de promover a reflexdo das
familias sobre um tema de seu interesse, propiciando a problematizacdo das situacBes
vivenciadas no territorio em que moram. Os temas das oficinas precisam ser planejados de
acordo com o conhecimento das demandas das familias e do territorio (Brasil, 2012a).

Com o objetivo de auxiliar na escolha dos temas a serem trabalhados, o Caderno de
Orientacdes Tecnicas sobre o PAIF (vol. 2) indica algumas sugestdes: direito a transferéncia
de renda e beneficios assistenciais; direito a documentacao civil basica; direito a cultura, ao
esporte e ao lazer; direitos das criancas, dos adolescentes, das mulheres, das pessoas idosas; das
pessoas com deficiéncia; direito humano a alimentacdo e nutricdo adequada; direito ao meio
ambiente saudavel; os desafios vivenciados em familia; a vida no territorio (Brasil, 2012a).

Devido a sua potencialidade em atingir os objetivos do PAIF, as oficinas com familias
sdo consideradas umas das a¢fes mais importantes, ja que atuam na “[...] transformagao das
crengas, praticas, relagdes dos sujeitos sociais e nivel de participacdo social das familias,
utilizando-se da informagéo, da convivéncia, da reflexdo e da agdo” (Brasil, 2012a, p. 35). As
oficinas promovem um ambiente no qual os participantes podem compartilhar experiéncias,
fortalecer vinculos comunitarios e desenvolver a autonomia e cidadania.

Na subsecdo 3.1.1, foram exploradas as orientacGes técnicas para o desenvolvimento do
PAIF, destacando a indicacdo da Pedagogia Problematizadora de Paulo Freire como abordagem

metodoldgica para o trabalho social com familias.

3.1.1 As OrientacGes Técnicas do Servigo de Protecdo e Atendimento Integral a Familia
(PAIF)
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Os Cadernos de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF sdo duas publicacBes que fazem um
aprofundamento sobre as a¢gdes que compdem o PAIF de forma a qualificar o Servico e auxiliar
os trabalhadores do SUAS. O primeiro volume do Caderno (Brasil, 2012b) faz uma descricao
do Servico, segundo a Tipificagdo Nacional de Servigos Socioassistenciais, apresentando 0s
objetivos, a quem se destina, as provisoes e aquisi¢cdes esperadas, as formas de acesso e aspectos
tedricos-conceituais.

O segundo volume (Brasil, 2012a), por sua vez, aprofunda o trabalho social com
familias no contexto do PAIF, trazendo subsidios para as equipes de referéncia do CRAS. No
capitulo 1, conceitua-se o “[...] trabalho social com familias [...]” (Brasil, 2012a, p. 9),
definindo-o como um conjunto de a¢des “[...] com a finalidade de contribuir para a convivéncia,
reconhecimento de direitos e possibilidades de intervencdo na vida social [...]” (Brasil, 2012a,
p. 12) da familia.

No capitulo 2, informa-se acerca do conjunto de a¢Ges que compdem o trabalho social
com familias: acolhida, oficina com familias, acbes comunitarias, acdes particularizadas e
encaminhamentos. O material aponta que essas atividades precisam ter um carater preventivo,
protetivo e proativo, sendo a equipe técnica do CRAS responsavel por viabilizar para que as
familias consigam participar das acGes. Para tanto, € importante que a equipe de referéncia crie
vinculos com as familias usuarias e busque compreender as suas dificuldades para acessar 0
Servico, buscando formas de superar os obstaculos encontrados (Brasil, 2012a).

O capitulo 3 do Caderno explora duas formas de desenvolver o trabalho social com as
familias: o atendimento e o acompanhamento. Nesse capitulo, define-se como atendimento
“[...] uma agdo imediata de prestacdo ou oferta de atengdo, com vistas a uma resposta
qualificada de uma demanda da familia ou do territério” (Brasil, 2012a, p. 54). O
acompanhamento, por sua vez, corresponde ao “[...] conjunto de intervencdes, desenvolvidas
de forma continuada, a partir do estabelecimento de compromissos entre familias e
profissionais, que pressupdem a construcdo de um Plano de Acompanhamento Familiar”
(Brasil, 20123, p. 54).

O capitulo 4 considera as Diretrizes para Organizacdo Gerencial do Trabalho Social
com Familias do PAIF. Para que o trabalho social com familias seja realizado de forma a atingir
os objetivos do PAIF, é necessario que sejam realizadas “[...] atividades continuas de direcéo,
planejamento, organizagdo, monitoramento e avaliacdo de todas as atividades previstas para a
execucao” (Brasil, 2012a, p. 83).

No capitulo 5 do Caderno, hé sugestdes de abordagens metodoldgicas para o trabalho

social com familias, apontando a Pedagogia Problematizadora, de Paulo Freire, e a Pesquisa-
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Acdo. O uso de uma abordagem metodologica no trabalho social com familias busca superar as
acOes assistencialistas ¢ o pensamento tutelar que ““[...] subestima as capacidades dos desiguais,
capacidades estas que se referem a pensar, transitar com autonomia e exercer sua liberdade”

(Brasil, 20123, p. 103). Com o intuito de colaborar com a

[...] busca de abordagens metodol6gicas para o trabalho social com familias
no ambito do PAIF, serdo apresentadas duas abordagens metodoldgicas: a)
Pedagogia Problematizadora, de Paulo Freire e b) Pesquisa-Acdo. A escolha
de tais abordagens deve-se a sua adaptacdo ao desenvolvimento do trabalho
social, bem como por conter elementos que coadunam com 0s objetivos do
PAIF. Todavia, reconhece-se que a apropriacao pela politica de assisténcia
social dessas abordagens ainda é um processo de aprendizagem e que sua
adocdo demanda adaptacdes/modificaces, a partir das peculiaridades de cada
territorio (Brasil, 2012a, p. 97).

As Diretrizes Teorico-Metodol6gicas do Trabalho Social com Familias no ambito do
PAIF séo tratadas no capitulo 6, sobre as quais se indica: que a Assisténcia Social seja
fortalecida como direito social; que os diversos arranjos familiares sejam respeitados em sua
diversidade; que concepcdes preconceituosas sejam rejeitadas; que a confidencialidade das
informac0es sobre as familias sejam preservadas e respeitadas; que os recursos disponiveis das
familias sejam utilizados e potencializados; e que sejam utilizadas ferramentas que possibilitem
a inser¢do no acompanhamento de todos os membros da familia (Brasil, 2012a).

O segundo volume do Caderno afirma que o uso de abordagens metodoldgicas no
trabalho social com familias no PAIF é algo que necessita de estudos, reconhecendo, porém,
que a baixa producdo sobre o assunto e o pouco dominio da equipe técnica sobre o tema sao
fatores que dificultam o compartilhamento de experiéncias nesse sentido. Assim sendo, para
que o trabalho social com familias seja operacionalizado de forma efetiva, sdo necessarias
abordagens metodolégicas que contribuam para o alcance dos objetivos do PAIF. A perspectiva
metodoldgica visa a contribuir para o trabalho social com familias, embasando a acéo
profissional e contribuindo para o alcance dos objetivos do trabalho realizado. Do mesmo
modo, busca-se a reflexdo critica das condi¢des de vida das familias, mobilizando-as para a
acao e exercicio da cidadania, reconhecendo-as como portadoras de saberes e protagonistas de
sua historia (Brasil, 2012a).

O documento norteador para a execucdo do PAIF trata da abordagem metodoldgica,
compreendendo-a como “[...] o conjunto de fundamentos e pressupostos que embasam a agao

profissional, a luz das correntes epistemoldgicas do conhecimento cientifico [...]” (Brasil,
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2012a, p. 95), e salienta-se que a sua escolha influencia diretamente o alcance dos objetivos da
acao realizada.

Como ja ressaltado, o Caderno de Orientacfes Tecnicas sobre o PAIF (vol. 2) contém
duas sugestdes de abordagens metodoldgicas: a Pedagogia Problematizadora de Paulo Freire e
a Pesquisa-Acdo. Essa indicacdo, contudo, ndo oferece subsidios para que a equipe técnica do
CRAS desenvolva um trabalho, como materiais que tenham esse embasamento e orientacGes
para sua acdo profissional a partir dessa concepcao metodoldgica (Brasil, 2012a).

A Pesquisa Quanti-Quali do PAIF® revelou que 60% dos profissionais afirmaram seguir
alguma diretriz metodoldgica no trabalho social com familias, porém, ao serem questionados
sobre essa diretriz, notou-se que a maioria das respostas ndo se enquadrou em uma concepgao
de abordagem metodologica, havendo “[...] uma grande diversidade de entendimento sobre o
termo: de procedimentos metodoldgicos (entrevistas) a visdes tedricas (marxismo)” (Brasil,
2012a, p. 96). Em outras palavras, muitos profissionais relataram que utilizam uma abordagem
metodoldgica, mas ndo compreendem o seu significado. Essa mesma pesquisa revelou que a
falta de uma abordagem metodoldgica declarada pelos outros 40% dos profissionais expressa
que, ao ndo adotar de modo consciente e critico uma perspectiva metodoldgica, tende-se a
assumir uma postura funcionalista, em que se naturalizam as contradigdes sociais e se reforca
0 determinismo social (Brasil, 2012a).

Dessa forma, as acdes nos grupos socioeducativos podem incorrer em uma educacao
bancaria na qual “[...] o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber [...]” (Freire, 2016, p. 81), ou em metodologias simplistas, com a realiza¢do de dindmicas
e atividades participativas ao invés de uma proposta pautada na reflexdo da realidade com
dialogicidade e que aponte para a transformacéo social.

E preciso reconhecer que ndo existe uma tnica abordagem metodoldgica para conduzir
o trabalho social com familias no ambito do PAIF. Assim, é importante que as ferramentas
metodoldgicas sejam adaptadas as particularidades e aos desafios enfrentados pelas familias em
cada territério, levando em conta tanto as suas vulnerabilidades quanto as suas potencialidades
(Brasil, 2012a).

A indicacdo da Pedagogia Problematizadora como abordagem metodoldgica constitui

um grande avango para a politica de Assisténcia Social, e tem o objetivo de incentivar, por parte

15 0 Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) assim referencia essa pesquisa: MAGALHAES, E.
P. Documento Técnico descritivo e analitico contendo subsidios para a construcdo de orientagdes técnicas e
normatizagdes para o PAIF a partir de uma analise dos resultados do Estudo Quantitativo do PAIF. Servigos de
Consultoria no ambito do Projeto Unesco 914/BRA/3026.
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dos profissionais, a utilizacdo de alguns de seus pressupostos, tais como: o dialogo, a relacao
horizontal, a inconclusdo dos seres humanos e a necessidade de ser mais, a possibilidade de
mudanca e transformacao da realidade, a investigacao e problematizacdo do universo tematico
das familias e o alcance da autonomia pelas familias atendidas (Brasil, 2012a).

Em vista disso, a abordagem metodoldgica na perspectiva freireana tem como escopo
embasar a acdo profissional da equipe técnica do CRAS, de maneira que as familias séo
incentivadas a problematizar a realidade social na qual estdo inseridas e as contradi¢des
existentes no territorio, compreendendo as causas das situacOes e dificuldades vivenciadas e
percebendo que a realidade, apesar de condicionada, ndo esta determinada e que, por isso, pode
ser transformada.

A préxima secao foi elaborada com o intuito de explorar a abordagem metodolégica no
trabalho social do CRAS Cidade Norte.

3.2 A abordagem metodoldgica no trabalho social com familias no CRAS Cidade Norte

O trabalho social com familias no CRAS Cidade Norte é desenvolvido por uma equipe
técnica composta exclusivamente por mulheres. E importante pontuar brevemente que a divisao
sexual do trabalho é uma divisédo discursiva, por isso, alguns trabalhos s&o vistos como func¢des
femininas e outras como masculinas. Nobre (2003) cita Joan Scott para tracar 0 percurso
histérico do trabalho das mulheres apos a Revolucdo Industrial na sociedade inglesa. Scott
aponta que as mulheres sempre trabalharam como criadas domésticas, agricultoras, chapeleiras,
costureiras etc. (Nobre, 2003). A entrada delas na industria téxtil era vista como um entrave,
pois estariam invadindo um campo masculino. Como os salarios eram baixos, as mulheres
passaram a se organizar em cooperativas de alimentos, buscando a reducédo dos pregos. Esse
movimento cooperativista e associativista das mulheres teve uma grande importancia para
responder as necessidades do povo. Foi assim que “[...] as mulheres inventaram profissdes do
trabalho social, como o servico social, e 0s centros de assisténcia, e lutaram pelo atendimento
a demanda de politicas publicas, como licenca maternidade e a eliminagao do trabalho infantil”
(Nobre, 2003, p. 94).

A equipe técnical® do CRAS Cidade Norte é composta por mulheres, das quais trés
participaram das entrevistas semiestruturadas realizadas durante uma tarde de trabalho no local,

por meio de um Circulo Dialdgico. Teve-se a intencdo de ampliar a compreensdo sobre como

16 Composta por assistente social, psicologa e economista doméstico.
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a equipe utiliza a abordagem metodoldgica no trabalho social com familias, a partir de um
roteiro com as questdes da entrevista, de forma a indicar o percurso da falal’, que ficou aberto
as intervengdes, acréscimos e relatos, com o intuito de identificar a relacdo entre as
recomendacBGes sobre o uso de abordagens metodoldgicas constantes no Caderno de
Orientagcdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) e o trabalho desenvolvido nos grupos
socioeducativos do CRAS Cidade Norte.

A realizagdo das entrevistas iniciou-se por meio de uma dinamica que contemplou trés
dimensdes que podiam ser atribuidas “as atividades que as técnicas desenvolvem, as que estiao
em curso e também outras que estejam nos planos futuros: o que quero regar, o que vou cultivar

€ 0 que vou semear.”

Imagem 1 - Dindmica: O que quero regar, 0 que vou semear, 0 que vVou cultivar

Fonte: Acervo da autora. Entrevistas com técnicos(as) do CRAS (2024).

A din&mica consistiu em distribuir tarjetas, copos com terra e com &gua, sementes e
ramos verdes em cima de duas mesas. A partir da pergunta “No meu trabalho como técnica do
PAIF, o que quero regar, o que vou semear, o que vou cultivar?”, as participantes escolheram
as atividades descritas nas tarjetas: colocaram copos com terra e sementes sobre os trabalhos

planejados para o futuro; adicionaram agua a ramos plantados, representando os trabalhos que

17 As falas das participantes foram destacadas com fonte em italico, na sequéncia normal do texto, sem recuos.
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estdo, atualmente, em desenvolvimento; e colocaram um ramo recém-plantado indicando os
trabalhos que, na perspectiva delas, podem ser ampliados e melhorados.

Inicialmente, buscou-se refletir sobre as atividades de forma coletiva e néo
individualizada. O momento foi visto pela equipe como algo importante para a reflexdo e
avaliacdo do trabalho realizado, reconhecendo que, muitas vezes esses momentos ndo sao

possiveis, pois “a demanda absorve a gente”. No Quadro 3, apresenta-se uma sintese desta

dindmica em que é possivel identificar as escolhas das técnicas.

Quadro 3 - Atividades em curso e futuras desenvolvidas pela equipe técnica

No meu trabalho
como técnica do
PAIF, o que quero
regar, 0 (que vou
semear, 0 que vou
cultivar?

O que quero regar: reflexdo, dialogo, escuta, acolhida, ética, sigilo,
encaminhamentos, acdes particularizadas.

O que vou semear: a¢Bes comunitarias, acdo, pesquisa, coletividade,
estudo permanente informagédo, transformacéo, interdisciplinaridade.
O que vou cultivar: busca ativa, oficinas, organizacdo, dinamicas,
planejamento.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas com técnicos(as) do CRAS (2024).

Buscando compreender como acontecem as atividades coletivas no CRAS, solicitou-se

para que as participantes descrevessem como as atividades coletivas iniciam, quem as coordena,

como se da a participacdo dos usuarios e usuarias etc. As respostas estdo no Quadro 4.

Quadro 4 - Como se realizam as atividades coletivas no CRAS

Descreva como
se iniciam, quem
as coordena,
como se faz o
planejamento
anterior ao
trabalho, o
convite

aos participantes,
0s temas a serem
abordados,
numero de
encontros,

a participacao
das pessoas,
etc...

Acolhida coletiva: Demanda familias novas no CRAS. Objetivo:
apresentar a politica de Assisténcia Social, servicos programas e
projetos desenvolvidos no CRAS no municipio e pela Secretaria
Municipal de Assisténcia Social, os perfis para acesso. Método:
reunido/encontro com datas planejadas para o ano todo, diurno e
noturno. Existe um roteiro prévio que envolve boas-vindas, dinamica,
apresentacao, fala, lanche e fechamento direcionado.

Realizada com familias novas que vem pela primeira vez ao CRAS. E
uma reunido de carater informativo. A demanda é espontanea.
Oficinas: Demandas advindas dos atendimentos realizados no CRAS
com tematicas planejadas previamente pelas técnicas do CRAS, aberta
ao publico que se interessar. Algumas possuem muitos encontros, outras
apenas um. A avaliagdo € da profissional que executa. Roteiro
(metodologia) e duracéo de encontros estéo previstos nos Cadernos do
PAIF. Abertas (qualquer um participa em qualquer tempo), fechadas
(que n&o se pode incluir ninguém no meio do processo). Criar agentes
auténomos e protagonistas.

As familias participantes sé@o decorrentes de busca ativa e usuarios que
vém até o CRAS. A metodologia é desenvolvida por cada técnica. O
tema provém de questbes latentes no territdrio, por sugestdes dos
usuarios e usuérias, pelos dados da vigilancia socioassistencial e pela
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rede de protecdo. Os convites sdo feitos no CRAS por meio de cartazes
e para o publico-alvo de cada temética. A participacao nas oficinas se
apresenta de forma mais passiva, mas ndo deixam de participar, mas
como algumas vezes ndo tem o vinculo, a frequéncia e permanéncia no
grupo fica prejudicada. A maior dificuldade € os usuérios e usuarias
virem para as oficinas.
Acompanhamento coletivo: S&o grupos que tém sua origem dos
acompanhamentos (PAF), os quais possuem tematica definida pelo
orgdo gestor, com metodologia prévia, apresentada mensalmente em
reunido com os técnicos.
Sao decorrentes das familias acompanhadas pelas técnicas de nivel
superior. A metodologia vem planejada mensalmente pela equipe da
vigilancia socioassistencial e é organizada a adaptada por cada
técnica, a partir de pesquisas pensando na realidade e especificidade
do grupo. Os convites sdo feitos em visita domiciliar, WhatsApp ou
ligacdo. A participacdo das familias pode ser considerada ativa,
principalmente quando se tem vinculo com a técnica. As dificuldades
geralmente sdo relacionadas a compreensao do tema, mas no decorrer
do encontro s&o elucidadas com as atividades.
Palestras: S&o temas levantados a partir da nossa demanda com objetivo
de informar pontualmente.
Sdo0 momentos mais informativos sobre teméticas levantadas no
territorio, geralmente realizadas em outros espagos da comunidade,
buscando alcancar um publico geral (ndo somente 0s usuarios),
geralmente sdo feitos com menor frequéncia.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas com técnicos(as) do CRAS (2024).

Foi possivel identificar que as atividades coletivas sdo desenvolvidas de acordo com as
suas especificidades e objetivos. Quatro atividades foram mencionadas: acolhida coletiva,
oficinas, acompanhamento coletivo e palestras. O planejamento, os temas e a metodologia
acontecem de forma diferente para cada atividade.

A partir do escrito anterior e didlogo coletivo, buscou-se compreender como a
abordagem metodoldgica é desenvolvida nas atividades coletivas no CRAS Cidade Norte. A
categoria “abordagem metodologica” nio foi identificada na fala das participantes, sendo mais
utilizada a categoria “metodologia”. Um provavel motivo para isso & a baixa produgdo
bibliografica sobre o assunto, pois o proprio Caderno (vol. 2) define a abordagem de maneira
breve, “[...] de modo rapido, apreende-se a abordagem metodologica [...]” (Brasil, 2012a, p.
95), ndo chegando a aprofundar seu conceito.

Considerando que o Caderno (vol. 2) foi publicado em 2012, recorreu-se a quatro bases
de dados (BDTD, CAPES, DIALNETE, SciELO) para identificar produgdes que tratassem do
tema, no entanto, o numero de publicacBes que exploram a abordagem metodoldgica no

trabalho social com familias foi escasso. Os quadros contendo todos os descritores utilizados
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nesta pesquisa e a forma como foi realizada a busca constam no Apéndice D. A busca foi
realizada em outubro de 2023, com o objetivo de selecionar trabalhos a partir de 2012,

A pesquisa de Afonso et al. (2013) contribui para refletir sobre as diferencas entre a
abordagem metodoldgica e a metodologia. Os autores descrevem que a metodologia do trabalho
social com familias no PAIF envolve: realizar um diagndstico do territorio e das condicGes de
vida das familias; articular a rede de servi¢o disponiveis; busca ativa das familias em situacao
de vulnerabilidade social e acolhimento das demandas que chegam ao CRAS; inclusdo no
CadUnico para Programas Sociais; encaminhamentos para Servicos, programas € projetos
socioassistenciais; atendimento e acompanhamento das familias; atividades coletivas com as
familias usudrias buscando incentivar 0 acesso aos direitos e participacdo nos conselhos
(Afonso et al., 2013). Assim, ¢é possivel considerar que a categoria “metodologia” pode ser
pensada tanto para as atividades coletivas quanto para o trabalho social com familias, e diz
respeito as acdes praticas que sdo realizadas; a abordagem metodoldgica, por sua vez, trata da
teoria que embasa as acoes.

A categoria “metodologia” apareceu com mais frequéncia durante o dialogo com as
técnicas. Considerando-se o trabalho no SUAS, foi apontada como sendo sujeita a uma
variedade de interpretagoes: “As metodologias, quando a gente fala das metodologias e, no
nosso trabalho no SUAS, acho que as vezes ele € muito vago, e vai de interpretacdo” (Técnica
1). A fala da participante reforca a necessidade de material que trate sobre a abordagem
metodoldgica, metodologia e suas aplicacfes praticas no contexto do PAIF.

Nas entrevistas, destacou-se 0 uso de metodologias para 0s grupos de acompanhamento,
sendo essas planejadas pela equipe da vigilancia socioassistencial e adequada por cada técnica
de acordo com a realidade das familias: “a metodologia do Plano de Acompanhamento
Familiar (PAF), ela geralmente vem pronta da rede de vigilancia, nés temos o planejamento
no final do més, pro més consecutivo, ja vem uma tematica, com algumas dinamicas, e um
direcionamento pra gente executar nos grupos do acompanhamento do PAF. Mas a gente
sempre acaba fazendo algumas adaptacdes, de acordo com 0 nosso grupo, 0 que a gente
precisa trabalhar com eles” (Técnica 2). Nesse contexto, a metodologia é compreendida como
a escolha da tematica e das atividades que serdo desenvolvidas no grupo.

A forma como as atividades com 0s grupos esta sendo desenvolvida atualmente no
CRAS Cidade Norte foi descrita como processo em construgdao: “A gente implantou a
metodologia que estava prevista nos Cadernos, no ano passado, eu acho que a gente ainda ta
num processo de adaptacéo, entdo cada vez, bem ou mal, ja foi alterado, algumas coisas foram

atualizadas no ano passado, esse ano ja alterou novamente. Demandou, de nos, muito estudo,
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dedicacdo, em cima daquilo, apesar de boa parte de nos estarmos na politica ha muitos anos,
nao se executava o0 que estava previsto nos Cadernos, se fazia os grupos de PAIF, que era o
que se entendia por oficinas (eram compreendidas) como 0s cursos, ndo eram essas oficinas
que hoje a gente executa. Entdo nos estamos em constru¢do” (Técnica 1). A implantacdo e a
organizacéo das atividades descritas no Caderno (vol. 2), como a acolhida coletiva, as oficinas,
0s acompanhamentos coletivos, as palestras e as acdes comunitarias, requereram continua
formacéo e estudo por parte dos trabalhadores da Politica de Assisténcia Social do Municipio.

Nogueira (2017), procurando compreender como o trabalho social com familias é
realizado no CRAS de Toledo, Parand, realizou entrevistas semiestruturadas com sete
assistentes sociais. A pesquisa revelou que ha uma “[...] escassez de reflexdes sobre os
referenciais tedrico-metodoldgicos e ético-politicos utilizados pelos assistentes sociais ao
trabalhar com familias” (Nogueira, 2017, p. 8). As respostas dos(as) assistentes sociais
mostraram que: alguns ndo seguem um referencial tedrico-metodoldgico definido; outros
mencionaram documentos técnicos, como as orientacBes do MDS; e alguns citaram autores
como Marilda Vilela lamamoto, Zé Paulo Netto, Karl Marx, Telma Mioto, Eunice Teresinha
Favero e outros. Sobre a metodologia do trabalho social com familias, os(as) assistentes sociais
afirmaram que utilizam os projetos para realizar as suas atividades, buscando tambem ideias na
internet etc. Para a realizacdo, o planejamento e a avaliacdo do trabalho, a maioria dos(as)
entrevistados(as) mencionou utilizar os documentos do MDS, e apenas um disse que recorre a
obras teoricas, como fundamentagéo de suas agdes.

O Caderno (vol. 2) reconhece que nédo existe uma Unica abordagem metodoldgica para
conduzir o trabalho social com familias no ambito do PAIF. O préprio documento destaca a
importancia de que as ferramentas metodoldgicas sejam adaptadas as particularidades e aos
desafios enfrentados pelas familias em cada territério, levando em conta tanto suas
vulnerabilidades quanto suas potencialidades (Brasil, 2012a).

Esses didlogos demonstram que h& uma escassez bibliografica sobre as diversas
abordagens metodolégicas, o que dificulta a equipe técnica ter acesso e oportunidade de estudar

e selecionar a abordagem mais adequada para cada realidade.

3.3 O referencial tedrico-metodoldgico utilizado no CRAS: a Pedagogia Freireana e o

Caderno de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF

Nesta secdo, o intuito foi estabelecer algumas relacdes entre as orientacdes constantes

no Caderno de Orientacdes Tecnicas sobre o PAIF (vol. 2) sobre o uso de abordagens
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metodoldgicas e referencial tedrico-metodoldgico no trabalho social com familias, a
compreensdo da equipe técnica do CRAS Cidade Norte acerca da sugestdo de se utilizar a
Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica e alguns fundamentos tedrico-
metodologicos dessa Pedagogia.

O capitulo 6 do Caderno de Orientacfes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) apresenta as
diretrizes tedrico-metodologicas para o trabalho social com familias no PAIF. Por diretrizes
tedrico-metodologicas compreende-se um conjunto de pressupostos que precisam ser
observados no exercicio pratico profissional, assemelhando-se ao conceito de abordagem
metodologica, que sdo: afirmar a Assisténcia Social como um direito social; o respeito aos
diferentes arranjos familiares e a diversidade cultural; a recusa a concepc¢des preconceituosas e
discriminatorias; a garantia do sigilo das informacdes fornecidas pelas familias; a identificacdo
das potencialidades das familias; a busca ferramentas que garantam meios para insercdo de
todos os membros no acompanhamento familiar (Brasil, 2012a).

Uma das estratégias para que a Assisténcia Social seja afirmada como um direito social
¢ aadogao de “[...] um referencial tedrico-politico de defesa e promocao de direitos, com vistas
a autonomia e cidadania das familias” (Brasil, 2012a, p. 105). O Caderno (vol. 2) afirma que
“[...] o valor da abordagem metodoldgica esta nos principios, nas diretrizes e nas estratégias
que garantem a direcdo politica da agdo. Pois as abordagens metodoldgicas sdo construtos
pensados, partindo de intencionalidades, do conhecimento e da experiéncia” (Brasil, 2012a, p.
95).

As orientacdes constantes no Caderno (vol. 2) afirmam que o trabalho social com
familias precisa ser “[...] fundamentado em conhecimentos tedrico-metodoldgicos, técnico-
operativos e em pressupostos éticos, projetos ético-politicos, dentre outros [...]” (Brasil, 2012a,
p. 11), a fim de romper com as praticas clientelistas, assistencialistas e de caridade.

Entende-se que a Pedagogia Freireana, como referencial ético-politico e tedrico-
metodologico, esta fundamentada no respeito ao outro, a sua identidade cultural, ao seu saber e
a sua autonomia; estd fundamentada na ética e na decéncia que garantem o sigilo das
informacdes, pautada na verdade que condena quaisquer praticas discriminatorias de classe, de
género e de raca; esta fundamentada na crenca, no povo, utilizando o didlogo como ferramenta
para a libertacdo, libertacdo que é do povo e ndo uma doacdo, que acredita na luta pela
humanizagéo, na luta pelos direitos humanos e sociais e por um mundo mais bonito e justo
(Freire, 2011, 2016, 2018b).

Ao se observar esses elementos da Pedagogia Freireana, constata-se que eles

estabelecem um fundamento para as diretrizes tedrico-metodoldgicas constantes no capitulo 6
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do Caderno (vol. 2). Streck, Redin, Zitkoski (2010) apresentam alguns “[...] fundamentos
tedrico-metodologicos para uma educacdo libertadora [...]” (Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p.
17), resumidos aqui em trés categorias: realidade; posicdo politica; e pensar esperancoso.

Para Freire (2016), a problematizacdo da realidade vivida pelos sujeitos busca a criagcéo
de uma consciéncia critica e 0 engajamento na transformacdo dessa realidade. Ele apresenta
uma epistemologia ousada ao “[...] inovar a partir do desafio da realidade do oprimido em
dialogo com os instrumentos de analise da reflexdo teorica” (Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p.
18). A adocdo de um referencial tedrico-metodoldgico por parte dos profissionais almeja
qualificar e aprimorar o servico ofertado. Com relacdo a sugestdo do Caderno (vol. 2) em se
utilizar a Pedagogia Problematizadora como abordagem metodologica, as participantes
relataram que, “lendo ali no livro, tem muitas caracteristicas da metodologia de Paulo Freire,
da Pedagogia Problematizadora, que a gente faz eles pensarem mesmo pra eles evoluirem,
que eles sdo seres pensantes também, entdo, essa parte eu achei que a gente acaba utilizando
mesmo ndo conhecendo ela a fundo, mas a gente acaba... que eles sdo os agentes de mudanga
da vida deles” (Técnica 2). Nesse sentido, é possivel identificar que, mesmo com pouco
aprofundamento, a Pedagogia Freireana se apresenta para as técnicas como uma abordagem
capaz de promover a reflexdo e a conscientizacdo dos sujeitos sobre suas realidades, quando
desenvolvem uma pratica que problematiza sua realidade e os incentiva a transformar as suas
condicdes de vida, como diria Freire, promovendo um pensar esperancoso.

O pensar esperancoso € outro fundamento tedrico-metodologico da Pedagogia
Freireana, o qual acredita que as condigdes historicas ndo estdo determinadas e que, por isso, 0
futuro tem muitas possibilidades, incluindo a de um futuro melhor e mais humano. A esperanca
de Freire é otimista, confiando que a vocacdo dos seres humanos é ser mais (Streck; Redin;
Zitkoski, 2010).

Para Freire (2018b), faz parte da natureza humana ser esperangoso, pois, ao Se
reconhecerem como seres inacabados e inconclusos, os seres humanos colocam-se em
constante movimento de busca. Essa busca s6 pode ser esperancosa, pois quem busca almeja,
com esperanca, encontrar o que procura. Ao buscar, aprende-se e transmite-se 0 que foi
compreendido da realidade por meio da comunicagdo. Assim, na préatica educativa, o pensar
esperancoso implica que os educadores e educadoras compreendam criticamente a sua propria
busca e respeitem a busca dos educandos e educandas.

Outro fundamento tedrico-metodoldgico da Pedagogia Freireana, conforme os autores

supracitados, € sua posicao politica em favor dos oprimidos. Para Freire, a realidade social
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opressora € o ponto de partida em que se denunciam as formas de opressao e se constroem
caminhos para libertacdo e humanizacéo (Streck; Redin; Zitkoski, 2010).

Penha (2018), afirma que “[...] a dimensdo educativa deve ser considerada um
mecanismo politico-ideoldgico imbricado na ac¢do dos sujeitos, tanto no &mbito individual,
quanto coletivo, pois interfere nas relagcdes sociais € no modo de viver das classes subalternas”
(Penha, 2018, p. 91). Na visdo de Freire (2018b), a politicidade é inerente a educacdo, pois,
como ndo existe pratica educativa neutra, a sua diretividade sera para manutencao do status quo
ou para a transformacéo social da realidade. Dessa forma, a posi¢édo politica dos educadores e
educadoras precisa andar junto com a ética, com a estética e com a esperanca, as quais, juntas,
afirmam a necessidade de lutar por um mundo mais justo, humano e bonito. No caso do CRAS,
o trabalho social desenvolvido pela equipe técnica envolve assumir um compromisso politico
com a emancipacao e com a autonomia das classes populares.

O compromisso politico envolve a participacdo ativa dos sujeitos no processo de
aprendizagem, isso porque, “[...] quanto mais assumam os homens [sic] uma postura ativa na
investigacao de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela” (Freire, 2016, p. 137).
A participacdo ativa foi mencionada por uma das técnicas: “a participacdo tem muito na
pedagogia, a participacdo ativa dos usuérios, nos temos” (Técnica 3). Freire (2000) salienta
que a participacdo vem da dimensdo ontolégica dos seres humanos como seres de
transformacéo e nao de adaptacéo; logo, participar significa agir no mundo para transforma-lo
de acordo com o projeto de mundo que se pretende alcancar. A participacdo é, dessa forma,
um direito dos seres humanos de serem presenca no mundo e, sendo assim, as classes
populares tém o direito de participar das praticas e debates sobre projetos de mundo e ndo serem
simplesmente seres manipuladas ou desconsideradas (Freire, 2000).

A participagdo das classes sociais populares na vida em sociedade faz parte do
pensamento politico e pedagdgico de Paulo Freire; para ele, a participacdo é uma condicéo
existencial dos seres humanos (Pitano; Streck; Moreti, 2020). De acordo com Pitano, Streck e
Moreti (2020) “[...] a participagao ¢ assumida como condi¢do fundante do processo de
humanizagdo no contexto social, por meio da qual os sujeitos se constroem politicamente”
(Pitano; Streck; Moreti, 2020, p. 117).

Lemes (2017), investigando a participacdo na Politica de Assisténcia Social a partir de
Paulo Freire, em Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul, identificou elementos da Pedagogia

Freireana no discurso dos atores da Politica de Assisténcia Social do referido municipio. Para
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a autora, a participacédo é algo que pode ser aprendido e ensinado, e destaca que esta dimenséao
aponta para uma “pedagogia da participagao” (Lemes, 2017, p. 105).

A participacdo popular na vida politica do pais foi ampliada a partir dos MSPs que
foram, em grande medida, influenciados pela referéncia freireana, haja vista que alguns canais
e instrumentos de participacdo foram incorporados na Constituicdo Federal de 1988. Desde
entdo, a participacdo popular na gestao publica apresenta alguns avangos, porém, é ainda uma
“[...] relagdo de fortes tensionamentos e contradigdes” (Streck; Pitano; Moretti, 2017, p. 3),
pois, a0 mesmo tempo que a regulamentacdo dos instrumentos e canais é necessaria na vida em
sociedade, também pode inibir uma participacdo auténtica na vida pablica. Pitano, Steck e
Moreti (2020) ainda enfatizam que, enquanto a Educacdo Popular visa a formar politicamente
0s seres humanos para a participacao, o exercicio pratico da participacdo resulta em processos
de aprendizagem, ou seja, constitui-se uma relacao entre a pratica e a teoria.

Outros estudos demostram como a Pedagogia Freireana pode ser utilizada no trabalho
no CRAS, como o de Silva (2020), que identificou elementos da Pedagogia Freireana que
contribuem para o trabalho social com familias no CRAS, categorizando-a em trés dimensdes:
a dimensdo ontoldgica; a dimensdo ética e politica; e a dimensdo metodologica. Silva (2020)
atesta a contribuicdo da Pedagogia Freireana para a Politica de Assisténcia Social e para a
trabalho social com familias desenvolvido no CRAS, sendo seu estudo uma relevante
contribuicéo.

A pesquisa realizada por Penha (2018) nos CRAS de Pocgos de Caldas - MG analisou a
dimensdo educativa do trabalho social com familias desenvolvido no &mbito do PAIF. A autora
recorreu a pesquisa bibliografica, documental e de campo e realizou entrevistas
semiestruturadas com assistentes sociais em cinco CRAS do municipio. Penha (2018)
demonstrou que as participantes, em sua maioria, “[...] restringem seu trabalho profissional aos
procedimentos impostos pela politica de assisténcia social, como as normativas e orientacdes
do SUAS e do PAIF [..]” (Penha, 2018, p. 91), ndo apresentando um referencial tedrico
especifico que embase a dimensdo educativa no PAIF. No entanto, a categoria freireana da
dialogicidade foi demonstrada na fala das assistentes sociais quando afirmam que a “[...]
dialogicidade fornece aos usuarios instrumentos necessarios para superarem uma consciéncia
ingénua da realidade que estédo inseridos e passam a se verem como sujeitos participantes dessa
realidade” (Penha, 2018, p. 91).

Anchieta (2019), examinando os limites e as possibilidades da utilizacao dos Circulos
de Cultura freireanos como um processo formativo permanente para professores, por meio de

pesquisa bibliografica e documental, aponta que os Circulos de Cultura possibilitam o dialogo
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entre os diferentes, em um movimento de praxis, em que a pratica educativa € objeto de reflexdo
critica. Dessa forma, os Circulos de Cultura se mostram como uma possibilidade de formacao
permanente para os trabalhadores da Politica de Assisténcia Social.

Outro trabalho que investigou as contribuices que a Pedagogia Freireana como
abordagem metodoldgica pode trazer a Politica de Assisténcia Social foi o de Silva e Almeida
(2018). Os autores recorreram a revisdo bibliografica para discutir como uma postura
antidialdgica pelos técnicos e técnicas do PAIF pode impactar a realizacao do Servigo. O estudo
demonstra que a Pedagogia Freireana, como abordagem metodoldgica, implica assumir um
compromisso com o didlogo ndo apenas com 0s usuarios, mas também no contexto do trabalho
interdisciplinar dentro da equipe.

Para a Técnica 2, € importante que 0s usuarios entendam que “a gente néo esta aqui pra
dar as respostas pra eles, que eles que tem que construir estas respostas, o que eles vao fazer
a partir deles mesmos”. Essa fala reflete a atencdo com a dialogicidade da pratica educativa e
com a problematizacao da realidade, a qual exige respostas que, segundo a técnica, ndo veem
prontas ou sdo doadas, mas 0s usuarios precisam elabora-las a partir de sua propria realidade e
subjetividade. Para Freire (2016), os seres humanos sdo inconclusos e estdo em constante
movimento, buscando conhecer mais sobre si mesmos e sobre o mundo. Nessa busca por
conhecer, elaboram respostas e, a partir delas, formulam novas perguntas.

A partir das andlises realizadas, identifica-se a falta ou a necessidade de materiais que
tratem especificamente sobre a Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica no
trabalho social com familias no CRAS, possibilitando que a equipe técnica desenvolva préaticas
educativas libertadoras.

Esta pesquisa adotou o conceito de Pedagogia Problematizadora, conforme apresentado
no material do PAIF (Brasil, 2012a), de forma a facilitar o didlogo com a equipe técnica do
CRAS. No entanto, como ja mencionado no Capitulo 2 desta dissertacdo, a pesquisa buscou
mapear uma outra légica, a da Pedagogia Freireana, que amplia a perspectiva para uma agdo
formativa, na qual a problematizacdo é apenas uma das partes.

Nesse sentido, compreende-se que a abordagem metodoldgica na perspectiva freireana
embasa a acdo profissional da equipe técnica do CRAS, de maneira que as familias sdo
incentivadas a problematizar a realidade social na qual estdo inseridas e as contradi¢des
existentes no territorio, entendendo as causas das situacfes e as dificuldades vivenciadas e
percebendo que a realidade, apesar de condicionada, ndo esta determinada e que, por isso, pode

ser transformada.
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Apesar de a sugestdo da utilizacdo da Pedagogia Freireana como abordagem
metodoldgica ser um grande avanco para a politica de Assisténcia Social, ainda sdo necessarios
materiais de apoio que possibilitem a utilizacdo dessa abordagem. Contudo, é importante
destacar que utilizar a Pedagogia Freireana como abordagem metodolégica no trabalho social
com familias vai além das oficinas ou atividades de grupo, exigindo que o profissional assuma
um compromisso ético-politico com a emancipacao e a libertacdo das classes populares.

Na proxima secdo, pontuaram-se, na forma de um ensaio, alguns saberes necessarios a
equipe técnica do PAIF para desenvolver o trabalho social com familia em uma perspectiva

freireana.

3.4 Saberes necessarios para a equipe técnica do PAIF: apontamentos a partir da

perspectiva freireana

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (2011) descreve alguns dos saberes necessarios a
pratica educativa, aos quais se articularam com as reflexdes nas obras Educacdo e Mudanca
(2021) e Extensdo ou Comunicagao? (2002). A partir disso, nesta secdo, destacam-se alguns
desses saberes que podem ser compreendidos como fundamentais para a equipe técnica do
PAIF, a fim de desenvolver o trabalho social com familias tendo como base a Pedagogia
Freireana.

A primeira questdo a considerar é a formacéo da equipe técnica do PAIF, que conduz a
pratica educativa. Como a pratica bancaria é tradicionalmente a mais utilizada pelas escolas e
universidades que os formaram, romper com esse sistema é algo dificil, pois, muitas vezes, é a
Unica forma de ensinar/aprender conhecida. Assim, para fazer Educacdo Popular ou, em outras
palavras, uma educagdo do povo, € necessario “[...] superar a contradigdo entre o educador e os
educandos [..]” (Freire, 2016, p. 95), tornando o processo um conhecer em que ambos sdo
sujeitos.

Como a educagdo ndo pode ser neutra, a pratica educativa realizada no CRAS esta
sujeita a fatores politico-ideoldgicos que podem contribuir, ou ndo, com a acéo realizada. O
caderno de OrientacGes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) salienta a importancia de se “[...] adotar
um referencial tedrico-politico de defesa e promogdo de direitos, com vistas a autonomia e
cidadania das familias” (Brasil, 2012a, p. 105). Freire afirma ser necessario aos educadores e
as educadoras escolher se suas praticas sdo para manter o status quo da sociedade ou se estdo a
servico da transformacao social. O CRAS é um espa¢o com potencialidade para a realizacdo da

Educacao Popular, no entanto, para isso, a op¢éo por parte da equipe técnica do PAIF precisa
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estar alinhada a uma concepgéo de educagéo progressista e comprometida com a emancipagéo,
com libertacdo dos sujeitos e com a transformacéo da realidade social.

Em Educacdo e Mudanca, Freire (2021) discute o papel do trabalhador e da
trabalhadora sociais no processo de mudanga e permanéncia das estruturas sociais. Como néo
é possivel uma posicao neutra, o trabalhador e a trabalhadora acabam por escolher se suas a¢des
caminham na perspectiva da mudanca das estruturas sociais ou no sentido de manté-las. Assim,
autor adverte que o sujeito deverd escolher uma posicdo a favor da humanizacdo ou da
desumanizacdo do ser humano e, decorrente disso, suas técnicas e seus métodos de acao séo
determinados por esse papel que, como trabalhador e trabalhadora, escolheram exercer.

Ao optar pela permanéncia, suas acdes convergirdo contra as mudancas e seu trabalho
sera 0 de mitificar a realidade, propondo solugdes assistencialistas para a resolucdo dos
problemas identificados, normalizando a estrutura social. Desse modo, o trabalhador e a
trabalhadora do CRAS serdo antimudanca quando as suas praticas sao antidialdgicas, bancérias,

manipuladoras e acriticas diante dos problemas sociais (Freire, 2021). De acordo com o autor,

O trabalhador social que opta pela antimudanca ndo pode realmente interessar-
se pelo desenvolvimento de uma percepcéo critica da realidade por parte dos
individuos. Néo pode interessar-se pelo exercicio de reflexdo dos individuos
sobre a sua a¢do, sobre a propria percepcao que possam ter da realidade. Nao
Ihe interessa a revisdo da percepcao condicionada pela estrutura social em que
se encontram (Freire, 2021, p. 50).

A percepcéo dos individuos muda & medida que percebem como as estruturas sociais
condicionam seu modo de pensar e de agir, mesmo que ainda ndo haja altera¢Bes das proprias
estruturas. A partir do momento que os seres humanos entendem a realidade como produto
historico criado por eles mesmos, tendem a entendé-la como uma realidade que pode ser
transformada, que é mutavel. A postura fatalista € decorrente de uma percepcao ingénua da
realidade. Quando reconhecer a realidade de forma critica, sera capaz de reconhecer-se inserido
nela e compreender seu poder de transforma-la. Com isso, nasce a esperanca, a esperanca de

um novo mundo (Freire, 2021). No entendimento de Freire (2021),

O trabalhador social que opta pela mudanga ndo teme a liberdade, ndo
prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicacao, pelo contrario, a procura
e vive. Todo seu esforco, de cardter humanista, centraliza-se no sentido da
desmitificacdo do mundo, da desmitificacéo da realidade. V& nos homens [sic]
com quem trabalha — jamais sobre quem ou contra quem — pessoas e nao
“coisas”, sujeitos € ndo objetos. E se na estrutura social concreta, objetiva, os
homens [sic] sdo considerados simples objetos, sua opcao inicial o impele para
a tentativa de superacdo da estrutura, para que possa também operar-se a
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superacdo do estado de objeto em que estéo, para se tornarem sujeitos (Freire,
2021, p. 51).

O trabalhador e a trabalhadora sociais comprometidos com a mudanca nédo acreditam
que séo eles os agentes da mudanga, isso porque reconhecer-se como agentes da mudanca
implica que sejam sujeitos exclusivos da agdo transformadora. Sendo assim, ndo podem
compreenderem-se como 0s agentes, mas como um dos agentes. O seu papel é de problematizar
a realidade com os sujeitos, de modo que ela seja desmistificada (Freire, 2021).

A realidade social ndo € neutra, o trabalhador e a trabalhadora sociais também ndo. O
ser humano age na realidade condicionado pelo mundo histérico-cultural que ele mesmo criou,
cabendo a ele transformé-lo. A mudanca na estrutura social faz com que suas instituicGes
econdmicas, sociais, politicas e culturais adquiram uma nova forma, enquanto a permanéncia
acaba por normalizar a estrutura.

Em Extensdo ou Comunicacéo?, Freire (2002) explora o conceito de extensdo no
trabalho do agronomo. Faz-se, a seguir, uma relagéo do termo extensdo com o trabalhador e a
trabalhadora socias, formados, ndo em Agronomia, e sim em Servi¢co Social, Psicologia,
Pedagogia, Economia Doméstica, entre outros, mas que desenvolvem um trabalho social. No
Servico Social, costuma-se falar em praticas assistencialistas, aquelas que, por tradicdo
historica, se constituem no campo do favor e da caridade. Discorre-se, aqui, as préaticas
extensionistas, conforme discussé@o proposta por Freire.

E possivel salientar a formacéo desta pesquisadora em Economia Doméstica, um curso
que prepara os profissionais para a atuacdo como extensionistas. Ao estarem alocados no
CRAS, os Economistas Domésticos precisam ampliar os horizontes acerca do tema “extensao”,
0 qual esta “[...] em relagdo significativa com transmissdo, entrega, doagdo, messianismo,
mecanicismo, invasao cultural, manipulacao, etc.” (Freire, 2002, p. 22).

Para Freire (2002), a inapropriacdo do termo extensdo consiste em que, geralmente, é
exercido como uma transmissdo de conhecimentos; quem transmite é o sujeito ativo, e quem
0s que recebe € passivo, um recipiente que recebe o contetido. Assim, o extensionista é tomado
por certo messianismo ao levar, aqueles que estdo além do muro, o conhecimento escolhido
por ele, que transmitird a sua visdo de mundo, a qual, por sua vez, devera ser acolhida, aceita e
praticada pelos receptores. Isso se da em uma relacédo de superioridade de quem estende e de
inferioridade do que recebe.

Nesse sentido, 0s seres humanos sdo transformados em coisa e deixam de ser entendidos

como seres que transformam o mundo. Dessa forma, “[...] o conceito de extensao nao
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corresponde a um que-fazer educativo libertador” (Freire, 2002, p. 23). E importante que a
pratica do trabalhador e da trabalhadora social ndo seja de extensionista, no sentido supracitado,
mas de um educador-educando/educadora-educanda que, ao ensinar, também aprende, “[...]
em que esta é a sua tarefa de educar e educar-se” (Freire, 2002, p. 23).

O agronomo extensionista (no sentido ja enfatizado) quer que os camponeses substituam
o0 saber empirico de lidar com a terra pelo saber cientifico aplicado, sem reconhecer e considerar
0 saber tradicional, construido ao longo de décadas. De modo semelhante, o trabalhador e a
trabalhadora sociais extensionistas desconsideram o saber das familias atendidas, vendo-as
como coisas, como recipientes que precisam aceitar 0 conhecimento e a visdo de mundo
daqueles que sabem mais, sabem o que € o certo a se fazer, aqueles que estudaram e, por isso,
estdo em outra posicdo, uma posicdo superior de quem dita das regras do jogo. Nas palavras de
Freire, “[...] o que a Extensdo pretende, basicamente, ¢ substituir uma forma de conhecimento
por outra” (Freire, 2002, p. 26-27).

A prética extensionista (bancaria) tem um carater antidialogico e dos seus resultados é
a invasao cultural. O sujeito que invade impde o seu sistema de valores e a sua visdo de mundo
sobre o outro: “[...] toda invaséo cultural pressupde a conquista, a manipula¢do e o messianismo
de quem invade” (Freire, 2002, p. 42). A invasdo cultural € um ato de conquista e, para manter-
se, necessita continuar conquistando. Para atingir seus objetivos, o invasor utiliza a propaganda,
os slogans e os mitos para persuadir aqueles que serdo objetos de sua acéo, para isso, 0 invasor
descaracteriza a cultura dos invadidos. Por meio da manipula¢do, os invasores exploram
emocionalmente os sujeitos, estimulando a massificacdo, de modo que os seres humanos
tenham a ilusdo de que atuam. E a partir da invasdo cultural, com sua manipulagio, conquista
e massificacdo, que os seres humanos sdo domesticados e oprimidos (Freire, 2002).

Ao contrario do agrénomo extensionista e do trabalhador e da trabalhadora sociais
extensionistas, tém-se o agronomo educador-educando e o trabalhador social educador-
educando/trabalhadora social educadora-educanda. Esses Gltimos ndo aceitam a persuasao
como forma de alcangarem seus objetivos; eles reconhecem as familias como portadoras de
saberes, que ndo sdo nem melhores e nem piores que os cientificos, mas gque se constituiram ao
longo dos anos e que fazem parte da subjetividade das familias. Desconsiderar esses saberes €
desconsiderar as proprias familias (Freire, 2002).

O trabalhador social educador-educando e a trabalhadora social educadora-educanda
fazem do dialogo seu principal instrumento de trabalho, um didlogo que, por sua caracteristica

intrinseca, exige uma escuta aberta, sem julgamento, comprometida com a liberdade; um



98

dialogo que exige que o outro pronuncie sua voz — e ndo acreditar que € ele quem da a voz a
outrem —e que reconheca a significancia do siléncio.

O trabalhador social educador-educando e a trabalhadora social educadora-educanda
se colocam em uma relacdo horizontal com a familia, e seu papel € de, junto com a familia,
problematizar a realidade, tornando as consciéncias mais criticas e, por isso, libertadoras. O
trabalhador social educador-educando e a trabalhadora social educadora-educanda
respeitam a autonomia dos educandos e educandas e, “[...] como educador [sic], se recusa a
‘domesticagdo’ dos homens [sic], sua tarefa corresponde ao conceito de comunicagédo, ndo ao

de extensdo” (Freire, 2002, p. 24, grifos do autor). Nessa perspectiva,

[...] educar e educar-se, na préatica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para gue estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais” (Freire, 2002, p. 24).

Com relacdo aos conteldos, esses precisam partir da realidade das familias, de seus
problemas, de seus anseios e duvidas, de forma que, ao questionarem o0 porqué as coisas sao
assim, possam encontrar saidas para as situagdes identificadas. Assim, ao falar de direitos, ndo
fard apenas um comunicado sobre quais s&o os direitos sociais e humanos de todo cidadao, mas
problematizara e desvelara quais sdo os direitos que as familias percebem que estdo sendo
violado e, como podem agir para a efetivacao destes direitos, possibilitando que se movimentem
nesse sentido.

Como a Educagdo Popular “[...] jamais separa do ensino dos contetidos o desvelamento
da realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes sociais populares na luta em
favor da transforma¢do democratica da sociedade” (Freire, 2018a, p. 110). O trabalhador social
educador-educando e a trabalhadora social educadora-educanda buscam ler criticamente 0s
temas nacionais e locais de seu tempo e, avaliar constantemente, por meio de reflexdo critica,
a sua pratica profissional; enfim, ttm a crenca no povo, e sdo movidos pelo amor, pela
humildade, pela alegria e pela esperanca.

Apbs explicar-se, neste capitulo, a abordagem metodologica no trabalho social com
familias do PAIF e a compreensdo da equipe técnica do PAIF, no CRAS Cidade Norte, sobre a
sugestdo constante no Caderno de Orientacfes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) de utilizar a
Pedagogia Freireana como abordagem metodolégica no trabalho social com familias, o Gltimo

capitulo desta dissertacdo analisou o0 processo educativo presente na abordagem metodoldgica
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dos CDSs desenvolvidos por meio da metodologia inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo

Freire, no sentido de compreender e caracterizar o trabalho com a Pedagogia Freireana.
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CAPITULO 4

O TRABALHO COM OS CIRCULOS DIALOGICOS SOCIOEDUCATIVOSE A
ABORDAGEM METODOLOGICA NO TRABALHO SOCIAL COM FAMILIAS NO
CRAS

Neste capitulo, apresentou-se o trabalho no Projeto de Extensdo com os CDS no CRAS
Cidade Norte, analisando como foram desenvolvidos o0s seus principais momentos: 0
levantamento do universo tematico, a problematizacdo e a a¢do junto ao territdrio e aos espacos
de participacdo. Os principais temas levantados foram a realidade, os sujeitos e suas trajetorias
e o territdrio e as politicas publicas de salde e educacdo. Assim, a problematizacdo se deu a
partir da préatica social das participantes e de suas formas de compreender 0 mundo e suas
condicdes de vida. Ademais, discorreu-se sobre as acdes mobilizadas durante o projeto e as
iniciativas do grupo. Por fim, apontaram-se para algumas perspectivas de utilizacdo da
Pedagogia Freireana como abordagem metodoldgica para o trabalho social com familias,
discutindo a proposta metodoldgica desenvolvida nos CDS.

4.1 O Projeto de Extensdo Circulos Dial6gicos Socioeducativos

O projeto de extensdo Circulos Dialdgicos Socioeducativos: uma proposta
metodoldgica inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, foi desenvolvido em uma
parceria entre 0 CRAS Cidade Norte e 0 GEFHEMP, da Unioeste, no periodo de setembro a
novembro de 2023, no espago do CRAS Cidade Norte, em Francisco Beltrdo - PR, no qual se
realizaram encontros com mulheres beneficiarias do Programa Bolsa Familia e do BPC,
atingindo-se 13 a 17 participantes, com um perfil de idade de 27 a 61 anos, mées e donas de
casa.

O projeto de extensdo se configurou no &mbito de uma oficina com familias no PAIF.
Embora o nome da acdo sugira a participacdo de toda a familia, sdo as mulheres que,
majoritariamente, se envolvem nas atividades. Esse fato mostra que, ainda na atualidade, 0s
papéis tradicionais sdo fortemente atribuidos: 0 homem é visto como o provedor e a mulher a
responsavel pelas tarefas domésticas, pelo cuidado familiar e, mais recentemente, pelo acesso
as politicas publicas.

Cardoso e Teixeira (2014) ponderam que a perpetuacao das funcdes sexistas tem suas

raizes na divisdo sexual do trabalho estabelecida pela familia patriarcal, caracteristica das



101

sociedades de classes. Nelas, a opressao nao se limita apenas as questdes de classe, mas também
se manifesta em termos de género. O carater familista do trabalho social com familias na
protecdo social basica reitera a responsabilidade “[...] das familias pelo cuidado de seus
membros e, dentro dela, a mulher, pelos cuidados, protecdo e socializacdo, 0 que acaba
reforcando seus papéis tradicionais de mae, cuidadora dos filhos e do lar” (Cardoso; Teixeira,
2014, p. 67).

Outro ponto a ser problematizado é a escolha das mulheres como titulares no CadUnico
para programas sociais, 0 que acaba responsabilizando as mulheres pelo acesso as politicas
publicas que visam a atendera todos os membros da familia. Siliprandi (2003) mostra que

O mesmo ocorre em relacdo a outros tipos de politicas, como as de nutri¢do e
salde, e de assisténcia social (como programas de transferéncia de renda, por
exemplo), em que as mulheres sdo escolhidas como titulares em fungéo de
haver a convicgao de que, com elas, 0s recursos serdo utilizados para a familia.
E claro que o fato de passarem a ser titulares constitui um avango para essas
mulheres, pois é comprovado gque o recebimento desses recursos fortalece sua
posicdo na familia e na comunidade. Mas é importante salientar que, muitas
vezes, elas ndo sdo escolhidas por existir uma consciéncia na sociedade de que
sdo portadoras de direitos, e sim porque, com isso, pode-se mais facilmente
atingir “a familia” (Siliprandi, 2003, p. 75).

A selecdo das pessoas que participaram do projeto partiu da lista de beneficiarias dos
programas de transferéncia de renda, o Bolsa Familia e 0 BPC, e acabou sendo direcionada as
mulheres, ja que séo as titulares nas listagens. As beneficiarias selecionadas foram contatadas
por meio de visita domiciliar e por telefone, quando foi realizado o convite para participar do
projeto.

Foram realizados 14 encontros no periodo vespertino, das 14h as 16h15min., sendo 10
encontros no espaco do CRAS Cidade Norte e 4 visitas em outros espacos. Semanalmente, a
sala onde os encontros aconteciam era previamente organizada, com as cadeiras em forma
circular, os materiais necessarios para o dia (papel, lapis, pincéis, tesoura, cola etc.), o projetor
multimidia e a caixa de som. Previam-se, também, no ambito do CRAS, o transporte € um

lanche compartilhado. Essa organizacéo esta descrita no Quadro 5:

Quadro 5 - Encontros, metodologia e tematica, local onde foi realizado

ENCONTRO METODOLOGIA E ONDE
TEMATICA
1°Encontro  Apresentacdo do projeto de  Sala do CRAS Cidade Norte —
05/09/2023 Extensdo e levantamento Francisco Beltrao - PR.
tematico.



2° Encontro
12/09/2023
3° Encontro
19/09/2023

4° Encontro
26/09/2023

5° Encontro
03/10/2023

6° Encontro
10/10/2023

7° Encontro
17/10/2023
8° Encontro
18/10/2023

9° Encontro
24/10/2023

31/10/2023

06/11/2023

17/11/2023

21/11/2023

28/11/2023

10° Encontro

11° Encontro

12° Encontro

13° Encontro

14° Encontro

Levantamento tematico:
trajetdria de vida.
Levantamento tematico e
problematizacdo: trajetoria
de vida.

Problematizacao e acdo: O
que temos em comum e qual
€ a nossa marcha?
Levantamento tematico:
sobre qual marcha vamos
conversar?

Marcha da Saude e Educacao
— problematizacédo de alguns
aspectos.

Conhecendo os espacos de
Acdo: visita a Unioeste.
Conhecendo os espacos de
Acéo: Visita ao Conselho
Municipal Saude.
Levantamento tematico:
salide e alimentacéo.
Problematizacdo: saude
depende de que?
Conhecendo os espacos de
Acéo: Participacdo de uma
sessao na Camara de
Vereadores.

Ac¢ao entre amigas: “vestindo
a camiseta”.

Conhecendo os espacos de
Acdo: planejamento do
“Coletivo de mulheres da
Cidade Norte”.

Conhecendo os espacos de
Acdo: Possibilidades de
renda com costura e bordado.
Confraternizacéo e
encerramento.

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).
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Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.
Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrao - PR.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrao - PR.

Unioeste campus de
Francisco Beltrao - PR.
Conselho Municipal de Saude
de Francisco Beltrdo - PR.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.
Camara de Vereadores de
Franscisco Beltrdo - PR.

Centro de Convivéncia do
bairro Jupiter.

Sala do CRAS Cidade Norte —
Francisco Beltrdo - PR.

Unioeste — campus de
Francisco Beltrao - PR.

Os encontros iniciavam com um momento de acolhida as participantes, seguindo-se de

trés passos, conforme se prevé na metodologia dos Circulos de Cultura: levantamento tematico,
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problematizacéo e acdo, recriados a partir do contexto e do territorio de abrangéncia do CRAS.
Os trés momentos ndo devem ser vistos como etapas separadas, o levantamento em um
momento, a problematizacdo em outro e a acdo em outro; € necessario considerar a interrelagcdo
que os fundamenta.

No levantamento tematico, o objetivo foi conhecer a realidade das participantes,
identificando os principais aspectos do cotidiano e de suas historias de vida; na
problematizacéo, a ideia foi devolver as participantes os aspectos identificados, levando-as a
refletir sobre essa realidade; e na acéo, a intencao foi mobilizar as participantes em suas praticas
sociais. Foram também utilizados cangdes, poemas e simbologias, leitura de textos, imagens e
videos, seguidos de dialogos e registros com 0s participantes e uma pausa nas atividades para
lanche.

Os objetivos e o cronograma de andamento do Projeto de Extensdo foram explicados
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A,
Documento 1). Além disso, por meio desse documento, autorizava-se 0 uso das imagens e
indicava-se a aceitacdo em participar do Projeto de Extensdo, sendo esclarecidas as informacdes
sobre o sigilo®® da identidade das participantes. Trés delas se recusaram a assinar o TCLE, por
isso, tiveram as suas falas e imagens excluidas do material registrado e ndo incluidas em
nenhuma divulgagéo relacionada ao projeto.

O processo de formacdo nos CDSs buscou recriar uma abordagem metodologica
fundamentada nos Circulos de Cultura freireanos, para o trabalho social com familias no &mbito
do PAIF, considerando as sugestdes constantes no Caderno de Orientacdes Técnicas sobre o
PAIF (vol. 2). Esse processo possibilitou as participantes das familias usuéarias do CRAS uma
reflexdo sobre as suas condicGes de vida, identificando saidas diante dos problemas e desafios
do territorio onde vivem. Além disso, para a pesquisa, foi Gtil para compreender 0 universo
tematico dos usuarios do CRAS, sistematizando-o para compor o processo de formacdo nos
Grupos Socioeducativos, para considerar os saberes dos participantes e, a0 mesmo tempo para

incentivar o pensamento critico sobre a realidade.

4.1.1 Os Temas Geradores e 0 Universo Tematico

Freire trata sobre o levantamento tematico em pelo menos duas de suas obras. Em

Educacdo como prética da liberdade (2020), o autor apresenta as fases de seu método de

18 para assegurar o sigilo das identidades das participantes, foram utilizadas colagens nas imagens para nio revelar
Seus rostos.
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alfabetizacdo, no qual o levantamento do universo vocabular é a primeira delas. Esse
levantamento € realizado por meio de encontros com os moradores do local que sera trabalhado,
a fim de conhecer os vocabulos e as expressdes que contenham mais sentido existencial e
emocional. E por meio do conhecimento da linguagem do povo que é possivel extrair as
palavras geradoras. De acordo com Passos (2010), os Circulos de Cultura resgataram a unidade
entre o contetdo educativo e a vida dos educandos, “[...] procurando no universo de palavras
da comunidade temas geradores, isto ¢, ‘lugares’ repletos de sentidos de experiéncias nucleares
para a existéncia que imantam sentidos cotidianos as vivéncias” (Passos, 2010, p. 388).

Em Pedagogia do Oprimido (2016), Freire retomou a importancia de se conhecer a
visdo de mundo e a situacdo no mundo dos educandos, expressadas pela linguagem e pela acao.
E na realidade mediatizada pelo dialogo que se busca o conteido da acdo educativa; esse “[...]
€ 0 momento em que se realiza a investigacao do que chamamos de universo tematico do povo
ou o conjunto de seus temas geradores” (Freire, 2016, p. 121). Assim, o que se busca investigar
é 0 pensamento-linguagem dos educandos sobre a realidade e quais sao 0s niveis de percepc¢édo
que tém sobre ela, pois, por meio da linguagem, os temas geradores a serem trabalhados com o
grupo séo identificados (Freire, 2016).

Nessa perspectiva, os temas geradores “[...] ndo sdo signos graficos com sentidos
definidos; sempre serdo, mimeticamente, tocados pelas percep¢des de um corpo pensante,
interpretante, amoroso, histdrico, ‘contagioso’ e prenhe de incompletudes e faltas” (Passos,
2010, p. 389). O autor complementa que “a palavra geradora nao ¢ um método, um meio neutro,
uma metodologia. O universo teméatico ndo é uma estratégia mediadora inocente; é o nucleo
mesmo cuja fissdo nuclear imanta a direcdo politica da libertagdo” (Passos, 2010, p. 389).
Portanto, ndo se trata de um método investigativo, educativo ou de alfabetizacdo, e sim uma
abordagem epistemoldgica que compreende que a educacéo precisa sempre partir da realidade
e que, “[...] se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar
sua apreensdo, insere ou comeca a inserir os homens [sic] numa forma critica de pensarem seu
mundo” (Freire, 2016, p. 134). Dessa forma, o momento do levantamento tematico, além de
possibilitar o conhecimento da realidade dos educandos e o planejamento do conteudo a ser
trabalhado, possibilita a tomada de consciéncia.

O levantamento tematico, ou a busca por compreender a realidade dos educandos e
educandas, ndo deve ser realizado apenas em praticas de alfabetizacdo, podendo ser aplicado

em todas as acBes educativas. Uma das grandes criticas de Freire ao uso das cartilhas?®,

19 As cartilhas eram materiais pedagdgicos utilizados na alfabetizagdo com vistas a memorizagdo mecanica das
palavras pelos alunos, sem que o contetido tivesse a ver com a sua realidade.
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caracteristica da educacgdo bancéria, foi justamente o fato de elas ignorarem a realidade dos
educandos. Deve-se ressaltar que a metodologia utilizada para o levantamento do universo
tematico nos Circulos de Cultura de Paulo Freire tem algumas semelhancas com os CDSs, no
entanto, ndo se trata de ter sido reproduzida, e sim recriada, pois 0 objetivo do processo
educativo nos CDSs ndo contemplava a alfabetizacdo, mas a conscientizagéo.

Para Freire (2016), os temas geradores sdo a expressdo das concepcdes, da ideias, da
duvidas, dos desafios e dos valores de determinada época, que “[...] ndo sdo captadas pelo
homem [sic] simples, mas a ele apresentadas por uma ‘elite’ que as interpreta e lhes entrega em

forma de receita, de prescricdo a ser seguida” (Freire, 2020, p. 43). O autor acrescenta:

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de ideias, de concepcdes,
esperancas, duvidas, valores, desafios, em interagdo dialética com seus
contrarios, buscando plenitude. A representacdo concreta de muitas destas
ideias, destes valores, destas concepcles e esperancas, como também os
obstaculos ao ser mais dos homens, constituem os temas da época (Freire,
2016, p. 128-129).

Nesse viés, 0s temas geradores envolvem as situacBes-limites e estdo contidos nas
unidades epocais, ou seja, cada época contém seus temas amplos que abarcam varias unidades
e subunidades. Um dos temas que Freire considerou de sua época, e que infelizmente ainda
continua na atualidade, € o da libertacdo, que implica o seu tema contrario, o0 da dominacdo. A
compreensao critica da realidade requer a reflexdo sobre a totalidade e sobre as interacGes que
as partes tém com ela. Freire (2016) afirma que, em muitos casos, a falta de uma leitura critica
da realidade pelo povo decorre da leitura apenas das partes, sem reconhecer as interagdes que

acontecem com a totalidade. Em seu ponto de vista,

A questdo fundamental, neste caso, esta em que, faltando aos homens uma
compreensao critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedacos nos
quais ndo reconhecem a interagdo constituinte da mesma totalidade, ndo
podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario
partir do ponto inverso. Isto €, lhes seria indispensavel ter antes a visdo
totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos
ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada (Freire, 2016, p. 133).

Tais temas se referem a fatos, a situagdes-limites que decorrem das relaces dos seres
humanos com o mundo. No entanto, os fatos podem gerar temas diferentes dentro de uma
mesma subunidade epocal, pois os temas tém a ver com a percepg¢ao dos educandos sobre o fato
objetivo (Freire, 2016). Na “[...] investigacdo temaética se faz, assim, um esforco comum de
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consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do
processo educativo, ou a agdo cultural de carater libertador” (Freire, 2016, p. 138). Por isso, é
a partir da identificacdo das situagdes-limites que surgem os temas geradores, 0s quais
demandam respostas em forma de agao histdrica.

Pode-se observar que, nos CDSs, o contetdo abrangeu tanto os temas evocados pelas
educadoras quanto pelas mulheres participantes durante os encontros. A imagem que simboliza
o0 grupo reflete alguns dos anseios e expectativas das mulheres. Os encontros eram planejados
semanalmente pelas educadoras com base nos encontros anteriores, de modo a abranger o

universo tematico em discussao. a Freire (2016) explica que,

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo que, desde o seu inicio, se
baseia na relacdo simpatica de que falamos, tem mais esta dimensdo
fundamental para a sua seguranca — a presenca critica de representantes do
povo desde seu comego até sua fase final, a da analise da tematica encontrada,
que se prolonga na organizacao do contetdo programatico da acdo educativa,
como acdo cultural libertadora (Freire, 2016, p. 156).

Freire (2016) afirma que os temas geradores podem tanto emergir do pensamento-
linguagem dos educandos e educandas quanto podem ser sugeridos pelos préprios educadores

e educadoras, de acordo com a necessidade identificada. Nessa direcéo,

[...] aequipe reconhecerd a necessidade de colocar alguns temas fundamentais
que, ndo obstante, ndo foram sugeridos pelo povo, quando da investigacdo. A
introducdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde, inclusive,
a dialogicidade da educacgdo, de que tanto temos falado. Se a programacéao
educativa é dialdgica, isto significa o direito que também tém os educadores-
educandos de participar dela, incluindo temas ndo sugeridos. A estes, por sua
fungdo, chamamos “temas dobradiga” (Freire, 2016, p. 161).

A apreensdo dos temas de sua época historica tem como objetivo que 0s seres humanos
possam realizar a sua vocacgdo natural de ser mais, superando a acomodagéo e 0 ajustamento e
conseguindo realizar as agOes transformadoras (Freire, 2020). Durante os encontros dos CDSs,
diversas tematicas foram levantadas e discutidas pelo grupo, sendo agrupadas e organizadas nas
seguintes secdes: A Realidade, os Sujeitos e suas Trajetorias; e O Territério e as Politicas
Publicas de Saude e Educacdo.

O levantamento tematico tem por escopo captar 0 pensamento-linguagem dos sujeitos
com relacdo a sua realidade, identificando temas e situagfes-limites que refletem os desafios

dos contextos vivenciados. No caso dos CDSs com as usuarias do CRAS, algumas dessas
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situagdes-limites e temas geradores ja eram conhecidos pela equipe técnica, por conhecer o
territdrio, sendo usados, portanto, como um levantamento inicial: os fatores como a participacdo
em programas de transferéncia de renda (Bolsa Familia e BPC), a baixa escolaridade, a
dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, a saude fragilizada entre outros. Essas situacoes
ja conhecidas serviram como base para que as educadoras pudessem realizar um planejamento
inicial de como os CDSs seriam desenvolvidos. Tal planejamento inicial era reavaliado a cada
encontro, incorporando as dimensdes e os temas trazidos por meio do dialogo com as mulheres.

E importante destacar que a metodologia de levantamento temético desenvolvida por
Freire e seus educadores, em meados da década de 1960 e, posteriormente, descrita em suas
obras, tinha como objetivo compreender o pensamento-linguagem do povo sobre sua propria
realidade, fornecendo subsidios para a escolha das palavras geradoras no processo educativo de
alfabetizacdo. Esse processo também envolvia o cuidado em evitar uma invaséo cultural, pois,
com a expansdo dos Circulos de Cultura, os educadores nem sempre conheciam as pessoas e as
areas em que atuariam. Para tanto, contavam com as visitas a essas areas.

Nos CDSs, o levantamento tematico proposto por Freire foi recriado, buscando conhecer
0 pensamento-linguagem das mulheres participantes, evidenciado durante atividades como
trajetorias de vida e por meio do uso de imagens. Além disso, as educadoras procuravam estar
atentas a novos elementos trazidos ao longo de outras atividades, ampliando o processo

formativo.

4.1.1.1 O Universo Tematico da realidade, dos sujeitos e suas trajetorias

Freire (2016) assevera que o levantamento do universo tematico necessita de uma
metodologia que, por ser dialdgica, torna-se também conscientizadora, pois permite que 0S
sujeitos reflitam criticamente sobre as suas proprias experiéncias. Assim, nesta subsecao,
analisou-se como o levantamento tematico dialogou sobre a realidade e as necessidades das
mulheres, identificando os principais 0s temas de interesse. Apresentou-se também como foi
realizado o levantamento tematico e quais temas emergiram da realidade que as mulheres
vivenciavam.

Para Freire (2016), as condic@es historicas de vida colocam os seres humanos em uma
realidade em que uns séo favorecidos e outros séo desfavorecidos, uns sdo opressores e outros
oprimidos. Nesse contexto, o contedo da acdo educativa parte da leitura de mundo dessa

realidade, considerando o percurso historico dos educandos e educandas (Freire, 2016).
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Na perspectiva freireana, a realidade é condicionada pela materialidade na qual a
sociedade esta organizada. Essa condi¢édo pode ser transformada a medida que os seres humanos
se inserem criticamente nela, lutando contra a desumanizacdo e a opressdo, em favor da
humanizacdo e da libertacdo. Tal materialidade, que se constitui na objetividade, estd em
unidade dialética com a dimensdo subjetiva dos sujeitos, ¢ “[...] & exatamente esta unidade
dialética a que gera um atuar e um pensar certos na e sobre a realidade para transforméa-la”
(Freire, 2016, p. 35).

No trabalho com os CDSs, para o levantamento tematico, realizaram-se algumas
atividades a fim de que participantes pudessem expressar a sua subjetividade-objetividade a
partir das propostas que foram sendo construidas. Uma delas foi quando cada participante foi
convidada a falar seu nome e contou um pouco de sua historia de vida, em uma dinamica que
possibilitou a descontracdo e o entrosamento entre elas. Foi possivel, a partir da apresentacdo
de cada uma das mulheres, reconhecer algumas similaridades entre as suas historias de vida,
como o fato de terem se mudando diversas vezes de cidade, e visualizar um pouco da situacéo
historico-social na qual esto inseridas, como “um ser situado e datado?®” (Freire, 2020, p. 42),
em um lugar e em um periodo, compreendendo as historias de vida de forma concreta e ndo por
abstracdes ou somente como uma narrativa.

Ao longo da histéria da humanidade, os registros disponiveis geralmente retratam

mulheres como rainhas ou heroinas, quase sempre sob a perspectiva masculina, ja

[...] as histdrias das mulheres reais, que produzem e reproduzem a vida diaria
ndo sdo narradas, ou seja, sao invisibilizadas ou classificadas como néo-
existentes. Isto ocorre, pois, imersos num sistema mundo capitalista, patriarcal
e colonial o espaco autorizado e naturalizado das mulheres € o espago privado,
OU seja, sua experiéncia se passa quase que exclusivamente no ambiente
privado da familia e do lar ja que o espaco publico pertence aos homens
(Vergitz, 2021, p. 140).

Incentivar que as historias das mulheres sejam contadas por elas mesmas é uma forma
de dar visibilidade a sua trajetoria e contribuir para a emancipacdo feminina. Para que elas
compreendessem melhor essas narrativas com relacdo a si mesmas, passou-se a resgatar suas
trajetérias de vida e, “puxando este fio”, identificou-se que mudaram muitas vezes,
principalmente no Sul do Brasil, realidade que conduziu as educadoras a se perguntarem: O que

levou estas mulheres a tal situagdo e como foram suas histérias de vida num contexto assim?

20 Essa expressdo € atribuida por Freire a Gabriel Marcel (Freire, 2020, p. 42).
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Prop0s-se uma atividade para dar conta dessas perguntas e do resgate dessas memdrias,
por meio de um desenho que representaria as muitas andarilhagens, as andancas e as
mudancas, os lugares que frequentaram, as relacdes sociais criadas, destacando os fatos mais
importantes de suas vidas. Foram impressas algumas figuras gerais como escola, igreja,
hospital, supermercado e outras, de maneira que facilitasse a elaboragdo dos cartazes pelas
participantes, tendo em vista o tempo restrito para os encontros. Em seguida, cada uma contou
um pouco da sua andarilhagem, apresentando seu cartaz.

Imagem 2 - Desenhos sobre “Trajetoria de Vida” das participantes

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

E importante notar como o territério, com um espaco de memodrias, desempenha um
papel fundamental para a compreensdo do fendbmeno da migracdo. O territério, ao
consubstanciar a memodria e os fendmenos culturais, molda-se dinamicamente por meio das
acles humanas, oferecendo um espaco que permite revisitar e reinterpretar o passado, mantendo
a identidade e a memdria vivas (Vale; Saquet; Santos, 2005). Desse modo, “[...] 0 espaco € a
oportunidade fornecida as memadrias, pois coloca diante dos olhos coisas e pessoas, oferecendo
a possibilidade de repensar aquilo que os momentos vividos ndo permitiram” (Vale; Saquet;
Santos, 2005, p. 19).

Para a maioria das mulheres, a migragéo aconteceu em um primeiro momento do campo

para a cidade, movimento bastante conhecido e que “[...] é tem raizes nas politicas de
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industrializacdo, no modelo agricola poupador de m&o-de-obra e concentrador de terra e renda,
entre outros fatores” (Siliprandi, 2003, p. 63).

O levantamento tematico buscou também compreender se existe uma identidade social
assumida pelas mulheres do grupo. Muitas se declararam como donas de casa, desempregadas
e uma delas chegou a se declarar como “vadia” (de forma descontraida, o que gerou muitas
risadas), por ndo trabalhar fora de casa. E importante refletir sobre a relagdo entre ser dona de
casa e estar desempregada, considerando que, em muitos casos, 0 desemprego ocorre por
motivos de salde ou pela necessidade de cuidar de filhos pequenos, levando essas mulheres a
assumirem o papel de donas de casa.

Nesse contexto, é relevante destacar a diferenca entre o trabalho realizado fora de casa,
que € publico e valorizado, e o trabalho doméstico, que € privado e frequentemente
invisibilizado. Carrasco (2003) sublinha que as mulheres das classes populares sempre
participaram do mercado de trabalho. Para as mulheres participantes do Projeto de Extensé&o, o
trabalho fora de casa foi acontecendo de acordo com a necessidade de exercerem ou ndo o
trabalho do cuidado dentro de casa, de cuidar de si mesmas e de sua familia.

Como instrumento para o levantamento tematico, também se recorreu a uma imagem
(Anexo A — Imagem 4) que ilustrava uma roda de mulheres sentadas no chdo, com expressoes
de quem estavam conversando sobre suas vidas, suas angustias, alegrias e problemas. A partir
dela, perguntou-se as mulheres sobre o que gostariam de conversar, quais assuntos ou temas
gostariam de trazer para a roda de conversa que se realizaria todas as semanas. Esse momento
de olhar a imagem e pensar sobre si mesmas trouxe-lhes uma identificacdo, elas se viram na
imagem e falaram: “parece nos”.

Apbs serem indagadas sobre que elementos de suas vidas trariam para compor a roda
de conversa, sugeriram as mais diversas, mostrando um pouco da diversidade de olhares e
percepcdes sobre o que esperavam: pomba branca da paz; 6culos, lupa; caixa de remédio;
frutas, legumes, comida saudavel; garrafa térmica com 4gua para tomar chimarrdo; cuia de
tereré; espelho para refletir; imagem de Deus; empatia, abrago, carinho, sorriso; perda
(morte) do pai, buraco na mesa, vaso de flor; cachorro e amor ao animal; livro, diploma, livro
aberto; carteira de trabalho; Biblia, vela, luz; balanca para pensar: o que pesa mais?
julgamentos, prioridades; celular, internet, radio, TV, criancas no celular; lixeiro
transbordando. Esses elementos foram integrados ao contetdo do planejamento do processo de
formacdo e deram a criacdo do simbolo do grupo feito por um artista beltronense de arte

engajada.
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Em outra atividade para levantamento tematico, encaminhamento foi para que
escrevessem em tarjetas respostas a pergunta: “Quem sou eu?”, buscando aproxima-las das
imagens que tinham de si mesmas a partir de seus contextos. As palavras escritas por elas foram:
“lutadora, carente, dedicada a familia, feliz, amavel, mée, extrovertida, chorona, vencedora,
baixinha, solitaria; ansiosa, comunicativa, prestativa, trabalhadora, estressada, triste,
sonhadora, perfeccionista, amiga, bisavo, guerreira, ajuda os outros, brincalhona, educada,
amorosa, avo, errada, do contra, mae solo”.

Conclui-se que o levantamento teméatico nesse momento foi importante para conhecer a
trajetdria historica das participantes, oportunizando que pudessem dizer sua palavra e, por
meio de desenhos, expressassem uma parte das vivéncias que as formaram como pessoa,
levando-as a olharem para as préprias historias de vida e para as historias que estavam sendo

contadas pelas outras participantes, reconhecendo as semelhancas em suas realidades.

4.1.1.2 O Universo Tematico do Territdrio e das Politicas Publicas de Saude e Educacéao

Considerando que a vida no territorio € condicionada pelo contexto social, cultural e
econdmico, € nele que as desigualdades e as contradi¢des da realidade se expressam, permeando
também as relacdes sociais e familiares; logo, na maioria das vezes, as situagdes-limites
decorrem da realidade vivenciada no territorio. No entanto, é também no territério que se
encontram as potencialidades para os enfrentamentos dessas situac6es, por meio de atos-limites
que buscam transformar a realidade.

Para o levantamento tematico desse momento, utilizaram-se imagens recortadas de
revistas, jornais, panfletos e que evidenciavam situacdes sobre educacdo, merenda escolar,
alimentacdo, saude, feiras etc. As imagens, espalhadas sobre as mesas, serviram para a
codificacdo de situagBes conhecidas pelas participantes, que, circulando entre as mesas e
olhando para as imagens, foram separando as que lhe chamaram mais atencdo. Apds

selecionarem algumas figuras, contaram o porqué das escolhas.

Imagem 3 - Participantes escolhendo imagens para a codificacao
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Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Freire (2016) afirma que é necessario que as codificagbes ndo sejam nem
excessivamente enigméticas nem totalmente explicitas, mas simples em sua complexidade,
oferecendo espaco para multiplas anélises durante a descodificacdo. Assim, a codificacdo de
uma situacdo real deve representar a sua totalidade, permitindo que os individuos percebam
como estdo agindo dentro dela e alcancem uma “percepcdo da percepcdo anterior” (Freire,
2016, p. 152).

Sobre a codificagdo utilizando imagens, o autor salienta que “[...] uma primeira
condicdo a ser cumprida é que, necessariamente, devem representar situacdes conhecidas pelos
individuos cuja temaética se busca, [...] possibilitando, assim, que se identifiquem nelas” (Freire,
2016, p. 150). Ao analisar o uso das imagens nos CDSs, conclui-se que elas conseguiram
promover o didlogo entre as mulheres sobre suas situa¢fes-limite e necessidades, além de “[...]
oferecer possibilidades plurais de analises em sua descodificagao” (Freire, 2016, p. 151).
Segundo Freire (2016), é fundamental que a codificacdo, ao refletir uma situacdo existencial,
constitua uma totalidade, com seus elementos em interacdo para compor essa totalidade.

Esse momento teve como objetivo o levantamento tematico para o inicio do novo
ciclo. As mulheres destacaram a importancia da satde para a vida e a necessidade de melhorias
nas politicas publicas, “[...] eu escolhi isso para a saude. A gente tendo salde, a gente consegue
estudar, trabalhar, comer. E dar um sustento para a nossa familia. Eu acho que isso daqui
precisa mudar tudo. Precisa mudar. A salde precisa mudar. Aqui nem agora esta faltando
medicamento. Tem pelo SUS, mas esta faltando medicamento” (Orquidea).

Siliprandi (2003) aponta que a preocupacéo das mulheres com a salde tem a ver com 0
papel que ¢ assumido por elas de “[...] guardia do bem-estar dos demais membros da familia”

(Siliprandi, 2003, p. 78). Nesse sentido, muitas das politicas publicas que se voltam para as
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mulheres buscam usa-las como meio para alcangar os outros membros da familia, como quando
estdo gestantes ou nutrizes (Siliprandi, 2003).

Outro tema, a partir da escolha das imagens, foi a educacdo: “Eu no meu peguei 0
negocio da escola. Eu achei que teria que mudar bastante nas escolas que eu trabalhei. Entdo,
eu vi muita coisa Ia. Tipo, aqui nessa foto eu vi as vizinhas alegres [cozinheiras], felizes em
estar arrumando as criancas. E hoje em dia ndo é mais assim, é do jeito que elas querem,
gritando ‘“se quer comer, come. Se ndo quer, nao come.” A comida é pinchada em cima das
mesas do jeito que querem. As criancas ndo chegam mais assim, pegar na hora. E tudo em
cima da mesa servido. Se a crianga ndo come aquilo, ela vai ter que comer a quantidade que
elas querem pdr pra eles. Se eles querem repetir duas vezes, ja falam que querem mais. E, tipo
assim, as criancas do pré, 1° ano, ali, os mais pequenininhos, eles comem menos que 0s mais
grandes. E, na verdade, eles ddo a mais para os pequenos. Quando chega na hora do 3° para
0 4° ano acima chegar, que comem mais, ja ndo tem a refeicdo” (Iris).

O tema da educacéo foi de interesse de todas as participantes, de maneira que gerou
bastante didlogo. A educacdo, que tem como principio o didlogo, substitui explicacdes
simplistas por principios causais que permitem a interpretacao profunda dos problemas (Freire,
2020). Pode-se dizer que “[...] o didlogo é uma necessidade existencial. E, sendo assim, é o
encontro onde se unem o refletir e o0 agir dos sujeitos voltados para um mundo a ser
transformado e humanizado [...]” (Freire, 2016, p. 109).

Dessa forma, as mulheres problematizavam as causas das diferencas entre as escolas
municipais e as estaduais: “Nao sei se da para falar, mas o estadual é diferente do municipal.
O municipal, ndo sei se é porque tem muita crianga, € muito regrado, como a colega aqui
falou” (Tulipa). Algumas possiveis respostas foram sendo levantadas: “Sé que ai no municipio
esta acontecendo o qué? Eles estdo diminuindo a comida para os alunos, porque estao falando
que os alunos estdo tudo acima do peso. Ja foi chamado a gente, ja foi feito reunido. As
nutricionistas estdo indo la fazendo acompanhamento, porque a crianga, que é obesa, esté
acima do peso. E vai ser diminuida a comida para a crian¢a” (Lirio da Paz).

E o didlogo apontou para certa insatisfacdo com relacdo a alimentacédo escolar: “So6 que,
na verdade, vai ser diminuida para todos, ndo é s6 para um. Dai, todos pagam, ndo é assim,
ndo tem que ser assim. Entdo, tem que fazer acompanhamento. Claro, o0s pais também estéo
ajudando em casa, s6 que, mesmo assim, as criancas querem comer. Entdo, para eles
aguentarem, que nem crianca que vai o dia inteiro para aguentar, eles tém que se alimentar.
Se eles ndo se alimentarem, eles ndo aguentam estudar o dia inteiro. Eles véo o dia inteiro.

Quando chega de tarde em casa, e dai cinco horas em diante, eles chegam: “mde, eu quero
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comer.” O que tem para comer em casa? Tem que ter sempre alguma coisa pronta para eles
comerem. Por mais que eles tomem café na escola, almoco, fazem, lanches, mas néo é o jeito
que eles comem em casa” (iris).

Além do tema da saude e da educacdo, ao se pensar no territério onde moram, emergiu
a questdo da falta de 4gua, destacando a situagdo do Nordeste, em fungdo de uma imagem: “Eu
peguei esse daqui das meninas carregando balde. Tem agua aqui. Em 2023, ainda estamos
enfrentando esse problema, né? O Nordeste, 14, € sempre complicado” (Tulipa). Contudo, 0
problema foi logo identificado na realidade local das participantes: “Eu moro no Cantelmo e
falta 4gua! Eu ndo tenho condi¢do de comprar uma caixa” (Orquidea). As participantes
passaram a refletir sobre as diferencas entre as regides: “Mas aqui, né, eu digo aqui, a gente
esta 6timo de agua. Mas e la? La ndo tem agua para plantar. La morre os bichos. Aqui falta
uma meia hora. Na tarde. E |a, ndo é de hoje. E 14 é historico, h&d muitas e muitas décadas de
falta de agua e ainda temos esse problema” (Tulipa).

Outra participante escolheu uma imagem que representava o grupo de mulheres:
“Parece 0 nosso grupo né. Estdo debaixo de uma arvore trocando ideia. Para nds ir para
frente. Para uma ensinar a outra. O que eu nao sei, tu ensina. O que vocé nao sabe, a outra
ensina. Nos estamos colocando essa ideia para nos” (Camélia). E interessante observar o
destaque que essa participante deu a troca de saberes que acontece na coletividade.

A alimentacdo saudavel também foi um tema evocado pela escolha das mulheres:
“Alimentos saudaveis. Eu acho que é necessidade, s6 como besteira” (Rosa); “Eu acho que ¢
uma necessidade. Eu acho que, conforme as coisas que tem ali, ajuda a imunidade. Porque a
comida ajuda muito (Orquidea); “Eu escolhi... Primeiro, porque eu sou apaixonada pela
lavoura. Se eu tivesse condicdes, estaria la no meio do mato, plantando, colhendo, cultivando.
E 0 meu hobby, eu amo. Tanto que eu pago aluguel, eu tenho, acho que uns 40 gal®es com
muda de fruta. Tenho algumas ja produzindo. Entdo, aqui também representa a alimentacao,
né? Por exemplo, no interior, a alimentacdo é bem melhor, né? Mais saudavel, com menos
veneno. Quem produz para consumo, né? E também costura. E uma coisa que eu também sou
apaixonada” (Jasmim); “O alimento, que é... Vocé nédo pode ficar sem ele, né? Se a gente ficar
sem ele, a gente morre” (Beija-Flor).

A producdo e 0 acesso aos alimentos saudaveis sdo temas que emergira na fala das
mulheres e que tém sido bastante discutidos na contemporaneidade. O uso massivo de
agrotdxicos, os desertos alimentares nas grandes cidades, os alimentos ultraprocessados pela
industria e seus prejuizos para a alimentacdo tém gerado preocupacdes entre especialistas e

organizagOes de saude publica. Destaca-se na fala das participantes a necessidade de uma horta
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na regido em que moram: “Eu escolhi... sobre feirinhas, feiras vivas, que a gente la no
Calcadao, né? A gente passa la na feira” (Girassol).

O levantamento tematico possibilitou que as participantes expressassem as suas
necessidades, e a utilizacdo das imagens conseguiu atingir a sua realidade e condicdo de
mulheres, de forma que, ao olharem para si mesmas, puderam reconhecer situagdes vivenciadas
no territorio.

Questdes como politicas publicas ofertadas no territorio, satde, alimentacdo, educacéo,
merenda escolar e acesso a agua foram temas que surgiram nos dialogos. As imagens usadas
para codificacdo e descodificacdo revelaram que os temas abordados estavam fortemente
ligados as necessidades mais elementares de sobrevivéncia, principalmente a alimentacao.
Mesmo quando o debate girava em torno da escola, o principal destaque era dado a merenda

escolar.

4.1.2 A Problematizacdo do Universo Tematico

A problematizacdo, na perspectiva freireana, “[...] tem, pelo menos, dois sentidos
importantes: um epistemologico e outro antropoldgico, ou ontologico” (Muhl, 2010, p. 328). O
sentido epistemoldgico aponta para a necessidade da curiosidade, do questionamento, da
duvida, da pergunta a respeito do objeto. Essa perspectiva esta presente no método de
alfabetizacdo, quando a problematizacdo € sua a terceira fase. No sentido antropoldgico ou
ontoldgico, a problematizacdo é entendida como condicdo dos seres humanos, que implica na
busca do conhecimento auténtico, que s6 pode vir pelo ato de perguntar (Muhl, 2010).

Para Freire (2016), o ser humano tem uma natureza dialdgica que esta em constante
busca por se conhecer e compreender a realidade que o envolve. Ao se perguntarem sobre o
mundo, problematizando a realidade, os seres humanos entendem que o conhecimento esta
sempre ligado a pratica social e & materialidade da vida, logo, a problematizacao e a inser¢éo
critica no mundo implicam a intervencao sobre a realidade (Muhl, 2010).

Nessa busca por saber mais de si mesmos, 0s seres humanos descobrem que pouco
conhecem de si e passam a se colocar como problema, elaborando perguntas e respostas que 0s
levam a querer saber mais. A realidade historica estabelece diante dos seres humanos duas
possibilidades, a humanizacdo e a desumanizacdo, e a sua situagdo no mundo passa a ser
compreendida como um problema que precisa ser respondido (Freire, 2016).

No ambito de uma pratica educativa, a problematizacdo dos seres humanos e as suas

relagbes com o mundo sdo uma alternativa a préatica da educacao bancaria. Por se ocupar em
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depositar conteudos e transferir conhecimentos, tal perspectiva ndo se preocupa em
problematizar a realidade, nem com a libertacdo dos seres humanos, mas esta a servico da
dominacdo (Freire, 2016). Assim, os seres humanos em dialogo uns com os outros buscam
colocar as suas relagdes e a sua insercdo no mundo como um problema, que, por conter muitas
perguntas, precisa ser solucionado. A tarefa dos educadores e educadoras dialdgicos, desse
modo, ¢ “[...] trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico, recolhido na
investigacdo, devolvé-lo, como problema, ndo como dissertacdo, aos homens [sic] de quem
recebeu” (Freire, 2016, p. 142). E as respostas s6 poderao vir por meio do dialogo, pois “[...]
ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2016, p. 96).

E a partir do dialogo, considerando os saberes dos participantes e incentivando o
pensamento critico, que a realidade vai sendo problematizada. A medida que as pessoas
problematizam a realidade por meio de situagdes-limite, sentem-se desafiadas a responder a
esses desafios (Freire, 2016). Ao compreender como percebiam anteriormente, os educandos
passam a visualizar a realidade de forma diferente, captando as relacBes dialéticas entre
diferentes dimensdes da realidade com maior clareza (Freire, 2016).

Portanto, na perspectiva freireana, a problematizacdo € um ato que se constitui da
vocacdo dialégica dos seres humanos, que perguntam sobre si e sobre 0 mundo. Em uma prética
educativa, mesmo que se tenha um momento especifico para a problematizacdo, em que se
elaboram perguntas para compreender as causas das situacGes-limites, ainda assim, esse
momento se insere em algo maior que poderia ser descrito como antropologia

problematizadora.

4.1.2.1 A problematizacéo dos temas geradores nos CDS: pratica social e mudangas na

forma de compreender o mundo e sua condig¢éo de vida

Nos CDSs, inicialmente, a problematizac¢éo aconteceu a partir da narrativa das mulheres
sobre as suas trajetorias de vida, em que as educadoras buscaram compreender os motivos que
as levaram a mudar de cidade. A partir das perguntas e do dialogo estabelecido, foi possivel
identificar que a falta de moradia e de trabalho e outras questdes relacionadas a saude foram
alguns dos principais motivos. “Quem paga aluguel, as vezes o dono quer a casa. Tem uns que
dao o prazo de trinta dias, tem uns que ja quer a casa na hora” (Onze Horas); “Por falta de
emprego, cidade pequena vocé sai do servico, pra vocé arrumar outro...” (Tulipa); “Ou sai pra

cuidar da familia” (Camélia); “Sadde, aluguel, trabalho” (Tulipa).
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Em sua obra, Freire trata sobre o trabalho em pelo menos duas dimensdes, a ontoldgica
e a historica. O trabalho, em sua dimensdo ontoldgica, tem a ver com 0s seres humanos
produzirem os meios de sua sobrevivéncia por meio da cultura, constituindo o mundo por meio
do trabalho. Em sua dimensdo historica, o trabalho passa a ser explorado pelo modo de
producéo capitalista, tendo como resultado uma sociedade de classes (Fischer, 2010). Na obra
de Freire (2016), o trabalho pode ser tanto humanizante como também desumanizante.

Os motivos para a migracdo estdo ligados as condigdes histdricas e materiais para a
producéo da vida, no entanto, o fato de terem escolhido Francisco Beltrdo - PR com o lugar de
destino tem a ver com as redes sociais, como familiares e amigos, que de alguma maneira

minimizam os riscos. Tais redes, de acordo com Vale, Saquet e Santos (2005),

[...] estdo presentes na migragdo; os territdrios permanecem e sdo re-
construidos; as redes criam novos territdrios. As unidades efetivas da
migracdo ndo sdo nem individuais nem domiciliares, mas sim, grupos de
individuos ligados por lacos (amizade, parentesco e experiéncia de trabalho),
que incorporam o lugar de destino nas alternativas por eles consideradas como
lugares para a mobilidade. A migracdo de longa distancia se vincula a muitos
riscos: seguranga pessoal, conforto, renda, possibilidade de satisfazer as
relagGes sociais. Assim, o contato com o possivel destino (parentes, amigos,
vizinhos e colegas de trabalho) gera confianga sobre as redes de informacdes
interpessoais estabelecidas minimizando e diluindo os riscos (Vale; Saquet:
Santos, 2005, p. 17).

O dialogo mobilizou as participantes a refletirem sobre as mudangas com relacdo ao
trabalho no campo, durante a infancia da maioria delas, e como o trabalho est4 organizado
atualmente. As educadoras problematizaram as relacdes entre o trabalho, a educacdo e as
condicgdes de vida das participantes. Fischer (2010) salienta que a compreensao de trabalho,
para Freire, tem influéncia marxista, fundamentada em situacdes concretas em que observou
trabalhadores, camponeses ou urbanos. Paulo Freire realizava os Circulos de Cultura com
grupos de trabalhadores e trabalhadoras, com agricultores e agricultoras e operarios e operarias,
sempre respeitando e considerando o contexto do trabalho que essas pessoas exerciam,
permitindo valorizar a experiéncia de vida e a realidade concreta dos(as) participantes, assim
como integra-los ao processo educativo para que pudessem refletir criticamente sobre sua
prépria situacdo no mundo (Fischer, 2010).

As mudancas no mercado de trabalho foram citadas pelas participantes, salientando-se,
que, ha alguns anos, as opcdes de trabalho eram mais escassas: “Eu fazia o que aparecia, 0 meu
pai também toda a vida dele foi assim” (Orquidea); “Mas n&o tinha tanto servi¢co que nem tem

agora, né? Encarar o que tinha, agora ndo, agora tem mais op¢ao, naquele tempo o que tinha,
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tinha que fazer, principalmente quem morava no sitio” (Lirio Da Paz). Elas reconhecem que,
atualmente, existem mais opcdes, porém, a exigéncia pela escolaridade é maior: “Agorata cheio
de emprego pra tudo quanto é lado. De tudo que vocé quiser”(Orquidea); “Pode escolher né”
(Jasmim); “O estudo é o principal, né. Se tem estudo se qualifica pro emprego melhor, se tu
nao tem, tu ja ndo consegue né” (Jasmim); “Agora pra varrer rua precisa segundo grau, antes
nao precisava” (Orquidea).

O trabalho também foi apontado como o motivo do abandono aos estudos: “Necessidade
de trabalhar” (Margarida); “Trabalho” (Jasmim); “E o trabalho, ndo tem outra coisa” (Rosa).
O trabalho foi um tema recorrente na fala das mulheres, mesmo quando evidenciado como um
cuidado ou ajuda: “Ter que ajudar o pai, a mae” (Orquidea); “Pra cuidar dos irmaos em casa”
(Margarida); “Eu, ao meu ver.... Oh, a minha mae andava na cadeira de roda. A minha mae
ganhava naquela época uma pensao de quatrocentos reais e 0 meu pai era desempregado, meu
pai fazia carro, meu pai fazia poste, meu pai ajudava a fazer valeta, [...] dai tinha que ter uma
pessoa, minha mae ficou na cadeira de roda, eu tinha quatro ano, falei, tinha uma pessoa pra
cuidar da mae e atender e dali nove anos eu comecei cuidar de gémeos na frente da minha
casa. Pra ajudar em casa. Entdo, ai eu ja comecei a ter alguma responsabilidade, desde
pequena. Eu faltava bastante né? Tinha que pagar alguém pra atender a mae e ai, eu por do
do meu pai, eu ia ajudar” (Orquidea).

Como realidade historica, o trabalho na sociedade capitalista é alienante e explorador
(Fischer, 2010). O relato de Orquidea mostra como o trabalho pode ser desumanizante, pois, ao
ndo ter condi¢des de subsisténcia, ainda crianca, ela comecou a trabalhar como baba para ajudar
nas despesas de casa, 0 que trouxe consequéncias para seus estudos e para sua vida.

O trabalho no campo e a realidade dura da vida na roca estiveram presentes na fala de
muitas mulheres, uma vida que tinha as suas dificuldades, mas que também tinha as bonitezas,
e disso lembraram com nostalgia: “O pai ia pra roca, levava eu e meus irmdos” (11 Horas);
“Por falta de dinheiro, de condigdes também” (Tulipa); “Falta de incentivo de oportunidade”
(Jasmim); “Falo do estudo, 14 no interior s6 tinha até quarta série” (Camélia); “Mesmo assim
tinha que trabalhar, na roca né” (Orquidea); “Porque os pais da gente, ndo ia deixar a gente
estudar pra estudar, né?” (Camélia).

Algumas reconheceram que, com o passar dos anos, foram se acomodando e isso foi um
fator que dificultou o retorno aos estudos: “Se acomodou” (Orquidea); “E, verdade é essa”
(Margarida); “A gente ndo aprendeu quando era nova” (Tulipa); “Tem mais uma coisa. No meu
caso também eu acho que tem muita gente, eu disse um pouco também que ndo tem muito

interesse. Tipo assim, eu estudei o segundo grau, mas pra fazer uma faculdade assim eu nao
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tava tdo empolgada, entende? Porque tem casos que a gente V€ que a pessoa era muito pobre,
muito humilde mesmo, assim ela estudou, teve forca de vontade e conseguiu sozinha, sem ter
condigdes no caso. Numa publica, né? E consegue igual, eu acho que um pouco também é da
forca de vontade da gente. Na época o pai e a mde nao tinham muita condi¢ao, mas talvez se
eu tivesse eu me esforcado mais, talvez eu tivesse conseguido” (Tulipa).

Freire (2016) trata da acomoda¢do como decorrente de um pensar ingénuo da realidade,
compreendendo-a como imutavel, isso porque, a partir do momento que os seres humanos
conseguem desenvolver uma consciéncia critica, se engajam na transformacdo da realidade.
Nesse caso, é uma tarefa dos educadores e educadoras progressistas lutarem contra o fatalismo
que imobiliza os oprimidos e as oprimidas, impedindo que transformem a realidade
desumanizadora (Freire, 2000). Para Freire (2000), a acomodacdo é resultado da desisténcia de
lutar pela mudanca.

Na atualidade, visualizam que, para as mulheres que sdo maes, a volta aos estudos é
ainda mais dificil, e mostraram-se engajadas em encontrar formas para garantir o direito a
educacdo para as mées: “Mas isso aqui, nés tinha que se reuni, ndo sé nés aqui, mas muitas
pessoas e fazer tipo um abaixo assinado e mandar para o prefeito” (Orquidea). Para Vergitz
(2021), as vozes das mulheres podem assumir o sentido de “vozes de luta e de resisténcia” em
gue buscam lutar para dar visibilidade para suas necessidades, “[...] s@o falas, discursos que
estdo encharcados de anuncios e dendncias, tecidos de dor, sofrimento, sobrevivéncia,
indignacgdo e lutando para ‘ser mais’” (Vergutz, 2021, p. 267).

A criacdo de politicas publicas de conciliagdo, que colaborem com as atividades
domésticas e familiares, é uma das alternativas propostas por Carrasco (2003), permitindo a
conciliagdo do tempo de trabalho das mulheres com outras necessidades. “Por exemplo, maior
numero de creches, servicos mais amplos de atencdo as pessoas adultas ou doentes etc., e
politicas de emprego especificas para a popula¢do feminina” (Carrasco, 2003, p. 44). A autora
também pontua que, enquanto as mulheres com renda média e alta conseguem encontrar
solugdes privadas no mercado que aliviam sua carga de trabalho, isso dificilmente ocorre com
as mulheres de baixa renda.

A partir do didlogo sobre as condi¢bes da vida das participantes, as educadoras
levantaram questfes sobre as similaridades entre as histérias relatadas, buscando desvelar a
identidade do grupo, que, nas palavras das participantes, sdo: mulheres com filhos que vieram
do interior, com pouco estudo, que pararam de estudar porque casaram, para cuidar dos filhos

ou para ajudar os pais, que mudaram diversas vezes de cidade, que passaram
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dificuldades/sofrimentos, que sdo “batalhadeiras”, N0 nasceram em berco de ouro, que tem
0 CRAS como rede de apoio e que gostam de tomar chimarrao.

Para Freire (2014), o reconhecimento da identidade cultural pelas classes populares
propicia que elas ndo se vejam mais como “[...] minorias divididas entre si ¢ reconhecam a
identidade de seus interesses, na diversidade de suas realidades, é que se percebem como
companheiros de uma mesma jornada” (Freire, 2014, p. 84). Assim, nos CDSs, criaram-se
condi¢des para que as mulheres pudessem expressar e visualizar a sua identidade cultural,
permitindo que se reconhecessem umas nas outras e unissem forgas para lutar por seus
interesses comuns.

Para a problematizacdo, também se recorreu a histéria de vida de Paulo Freire, relatando
seu trabalho com os Circulos de Cultura, o periodo do exilio e seu trabalho como professor
universitario, apos seu retorno ao Brasil. A histdria foi contada com slides a partir do texto
Historia do menino que lia o0 mundo (Brandédo, 2014), de um cartaz que foi sendo elaborado
durante os encontros. A problematizacdo do universo tematico também teve como foco
propiciar que as participantes visualizassem que, assim como elas mudaram de cidade por
diversas vezes, andarilhando pelo Brasil, Paulo Freire também andarilhou pelo mundo. Essas
vivéncias o formaram como ser humano e educador, assim como formaram as participantes.

A partir do didlogo, as mulheres descreveram Paulo Freire como: professor, um lider e
que foi ele quem inventou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ademais, uma das
participantes destacou na fala de Freire a condicdo de adaptacéo a realidade e o fatalismo diante
da pobreza: “deu pra entender o que ele estava falando ali daquela parte ali da adaptacéo, que
ele falou, tipo, da pobreza né, a pessoa ela aceita ali do jeito que ela ta, né, sou pobre, ndo
tenho condicdes, e ta tudo bem. Ele quer dizer que a gente ndo pode, que a gente tem que tomar
peito, lutar pra tentar sair daquilo ali, né. Muitas vezes a pessoa se adapta aquilo, aquela vida
que ela ta e aceita, né, e nunca tenta melhorar [...]” (Tulipa); “todos os tipos de marcha [...],
de vocé ndo aceitar as coisas, do lado sentimental também [...], dos que ndo tem amor”
(Orquidea).

O relato de Tulipa demonstra uma compreensdo acerca da categoria adaptacéo tratada
por Freire. No entendimento do autor, os seres humanos sdo seres de invencdo, de
transformacéo, de atos-limites, diferentemente dos animais, que se adaptam ao meio em que se
encontram, ndo tendo consciéncia do mundo e da historia, apenas reproduzindo seus instintos
bioldgicos (Freire, 2016). Com isso, Freire (2000) apresenta a ideia de que 0 mundo e a histéria

sdo criados pelos seres humanos e, portanto, podem ser transformados, rejeitando qualquer
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posicdo fatalista que trate a historia como destino ou algo imutével, pois, para ele, €
desumanizante o discurso que promove a adaptacao a realidade.

A problematizacgéo levantou perguntas sobre a realidade que emergiu do levantamento
tematico, buscando problematizar os motivos que as levaram a mudar de cidade, de terem
deixado de estudar e os motivos que dificultam na atualidade o retorno aos estudos, as condic¢des
de trabalho passadas e as atuais, as condi¢cbes de vida no campo e na cidade etc. A
problematizacdo teve como objetivo engaja-las para a acdo, a fim de transformar a realidade
em que se encontram.

Para a problematizacdo, também se fez da leitura coletiva, em que cada participante leu
uma parte do texto Ensinar (e aprender) exige a convic¢do de que a mudanca é possivel, que
compde o livro Pedagogia da Autonomia (Freire, 2011). Por meio da mediacéo das educadoras,
as mulheres dialogaram sobre o que chamou a atengdo e como compreenderam o texto. A partir
das conversas, elaboraram-se alguns registros, em forma de esquema livre, destacando o que 0
texto trouxe, por exemplo, passos para ndo se adaptar aos problemas vividos, mas aprofundar
por meio do estudo (conhecer a realidade) e encontrar saidas.

Algumas falas das participantes do levantamento tematico foram transcritas e coladas
junto as imagens, em um cartaz que serviu a problematizacao. As participantes foram divididas
em pequenos grupos, duplas ou trios, a fim de responder as perguntas: O que precisamos saber?
Como podemos intervir, mudar? Quais decisdes tomar? Quem toma as decisdes? Quais
escolhas teriam que ser feitas? Por que se fazem certas escolhas e outras ndo? O que a gente
precisaria estudar para ter mais conhecimento e resolver os problemas (necessidades)? Vocés
percebem que em algum momento falta conhecimento para resolver ou fazer alguma coisa?
Que tipo de conhecimento falta?

Apbs o dialogo, nos pequenos grupos, as mulheres apresentaram o que foi conversado
para o grande grupo. A partir da pergunta A nossa alimentacao esta sendo promotora de salde
ou doenca?, elas dialogaram sobre a importancia dos alimentos naturais para uma boa salde:
“se ndo tiver uma boa comida, a imunidade da gente vai la embaixo” (Orquidea); “Frutas e
verduras do sitio também, todo alimento da roca que nao tem veneno. Antigamente néo tinha,
hoje em dia é veneno pra tudo quanto é lado” (Margarida). Também destacaram a importancia
da &gua: “Se ndo tiver agua ndo tem nada” (Orquidea); “Eu peguei sobre a &gua porque a agua
é vida. Tanto a agua para gente se alimentar quanto a agua para molhar verdura, para
alimentacao, para higiene, é fundamental” (Jasmim).

Essas reflexdes vdo ao encontro dos resultados de um estudo realizado por Sipriano

(2012) com conselheiros de satde, em que a saude foi abordada sob varias perspectivas, como
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a prevencdo, a alimentacdo saudavel, o saneamento basico, o bem-estar fisico e mental, a
auséncia de doencas e a postura de bem com a vida. Tais questdes foram igualmente
problematizadas com os conselheiros, com o objetivo de promover seu empoderamento e
fortalecer o controle social.

Da mesma forma, nos CDSs, as participantes compartilharam saberes populares sobre
alimentos e discutiram praticas que contribuem para uma boa saude: a maca é considerada um
alimento saudavel, “a semente da abdbora é desverminante” (Orquidea) e “as flor, as PANC,
né” (Orquidea). Destacaram os beneficios da compostagem: “eu peguei sobre a compostagem,
que é os adubos, e depois os resultados, é o melhor adubo que tem, da pra fazer a limpeza
dentro de casa, em vez de jogar no lixo” (Orquidea). Apontaram para importancia que 0s
legumes tém para uma boa saude: “legumes... é sauddvel” (Morena); “funciona melhor o
intestino” (Orquidea); “eu peguei o meu, a couve, é bom pra... tem bastante proteinas,
vitaminas, e pra quem tem hipertenséo ela é boa também, que eu saiba, e tem mais outros tipos
de beneficios. Eu peguei a banana e o chuchu também, que é bom pra sadde” (iris); “da casca
da banana pro calcanhar rachado, meu, ndo tem de melhor” (Orquidea). Uma das participantes
sugeriu que esse conhecimento fosse descrito em um livro: “a gente podia fazer um livro dessas
experiéncias, né” (Orquidea).

A problematizacdo suscitou perguntas sobre a importancia do acesso as feiras de
alimentos in natura, vindos da agricultura familiar para uma boa saude: “Eu escolhi... sobre
feirinhas, feiras vivas, que a gente la no Calcadao, né? A gente passa la na feira. As trés
imagens minhas falam sobre isso. Eu acho que ¢ algo que precisaria da Cidade de Norte. Mais
incentivos para os pequenos produtores e ter um pastelzinho também na Cidade de Norte. N&o,
ter que ir longe, ndo ter que ir longe comprar... Ir 1a, tomar o seu caldinho, comer [...]. E aqui
na Cidade Norte, nds ndo temos. Teria condicOes, exatamente. Eu acho que precisaria mais
incentivos e a conscientizacdo do povo da cidade norte” (Girassol).

Segundo o Guia Alimentar para a Populagdo Brasileira (Brasil, 2014),

Adotar uma alimentacdo saudavel ndo é meramente questdo de escolha
individual. Muitos fatores — de natureza fisica, econdmica, politica, cultural
ou social — podem influenciar positiva ou negativamente o padrdo de
alimentacdo das pessoas. Por exemplo, morar em bairros ou territdrios onde
héa feiras e mercados que comercializam frutas, verduras e legumes com boa
qualidade torna mais factivel a adogdo de padrbes saudaveis de alimentacdo
(Brasil, 2014, p. 22).
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No entanto, morar em territdrios onde ndo existem feiras que comercializem alimentos
in natura é um fator que dificulta a promocéao de uma alimentacdo saudavel. A falta de uma
feira na regido da Cidade Norte é vista como uma dificuldade para o acesso a alimentos frescos,
ja que indicaram ndo ter condic@es para ir as feiras que existem no centro da cidade, seja pelo
transporte ou pela dificuldade de trazer as compras: “nem sempre a gente tem condi¢Oes de ir
buscar, trazer; que nem, pra gente ir pra feira tem que pegar lotacédo que é de uma em uma
hora, antes era de meia em meia hora; dai tu vai comprar as coisas na feira, até chegar em
casa vai estar tudo murcho; vai chegar em casa ja esta tudo assado [risos]; é mais rapido ir a
pé do que de lotacao; s6 que com este calordo...” (Lirio da Paz).

Para Freire (2016), a realidade é constituida por aspectos historicos e concretos que
trazem condicionamentos a liberdade dos seres humanos, mas que ndo deveriam ser
interpretados como barreiras insuperaveis, pelo contrario, ao terem consciéncia critica dos
condicionamentos que restringem a sua liberdade, os seres humanos encontram formas para
engajar-se na transformacéo destas situagdes. O autor assim se expressa:“[...] gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser
determinado” (Freire, 2011, p. 52-53).

A constatacdo feita pela Lirio da Paz, sobre os condicionamentos que envolvem o acesso
a alimentos da agricultura familiar, disponiveis nas feiras de produtores rurais, € 0 primeiro
passo para a busca por solugdes. No entanto, algumas situacfes-limites, devido a sua
complexidade, exigem que as solucGes sejam encontradas no coletivo, em um movimento social
de classe, em que pessoas com necessidade em comum lutam pelos seus direitos.

A questdo dos precos dos alimentos também foi problematizada pelas participantes: “E
onde a gente paga por isso. O produto pra nos chega mais caro. Chega mais caro. Os jovens
estdo indo pra cidade trabalhar. O interior ta ficando esquecido. E uma ligagdo. Uma coisa
liga a outra. Quem paga, n6s aqui na cidade” (Jasmim).

O relato de Jasmim demonstra que ha uma compreenséo das ligagdes entre 0 campo e a
cidade. No entanto, o fato de que os jovens estdo vindo para a cidade € apenas um dos elementos
que envolve a produco dos alimentos. E preciso considerar que a producio dos alimentos na
sociedade capitalista ndo tem como objetivo a sustentabilidade da vida humana, mas sim
atender aos interesses do mercado, produzindo, nos grandes latifindios, commodities para
exportacao (Siliprandi, 2003).

Os MSPs de donas de casa e os de consumidores e consumidoras, majoritariamente

compostos por mulheres, cumprem um papel importante, porém, pouco valorizado, no
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guestionamento dos custos e da qualidade dos alimentos consumidos nas grandes cidades
(Siliprandi, 2003). De acordo com Siliprandi (2003),

Na prética da vida cotidiana, as mulheres vém se organizando em varios paises
para interferir nas politicas de seguranca alimentar, como ja foi colocado
acima, e também tém experimentado a organizagdo de projetos locais de
abastecimento procuram melhorar 0 acesso das pessoas aos alimentos, e se
opdem, mesmo gue em pequena escala, ao sistema agroalimentar dominante,
buscando modificar a relacdo consumidores-produtos-produtores. Muitas
vezes, elas sdo as protagonistas nas lutas pela socializacdo do atendimento as
necessidades de alimentacdo, por meio seja de politicas de reducdo de pre¢o
dos produtos basicos, seja de politicas de subsidios para as populagfes pobres
(Siliprandi, 2003, p. 82).

As participantes também refletiram sobre espacos possiveis para a realizacdo de uma
horta comunitaria, ja que a falta de feiras na Cidade Norte decorre principalmente da baixa
producdo, que ndo é suficiente para atender & demanda. Assim, cada participante ficou
responsavel por levantar ideias sobre o que foi conversado para ser discutido nos proximos
encontros.

A problematizacédo se deu, ainda, em torno das visitas realizadas a instituicGes/setores
publicos a fim de se discutir os temas da salde e da educacdo, no sentido de aproximar as
participantes do que viram e ouviram para sair do lugar de fatalismo e inércia diante das
dificuldades. Elaboraram-se algumas perguntas para que as participantes problematizassem as
visitas que aconteceram no segundo momento de formacéo a Unioeste e ao Conselho Municipal
de Saude. Sobre a reunido no Conselho de Saide, comentaram que foram surpreendidas com
as informacgdes: “nossa, coisa que eu nunca sabia que dava pro povo aprender, pro povo saber,
tem no portal da transparéncia. Foi falado tanta coisa, dos recursos pra saude, sobre o valor
no que que eles gastam, deixa de gastar, foquei mais nisso, sabe, tem muito dinheiro, mas falta
profissionais” (Orquidea); “queriam liberar mais cirurgia, mas nao tem leito pra fazer as
cirurgias” (Camélia).

O relato de Orquidea demonstra que ela se reconhece como parte do povo e aponta para
uma compreensdo de gque existem saberes destinados ao povo e outros que lhe sdo negados.
Para Freire (2016), ao constatarem que pouco sabem sobre si e sobre 0 mundo, 0s seres humanos
comecam a buscar saber mais.

O relato de uma das participantes demonstrou um momento em que houve o
desvelamento de uma situagéo que acontecia com seu filho, a causa da demora no procedimento
realizado com ele: “O meu filho fazia um procedimento nas costas, que fazem medicacao e ja

coleta o liquido pra ver como é que ta a doenca. Aquele procedimento, as vezes, a crianca
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ficava até meio-dia em jejum, 14 em Cascavel. S6 que as maes comegaram a reclamar muito,
porque tinha muita demora. Ai a doutora fez uma reunido e explicou que para fazer aquele
procedimento eles precisavam ter um leito disponivel, porque qualquer coisa que desse na
crianca, eles tinham que ter um lugar uma UTI [Unidade de Tratamento Intensivo] disponivel.
As vezes tu fala assim, ah, mas néo faz porque n&o quer, mas as vezes ndo é assim que acontece”
(Tulipa).

Sobre a visita a universidade e a possibilidade de ingressarem em algum curso de
graduacdo, uma das participantes relatou: “durante o dia eu ndo posso” (Orquidea). Quando
outra participante sugeriu um curso noturno, o argumento foi: “mas a noite com quem vou
deixar meus filhos? E s6 eu e meu dois filhos” (Orquidea). Carrasco (2003) lembra que o tempo
das mulheres dedicados ao cuidado direto de seus membros é mais rigido, “[...] ndo podem ser
agrupados e muitos deles exigem horarios e jornadas bastante fixos e, em consequéncia,
apresentam maiores dificuldades de combinagdo com outras atividades” (Carrasco, 2003, p.
42). Com isso, o tempo dedicado a satisfacdo das necessidades pessoais se torna um limite para
as familias monoparentais, principalmente as de baixa renda (Carrasco, 2003).

As mulheres também conversaram sobre a possibilidade de voltar a estudar fazendo
cursos técnicos, como o Técnico em Meio Ambiente, disponibilizado em um colégio publico
estadual. Esse momento demonstrou a importadncia da troca de informagbes entre as
participantes e de sugestdes de como resolver as situacdes limitadoras que impedem de que
retornem aos estudos.

A partir indagacéo sobre o fim do Projeto de Extensao e do desejo das participantes de
continuarem com os encontros do grupo em 2024, dialogaram sobre 0s espagos possiveis,
sugerindo que fosse conversado com o padre da Paréquia Catdlica da regido da Cidade Norte,
a fim de conseguirem uma sala para as reunides, também discutiram como seriam esses
encontros, quem os conduziria, sobre o que conversariam. Uma possibilidade apresentada foi a
troca de saberes entre as participantes, por exemplo, aquelas que soubessem fazer croché
poderiam ensinar as que ainda nao sabiam e 0 mesmo com outros artesanatos.

Conversou-se, também, sobre as possibilidades para confec¢do das camisetas para o
grupo. As participantes sugeriram que se fizesse uma colaboracdo entre amigos para
arrecadacdo de valores para arcar com 0s custos. Cada participante ficou responsavel por
arrecadar os brindes para o sorteio, assim como buscar certa quantidade de colaborag6es. Dessa
forma, o problema que se apresentava na falta de recursos para a confec¢do das camisetas

conseguiu ser resolvido pelo grupo.
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Sobre a organizacdo de uma horta comunitaria, dialogaram sobre os terrenos possiveis
para a implantacdo, sobre os cultivares, sobre a venda de excedentes, sobre 0s recursos materiais
e financeiros necessarios, sobre a conducdo e a organizacdo coletiva. Apontaram para as
dificuldades, principalmente, com relagdo a distancia, pois, como as participantes moravam em
diversos bairros e distantes uns dos outros, seria um fator dificultador para a manutencdo da
horta.

Nesta subsecdo, os seguintes temas foram problematizados: trajetorias de vida, escola,
educacao, trabalho, condi¢Bes para voltar a estudar, concessdo de vales-transportes, salde,
alimentacdo, espacos na cidade norte, transporte publico, feiras, producdo de alimentos, hortas

comunitarias e preco dos alimentos.

4.1.3 A Acdo junto ao territorio e aos espacos de participacao

O ser humano esta em constante busca por conhecer a si e a0 mundo em que vive. Ao
refletir criticamente sobre a sua situacdo no mundo, objetivando essa realidade, consegue
perceber que ele é resultado das a¢cdes humanas e que, por esse motivo, pode ser transformada.
Por isso, Freire (2016) critica a ideia de que a sociedade é imutavel e de que as pessoas nao tém
poder de agéo diante dela. Ele argumenta que, ao agir no mundo, o ser humano dissocia suas
atividades de si mesmo e, por ser um corpo consciente, reconhece os limites de sua liberdade
condicionada. Portanto, ao se confrontar com situagdes-limite que o desafiam, responde a elas
por meio de atos-limites.

Nessa perspectiva, acao e reflexdo se constituem na praxis e estdo indissociavelmente
ligadas. E “[...] o saber que realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente
sobre o saber e, assim, ambos se refazem continuamente” (Kronbauer, 2010, p. 23). Freire

(2016) acrescenta que

Esta reflexdo sobre a situacionalidade ¢ um pensar a prépria condi¢do de
existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem em
“situagdo”. SO na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade
espesso que o0s envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se
acham, um beco sem saida que 0s angustia e a captam como a situacdo
objetivo problemética em que estdo, é que existe o0 engajamento (Freire, 2016,
p. 141).

Para o autor, a acdo-reflexdo-acao sobre a realidade insere os seres humanos em um

processo de humanizacao e de libertacédo, tendo o didlogo como eixo fundamental; é nele que
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“[...] se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado
e humanizado [...]” (Freire, 2016, p. 109), nao podendo se reduzir a um depoésito ou troca de
ideias. Dessa forma, Freire (2016) propGe que, em uma pratica educativa, se busque dialogar
com o povo sobre “[...] sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por
sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da agcao”
(Freire, 2016, p. 120). Portanto, a pratica pedagogica precisa promover a problematizacéo da
situacdo existencial concreta dos educandos e educadas, dialogando sobre as contradi¢des que
permeiam a realidade objetiva, de modo que a reflexdo resulte em uma acdo pratica de
transformac@o. “A educagdo problematizadora se faz, assim, um esfor¢co permanente através do
qual os homens [sic] vao percebendo, criticamente, como estdo sendo ho mundo com que e em

que se acham” (Freire, 2016, p. 100, grifos do autor). O educador brasileiro acrescenta:

Se os individuos se encontram aderidos a estas ‘situagdes-limite”,
impossibilitados de “separar’-se delas, o seu tema a elas referido sera
necessariamente o do fatalismo e a “tarefa” a ele associada ¢ a de quase ndo
tarefa. Por isso é que, embora as “situa¢des-limite” sejam realidades objetivas
e estejam provocando necessidades nos individuos, se imp8e investigar, com
eles, a consciéncia que delas tenham. Uma “situagdo-limite”, como realidade
concreta, pode provocar em individuos de areas diferentes, e até subareas de
uma mesma area, temas e tarefas opostos, que exigem, portanto, diversificacdo
programatica para o seu desvelamento (Freire, 2016, p. 148-149, grifos do
autor).

A partir da identificacdo e da problematizacdo dos temas, os CDSs realizaram algumas
acdes com o intuito de engajar as participantes na transformacéo da realidade objetiva concreta,

como apresentando na préxima subsecao.

4.1.3.1 As acdes desenvolvidas nos espacos de vida das participantes e as iniciativas do

grupo

As acdes foram pensadas e planejadas a partir dos temas identificados e
problematizados. Recorreu-se a leitura do texto Ser Mais (Dickmann; Dickmann, 2019, p. 84-
85), trazendo a compreensao de que a realidade, qualquer que seja, pode ser transformada. Com
as probleméticas destacadas no momento da problematizacdo, que traziam as principais
dificuldades apontadas pelas participantes, tarjetas foram colocadas no chéo dialogando-se
sobre o que fazer para mudar cada situacao-limite identificada. A intencdo era engaja-las diante
de seu inacabamento como sujeitos e na transformacdo da realidade do territério. Elas

enfatizaram: “a falta de casa propria; falta de creche noturna; voltar a estudar; uma profissao;
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problema de saude cronica; falta de trabalho fixo; sem carteira de trabalho; ndo ter concluido
os estudos; cuidar de familiares dependentes; ndo saber o que fazer com o tempo livre;
aprender a dirigir; mexer na internet; vale-transporte para estudar; aprender a tocar viol&o;
viajar; Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) no periodo noturno; casa propria;
voltar a estudar; profissdo; mexer com lei; ser do exército; fazer faculdade”.

Os diferentes problemas foram reelaborados em forma de uma sintese e colados em um
cartaz com as agOes coletivas que seriam realizadas de acordo com as situacGes-limite
identificadas: buscar informacOes sobre o Programa Carteira de Motorista gratuita; sobre a
possibilidade de um curso de informatica noturno no CRAS com cuidadores para as criancas;
transporte publico; quatro pessoas querem fazer faculdade; cinco pessoas querem concluir o
Ensino Fundamental ou Médio; ter mais informacdes no CRAS sobre EJA, Processo Seletivo
das Vagas Remanescentes (PROVARE), concursos etc.; viajar para conhecer as Cataratas do
Iguagu, considerando que a maioria ndo conhece; oficina de musica no CRAS (acesso a
cultura); conhecer o Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJA) e
as Universidades (Unioeste e Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR); fazer as
camisetas para 0 grupo.

Saquet (2018), em um projeto chamado Projeto Vida no Bairro, que aconteceu no
periodo de 2002 a 2006 em um bairro periférico de Francisco Beltrdo, buscando trabalhar a

organizacao popular, identificou algumas necessidades semelhantes:

[...] cursos (in)formativos (boas praticas de alimentacdo; formagdo de
liderangas politicas; musica; pintura em tecido); res-tabelecimento das linhas
do transporte coletivo; regularizagdo da titulacdo das pro-priedades dos
terrenos e das casas dos moradores; iluminagdo publica de algumas ruas do
bairro; criacdo do laboratorio de informética etc. (Saquet, 2018, p. 481).

A partir do video® da ultima entrevista de Paulo Freire, em que ele fala sobre as diversas
marchas que ainda gostaria de ver, ressaltando a necessidade de as pessoas se organizarem e
lutarem pela conquista de seus direitos, voltou-se a analisar as problematicas para que cada uma
identificasse a “sua marcha”, ou seja, qual marcha deveria iniciar para agir e resolver as suas
dificuldades e quais marchas coletivas o grupo deveria colocar em curso. Nas bandeirinhas de
papel, identificaram-se as marchas e as participantes leram para o grupo cada marcha descrita
e colaram no cartaz: marcha das que querem tocar violdo; marcha das que querem estudar;

marcha das que querem dirigir; marcha pelo ensino gratuito da informatica; marcha das que

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UI90heSRYfE.
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querem viajar; marcha pelo transporte; marcha por um projeto noturno para criangas, marcha
pela casa prépria; marcha por um projeto noturno para criangas; marcha pelo dentista.

A cancdo Alerta desperta, ainda cabe sonhar?? foi entoada pelas participantes e
educadoras, trazendo a perspectiva de que € necessario lutar pelo sonho e pela transformacéo
da realidade, construindo-se um futuro melhor que esta no horizonte. As ac¢des objetivaram
engajar as participantes na transformacao das situacGes-limite identificadas, principalmente no
que diz respeito aos processos educativos, como voltar a estudar, fazer carteira de motorista,
aprender a tocar um instrumento etc. Para isso, foram realizadas visitas a espacos que pudessem
visibilizar o acesso ao direito a educacdo, assim como a salde. No caso da educacao, escolheu-
se a universidade publica e 0 CEEBJA,; e para a saude, o Conselho Municipal de Saude, com
foco em um incentivo a participacdo em espacos de controle popular.

A visita realizada a Unioeste, campus de Francisco Beltrdo - PR, oportunizou que as
participantes conhecessem a universidade, de forma que fossem incentivadas a voltar a estudar.
Essa visita iniciou-se com uma fala geral sobre a universidade, explicando sobre os cursos, 0s
espacos, os projetos etc. As mulheres puderam conhecer os espacos do Curso de Pedagogia, de
Administracdo, de Economia, de Direito, de Servi¢o Social, o Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo, nivel mestrado, o Programa de Educacédo Especial (PEE), a biblioteca, o restaurante
universitario, o Nucleo Maria da Penha (NUMAPE)? e o Laboratério de Geologia, onde
identificaram e conversaram sobre as pedras expostas. Realizou-se uma fala sobre a
Universidade da Terceira ldade (UNATI), explicando como funciona esse servi¢o. Para
finalizar, dialogou-se com as mulheres sobre o0 que tinham visto e as possibilidades que existem
na universidade.

A segunda acdo relacionada a educacdo foi um movimento inverso: a diretora do
CEEBJA esteve no CRAS para conversar com as mulheres e esclarecer as duvidas sobre a
forma como se realiza a EJA. Foi uma conversa motivadora e algumas mulheres demonstraram
interesse em voltar a estudar, destacando, contudo, as dificuldades com rela¢do aos cuidados
com os filhos e o transporte.

Na visita ao Conselho Municipal de Saude, as mulheres participaram como ouvintes de
uma reunido ordinaria, sendo acolhidas no auditorio da Prefeitura Municipal de Francisco
Beltrdo - PR, espaco onde se realizam as reunifes. Nessa, em especifico, foram apresentados

e deliberados pareceres, planos, relatérios e, ao final, informes sobre dengue, mortalidade

22 Disponivel em: https://carambolasazuis.wordpress.com/2019/01/15/ainda-cabe-sonhar/.
2 O NUMAPE atende as situagdes de violéncia contra as mulheres; os integrantes explicaram como se desenvolve
o atendimento em diferentes dimensdes, casos de denlncia, orientagdes, apoio etc.
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infantil e outros assuntos gerais sobre a rede municipal de satde. A reunido proporcionou as
participantes conhecer um espaco de controle social e a possibilidade de participacdo para
reivindicacdo das demandas de salde.

Como agdo também se buscou identificar os limites da acdo educativa que apontavam
para o inédito viédvel, a fim de refletirem sobre as possibilidades futuras. A inquietagdo com
relacdo ao término do projeto e o fim dos encontros foi trabalhada com as mulheres com o
objetivo de que encontrassem formas para que 0 grupo continuasse a se reunir, fortalecendo a
identidade do grupo e a coletividade. As a¢des consistiram na participagdo em uma sesséo na
Céamara de Vereadores com o0 objetivo de possibilitar que as participantes conhecessem como
as sessdes acontecem e como podem participar contribuindo para efetivacdo da cidadania. A
sessdo iniciou as 14 h, com a abertura formal, a leitura da Biblia e 0 hino municipal. Em seguida,
partiu-se para as ordens do dia, a aprovacao de projetos, atas etc. Por fim, foi aprovada uma
Mocéo de Aplausos ao Movimento de Lareira da Igreja Catolica. Ao final, foram convidadas
por um vereador para conversar com ele em seu gabinete. As mulheres sentiram-se valorizadas,
“estamos ficando importantes!!” (Orquidea). Elas planejaram alguns aspectos (saude, lazer,
hortas, transporte) para conversar com o vereador, no entanto, em decorréncia do horario
avangado e de ter o retorno marcado, a conversa foi combinada para acontecer em outro
momento.

Com relacdo as camisetas, foi possivel arrecadar os brindes e as colaboracdes.
Encontrou-se um espacgo no Centro Comunitario dos Idosos do bairro Jupiter, para a realizacdo
do sorteio, com lanche organizado coletivamente por elas, quando receberam as camisetas com
o0 simbolo do grupo.

Além desse momento de confraternizacdo, houve a participacdo em uma acao
comunitaria denominada Dia Delas, um dia de enfrentamento a violéncia contra a mulher,
programacdao desenvolvida no CREAS. Esse momento possibilitou as participantes
informag0es sobre as formas de enfrentar a violéncia contra as mulheres e o acesso a servigos
gratuitos, como maquiagem, aplicacdo de esmalte, manicure e pedicure, penteados, massagem
rapida, oficina de plantas medicinais e aromaticas, avaliacdo capilar educacéo e orientacdo
nutricional, limpeza e manutencdo de oculos, avaliacdo visual, orientacdo psicossocial e
juridica e orientacGes sobre cancer de mama. As mulheres participantes expressaram felicidade
e satisfacdo por fazer parte dessa acao.

Uma das ultimas atividades foi conhecer o Projeto de Extensdo Universitaria Tecendo a
Cidadania: Geracao de Renda Familiar e Combate a Exclusé@o Social, da Unioeste. O Projeto

oferece oficinas de costura e bordado com o objetivo de promover a geracdo de renda e a



131

inclusdo social para mulheres da comunidade local. Em um primeiro momento, explicou-se
como acontecem 0s encontros, a duracdo, o objetivo etc. As mulheres puderam conhecer as
pecas produzidas no Projeto e as maquinas de costura. Também viram os principais registros
de fotos e videos de turmas que ja haviam participado do Projeto e ficaram animadas,
demonstrando bastante interesse, sendo que seis delas se inscreveram para participar.

Assim, as acdes nos CDSs conscientizaram as participantes, por meio da acdo-reflexao-
acdo, de que a realidade pode ser transformada. As visitas a espagos como o Conselho
Municipal de Saude e a Camara de Vereadores tiveram objetivo promover o exercicio da
participacdo popular democréatica em espagos de controle social. A visita a Unioeste possibilitou
a vivéncia em um ambiente que, muitas vezes, esta distante da realidade social dessas mulheres,
mas que oferece oportunidades e novas perspectivas. Outras acdes, como a organizacao da rifa
para a confeccdo das camisetas, demonstraram como as situa¢des-limites podem ser
transformadas por meio de atos-limites. E importante destacar que as agdes ndo ocorreram de
forma isolada, mas se constituiram ao longo de todos os momentos dos CDSs, desde a decisao
de participar do projeto, as idas de dnibus ao CRAS, a participacdo nas atividades, a criacdo

dos cartazes e tarjetas, entre outras.

4.2 Os Circulos Dialdgicos Socioeducativos e suas contribuigdes nos processos

formativos no CRAS

Para Branddo (2003), a educacdo existe e € praticada nos mais diferentes contextos e
lugares. Por isso, ndo existe uma Unica forma e um Unico lugar para que ocorram praticas
educativas; essa pluralidade faz com que a educacgédo possa acontecer tanto em espacos formais,
como escolas e universidades, quanto em espagos ndo formais, como no CRAS, por exemplo.

O CRAS, como um espac¢o onde também se realizam processos de educacao nao formal,
incentiva as familias usuérias a refletirem sobre as suas condi¢fes de vida, sobre 0 acesso aos
direitos, a transformacdo das crencas e a mobilizagdo para 0 exercicio da cidadania e
transformacéo social. Para isso, as praticas educativas devem se fundamentar em conhecimento
cientifico que embase a abordagem metodologica utilizada.

As oficinas com familias sdo uma estratégia importante para o desenvolvimento de
processos educativos. Algumas orientagdes sobre como as oficinas devem acontecer, como 0
numero de participantes, o tempo estimado e algumas tematicas, estdo presentes no Caderno
de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2). No entanto, as oficinas podem ser planejadas

de formas variadas, de acordo com a equipe técnica que as conduzira e conforme o territério no



132

qual se esté trabalhando. Nesse aspecto, é importante lembrar que a educacdo ndo é neutra e
que, por isso, é sempre intencional, trabalhando para a manutencdo do status quo ou para a
transformacéo da realidade. Assim, no espaco do CRAS, 0s processos educativos que se ddo
nas oficinas podem tanto se enquadrar no que Freire denominou de educacao bancéaria, com
praticas verticalizadas e depdsitos de contetido, ou se assumirem como praticas libertadoras,
a servico da humanizacéo e da mudanga.

Dentro dos limites de uma oficina com familias no PAIF, os CDSs tiveram o escopo de
desenvolver um processo educativo comprometido com a humanizagdo, com a mudancga e
com a libertacdo, tendo a Pedagogia Freireana como referencial cientifico que embasou a
abordagem metodoldgica utilizada.

Nesta secdo, apresentam-se algumas categorias da Pedagogia Freireana que foram
utilizadas nos CDSs. E importante dizer que Freire sempre primou pela praxis, portanto, foi
importante olhar para a pratica educativa realizada por ele nos Circulos de Cultura, a fim de
refletir em que medida poderia ser recriada. Foi olhando para os Circulos de Cultura freireanos
e estudando a obra produzida por Freire, que os CDSs foram planejados e que, agora, tornaram-
se objeto de reflexao.

As agdes do PAIF precisam “[...] fomentar vivéncias que questionem padrdes
estabelecidos e estruturas desiguais, estimulando o desenvolvimento de autoestima positiva dos
membros das familias [...]” (Brasil, 2012a, p. 25), além de “[...] estimular a compreens&o das
familias e seus membros sobre sua presenga no mundo, auxiliando-as a problematiza-la”
(Brasil, 2012a, p. 100).

Nas palavras de Freire, diriamos que as a¢des do PAIF precisam contribuir para que as
familias possam ler o mundo em que estdo inseridas, de forma que problematizem os padrées
e as estruturas desiguais e possam ser mais. Para o autor, ““[...] a educacéao problematizadora se
faz, assim, um esforco permanente atraves do qual os homens vao percebendo, criticamente,
como estédo sendo no mundo com que e em que se acham” (Freire, 2016, p. 100, grifos do autor).
Nesse sentido, “[...] as oficinas com familias propiciam a problematizacéo e reflexdo critica das
situacOes vividas em seu territorio [...]”” (Brasil, 2012a, p. 24), mobilizando-as a fim de que “[...]
se organizem para compreender o fenémeno, que problematizem as causas e as respostas dadas
pelo Estado” (Brasil, 2012a, p. 36).

Nos CDSs, emergiu a Pedagogia da historicidade de vida das participantes, pois o
didlogo sempre partiu da realidade concreta. Isso se deu durante todos os encontros, desde a
atividade “trajetoria de vida”, que permitiu que participantes relatassem um pouco de suas

histdrias, até a escolha das imagens que expressavam necessidades concretas enfrentadas por
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elas. Freire (2016) afirma que “[...] a concepgdo e a pratica ‘bancarias’, imobilistas, ‘fixistas’,
terminam por desconhecer os homens [sic] como seres historicos, enquanto a problematizadora
parte exatamente do carater historico e da historicidade dos homens [sic]” (Freire, 2016, p. 101).

Assim, partir da historicidade dos seres humanos é considerar que seu pensamento-
linguagem foi formado em um tempo e espaco condicionado pelas relagdes sociais
estabelecidas, levando em conta as influéncias culturais, politicas e econémicas que moldaram
a forma como percebem e interpretam o mundo. Freire (2000) salienta que a historia €
construida pelos proprios seres humanos e, por isso, pode ser transformada. O autor tem uma
perspectiva esperangosa, enxergando a histéria como um conjunto de possibilidades, e ndo
como uma determinacdo imutavel diante da qual nada pode ser feito.

Identificou-se, nos CDSs, um esforco e um exercicio de sempre ir ao encontro dessa
realidade, pois foi da realidade que surgiram os temas problematizados, indicando que houve
uma Pedagogia da Problematizacdo. Nessa perspectiva, os CDS promoveram acgdes que
possibilitaram que as participantes compreendessem a sua situacdo no mundo “[...] como
resultado das interacGes entre os contextos familiar, comunitario, econdmico, cultural,
ambiental” (Brasil, 2012a, p. 25); ao reconhecerem os fatores que condicionam a sua existéncia,
tornaram-se capazes de mudar a realidade condicionante (Freire, 2010).

Ao mesmo tempo que os condicionamentos precisam ser reconhecidos em sua forga e
existéncia, isso ndo pode ser uma justificativa para ado¢do de uma postura fatalista, pelo
contrario, € importante que a capacidade dos seres humanos de intervirem no mundo e mudarem
a historia seja afirmada e reafirmada. O Caderno (vol. 2), em diversos momentos, fala sobre o
objetivo do Servico em promover que as familias se compreendam inseridas em um contexto
histérico-econémico-social e a importancia de elas refletirem sobre as situacdes vivenciadas,
questionando as desigualdades, refletindo sobre a realidade e percebendo-se como sujeitos que
podem mudar o mundo (Brasil, 2012a).

Nos CDSs, a Pedagogia da Acao-Reflexdo promoveu a reflexdo critica das
participantes sobre suas vivéncias, possibilitando algumas movimentagdes para se organizarem
na busca por mudancas na realidade em que vivem, além de promover a criacdo de vinculos
entre elas e um olhar mais amplo sobre a comunidade e o territorio. As oficinas com familias
sdo uma estratégia “[...] que propiciam a mudanca social por meio da transformagdo das
crengas, praticas, relacbes dos sujeitos sociais e [...] utilizando-se da informacdo, da
convivéncia, da reflexdo e da a¢do” (Brasil, 2012a, p. 35). Em Freire (2021), entende-se a
mudanca de forma dialética, a mudanca de percepc¢éo leva, necessariamente, a acao, a mudanca

da realidade objetiva:
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Esta mudanca de percepc¢do, que se da na problematizacdo de uma realidade
concreta, no entrechoque de suas contradi¢ces, implica um novo
enfrentamento do homem com sua realidade. Implica ad-mira-la em sua
totalidade: vé-la de ‘dentro’ e, desse ‘interior’ separa-la em suas partes e voltar
a ad-mira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e profunda da sua
situacdo na realidade que ndo condiciona (Freire, 2021, p. 60).

Freire (2010) sempre acreditou que “[...] mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel” (Freire, 2010,
p. 295). Assim, 0s usuarios e as usuarias do CRAS precisam compreender-se como “[...] sujeitos
capazes de realizar mudangas” (Brasil, 2012a, p. 25), “negando-se a condi¢do de passividade”
(Brasil, 2012a, p. 24). Como ensina Freire (2010) é necessario a recusa de qualquer posicéo
fatalista, que reforca a ideia de que as desigualdades e 0 mundo nio podem ser mudados. E
necessario acreditar que os seres humanos sdo capazes de “[...] avaliar, de comparar, de
escolher, de decidir e, finalmente, de intervir no mundo” (Freire, 2010, p. 299). O autor
compreende que a historia pode fornecer alguns fatores condicionantes, porém, nao sdo
determinantes; ele nega, portanto, toda posicéo fatalista que acredita que ndo se pode fazer nada
para mudar.

Assim, nos CDSs, a Pedagogia da Esperanca resgatou o sonho e a esperanca de um
futuro diferente, que, muitas vezes, ndo era sequer cogitado. Sonhos como o de viajar, de obter
carteira de motorista, de aprender a tocar violao, de aprender a acessar a internet, de ter uma
casa propria ou até de ter uma pracinha no bairro para levar as criancas para brincar. Também
se almejou a valorizagéo da cultura e do saber popular, por meio do compartilhamento de
conhecimentos sobre croché, receitas culinarias, entre outros. As mulheres colocaram-se em
movimento, criaram, pensaram, cantaram, caminharam, passearam e conheceram diversos
espacgos, como universidades, conselhos e camaras de vereadores.

Considerando que a forma como a sociedade esta organizada promove cada vez mais a
individualizacéo, os processos educativos que se utilizam da Pedagogia Freireana tém um papel
ainda mais relevante, contendo um educativo que orienta para um novo modelo de sociedade,
baseado na solidariedade, no respeito e na autonomia.

Durante os encontros, as participantes demonstraram iniciativa, apontando para uma
Pedagogia da Autonomia. por exemplo, ao desenvolverem uma simbologia para o grupo e ao
organizarem-se para arrecadar recursos para a confec¢do das camisetas. A medida que foram
incentivadas a refletir e problematizar as sua presenca no mundo, agindo sobre as situacfes
limitadoras, as familias passaram a desenvolver uma autoestima positiva, reconhecendo-se

como capazes de transformar a realidade. Para Freire (2011), a autonomia é o processo de
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amadurecimento em que o sujeito se torna um “ser para si”’ (Freire, 2011, p. 105), pois “[...]
ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém” (Freire, 2011, p. 105). O Caderno (vol. 2) também
explora o conceito de autonomia em uma perspectiva freireana, salientando que “[...] a
autonomia vai se constituindo na experiéncia de vérias, inimeras decisfes que vao sendo
tomadas ao longo da vida” (Brasil, 2012a, p. 100).

Desse modo, € pelo exercicio da liberdade que se constrdi a autonomia, lugar que antes
era ocupado pela dependéncia. O PAIF busca “[...] proporcionar o compartilhamento de
experiéncias, o desenvolvimento das habilidades de negociacéo e mobilizagdo, com vistas ao
exercicio do protagonismo e autonomia [...]” (Brasil, 2012a, p. 26), além de “[...] contribuir
para ampliar espagos de participacdo e dialogo com instituicdes e para o alcance de maiores
graus de autonomia” (Brasil, 2012a, p. 63).

Uma das principais categorias afirmadas por Freire para uma educacgao a servico da
libertacdo € o didlogo. Nos CDSs, a Pedagogia do Dialogo foi um eixo central. Com o diélogo,
as participantes puderam refletir sobre a sua situacdo no mundo e expressa-la por meio da
palavra. Os encontros proporcionaram um espaco de escuta e de troca, no qual as mulheres
compartilharam as suas vivéncias e experiéncias. Elas puderam refletir criticamente sobre as
necessidades das suas familias e da comunidade, pensando coletivamente em questdes como 0s
motivos de terem abandonado os estudos, a escassez e a variedade limitada de alimentos, as
diferencas de género, as condi¢Ges materiais precarias, a falta de vagas em CMEIs, o transporte
gratuito e o acesso a feiras. Puderam identificar as marchas que gostariam de lutar e pensar em
formas de garantir a efetivacdo dos direitos, como a participacdo em conselhos de controle
popular e assembleias legislativas, que aponta para uma Pedagogia da Participacao. Cinco

mulheres demonstraram o desejo de retomar os estudos. Para Freire (2016),

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2016, p. 109).

Para que haja didlogo, Freire (2011) afirma que, primeiramente, ¢ importante “saber
escutar” (Freire, 2011, p. 111). A importancia de escutar estd no fato de que € escutando que
aprendemos a falar com o outro, pois “[...] quem aprende a escutar para poder falar [...]” (Freire,
2011, p. 111) jamais fala impositivamente, mas conversa com 0 outro como sujeito que escuta

¢ “ndo como objeto de seu discurso” (Freire, 2011, p. 111).
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A importancia da escuta € tratada logo nas primeiras paginas do Caderno (vol. 2) ao
falar sobre a acolhida. A acolhida ““[...] consiste no processo inicial de escuta das necessidades
¢ demandas trazidas pelas familias” (Brasil, 2012a, p. 17). Para isso, ¢ importante um “[...]
didlogo franco, uma escuta sem julgamento ou preconceitos, que permita a familia falar de sua
intimidade com seguranga” (Brasil, 2012a, p. 17).

Freire fala da disciplina do siléncio no processo do dialogo, fazendo uma distingédo entre
0 espaco silenciado, que é antidialogico, e o espaco com ou em siléncio. Educadores e
educadoras autoritarios que se acham proprietéarios da verdade tornam o espaco silenciado. Os
educadores e educadoras democraticos silenciam a sua voz para escutar aquele que € silencioso,
mas que precisa falar. O siléncio tem uma importancia fundamental no espaco da comunicagéao
(Freire, 2011).

Escutar significa ter a disponibilidade e a abertura ao que o outro tem a dizer. Uma das
qualidades indispensaveis a escuta é o respeito a diferenca. O respeito as diferencas s6 é
possivel com humildade, compreendendo de que “ninguém ¢ superior a ninguém” (Freire, 2011,
p. 119). Nao héa dialogo quando se nega ao outro o direito de pronunciar o mundo. Silenciar,
para dar a oportunidade de outra pessoa pronunciar a sua palavra é uma questao de respeito, e
escutd-la € um ato de amor e humildade (Freire, 2016). Uma escuta atenta, sensivel, sem
julgamentos e preconceitos permite que se crie uma relagédo de confianca em que todos se
sentem acolhidos. Valorizar o que 0 outro tem a dizer é “[...] sentir-Se e saber-se tdo homem
[sic] quanto os outros...” (Freire, 2016, p. 112). Em consonancia com o pensamento freireano,
o Caderno (Vol. 2) afirma que “[...] uma escuta livre de esteredtipos sdo ferramentas essenciais
para a criagdo de vinculos entre os usuarios ¢ o Servigo” (Brasil, 2012a, p. 22).

Como resultado dos CDSs, observou-se um fortalecimento dos vinculos entre as
participantes, visto que muitas desenvolveram amizades que perduraram além dos encontros no
CRAS, apontando para uma Pedagogia do Convivio. Da mesma forma, o vinculo com o CRAS
e com a técnica de referéncia também se fortaleceu, ja que as mulheres participavam dos
encontros semanalmente. Com essa frequéncia no CRAS, puderam inscrever-se em programas
sociais, como de habitacéo e o Agua Solidaria, resultando em aquisicbes materiais.

Segundo Freire (2021), “[...] nenhuma acao educativa pode prescindir de uma reflexéao
sobre 0 homem [sic] e de uma anélise sobre suas condi¢fes culturais. Nao ha educacéo fora das
sociedades humanas e ndo hd homens [sic] isolados” (Freire, 2021, p. 61). Dessa forma,
compreende-se que o didlogo tem um objetivo, 0s seres humanos conversam sobre a sua
situacdo no mundo buscando encontrar saidas para seus problemas. Isso ndo pode ser feito sem

reflexdo que, para Freire, ndo esta dissociada da acéo.
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Em Politica e Educacao, Freire (2018a) argumenta sobre a relacdo entre a educacéo
publica e a possibilidade de fazer a Educacdo Popular em um espaco institucionalizado. Com
essa mesma motivacdo, indaga-se: E possivel fazer Educacio Popular no CRAS? Considera-
se ndo apenas ser possivel, mas necessario realizar um processo de formagdo por meio da
Educacdo Popular no CRAS, de forma que a realidade vivenciada pelas familias em situacao
de vulnerabilidade social possa ser desvelada e problematizada, mobilizando as pessoas para
engajar-se no sentido de buscar mudancgas para sua vida.

A realizacdo dos CDSs apontou que a Pedagogia Freireana como abordagem
metodoldgica no trabalho social com familias emergiu de diversas formas, que aqui foram
apresentadas como: Pedagogia da Historicidade de Vida, Pedagogia da Problematizacéo,
Pedagogia da Acdo-reflexdo, Pedagogia da Esperanca, Pedagogia da Autonomia, Pedagogia do
Dialogo, Pedagogia da Participacdo e Pedagogia do Convivio. Entende-se que todas essas
pedagogias fazem parte da Pedagogia Freireana.

Retomando a sugestdo do Caderno de Orientacdes Técnicas sobre o PAIF (vol. 2) de
se utilizar a Pedagogia Problematizadora como abordagem metodoldgica, afirma-se que essa é
apenas uma das intencionalidades da Pedagogia Freireana, que é muito mais ampla e complexa.
Portanto, ressalta-se que a Pedagogia Freireana, nos CDSs, contribuiu para alcancar 0s
objetivos do PAIF, pois se identificou o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios,
a promocao de aquisicdes materiais e sociais, 0 desenvolvimento da autonomia, a promogéo do
usufruto de direitos e o protagonismo social.

Nesse capitulo, apresentou-se 0 processo educativo realizado no Projeto de Extensdo
com os CDSs no CRAS Cidade Norte, destacando as principais categorias freireanas utilizadas:
0 levantamento do universo tematico, a problematizacdo e a acdo. Os principais temas
abordados incluiram a realidade vivida pelas participantes, suas trajetérias e a relagdo com as
politicas publicas de salde e educacgdo. Tais temas foram problematizados a fim de mobilizar
as participantes para a acdo. Ademais, buscou-se trazer algumas perspectivas para o trabalho

social com familias desenvolvido no CRAS a partir do trabalho realizado no CDSs.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi construido por mulheres que, com suas diversas historias e vivéncias,
caminharam juntas em comunhao e partilha de seus saberes. Saberes tradicionais, populares e
saberes cientificos, ao passo que, ao caminharem juntas, chegaram ao novo conhecimento.
Nessa comunhdo, troca, partilha e busca por ser mais, ja ndo puderam ser as mesmas.

Esse processo trans-formador também produziu mudancas em minha pessoa?*. Como
extensionista, pude aprender uma abordagem tedrico-metodologica que passou a fazer parte da
minha prética profissional. Trabalhar a partir da Pedagogia Freireana no espaco do CRAS foi a
realizacdo de um desejo, concretizado por meio da parceria entre universidade e 0 equipamento
publico. Dessa forma, enfatizo a importancia dos projetos de extensdo, que oportunizam que o
conhecimento cientifico chegue aos profissionais em suas praticas cotidianas, contribuindo para
a melhoria dos servicos prestados e o fortalecimento da atuacéo profissional

Na condicdo de pesquisadora, foi uma oportunidade de olhar para o0 processo
desenvolvido, buscando compreender de forma profunda a pedagogia realizada. Posso dizer
que chego aqui, nas consideragdes finais, com um sentimento de profunda realizag&o por todo
o trabalho desenvolvido. Foram momentos de aprendizado que s6 puderam acontecer porque
todas estavam comprometidas com a busca por saber mais. O saber que se debrugou sobre a
realidade, sobre a palavra, sobre o mundo, em um gesto de curiosidade e desejo.

Esta pesquisa apresentou um pouco desse conhecimento que foi sendo construido ao
longo de dois anos de mestrado com tijolos feitos ha muitos anos por tantos autores utilizados
neste texto e que possibilitaram, agora, que outros humildes tijolinhos pudessem serem
colocados. Um desses tijolos, ou uma dessas contribuicdes, para ndo seguir com a analogia, é
para a Educacdo Popular, dado que este trabalho contribuiu ao apresentar uma experiéncia de
recriacdo dos Circulos de Cultura freireanos, promovendo praticas educativas libertadoras.

Algo prezado por Freire foi a reflexdo sobre a sua pratica educativa, de modo que, ao
refletir sobre a pratica realizada e analisar essa experiéncia com um olhar investigativo, em um
movimento de praxis, torna-se possivel teorizar o conhecimento que emerge dela, permitindo
uma compreensdo mais profunda sobre qual educativo se revela nesse processo.

A pesquisa também oferece uma contribuicdo para a Politica Publica de Assisténcia
Social ao apresentar uma referéncia que utiliza a Pedagogia Freireana como abordagem

metodoldgica, em conformidade com as orientag6es do Caderno de OrientacGes Técnicas sobre

24 Utilizou-se a primeira pessoa por se tratar da vivéncia pessoal da pesquisadora.
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o PAIF (vol. 2). Essa referéncia mostrou-se contemplar os objetivos do PAIF, fortalecendo os
vinculos comunitarios, promovendo a reflexdo das situacbes vivenciadas no territério,
incentivando a autonomia e protagonismo social. Reconhece-se que o PAIF necessita ainda
avangar no sentido de romper com o carater familista que perpetua a divisdo dos papéis
tradicionais de género e que sobrecarrega as mulheres com a responsabilidade exclusiva pelo
trabalho do cuidado e pelo acesso as politicas pablicas.

Considerando a falta de materiais sobre a abordagem metodologica no trabalho social
com familias no PAIF e os dados levantados com a equipe técnica no CRAS, a pesquisa ampliou
a discussdo sobre o conceito de abordagem metodoldgica, de modo que os profissionais da
Politica de Assisténcia Social podem utilizar o referencial freireano como fundamento para uma
postura ético-politica comprometida com a emancipacdo das classes populares. Ademais,
aponta-se para a potencialidade de se recriar os Circulos de Cultura como processos de
formag&o permanente para os trabalhadores e trabalhadoras da Politica de Assisténcia Social,
permitindo que a pratica profissional seja objeto de reflexdo e que, por meio do dialogo e da
comunhdo entre os diferentes, se busquem formas de aprimorar a efetivacdo dessa politica no
municipio de Francisco Beltrao - PR.

Considera-se, ainda, que parcerias entre Universidades e os CRAS mostram-se
importantes para a formacdo continuada dos profissionais que atuam na Assisténcia Social,
promovendo a qualificacdo do servico ofertado a comunidade.

S&0 necessarias, certamente, novas pesquisas sobre a utilizacdo Pedagogia Freireana, a
fim de contribuir para processos educativos emancipatdrios e libertadores em espacos formais
e ndo formais, institucionalizados e ndo institucionalizados, de modo a superar as praticas
educativas bancarias. O estudo procurou apresentar as principais categorias da Pedagogia
Freireana que podem embasar o trabalho social com familias nos CRAS, tais como:
levantamento tematico, problematizacdo, acdo, historicidade, realidade, mudanca, autonomia,
dependéncia, dialogo, antididlogo, educagdo, andarilnagem, codificacdo, descodificacdo,
situacOes-limites, atos-limites, acomodacdo e transformacdo. Nos CDSs, a abordagem
metodoldgica utilizada — a Pedagogia Freireana — pautou-se em trés categorias principais:
levantamento tematico, problematizacdo e acdo. Tais categorias contribuiram para que o
conteido partisse da realidade concreta das usuérias, incentivando-as a refletir sobre a sua
situagdo no mundo e engajé-las na busca de transformagdes.

E possivel afirmar que os CDSs, por meio do processo educativo colocado em curso,
demonstraram que a extensao, como um processo de mobilizagdo dos sujeitos, é também uma

educativa e formativa, haja vista que, além de possibilitarem a reflexdo, mobilizaram as usuarias
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para a acao e incentivaram a coletividade e a participacdo em movimentacgdes para a conquista
de direitos e cidadania. Essa constatacdo se deve, também, por manifestarem interesse em
continuar os encontros, por meio da organizacdo de um grupo, que nomearam como Coletivo
de Mulheres da Cidade Norte.

A observacao empirica apds o Projeto de Extensdo revelou que as mulheres passaram a
se reunir a cada 15 dias, buscando parcerias com outras instituicdes para atividades como
trabalhos manuais, projetos de geracdo de renda, sonhos e a possibilidade de formar uma
associacao.

Compreende-se que a Pedagogia Freireana, por se inserir no contexto da Educacéo
Popular, ao ser realizada em um equipamento publico como 0 CRAS, tém algumas limitacGes
institucionais, das quais se identificam: o tempo de duracdo dos encontros; 0 prazo para o0
término dos encontros; o limite de participantes; o horario de transporte pré-estabelecido; e o
desafio para alcangar os demais membros da familia.

Durante os encontros, as mulheres se expressaram de maneiras diferentes: algumas
falaram mais, outras menos, o que é comum em atividades de grupo. Assim, outro desafio foi
pensar em metodologias que promovessem a participacdo de todas, incentivando o didlogo e
rompendo com a cultura do siléncio em que muitas delas se encontravam. Ademais, 0
agravamento de questdes de salde e a perda de familiares por parte de algumas participantes
foram situacdes que exigiram forca e resiliéncia para que pudessem continuar participando.
Considera-se que uma ampla diversidade de temas impde limites a problematizacdo e ao
aprofundamento da analise das situaces-limites quando realizada em um curto tempo, pois a
reflexdo critica exige um exercicio de compreensao tanto da totalidade quanto das partes que a
constituem, o que demanda tempo e atencdo cuidadosa.

Assim, diante das dificuldades e limites que condicionam o processo educativo, é
importante reconhecer que a educacdo, por si s6, ndo pode solucionar todos os problemas
sociais, e que algumas mudancas estruturais demandam politicas de transferéncia de recursos
econémicos que busquem favorecer as classes populares. Um exemplo disso, identificado no
processo dos CDSs, foi a necessidade de servicos de cuidado para criancgas e adolescentes para
que as maes pudessem voltar a estudar, trabalhar etc.

Por fim, considera-se que 0 processo educativo nos CDSs semeou sonhos e utopias.
Utopias que existem para lembrar que o importante € continuar caminhando, que o futuro
desejado comega a ser construido com pequenos passos no presente, que a historia € um
conjunto de possibilidades, mas a luta é por uma realidade na qual ndo existam opressores nem

oprimidos, na qual os seres humanos sejam livres, na qual os seres humanos possam ser mais.
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APENDICES

Apéndice A - Documento 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Este documento tem por objetivo convidar o Senhor (a) a participar como voluntario (a)
do Projeto de Extensdo denominado “Circulos Dialégicos Socioeducativos”, conduzido pela
economista doméstico Jordanna Peliser Fachinello de Souza, técnica de referéncia do Servigo
de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF) do Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) Cidade Norte em Francisco Beltrdo — PR.

O Projeto de Extensao tem por objetivo desenvolver no espago do CRAS — Cidade Norte
uma proposta metodoldgica inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que busca
levantar as problematicas vivenciadas pelas familias usuarias do CRAS, produzindo “temas
geradores” e possibilitando a constru¢cdo de formas de superagdo das situacdes identificadas.

Os encontros serdo gravados para depois serem analisados. Caso o gravador cause
constrangimento, é dado ao voluntério (a) o direito de recusa, desisténcia ou interrupcao da
colaboragéo na projeto, sem a necessidade de explicar o motivo.

Neste ato, AUTORIZO o uso de minha imagem e voz em todo e qualquer material entre
fotos, videos e documentos, para ser utilizada em campanhas promocionais e institucionais,
sejam essas destinadas a divulgacao ao publico em geral. A presente autorizacdo € concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e voz acima mencionada em todo territdrio
nacional e no exterior, das seguintes formas: outdoor; busdoor; folhetos em geral (encartes,
mala direta, catalogo, etc.); folder de apresentacdo; anincios em revistas e jornais em geral,
home page, facebook, instagram e outros do género; cartazes; back-light; midia eletrénica
(painéis, video-tapes, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros). Por esta ser a
expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser
reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem e voz ou a qualquer outro.

Esclarece-se também que a colabora¢do como voluntério (a) ndo acarretara despesas ao
mesmo (a).

Assim, sendo, vocé declara que foi informado dos objetivos do projeto de maneira clara

e detalhada, declarando que concorda em participar desse projeto.

Francisco Beltrdo, de de 2023.
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Voluntaria do Projeto e Endereco de Email (se possuir).

Endereco de contato do voluntario, e telefone (se possuir).

Responsavel
Telefones (46) 3527 1033 — Email: jordanna2148@hotmail.com
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Apéndice B - Documento 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A Pedagogia Freireana no Servico de Protecdo e Atendimento Integral a
Familia (PAIF) no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) — Cidade Norte -

Francisco Beltrdo — Parana — 2023: uma analise sobre a abordagem metodoldgica

Certificado de Apresentacio para Apreciaco Etica — “CAAE” N°

Pesquisador para contato: Jordanna Peliser Fachinello de Souza
Cecilia Maria Ghedini (Orientadora)

Telefone: 46 99984-2667

Endereco de contato (Institucional): 46 3527-1033

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre a Pedagogia Freireana no Servico
de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF) no Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) — Cidade Norte - Francisco Beltrdo — Parand — 2023: uma anélise sobre a
abordagem metodoldgica. O objetivo estabelecido €: analisar o processo educativo presente na
abordagem metodoldgica desenvolvida junto aos grupos socioeducativos do PAIF/CRAS, por
meio dos Circulos Dialdgicos Socioeducativos, realizados no ano de 2023, no CRAS Cidade
Norte em Francisco Beltrdo - Parana. E tém o proposito de contribuir para o estudo de
referéncias recriadas dos Circulos de Cultura possibilitando a adogdo da Pedagogia Freireana
como abordagem metodoldgica para o trabalho social com familias desenvolvido no CRAS.
Para que isso ocorra vocé sera submetido a uma entrevista semiestruturada em que respondera
perguntas sobre a abordagem metodoldgica no ambito do PAIF. No entanto, a pesquisa podera
causar a Vvocé cansaco, aborrecimento, desconforto, alteracdo de comportamento ou
constrangimento. Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participagcdo em qualquer
etapa desta pesquisa, n0s pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia
imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes
de sua participacdo nesta pesquisa, caberd a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a
respectiva indenizagao.

Também vocé poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem

qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja
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possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliacdo dos resultados.

Vocé ndo recebera e ndo pagard nenhum valor para participar deste estudo, no entanto,
teré direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participagao.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagdo em todas as
etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome endereco, voz e imagem
nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso,
vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizacdo e que devera ser
apresentado separadamente deste.

As informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé seréa procurado para autorizar novamente 0 uso.

Este documento que vocé vai assinar contém (02) paginas. Vocé deve vistar (rubricar)
todas as paginas, exceto a Ultima, onde vocé assinara com a mesma assinatura registrada no
cartdrio (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que
uma via € sua. Sugerimos que guarde a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na pesquisa e
se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-
feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica,
PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira,

vocé pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone
do CEP que é (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.
Nome do participante da pesquisa:
Assinatura:
Eu, Jordanna Peliser Fachinello de Souza, declaro que forneci todas as informacdes sobre este
projeto de pesquisa ao participante.

Assinatura do pesquisador

Francisco Beltrdo, de de 20 .
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Apéndice C - Documento 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A Pedagogia Freireana no Servico de Protecdo e Atendimento Integral a
Familia (PAIF) no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) — Cidade Norte -

Francisco Beltrdo — Parana — 2023: uma analise sobre a abordagem metodoldgica

Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica — “CAAE” N°
Pesquisador para contato: Jordanna Peliser Fachinello de Souza Telefone: 46 99984-2667
Cecilia Maria Ghedini (Orientadora)

Endereco de contato (Institucional): 46 3527-1033

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa que se dard no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo, nivel mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), que vai tratar da Pedagogia Freireana no Servico de Protecdo e Atendimento
Integral a Familia (PAIF) junto aos grupos socioeducativos do Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) — Cidade Norte - Francisco Beltrdo — Parana, intitulada “A
Pedagogia Freireana no Servico de Protecdo e Atendimento Integral & Familia (PAIF) no Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) — Cidade Norte - Francisco Beltrdo, Parana, 2023:
uma analise sobre a abordagem metodologica. O objetivo desta pesquisa é: analisar 0 processo
educativo presente na abordagem metodoldgica desenvolvida junto aos grupos socioeducativos
do PAIF/CRAS, por meio dos Circulos Dialdgicos Socioeducativos, realizados no ano de 2023,
no CRAS Cidade Norte em Francisco Beltrdo - Parana. E tém o propdsito de contribuir para o
estudo de referéncias recriadas dos Circulos de Cultura possibilitando a adocdo da Pedagogia
Freireana como abordagem metodoldgica para o trabalho social com familias desenvolvido no
CRAS. Sua participacdo na pesquisa se dard por meio do Relatdrio Final do Projeto de Extenséo
Circulos Dial6gicos Socioeducativos, arquivado no CRAS, no qual consta as transcri¢fes do
trabalho e das falas que se deram em cada um dos Encontros realizados de setembro a novembro
de 2023. As falas ndo serdo identificadas, seu nome sera substituido por um codinome de forma
a preservar sua identidade.

Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo

nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.
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Também vocé poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja
possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informagéo que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos resultados. VVocé ndo
recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no entanto, tera direito ao
ressarcimento de despesas decorrentes de sua participacao.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas as
etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome endereco, voz e imagem
nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso,
vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizacdo e que devera ser
apresentado separadamente deste.

As informag0es que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé serd procurado para autorizar novamente o uso. Este documento que vocé
vai assinar contém (02) paginas. VVocé deve vistar (rubricar) todas as paginas, exceto a ultima,
onde vocé assinara com a mesma assinatura registrada no cartorio (caso tenha). Este documento
esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via € sua. Sugerimos que guarde a
sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participacdo na pesquisa e
se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-
feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica,
PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira,
vocé pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone
do CEP que é (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste

documento.

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura:

Eu, Jordanna Peliser Fachinello de Souza declaro que forneci todas as informagdes sobre esta
pesquisa ao participante.

Assinatura do pesquisador

Francisco Beltrdo, de de 20 .
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Apéndice D - Documento 4

BUSCA NO BANCO DE DADOS

Resultado da busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD).

Abordagem metodoldgica e CRAS

CRAS e metodologia

Pedagogia Problematizadora e Assisténcia Social

Paulo Freire e CRAS

Servigo de Protegio e Atendimento Integral 3 Famiha

Servigo de Protegio e Atendimento Integral 3 Familia e Paulo Freire

Circulos de Cultura

*dos dois trabalhos, um era o mesmo de filtros anteriores

Todos os campos

Titulo

Todos os campos

Todos os campos

Todos os campos

Todos os campos

Titulo

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Elaborado pela autora (2023).
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Delineamento do quadro das producgdes coletadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD).
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Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos —
Unisinos/2017

Universidade
Estadual
Paulista “Tolio
de Mesquita
Filho™ /2018

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte/2021

Quais s3o os elementos que
explicitam o entendimento da
participacio enquanto principio, a
partir das estratégias de
participagdo, na politica de
assisténcia social, numa
perspectiva freiriana?

Como se da a dimensio educativa
do trabalho do assistente social
com as familias inseridas do
Servigo de Protegdo e
Atendimento Integral 2 Familia —
PAIF, nos Centros de Referéncia
de Assisténcia Social - CRAS do
municipio de Pogos de Caldas-
MG?

A partir do trabalho social com
grupos femininos desenvelvido no
PATF, em qual tendéncia se
direcionam as atividades
realizadas pela equipe técnica dos
CEAS de Natal/BN: protetiva ou
familista?

Analisar as estratégias de

participacio na politica de

perspectivas em Paulo Freire,
percebendo em que medida

elas contribuem ou niio para o
entendimento da participagio

enquanto principio.

Analisar a dimensao educativa

do trabalho do assistente

social com familias inseridas

no Servigo de Protegio e
Atendimento Integral 2

Familia — PATF, presente nos

Centros de Referéncia de

Assisténcia Social - CRAS do

municipio de Pogos de
Caldas- MG.

Analisar como estas

atividades sdo planejadas e
operacionalizadas pela equipe

técnica nos CRAS.

Especificamente, buscou-se

mapear as atividades

desenvolvidas pelas equipes

técnicas para o piblico
feminino dos CRAS de
Natal/RN;

Estudo de natureza
qualitativa, inspirada na
pesquisa-agio e
pesquisa participante.

Abordagem qualitativa,
na perspectiva do
metodo dialético, sendo
exploratorio, usando
pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e
de campo.

Foram realizadas
entrevistas
semiestruturadas com
oito participantes da
equipe técnica dos
CRAS de Natal/RN.
que possuiam formacdo
em Psicologia ou
Servigo Secial.

A coleta dos dados se deu atraves da
observacio, analise de documentos, grupo de
reflexo — grupo de trabalho e entrevistas. O
campo empirico foi a Secretaria de
Desenvolvimento Social da Prefeitura de
Novo Hamburgo, RS, onde 41 trabalhadores
do segmento da gestdo colaboraram como
sujeitos da pesquisa.

Metodologia trata de pesquisa bibliografica,
documental, pesquisa de campo em cinco
CRAS vtihizando entrevistas semi-
estruturadas. O método para analise do
material empirico foi 0 materialismo
historico-dialético.

Esta € uma pesquisa de metodologia
qualitativa na qual a investigadora fez
alegacdes de conhecimento com base em uma
perspectiva reivindicatoria/participatoria
(Creswell, 2007) a partir da discuss3o das
atividades para grupos feminines,
promovidas pelas equipes técnicas dos CRAS
do municipio de Natal/RN. Para alcangar os
objetivos citados acima, a pesquisa contou
com a realizagio de entrevistas
semiestruturadas com oito participantes das
equipes técnicas, com formagio em Servigo
Social e Psicologia, de quatro CRAS de
Natal RN. Paradigma Marxista.

Freire (1967,
1984;2000; 2003;
2005; 2006)

José Paulo Netto
(2005, 2009 & 2008),
Marilda Iamamoto
(2009, 2013 £ 2014),
Ivanete Boschetti
(2003, 2006 e 2016),
Elaine Behring (2003
€ 2006). Ivo Tonet
(2009 e 2016).
Marina Maciel Abren
(2004, 2009 ¢ 2011)

Behring
(2010:2012:2015)

Engels (2017)
Goldaman (2014)
Tamamoto (1995)
Mioto (2006;2015)

Netto (2006)



Universidade do
extremo sul
catarinense —
UNESC/2012

Universidade
Federal de
Santa
Catarina/2019

QO Servigo de Protecdo e
Atendimento Integral 3 Familia

executado pelo CRAS Metropole,

no municipio de Caucaia (CE),
perceber se este &, de fato, um
servigo garantidor da superagio

das situagdes de vulnerabilidade e
risco social das familias atendidas?

Como se operacionaliza o trabalho

do assistente social com familias

beneficiirias do PBF nos CRAS de

Toledo/PR?
Quais os referenciais teoricos
orientam essa interveng3o?

Quais os limites e as
possibilidades de empowerment

dos Conselheiros Locais de Saude
do bairro Vila Manaus, a partir das

discussées nos Circulos de
Cultura?

Quais caracteristicas do Circulo de

Cultura contribuem para a
formag3o permanente de
professores numa perspectiva
critico-emancipatoria de Paulo
Freire?

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Elaborado pela autora (2023)

Analisar o PATF executado
pelo CRAS Metropole, no
municipio de Caucaia (CE), e
perceber se este €, de fato, um
servigo garantidor da
superacdo das sifuagdes de
vulnerabilidade e risco social
das familias atendidas.

Compreender e analizar o
trabalho social com familias
realizado por assistentes
sociais com as beneficiarias
do Programa Bolsa Familia
nos CRAS de Toledo/PR.

Compreender os limites e as
possibilidades de
empowerment dos
Conselheiros Locais de Saude
do bairro Vila Manaus, a
partir das discussdes nos
Circulos de Cultura

Investigar os limifes ¢ as
potencialidades do Circulo de
Cultura no percurso formativo
dos professores sob a
perspectiva da formacio
permanente Freireana

Esta pesquisa é de
natureza quali-
quantitativo e utiliza os
tipos bibliogrifica,

documental e de campo.

O estudo & de natureza
qualitativa e
contemplou revisio
bibliografica, pesquisa

documental e de campo.

Pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo
exploratoria-descritiva,
configurada nos moldes
da pesquisa participante
& estruturada a partir
dos Circulos de Cultura
de Paulo Freire.

Pesquisa qualitativa,
bibliografica e
documental.

Esta pesquisa aconteceu no CRAS Perpétua
Magalhdes (CEAS Metropole), foram
analisados os prontuarios das familias em
atendimento e acompanhamento PATF, ou
seja, 71 familias elegendo 7 familias para
realizar as entrevistas. Apos a realizacdo das
entrevistas, foram analisados os conteudos
destas a partir de uma categorizagio e
realizados o estudo, a tabulagdo, a
sistematizac3o e a analise do perfil dos
usudrios atendidos pelo CRAS.

A coleta de dados foi realizada por meio de
enfrevistas semiestruturadas com sete
assistentes sociais e o gestor do Programa
Bolsa Familia e do Cadastro Unico no
municipio.

Os participantes deste estudo foram 12
Conselheiros Locais de Saide, da cidade de
Criciima — SC. Os instrumentos de coleta de
dados foram: observagdo participante com
didrio de campo, entrevista coletiva e 05
Circulos de Cultura.

A pesquisa se desenvolveu em trés fases: 1)
localizacio das fontes; 2) coletas de
materiais; e 3) analise dos materiais.
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Behring (2008)
Boschetti (2016)
Chaui (2016)
Durham (1980)
Engels (2000)
Tamamoto
(1983;1007;
2007;2013;2001)

Netto 2011

Bourdieu (1997)
Chaui (2013)
Dowbor (1998)
Draibe (1993}
Harvey (1993)
Tamamoto (1992¢
1999, 2007, 2010)
Lavinas (1997, 2002,
2016,2012)

BRANDAO (1994;
2010; 1981; 1984;
1990)

FREIRE (2001;
2005; 1982)

GADOTI (2000)

FREIRE (1994;
2015; 2014; 2017;
1979; 2001: 2003)


https://bdtd.ibict.br/vufind/

Resultado da busca na DIALNET.

Abordagem metodologica e CRAS

CRAS e metodologia

Pedagogia Problematizadora e Assisténcia Social

Paulo Freire ¢ CRAS

Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia e
Paulo Freire

Circulos de Cultura

Todos os tipos

Todos os tipos

Todos os tipos

Todos os tipos

Todos os tipos

Todos os tipos

Todos os tipos

Fonte: https://dialnet.unirioja.es/. Elaborado pela autora (2023).

23

Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia

48

o



https://dialnet.unirioja.es/

161

Delineamento do quadro das producdes coletadas na DIALNET.

Revista Quais sdo as Este artigo tem como objetivo O itinerario metodolagico se deu por Freire, Marinho,
Comunicagdoe  potencialidades dos responder a esta indagagio por meio de pesquisa bibliografica. Branddo, Gomez,
Educagdo/2021  circulos de cultura meio de uma reflexdo sobre as Pitano e Lima
enquanto experiéncia potencialidades dos circulos de
educativa para a formagdo cultura, considerando-os como
dos sujeitos sociais? um espago-tempo dialogico-
comunicativo que contribui de
modo eficaz para a formacio
dos sujeitos sociais.
Estudos em O circulo de cultura Tem como objetivo tratar do Como instrumentos de pesquisa Freire (1987)
Educacdo/2019  inserido na praxis circulo de cultura inserido na utilizou-se entrevistas semiestruturadas  Sousa Santos
pedagogica no Programa  praxis pedagogica no e as conversas derivadas dos circulos (2007) e Arroyo
de Educacdo de Jovense  Programa de Educacgdo de de cultura que foram gravadas e (2014).
Adultos -PROEJA em Jovens e Adultos PROEJA transcritas. Os textos transeritos foram
uma escola publica de em uma escola publica de revisados e analisados.

Salvador, Bahia Brasil. Salvador, Bahia Brasil.

Fonte: https://dialnet.unirioja.es/. Elaborado pela autora (2023).



https://dialnet.unirioja.es/
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N

Resultado da busca no SCIELO.

Abordagem metodologica e CRAS Todos os - -
indices

CRAS e metodologia Todos os 3 0
indices

Pedagogia Problematizadora e Assisténcia Social Todos os - -
indices

Paulo Freire e CRAS Todos os - -

indices

Servigo de Protecdo e Atendimento Integral a Familia Todos os 3 0
indices

Servigo de Protegdo e Atendimento Integral 4 Familia e
Paulo Freire

Circulos de Cultura

Fonte: https://www.scielo.br/. Elaborado pela autora (2023).

Todos os
indices

Todos os
indices



https://www.scielo.br/

Delineamento do quadro das producdes coletadas no SCIELO.

Rewvista

Revista

Interactes/2018

Psicologia e
Sociedade/2013

Discute o
aprofundamento e a
reflexio acerca das
contribuigdes que a
abordagem freiriana pode
trazer a politica de
Assisténeia Social.

Discute os principios da
metodologia de trabalho
com familias vulneraveis
do Sistema Unico de
Assisténeia Social e
analisa exemplos de
intervengdes sociais

Fonte: https://www.scielo.br/. Elaborado pela autora (2023).

Discutir os Revisdo bibliografica.
impactos da
adogio de uma
postura
antidialogica
pelos profissionais
que compdem a
equipe
interdisciplinar na
realizacdo do
trabalho social, no
dmbito da
protegdo basica,
do Sistema Unico
de Assisténeia
Social (SUAS)
Discutir os Revisdo bibliografica.
principios da
metodologia de
trabalho com
familias
vulneraveis do
Sistema Unico de
Assisténeia Social
e analisa
exemplos de
intervengoes
sociais.

Freire (1982;
1983; 1980; 1967;
2005; 2006)

Demo (1995)
Freire (1996)


https://www.scielo.br/
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Resultado da busca na CAPES.

Abordagem metodologica e CRAS Todos o8 - -
campos

Abordagem metodolégica e Pedagogia Problematizadora Todos o8 1 0
CAMPOs

CRAS e metodologia Todos o8 164 1
campos

Pedagogia Problematizadora e CRAS Todos o8 - -
campos

Pedagogia Problematizadora e Assisténcia Social Todos o8 1 0
CAMIpPOs

Pedapogia Problematizadora e Servigo de Protegio e Todos o8 - -

Atendimento Integral 4 Familia campos

Paulo Freire e CRAS Todos 08 5 1*
CAMPOs

Assisténcia social e Paulo Freire Todos os 26 2x
campos

Servigo de Protecdo e Atendimento Integral 4 Familia Todos os 35 3
campos

Servigo de Protegdo e Atendimento Integral 4 Familia e Todos os 1 1*

Abordagem metodolégica campos

Servigo de Protegdo e Atendimento Integral 4 Familia e Todos os - -

Paulo Freire campos

Trabalho social com familias e Metodologia Todos o8 12 1%
CAMPOs

Circulos de Cultura Sociais e 15 0

humanidades

Circulos de Cultura e Assisténcia social Todos os 2 0
CAMIpos

* este trabalho era o mesmo de filtros anteriores

**dos dois trabalhos, um era o mesmo de filtros anteriores

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Elaborado pela autora (2023).



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Universidade
Federal
Fronteira
Sul/2020

Universidade
Estadual do
Ceard/2018

Universidade
Estadual
Paulista “Tulio
de Mesquita
Filho™ /2018

Universidade
Federal do Piaui
/2020

Delineamento do quadro das producdes coletadas na CAPES.

Quais as contribuigdes do pensamento
freiriano para o trabalho social no CRAS?T

O Servigo de Protecdo e Atendimento
Integral 3 Familia executado pelo CRAS
Metrépole, no municipio de Caucaia (CE),
perceber se este &, de fato, um servigo
garantidor da superagio das situagdes de
vulnerabilidade e risco social das familias
atendidas?

Na atual perspectiva de implementagio da
Politica Nacional da Assisténcia Social,
considerando sua trajetdria historica e seu
reconhecimento enguanto politica de direito
que superou a logica assistencialista, como
se da a dimensdo educativa do trabalho do
assistente social com as familias inseridas
do Servigo de Protegdo e Atendimento
Integral 3 Familia — PATF, nos Centros de
Referéncia de Assisténcia Social - CRAS
do municipio de Pogos de Caldas-MG?

O que os dados nos revelam sobre os 13
primeiros anos de implementagio do SUAS
e do PATF no cenirio nacional e no
municipio de Teresina-PI7?

Aprofundar o estudo de caminhos
tedricos para a efetivaco dos objetivos
do CRAS

Analisar o Servigo de Protegio e
Atendimento Integral 3 Familia
executado pelo CRAS Metropole, no
municipio de Caucaia (CE), e perceber
se este &, de fato, um servigo garantidor
da superagio das situagdes de
vulnerabilidade e risco social das
familias atendidas.

Analisar a dimens3o educativa do
trabalho do assistente social com
familias inseridas no Servigo de
Protegio e Atendimento Integral 3
Familia — PATF, presente nos Centros
de Referéncia de Assisténcia Social —
CRAS do municipio de Pogos de
Caldas- MG.

Analisar e verificar as tendéncias do
Sistema Unico de Assisténcia Social e
do Servigo de Atencio e Protegio
Integral 3 Familias na protegdo social
basica, nas duas séries histdricas, no
cenério nacional e com recorte
especifico no municipio de Teresina-PI

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Elaborado pela autora (2023).

Pesquisa
qualitativa com
pesquisa
bibliografica e
analise de
contetido.

Esta pesquisa é de
natureza guali-
quantitativo e
utiliza os tipos
bibliografica,
documental e de
campo.

Abordagem
qualitativa, na
perspectiva do
método dialético,
sendo
exploratorio,
usando pesquisa
bibliografica,
pesquisa
documental e de
campo.
Materialismo
histérico-
dialético.

o3 instrumentos metodolégicos
utilizados, como a analise de contetido
de Bardin e a coleta de dados paraa
pesquisa bibliografica.

Esta pesquisa aconteceu no CRAS
Perpétua Magalhdes (CRAS

Metrépole) foram analisados os
prontuarios das familias em atendimento
e acompanhamento PATF, ou seja, 71
familias elegendo 7 familias para
realizar as entrevistas. Apos a realizacio
das entrevistas, foram analisados os
contenudos destas a partir de uma
categorizagdo e realizados o estudo, 2
tabulagdo, a sistematizacio e a anilise
do perfil dos usuirios atendidos pelo
CRAS. Posteriormente, consolidou-se os
dados e elaborou-se o relatério final.
Metodologia trata de pesquisa
bibliografica, documental, pesquisa de
campo em cinco CRAS utilizando
entrevistas semi-estruturadas. O método
para analise do material empirico foi 0
materialismo histérico dialético.

Pesquisa tedrica, de base bibliografica,
documental e com dados quantitativos

do Censo SUAS e do Relatorio Mensal
de Atividades (RMA) de Teresina.
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Fausto (2018)

Freire (2011,
2003)

Cavalcant: (2009)
Behring (2008)

Boschetti (2016)

Chaui (2016)
Durham (1980)

Engels (2000)

Iamamoto
(1983;1997;
2007;2013;2001)

Netto 2011

José Paulo Netto
(2005, 2009 &
2008), Marilda
Tamamoto (2009,
2013 e 2014),
Ivanete Boschetti
(2003, 2006 &
2016), Elaine
Behring (2003 e
2006),

Tamamoto (2013)
Mioto (2004;
2016).


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Apéndice E - Roteiro para entrevista semiestruturadas com técnicos/as do CRAS

Sobre a abordagem metodoldgica regular que se usa no processo de formacdo do PAIF no
CRAS:

1. Descreva como se realizam as atividades coletivas no CRAS: como se iniciam, quem
coordena, como se faz o planejamento anterior ao trabalho, o convite aos participantes, os temas
a serem abordados, numero de encontros, a participacao das pessoas etc...

2. Comente sobre como se d& o processo dos momentos coletivos em relagdo aos usuérios
participantes: dialogos, presenca, contribuicdes, sugestdes, presenca ativa ou passiva etc.

3. Liste quais os desafios encontrados pela equipe técnica para a realizagdo destas atividades
coletivas.

4. O que vocés tém a dizer sobre esta abordagem metodoldgica que se utiliza no processo
regular da formacéo no PAIF.

5. Se vocés tivessem que caracterizar ou nomear esta abordagem metodoldgica que se utiliza
regularmente no trabalho social com familias no a&mbito do PAIF, como seria esta
caracterizagéo.

Sobre a abordagem metodolégica indicada no Caderno de Orientacdes Técnicas sobre o
PAIF/CRAS:

1. No “Cadernos de Orientagdes Técnicas sobre o PAIF” indica-se ao uso da Pedagogia
Problematizadora de Paulo Freire, no que se refere aos trabalhos coletivos de grupos, oficinas,
etc...

a) Indique se utilizam ou ja utilizaram, intencionalmente, esta forma de trabalho da Pedagogia
Problematizadora de Paulo Freire, nas oficinas e grupos.

b) Se sim, explique como compreenderam o desenvolvimento destas orientagdes da Pedagogia
Problematizadora de Paulo Freire na hora de realizar o trabalho.

c¢) Com esta concepcao, quais foram os passos, a organizacgdo do estudo, os temas, a participacao
das pessoas etc.

2. Alguns comentarios que queiram acrescentar sobre a abordagem metodologica indicada no
Cadernos de OrientacBes Técnicas sobre o PAIF.
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ANEXOS
Anexo A - Dados do Relatério Final dos CDS

Imagem 4 - Desenho utilizado para levantamento tematico

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 5 - Simbolo do Grupo

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b). Créditos ao Adecir Rodrigues da Silva, pela arte.
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Imagem 6 - Figuras utilizadas para levantamento tematico

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 7 - Retomada dos cartazes para levantamento tematico

ﬂr‘ :
Wl ‘

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).



Imagem 8 - Texto “A Historia do menino que lia 0o mundo”
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Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 9 - Foto do cartaz com a histéria de Paulo Freire

[

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).
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Imagem 10 - Participantes cantando “Carta dos Professores a Paulo Freire”

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 11 - Letra da masica Carta dos Professores a Paulo Freire

Carta dos Professores a Paulo Freire
Leandro Maia
Aqui ninguém vai esquecer Paulo Freire
e sua forga pra gente viver
Aqui ninguém vai se calar Paulo Freire
e sua forga pra gente lutar (BIS)

Amor em comunidade

No campo e na cidade
Esperanca e curiosidade de ver
O mundo se refazer novo,
Palavra e coragem do povo.

/:Aqui ninguém vai esquecer Paulo Freire
e sua forga pra gente viver

Aqui ninguém vai se calar Paulo Freire

e sua forga pra gente lutar/: (uma vez)

Com toda a sinceridade

Com garra e humildade

O aprendizado do ensinante ao ensinar
Repensa o pensado

Repassa o passado

Rebate a mentira

/:E coloca vida

em primeiro lugar/:

O aprendizado o ensinante a ensinar
Retoma o combate

com manha e com arte

Convida as pessoas

Que todas sdo boas

Nas ruas escolas

em todo lugar

/:Com democracia

e saber popular:/ (4 vezes)

Aqui ninguém vai esquecer Paulo Freire
e sua forga pra gente viver

Aqui ninguém vai se calar Paulo Freire
e sua forga pra gente lutar (2 vezes)

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).
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Imagem 12 - Cartaz das andarilhagens de Paulo Freire

HARVARD

WIVERAITY

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).
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Imagem 13 - Texto utilizado para leitura coletiva

“ENSINAR (E APRENDER) EXIGE A CONVICCAO DE QUE A MUDANCA E
POSSIVEL” LIVRO — PEDAGOGIA DA AUTONOMIA - PAULO FREIRE.

Cada participante leu um paragrafo do texto, e através da .... da educadora, as mulheres
dialogaram sobre o que chamou a atencéo ou como elas compreenderam o texto.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenga se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar como ele, ¢ o saber do futuro
como problema e ndo como inexorabilidade.

E o saber da Historia como possibilidade e nio como deferminacéo. O mundo nio é. O
mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nio € s6 o de quem constata
0 que ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente.

No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar. No proprio mundo fisico minha constatagdo nio me leva a impoténcia. O
conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma engenharia que nos ajuda a
sobreviver a eles. Nao podemos elimina-los mas podemos diminuir os danos que nos
causam. Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a
de nos adaptar a ela.

E por isso também que ndo me parece possivel nem aceitavel a posi¢io ingénua ou, pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o biologo, o socidlogo, o matematico,
ou o pensador da educagdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros
de forma neutra. Nao posso estar no mundo de [uvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim ¢ apenas caminho para a inser¢do, que implica decisdo, escolha,
intervengdo na realidade.

Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante
mundo, alheado de nés e nos dele. Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra
que estudo? Contra quem estudo?

(Temos uma tarefa:) [...] de, discutindo a problematicidade do amanha, tornando-o tdo
obvio quanto a caréncia de tudo na favela, ir tornando igualmente 6bvio que a adaptagio
a dor, a fome, ao desconforto, a falta de higiene que o eu de cada um, como corpo e alma,
experimenta é uma forma de resisténcia fisica a que se vai juntando outra, a cultural.

Resisténcia ao descaso ofensivo de que os miseraveis sdo objeto. No fundo, as resisténcias
— a orgénica e/ou a cultural — sdo manhas necessarias a sobre-vivéncia fisica e cultural
dos oprimidos. O sincretismo religioso afrobrasileiro expressa a resisténcia ou a manha
com que a cultura africana escrava se defendia do poder hegeménico do colonizador
branco.
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E preciso porém que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na compreensdo do
futuro como problema e na vocagdo para o ser mais como expressio da natureza humana
em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia ¢ ndo para a nossa
resignag¢do em face das ofensas que nos destroem o ser. Ndo € na resignagio mas na
rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promogao de posturas rebeldes em
posturas revoluciondrias que nos engajam no processo radical de transformacio do
mundo. A rebeldia ¢ ponto de partida indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas néo ¢
suficiente. A rebeldia enquanto dentincia precisa de se alongar até uma posicio mais
radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora.

A mudanga do mundo implica a dialetizacdo (0 movimento) entre a dentincia da situacdo
desumanizante e o anuncio de sua superacio, no fundo, o nosso sonho. E a partir deste
saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos programar nossa acio
politico-pedagbgica, ndo importa se o projeto com o qual nos comprometemos ¢ de
alfabetizagdo de adultos ou de criancas, se de acao sanitaria, se de evangelizacio, se de
formacdo de mao-de-obra técnica.

[...] (a) certeza [...] de que é possivel mudar, de que € preciso mudar, de que preservar
situagdes concretas de miséria é uma imoralidade. E assim que este saber que a Historia
vem comprovando se erige (se transforma) em principio de aglo e abre caminho a
constitui¢do, na pratica, de outros saberes indispensaveis.

Naio se trata obviamente de impor a populacio expoliada e sofrida que se rebele, que se
mobilize, que se organize para defender-se, vale dizer, para mudar o mundo. Trata-se, na

verdade, [...] (de) desafiar os grupos populares para que percebam, em termos criticos, a
violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situagdio concreta. Mais ainda, que
sua situagdo concreta ndo é destino certo ou vontade de Deus, algo que nao pode ser
mudado.

Nao posso aceitar [...] a politica do quanto pior melhor, mas nio posso também aceitar,
impassivel, a politica assistencialista que, anestesiando a consciéncia oprimida, prorroga,
[...] a necessaria mudanga da sociedade. [...]. — mudar é dificil mas é possivel —, (isso) que
me empurra esperancoso a agao [...] O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular
a pensar sua historia social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai
revelando a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vio mostrando sua
“Incompeténcia’ para explicar os fatos.

[...] E importante salientar que o novo momento na compreensio da vida social néo é
exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que possibilita o discurso novo ¢é social. Uma
pessoa ou outra, porém, se antecipa na explicitacio da nova percepcdo da mesma
realidade. [...] E importante ter sempre claro que faz parte do poder ideoldgico dominante
a inculcagio nos dominados da responsabilidade por sua situacdo. Dai a culpa que sentem
eles, em determinado momento de suas rela¢gdes com o seu contexto e com as classes
dominantes por se acharem nesta ou naquela situagdo desvantajosa.

(Existem) legides de ofendidos que ndo percebem a razdo de ser de sua dor na
perversidade do sistema social, econdmico, politico em que vivem, mas na sua
incompeténcia. Enquanto sentirem assim, pensarem assim e agirem assim, reforcam o
poder do sistema. Se tornam coniventes da ordem desumanizante.

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 14 - Cartaz “Direito de ser Gente”
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Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 15 - Texto Ser Mais

DICKMANN, Ivo; DICKNMANN, Ivanio. Primeiras Palavras em Paulo Freire. 3. ed. Chapeco:
Livrologia, 2019.

“Ser mais € o conceito que resume a antropologia de Paulo Freire. E o resultado do processo
educativo que possibilita a humanizacdo do homem e da mulher. E o que Freire chamou de
vocagio humana. qual seja. todo ser humano deve ser cada vez mais humano, € a vocagio
ontolégica de todos os seres humanos. Isso somente € possivel se forem criadas as condigdes
para tal. Porém, humanizagio e desumanizac¢io estio em permanente tensio e, ser mais,

significa a superacao dialética desta tensao”. (DICKMANN: DICKMANN, 2019, p. 84-85).

“O ser humano esta em constante movimento de busca para ser mais, ele € um projeto historico
e esta sempre se fazendo, se construindo. O ser humano € inacabado. ele nunca esta pronto,
esta sempre sendo mais humano a cada dia. Quando mas toma consciéncia que & acabado, mas
ele se movimenta em dire¢ido de saber mais sobre si e sobre a sua realidade™. (DICKMANN:
DICKMANN, 2019, p. 85).

Outro aspecto importante sobre essa dimensio humana € que a inconclusio permite a realizaciio
da educacio. Isso, logicamente, porque se o ser humano ja estivesse completo ndo haveria o
que agregar nele, entio a inclusio possibilita a educacio, o conhecer mais, a conscientizacio
em torno de sua realidade de inacabamento e, portanto. das diversas possibilidades de ser.

(DICKMANN: DICKNMANN, 2019, p. 85).

“0O ser humano como projeto esti sempre em construgio, nunca esta pronto. E | se é projeto,

niao pode ser estatico, necessita movimento. E esse mowvimento esta enraizado no seu
inacabamento como busca para ser mais. O ser humano nio esta parado e também nio vagueia
no mundo sem destino, mas esta numa permanente busca de ser mais, seu fim € o constante
fazer-se, construir-se, portanto constante estar-sendo-mais”™. (DICKMANN; DICKMANN,
2019, p. 85).

“0O ser humano € o sujeito de seu movimento de busca de ser mais. Nao pode ser ele o

espectador de sua libertacdo, mas o protagonista. E, ao mesmo tempo, essa busca nio se da no
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total isolamento, mas em solidariedade com os outros. Portanto, ser protagonista de seu
processo de humanizacdo, respondendo ao inacabamento, estabelecendo uma relagéo
horizontal entre os envolvidos no processo educativo, transpde-se no que Freire chamou de
intelectualismo alienante e a falsa compreensdo da realidade. O mundo agora se fala com

verdadeiras palavras, ndo é mais falseamento da verdade, mas o mediatizador do processo de

educacdo e, por conseguinte, do processo de humanizagio: o ser mais”. (DICKMANN;
DICKMANN, 2019, p. 86).

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 16 - Cartaz com as tarjetas

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).
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Imagem 17 - Cartaz com as marchas identificadas

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).

Imagem 18 - Foto das mulheres cantando “Ainda cabe sonhar”

Fonte: Francisco Beltrdo (2023b).



