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RESUMO

7

O objetivo deste estudo é investigar as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural
(THC) para o trabalho na &area da Psicopedagogia Escolar. Considera-se esta
investigacdo importante, tendo em vista a auséncia de produgdes cientificas que se
refiram ao Servico de Psicopedagogia Escolar pautado nessa base tedrica e a
constatacdo de que o municipio investigado conta com o psicopedagogo em 31 das
36 escolas que compdem a rede municipal de ensino ha aproximadamente 20 anos.
Descreve-se uma pesquisa-acao realizada em 2018, a qual, utilizando-se de
guestionarios respondidos presencialmente, com perguntas abertas e fechadas,
buscou compreender as contribuicbes da avaliacdo realizada pelo psicopedagogo
escolar para a pratica pedagogica em sala de aula do ensino regular, considerando o
papel da avaliagdo no contexto escolar. Os resultados dessa pesquisa indicaram
inconsisténcias importantes. Apesar do tempo decorrido, tendo em vista a relevancia
e a atualidade do seu objeto, e o fato de envolver 239 professores, 16 coordenadores
pedagogicos e 16 psicopedagogos, abrangendo 50% das escolas do municipio
investigado, julgou-se importante, nesta dissertacao, atribuir um tratamento cientifico
aos dados ja coletados em 2018, recorrendo-se a célculos percentuais, a Andlise de
Conteudo proposta por Bardin e ao Método Dinamico-Causal enunciado por Vigotski.
Os resultados foram analisados com base nas contribuicées da THC, refletindo-se
sobre as relacdes entre genericidade humana a partir das categorias de analise
definidas pelo Método Dinamico-Causal, considerando o uso de instrumentos e
signos, funcgdes psicoldgicas superiores, zona de desenvolvimento iminente, com o
intuito de explicar a natureza social do psiquismo humano e suas implicacdes para a
atuacao psicopedagdgica escolar, envolvendo avaliacdo, intervencdo e sua atuacao
institucional. Na sequéncia, analisou-se a Proposta de Trabalho para o Servico de
Psicopedagogia de Toledo, elaborada em 2020, resultante do trabalho realizado a
partir da pesquisa-acdo de 2018, buscando evidenciar as suas inconsisténcias e
lacunas. Conclui-se ser importante que a atuacao do psicopedagogo escolar, para
além da avaliacao dos estudantes em situacéo de atraso no desenvolvimento escolar,
considere as condicdes objetivas necessarias para a aprendizagem, levando em conta
as atividades-guia do desenvolvimento propostas pela THC. Propde-se que a atuacao
do psicopedagogo escolar se estenda a dimensdao institucional, uma vez que esse
profissional dispde de recursos para apoiar a escola na compreensao e no trabalho
pedagdgico com os estudantes. Além disso, considera-se que ao Servico de
Coordenacdo em nivel de sistema cabe a promocéo de acdes que propiciem, aos
psicopedagogos das diferentes escolas, condicbes para a analise coletiva de seus
processos de ensino. Com base nessas consideracdes, relatam-se experiéncias bem-
sucedidas de intervencdes psicopedagodgicas institucionais com vistas ao
desvelamento das causas das propaladas dificuldades de aprendizagem dos
estudantes, e a consolidacdo de projeto psicopedagdgicos inclusivos.
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ABSTRACT

This master's research investigated the contributions of the Historical-Cultural Theory
(HCT) to work in School Psycho-pedagogy. This research is considered important
because of the lack of scientific productions referring to the School Psycho-pedagogy
Service based on this theoretical basis and the fact that the municipality investigated
has had a psycho-pedagogue in 31 of the 36 schools that make up the municipal
education network for approximately 20 years. An action research project carried out
in 2018 is described, which, using questionnaires answered in person, with open and
closed questions, sought to understand the contributions of the evaluation carried out
by the school psycho-pedagogue to the pedagogical practice in the regular education
classroom, considering the role of assessment in the school context. The results of this
research indicated important inconsistencies. Despite the time that has elapsed, given
the relevance and topicality of its subject, and the fact that it involved 239 teachers, 16
pedagogical coordinators, and 16 psycho-pedagogues, covering 50% of the schools in
the municipality investigated, it was considered important in this dissertation to give a
scientific treatment to the data already collected in 2018, using percentage
calculations, the Content Analysis proposed by Bardin and the Dynamic-Causal
Method enunciated by Vygotsky. The results were analyzed based on the contributions
of Historical-Cultural Theory, reflecting on the relationships between human genericity
from the categories of analysis defined by the Dynamic-Causal Method, considering
the use of instruments and signs, higher psychological functions, zone of imminent
development, to explain the social nature of the human psyche and its implications for
school psycho-pedagogical action, involving assessment, intervention and its
institutional performance. Next, we analyzed the Work Proposal for the Toledo Psycho-
pedagogy Service, drawn up in 2020, resulting from the work carried out from the 2018
action research, seeking to highlight its inconsistencies and gaps. It is concluded that
it is important for the school psychologist's work, in addition to assessing students with
delayed school development, to consider the objective conditions necessary for
learning, considering the developmental guide activities proposed by Historical-
Cultural Theory. It is proposed that the work of the school psycho-pedagogue should
extend to the institutional dimension since this professional has the resources to
support the school in understanding and working pedagogically with the students. In
addition, it is considered that the Coordination Service at the system level is
responsible for promoting actions that provide psycho-pedagogues from different
schools with conditions for the collective analysis of their teaching processes. Based
on these considerations, we report on successful experiences of institutional psycho-
pedagogical interventions aimed at uncovering the causes of students' so-called
learning difficulties and consolidating inclusive psycho-pedagogical projects.

Keywords: school psycho-pedagogy; -cultural-historical theory; critical-historical
pedagogy; institutional work of the school psycho-pedagogue; psycho-pedagogical
assessment in the school context.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem o propésito de investigar as contribuicdes da Teoria
Histérico-Cultural (THC) para o trabalho na area da Psicopedagogia Escolar. O
interesse por essa tematica foi sendo gestado no decorrer dos 35 anos de minhat
atuacao na rede municipal de ensino de Toledo - PR, alguns dos quais destinados as
funcdes de gestao da Secretaria Municipal da Educacao (SMED), na coordenacgao do
Servico de Psicopedagogia Escolar e da Educacao Especial. Nesse contexto, a pratica
de revisdo de relatérios de Avaliacdo Psicopedagdgica foi recorrente, além da
realizacdo dessas avaliagbes no contexto escolar, de formacdes em servico e de
assessoramento pedagogico em escolas e Centros Municipais de Educacao Infantil
(CMEls).

No curso desses anos, as inquietacfes foram se avolumando na medida em
gue realizava e supervisionava 0s processos de avaliacdo de estudantes em atraso
na aprendizagem escolar, verificando que esses processos de avaliagdo pouco
contribuiam com a aprendizagem do estudante. Nao ouvia em conselhos de classe ou
em outros momentos de discussdo, denominados de hora-atividade, qualquer
comentario ou alusao ao relatério avaliativo de algum aluno que néo fosse para ratificar
seu desempenho académico. Os relatdrios, aos quais tive acesso ao longo desses
anos, nao continham informag@es além da descri¢cao da historia de vida do estudante,
0 gue sabia e 0 que ndo sabia. Geralmente, esses documentos centravam-se na
identificacdo das dificuldades de aprendizagem do educando, com énfase em
aspectos e conteudos que ndo dominava.

Ao passo em que fui tendo contato com os postulados da THC, sobretudo com
relacdo aos fundamentos da defectologia, passei a ter maior interesse em
compreender como esses fundamentos se relacionam com a pratica escolar, seja a
psicopedagdgica, a Educacdo Especial ou mesmo o ensino comum. Participei de
varios eventos ofertados pela Universidade Estadual do Oeste do Paran& (Unioeste)

gue discutiam essa tematica. O municipio de Toledo - PR também investiu em estudos

1 Neste texto, ao se referir exclusivamente a informagdes da pesquisadora, utiliza-se a primeira pessoa
do singular; nas demais situac¢des, padronizou-se a forma impessoal.
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relativos a THC e a Pedagogia Historico-Critica junto aos professores da rede, o que
fez aumentar o meu desejo em entender como o servi¢co de psicopedagogia escolar
seria orientado por esses postulados, indo além do processo avaliativo.

Em vista disso, busquei obras que tivessem por proposito essa aproximacgao,
mas nao encontrava nada que me satisfizesse, pois eram superficiais e ndo chegavam
ao entendimento que pretendia, ou seja, pensar a atuacao psicopedagdgica escolar
nas bases tedricas previstas na Proposta Pedagogica Curricular Ensino Fundamental
(anos iniciais) Rede Publica Municipal, elaborada pela Associagdo dos Municipios do
Oeste do Parana (Amop, 2020).

Nos relatérios de avaliacdo de alunos que lia, procurava qualquer tentativa de
descrever o nivel de ajuda que o aluno requeria ou mesmo considera¢des imparciais
acerca da atuacao da escola no atendimento e entendimento das necessidades
educacionais do estudante em atendimento psicopedagogico escolar, conforme
postula a THC, e que poderiam apoiar o processo de aprendizagem do estudante,
contudo, ndo as encontrava. Diante dessas inquietacdes, compartilhadas também por
outros colegas de trabalho, recorremos ao Programa de Educacé&o Especial (PEE) da
Unioeste, campus de Cascavel - PR, devido a parceria ja estabelecida com a SMED
de Toledo - PR e, principalmente, por reunir recursos teoricos que contribuiriam para
pensarmos se o municipio poderia discutir a psicopedagogia escolar desenvolvida em
Nnosso sistema de ensino em outras bases que n&o aquelas que originalmente a
fizeram surgir como &rea de estudos. Surpreendentemente, nossa preocupacao foi
acolhida e a iniciativa apoiada sob a égide da finalidade da pds-graduacéo.

Decorridos varios anos, muitas acdes e discussfes com vistas ao proposito
supra descrito, em vias de encerrar minha vida profissional com a aposentadoria,
surgiu a possibilidade de ingressar no mestrado para estudar justamente a questao
gue ha muito tempo me inquietava: como pensar o trabalho do psicopedagogo escolar,
na perspectiva da THC e da PHC, com énfase na atuacdao institucional, de forma mais
eficiente do ponto de vista do ensino em classes comuns, de modo a contribuir com a
consolidagéo de uma escola inclusiva.

A atuacao do Psicopedagogo Escolar tem duas dimensdes: a dimenséo clinica,
gue atende ao professor e ao aluno no processo de ensino-aprendizagem; e a

dimensao institucional, que atende a escola como um todo, objetivando conduzi-la a
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pensar na razado de suas queixas, 0 que lhe exige ir a fundo na andlise de seus
processos de ensino.

Compreender o processo de desenvolvimento do aluno e as suas interfaces é
um aspecto central na atuacdo psicopedagogica escolar, seja na avaliagcdo e
intervencdo com estudantes em atraso na aprendizagem ou na atuacdo junto ao
coletivo institucional. Essa ultima cumpre papel relevante de apoio a escola na
conducao de processos de reflexdo e de analise do trabalho educativo e na tomada
de decisdes que se aproximem do que a instituicdo definiu em sua proposta politico-
pedagogica. Em nivel da rede de ensino, remete a reflexdo sobre qual seria o norte
da acéo do Servico de Psicopedagogia Institucional, nesse sistema.

A rede de ensino do municipio de Toledo - PR, l6cus desta pesquisa, conta com
0 Servico de Psicopedagogia em 31 de 36 escolas, na maioria desde 2003. Grande
parte da carga horaria dos psicopedagogogos que atuam nessa area € absorvida pelo
processo de avaliacdo dos alunos encaminhados pelos professores do ensino comum
e pela consequente elaboracdo de um minucioso Relatério Individual de Avaliagao
Psicopedagdgica, dirigido ao professor. Findado esse processo, muitas vezes, 0S
estudantes sdo encaminhados ao servico de Psicologia ou a profissionais da area de
Saude, com o intuito de complementar a avaliacdo ou obter explicacbes que
justifiquem e/ou expliquem o desempenho escolar do aluno avaliado.

E necessario entender que a Psicopedagogia ndo € um servico da Educacio
Especial, entretanto, atua diretamente na avaliacdo pedagdgica dos estudantes em
atraso na aprendizagem escolar, 0s quais, em muitas situacdes, passam a compor o
publico da Educacédo Especial ap6s concluido o processo avaliativo pelo Servico de
Psicologia da SMED, além de ser um servico disponivel no ambiente escolar.
Esclarece-se, ainda, que o trabalho pedagdgico com os alunos com deficiéncias ou
transtornos globais do desenvolvimento ou ainda, Alta Habilidades (AH) ou
Superdotacédo (SD) € desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Na rede municipal de ensino em pauta, em 2018, por exemplo, apos a avaliacdo
de alunos pelo psicopedagogo, foram encaminhados 65 alunos para serem
submetidos a uma segunda etapa do processo avaliativo, que corresponde a
aplicacao de testes formais de avaliacdo de quociente intelectual, conduzidos pelo
psicologo que compde a equipe da SMED, por apresentarem um atraso no processo
de aprendizagem. Desses, dezesseis apresentaram escores intelectuais inferiores a

média esperada, considerando-se a relacdo idade e série. Os demais (49 estudantes)
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evidenciaram dificuldades de aprendizagem, mas sem indicativos de deficiéncia
intelectual. Esse € um dado muito importante que suscita refletir sobre as razdes do
elevado nimero de estudantes com dificuldades de aprendizagem, confundidos com
criangas com deficiéncia intelectiva, e o lugar da mantenedora nesse processo.

Ressalto que esses nimeros nao se referem ao total de alunos encaminhados
para Avaliacdo Psicopedagdgica, mas aqueles que, apds essa avaliacdo, tiveram
suspeita de deficiéncia intelectual, por isso, foram conduzidos ao servi¢o de Psicologia
da SMED. E possivel inferir, desse modo, que o nimero de alunos submetidos a
avaliacdo psicopedagogica € expressivamente superior ao dos que foram
direcionados para avaliacdo psicologica. Esses quantitativos corroboram para se
constatar o0 quanto o Servico de Psicopedagogia Escolar é absorvido por essas
avaliacdes. Esse fato aponta para a necessidade de estudos e discussdes que
busquem compreender os usos que os professores de classes comuns tém feito
dessas avaliacOes.

Outro aspecto a ser destacado, ainda com relacéo a pratica de avaliacédo e de
revisdo dos relatérios de Avaliacdo Psicopedagdgica desenvolvida ao longo de seis
anos?, é a tendéncia de o Servico de Psicopedagogia buscar, no aluno, a razéo de
suas dificuldades a partir da identificacdo de transtornos ou déficits cognitivos como
forma de justificar os seus resultados académicos.

Diante disso, reconheceu-se a pertinéncia de realizar uma pesquisa para
compreender como pensar o trabalho do psicopedagogo escolar, na perspectiva da
THC e da PHC, com énfase na atuacao institucional.

Em 2018, a coordenacéo do Servico de Psicopedagogia da SMED de Toledo -
PR, equipe pertencente ao Nucleo de Estudos e Atendimento a Diversidade e a
Inclusdo (NEADI), desenvolveu a pesquisa intitulada Avaliagdo Psicopedagdgica: pra
gue te quero? (Souza; Amaral, 2018), que resultou na revisdo dos protocolos utilizados
para fins de Avaliacdo Psicopedagodgica em 2019 e na elaboracdo do documento
Proposta de Trabalho para o Servigo de Psicopedagogia na Rede Municipal de Toledo
(Toledo, 2020a).

2 Trabalhei durante seis anos com a supervisio direta desses documentos, pois compunha a equipe
do Nucleo de Estudos e Atendimento a Diversidade e a Inclusao (NEADI), na coordenacgéo do Servigco
de Psicopedagogia da SMED de Toledo - PR.
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As questdes levantadas em 2018 e 2019 continuam atuais. Assim, no presente
estudo, ao se buscar subsidios para aprofundar a atuacao do psicopedagogo em nivel
da instituicdo escolar e da rede municipal de ensino, retomam-se os dados empiricos
da pesquisa realizada em 2018, a fim de transforma-los em resultados que permitam
compreender 0s usos que os professores faziam das avaliacfes a eles encaminhadas
pelos psicopedagogos, o entendimento do coordenador escolar e do professor
psicopedagogo acerca das avaliacdes psicopedagdgicas e qual a relacdo desse
processo com os postulados da THC3, que orienta os fundamentos psicolégicos da
Proposta Pedagodgica Curricular da regido Oeste do Parana (Amop, 2020).

Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa € investigar qual o trabalho do
psicopedagogo escolar na perspectiva da THC e da PHC. Os objetivos especificos,
por sua vez, sdo: (i) inventariar a atuacdo do psicopedagogo escolar em pesquisas
produzidas entre 2018 e 2023 na perspectiva da THC; (ii) pesquisar as contribuicées
da THC para a constituicdo da genericidade humana; (iii) investigar a contribuicdo da
Avaliacdo Psicopedagogica realizada pelo psicopedagogo escolar para as media¢des
necessarias ao ensino nas classes comuns; (iv) analisar a Proposta de Trabalho para
o Servico de Psicopedagogia na rede municipal de Ensino de Toledo - PR; (v) buscar
aproximacdes entre a teoria e a pratica no Banco de Dados da Secretaria Municipal
de Educacdo, pautadas na PHC e na THC para a atuacdo institucional do
psicopedagogo escolar.

O primeiro capitulo traz um breve resgate histérico acerca da Psicopedagogia
no Brasil e em Toledo - PR, municipio sede da pesquisa de campo apresentada,
contextualizando-se o lécus deste estudo e descrevendo o0s procedimentos
metodoldgicos.

No segundo capitulo, intitulado A Psicopedagogia na perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural em pesquisas académicas produzidas no periodo de 2018 a 2023,
a fim de atender ao objetivo especifico (i), fez-se uma reviséo de literatura com base
em pesquisadores brasileiros que discutem o tema, apresentando-se uma pesquisa
sobre o Estado do Conhecimento para inventariar estudos produzidos nesse periodo

sobre a tematica proposta.

3 Optou-se por n&o usar uma sigla para Psicologia Histérico-Cultural porque ela se assemelharia muito
a de Pedagogia Historico-Critica, comumente grafada como PHC.
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No terceiro capitulo, visando a contemplar o objetivo (ii), investigam-se as
Determinacdes historico-culturais na constituicdo da generecidade humana, no qual
se contemplou a fundamentacgdo teodrica que sustenta as reflexfes desta dissertagao.
Para atingir ao objetivo (iii), no capitulo 4, retomam-se e analisam-se
sistematicamente os dados coletados na pesquisa-acao desenvolvida em 2018, na
qual sdo aprofundadas as reflexdes por meio da Analise de Contetdo (AC) proposta
por Bardin (2015) e do Método Dinamico-Causal, oriundo das discussdes de Vigotski
(2000). A primeira abordagem metodolégica € amplamente utilizada para analisar o
conteudo de documentos escritos, como textos, entrevistas, artigos e pesquisas
qualitativas; o método dinamico-causal foi utilizado para ir além da aparéncia do
fendbmeno, explicando a génese do objeto de analise.

No capitulo 5, a luz do referencial teérico e da pesquisa apresentados nos
capitulos 3 e 4, explora-se o objetivo (iv), ao se analisar o documento Proposta de
Trabalho para o Servico de Psicopedagogia na Rede Municipal de Toledo (Toledo,
2020a), publicizado em 2020, o qual apresenta os conceitos e as a¢des que integram
o trabalho na area da Psicopedagogia no municipio investigado.

O capitulo 6, ao complementar os aspectos tedricos, permitindo reorientar
como pensar a Psicopedagogia Institucional a luz da PHC e da THC, na medida em
gue decorre das reflexdes que constituiram os capitulos anteriores, responde tanto ao
objetivo (v) quanto a questéo central da pesquisa. Nesse sentido, apresenta, ainda,
experiéncias desenvolvidas pela SMED, pautadas na PHC e na THC, as quais
revelam acfes institucionais relevantes para ampliar e fortalecer a atuacdo do
psicopedagogo escolar.

Nas Consideracoes Finais, apontam-se caminhos para, com base na pesquisa
realizada, fomentar as contribuicées do Servigo de Psicopedagogia de Toledo - PR no
constante desafio que € o processo de humanizacéo de todos aqueles que estdo na
escola.

E importante advertir que, embora se investigue a cidade de Toledo, no Oeste
do Parand, esta pesquisa tem um alcance muito mais amplo, uma vez que, como
expressa 0 proprio curriculo dos cursos de Psicopedagogia, esses servicos
fundamentam-se em teorias psicologicas anteriores as primeiras traducdes da
Psicologia Historico-Cultural no Brasil, conforme se descreve no capitulo 1. Justifica-

se, assim, esta pesquisa para além dos limites de Toledo - PR, pois, ao se discutir o
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Servico de Psicopedagogia nesse municipio, estar-se-a falando dos demais Servicos

de Psicopedagogia em geral.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo organiza-se em duas grandes sec¢fes. Inicialmente, situa-se o
presente estudo quanto a area tematica de abrangéncia e quanto ao espago
geografico em que foi realizado. Nesse sentido, recupera-se um breve percurso da
Psicopedagogia no Brasil, bem como seu amparo legal, para entdo situa-la no
municipio l6écus da presente pesquisa, Toledo - PR, pontuando-se os principais
aspectos da atuacdo do psicopedagogo escolar, do desenvolvimento de suas
atividades, dos decretos que a orientam e da sua estrutura formal.

Situada a pesquisa, na segunda grande secdo, descrevem-se 0S
procedimentos metodolégicos que contribuiram para o desenvolvimento desta

investigacao.

1.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

1.1.1 A Psicopedagogia no Brasil

No Brasil, a Psicopedagogia ndo conta com uma regulamentacdo Unica e
especifica emitida pelo Conselho Nacional da Educacéo (CNE). Isso significa que ndo
existe uma lei federal que regulamente exclusivamente a profissdo do psicopedagogo.
O Servico de Psicopedagogia, desse modo, pauta-se no que estabelece a Associacao
Brasileira de Psicopedagogia (ABPp).

O Codigo de Etica do Psicopedagogo, em seu artigo 1°, assim se refere a essa

area de atuacao:

A Psicopedagogia € um campo de conhecimento e acao
interdisciplinar em Educacdo e Saude com diferentes sujeitos e
sistemas, quer sejam pessoas, grupos, instituicdes e comunidades.
Ocupa-se do processo de aprendizagem considerando os sujeitos e
sistemas, a familia, a escola, a sociedade e o contexto social, histérico
e cultural. Utiliza instrumentos e procedimentos proprios,
fundamentados em referenciais teoricos distintos, que convergem
para o entendimento dos sujeitos e sistemas que aprendem e sua
forma de aprender (ABPP, 2019, p. 1).

Nos paragrafos subsequentes, acrescenta-se:
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7

Paragrafo 1° - A intervencdo psicopedagégica é da ordem do
conhecimento, relacionado com a aprendizagem, considerando o
carater indissociavel dos processos de aprendizagem, as dificuldades
e as possibilidades dos sujeitos e sistemas.

Paragrafo 2° - A intervencéo psicopedagodgica ocorre com diferentes
sujeitos e sistemas, quer sejam pessoas, grupos, instituicbes e
comunidades, considerando os processos de aprendizagem e seus
contextos, em situagcdes de pesquisa, de atendimento clinico e/ou
institucional (ABPP, 2019, p. 1-2).

E com base nessa regulamentacéo que as instituicbes e os sistemas definem
suas propostas, as quais devem estar em consonancia com o que a ABPp delibera.
Nas citacdes em realce, observa-se que o0 Servigo de Psicopedagogia tem uma area
de atuacdo especifica: a aprendizagem. Entretanto, ndo s&o estabelecidos
fundamentados ou referenciais tedricos a serem adotados. Ao contrario, faz-se aluséo
a como o psicopedagogo trabalha no sentido de favorecer a aprendizagem nos
diferentes sistemas em que atua, vislumbrando possibilidade de diferentes aportes
tedricos. O documento contempla a aprendizagem de sujeitos e sistemas, logo, pensar
a aprendizagem dos professores e demais agentes educacionais, € também uma
frente de atuacao do psicopedagogo escolar legitimada pelo documento.

No Brasil, a Psicopedagogia surgiu no contexto das décadas de 1960 e 1970,
sendo influenciada por diferentes correntes tedricas da Psicologia, da Pedagogia e da
Psicanalise. Esse foi um periodo de intensas transformacées sociais, educacionais e
culturais no pais, o que contribuiu para a emergéncia dessa area de atuacdo que
despontou com o intuito de entender e intervir nos processos de aprendizagem, com
foco nas dificuldades e nos desafios enfrentados pelas pessoas ao longo de sua
trajetéria educacional.

O termo “psicopedagogia” comecou a ser utilizado no Brasil por volta dos anos
1960, principalmente por educadores e profissionais que reconheciam a necessidade
de uma abordagem interdisciplinar para compreender as dificuldades de
aprendizagem. No entanto, foi na década de 1970 que a Psicopedagogia comegou a
ganhar mais destaque e se consolidar como uma area de atuacdo centrada em
guestbes emocionais, cognitivas, sociais e familiares que impactam o processo de
aprendizagem (ABPP, 2019).

O reconhecimento da Psicopedagogia como uma area profissional consolidada
ocorreu com a fundagéo da ABPp, em 1980, a qual promoveu a discusséo, a pesquisa

e a formacéo nessa area. A psicopedagogia também foi oficialmente legitimada como
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profissdo em algumas legislacbes estaduais e municipais, tanto que algumas
Instituicbes de Ensino Superior (IESs) de Séao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Rio Grande do Sul, Bahia e Parana, por exemplo, passaram a oferecer cursos de
graduacdo e pés-graduacdo em Psicopedagogia.

A oferta de cursos de Psicopedagogia, desde a criacdo da ABPp, tem se
expandido em todo o pais, sobretudo em cursos de especializacdo, a medida que a
importancia da intervencdo psicopedagdgica na promoc¢do de uma educag¢do mais
inclusiva é reconhecida. Em outras palavras, ao passo que os problemas educacionais
se avolumam e se intensificam, constata-se a ampliacdo de medidas alternativas para
o enfretamento das fragilidades educacionais. Entretanto, essas medidas sao
paliativas, fragmentadas e nao contemplam as multidetermina¢cées do sistema
educacional.

Ao longo do tempo, a Psicopedagogia no Brasil tem evoluido e se adaptado as
mudancas na educacdo e na sociedade, expandindo seu foco para atender nao
apenas criancas com dificuldades de aprendizagem, mas também adultos, idosos e
pessoas com necessidades especiais. Ela se tornou, desse modo, uma disciplina que
busca compreender a complexidade do processo de aprendizagem e oferecer
estratégias de intervencéo para promocao da aprendizagem a partir da atuacéo clinica
e/ou institucional.

E importante mencionar que a Psicopedagogia n&o foi criada por uma Unica
pessoa, mas é o resultado de contribuigcbes de varios profissionais preocupados em
compreender as dificuldades de aprendizagem e as questfes educacionais de uma
maneira mais ampla, considerando tanto os aspectos cognitivos quanto emocionais,
sociais e pedagodgicos. Dentre os tedricos cujos estudos contribuiram para que a
Psicopedagogia se configurasse em um campo de estudo e pratica estdo Enrique
Pichon-Riviere (1907-1977), Jean Piaget 1986-1980), Emilia Ferreiro (1937-2023) e
Lev Vigotski. Enrique Pichon-Riviére foi um psicanalista e psiquiatra argentino com
influéncia significativa na Psicologia e na Psicoterapia latino-americana. Ele é
amplamente reconhecido por desenvolver uma abordagem chamada “psicologia
social”, que integra elementos da Psicanalise, da Teoria Social e outros enfoques
psicoldgicos.

Uma de suas grandes contribuicdes foi o reconhecimento da importancia da
interag&o social, dos grupos e do contexto no desenvolvimento e na compreensao do

sujeito. Pichon-Riviére criou conceitos como “matriz grupal” para descrever a
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influéncia dos grupos de pertencimento na formagdo da personalidade, e “eco
psiquico” para explicar como os processos mentais sao influenciados pelo ambiente
social. O eco psiquico é uma nocao que enfatiza a importancia das influéncias
inconscientes, culturais e sociais na formacao da personalidade e no funcionamento
psicoldgico. Esse autor acreditava que os eventos do passado continuam a reverberar
na mente e na psique de uma pessoa, influenciando suas respostas emocionais e
comportamentais no presente. Tal ideia est4 enraizada na compreensdo de que as
experiéncias individuais sdo moldadas por contextos mais amplos, incluindo a cultura,
a sociedade e o ambiente.

O conceito de eco psiquico tem sido aplicado em véarias areas, incluindo a
Psicoterapia, permitindo que os terapeutas explorem como as experiéncias anteriores
de um individuo estéo relacionadas as suas dificuldades atuais. O autor argentino,
Pichon Riviere também aplicou esse conceito na abordagem de grupo operativo, em
gue enfatizava a importancia de compreender as dinamicas de grupo € como 0S Seus
membros interagem com base nas experiéncias individuais e compartilhadas.

Seu trabalho contribuiu para a compreensdo das dinamicas de grupo, da
comunicacio interpessoal e da importancia das relacdes sociais na satde mental. E
uma referéncia importante para o campo da Psicopedagogia, haja vista a énfase na
relacdo entre a aprendizagem e 0s aspectos emocionais e sociais do individuo.

Outro tedrico em destaque € Jean Piaget, bidlogo, psicélogo e epistemdlogo
Suico cujas pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem foram
fundamentais para a compreensdo das etapas de desenvolvimento do raciocinio
logico-mateméatico e para o entendimento de como as criancas aprendem,
considerando que as estruturas de raciocinio se desenvolvem nas relacdes com o
objeto a ser conhecido, a partir de uma base biolégica. As suas reflexdes influenciaram
significativamente o corpo tedérico da Psicopedagogia, inclusive com a utilizacdo das
provas piagetianas, também conhecidas como tarefas piagetianas, que s&o
ferramentas de avaliacdo projetadas para investigar o desenvolvimento cognitivo de
criancas de acordo com a teoria proposta por esse pesquisador. Tais avaliacfes*

foram e ainda sdo muito utilizadas, inclusive pelo servico de Psicopedagogia, para

4 As provas utilizadas e os critérios de avaliagdo encontram-se descritos no livro: GOULART, Iris
Barbosa. Piaget Experiéncias basicas para serem utilizadas pelo professor. Sdo Paulo, Vozes,
2005.
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entender como as criancas pensam, resolvem problemas e constroem o
conhecimento em diferentes estagios de desenvolvimento.

Emilia Ferreiro, aluna de Piaget, psicéloga e pedagoga argentina, é outro nome
importante para o campo da Psicopedagogia. Os seus estudos sobre alfabetizacdo e
aquisicdo da linguagem ajudaram a entender como as criancas constroem o
conhecimento sobre a escrita. Embora Luria também tenha investigado tais aspectos
do ponto de vista da THC, a concepcdo de Emilia Ferreiro predomina na area da
Psicopedagogia, porqué na década de 1970, quando a psicopedagogia comecava a
se estruturar, a perspectiva construtivista expandia-se no pais.

Quanto as contribuicbes de Lev Semionovitch Vigotski, suas ideias sobre a
zona de desenvolvimento proximal e a importancia da interacdo social na
aprendizagem tém influenciado os estudos nessa area, ainda que de forma muito
insipiente, como observado a partir das pesquisas realizadas nesta dissertacdo. Ha
tentativas rasas de aproximar a concepcao de aprendizagem e desenvolvimento
desenvolvidas por Vigotski e a préatica psicopedagodgica escolar, sem, entretanto, tratar
da questéo central da THC, que é a natureza social do psiquismo humano e a relagéo
entre ensino e aprendizagem imbricadas no processo de humanizacao.

A partir dessa breve apresentacédo sobre o surgimento da Psicopedagogia, a
proxima subsecéo aborda a implantacdo desse servico na Rede Municipal de Ensino
de Toledo - PR.

1.1.2 O servico de psicopedagogia escolar em Toledo — PR

Para fins de elaboracdo desta subsecdo, foram consultados documentos
emitidos pelo Conselho Municipal da Educacao, Pareceres e Deliberagcdes referentes
ao Servigo de Psicopedagogia e aos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) da SMED
de Toledo - PR de 2012 e de 2020, por serem os dois ultimos elaborados antes e
depois da realizacdo da pesquisa-acao de 2018.

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino de Toledo - PR conta com 65
professores desempenhando a funcao de psicopedagogos na Rede. Estdo em 33 das
36 escolas e 28 CMEIs que compdem a rede em questdo. As Escolas Municipais
Santo Antdnio, Tomé de Souza e Princesa Isabel, em func&o do reduzido numero de
alunos, sdo acompanhadas pelos psicopedagogos que compdem a equipe do NEADI,

conforme descrito mais adiante.
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Os CMEls contam com atendimento de uma psicopedagoga de 40h do NEADI,
gue atende a demanda de encaminhamentos feitos pelos diretores dos CMEIs, faz
assessoramentos e, em caso de indicagéo, faz encaminhamentos para o Programa
de Puericultura da Saude Mental, para avaliacdo fonoaudioldgica e/ou para o Nucleo
de Atendimento Educacional Especializado (NAEE) para Educacéo Infantil.

Segundo consta no Parecer n° 010/2014/CME (Toledo, 2014a), o Servico de
Psicopedagogia surgiu na Rede Municipal de Ensino na década de 1990, a partir de
um projeto-piloto de iniciativa de uma professora da Rede, com o propdsito de atender
a demanda de duas escolas: a André Zénere e a Anita Garibaldi, ambas localizadas
no bairro Jardim Europa/América. Com base nos resultados obtidos com o projeto e
preocupada em ampliar esse servico, a SMED, em 2003, implantou o Servigo de
Psicopedagogia para todas as escolas da Rede Municipal, em substituicdo ao Refor¢o
Escolar, que fora implantando em 2001. Segundo o Parecer supracitado, os resultados
do Reforco Escolar ndo correspondiam as expectativas das escolas e da
mantenedora, 0 que suscitou o debate para a sua substituicao.

Outro aspecto relevante a ser considerado refere-se ao fato de que, no Parecer
n° 010/2014 consta que, uma vez atendido o propdsito inicial da estruturacdo do
Servigco de Psicopedagogia (a saber, atender a demanda reprimida das escolas no
gue diz respeito a avaliacdo, aos encaminhamentos e as intervenc¢des imediatas junto
aos sujeitos com dificuldades de aprendizagem, surgiu a necessidade de outros
debates. Afirma-se no documento que a continuidade do trabalho da Psicopedagogia
nas escolas é indispensavel, ainda que atrelada a um novo direcionamento tedrico e
pratico, buscando atender as sempre emergentes necessidades do contexto escolar.
Em se tratando ainda do Parecer n° 10/2014, observou-se que estabelece que “ [...]
ao Professor Psicopedagogo, cabe a realizagdo de diagnostico e a intervencéo,
mediante a utilizacdo de instrumentos, métodos e técnicas proprias, com a finalidade
de conhecer e de compreender como o educando aprende” (Toledo, 2014a, p. 5).
Nota-se que o préprio Parecer estabeleceu como prioridade a énfase no diagnéstico
e no atendimento ao estudante com dificuldades de aprendizagem, visto que, a época,
entendia-se ser essa a tbnica do Servico de Psicopedagogia.

O PPP da SMED de 2012, ao tratar do historico do Servico de Psicopedagogia
em Toledo, remete ao Parecer n° 010/2014, assim como o faz o PPP de 2020. Os dois
PPPs apresentam as acoes relativas ao periodo de abrangéncia, (2012-2020),
destacando que o aporte tedrico precisa estardo servico de psicopedagogia em

consonancia com o curriculo que orienta.
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as acOes educacionais da Regido Oeste do Parand, por estar atrelado diretamente ao
Departamento de Ensino da SMED, conforme ilustrado nos organogramas constantes
nos PPPs de 2012 (Figura 1) e de 2020 (Figuras 2), expostos a seguir.

Figura 1 - Organograma da Secretaria Municipal de Educacédo (PPP de 2012)

ORGANOGRAMA DA SECRETARIA DA EDUCA(;AO

FONOAUDIOLOGIA
PSICOPEDAGOGIA
< PSICOLOGIA SERVICO
f NEPE* | ¢ i
DEPTO. DE I PSICOMOTRICIDADF
DE AREA AATEMATICA \
LINGUA PORTUGUESA
ALFABETIZAGAO
GEOGRAFIA
HISTORIA
( CIENCIAS
PSICOPEDAGOGIA EJA
ED. FISICA
ARTE
ER AN INFORMATICA EDUCATIVA
EDUCAGAO AMBIENTAL
COORD. LINGUA INGLESA
- MUSICA
PEDAGOGICA \ /
A

u

DOC. ESCOLAR

SISTEMA i

MUNICIPAL DE G | L orewen
BOLSA FAMILIA/ FREQUENCIA ESCOLAR ]

| RecuRsos umanos |

(e

Fonte: Toledo (2012).
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Figura 2 - Organograma da Secretaria Municipal de Educacéao (PPP de 2020)
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Em ambos os organogramas, o Servico de Psicopedagogia aparece como parte

do Departamento de Ensino. Conforme observado na estrutura do documento, em
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2012, o Servico de Psicopedagogia era parte integrante do Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Educacéo), composto por equipe multiprofissional cujo propdsito, além
de atender as demandas da Educacdo Especial, era promover estudos e debates
voltados a consolidagdo de uma escola inclusiva.

No organograma de 2020, verifica-se que houve uma alteracdo do nome do
Nucleo, passando a ser denominado, em 2015, de NEADI, com objetivos muito
similares aos do NEPE, conforme consta nos PPPs analisados. Além disso, manteve-
se vinculado ao mesmo setor apenas com a modificagdo de denominagao.

Destaca-se 0 seguinte excerto do PPP:

[...] os aspectos epistemoldgicos relacionados a Psicopedagogia
reivindicam a especificidade de sua area de estudos, sendo que o
pensamento cientifico na atualidade est4 caracterizado como o
momento de crise do determinismo bioldgico. Para tanto, busca-se
evidenciar o trabalho institucional com vistas ao desenvolvimento dos
sujeitos a partir da interagdo com o meio, alicercando este estudo nas
bases tedricas de Vigotsky e colaboradores (Toledo, 2012, p. 280, grifo
no original).

Ainda que o documento de 2012 traga as consideracdes arroladas na citacéo,
nao apresenta uma proposta de trabalho que subsidie as acbes dos professores
psicopedagogos. Essa proposta surge somente no PPP de 2020, a partir da pesquisa-
acao e estudos realizados entre 2018 e 2019, conforme discute-se posteriormente.

A seguir, na segunda secao principal deste capitulo, sdo descritos os

procedimentos metodoldgicos desta investigagao.

1.2 DESCREVENDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

Nesta secdo, explicitam-se os procedimentos metodologicos desta pesquisa, a
gual se classifica como documental, cuja caracteristica € que “[...] a fonte de dados
esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenbmeno ocorre, ou
depois” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 174).

No presente caso, foram analisados documentos referentes a fatos e a
fendbmenos que ja ocorreram, o que favorece uma visdo abrangente do objeto de
andlise de forma a promover a possibilidade de triangulacdo dos dados (realidade

concreta - fundamentagéo teorica - experiéncias bem-sucedidas), a validagdo das



35

analises realizadas e a identificacdo de lacunas no conhecimento existente. A analise
documental trata-se, portanto, de um instrumento essencial para o desenvolvimento
do conhecimento cientifico por possibilitar a exploracdo, de maneira sistematica, das
diversas fontes disponiveis atribuindo credibilidade e robustez ao trabalho académico,
ampliando o escopo investigativo e a compreensao do tema.

Fundamenta-se no Método Dinamico-Causal, utilizado por Vigotski, em suas
pesquisas. Optou-se por esse método por enfatizar a analise das causas dindmicas
dos processos de aprendizagem, destacando a interagdo entre fatores sociais,
culturais e psicolégicos.

No ambito da presente pesquisa, esse méetodo permite examinar tanto a fungao
do psicopedagogo como da avaliagdo psicopedagogica escolar e a sua contribuicdo
no planejamento docente, com vistas a melhoria no desempenho académico dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem, ultrapassando o aparente. De acordo
com Konder (1981),

A experiéncia nos ensina que em todos os objetos com 0s quais
lidamos existe uma dimensdo imediata (que nos percebemos
imediatamente) e existe uma dimensdo mediata (que a gente vai
descobrindo, construindo ou reconstruindo aos poucos [...] através de
uma série de mediacdes, € um fato que esta mediatizado por outros
fatos e por diversas agdes humanas (Konder, 1981, p. 45).

O Método Dinamico-Causal oferece um caminho importante para analise de
dados em pesquisas educacionais, psicoldgicas e sociais, pois fornece uma estrutura
tedrica solida para compreender o desenvolvimento humano, as interagdes sociais e
as mudancas cognitivas ao longo da histéria dos homens.

Na sequéncia, apresentam-se as categorias-chave desse método, que se
relacionam com as Leis da Dialética aplicadas a analise dos dados gerados para esta
investigacao.

Com relagéo a categoria Lei da Contradi¢cdo, Konder (1981) explica:

A afirmacdo engendra necessariamente a sua hegacdo, porém a
negacédo nado prevalece como tal: tanto a afirmacdo como a negacédo
sdo superadas e o que acaba por prevalecer é uma sintese, é a
negacédo da negacéo (Konder, 1981, p. 58).

Essa é uma categoria central no Método Dinamico-Causal. Vigotski acreditava

gue o desenvolvimento humano ocorre por meio de contradi¢gdes, ou seja, situacdes
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em que uma pessoa se depara com conflitos individuais ou sociais que exigem
resolucdo. Para analise de dados, essa categoria permite identificar os momentos em
gue os sujeitos enfrentam desafios, dilemas ou conflitos em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Ao identificar e analisar essas contradi¢cbes, é
possivel compreender como as pessoas buscam supera-las e como isso influencia
seu desenvolvimento.

A segunda categoria é a Lei da passagem da quantidade a qualidade.
Konder (1981) explicita:

Ao mudarem, as coisas ndo mudam sempre nNno mesmo fritmo; o
processo de transformacdo por meio do qual elas existem passa por
periodos lentos (nos quais se sucedem pequenas alteracdes
guantitativas) e por periodos de aceleracéo que precipitam alteracfes
qualitativas, isto €, ‘saltos’ modificagcbes radicais) (Konder, 1981, p.
58).

Vigotski argumentava que o desenvolvimento humano se caracteriza por
mudancas qualitativas desencadeadas pelo acumulo de pequenas alteracbes
guantitativas. Por exemplo, ao se observarem 0s processos de aprendizagem, o
conhecimento pode se acumular progressivamente até promover mudangcas mais
substanciais. Assim, pode-se afirmar que o desenvolvimento humano é caracterizado
por mudancas qualitativas desencadeadas por mudancgas quantitativas. I1sso significa
gue pequenas alteracdes quantitativas em uma habilidade ou em um processo podem
levar a transformacdes expressivas no desenvolvimento. Nesse sentido, as
intervencdes propostas na Avaliacdo Psicopedagdgica fornecem importantes
elementos para analise.

A categoria Totalidade indica que

[...] tudo tem a ver com tudo, e os diversos aspectos da realidade se
entrelacam e, em diferentes niveis dependem uns dos outros, de modo
gue as coisas ndo podem ser compreendidas isoladamente, uma por
uma, sem levarmos em conta a conexao que cada uma delas mantém
com as coisas diferentes (Konder, 1981, p. 58).

Essa é outra Lei do Materialismo Histérico, que se constituiu em uma categoria
importante no Método Dindmico-Causal, por enfatizar que o desenvolvimento humano
nao pode ser compreendido por partes, mas sim como componente de um sistema

complexo de interacfes, guardando a primazia do todo. Na andlise de dados, € um
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elemento fundamental, haja vista que foi possivel imprimir significado a pesquisa
guando se analisa o todo. A categoria totalidade ajuda a examinar como esses fatores
se entrelagcam e produzem sentido.

A categoria Movimento diz respeito a “[...] uma concepc¢ao do mundo segundo
a qual existe sempre uma coisa de novo sob o sol [...]” (Konder, 1981, p. 60). Ao criar,
o homem introduz modificagcbes no mundo, cujas consequéncias passam a exigir
novos enfoques, abrem novas dimensdes, engendram novos problemas ou novas
solu¢des. Portanto, refere-se ao fato de que o desenvolvimento humano € um
processo em constante evolucdo. Para a andlise de dados, é importante considerar a
trajetdria de desenvolvimento ao longo do tempo, identificando as transformacgdes que
ocorrem e como elas se relacionam com as contradigdes, com as relagbes entre
guantidade e qualidade e com o contexto mais amplo.

Ainda, permearam a analise dos dados utilizados na presente pesquisa as
principais categorias da THC: mediacdo, Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI),
concepgao social do desenvolvimento humano, desenvolvimento das Fungdes
Psicolégicas Superiores (FPSs) e atividade-guia, as quais foram consideradas
detalhadamente ao longo deste texto.

Com o objetivo de investigar as contribuicbes da THC para a atuacdo do
psicopedagogo escolar, a presente pesquisa envolveu diversas etapas sintetizadas a
sequir.

A primeira etapa refere-se a investigacdo do Estado do Conhecimento, ou
seja, quais publicacbes, entre os anos de 2018 e 2023, poderiam contribuir com o
presente trabalho. Optou-se por esse recorte temporal na busca de verificar o que as
pesquisas recentes revelam, fator que pautou as referéncias utilizadas nos periodicos.
Apresenta-se o resultado dessa investigacao no capitulo 2.

A segunda etapa envolveu a reandlise de uma pesquisa-acao intitulada
Avaliacdo Psicopedagogica: pra que te quero? (Souza; Amaral, 2018), realizada em
2018 pela SMED de Toledo - PR em parceria com os psicopedagogos da Rede
Municipal de Ensino. Embora essa pesquisa tenha sido conduzida de acordo com os
principios éticos, observou-se a auséncia de uma sistematizacdo mais acurada dos
dados coletados e do registro dos resultados, coerentemente com o rigor
metodoldgico de uma pesquisa. Dada a sua importancia, no capitulo 4, descreve-se
como os dados foram coletados em 2018 e, posteriormente, esses dados sao

retomados, com um aprofundamento da analise.
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Para essa reanalise, obteve-se o consentimento da SMED para uso dos dados
coletados e posterior publicizacdo, garantindo-se a confiabilidade e o sigilo
necessarios. A reanalise permite ratificar os resultados iniciais apontados na avaliacéo
da pesquisa desenvolvida pela SMED em 2018, na qual se constatou que a Avaliagao
Psicopedagdgica Escolar absorvia muito do tempo de atuacdo do psicopedagogo
escolar, porém, pouco contribuia para a melhoria do desempenho dos alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Além das categorias propostas pelo Materialismo Historico, para a atual
reflexdo sobre os dados coletados em 2018, empregou-se a AC proposta por
Laurence Bardin (2015). Essa metodologia permite uma investigacdo minuciosa dos
materiais coletados na pesquisa-a¢cao e ajuda a identificar padrdes e tendéncias nos

dados coletados. Tal tratamento dos dados foi organizado da seguinte forma:

e Pré-analise: definiram-se o0s objetivos e as questbes da pesquisa,
estabelecendo-se os critérios para a selecdo do material a ser analisado;

e Categorizacdo: o material foi organizado em categorias de andlise com base
nos padrdes de respostas emergentes a partir do agrupamento de respostas
com conteudos similares;

e Elaboracdo do quadro de andlise: a partir da quantificacao, formulou-se
um texto com dados percentuais obtidos na pesquisa, com base nas
categorias elencadas;

e Tratamento dos resultados: procedeu-se a analise qualitativa dos dados,
resultando em um texto com a interpretagdo das incongruéncias e
semelhangas observadas entre as respostas apresentadas por professores,
coordenadores e professores psicopedagogos entrevistados.

O Método Dinamico-Causal de Vigostski e a AC de Bardin (2015) oferecem
uma base sdlida para a analise e interpretacdo dos dados referentes a pesquisa
realizada em 2018, a fim de se compreender os fatores que interferem na
aprendizagem, explorando-se as causas subjacentes a eficacia ou ndo da Avaliacédo
Psicopedagdgica e como ela influencia o desempenho académico dos estudantes.
Ademais, a utilizacdo desses procedimentos metodologicos possibilita uma anélise da

atuacao do psicopedagogo escolar, incorporando tanto os aspectos tedricos quanto
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as percepcoOes praticas dos profissionais envolvidos com a acéo educativa no contexto
avaliado.

A terceira etapa envolve a analise do documento Uma Proposta de Trabalho
para o Servico de Psicopedagogia na Rede Municipal de Ensino de Toledo — PR,
elaborado em 2020, como efeito da atividade de pesquisa realizada em 2018,
apresentando-se elementos para a compreensdo da atuacdo do psicopedagogo
naguele momento.

A quarta etapa deste estudo denomina-se Relato de Experiéncias Bem-
Sucedidas. Varias experiéncias foram propostas pela SMED a partir de reflexdes
apoiadas na pesquisa-acao de 2018 e do consequente aprofundamento. Nessa fase,
buscou-se no PPP de 2020 a identificagdo de experiéncias bem-sucedidas da SMED
de Toledo - PR que exemplificassem a atuacdo do psicopedagogo escolar e que
transcendessem a atuacéo clinica para além dos aspectos tradicionais, 0s quais
buscam no sujeito a razao de suas dificuldades escolares, na direcdo da consolidacéo
de uma escola inclusiva e desenvolvente.

Essas quatro etapas combinadas constituem o nucleo desta investigacao,
permitindo que se analise a atuacdo do psicopedagogo escolar na instituicdo escolar,
assim como se explorem as possibilidades de intervencéo que superam o paradigma
tradicional da Psicopedagogia, conforme tratado anteriormente. Mais do que
aprofundar a compreensdo do impacto da Avaliacdo Psicopedagodgica na
aprendizagem dos estudantes, buscou-se identificar propostas de atividades mais
amplas e bem-sucedidas que pudessem beneficiar os alunos com dificuldades de
aprendizagem e elevar a qualidade da educacgéo para todos.

Das 36 escolas que compdem a Rede Municipal de Ensino de Toledo - PR,
dezesseis instituicbes participaram efetivamente das acdes referentes aos
documentos analisados na presente pesquisa (pesquisa-acdo, em 2018 e PPP da
SMED de 2012 e 2020), todas dispondo de um ou mais psicopedagogos e
coordenadores pedagégicos em exercicio, dependendo do numero de alunos da
escola. Das 16 escolas participantes, duas estavam localizadas na zona rural (uma
com 150 alunos e outra com cerca de 50), seis na regido central (em média de 200 a
250 alunos cada) e oito nos bairros (com nimero de alunos que variava entre 300 e
500).

Os profissionais das escolas que participaram do estudo podem ser assim
categorizados: 239 professores do ensino comum (cerca de 25% dos professores da
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rede); 41 psicopedagogos (100% da rede); e 41 coordenadores pedagogicos (100%
dos profissionais da rede).

Todas as docentes eram mulheres (239), efetivas na carreira, com idade entre
28 e 55 anos, com curso superior e no minimo uma especializacdo na area da
Educacao. Quanto a experiéncia profissional no magistério, a variacao foi entre oito e
20 anos dedicados a educacgdo publica de Toledo - PR, em escolas que contavam
com o Servico de Psicopedagogia Escolar.

Os psicopedagogos (um homem e 40 mulheres), além de graduagdo em
Pedagogia, eram especialistas em Psicopedagogia, com 2 a 26 anos de experiéncia
no magistério e suas idades variavam de 26 a 53 anos. Por fim, com relagéo as 41
coordenadoras pedagdgicas, todas eram mulheres, graduadas em Pedagogia e com
especializacdo na area da Educacéo, com idades entre 32 e 48 anos e experiéncia no
magistério de 6 a 25 anos.

Para facilitar ao leitor, esclarece-se que, no decorrer do texto, a medida que
cada etapa de pesquisa proposta é apresentada, sdo detalhadas as informacfes
metodolbgicas complementares aplicadas em cada momento.

A seguir, no segundo capitulo, indicam-se as pesquisas selecionadas para
compor o Estado do Conhecimento, bem como os descritores e as bases de dados

utilizadas.
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2 A PSICOPEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL
EM PESQUISAS ACADEMICAS PRODUZIDAS ENTRE 2018 E 2023

Neste capitulo, descreve-se o percurso da producdo do Estado do
Conhecimento, inventariando as investigacbes académicas desenvolvidas de 2018
até 2023 relacionadas a tematica proposta nesta dissertacdo. Explicitam-se os
percalcos e o0s ajustes realizados para se chegar ao objetivo desta analise, que é
compreender as contribuicdes da literatura académica na perspectiva da THC para se
pensar a atuagdo psicopedagogica escolar. Empreenderam-se estudos bibliograficos
em obras fisicas e on-line. Por caracterizar-se como uma pesquisa documental e

bibliogréfica, as possibilidades dessas consultas foram muito exploradas.

A principal finalidade da pesquisa bibliografica é levar o pesquisador a
entrar em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem
do tema de estudo. O mais importante para quem faz opcéo pela

7

pesquisa bibliografica é ter certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sédo reconhecidas no dominio cientifico (Oliveira, 2013,
p. 69).

Oliveira (2013) separa a pesquisa bibliografica da pesquisa na internet, ndo
desconsiderando a contemporaneidade, conforme pondera: “Para ter acesso a
periodicos cientificos, € importante consultar bibliotecas virtuais, universidades,
institutos de pesquisa ou qualquer instituicdo que esteja trabalhando em assuntos
referentes ao objeto de estudo do pesquisador” (Oliveira, 2013, p. 71).

Lakatos e Marconi (2003) defendem gue a evolu¢do do conhecimento cientifico
depende da existéncia de um conjunto de pressupostos tedricos, metodoldgicos e
empiricos que formam um programa de pesquisa. Esse programa € chamado de
Estado do Conhecimento e é fundamental para orientar a investigacao cientifica em
uma determinada area. Para essas autoras, o Estado do Conhecimento € essencial
para a evolucdo do conhecimento cientifico por fornecer bases para o fortalecimento
ou desenvolvimento de novas teorias e hipéteses, pois a pesquisa ndo precisa ser
realizada do zero, mas se pode localizar investigagdes iguais, semelhantes ou mesmo
complementares aos aspectos do que se pretende estudar.

O objetivo dessa busca €& ampliar os esforcos na descoberta ou no
guestionamento de conceitos e juizos de valores ja manifestados. Assim, as principais

conclusdes que outros autores chegaram podem ou nao confirmar as conclusdes do
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pesquisador, indicando novos caminhos ou fornecendo elementos para novas
proposicoes.

Para melhor compreender o objeto da presente pesquisa, foi necessario,
inicialmente, fazer um levantamento do material bibliografico disponivel para se
analisar e aprofundar as leituras sobre o Servico de Psicopedagogia e, mais
especificamente na perspectiva da THC, por ser essa a base tedrica que fundamenta
a Proposta Pedagégica Curricular do municipio de Toledo - PR (Amop, 2020).

Ressalta-se que houve uma dificuldade imediata para localizar pesquisas
especificas que relacionassem o Servico de Psicopedagogia e a THC. Embora os
fundamentos da THC e as compreensdes sobre o desenvolvimento humano sejam
discuss@es recorrentes no estado do Parand, assim como histdricas no municipio de
Toledo - PR e em suas adjacéncias, 0s assuntos ndo se imbricam justamente porque
as raizes teoricas do Servico de Psicopedagogia e da Proposta Pedagdgica Curricular
da AMOP fundamentam-se em diferentes escolas psicoldgicas.

Para compreender melhor a Psicopedagogia, recorreu-se a autores como
Bossa (2007) e Barbosa (2008). No tocante a Psicologia Histérico-Cultural, os
seguintes autores foram fundamentais: Vigotski® (1989, 1998, 2018, 2019, 2022),
Vygotski (1995,1997, 2001), Vygotsky (2010), Vygotsky e Luria (1994), Luria (1991),
Barroco e Leonardo (2016), Martins (2016), Prestes (2018), Facci, Leonardo e Souza
(2019).

Em acréscimo a essas obras, buscaram-se outras pesquisas, nas bases de
dados Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), na Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e no Google Académico. Esse processo foi feito em trés
etapas. Na primeira busca, os descritores utilizados para a consulta, separados pelos
operadores booleanos OR e AND, foram: Psicologia Histérico-Cultural OR Teoria
Histérico-Cultural AND Psicopedagogia.

Como resultado, identificaram-se oito producdes (trés artigos, dois capitulos de
livro, um modulo didatico e dois livros). Entretanto, nem todos os escritos se
aproximam do objeto de analise deste estudo. No Quadro 1, indicam-se os textos que
foram descartados, seja porque o tema ou a discussdo ndo se coaduna com o foco

desta dissertacao.

5> Considerando as distintas grafias para o nome deste autor, grafou-se conforme as obras consultadas.
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Quadro 1 — Pesquisas descartadas — 12 Etapa

Tipologia/Titulo Autor Motivo do descarte

Artigo: Souza, Ana Claudia de;| Tema ndo vem ao encontro desta pesquisa.

, . Ernesto, Adriana (2017)
A psicopedagogia como suporte na

avaliacao eficaz do aluno com TDAH.

Médulo Didatico: Martins, Paulo Willame Costa | Tema ndo vem ao encontro desta pesquisa.
(s/d)
A avaliacho das Dificuldades de
Aprendizagem no Contexto Clinico da
Psicopedagogia.

Artigo: Muniz, Sheila Maria; Vicente, | A discussao tratada no artigo ndo contribuiria para a escrita
Tania; Muniz, desta dissertagao.

A psicopedagogia como fator de influéncia | Rita de  Fatima;  Sales,
na inclusdo e na avaliacdo da | Jefferson Falcdo (2016)
aprendizagem de criancas com transtorno
do espectro do autismo.

Capitulo de livro: Vieira, Liege; Bonito, Jorge | A discusséo tratada no artigo nao contribuiria para a escrita
(2012) desta dissertacao.

Avaliagdo do processo de ensino e de
aprendizagem em sala de aula sob a 6tica
da psicopedagogia: estudo de caso.

Artigo: Freitas, Sirley Leite; Zibetti, | A discussao tratada no artigo ndo contribuiria para a escrita
Marli Lacia Tonatto; Miguel, desta dissertagao.

Teoria Histérico-Cultural e suas implicacfes | José Carlos (2022)
no Ensino Fundamental: praticas de ensino
e aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para além dos escritos que foram descartados, ha trés publicacdes que foram
selecionadas com material de analise e fundamentacdo para esta pesquisa: dois

livros e um capitulo de livro, ambos constantes no Quadro 2 e descritos

posteriormente.



Quadro 2 - Obras selecionadas para a pesquisa — 12 Etapa
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Tipologia/Titulo Autoria Objetivo Metodologia Resultados

Livro: Vieria, Ana Paula | Mostrar como a avaliacdo | Situa as avaliacbes | Compreenséao da trajetdria
Alves (2021). psicolégica pode ser um | psicoldgicas histérica do processo de avaliagédo
Avaliagéo Psicologica de instrumento de intervencgdo | historicamente, de criancas em atraso na
criancas que enfrentam importante, quando realizada | diferenciando suas bases | aprendizagem, dos testes
dificuldades escolares — no sentido de explicar (e ndo | epistemoldgicas e | psicométricos as avaliacdes

proposta a partir da apenas descrever) os | aplicacdes; sistematiza os | qualitativas.
Teoria Historico-Cultural processos que medeiam a | pressupostos da Conhecer uma proposta de
relacdo da crianca com a | Psicologia Histérico - avaliacéo psicolbgica na
realidade. Cultural para a perspectiva da Psicologia

formulacdo de um
processo de avaliacéo-
intervencdo; e apresenta
uma pesquisa de campo,
sistematizando as etapas
realizadas no processo de

Historico-Cultural (para uso de
psicélogos).

avaliacéo.
Livro: Facci, Marilda | Subsidiar a realizacdo de | Relne 13 textos que vao | Este material visa a proporcionar
Gongalves Dias; processos avaliativos que | desde as origens da | instrumentos para que
Avaliagdo Psicoldgica e | Leonardo, Nilza | rompam com a énfase nos | avalicdo psicolégica em | profissionais da psicologia
Escolarizagéo: Sanches Tessaro; | aspectos organicos da | Binet e Simon, passando | educacional possam
contribuicdes da | Souza, Marilene | deficiéncia a partir da | pelo determinismo | compreender o processo de
Psicologia Historico | Proenca Rebello de | identificacdo da zona de | biolégico presente na | ensino-aprendizagem e mobilizar
Cultural (organizadoras) desenvolvimento  proximal. | compreenséo das | os envolvidos nesse processo,
(2019) Um destaque ¢é dado a | dificuldades de | intervindo no sentido de contribuir
atividade-guia do | aprendizagem e a| para o0 desenvolvimento de
desenvolvimento por ser | avaliacao praticas de avaliacdo que
aquela que promove a | neuropsicoldgica proposta | contribuam efetivamente com a
reorganizacado dos processos | por  Luria. Diferentes | aprendizagem da crianca escolar.
psiquicos. capitulos tratam das bases
tedricas da Psicologia
Histoérico-Cultural,
contrapondo-as a
encaminhamentos
necessarios para
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avaliagdo. Por fim, alguns
capitulos sdo destinados a
exemplificacéo de
processos de avaliacao-
intervencao psicologica e a
apropriacdo do
conhecimento.

Capitulo de livro:

A queixa escolar na
perspectiva de
educadores da Educacao
Especial

Rossato,
Pereira
Leonardo,
Sanches
(2012)

Solange
Marques;
Nilza
Tessaro

Tratar da queixa escolar no
gue se refere as concepcodes
de educadores sobre as
dificuldades de aprendizagem
de alunos com deficiéncia
intelectual que frequentam
escolas especiais (APAES),
com a finalidade de verificar se
existe a queixa escolar nestas
escolas, e caso exista, que
concepcdes a permeiam, quais
as possiveis causas atribuidas
a esse fato imbricadas no
ensino de tais alunos.

Foram entrevistados 21
educadores pertencentes
a trés escolas especiais do
Parana.

Os resultados apontam para um
processo de naturalizacdo da
queixa escolar, com a
compreensdo de que esses
alunos por terem deficiéncia sao
incapazes para o aprendizado dos
conhecimentos cientificos,
desconsiderando a inadequacao
das mediacdes, a ma qualidade
do ensino e a rede de relagbes

envolvida. Os educadores
geralmente fundamentam suas
visbes em um  paradigma
biologicista, reduzindo o}

desenvolvimento a um processo
natural e inato.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A obra Avaliacdo Psicologica de criangas que enfrentam dificuldades escolares
— proposta a partir da Teoria Histérico-Cultural, escrita por Ana Paula Alves Vieira
(2021), foi lida na integra por se tratar de uma producdo bastante recente e com a
fundamentacao teorica pretendida para a elaboracdo desta pesquisa. Em seu livro,
fruto de uma tese de doutorado orientada pela Prof.2 Dr.2 Marilda Gongalves Dias
Facci, Vieira (2021) faz um resgate detalhado do desenvolvimento das avaliacbes
psicoldgicas de criancas com dificuldade no processo de escolarizacao, analisa
criteriosamente o0s pressupostos metodolégicos que servem de base para a realizacdo
das avaliac¢des tradicionais, contrapondo-os as bases tedricas da Psicologia Historico-
Cultural e, por fim, apresenta uma proposta de avaliagdo nessa perspectiva, por
compreendé-la como importante instrumento para identificacdo do movimento das
FPSs do estudante e, por conseguinte, para subsidiar as agdes educacionais.

Embora as propostas analisadas por Vieira (2021) tenham sido pensadas para
a atuacdo do psicélogo, entende-se que podem lancar luz sobre a atuacdo do
professor psicopedagogo no tocante a pratica avaliativa realizada por ele na escola.
A leitura dessa obra convida a pensar sobre os aspectos a serem considerados
guando se pretende entender o contexto de producdo das queixas escolares para
além do proprio sujeito, em que pese o esforco em romper com a énfase dada aos
aspectos orgéanicos da deficiéncia, dificuldades e transtornos de aprendizagem.

O professor psicopedagogo que atua no Servico de Psicopedagogia Escolar
também se ocupa do propdsito de compreender as origens e as causas das
dificuldades escolares — excetuando-se a aplicacdo de testes psicométricos que séo
de uso exclusivo do psicélogo —, pensando em alternativas para supera-las.
Entretanto, é preciso considerar em que bases teoricas esse trabalho se sustenta e
se responde as necessidades educacionais do estudante.

Outro livro lido integralmente foi Avaliacdo Psicolégica e Escolarizacéo:
contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural, uma coletanea organizada por Facci,
Leonardo e Souza (2019). Esse livro, composto por uma série de trabalhos
articulados, tem como proposta a construcdo de uma pratica de avaliacdo das
dificuldades escolares na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. Em seus 13
capitulos, produzidos por diferentes autores, abordam-se elementos que precisam ser
considerados quando se pretende uma pratica avaliativa que responda as
necessidades educacionais dos estudantes para além da identificacdo de suas

dificuldades. Os textos abordam, entre outros temas, as origens das avaliacdes.
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psicoldgicas, o determinismo biolégico presente na compreensao das dificuldades no
processo de escolarizacdo, a Avaliacdo Psicoeducacional e o desenvolvimento
psiquico de criancas na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, além de algumas
exemplificacbes de avaliagdo/intervencdo realizadas por psicélogos no ambiente
escolar.

A leitura desses capitulos é essencial para sustentar as reflexdes do
psicopedagogo escolar que almeja superar a énfase em causas organicas das
dificuldades de aprendizagem, assim como pretende contribuir com a construgéo de
uma pratica tanto pedagdgica quanto psicopedagogica com vistas a promoc¢ao do
desenvolvimento das capacidades intelectivas dos sujeitos com e sem deficiéncia,
problematizando as concepcfes e as praticas instituidas sobre as dificuldades dos
estudantes que fracassam na escola. Os textos ressaltam a dinamica do
funcionamento psiquico do estudante com énfase em suas potencialidades para
aprender.

Essas consideracGes possibilitam enfatizar que a Avaliacdo Psicolégica e
Psicopedagdgica tem a funcdo de subsidiar as acdes escolares com explicacbes
sobre as necessidades educacionais dos estudantes.

Por fim, destaca-se o artigo escrito pelas professoras Solange Pereira Marques
Rossato e Nilza Sanches Tessaro Leonardo (2012), intitulado A queixa escolar na
perspectiva de educadores da Educacdo Especial. As autoras identificaram a
existéncia de queixas escolares em Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAEs). Foram entrevistados 21 professores de trés escolas especiais do Parana.
As pesquisadoras partem do pressuposto, defendido por Vigotski, de que a pessoa
com deficiéncia ndo & menos desenvolvida, mas desenvolvida de outro modo. Diante
disso, buscaram compreender como o0s alunos de escolas especiais sao vistos pelos
professores. Como resultado, constataram que, entre os educadores, € comum a ideia
de que as dificuldades escolares séo recorrentes e naturais em escolas especiais,
uma vez que trabalham com alunos com deficiéncia, prevalecendo uma viséo
naturalizada desses percalgos em sujeitos com deficiéncia.

Essas investigacfes revelaram que ha um campo de pesquisa muito promissor
ao se refletir sobre a Psicopedagogia Escolar a partir dos pressupostos da THC.
Conclui-se que essa perspectiva tedrica vem enriquecendo substancialmente a
compreensao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento em contextos

educacionais. Algumas areas de pesquisa e producdes cientificas referidas por
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psicologos sob essa perspectiva, incluem a importancia da mediacdo pedagdgica.
Estudos examinam como a mediacao pedagdgica pode ser otimizada para promover
a aprendizagem de estudantes em atraso no desenvolvimento. Isso inclui
investigacdes sobre 0 uso de instrumentos culturais, como a linguagem e a tecnologia,
para proporcionar o desenvolvimento cognitivo.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a forma como a apropriacéo da
linguagem e a alfabetizacdo impactam o desenvolvimento das capacidades
intelectivas humanas. Os pesquisadores investigados exploram também o conceito de
ZDIl na identificacdo das necessidades educacionais de estudantes e como a
aprendizagem pode ser adaptada para corresponder as suas nhecessidades
educacionais. E exploram, ainda, como a inclusdo de alunos com necessidades
especiais pode enriquecer o processo educativo de todos os estudantes, promovendo
a interacéo e o desenvolvimento de todos.

Outras producbes académicas examinam como o0s postulados da Psicologia
Historico-Cultural impactam os processos de avaliacdo e intervencdo, abordando
formas possiveis de se encaminhar o processo avaliativo de modo a corresponder aos
postulados dessa perspectiva teoérica. Entretanto, todo material examinado diz
respeito a atuacdo do psicélogo escolar e foram por esses profissionais produzidos.
Observou-se, assim, que ha um campo fértil de pesquisa e producéao cientifica a ser
explorado na busca por inserir a atuacao do psicopedagogo escolar no debate sobre
a avaliacdo e sobre a intervencao tanto institucional quanto clinica sob a égide da
Psicologia Historico-Cultural.

Partindo dessas ponderacdes, e tendo reconhecido a pertinéncia de inserir o
servigo de psicopedagogia escolar no debate académico, apresentam-se, nas secoes
seguintes, experiéncias profissionais pautadas na THC e na PHC que expressam
contribuicbes do servico institucional do psicopedagogo escolar no debate dos
problemas educacionais em Toledo - PR.

A segunda etapa da busca por pesquisas e estudos que pudessem se
aproximar desta proposta investigativa explorou, nas plataformas citadas inicialmente
(BDTD, SciELO e Google Académico), outras combinacdes de descritores, a fim de
abarcar mais possibilidades: THC AND atuacédo do psicopedagogo; THC AND atuacéo
psicopedagodgica;, PHC AND atuacdo psicopedagogica; PHC OR atuacao
psicopedagdgica; PHC OR atuacéo do psicopedagogo.
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Na primeira combinacédo de descritores (THC AND atuacao do psicopedagogo),
com recorte temporal de 2018 a 2023, a busca na BDTD resultou em cinco pesquisas:

guatro dissertacOes e uma tese, constantes no Quadro 3 e descritas na sequéncia.



Quadro 3 - Dissertacdes e Teses publicadas relacionadas aos descritores “THC AND atuacéo do psicopedagogo” — 22 Etapa

Tipologia/Titulo Autoria Objetivo Metodologia Resultados
Tese: Pereira, Kétia Arquivo néo localizado. Arquivo nao localizado. | Arquivo néo localizado.
Regina do

O movimento de Carmo (2018)

reconfiguracdo do

papel do diagnostico

no espacgo escolar e

suas implicagbes na

acdo pedagogica

Dissertacéo: Dorini, Eliesi Analisar se a mediacao de | A pesquisa teve | Os resultados dessa pesquisa

Bettin Chaves um curso de formacgéo de | abordagem qualitativa, | apontaram, de forma geral, um

Altas Habilidades/ (2019) professores na | pesquisa-acao e utilizou | desconhecimento das altas

Superdotacédo na modalidade continuada | como instrumentos a | habilidades/superdotacéo no

perspectiva contribui para a | entrevista, a | contexto escolar, embora sendo uma

sociocultural: dilemas, elaboracdo de saberes | intervengéo especificidade da Educacéao

desafios e direcdes que permitem aos | participativa e 0 | Especial, numa perspectiva inclusiva

futuras para formacéo professores guestionario. pautada ao longo de anos no

de professores compreenderem e | Participaram dessa | contexto escolar. Os dados ainda
identificarem as  altas | pesquisa 27 | evidenciaram a urgéncia em
habilidades/superdotacdo | professores que atuam | abranger as altas
e propor | no Ensino Fundamental | habilidades/superdotacéo nos
encaminhamentos I e nas Salas de | cursos de formagdo inicial dos

pedagdgicos.

Recursos
Multifuncional, em duas
instituicbes de ensino
da rede estadual de
educacao no municipio
de Mangueirinha - PR.

professores, bem como a oferta de
formagdo continuada em todas as
esferas, niveis e modalidades de
ensino. Também mostraram que o0s
professores defendem que esses
estudantes precisam ser
identificados e necessitam ter um
atendimento educacional
especializado. Dessa maneira, a
autora espera que o seu trabalho
contribua para o0 avanco da
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C%2BK%C3%A1tia%2BRegina%2Bdo%2BCarmo
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C%2BK%C3%A1tia%2BRegina%2Bdo%2BCarmo
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C%2BK%C3%A1tia%2BRegina%2Bdo%2BCarmo

discussao acerca das altas
habilidades/superdotacéo,
oferecendo subsidios tedricos e

metodoldgicos para embasamento
da prética docente.

Dissertacgéo:

Santos, José

Investigar se a crianga que

A pesquisa néo dialoga

A pesquisa ndo dialoga com este

Carlos dos vai & escola vivencia a sua | com este estudo. estudo.
A corporeidade (2019) corporeidade existencial.
crianca vai a escola?
Dissertacao: Cerqueira, Pesquisa realizada por | Analise de literatura e | Importante para o reconhecimento
Daniele Fontam | uma psicopedagoga | estudo de caso com | de outros pesquisadores que estédo
A crianga na do Nascimento | clinica com o propésito de | vistas em demonstrar | incluindo a psicopedagogia no

psicopedagogia:
pensando caminhos
outros

(2021)

contrapor o uso das teorias

etapistas e
cronologicamente
pensadas com 0s

pressupostos da THC.

formas de atuacdo em
consonancia com 0s
postulados da THC.

debate. Embora nédo tenha explorado
as categorias de andlise utilizadas
em cada uma das bases tedricas,

contribui com a critica sobre os
pacotes de estudos facilmente
reproduziveis e aplicaveis em

consultérios e instituicoes.

Dissertacgéo:

Jogos pedagdgicos
no processo de
ensino-aprendizagem
do aluno com
deficiéncia intelectual

Oliveira, Andréa
da Silva (2022)

Analisar o uso dos jogos
como recurso didatico-
pedagdgico da pratica de
ensino na perspectiva da
educacao inclusiva, como
ferramenta para a
efetivacdo do processo de
ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo
do aluno com Deficiéncia
Intelectual (DI) em uma
escola publica municipal
de Boa Vista - PB, no ano
letivo de 2021

Abordagem qualitativa,
de carater exploratorio,
levando em
consideracao o periodo
letivo atipico vivenciado
pelas instituicdes
escolares em tempos
de isolamento social
causado pela pandemia
de covid-19. Como
instrumentos de coleta
dados, foram utilizados
um questionario online
semiestruturado,
direcionadosa 13
professores do Ensino

Observou-se que os professores tém
conhecimento da importancia das
praticas com jogos como recurso
pedagogico fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem
do aluno, ja que sdo recursos que
oferecem atividades adequadas para
0 desenvolvimento de  suas
capacidades e habilidades. Por meio
dessa pesquisa, entendeu-se que as
estratégias metodoldgicas utilizadas
como praticas pedagoégicas podem
contribuir para o éxito do processo
de ensino-aprendizagem tanto do
aluno com DI como também do aluno
sem deficiéncia, de modo a
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Fundamental anos
finais, e uma entrevista
semiestruturada, feita
pelo aplicativo
WhatsApp, com oito
professoras do Ensino
Fundamental anos
iniciais.

evidenciar uma pratica educativa
gue efetiva a incluséo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

53



54

A tese localizada é a de Katia Regina do Carmo Pereira (2018), intitulada O
movimento de reconfiguracdo do papel do diagnéstico no espaco escolar e suas
implicagbes na acdo pedagodgica. Entretanto, na BDTD, o resumo ndo esta
disponibilizado. Fizeram-se tentativas para encontrar a tese em outros sites, como o
Google, Google Académico e na pagina da propria universidade onde a tese foi
publicada (Universidade de Brasilia); contudo, ndo foi encontrada, o que impediu o
acesso ao conteudo da pesquisa.

Em 2019, Eliesi Bettin Chaves Dorini desenvolveu a dissertagao intitulada Altas
Habilidades/ Superdotacdo na perspectiva sociocultural: dilemas, desafios e dire¢cdes
futuras para formacao de professores. O escopo da pesquisadora foi analisar se a
mediacdo de um curso de formacdo de professores na modalidade continuada
contribui para a elaboracdo de saberes que permitem aos professores
compreenderem e identificarem as altas habilidades/superdotacdo e propor
encaminhamentos pedagogicos. O publico-alvo foram 27 professores que atuam no
Ensino Fundamental Il e nas Salas de Recursos Multifuncional, em duas instituicbes
de ensino da rede estadual de educacdo no municipio de Mangueirinha — PR. A
investigacdo foi conduzida por meio da pesquisa qualitativa, recorrendo-se a
entrevista, a intervencao participativa e ao questionario como instrumentos de geracao
de dados, os quais foram analisados a partir do aporte tedrico da THC.

A pesquisadora verificou que os professores participantes, de forma geral, tém
um desconhecimento das Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) no contexto
escolar, mesmo sendo uma especificidade da Educacdo Especial e mesmo os
docentes identificando a necessidade de um atendimento educacional especializado
aos discentes com tais carateristicas. Em vista disso, a pesquisadora enfatiza a
preméncia de abordar esse tema de modo mais consistente tanto na formacéo inicial
dos professores quanto na formacédo continuada, em todas as esferas, niveis e
modalidades de ensino. As discussoes elaboradas sobre as AH/SD dialogam com
objeto deste estudo, na medida que as analises se fundamentam na THC e revelam
lacunas na formacgao inicial e continuada dos professores dos anos iniciais.

Ainda em 2019, José Carlos dos Santos elaborou a dissertacdo de mestrado
denominada A corporeidade crianca vai a escola? O intuito da pesquisa foi investigar

Y

se a crianca que vai a escola vivencia a sua corporeidade existencial. Embora


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C%2BK%C3%A1tia%2BRegina%2Bdo%2BCarmo
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apontado na busca, esse estudo se distancia da tematica e escopo de nossa
dissertacao.

Em 2021, Daniele Fontam do Nascimento Cerqueira elaborou a dissertacao
intitulada A crianca na psicopedagogia: pensando caminhos outros. A autora, como
uma psicopedagoga clinica, objetivou contrapor teorias etapistas do desenvolvimento,
cronologicamente medidas, com praticas baseadas nos estudos da THC, a fim de
tecer um didlogo que faca pensar a crianca e o seu desenvolvimento com um olhar
outro. A pesquisadora empreendeu uma pesquisa pesquisa-intervencdo, metodologia
gue permite construir sentidos e buscar pistas/indicios que se relacionem ao objeto. A
partir da analise de uma situacdo clinica, Cerqueira (2021) teceu criticas aos
instrumentos utilizados na chamada etapa de avaliacdo diagndstica, especialmente
com relacdo aos testes projetivos e operatérios. Embora a pesquisadora nédo tenha
explorado todos os descritores que selecionamos para nossa pesquisa, esse estudo
revela que a Psicopedagogia, pouco a pouco, tem sido incluida no debate académico.
Além disso, tal investigacdo € oportuna para se analisar criticamente os pacotes de
estudos facilmente reproduziveis e aplicaveis em consultorios e instituicoes.

Em 2022, Andréa da Silva Oliveira defendeu a pesquisa de mestrado,
denominada Jogos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual. O escopo do estudo foi analisar o uso dos jogos como recurso
didatico-pedagodgico da prética de ensino na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
especialmente com alunos com DI. A pesquisadora recorreu a narrativas orais e
escritas de 13 professores do Ensino Fundamental de Boa Vista - PB, de modo a
perceber como os jogos pedagdgicos favorecem a aprendizagem e contribuem para
o0 desenvolvimento intelectual, cognitivo e motor dos alunos. Os jogos foram
abordados a partir da perspectiva de Piaget, Vygotsky e Wallon, além de outros
pesquisadores brasileiros. Os resultados indicaram que o0s professores tém
conhecimento da importancia das praticas com jogos como recurso pedagdgico
fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Por ser uma
pesquisa realizada no ambito do mestrado profissional, elaborou-se um produto
educacional, um Bau de Jogos Pedagogicos especificos para alunos com DI. Mesmo
gue esse estudo se distancie da presente pesquisa, ja que o foco sdo os jogos em
diferentes abordagens teoricas, ha uma interessante discussao sobre o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) e sobre os alunos com deficiéncia, aspectos que
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tém relacdo com esta investigacao, sobretudo ao se pensar a realidade do municipio
de Toledo - PR e a atuacdo do Servico de Psicopedagogia Escolar.

Ainda na plataforma da BDTD, realizaram-se buscas com o0s demais
descritores ja alistados: THC AND atuacdo psicopedagdgica; PHC AND atuacao
psicopedagodgica; PHC OR atuacdo psicopedagoégica; PHC OR atuacdo do
psicopedagogo. Entretanto, essas combinagdes de palavras-chaves, mediadas pelos
operadores booleanos, ndo geraram nenhuma pesquisa académica em ambito de
mestrado e doutorado no Brasil.

Na sequéncia, repetiu-se a busca dos descritores na plataforma SciELO, a fim
de localizar outras publicacdes, a exemplos de artigos cientificos. Essa pesquisa
também ndo indicou nenhum estudo a partir das palavras-chaves selecionadas.

Tendo em vista a quantidade reduzida de estudos gerados pela busca nas
plataformas, em uma terceira etapa, a pesquisa foi refeita, mas sem a restricao
temporal. Nesse caso, apenas os descritores “THC AND atuac&o do psicopedagogo”
se mostraram proficuos. Além dos estudos ja descritos, outras duas dissertacfes de
mestrado foram alistadas, sendo anteriores a 2018, constantes no Quadro 4 e

descritas na sequéncia.
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Quadro 4 - Dissertacdes e Teses publicadas relacionadas aos descritores “THC AND atuacéo do psicopedagogo” — 32 Etapa

Tipologia/Titulo Autoria Objetivo Metodologia Resultados

Dissertacéo: Pottker, Caroline Escrito por uma psicéloga que | Andlise de literatura e | A leitura do texto contribui,
Andrea (2010) buscou investigar quem € o | entrevistas sobretudo, para a
A atuacéo do professor- professor psicopedagogo, | semiestruturadas junto a | compreensao da
psicopedagogo na identificar sua atuacdo na | psicopedagogos que | historicizacdo das éreas
escola: suas implicagbes escola e as implicagbes no | atuam em instituicdes | mencionadas. Tece
no processo de processo ensino- | escolares. Resgate | criticas severas a atuagao
escolarizacdo aprendizagem dos | histérico da origem da | do psicopedagogo escolar
estudantes atendidos. pedagogia, psicologia e | considerando a formacéo
psicopedagogia. aligeirada sem critério de
formacdo na graduacéo.
Defende a atuacdo do
pedagogo escolar e do

psicélogo.
Dissertacéo: Oliveira, Mércia de Investigar como se efetiva o | Pesquisa empirica de | Os resultados apontam
Fatima de (2017) processo de formacéo | orientacéo tedrico- | que as formacobes
Formagé&o continuada continuada de professores da | metodoldgica histérico- | continuadas se configuram
para atuacao Educacao Infantil do sistema | cultural, inspirada nas | como ag¢fes pontuais, com

pedagodgica inclusiva na
educacdao infantil: um
estudo no sistema
municipal de ensino de
Belém — Para

municipal de ensino de Belém
— PA com vistas a incluséo de
criangas com deficiéncia

ideias centrais de Vigotski
e de alguns de seus
comentadores.

temas especificos da
Educacéo Especial e com
pouca articulagdo com a
educacao geral. As
formacdes tém suas raizes
nas concepcdes “meédico-
pedagdgica e
psicopedagogica”. Os
professores de educagéo
infantil  reconhecem a
importancia do Centro de
Referéncia em Inclusédo
Educacional Gabriel Lima
Mendes (CRIE) para a
inclusdo da crianga com
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deficiéncia no  ensino
regular, no entanto,
apontam a necessidade de
as formacbes e os
assessoramentos serem
mais frequentes, que haja
continuidade dos assuntos

abordados e a
possibilidade de
participacdo de todos os
professores nas
formagbes. O  estudo
sugere que sejam

implantadas e efetivadas
politicas  publicas de
formagdes continuadas
para que 0S processos
formativos possam
contribuir, de fato, para a
formacgé&o docente.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Em 2012, Caroline Andrea Poéttker, por meio da pesquisa A atuacdo do
professor-psicopedagogo na escola: suas implicagdes no processo de escolarizacao,
constatou um aumento significativo de encaminhamentos de alunos a servigos
especializados, a exemplo de psicélogos, fonoaudidlogos, neurologistas, psiquiatras
e psicopedagogos. Com relacdo a esses Ultimos, a autora enfatiza que, de fato, os
psicopedagogos estdo nas clinicas e nas escolas, atuando principalmente com
criancas com problemas de escolarizagdo. Essa situacdo foi a motivacdo para
investigar quem é esse profissional, como é a sua atuacdo na escola e as implicagdes
de seu trabalho para o processo de ensino e aprendizagem.

O estudo empirico e bibliografico articulou as éareas de Psicologia, de
Pedagogia e de Psicopedagogia, identificando as suas interconexdes e
compreendendo a atuacao dos profissionais nessas areas, balizando-se na PHC. Os
sujeitos participantes (10 professores psicopedagogos de um municipio do Oeste
paranaense) foram entrevistados pela pesquisadora. Os resultados apontaram que o
cargo de professor-psicopedagogo foi ocupado por docentes que ja atuavam na
escola e que conquistaram o titulo de especialista em Psicopedagogia. Para a maioria
desses profissionais, as suas fun¢des auxiliam o professor no trabalho com alunos
gue tém dificuldades de aprendizagem, compreendendo a(s) causa(s) disso e
elaborando estratégias para superd-las. Dentre as acdes dos professores-
psicopedagogos, foram alistadas estas: “[...] avaliacdo psicopedagdgica,
encaminhamentos a profissionais especializados, orientacéo e apoio aos professores,
atendimento em grupo aos alunos, atendimento aos pais” (Pottker, 2012, p. 6).

A pesquisadora também constatou que as atividades desenvolvidas pelos
professores-psicopedagogos sdo semelhantes as dos psic6logos e dos pedagogos; o
gue as diferencia € a instrumentalizacdo subsidiada pela fundamentacéo tedrica que
orienta os profissionais em suas intervencdes. No caso dessa pesquisa, foram
identificadas duas teorias antagbnicas, a PHC e o Construtivismo, sendo que 0s
sujeitos investigados compreendem o processo de ensino e aprendizagem sob a 6tica
do Construtivismo.

A conclusao da pesquisadora € que, nesse caso em patrticular, as explicacdes
das dificuldades estardo centradas no aluno, e ndo no contexto ou no processo de
ensino e aprendizagem. A leitura desse texto contribui com esta pesquisa, sobretudo,
para compreender a historicizacdo das &reas mencionadas. Além disso, hé criticas

severas a atuacdo do psicopedagogo escolar, considerando a formacao aligeirada
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sem critério de formacao na graduacao, defendendo-se, por outro lado, a atuacdo do
pedagogo escolar e do psicélogo.

Em 2017, Marcia de Fatima de Oliveira defendeu a dissertacdo de mestrado
intitulada: Formacado continuada para atuacdo pedagodgica inclusiva na educacéo
infantil: um estudo no sistema municipal de ensino de Belém - Para. Esse estudo
investigou o processo de formagdo continuada na rede municipal de ensino de Belém
- PA, com foco na inclusdo de criangas com deficiéncia. O aporte tedrico foi a THC.
Para a pesquisadora, a infancia € um periodo fundamental do processo de
humanizagé&o, quando a crianga entra em contato com a cultura e inicia o processo de
formacédo de suas funcgOes tipicamente humanas. Em vista disso, Oliveira (2017)
enfatiza a singularidade da Educacgao Infantii no processo de constituicdo da
personalidade humana consciente. Partindo dessas ideias centrais, a autora
averiguou a efetivacao da formacgao continuada para professores da Educacao Infantil
no municipio supracitado, avaliando as agfes formativas oferecidas.

Oliveira (2017) verificou que as formagdes, em geral, sdo esparsas, com temas
especificos da Educacdo Especial e com pouca articulacdo com a educacao geral.
Ademais, as “[...] concepgdes que permeiam as formacdes tém suas raizes nas
concepgdes “médico-pedagogica e psicopedagodgica® (Oliveira, 2017, p. 8). Os
proprios professores investigados reconhecem a necessidade de um suporte mais
consistente e frequente, sendo que as formacdes deveriam dar sequéncia aos temas
explorados, assim como permitir que todos os docentes participem.

Embora o objeto do estudo tenha sido a formac&o continuada, as discussdes
mobilizadas dialogam com nossa investigacao, haja vista que é latente a necessidade
de formacdo continuada baseada na THC no que tange as concepcbes de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como ao processo de constituicdo da
subjetividade, fornecendo subsidios para a propria redefinicAdo do papel do
psicopedagogo escolar.

As investigagOes aqui descritas como resultado da busca em plataformas de
dados de pesquisas académicas indicam dois aspectos centrais: 0 primeiro € a
caréncia de estudos que articulem a PHC/THC e a atuacdo do psicopedagogo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; o segundo é que, paulatinamente, esse tema
tem sido inserido no ambito da pés-graduacao, algo essencial, tendo em vista os

crescentes indices de alunos com dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncias nédo
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apenas em Toledo - PR, mas em todo o pais. Em vista disso, a analise que constitui

a presente dissertacdo € atual, relevante e necessaria.
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3 DETERMINACOES HISTORICO-CULTURAIS NA CONSTITUICAO DA
GENERECIDADE HUMANA

Este capitulo contempla o segundo objetivo da pesquisa ora apresentada: (ii)
pesquisar as contribuices da THC para a constituicdo da genericidade humana. Para
tanto, as secdes contemplam: o contexto em que surgiu a Psicologia Histérico-Cultural
(ou THC); a natureza social do psiquismo humano; o desenvolvimento das FPSs; a
atividade-guia do desenvolvimento e a sua relacdo com a atuacédo do psicopedagogo
escolar; e a concepcéo de deficiéncia na THC. Para consolidar esse objetivo, realizou-
se uma revisdo de literatura a partir de autores classicos da THC, como Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), Aleksei Nikolaivitch Leontiev (1903-1979) e Danill

Borisovich Elkonin (1904-1984) e seus estudiosos no contexto brasileiro.

3.1 AESCOLA SOVIETICA

Tuleski (2007) explica que os estudos 0s quais aspiravam a criacdo de uma
nova Psicologia foram fortemente marcados pela orientagdo pés-revolucionaria que
predominava na Unido Soviética na década de 1930: o Materialismo Historico-
Dialético (MHD) de Karl Marx. O propoésito dos estudos de Vigotski foi a formulagéo
de uma nova Psicologia que caminhasse para as premissas do método dialético,
procurando identificar as mudancas qualitativas comportamentais que acontecem no
decorrer do desenvolvimento humano e sua relagdo com as condi¢des objetivas de
vida.

Em um periodo de apenas 37 anos de vida, Vigotski — apoiado por seus
principais colaboradores, Aleksander Romanovitch Luria (1902-1977) e Leontiev,
indispensaveis a Psicologia Historico-Cultural e aos construtos teéricos marxistas —
desenvolve uma abordagem que considera o desenvolvimento humano como
resultado da materialidade humana, enfatizando a relacdo entre as condi¢oes
materiais, sociais e econémicas. Para esse pensador, portanto, o ambiente material,
social e econdbmico em que as pessoas vivem desempenha papel fundamental na
determinacao de seu desenvolvimento individual por ser resultante das vivéncias no
coletivo.

Barroco (2012) pontua que o pensamento marxista
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[...] da base a psicologia soviética, a atividade vital, o trabalho, diz
respeito a um processo gue o homem estabelece com a natureza. Por
ela, buscando suprir suas necessidades, o0 homem medeia, regula e
controla seu proprio comportamento e metabolismo. Ao dominar a
natureza, ele acaba pondo em movimento as forgcas dos seus bracos
e pernas, cabeca e maos, e assim pode apropriar-se da matéria
natural de uma forma util, modificando a natureza externa e a sua
prépria natureza. Ou ainda, por ela o homem altera sua constituicéo
biol6gica e cria e usa ferramentas, potencializa a a¢cdo do seu corpo e
transforma os 6rgaos bioldgicos em sociais (Barroco, 2012, p. 49).

Na perspectiva do MHD, a evolugcdo da sociedade humana é impulsionada
principalmente por mudancas nas forcas produtivas (tecnologia e trabalho) e nas
relacbes de producdo (organizacdo econbOmica e propriedade). Essas mudancas
determinam as condi¢cdes de vida, 0 acesso a recursos e a organizagao social,
exercendo relacdo direta com o desenvolvimento humano, pois a estrutura
socioecondmica de uma sociedade engloba fatores como classe social, distribuicdo
de recursos, oportunidades econdmicas e relacdes de poder, aspectos determinantes
para o acesso aos bens culturais e materiais produzidos pelo homem. Por essa razao,
o método do MHD trabalha com estas categorias de analise: totalidade, contradicao,
trabalho, Iuta de classes, materialidade histérico-dialética, que possibilitam
compreender e, em Uultima analise, fornecer elementos para a superacdo do
capitalismo na direcédo da constituicdo de uma sociedade comunista.

Essa perspectiva analitica parte do pressuposto de que a materialidade
humana determina as oportunidades que as pessoas tém para desenvolver suas
capacidades a partir do acesso a educacdo de qualidade, a recursos culturais e
oportunidades de participagdo na sociedade. A evolucdo da humanidade como
resultado da materialidade humana destaca a interconexao entre o ambiente social,
econbmico e material, e o desenvolvimento individual e coletivo, o que é
significativamente complicado pela estratificacdo da sociedade de classes.

Barroco e Leonardo (2016), lembrando-se dos postulados de Marx e Engels,

argumentam que

A consciéncia do homem é determinada pelas condi¢cdes materiais de
vida e pelas rela¢des sociais de producao instituidas em determinada
época e sociedade. Desse modo, mudancas histéricas na sociedade
e na vida objetiva modificam a humanizag¢édo dos sujeitos, isto &, sua
consciéncia e comportamento (Barroco; Leonardo, 2016, p. 325).
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Considerando que as mudancas historicas impactam a vida dos sujeitos, pode-
se afirmar que a Revolugdo Russa de 1917 teve uma influéncia significativa no
pensamento de Vigotski, assim como o subsequente periodo de transformacao social
na Unido Soviética, cuja énfase dada ao socialismo e ao coletivismo gerou mudancas
profundas na estrutura social. Esses principios ressoaram com a crenca de Vigotski
na importancia das interacdes sociais, das condi¢cdes objetivas de vida e do lugar do
conhecimento como determinantes para a constituicdo do homem. Além disso, a
Revolucdo também promoveu alteragdes radicais no sistema educacional soviético. A
educacao foi considerada uma ferramenta importante para a formacado de um novo
homem e de uma nova sociedade calcados em valores socialistas. Vigotski estava
interessado em como a educacdo poderia facilitar o desenvolvimento cognitivo e
considerava a instrucdo formal como um componente fundamental para promover o
desenvolvimento intelectual das criancas.

O psicologo bielorrusso reconheceu a importancia da cultura e da linguagem
no desenvolvimento humano. A Revolugdo e o subsequente periodo de mudanca
social destacaram o papel da linguagem na comunicagdo e na construgdo de
ideologias. Para esse autor, a linguagem néo é apenas a expressao do pensamento,
mas essencialmente a sua constituicdo. Nesse sentido, ele observou como a
linguagem € usada para transmitir valores e crencas politicas que passam a compor
0 pensamento e a concep¢do de homem e de mundo das pessoas, além de sua fungéo
decisiva na constituicdo do proprio psiquismo humano.

O periodo pos-Revolucdo Russa deixou uma marca profunda na historia
mundial, influenciando o desenvolvimento do comunismo, as relagdes internacionais
e a geopolitica durante o século XX, além de impactar as artes, a literatura e o
pensamento intelectual como um todo. Nesse contexto, Vigotski e seus colaboradores
desenvolveram as suas ideias tendo por base os pressupostos marxistas, segundo os
guais as condi¢cdes e os modos de producao da vida material condicionam a vida do
homem em todos os aspectos. O homem €, portanto, um ser social e historico,
determinado pelas rela¢des sociais que ocorrem no decorrer do processo de producéo
da vida, por meio do trabalho. Outra ideia marxista compartilhada por Vigotski € o
reconhecimento da sociedade como uma totalidade suscetivel a transformacgdes em
funcdo da emergéncia de novos fendmenos decorrentes da contradicdo entre os
existentes, em uma perspectiva dialética, dada a totalidade que integra os fenbmenos

sociais e humanos.
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A relacdo entre marxismo e psicologia € assim estabelecida por Rigon, Asbahr
e Moretti (2016):

Se para a economia politica de Marx cabe estudar o desenvolvimento
dos modos de producdo no decorrer da histéria, ou seja, como 0s
homens produziram suas vidas por meio de uma atividade produtiva,
para a psicologia historico-cultural cabe o desafio de compreender
como as formas sociais de atividade produzem formas especificas de
psiquismo humano, ou como se desenvolveram socialmente as formas
individuais do psiquismo. Dessa maneira, o projeto central da teoria
historico-cultural € estudar a formacgéo da subjetividade dos individuos
a partir de seu mundo objetivo, concreto, isto €, a formacdo da
consciéncia humana em sua relacdo com a atividade (Rigon; Asbabhr;
Moretti, 2016, p. 24 -25).

A THC surge, desse modo, em contraposicdo a Psicologia Tradicional, cuja
premissa fundante € o reconhecimento do homem como produtor e produto das
condicdes materiais de existéncia. Acrescentando a discussdo, Martins (2008)

assevera que

A matéria é, portanto, o dado priméario da existéncia e dela tudo
depende, inclusive a consciéncia e o préprio pensamento humano. As
sensacgdes, as ideias, 0s conceitos, ndo emergem da consciéncia a
partir de si mesma, mas originam-se na materialidade do real. O
mundo objetivo é que deve ser captado pelos sentidos e representado
pela consciéncia a quem competira torna-la cognoscivel (Martins,
2008, p. 41).

Essa citacdo reflete uma ideia central da teoria de Vigotski: a no¢do de que a
complexidade das atividades humanas, especialmente o trabalho, desempenha um
papel fundamental na humanizacdo do psiquismo. O tedrico argumenta que o0
psiquismo humano ndo pode ser adequadamente compreendido apenas como uma
reacao direta a estimulos externos, como defendido pela abordagem behaviorista ou
pela psicologia tradicional. Em vez disso, ele enfatiza a importancia da atividade
consciente e mediada, diferenga fulcral entre a velha psicologia e a Psicologia
Historico-Cultural.

Vigotski compreende a complexidade das atividades humanas as quais
envolvem processos mentais avangcados, como o uso da linguagem, o pensamento
simbdlico e a resolucdo de problemas, que ultrapassam meras respostas automaticas
a estimulos. O autor destaca a mediagéo cultural como evento fundamental para a

formacdo do psiquismo humano. A apropriacdo das ferramentas culturais, como a
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linguagem e os sistemas simbdlicos, medeia as interagdes do homem com o mundo
e desempenha um papel crucial no pensamento e no comportamento humano.

A ruptura da fusdo entre estimulos e respostas se refere a ideia de que, a
medida que o0s seres humanos se desenvolvem, ndo apenas reagem
automaticamente a estimulos externos, mas também desenvolvem a capacidade de
refletir, de planejar, de tomar decisdes e de agir com base em metas e intencgdes.

Vigotski concebe o trabalho como uma das atividades humanas mais
complexas e importantes, argumentando que o trabalho envolve a resolucdo de
problemas, a cooperacdo social e o uso de ferramentas e simbolos, determinantes
para a formacgao do psiquismo humano.

Portanto, a ideia central de Vigotski € que a atividade humana, especialmente
o trabalho, é fundamental para a humanizacdo do psiquismo, porque envolve
processos cognitivos complexos e a mediacéo cultural. Essa perspectiva influenciou
profundamente a psicologia e a educacao, destacando a importancia de se considerar
0 contexto cultural e as atividades humanas complexas na compreensao do
desenvolvimento e do funcionamento da mente humana, conforme tratado mais

detalhadamente na secéo que segue.

3.2 ANATUREZA SOCIAL DO PSIQUISMO HUMANO

O homem, impulsionado pela necessidade de produzir meios para sua
sobrevivéncia, age sobre a natureza, criando instrumentos que atuam como
mediadores nesse processo. A medida que introduz a criagdo e 0 uso de
instrumentos, deixa-se de ter uma relacao direta com a natureza, a qual passa a ser
mediada por elementos culturais, produtos de sua propria criagdo, fator que amplia as
possibilidades de transformacdo e de controle do meio circundante. Esses
instrumentos e seus usos agem sobre o homem alterando a sua forma de ser e de se
relacionar com o mundo; o resultado séo altera¢cdes em sua estrutura psicofisioldgica,
imprimindo-lhe uma segunda natureza. O desenvolvimento, nessa perspectiva, esta
condicionado a atividade que vincula 0 homem a natureza, isto €, o trabalho.

Moura (2016), a partir das discussdes de Vigotski, pontua que

[.] o surgimento e desenvolvimento histérico-cultural do
comportamento tém inicio quando a espécie humana deixa de
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adaptar-se ao meio para agir sobre ele, comecando a dominar a
natureza por meio do trabalho e da criacdo de instrumentos (Moura,
2016, p. 63).

A evolucéo do uso de instrumentos, do trabalho e da vida coletiva fez surgir a
necessidade de comunicacdo mais sofisticada em funcdo das condicbes materiais
resultantes das acdes coletivas que se mostraram mais eficientes do ponto de vista
da sobrevivéncia. A linguagem emergiu, assim, inicialmente, como meio de
comunicacao e, gradativamente, como sistema de representacao da realidade, o qual
foi se aprimorando a medida que 0 uso desses instrumentos internos promoveu a
possibilidade de ideacdo e de operacdes mentais desvinculadas do perceptivel
imediato. Em outras palavras, o homem passou a abstrair elementos concretos a partir
da operacdo mental com signos. Tém-se, desse modo, dois importantes marcos para
o desenvolvimento da generecidade humana: o uso de instrumentos e de signos, 0s
guais marcam a relagdo do homem com o mundo.

O trabalho, categoria importante na teoria marxista,

[...] induz modifica¢cdes n&o apenas e puramente biolégicas, devido a
atividade com instrumentos, mas também modificacdes de cunho
psicoldgico, ou seja, o homem, por via do trabalho, passa a controlar
seu comportamento, da mesma forma que domina a natureza “(tese
de Engles)”. Esse movimento ndo € individual, mas fundamentalmente
coletivo e responséavel pela constituicdo da cultura (Moura, 2016, p.
21).

E a autora acrescenta:

A consciéncia ndo se reduz a um mundo interno isolado, ao contrario,
se esta intimamente vinculada a atividade, s6 pode ser expressao das
relacbes do individuo com os outros homens e com o mundo
circundante, sendo social por natureza. Mas a passagem do mundo
social ao mundo interno, psiquico, ndo se da de maneira direta, pois o
mundo psiquico ndo é copia do mundo social. No transito da
consciéncia social para a consciéncia individual, a linguagem e a
atividade coletiva laboral tém papel fundamental. Sendo o trabalho
atividade socialmente organizado, a linguagem torna-se necessidade
e condi¢do para o desenvolvimento social e individual dos homens.
Pela linguagem, os homens compartilham representagfes, conceitos,
técnicas e os transmitem para outras geracdes (Moura, 2016, p. 23).

Nota-se, nessas palavras, a aplicacdo de outra categoria de analise da THC: o

conceito de mediacao. Esse sistema de signos liga o sujeito ao meio produzido pelo
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proprio homem a partir da necessidade surgida pela busca da sobrevivéncia e pela
acao coletiva, imprimindo-lhe a natureza de um ser social.

Nas palavras de Bernardes (2011),

Nas acdes de trabalho e de interacdo entre os homens, a palavra
representa o significado social na comunicacéo e faz uso do sistema
de cddigos vigente. Ao mesmo tempo, a palavra reflete a consciéncia
individual da realidade objetiva, identificando o pensamento do homem
em relac&o ao objeto social. (Bernardes, 2011, p. 93).

Como Leontiev (1978) esclarece, aléem da funcdo de comunicacdo, a
linguagem, o pensamento e a consciéncia constituem a “[...] forma e o suporte da
generalizagao consciente da realidade” (Leontiev, 1978, p. 524).

Facci e Lima (2012) também observam que,

Ao romperem os limites bioldgicos, isto é, ao superarem o limite da
representacdo imediata da realidade, as funcdes cognitivas do homem
modificam-se e criam as condi¢des para o surgimento da pré-ideacéao,
da intencionalidade, e desta forma criam-se também as condi¢des
para o homem tornar-se um ‘ser consciente’, capaz de conhecer ndo
s6 a realidade concreta, mas também a si mesmo, e de fazer de sua
atividade objeto de sua propria analise, promovendo a
autodeterminacdo de suas ac¢fes (Facci; Lima, 2012, p. 71).

Essas citacdes reiteram a defesa de que a qualidade do psiquismo humano é
um produto historico e socialmente construido. Trata-se da premissa fundante da THC
em contraposicdo a velha Psicologia, que atribui supremacia ao desenvolvimento
biol6gico do género humano como condicdo para a aprendizagem. Para a THC, a
aprendizagem € promotora de desenvolvimento e n&do o contrario, conforme
preconizado até as formulacfes vigotskianas.

O pensamento de Vigotski possibilitou novas nuancas acerca da relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento. Para a THC, as capacidades tipicamente humanas
resultam muito mais da subjetivacdo das objetivacbes humanas do que das
tendéncias biolégicas. As condi¢cdes materiais ddo ao homem elementos para a

composicao da subjetividade de seu psiquismo. Como explica Martins (2016):

Para Vigotski na base da formagéo da consciéncia existe um sistema
instituido pelas fun¢des psiquicas, de sorte que a complexificacdo das
referidas fungdes condiciona os alcances da consciéncia. Todavia, a
transformacdo das funcdes psiquicas elementares em funcdes
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psiquicas superiores revela-se um processo condicionado, e Vigotski
(VIGOTSKI, 1997) identificou no signo o condicionante nuclear da
requalificacao do sistema psiquico humano (Martins, 2016, p. 15).

Os signos, desse modo,

[...] s&o meios auxiliares para a solucdo de tarefas psicoldgicas e,
analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho,
exigem adaptacdo do comportamento a eles, do que resulta a
transformacéo psiquica estrutural que promovem. Com isso, Vigotski
afirmou que o real significado do papel do signo na conduta humana
s6 pode ser encontrado na funcéo instrumental que assume (Martins,
2016, p. 41).

Considerando essa assertiva, 0s instrumentos estdo para mediar a relagdo do
homem com a natureza assim como 0s Signos estdo para mediar a acdo mental do
homem com os outros homens e a realidade. Os primeiros podem ser entendidos no
sentido material, ao passo que os segundos se referem mais ao uso de sistemas de
representacdo da realidade, logo, sdo abstratos, simbdlicos, com carater de

representacao do real. A pesquisadora brasileira pondera (2016):

Dai que para Vigotski, a interiorizacdo de signos — ou emprego de
“ferramentas” psiquicas — € matricial na defesa da tese acerca da
natureza social do psiquismo humano [...], pelo carater mediador entre
0 homem e seu entorno uma vez que garante a possibilidade de
internalizacdo do mundo e opera¢des mentais a partir do uso de signos
(Martins, 2016, p. 41).

Foi a utilizacao dos signos, na 6tica de Tuleski (2007), que permitiu ao homem
dirigir “[...] seus proprios processos psicologicos, isto €, dominar seu mundo subjetivo
ou interno” (Tuleski, 2007, p. 193). Essa € uma compreensao necessaria quando se
pretende entender o funcionamento psiquico de um estudante em atraso na
aprendizagem, haja vista serem esses signos que dardo condicbes para a
organizagdo da memoria ativa, direcionardo a atencdo voluntaria e dirigirdo a prépria
conduta. Esses aspectos sdao comumente avaliados pelo Servico de Psicopedagogia
Escolar de forma isolada, por meio de testes informais ou atividades especificas que
avaliam cada umas dessas func¢des, conforme consta na Proposta de Trabalho para

o0 servico de psicopedagogia na Rede Municipal de Toledo (2020a)°®.

6 Esse documento é explorado no quinto capitulo desta dissertagio.
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As consideracdes elaboradas até aqui fornecem importantes elementos para
compreender as determinac¢des historico-culturais relacionadas a reestruturacao
psicofisiologica do sujeito. Vigotski, em contraposicdo aos modelos teoricos
predominantes em sua época, essencialmente naturalizantes, elaborou e aprofundou
sua investigacao, formulando a hipotese matricial que trata da forma como o homem,
nesse processo, se humaniza. Disso emergiu outro conceito relevante, explorado na
proxima sec¢ao, o desenvolvimento das capacidades intelectivas tipicamente humanas
gque constituem a natureza do ser social, as quais diferenciam os homens dos animais
e precisam ser consideradas quando se pensa em praticas educacionais e

psicopedagodgicas coerentes com a THC.

3.3 DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Em contraste com outras teorias de desenvolvimento que enfatizam fatores
inatos ou bioldgicos, para Vigotski, as FPSs surgiram no homem como resultado da
sua relagdo com a natureza, conforme mencionado na secédo precedente. Dada a
gradativa complexificacdo da relacdo do homem com a natureza, surgiram novas
necessidades determinantes no surgimento da abstrac&do, que resultou em formas
diferenciadas de registro, do calculo, da previsibilidade, do autocontrole da conduta
etc., a partir do uso de signos. Esses, por sua vez, provocaram modificagcdes no
aparelho psiquico, engendrando as rearticulagBes interfuncionais que resultam em
novas formulac¢des e na criagdo de novos instrumentos e signos.

O uso dos signos, na viséo vigotskiana,

[...] provoca modificacbes que ultrapassam o ambito da funcéo
especifica na qual ocorre, rearticulando completamente o psiquismo.
O uso de signos determina rupturas no modo de operar ja instalado de
uma funcgdo especifica e, ao fazé-lo, modifica suas articulagdes com
outras funcdes, inaugurando novas formas de manifestacédo psiquica
(Martins, 2011, p. 56).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das FPSs é fortemente influenciado pelo
contexto cultural e social em que ocorre. A interagcdo com outras pessoas, a mediagao
da linguagem e o engajamento em atividades culturais desempenham um papel
central na formacédo das habilidades cognitivas complexas que caracterizam o ser

humano. A formacéo das habilidades cognitivas complexas, como o pensamento
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abstrato, a resolucéo de problemas e o planejamento estratégico, esta condicionada
as necessidades advindas da vida material, as condi¢cdes sociais oferecidas e a
formacéo e apropriacdo de elementos mediadores. Assim, refletir sobre a atuacao
pedagogica e psicopedagodgica nessas bases fundamenta a questdo central desta
pesquisa: pensar a atuacdo do psicopedagogo escolar na perspectiva da THC.
Entender as dificuldades de aprendizagem implica compreender as mediacdes
disponibilizadas ao sujeito até o momento e identificar as necessidades provindas
desse entendimento, para que sejam inseridos novos elementos mediadores, isto €,

novos conteudos. A partir desse ponto de vista, Martins (2016) comenta:

Vigotski entendia que o desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores envolve grupos de fenbmenos que inicialmente parecem
totalmente distintos, mas na realidade estdo completamente unidos. E
preciso fazer distincdo entre os meios externos do desenvolvimento
cultural (instrumentos e signos) e o desenvolvimento das fungdes.
Enquanto os primeiros se referem as ferramentas materiais e
simbdlicas que produziram as transformagées psiquicas (fala, escrita,
calculo, desenho etc.), os ultimos se referem as fung¢des especificas,
como memdria, percep¢do, atencdo e pensamento conceitual, que
transformam-se valendo-se dos primeiros (Martins, 2016, p. 38).

Assim, entende-se que a THC qualifica como a interacdo social promove o
processo de desenvolvimento das FPSs, o qual depende e envolve, inicialmente, as
funcdes elementares, que gradativamente evoluem para fungdes superiores. Isso se
harmoniza com as palavras de Martins (2011), para quem “[...] os fendmenos
psiquicos tipicamente humanos se desenvolvem por apropriacdo e determinacao da
vida social” (Martins, 2011, p. 46).

Para a THC, o homem e os animais superiores tém, ao nascer, Funcdes
Psiquicas Elementares (FPES) responsaveis pela sobrevivéncia da espécie.
Entretanto, a medida que o homem interage com o0 outro em seu ambiente social,
impulsionado por necessidades, apropria-se do sistema de signos utilizado por seu
grupo social, que passa a mediar o homem e o mundo por representar a realidade e
lhe permitir operar mentalmente na auséncia do objeto. Desenvolvem-se, assim, as,
FPSs. Na visdo de Martins (2016),

[...] a transformacao das funcBes psiquicas elementares em funcdes
psiquicas superiores revela-se um processo condicionado e, Vigotski
(VIGOTSKY, 1997) identificou no signo o condicionante nuclear da
requalificacdo do sistema psiquico humano (Martins, 2016, p. 15).
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Na perspectiva da THC, as FPSs surgem antes no contexto social, para entdo
ocorrerem no nivel individual, ou seja, o percurso € do interpsiquico para o
intrapsiquico. Em vista disso, destaca-se a relevancia da acéo educativa, contexto em
gue se insere a atuacao psicopedagogica por ser uma area do conhecimento ocupada
em compreender os processos de aprendizagem.

As interacdes e as interconexdes, que se produzem nos contextos da vida real
concreta, tém papel fundamental no desenvolvimento das estruturas psiquicas e nos
mecanismos bioldgicos, bases constitutivas do psiquismo humano. Portanto, a analise
criteriosa dos recursos interativos ofertados para o ensino ocupa um lugar importante
para a compreensao das dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

As funcbes psiquicas, inicialmente elementares, atuam conjuntamente no
decurso do desenvolvimento, entretanto, em cada periodo do desenvolvimento do
sujeito, uma ou outra estara a frente, em maior acionamento, provocando as demais.
Nao sdo estanques ou independentes, portanto, mas agem conjuntamente, ainda que
com a prevaléncia de uma ou outra funcdo em determinados periodos e em
decorréncia das condicdes objetivas de vida.

A sensacdao € a porta de entrada para o psiquismo. Nos primeiros dias de vida,
0 bebé humano se move fundamentalmente pela sensacdo de mal-estar ou bem-
estar. Nesse periodo, a sua expressao (a exemplo do choro) cumpre a funcao de alivio
emocional, interpretado e significado pelo outro responsavel em atender as suas
necessidades. A partir dessas vivéncias, 0 bebé comeca a perceber diferentes
sensacdes e estimulos provindos do ambiente, desenvolvendo a percepgdo. Martins
(2011) explica: “[...] na relagéo sujeito-objeto reside, portanto, o aspecto fundante da
formacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva, e, para tanto, a captacédo
sensorial do mundo desponta como requisito primario” (Martins, 2011, p. 96).

Observa-se, diante disso, a condicionalidade das sensacdes aos mecanismos
neurofisiolégicos e aos sentidos, que dao acesso a informacao advinda do ambiente
externo, nado como receptores passivos, mas promovidos. Portanto, o0
desenvolvimento das funcfes psiquicas € interativo e social desde as suas primeiras
manifestacoes.

Gracas a capacidade humana de captacédo sensorial e perceptual, abundante,
diversa e constante, emerge a necessidade da atencdo. O homem é bombardeado

por estimulos, e ndo seria possivel dirigir sua acdo para um fim se ele nao tivesse
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recursos para isolar estimulos concorrentes. Logo, a atencdo passa a ocupar fungéao
central no desenvolvimento.

Esse processo todo ndo seria suficiente se ndo houvesse a capacidade de
armazenamento da informacdo. O uso recorrente das fungdes psiquicas anteriores
passa a requerer o uso predominante da memdéria, mas essas fun¢des ainda nao se
constituem em FPSs tipicamente humanas, haja vista que também aparecem nos
demais animais. Nesses, entretanto, o acionamento e o uso dessas funcdes estdo
circunscritos ao atendimento de uma necessidade imediata cujos elementos para
satisfacao estejam em seu campo perceptual imediato, por meio da visédo, da audi¢céo
e/ou do olfato. Ndo hé, entre os animais irracionais, a capacidade de ideacao e de
antecipagao da acao justamente em fungédo da impossibilidade de representacéo da
realidade e de operacdo mental sobre ela a partir do uso de signos. A memoria, no
caso dos animais irracionais, restringe-se ao acionamento de imagens e nao de ideias
tal como no ser humano.

Na perspectiva da THC, animais irracionais e humanos criam uma imagem
mental do ambiente a partir do uso da sensacdo, da percepcédo, da atencédo e da
memoaria, entretanto, os primeiros nao atribuem significado as imagens mentais, pois
elas ndo atingem o status de signos, isto €, ndo as representam por outra coisa: a
palavra.

Conforme considerou-se no inicio deste capitulo, a linguagem surge de uma
necessidade do homem em manter atividades coletivas que se mostraram mais
eficientes do ponto de vista da sobrevivéncia, resultantes de uma caréncia mediada
pela acdo humana: o trabalho. A partir do desenvolvimento das fun¢ées psicologicas
e da linguagem, o homem passou a armazenar novas informagoes, permitindo-lhe
superar, por incorporacao, ideias e conhecimentos, além de transmiti-los aos outros e
as novas geragoes.

O desenvolvimento de um sistema de representacdo da realidade (a
linguagem) é caracterizado como o primeiro salto qualitativo da humanidade,
justamente por permitir ao homem operar mentalmente na auséncia do objeto,
constituindo-se como instrumento para o pensamento.

A palavra é o elemento fundante do pensamento, mas sO existe pela
capacidade de representacdo da realidade desenvolvida ao longo da histéria humana
em sociedade. Pensar é, portanto, movimentar, articular, comparar, relacionar,

contrapor ideias, informacdes e percepcdes. Essas operacdes mentais envolvem uma
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necessidade, um fim, um propésito possibilitado pela capacidade do homem em
operar mentalmente na auséncia dos objetos, evocando-os pela palavra, imagem ou
gesto, conforme as suas necessidades.

A partir da operagcdo com signos, 0 sujeito tera acesso aos bens culturais e
ocorrera o desenvolvimento das suas fun¢des psiquicas naturais em superiores, além
da formacéo de outras funcdes superiores, tais como o pensamento logico, o controle
da conduta e a acao voluntéria.

Como Vigotski (1998) esclarece,

O que é central para toda estrutura da consciéncia e para todo o
sistema de atividade das funcbes psiquicas é o desenvolvimento do
pensamento. Isso também esta estreitamente relacionado a ideia da
intelectualizacéo de todas as outras funcdes, ou seja, suas variacbes
dependem de fato de que uma determinada fase do pensamento leva
a atribuicdo dos sentidos destas funcdes, de que a crianga comeca a
se comportar racionalmente para com sua atividade psiquica. Devido
a isso toda uma série de funcbes que atuavam automaticamente
comecgam a fazé-lo consciente, logicamente (Vigotski, 1998, p. 76).

Especial atencdo deve ser dada a identificacdo das vias preferenciais para o
acesso da informacgdo e da cultura em sujeitos com alguma privacao sensorial ou
processamento de informagdo incomum. Nesse sentido, a linguagem ocupa lugar
central, pois o0 homem nao opera diretamente com 0s objetos, mas a partir da
mediacao de signos mentais, ou seja, de palavras e conceitos, 0S quais precisam ser
apropriados pelos sujeitos ainda que por vias que ndo as usuais em sujeitos sem
deficiéncia ou atraso no desenvolvimento.

A observacao e a estimulacdo da linguagem, portanto, sdo necessarias para
criancas em situacao de dificuldades escolares, o que pode e deve ser feito pelo
psicopedagogo escolar, dada sua formacdo e &rea de atuacdo. Na perspectiva
vigotskiana, “[...] o defeito ndo € somente debilidade, mas também a forga [...]"
(Vigotski, 2022, p. 79), o que nos faz considerar a funcdo da educacdo no
direcionamento da for¢ca motriz do desenvolvimento para a compensacgao psiquica do
defeito. Ademais, o entendimento do processo do desenvolvimento humano deve ser
incorporado pelos agentes educacionais de modo que tenham condi¢cbes de pensar
praticas educacionais coerentes com as necessidades educacionais dos alunos, além
de serem sustentadas por um arcabouco teérico que permita a analise, a reflexédo, o

planejamento e ac¢des didaticas desenvolventes.
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Na visdo de Martins (2016),

Esse fato, por sua vez, recoloca o papel desempenhado pela
educacdo escolar em sua promocdo, posto caber-lhe,
fundamentalmente, disponibilizar as objetiva¢Bes culturais humano-
genéricas a apropriacdo dos individuos particulares (Martins, 2016, p.
13).

Diante disso, 0 que dizer a respeito das criangcas em situagéo de dificuldades
de aprendizagem sem deficiéncia? Nesse mesmo texto, as autoras problematizam a

guestao e defendem que a perspectiva da THC

[...] retira do plano biolégico (hereditario ou adquirido) o peso de definir
0s rumos do desenvolvimento dos sujeitos com e sem deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento. Também contribuem para
gue questionemos a imutabilidade das coisas, dos fatos e dos
fenémenos [...] (Barroco; Leonardo, 2016, p. 323).

Portanto, também para as criangcas com deficiéncia, “[...] o ritmo e o alcance do
desenvolvimento dependem antes do que disponibilizam e do que requerem as
relacbes sociais do que do fator bioldégico” (Barroco; Leonardo, 2016, p. 323).
Considera-se legitimo, desse modo, questionar a atuacdo psicopedagodgica cujas
bases e recursos praticos conduzem a investigar as razdes e as origens das
dificuldades de aprendizagem a partir da constituicdo bioldégica do sujeito, em
eventuais transtornos ou déficits sensoriais ou intelectuais.

Uma vez assumida a perspectiva que defende a tese central da formacgéao social
do psiquismo, é vital compreender a questao das determinagdes historico-culturais e
a utilizacdo de procedimentos pedagdgicos especiais para a reestruturacao
psicofisiolégica da crianca com deficiéncia, a partir do reconhecimento da relacéo
intrinseca entre aprendizagem e desenvolvimento. Diante disso, € fundamental
entender a linha de desenvolvimento da crian¢ca de modo geral para ter elementos que
permitam pensar nas necessidades educacionais das criangas com deficiéncia.

O curso do desenvolvimento das capacidades intelectuais € o0 mesmo para
todas as pessoas. Em outras palavras, as funcfes psiquicas tipicamente humanas
nao sao naturais, e sim amalgamadas as alteracdes decorrentes das interacoes
sociais, daquilo que ao sujeito é disponibilizado e requerido, quer se trate de pessoas
com ou sem necessidades especiais ou deficiéncias. O que muda, conforme

postulado pela THC, séo as vias de acesso ao conhecimento e a compreensao do
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professor acerca das dificuldades e da forma de apoiar o aluno no seu enfretamento.

Rossato e Leonardo (2012) observam que,

Para Vigotski (2001), o acesso a cultura, aos conhecimentos cientificos
provocam o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores,
nessa relacédo a crianca (deficiente ou ndo), aprende, desenvolve-se,
possui capacidade para movimentar ‘suas nao aprendizagens’. Assim é
importante olharmos para a totalidade, ndo centrar naquilo que a crianca
‘nao sabe’, no que Ihe ‘falta’, no seu ‘defeito’, e sim para o que a crianca
ja sabe, 0 que ela gosta, o que ela pode aprender, que esta na zona de
desenvolvimento proximal e que o educador adequadamente
instrumentalizado, pode contribuir para que avance (Rossato; Leonardo,
2012, p. 132).

Nessa perspectiva, a THC considera a ZDI como a interconex&o entre o que o

sujeito ndo domina ainda e o que jA domina; em outras palavras, refere-se aos

dominios em vias de apropriacdo, aquilo que o sujeito € capaz de realizar com auxilio

de outro mais expe

riente. Nesse sentido, apenas identificar aquilo que o aluno nao

sabe pouco auxilia a escola a planejar as mediacdes necessérias para que 0

estudante avance no processo de aprendizagem.

Segundo Kravtsov e Kravtsova (2021), estudiosos da THC,

Desse modo,

Ainda que o

Temos todos os fundamentos para dizer que, concretamente, ndo ha
apenas uma zona de desenvolvimento iminente numa pessoa, mas
tanto em criangas como em adultos, ha muitas zonas de
desenvolvimento iminente (Kravtsova, 2017). E mais que isso. A pessoa
pode ter uma zona de desenvolvimento iminente grande em relacdo a
um contetdo e, em relacdo a um outro, pode mostrar-se pouco
competente ou incapaz, ou seja, no contexto do conceito de zona de
desenvolvimento iminente pode precisar de uma significativa ajuda
externa (Kravtsov; Kravtsova, 2021, p. 34).

E importante nos determos na ajuda externa que é necessaria.
Primeiramente, para definir as especificidades e o tamanho da zona de
desenvolvimento iminente de uma determinada pessoa e, em segundo
lugar, para transformar o conteido da zona de desenvolvimento
iminente em desenvolvimento atual da pessoa (Kravtsov; Kravtsova,
2021, p. 35).

“‘tamanho da ZDI” de um sujeito ndo possa ser mensurado, o

tamanho que interessa pedagogicamente corresponde ao da ajuda que a crianga
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requer para se apropriar de determinado objeto do conhecimento. Parece ser esta a
grande tarefa do Psicopedagogo Escolar’: a identificacdo das ajudas que o sujeito
com deficiéncia, atrasos no desenvolvimento ou com transtornos globais do
desenvolvimento requer para avancar no processo de aprendizagem. Esse
profissional, no caso do municipio de Toledo - PR, compfe a equipe de todas as
escolas da Rede Municipal de Ensino, em uma relagdo direta e proxima com
professores e alunos. A sua formacdo em Pedagogia e especializagdo em
Psicopedagogia possibilita-lhe, para além da identificacdo dos transtornos e
dificuldades de aprendizagem, compreender o proprio processo de aprendizagem.
Esse entendimento é essencial quando se pretende identificar as ajudas de que

crianga precisa para avangar em seu processo de aprendizagem, pois,

[...] condicionalmente, a ajuda de que a pessoa precisa para realizar a
tarefa que n&o consegue fazer de forma autbnoma pode ser dividida
em dois tipos. O primeiro tipo € relacionado ao conteudo da disciplina.
Por exemplo, para ensinar um determinado contelido de matematica,
o0 aluno precisa dominar certos saberes. Ou, por exemplo, para ajudar
uma pessoa idosa a descer escada é necessario que a pessoa a guem
se presta esse auxilio tenha condicbes de andar pela escada
(Kravtsov; Kravtsova, 2021, p. 39).

Essa ideia corrobora o entendimento de que, antes de saber sobre dificuldades
de aprendizagem, espera-se que 0 psicopedagogo, inclusive por sua formacéao,
compreenda muito e profundamente sobre a aprendizagem dos conteudos escolares,
bem como sobre os percursos que a crianga segue para se apropriar de determinado
objeto de conhecimento. Nesse sentido, o trabalho de avaliacdo, de intervencéo e de
atuacao institucional do psicopedagogo escolar podera contribuir substancialmente
com o professor regente da classe comum, desde que ofereca elementos para o
professor compreender a ZDI na &rea em que a crianca enfrenta dificuldades e sugira
recomendacfes praticas para apoiar a escola no planejamento das mediacfes
adequadas, de modo que a crianga avance no processo de aprendizagem e conquiste
patamares mais elevados de desenvolvimento.

Sobre a transformacdo das FPEs em FPSs, Vigotski destaca a inter-relacéo
entre aprendizagem e desenvolvimento, com énfase em dois momentos a serem

considerados quando se pretende compreender o processo de humanizagédo dos

70 segundo capitulo aborda as especificidades da func&o do psicopedagogo escolar.
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sujeitos. Kravtsov e Kravtsova (2021) comentam a respeito disso:

A principal especificidade delas é que s&o voluntarias, ou seja,
conscientemente controladas. Apenas nesse caso pode se sentir fonte
de seu comportamento e atribuir as suas ac¢des carater pessoal. Essa
caracteristica, pelos resultados de nossa andlise, é indicadora do
desenvolvimento atual da pessoa (Kravtsov; Kravtsova, 2021, p. 40).

O segundo momento para a conversédo das FPEs em FPSs no homem

[...] relaciona-se ao que era, inicialmente, o contetdo da zona de
desenvolvimento iminente e gracas ao qual as fungbes psiquicas
naturais se transformam em fun¢des psiquicas superiores segundo L.
S. Vigotski. Ao falar da génese das fungfes psiquicas, ele aponta para
a relagBes das criancas (relacdes no coletivo) como forma original de
sua existéncia. Levando em considerac¢do a unidade metodoldgica da
abordagem do autor da psicologia histérico-cultural, pode-se tentar
empregar essa sua ideia para a estruturacdo da instrucéo orientada
para o desenvolvimento (Kravtsov; Kravtsova, 2021, p. 40).

Os autores apresentam consideracbes importantes para 0 professor

interessado em pensar as mais adequadas intervencgdes para o desenvolvimento das

FPSs em estudantes em atraso na aprendizagem, ao postularem que

Torna-se evidente, nesse contexto, a necessidade de investigacao de
como devem ser as relacbes das criancas no coletivo durante o
processo de ensino. Provavelmente devem ser diferentes,
dependendo dos problemas de desenvolvimento que se quer
solucionar nesse processo (Kravtsov; Kravtsova, 2021, p. 41).

Nas citagdes, chama a atencéo a énfase a expresséo “no coletivo”. Observam-

se, nessas palavras, relevantes premissas relacionadas ao esfor¢o em identificar os

processos em desenvolvimento no aluno com ou em situagdo de dificuldades de

aprendizagem para além dos dominios ou das dificuldades identificadas no sujeito.

Nesse sentido, a avaliacdo psicopedagdgica pode apoiar-se nessas concepc¢des para

elucidar formas adequadas de planejar mediacdes e intervencdes que contribuam com

professores e alunos.

No ambiente escolar, nota-se que a avaliacdo realizada, principalmente em

gabinete, com carater clinico, no qual a crianga est4 isolada, ndo é suficiente para

desvendar o problema das dificuldades escolares. Diante disso, entende-se que a

pratica avaliativa do psicopedagogo escolar precisa ser pensada a partir dos
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postulados da THC, e ha um longo caminho a ser percorrido nessa direcao.

Vigotski ja havia advertido: “E impossivel apoiar-se no que falta a determinada
crianga, no que ela ndo €é; ao contrario, € necessario ter uma ideia, ainda que seja a
mais vaga noc¢ao sobre o que ela possui e o que €. Nesse sentido, a escola burguesa
tem feito muito pouco” (Vigotski, 2022, p. 180).

Ratificando as ideias anteriores, a ZDI representa a diferenca entre o que uma
pessoa é capaz de fazer de forma independente e o que ela pode realizar com a ajuda
de um parceiro mais experiente. Isso significa que a aprendizagem e o
desenvolvimento séo otimizados quando ha media¢cdes adequadas que fornecam
suporte durante a realizacao de tarefas desafiadoras.

Nessa perspectiva, outro conceito fundamental relacionado aos processos de
avaliacao e intervencao praticados pelo Servico de Psicopedagogia escolar é o de

atividade-guia do desenvolvimento, explorado na proxima secao.

3.4 ATIVIDADE-GUIA DO DESENVOLVIMENTO E SUA RELACAO COM A
ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO ESCOLAR

Para compreensdo do desenvolvimento humano, é fundamental resgatar o
papel da sua atividade nesse processo. O homem transforma a natureza para
sobreviver, ou seja, trabalha, realiza atividades. As atividades referem-se a acdes
humanas simples ou complexas que envolvem a interacéo do sujeito com o0 ambiente
fisico, social e cultural. O psiquismo humano, portanto, se desenvolve por meio da
atividade social, cujo traco fundamental é a mediacdo por meio de instrumentos e
signos que se interpdem entre o sujeito e o objeto de sua atividade. E nesse processo
gue as FPSs, embora tendo bases bioldgicas, se formam.

A linguagem, por ser um sistema de signos e de representacao da realidade,
atua como principal elemento de mediagao entre o sujeito e 0s construtos culturais
humanos, além de viabilizar a transmisséo da cultura, a formac¢ao de conceitos e as
operacfes mentais, tal como tratado por Leontiev (2004). As FPSs, por seu turno,
formaram-se no homem a partir do desenvolvimento histérico da humanidade e
originam-se na interacdo dos homens entre si e com o0 meio circundante (na

coletividade), e s6 depois se convertem em fungdes intrapsiquicas, conforme discutido
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na secao 3.3 desta dissertacdo. Nota-se, assim, a supremacia do social sobre o
bioldgico, tendo a linguagem funcao fundamental nesse processo.

A apropriacdo da cultura acumulada pela humanidade n&do acontece
passivamente no sujeito, ao contrario, exige adaptacao a natureza, interacao, criacao
de meios de producédo dos objetos para satisfazerem suas necessidades. O processo
de humanizacgao implica a ag&o ativa do sujeito sobre o meio, e isso ndo acontece do
mesmo modo nos diferentes periodos da vida humana.

Nesse sentido, Leontiev (2004) prop6s o conceito de atividade, que se refere
aos processos psicologicamente determinados por aquilo ao que tendem no seu
conjunto, isto é seu objeto. Esse objeto coincide “[...] sempre com o elemento objetivo
que incita o sujeito a uma dada atividade, isto €, com o motivo” (Leontiev, 2004, p.
315).

A atividade pode ser composta por varias acbes menores organizadas em torno
de objetivos especificos. Por exemplo, a atividade de cozinhar o jantar envolve uma
série de acbes, como cortar ingredientes, ligar o fogdo, preparar os utensilios etc.,
todas voltadas para a realizacao do objetivo final: ter uma refeicédo pronta.

Assim, essas ag¢des constituem “[...] um processo cujo motivo nao coincide com
0 seu objeto (isto €, com aquilo que visa) pois [0 objeto] pertence a atividade em que
entra a agcédo considerada [...]" (Leontiev, 2004, p. 315).

Destaca-se a importdncia da criacdo e do uso das ferramentas e dos
instrumentos culturais na realizac&o das atividades, os quais ndo sao apenas objetos
fisicos, mas também incluem conceitos, simbolos e métodos constituem a cultura e
fornecem recursos para se resolver problemas e alcancar objetivos. A linguagem €&
uma das ferramentas mais importantes, pois permite a comunicacdo, a expressao de
pensamentos abstratos e a mediacéo entre o individuo e a cultura, além de possibilitar
e promover o préprio pensamento, permitindo a antecipacdo e o autocontrole da
conduta.

Para Leontiev (2004), no decurso do desenvolvimento do sujeito, quando o
lugar anteriormente ocupado no mundo das relagcdes que o rodeiam € por ele
percebido como ndo correspondente as suas possibilidades e necessidades, ele pode
se esforcar por modifica-lo, porém, as suas possibilidades dependeréo das condi¢cdes
objetivas de vida que lhe s&o propiciadas.

Observa-se novamente a necessidade e a possibilidade do acesso ao objeto

gue a satisfaz como impulsionadoras da atividade da crianga, promovendo sua
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modificacdo. As interacfes com outras pessoas (colegas, amigos, familia ou outros)
desempenham um papel fundamental na realizacéo das atividades. Por meio dessas
interagbes, os individuos aprendem os conteludos de sua cultura, compartilham
conhecimentos e desenvolvem habilidades mais avancadas. Portanto, para a THC, o
desenvolvimento cognitivo e cultural dos individuos ocorre por meio da participacao
ativa em atividades, mediadas pelas ferramentas materiais e simbdlicas
disponibilizadas no contexto social em que estédo envolvidos.

Embora tudo o que sujeito faca possa ser reconhecido como atividade, nem
toda atividade promove o desenvolvimento, e diferentes atividades ndo acarretam o
mesmo impulso nesse processo. Segundo Leontiev (2004), “[...] a atividade dominante
€ aquela cujo desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos
psiquicos da crianca e as particularidades psicolégicas da sua personalidade num
dado estagio de seu desenvolvimento” (Leontiev, 2004, p. 312). Isso revela que, de
acordo com o periodo, determinada atividade torna-se guia do desenvolvimento.

Para Elkonim (1987), os principais estagios de desenvolvimento sdo: a
comunicacdo emocional direta do bebé, a atividade objetal-manipulatéria, o jogo de
papéis, a atividade de estudo, a comunicacdo intimo pessoal e a atividade
profissional/estudo.

Na perspectiva da THC, a atividade-guia representa uma agao central que
promove o caminho principal para o desenvolvimento humano. Essa atividade atua
como um farol que orienta o desenvolvimento cognitivo e psicolégico de um suijeito,
influenciando as suas interagcdes com o ambiente e contribuindo para a definicdo da
forma como o sujeito se apropria da cultura em cada estagio. Portanto, o
desenvolvimento ndo é um processo espontaneo, mas resultante das relagdes que se
estabelecem em atividades sociais complexas, nas quais a atividade-guia
desempenha um papel fundamental ao direcionar o foco e a direcdo do
desenvolvimento psiquico.

As atividades-guia apontam o caminho e propiciam as principais mudancas em
cada etapa do processo de desenvolvimento. Elas exercem uma influéncia marcante,
organizando as experiéncias e os aprendizados do individuo. Ao realizar tarefas que
estdo em consonancia com a atividade-guia, o individuo gradualmente desenvolve
suas fun¢bes mentais, adquirindo conhecimentos, gerando neoformacgdes psiquicas,

portanto, abrindo novas perspectivas.
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A periodizacdo do desenvolvimento das func¢des psiquicas contribui para a
compreensao do desenvolvimento humano na medida em que esclarece a forma
como o sujeito se relaciona com a realidade concreta. Embora Vigotski ndo tenha
elaborado uma estrutura de desenvolvimento rigida, a sua teoria fornece elementos
valiosos sobre como as FPSs evoluem ao longo do tempo, e sobre essa base foi
formulada a teoria da atividade principal ou atividade-guia do desenvolvimento por
seus continuadores.

O reconhecimento da atividade-guia do desenvolvimento se reveste de singular
valor por possibilitar o planejamento docente de tarefas mais adequadas ao
desenvolvimento do aluno. Ao ser conhecida pelo professor psicopedagogo, a
atividade-guia constitui-se no ponto de intervencéo preferencial para proporcionar o
avanco das aprendizagens discentes a partir do estagio de desenvolvimento em que
se encontram, o qual ndo necessariamente coincide com a idade cronoldgica.

Por essa razéo, trata-se de um conceito a ser apropriado pelo psicopedagogo
escolar ocupado da avaliacdo e da intervencéo institucional, uma vez que pode
fornecer elementos importantes para se avaliar as proposi¢cdes didaticas
disponibilizadas aos estudantes em diferentes fases do desenvolvimento. Como Vieira

et al. (2019) esclarecem,

[...] tanto para Leontiev (1984) quanto para Elkonin (1987), o estudo
do desenvolvimento deve partir da atividade da crianca, pois € esta
atividade que determinara o rumo do desenvolvimento alcancado pela
crianga, uma vez que cada periodo de vida estabelece um tipo de
relacdo com a realidade, caracterizando sua atividade principal. A
partir dessa atividade formam-se novos processos psiquicos
(neoformacdes) que serdo importantes para o subsequente periodo do
desenvolvimento. Dessa forma, a analise da atividade-guia do
desenvolvimento, ou atividade principal, torna-se fundamental também
no processo avaliativo (Vieira et al., 2019, p. 216).

Embora essas consideracfes tenham sido destinadas a atuacdo do psicologo
para a Avaliacdo Psicoldgica da crianga, compreende-se que pode ser estendida para
a atuacao psicopedagogica, pois, no caso do municipio de Toledo - PR, essa é parte
integrante da Avaliacdo Psicopedagdgica realizada pelo psicopedagogo escolar.

A forma, os recursos e as mediacdes oferecidas ao sujeito no momento da
avaliacdo requerem planejamento e intencionalidade de modo a possibilitarem a
mobilizacdo das FPSs a luz dos preceitos tedricos adotados, com grau de

complexidade espiral ascendente. Além do planejamento, o psicopedagogo precisa
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atentar-se mais para 0s processos e recursos mediadores utilizados pela crianca ao
resolver determinada situa¢cdo do que para os resultados, pois a forma como o sujeito
utiliza as ferramentas da indicagbes do seu nivel de desenvolvimento psicologico
(Vieira et al., 2019).

Ao realizar uma atividade-guia do desenvolvimento, o individuo € exposto a
desafios cognitivos mais complexos do que aqueles que ele pode enfrentar sozinho.
A interagcdo com outros mais experientes (adultos ou criangas) desempenha um papel
importante, pois fornece suporte, por meio da disponibilizagédo de instrumentos para a
realizacdo da atividade. A medida que o individuo progride, ele internaliza esses
instrumentos (estratégias e conhecimentos) compartilhados pelo outro, o que contribui
para o desenvolvimento das suas FPSs.

Para Leontiev (2004),

Ha uma relagdo particular entre a atividade e a acdo. O motivo da
atividade, deslocando-se, pode tornar-se objeto (o fim) do ato. Resulta
daqui que a acado se transforma em atividade. Este elemento é de uma
importancia extrema. E desta maneira, com efeito, que nascem novas
atividades. E este processo que constitui a base psicologica concreta
sobre a qual assentam as mudancas de atividade dominante e, por
consequéncia, as passagens de um estdgio de desenvolvimento a
outro (Leontiev, 2004, p. 317).

Leontiev (2004) refere-se a relagdo reciproca e dindmica que existe entre as
acOes e as atividades. Dessa forma, uma acao, por exemplo, escrever um e-mail como
parte da atividade de planejar um evento, pode se tornar uma atividade se o objetivo
for aprender como se escrevem e-mails.

As operacgdes, por seu turno, referem-se as acdes especificas automatizadas
para atingir um objetivo durante uma atividade, por esta razdo sao parte integrante da
atividade e sao orientadas para alcancar um determinado resultado. Envolvem,
portanto, processos cognitivos e acdes praticas que 0s sujeitos realizam enquanto
estdo envolvidos em uma atividade relacionada a consecucao de um objetivo.

Nesse sentido, compreender a relacdo entre acdes e operacdes integradas ao
conceito de atividade-guia revela-se como elemento fundamental para a conducéao do
processo de ensino que vise ao desenvolvimento infantil em sua totalidade. A seguir,
apresentam-se, de forma breve, os periodos do desenvolvimento tratados por Elkonin
(2004), Asbahr (2016) e Martins(2016) com especial atencdo a atividade de estudos,

por estar mais diretamente ligada ao objeto de estudo desta pesquisa.



84

A Atividade de comunicacdo emocional direta compreende as atividades-
guia do desenvolvimento até o primeiro ano de vida do bebé, englobando o periodo
neonatal ou recém-nascido até cerca do primeiro més de vida. Uma das
caracteristicas mais importantes desse estagio é o rapido desenvolvimento dos
sentidos. Embora a viséo seja limitada, os bebés podem perceber a luz e o movimento.
Essas capacidades sensoriais formam a base para sua interagdo com o mundo e com
as pessoas ao seu redor.

Um dos aspectos relevantes nesse periodo é o estabelecimento do vinculo
emocional entre o bebé e seus cuidadores, caracterizado por rapidas mudancas, com
foco nas relagbes emocionais e no desenvolvimento das FPEs, bioldgicas e inatas,
gue evoluem gradativamente para as FPSs a partir dessas interacdes. Trata-se de um
estagio que lanca as bases para o desenvolvimento da crianca em etapas posteriores
por fazer emergir neoformacdes a partir da insatisfacdo do bebé com relacdo ao
atendimento de suas necessidades. Essas construcfes estao circunscritas a atuacéo
do adulto para a satisfacdo das necessidades do bebé e, & medida que esse bebé
desenvolve suas capacidades sensoriais, evolui e passa a ter outras necessidades ja
nao atendidas pelo outro, fazendo emergir um novo periodo de desenvolvimento, no
gual os adultos mostrardo a funcéo social dos instrumentos criados pela cultura, tal
como tratado a seguir.

A atividade objetal-manipulatéria (de 1 a 3 anos)® refere-se a fase em que a
crianca se apropria dos objetos do mundo. E um periodo fértil para o desenvolvimento
social porque nele se forma a base sobre a qual se desenvolverdo as estruturas
superiores do psiquismo humano. Por essarazao, toda a organizagao dos ambientes
escolares e as mediacOes oferecidas precisam estar a servigo desse propdsito.

Esse € um periodo em que as criangas comecam a demonstrar interesse
crescente em explorar o mundo ao seu redor por meio da manipulacdo de objetos e
instrumentos. A fase é marcada por um aumento nas capacidades motoras e
cognitivas, a medida que as criancas adquirem a destreza necessaria para manipular
objetos de forma mais precisa e complexa. Segundo Elkonin (2004), a atividade de
manipulacdo de instrumentos desempenha papel central no desenvolvimento
cognitivo da crianca nesse periodo, permitindo que experimentem, descubram as

relacbes de causa-efeito, desenvolvam a coordenagdo motora e compreendam

8 E importante atentar-se para o fato de que essas idades se constituem em um referencial relativo,
entendendo-se que a sequéncia é esta que sera aqui apresentada, mas ndo a duracdo de cada periodo.
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conceitos fundamentais, tais como a ideia de que objetos podem ser usados como
ferramentas para alcancar determinados objetivos. Em outras palavras, as criangas
comecam a construir representacbes de segunda ordem, o que significa que
principiam a operar com a ideia de que uma coisa pode substituir outra.

Por meio da exploracéo ativa e da manipulacdo de instrumentos, as criancas
adquirem um senso crescente de autocontrole da conduta, aprendem a resolver os
problemas do seu mundo infantil e desenvolvem habilidades cognitivas fundamentais
para seu crescimento intelectual e o vocabulario restrito do periodo anterior amplia-se
pouco a pouco. A crianca inicia esse periodo mais centrada na manipulacéo de objetos
fisicos, explorando o ambiente principalmente por meio da acédo direta sobre os
objetos. A medida que a crianca avanca para o periodo de jogo de papéis, seu foco
muda para a representacdo simbdlica e imaginativa, que se ampliara conforme
explicitado a seguir.

O estagio de jogo de papéis (em média, dos trés aos seis anos) €
caracterizado pelo surgimento, ja subsidiado pela linguagem, do jogo simbdlico
guando as criangas comegam a representar papeéis e situacdes por meio da
imaginacdo. Observa-se o surgimento do desprendimento do perceptivel imediato e o
inicio de um periodo em que incorporam elementos do mundo social e cultural em
suas brincadeiras, tal como se nota em jogos de imitagdo. Assim, cada vez mais,
verifica-se que os sistemas de representacao da realidade cedem lugar ao imediato
percebido.

A mudanca do periodo objetal-manipulatério para o de jogo de papéis €&
marcada pela transicdo de uma exploracao principalmente fisica e concreta do mundo
para uma exploracdo simbdlica e imaginativa. Esse desenvolvimento é um marco
importante no crescimento da crianga, pois expressa avancos cognitivos, sociais e
emocionais importantes para o curso das apropriagdes culturais da humanidade.

A brincadeira de papéis sociais ocorre, portanto, nos anos finais da Educacao
Infantil e estende-se a entrada no Ensino Fundamental. As criancas comecam a se
engajar em atividades de jogo e imitacdo mais elaboradas. A brincadeira simbdlica se
torna parte fundamental do desenvolvimento, a proporcdo que as criancas
representam papéis imaginarios e exploram situacdes sociais em cenarios ficticios.
Durante essas brincadeiras, elas praticam e desenvolvem fungdes mentais

superiores, como a capacidade de planejar acdes e resolver problemas de maneira
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simbolica que ndo poderiam ser solucionados por elas, nessa fase da vida, de forma
real e concreta.

Martins (2016) explica que a abordagem do desenvolvimento infantil, nessa
perspectiva, enfatiza a importancia das FPSs e a influéncia do ambiente sociocultural
no desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais das criangas. Ao analisar a
brincadeira de papéis em criancas, nota-se a sua contribuicao para o desenvolvimento
das FPSs como a linguagem, o pensamento e a memoria, elementos fundamentais
para a sua evolucdo. Durante a brincadeira de papéis sociais, as crian¢as utilizam
essas funcdes para criar cenarios imaginarios, comunicar ideias e resolver problemas
gue surgem no decorrer das situacdes vivenciadas nas brincadeiras. Essas atividades
refletem, muitas vezes, elementos da cultura e da sociedade, permitindo que explorem
e internalizem normas, valores e papéis sociais.

Por meio da brincadeira de papéis, as criancas podem expressar seus
pensamentos, sentimentos e percepg¢des, bem como compreender os pontos de vista
e perspectivas dos outros. Isso contribui também para o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais.

A linguagem desempenha um papel central nesse sentido. Ela ndo €, na visao
de Vigotski, apenas uma forma de comunicagéo, mas também uma ferramenta cultural
gue auxilia a formacéo de conceitos e a mediagcéo entre o pensamento individual e a
cultura compartilhada. A medida que as criancas aprendem a usar a linguagem,
internalizam conceitos culturais e desenvolvem habilidades cognitivas mais
avancadas, como o pensamento, o controle da conduta, a capacidade de ideacao etc.
Isso permite que elas pratiquem e experimentem desafios cognitivos de maneira
lddica, o que contribui para o desenvolvimento das FPSs

No periodo de brincadeira ou do jogos de papéis, as criancas estdo envolvidas

em atividades de imitacdo e de representacdo de papéis, assim como exploram
diferentes situacBes sociais por meio de cenarios imaginarios e simbdlicos. Além
disso, o brincar possibilita a observagao do pensamento da crianga, ou seja, com que
instrumentos internos opera. Por essas razdes, € importante que a avaliacao
psicopedagogica se insira em diferentes ambientes de interacéo da crianca na escola.

Ja na atividade de estudo, comecam a participar de atividades de

aprendizagem de maneira mais estruturada e direcionada, socialmente reconhecida
como “coisa séria”, conforme explorado a seguir. A atividade de estudo, com inicio

opor volta dos seis/sete anos, é caracterizada por Elkonin (2004)
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[...] como aquela em que o sujeito da atividade €, ao mesmo tempo,
sujeito e objeto dessa atividade, ja que ha uma autotransformacéo de
si. Isto implica a criacdo de novas capacidades psiquicas nesse
sujeito, que lhe possibilitardo desencadear novas relagdes com 0s
objetos da cultura e com outros sujeitos, resultado da transformacéo
da atividade em neoformacdes, caracterizadas por uma nova
hierarquia das rela¢cfes desse sujeito com o mundo que o cerca, ou
seja, um novo patamar de seu desenvolvimento humano (Elkonin,
2004, p. 7).

Quando entra no periodo de atividade de estudo, a crianca comeca a lidar com
tarefas escolares mais formais e a ocupar um lugar social de maior prestigio. Envolve-
se com a resolucédo de problemas matematicos, com a leitura e com a escrita, ou seja,
processos de pensamento mais complexos, como a analise, a sintese 0 raciocinio
l6gico, 0s quais ja estavam presentes em periodos anteriores de forma embrionéria,
mas agora sao requeridos formalmente.

A atividade de estudo ndo pode ser efetuada de maneira puramente
individualista, desvinculada de qualquer influéncia externa. A aprendizagem, a
aquisicdo de conhecimento e a compreensdao do mundo s&o intrinsecamente
conectadas a um ambiente social e colaborativo, em que o dialogo, a troca de ideias
e a interacdo desempenham papéis fundamentais. Além disso, é crucial entender que
0 processo de aprendizado ndo pode ser visto como a mera absorcdo de um
conhecimento pronto e acabado. O conhecimento ndo é um produto que se pode
simplesmente adquirir e internalizar passivamente; em vez disso, é algo em constante
apropriacéo e evolucao. O aprendizado verdadeiro envolve ndo apenas a aquisicao
de informacdes, mas também a reflexdo, a critica e a contextualizacdo do
conhecimento no mundo real a partir de operacdes e acdes de analise e sintese como
processo de pensamento. Para Elkonin (2004), isso caracteriza 0 processo de
internalizacgao.

Considera-se que a

[...] atividade de estudo é um mecanismo psicolégico e o papel da
escola fundamental é desenvolvé-lo nas criancas entre os seis e dez
anos de vida; seu contetudo principal é o desenvolvimento do
pensamento tedrico por meio da formacéo dos conceitos cientificos,
acOes mentais e principios da acao; a atividade de estudo tem uma
estrutura objetiva e seus componentes principais séo: a tarefa de
estudo, as ac¢Oes de estudo, o controle e a avaliacdo (Elkonin, 2004,
p. 11).
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Nesse periodo, as criangas interagem mais intensamente com professores e
colegas. A aprendizagem se torna mais direcionada e formal, mas Vigotski enfatizou
a importancia da instrucéo que ocorre dentro da ZDI. Isso significa que os educadores
devem fornecer tarefas desafiadoras, porém acessiveis e com a assisténcia
apropriada. A linguagem continua a desempenhar um papel crucial & medida que as
criancas aprendem a usar a escrita para expressar ideias mais complexas e por
garantir a mediacdo do conhecimento.

Asbahr (2016) salienta que

A opcao por “atividade de estudo” & também uma opg¢éo politica, pois
atualmente h4 uma grande quantidade de publicacbes na area
educacional com enfoque na aprendizagem infantil, como se ela fosse
intrinseca as capacidades da crianca. Nesse sentido, a escola e a
atividade de aprendizagem ficam em segundo plano, hd uma primazia
da aprendizagem sobre o0 ensino. A escola e o professor perdem sua
funcéo nesse processo de psicologizagéo da educagéo (Asbahr, 2016,
p.172).

Diante disso, o conceito de atividade de estudo refere-se aquela que acontece
na escola, na instituicdo cuja funcdo social é a transmissdo da cultura humana, na
direcdo de neoformacdes psicolégicas ndo possiveis com aprendizagens quaisquer,
mas, como propde a PHC, por meio da aprendizagem dos conceitos cientificos
classicos e, por essa razao, principalmente, embora ndo exclusivamente, circunscritas
a processos de ensino escolares. Como indica Marino Filho (2019), “[...] € necessério
ensinar a pensar sobre 0s conhecimentos para ensinar a estudar” (Marino Filho, 2019,
p. 63).

Leontiev (1978) complementa que

A principal atividade do processo de escolarizagdo é a de estudo.
Estrutura-se, como todas as atividades humanas, em torno da geracéo
de necessidades e, portanto, de seus objetos que se transformam em
motivo para a acdo. As acdes sdo operacionalizadas por meio de
instrumentos, ferramentas, ideias, imagens, conhecimentos,
habilidades e tudo o mais que puder, em determinada circunstancia e
necessidades da propria acéo, levar a sua finalidade. As acdes em seu
conjunto levam ao objetivo principal da atividade (Leontiev, 1978, p.
46).
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E importante considerar esses aspectos para compreender como a atividade
de estudo se encaixa na estrutura mais ampla das atividades humanas, levando em
conta suas caracteristicas especificas. Portanto, € necessario incluir nessa estrutura
a dimensao da motivacdo, além de considerar a necessidade, o0 motivo, as operacdes

e as acodes. De acordo com Marino Filho (2019),

A atividade de estudo, portanto, precisa estruturar-se em torno dessas
caracteristicas gerais da atividade humana, mas, mais que isso,
considerar que é produzida por individuos que sujeitados as condicBes
sociais apresentam-se como pessoas que tém necessidades proprias
constituidas por valores da sua historia particular. 1sso quer dizer que
porque a atividade de estudo aparece primeiramente ao estudante
como uma necessidade social, uma necessidade dos adultos que a
[sic] rodeiam, como algo ndo pessoal, precisa que durante a sua
internalizacdo se constituam valores proprios para 0s sujeitos em
coeréncia com os valores sociais da atividade. Isto &, o valor social da
atividade precisa ser apropriado também como valor pessoal para o
sujeito (Marino Filho, 2019, p. 56).

O pesquisador adverte para a importancia de que os valores envolvidos nas
tarefas de estudo sejam valores para os alunos e ndo somente para o professor.
Desse modo, o aluno tomara a tarefa como um desafio indo em busca do que precisa
para resolvé-la (Marino Filho, 2019).

Asbahr (2016) explica que, ao se optar pela expresséo “atividade de estudo”,

enfatiza-se

[...] especialmente uma atividade de aprendizagem que ocorre na
escola, instituicdo cuja particularidade € a transmissdo da cultura
humana elaborada, com a mediacdo do professor, o qual tem papel
central na organizacdo do ensino de maneira que possibilite ao
estudante apropriar-se dessa cultura (Asbahr, 2016, p. 173).

A escola, desse modo, na visdo dessa pesquisadora, tem uma funcéo clara e
especifica, sobretudo ao se referir a atuacdo do professor e, no caso desta pesquisa,
ao professor psicopedagogo, ao qual compete subsidiar a agdo docente na dire¢éo da
identificacdo das mediagOes adequadas para que a crianga avance no seu processo

de aprendizagem. Asbahr (2016) acrescenta:

A atividade de estudo tem como especificidade a constituicdo de
neoformacgdes psicoldgicas, tais como a consciéncia e 0 pensamento
tedrico. Entende-se, assim, o estudante como sujeito, como
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personalidade integral, ndo como a soma de capacidades isoladas e
fragmentadas (Asbahr, 2016, p. 173).

As atividades-guias que atuam posteriormente as fases em que se encontram
os alunos considerados nas pesquisas discutidas neste trabalho ndo seréo
aprofundadas, somente citadas: atividade intima pessoal (de 11-12 anos até 15
anos); juventude e trabalho; idade adulta e velhice (Asbahr, 2016).

Em suma, a compreenséo do conceito de atividade-guia do desenvolvimento e
de sua periodizacédo oferece uma estrutura valiosa para o psicopedagogo escolar
planejar intervencbes eficazes de modo a promover o crescimento cognitivo e
emocional dos alunos, sempre de forma articulada ao conceito de ZDI. Ha uma relacéo
direta entre os postulados da THC e o conceito de atividade-guia, pois, ao
compreender a ZDI dos estudantes, sobretudo no caso daqueles com atraso na
aprendizagem, e ao aplicar estratégias de mediacdo apropriadas, o psicopedagogo
pode contribuir substancialmente para o fortalecimento de um ambiente de
aprendizagem que desafie os alunos e promova a autorregulacédo da conduta e a
aprendizagem.

Em resumo, na perspectiva da THC, € importante que tanto a deficiéncia como
as NEEs, incluindo as criancas com dificuldades de aprendizagem, sejam concebidas
como um fendbmeno que pode ser compreendido e abordado de forma
contextualizada, enfocando o papel do ambiente social, da media¢éo cultural e da
incluséo para apoiar o desenvolvimento e a participacdo plena das pessoas com
deficiéncia e/ou atrasos na aprendizagem no ambiente escolar e na sociedade. Essa
compreensao traz um novo olhar para a pessoa com deficiéncia, conforme discute-se

mais detidamente a seguir.

3.5 CONCEPCAO DE DEFICIENCIA NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Ao refletir sobre os procedimentos pedagdgicos especiais para as criangcas com
deficiéncia e atraso na aprendizagem, a THC fornece elementos imprescindiveis para
o entendimento da deficiéncia, ndo somente como debilidade, mas também como
forca que propulsiona desenvolvimento por outras vias que ndo as comumente

utilizadas com criancas em desenvolvimento tipico. Esse reconhecimento €
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fundamental para a proposicdo de mediacbes por meio do uso e do ensino de
instrumentos e signos que promovam e requeiram funcdes psiquicas tipicamente
humanas e, por conseguinte, proporcionem desenvolvimento.

Nesta secdo, articularam-se producdes tedricas relativas a pessoa com
deficiéncia. Essa opcdo ocorreu porque: (i) ndo foram encontrados na literatura
estudos que contemplem o Servico de Psicopedagogia na perspectiva da THC; (ii)
reconhece-se que esse servigo atua na intersecgdo entre o ensino comum e a
Educacado Especial, por atender a alunos e avaliar os que, ndo raro, compdem o
publico da Educacéao Especial a partir da identificacdo e/ou diagnostico de deficiéncia
intelectual, transtornos de aprendizagem ou altas habilidades/superdotacao; (iii) o
Servico de Psicopedagogia se ocupa também do atendimento a alunos com
dificuldades de aprendizagem sem diagndstico ou indicativo de deficiéncia intelectual,
mas que apresentam atrasos no processo de aprendizagem, e por essa raz&o esta-
se usando o termo “ necessidades educativas especiais” também para o publico que
nao apresenta deficiéncia.

A THC fornece importantes contribuigcdes para a escola rever as suas praticas
educativas na direcdo de compreender os modos que responderdo as necessidades
dos alunos com ou sem deficiéncia. Em vista disso, aborda-se, a seguir, as principais
ideias que sustentam préaticas pedagdgicas que respondam ao atendimento as
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia ou com atraso na
aprendizagem a partir da compreensao do processo de humanizacéao.

Partiu-se dessa premissa porque a THC postula que o desenvolvimento de uma
crianga com deficiéncia ou atraso no desenvolvimento segue o0 mesmo curso das
demais, de modo geral, ainda que de forma mais lenta. Nesse sentido, as reflexdes a
respeito do processo de aprendizagem e desenvolvimento referentes as criancas em
geral mantém-se quando se analisa o desempenho académico de criancas com
deficiéncia ou lentiddo no processo de aprendizagem.

Vigotski (2022), ja no século XVIII, afirmava que

A defectologia luta atualmente pela tese fundamental em cuja defesa
vé a Unica garantia de sua existéncia como ciéncia, e é precisamente
a tese que defende: a crianc¢a, cujo desenvolvimento foi complicado
por um defeito, ndo € simplesmente menos desenvolvida que suas
contemporaneas normais; € uma crian¢a, porém, desenvolvida de
outro modo (Vigotski, 2022, p. 31).
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E importante ressaltar que o uso do termo “defeito”, por Vigotski, n&o
determinava um preconceito, uma discriminagdo, mas uma manifestacédo de que a
crianga com deficiéncia ndo era deficiente, porém, a partir do defeito, era impulsionada
a compensacao a partir da tomada de consciéncia acerca de sua menos valia, como
se observa no trecho a seguir:

s

O postulado central da defectologia contemporanea é o seguinte:
gualquer defeito origina estimulos para a formacdo da compensacéao.
Por isso, o estudo dindmico da crianga que apresenta deficiéncia nao
pode limitar-se a determinacdo do grau e da gravidade da
insuficiéncia, mas inclui indispensavelmente o controle dos processos
de compensacdo, de substituicdo, processos formadores e
equilibradores no desenvolvimento e na conduta da crianga. Assim

z

como para a medicina contemporédnea € importante ndo a
enfermidade, mas o enfermo, para a defectologia, o objeto de estudo
ndo é a insuficiéncia por si mesma, mas a crianga atingida pela
insuficiéncia (Vigotski, 2022, p. 34).

Trata-se de um postulado importante que requer estudos e discussdes para
gue seja efetivamente incorporado pelos profissionais ocupados do trabalho avaliativo
e interventivo, professores e psicopedagogos. Pensar no desenvolvimento integral
dessa crianca significa considerar o desenvolvimento de suas FPSs de forma
articulada e conjunta, buscando superar a visdo fragmentada e estanque do processo
de desenvolvimento e aprendizagem infantil. Supera-se, portanto, a avaliacdo das
FPSs isoladamente, conforme descrito no capitulo 5, que trata do documento
orientador para a atuacdo psicopedagdgica escolar no municipio de Toledo - PR. Na
verdade, “a personalidade desenvolve-se como um todo Unico que possui leis
préprias, e ndo como uma somatéria ou um feixe de diferentes funcbes, em que cada
uma desenvolve-se devido a uma tendéncia especifica” (Vigotski, 2022, p. 42-43).

Pensar a compensacdo social da deficiéncia, no caso especifico de sujeitos
com deficiéncia intelectual ou transtorno global do desenvolvimento, requer,
inicialmente, o reconhecimento de que esses sujeitos dependem da aprendizagem
para o0 desenvolvimento da FPS e que o esforco educacional precisa estar na
identificacao e no planejamento de media¢gbes adequadas que Ihes permitam acessar
e se apropriar dos bens culturais humanos. Nao se trata, nesse caso, de adaptacdes
e adequacdes materiais apenas, mas de mediacdes que levem em conta ZDI desses

sujeitos, ou aquilo que esta em vias de apropriacéo.
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As formulagcbes relativas aos processos compensatérios ocupam lugar
relevante uma vez que iluminam o olhar para a deficiéncia ou atraso como algo
passivel de modificacdo por questionar a imutabilidade dos processos cognitivos.
Vigotski (2022) pondera que “O sentir os defeitos dos 6rgaos — segundo Adler — €,
para o individuo, um estimulo permanente para o desenvolvimento da psique [...]", e
“[...] o defeito se converte no ponto de partida e na forca motriz principal do
desenvolvimento psiquico da personalidade” (Vigotski, 2022, p. 36).

A esse respeito, Barroco e Leonardo (2016), a partir da THC, comentam que

[..] o processo de desenvolvimento de sujeitos deficientes esta
atrelado socialmente a duas condicdes: a primeira refere-se a
realizacdo social do defeito (gerando o sentimento de inferioridade),
gue é um aspecto de condicionamento social de desenvolvimento; e a
segunda relaciona-se com a orientagdo social da compensacao, que
faz a adaptacdo das condi¢cdes do meio que se tem criado e formado
para um tipo humano normal (Barroco; Leonardo, 2016, p. 331).

Nesse quadro tedrico, a razédo do atraso na aprendizagem esta no social antes
gue no proprio sujeito. Investigar a atuacdo da escola e da familia, dessa forma, seria
mais promissor e mais coerente com a necessidade de apontar caminhos para as
objetivacdes humanas. Toda pessoa com deficiéncia tem condi¢cdes de desenvolver
estimulos para a sua compensacéo, que deve ser a forca motriz para o pensamento
educacional. Isso significa que a escola cabe ndo apenas compreender a deficiéncia
e proteger a crianca das dificuldades dela advindas ou atenuar o nivel de exigéncia
em nome da deficiéncia, mas também tensionar, por meio de instrumentos teoricos e
praticos, todas as forcas para a sua compensacao, de modo que crian¢a tenha acesso
a todo aparato cultural humano por outras vias ou com recursos diferenciados.

Para além da compensacdo, ou quando essa atinge seu maximo, surge a
possibilidade de transformar a limitacdo em talento: a supercompensacao do defeito.
Esse é um ponto extremo dentre as saidas possiveis; o outro € o fracasso da
compensacao. Nao se trata, obviamente, de um processo natural, e sim de um
resultado circunscrito as condi¢cdes materiais objetivas as quais o sujeito estiver
submetido. A escola, nessa direcdo, se reveste de singular valor por ser uma
instituicdo social cuja finalidade é a producdo e a socializacdo dos bens culturais
humanos produzidos historicamente.

E a aquisichdo de conhecimentos, precisamente, que favorece o
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desenvolvimento das FPSs, tornando o homem um sujeito e elevando a sua
capacidade de operar mentalmente. Entretanto, ndo se trata de quaisquer
conhecimentos, mas daqueles que antecedem e promovem o desenvolvimento, 0s
conhecimentos cientificos. Esses, portanto, constituem-se em instrumentos de
pensamento que precisam ser garantidos a todos os sujeitos, indistintamente, ainda
gue sejam necessarios tempos diferenciados, recursos e adaptacdes que garantam o
acesso do estudante com lentiddo na aprendizagem ao conhecimento veiculado para
a turma de modo geral.
Vigotski teceu criticas importantes a forma como era, a época, conduzida a
educacdo da pessoa com deficiéncia, e defendeu a aproximac&o entre o que ele
denominava Defectologia e a Pedagogia Geral. Infere-se, a partir disso, sobretudo
quando a proposta € a pensar a inclusdo, que a educacao precisa entender muito e
profundamente sobre 0 ensino e sobre a aprendizagem. Nao basta compreender e
conhecer o carater e a razéo da deficiéncia, haja vista que sdo o0s recursos teéricos
que nos permitirdo definir os caminhos para garantir aprendizagens consistentes a
todos, favorecendo a reestruturacdo psicofisiolégica, como j& mencionado. Nesse
sentido, pensa-se a inclusdo ndo apenas dos estudantes com deficiéncia, mas
daqueles que, por diferentes razées, ndo se beneficiem plenamente do ensino escolar.

Observa-se uma dimenséo de futuro muito presente nessa perspectiva. A ideia
gue prevalece € a de possibilidades, de potencialidades, de superacéo a partir do ato
educativo e da aprendizagem que devem ser garantidos aos sujeitos. Uma vez mais
ratifica-se a proposicdo de que 0s processos avaliativos precisam se centrar no
funcionamento intelectual geral do estudante, identificando-se as forcas integras para
formulacdo de adequadas media¢Oes para apropriacdes futuras.

Segundo esses postulados, as possibilidades de desenvolvimento de criancas
em atraso intelectual estdo muito mais dependentes do desenvolvimento das FPSs do
gue das FPEs, a semelhanca de pessoas sem deficiéncia. Nesse sentido, cabe
advertir quanto a acdo educativa centrada no desenvolvimento das FPEs, ainda tdo
frequentes nas praticas escolares.

Nas palavras de Vigotski (2022),

Por isso, é facil imaginar que as consequéncias de uma educacao
incorreta alteram muito mais as possibilidades reais de
desenvolvimento da crian¢ca com atraso mental que da crianga normal,
e qualquer um sabe bem até que ponto a crian¢a normal, privada das
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adequadas condicbes de educacdo, demonstra tal abandono
pedagdgico que é dificil diferencia-la do verdadeiro atraso mental
(Vigotski, 2022, p. 300).

Essa € uma premissa importante quando se pretende poderd acerca da
atuacdo do psicopedagogo escolar, uma vez que essa especialidade atua com
criancas em atraso no desenvolvimento o qual pode, ou ndo, estar associado a
deficiéncia intelectual. Nesse ponto, pode-se refletir sobre a razdo de tantos alunos
com defasagem de aprendizagem serem confundidos com criancas com deficiéncia
intelectual. Esse equivoco decorre das condicdes materiais para o desenvolvimento
do psiquismo, principalmente das condi¢cdes de ensino.

Sem entrar no mérito do debate, mas considerando a interconexdo entre o
servico de psicopedagogia e o atendimento as necessidades educacionais especiais
do deficiente, importa constar o conceito de deficiéncia apresentado por Diniz (2007),
a partir dos debates da Union of the Phisically Impaired Against Segregation (UPIAS),

no Reino Unido:

Deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo com leséo,
mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa
deficiente. Assim como outras formas de opresséao pelo corpo, como o
sexismo ou o0 racismo, 0s estudos sobre deficiéncia descortinaram
uma das ideologias mais opressoras de nossa vida social: a que
humilha e segrega o corpo deficiente (Diniz, 2007, p. 5).

Portanto, € preciso compreender a deficiéncia como um estilo de vida que
necessita de politicas publicas que a reconhecam e legitimem, a partir de uma acao
gue promova a reparacdo da desigualdade na sociedade. Diante disso, e
considerando a area de atuacédo do psicopedagogo escolar, entende-se que, tendo
essa concepgcao como norte, o Servigo de Psicopedagogia pretende contribuir com o
atendimento educacional dos estudantes em atraso no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse sentido, defende-se a discussdo aprofundada acerca dos processos
didaticos, metodoldgicos e do préprio conteudo escolar quando se pretende contribuir
com a reparacdo dos danos oriundos de uma educacao discriminatéria e seletiva.
Ainda que essa analise ndo ocorra neste texto por ser uma discussdao ampla, que

requer uma pesquisa especifica, faz-se uma relevante ressalva: o psicopedagogo
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escolar ndo pode prescindir da analise coletiva das praticas educacionais, na direcéo
da construcéo de uma escola inclusiva e de qualidade para todos.

N&o raro, constata-se uma expressiva simplificacdo das atividades escolares
para estudantes em ou com atraso no desenvolvimento, o que pode contribuir para o
desenvolvimento insuficiente dessas fung¢des. Vigotski (2022) recomenda que sejam
superadas as praticas pedagdgicas voltadas unicamente para o treinamento sensorio-
motor, por estarem circunscritas ao ambito dos processos elementares. Trabalhar o
conceito exige buscar mediacbes adequadas para que 0 sujeito possa compensar
suas insuficiéncias. Disso pode-se inferir que o tipo/a qualidade das intervencgdes e 0
proprio objeto de ensino/aprendizagem sdo determinantes para o0 progresso das
FPSs.

Desse modo, o Servico de Psicopedagogia Escolar tem lugar importante na
promocao de acdes institucionais que apoiem os professores na revisdo de suas
praticas na direcao de as compreenderem na relagdo com o progresso académico do
estudante. Entretanto, a atuagdo junto ao estudante em ou com dificuldade de
aprendizagem ndo é suficiente quando se pretende uma escola voltada para a
gualidade do ensino para todos os estudantes.

A forma como a escola concebe o aluno em atraso no desenvolvimento® ou
com dificuldades de aprendizagem é um fator que interfere diretamente no
desempenho que esse sujeito apresenta, uma vez que, ao coloca-lo no lugar de quem
nao é capaz de aprender, é desse lugar que o estudante vai responder.

Martins (2016) assevera que

[...] o professor, ao assumir o caminho da simplificacéo do ensino, ndo
conseguird nada além da assimilagédo de palavras, culminando em um
verbalismo que meramente simula a internalizacdo de conceitos. Esse
ser4, entdo, um tipo de aprendizagem circunstancial e transitério que
nao promove desenvolvimento (Martins, 2016, p. 23).

Trata-se de uma questdo a ser discutida e assumida coletivamente, uma vez
gue € um aspecto intimamente relacionado a proposta pedagdgica da escola também
problematizada e assumida pelo coletivo escolar. E preciso desenvolver acées
contrarias a soliddo docente, pois o professor ndo pode responder sozinho as

demandas escolares.

9 Utiliza-se a expressao “em atraso” por se compreender que essa condigéo & provisoria, a depender
das condicdes de ensino.
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A partir das consideracdes arroladas anteriormente, podem-se citar alguns
aspectos determinantes na compreensao e no enfrentamento da deficiéncia na

perspectiva da THC:

v A deficiéncia é vista como uma condicdo que se manifesta nas interaces entre
a pessoa e seu ambiente social e cultural, portanto, é social antes que biol6gica/
individual, ou seja, é nas interacfes sociais, no meio cultural que as pessoas
com e sem deficiéncia se apropriam dos construtos culturais humanos;

v' O desenvolvimento humano é determinado pelo contexto social, incluindo a
cultura, a linguagem, as interagcbes sociais e as FPSs resultam das
apropriacdes culturais;

v" A mediacdo é um aspecto determinante para que 0s seres humanos se
apropriem dos bens culturais, em funcédo de que as ferramentas materiais e
simbdlicas, na condi¢cdo de recursos culturais, carregam signos que permitem
relagdes entre o sujeito e a realidade;

v' Para pessoas com deficiéncia, a mediagdo cultural pode envolver o uso de
tecnologias assistivas, englobando um vasto campo de possibilidades, apoio
humano e estratégias adaptadas para compensar as limitagbes. Portanto, o
Servigo de Psicopedagogia tem na identificacdo das potencialidades do sujeito
uma das grandes contribuicdes da avaliagdo para a organizagao do processo
pedagdgico;

v' Aidentificacdo da ZDI é um aspecto fundamental da avaliacdo por representar
a diferenca entre o que um individuo pode fazer de forma independente e o que
pode fazer com ajuda de outro, o que indica 0 espago para intervengdes ou
adaptacdes que promovam o desenvolvimento com suporte apropriado;

v' Outro aspecto defendido pela THC é a importancia de criar ambientes
inclusivos, nos quais pessoas com deficiéncia participem plenamente de todas
as atividades junto com os demais. Isso implica ndo apenas a remocéo de
barreiras fisicas, mas também a adaptacdo do ambiente social e cultural para

atender as necessidades individuais.

Observa-se muito claramente o lugar que o Servigo de Psicopedagogia Escolar
ocupa para a consolidacéo de uma escola que tenha como preceitos fundamentais os

elementos supracitados, seja na promocdo de ac¢des institucionais, seja na
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identificacdo das necessidades educacionais dos estudantes, nos processos
avaliativo e interventivo.

Neste capitulo, contemplou-se o0 segundo objetivo especifico desta pesquisa:
pesquisar as contribuicbes da THC para a constituicdo da genericidade humana. Em
sintese, a aprendizagem, sendo um fenébmeno intelectual e cultural, serve como pilar
fundante da edificacdo da arquitetura cognitiva e afetiva do individuo, facultando a
aquisicdo de conhecimento. Além do enriquecimento cognitivo, a aprendizagem se
apresenta como a matriz formativa das capacidades intelectuais, emocionais e sociais,
instrumentalizando o sujeito com as ferramentas necessdarias para compreender,
adaptar-se e transformar as complexas contingéncias do mundo contemporaneo.

Na perspectiva da THC, a aprendizagem é entendida como uma atividade
intrinsecamente contextualizada, enraizada nas interacdes sociais e orquestrada por
instrumentos culturais que oportunizam a internalizacdo do conhecimento produzido
pela humanidade. Portanto, a educacéo, a escola e os educadores ocupam lugar de
incontestavel relevancia, sobretudo em uma sociedade marcada pela exclusdo e
elitizacao.

Uma vez reconhecida a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento na
perspectiva da THC, no préximo capitulo, apresenta-se a reanalise dos dados da
pesquisa de campo desenvolvida em 2018 pelo Servigo de Psicopedagogia da SMED
de Toledo - PR, objetivando investigar a contribuicdo da Avaliacdo Psicopedagdgica
realizada pelo psicopedagogo escolar para as mediacfes necessarias ao ensino nas
classes comuns.

A Avaliacdo Psicopedagdgica é uma das frentes de trabalho do psicopedagogo
escolar, com grande impacto no planejamento das media¢cbes adequadas para a
aprendizagem dos sujeitos em atraso nesse processo. Dessa forma, entende-se
oportuno reanalisar os dados daquela pesquisa realizada em 2018, refletindo
sistematicamente sobre seus resultados, o que néo ocorrera naquela oportunidade.
Compreende-se que essa reandlise pode fornecer subsidios para se repensar a
atuacdo do psicopedagogo escolar, o que inclui a dimensédo institucional desse

servico.
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4 REANALISE DA PESQUISA “AVALIAGAO PSICOPEDAGOGICA: PRA QUE TE
QUERO?”

No municipio de Toledo - PR, a atuacdo do psicopedagogo escolar esta
regulamentada pela Deliberacdo n° 001/2014, emitida pelo Conselho Municipal da
Educacdo (Toledo, 2014b). Embora o servico tenha iniciado em 2003, a
regulamentacéo foi feita posteriormente, apds a consolidagdo do servico como parte
da equipe escolar. As praticas privilegiavam a Avaliacdo Psicopedagogica,
fundamentando-se nos aportes tedricos de profissionais e pesquisadores que
estudam a Psicopedagogia, tais como Jorge Visca, Nadia Bossa, Maria da Graca
Nicoletti, Maria Lucia Leme Weiss, Elza L. G. Antunha e outros, normalmente,
embasados na epistemologia genética de Jean Piaget. Todavia, os postulados
tedricos da Proposta Pedagdgica Curricular que orientam as a¢des educacionais na
Regido Oeste do Parana (Amop, 2020) séo oriundos da THC e da PHC.

Em vista dessa contradicédo, integrantes da SMED de Toledo - PR conduziram
uma pesquisa-acao, intitulada Avaliacdo Psicopedagdgica: pra que te quero? (Souza,
Amaral, 2018), com os profissionais dessa Rede Municipal a fim de avaliar as
contribuicdes da Avaliacdo Psicopedagdgica para a atuacdo do professor da classe
comum.

Como j& acenado, o estudo desenvolvido foi definido como uma pesquisa-acao,

a qual, para Kemmis e McTaggart (1988), é

[...] uma forma de investigag&o baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a
melhorar a racionalidade e a justica de suas préprias praticas sociais
e educacionais, como também o seu entendimento dessas praticas e
de situacfes onde essas praticas acontecem. A abordagem € de uma
pesquisa-acdo apenas quando ela € colaborativa (Kemmis;
McTaggart, 1988, p. 67).

Esse tipo de pesquisa envolve a investigacdo e a intervencdo pratica para
abordar problemas, para promover mudancas e para melhorar a compreensao da
situacdo estudada, sendo amplamente utilizada em campos como a Educacao, a
Psicologia, a Sociologia e 0 desenvolvimento comunitario. O seu escopo é resolver
problemas e melhorar a pratica ou a situacdo em um determinado contexto, a partir

de uma acéo transformadora que leve a melhorias tangiveis por meio da colaboracao
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ativa entre pesquisadores e sujeitos da pesquisa envolvidos no contexto estudado. A
participagdo das partes interessadas € crucial para identificar os problemas,
desenvolver as estratégias e implementar as mudancas necessarias.

A pesquisa-acao geralmente segue um ciclo que inclui fases de planejamento,
acao, observacao e reflexdo. Os resultados da reflexdo orientam as préximas acgoes,
criando um processo ciclico continuo. A sua finalidade fundamental ndo consiste
apenas em compreender um determinado fendbmeno, mas também em intervir de
maneira ativa e participativa para gerar mudancas positivas e significativas na
realidade investigada. Ao envolver os participantes do estudo como agentes ativos, a
pesquisa-acédo cria um processo de aprendizado muatuo, colaborativo e adaptativo, no
qual teoria e prética se entrelacam para impulsionar o desenvolvimento e
aperfeicoamento das préticas e concepc¢des.

Fortemente contextualizada, essa abordagem foca em questdes especificas
dentro de um determinado ambiente ou contexto. Isso permite que as intervengoes
sejam adaptadas as necessidades e as caracteristicas locais, além de valorizar os
conhecimentos dos sujeitos envolvidos no processo, por serem participantes ativos
ndo apenas na identificacdo dos problemas, mas também na formulacdo de
estratégias e na implementacéo de acdes para a mudanca.

A época, reconheceu-se que a pesquisa-acio seria uma perspectiva valiosa
para motivar os diferentes profissionais envolvidos com o processo educacional do
municipio e a mantenedora a pensarem acerca de suas praticas arraigadas ao longo
dos anos, na intencdo de provocar mudancas e gerar novos conhecimentos ou
suscitar a busca deles na direcdo do enfrentamento das fragilidades identificadas a
partir da pesquisa.

A pesquisa-acdo analisada propunha-se a investigar a contribuicdo da
Avaliacdo Psicopedagdgica desenvolvida pelo Servico de Psicopedagogia Escolar da
SMED de Toledo - PR, para a aprendizagem de criangas com dificuldades ou
transtornos de aprendizagem. Ao retomé-la nesta dissertacdo, embora mantendo-se
0 mesmo objetivo, busca-se reanalisar os dados empiricos com maior rigor
metodoldgico e aprofundamento tedrico, de forma a contribuir para a sustentacéao do
objetivo mais amplo: refletir sobre a atuacéo do psicopedagogo escolar a luz da THC.
Nesse contexto, a aplicagéo das categorias dinamico-causais explicitadas no
capitulo 1 € altamente relevante e justificada. A categoria da contradicdo possibilita

identificar os desafios enfrentados pelas criancas, com dificuldades de aprendizagem,
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presentes na abordagem pedagodgica e psicopedagdgica, permitindo que se
compreendam as razdes dessas dificuldades e as mediacGes necessarias para seu
enfrentamento. Além disso, o fato de a pesquisa contemplar grande numero de
sujeitos e buscar ouvir ndo apenas os professores do ensino comum, mas também os
psicopedagogos e 0s que coordenam o processo educacional na escola, contribui
para uma melhor com compreensdo dos efeitos dos processos avaliativos no
desempenho docente. Portanto, as categorias dinamico-causais proporcionaram uma
estrutura analitica robusta para explorar as complexas interagdes entre os elementos

gue compdem a Avaliacédo Psicopedagdgica.

4.1 O CAMINHO PERCORRIDO EM 2018

A pesquisa foi conduzida a partir da aplicacdo de trés questionarios: um
destinado aos professores da Rede (Apéndice A), outro aos coordenadores (Apéndice
B) e um terceiro ao professor psicopedagogo da escola (Apéndice C). Para organizar
0 processo de coleta dos dados, a proposta foi apresentada a uma comissao
composta por trés professores psicopedagogos que atuavam na coordenacao do
Servico de Psicopedagogia da SMED de Toledo - PR e duas professoras
psicopedagogas lotadas em escolas, dando-se inicio a discussdo detalhada do
planejamento operacional da pesquisa e a elaboragdo dos questionarios.

Posteriormente, a proposta foi compartilhada com todos os psicopedagogos
das escolas da Rede Municipal, formalizando-se o0 convite para que participassem
ativamente do processo de aplicagcédo e de tabulacdo dos dados. Das 31 escolas da
rede que contam com o servigo de Psicopedagogia em seus quadros, dezesseis se
dispuseram a participar (44% das escolas). Assim, 0s psicopedagogos dessas
instituicdes reuniram-se quinzenalmente até a finalizacdo do processo de tabulacéo,
cerca de trés meses.

Cada professor psicopedagogo responsabilizou-se por enviar os questionarios
aos professores de sua escola, recebé-los e leva-los impressos na data da reuniédo
para inicio da tabulacdo. Finalizada a organizacdo dos dados, a atividade de analise
dos resultados voltou a ser realizada pela comisséo organizadora inicial, composta

pelos cinco membros ja citados.



102

No total, foram enviados 482 questionarios, a profissionais de dezesseis
escolas, cobrindo 100% dos profissionais das escolas que aderiram a pesquisa. No

entanto, retornaram para andlise 239
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guestionarios das docentes, correspondendo a 49,5% das professoras das escolas
pesquisadas (12% do total de professores da Rede). O questionario destinado aos
coordenadores e aos psicopedagogos foi respondido por 100% dos profissionais das
escolas participantes, correspondendo a 45% dos profissionais que ocupam esses
cargos na Rede municipal de ensino.

Em posse desses dados, a primeira tarefa consistiu em discutir, com o grupo
envolvido, os fundamentos tedricos que regem a ac¢ado das redes escolares municipais,
0s quais deveriam nortear a analise dos resultados. Compreender como se chegou a
um dado resultado requer a disponibilizacdo de conhecimentos cientificos com os
guais dialogar. Em outras palavras, para analisar o que conduziu ao resultado da
pesquisa, € preciso dispor de recursos teoricos e praticos para desvelar a realidade
aparente: o que esta sendo feito, como e por que, implicando a busca das razdes que
conduzem a escola a um saber, saber fazer, saber o porqué se faz o que sefaze
saber no que esse fazer resulta. As respostas a essas questbes podem ser
diferentes dependendo da(s) base(s) tedrica(s) utilizada(s) para analise.

Considerando que Toledo - PR adere a Proposta Pedagdgica Curricular Ensino

Fundamental (anos iniciais) Rede Publica Municipal (Amop, 2020), posteriormente a
coleta dos dados, foram estudados, por todos os psicopedagogos (16) que aderiram
a pesquisa, dois capitulos desse documento — Pressupostos Psicolégicos (Amop,
2020, p. 14-31) e Educacéo Inclusiva (Amop, 2020, p. 33-53) — que se fundamentam
na Psicologia Historico-Cultural. Como essa Proposta Pedagogica Curricular ndo
contemplava e ainda ndao contempla uma fundamentacéo especifica para a pratica
psicopedagdgica escolar, por ser algo especifico do municipio em questéo,
considerou-se pertinente apoiar o trabalho de andlise das respostas das docentes no
documento que norteia a area da Educacdo como um todo, o qual inclui o Servico de
Psicopedagogia. No trabalho conduzido pela comissdo, cada membro ficava
responsavel por uma parte do contetdo, que era apresentado e discutido com o grupo.

Realizada essa tarefa, a comissdo passou a andlise dos resultados por meio
de um trabalho que exigiu bastante esforco em funcdo do numero de sujeitos da
pesquisa. Das 10 questfes aplicadas as professoras (Apéndice A), sete eram de
multipla escolha, duas abertas e uma semiaberta, requerendo argumentacdo. As
guestdes 1, 4 e 8 eram abertas: a numero 1 indagava sobre participacdo do professor
no processo de avaliacdo psicopedagdgica dos seus alunos; a 4 perguntava se o

resultado da avaliacdo psicopedagogica contribuia com elementos para a
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compreensao do processo de aprendizagem do aluno e solicitava justificativas para a
resposta; e a 8 referia-se ao envolvimento da escola com os alunos com necessidades
educacionais especiais, ndo s0 aqueles que frequentavam a Sala de Recursos
Funcional, mas aqueles que, por alguma razdo, sobretudo relativas a atrasos na
aprendizagem, requeriam um olhar diferenciado do professor. Nas demais perguntas,
as professoras poderiam assinalar sim ou nao, ou eram alternativas fechadas.

O questionario aplicado aos coordenadores (Apéndice B), respondido por 16
profissionais, compunha-se de sete questfes abertas que levantaram informacoes
sobre como o coordenador avaliava a atuacdo do psicopedagogo escolar. As
perguntas foram organizadas por categorias para possibilitar uma visdo geral da
posicdo desses quanto ao objeto em andlise.

O terceiro e ultimo questionario (Apéndice C) destinou-se aos psicopedagogos,
respondido também por 16 profissionais que atuavam nas escolas da rede municipal
de ensino. Esse instrumento foi composto por 10 questdes, das quais oito continham
duas alternativas para assinalar: uma solicitava a argumentacdo acerca de uma
citacdo constante no curriculo que orienta agbes do municipio e a ultima (aberta)
solicitava qual a contribuicdo desses profissionais junto aos estudantes em atraso na
aprendizagem.

A avaliagdo quantitativa das questdes objetivas, que na pesquisa original
limitava-se a uma simples contagem numérica, foi retomada nesta dissertacéo
utilizando-se o célculo de porcentagens. Além disso, nesta reandlise, estabeleceram-
se categorias para as respostas abertas apresentadas nos trés questionarios,
agrupadas por similaridades e divergéncias, utilizando-se a metodologia da AC
(Bardin, 2015). Ainda buscou-se articular a andlise quantitativa a qualitativa,
mantendo as categorias propostas pelo materialismo histérico como fundamento para

a reflexao realizada.

4.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS EM 2024

4.2.1 Questionério aplicado as professoras

O questionario apresentado no Apéndice A foi respondido por 239 professoras

da Rede Municipal de Educacao de Toledo - PR. Com relac&o a primeira pergunta —
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Qual foi sua participacéo no processo de Avaliacao Psicopedagdgica de seus alunos?
—, as respostas podem ser assim categorizadas: 31% afirmaram ter contribuido com
informacdes sobre o aluno durante o processo avaliativo; 28% apenas preencheram
0 protocolo de encaminhamento sem qualquer participacdo posterior; 28% nao
responderam a essa questao; e 12% disseram nao ter participado. O grafico a seguir

apresenta essa distribuigéo:

Gréfico 1 - Participacdo docente no processo de Avaliacdo Psicopedagdgica

Contribuir com informacdes sobre o
aluno durante o processo avaliativo.

Preencher o protocolo de encaminhamento
sem qualquer participagdo posterior.

N&o participaram do processo.

§ Omitiram-se desse processo
1 Nao responderam.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Esses dados revelam, ainda que paire uma suspeita quanto a qualidade e a
natureza do envolvimento no processo avaliativo dos que contribuiram com
informacdes, que 41% das professoras se omitiram desse processo, indicando
auséncia de contribuicdo desses profissionais na Avaliacdo Psicopedagdgica
discente.

A segunda questao do questionario era de multipla escolha: 2. Como foi feita a
devolutiva para vocé? (i) Entrega do documento; (ii) Conversagcédo com orientacgoes;
(i) Recolhida a assinatura. A devolutiva do processo de Avaliacdo Psicopedagdgica
poderia ocorrer a partir da entrega do documento pelo psicopedagogo, pela
conversacao com orientacdes ou apenas recolhimento da assinatura de ciéncia da

professora (Grafico 2).
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Gréfico 2 - Formas de devolutiva do psicopedagogo para o professor

Bl Recolhido a assinatura.

B Conversacado com orientacdes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

A analise dessa questao permite inferir que é preciso aprofundar e expandir a
discussdo com os psicopedagogos da Rede. Mesmo que 55% das professoras
entrevistadas tenham afirmado que receberam o relatério acompanhado de
orientacOes orais, outros 45% disseram que apenas receberam ou assinaram o
relatério final, indicando a auséncia de didlogo sobre o resultado da Avaliacéo
Psicopedagdgica.

A terceira pergunta do questionario foi esta: Como e qual foi o seu contato com
o relatério final? Havia duas alternativas: (i) contato formal, a titulo de conhecimento;
e (i) usado para analise e levantamento das necessidades educacionais do aluno.
Essa questdo é muito relevante, considerando os propositos da pesquisa. Nota-se
uma importante discrepancia, sobretudo quando se comparam com as respostas da
questdo anterior e nas subsequentes: 45% das professoras indicaram que seu contato
com o relatério foi formal, isto €, apenas tomaram conhecimento do resultado do
processo avaliativo; e 55% afirmaram fazer uso do relatorio para fins de andlise e
levantamento das necessidades educacionais dos alunos, conforme se observa no

grafico a seguir.
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Grafico 3 - Formas de contato com o relatorio final

HEl Formal, atitulo de conhecimento.

Usado para analise e levantamento das
necessidades educacionais do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Isso significa que, para quase metade das professoras entrevistadas, a
Avaliacdo Psicopedagdégica ndo contribuia com a acao didatica em sala de aula, seja
por ndo fazer uso das informacdes contidas no relatério, seja por ndo reconhecer as
possiveis contribuicdes nele contidas, seja porque o relatério ndo continha
informacdes relevantes para compreender as necessidades dos estudantes ou, ainda,
por ndo se saber da importancia de analisar esse documento. Em qualquer uma das
hipéteses, destaca-se que € preciso investir sistematicamente em discussfes e
aprofundamento tedrico acerca das concepg¢des que sustentam a pratica da Avaliagdo
Psicopedagdgica com os professores psicopedagogos, em especial, e com 0s
professores, em geral.

A quarta pergunta inquiria sobre as contribuicbes do processo avaliativo para a
compreensao do processo de aprendizagem do aluno. Ainda que 58% das
professoras afirmassem que o processo avaliativo contribui para a aprendizagem do
estudante, 32% responderam que ndo fazem uso efetivo do resultado da avaliacéo
para fins didaticos e 10% afirmaram que néo contribui ou ndo responderam, ratificando

a contradicdo j& assinalada.
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Grafico 4 - Contribuic&o do relatorio de avaliagdo para a aprendizagem

HEl Formal, atitulo de conhecimento.

= Usado para analise e levantamento das
necessidades educacionais do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Entretanto, se ndo utilizam o relatorio, isso significa que, para elas, esse
documento ndo € importante. Desvela-se, portanto, uma contradicdo. Essa
inconsisténcia acentua-se quando se analisam as questdes em que se solicitava
somente o assinalar de alternativas: 5) O relatério de avaliacao trouxe elementos que
contribuiram para a reconducgdo e/ou ajustes em sua pratica docente diaria? (Grafico
5); 6) O processo de aprendizagem do aluno foi favorecido pela Avaliacédo
Psicopedagdgica? (Grafico 6); e 7) Vocé, professor, se sentiu apoiado, favorecido pelo
resultado da avaliacdo Psicopedagdgica? (Grafico 7). Essas perguntas exigiam que

se respondesse somente sim ou nao.

Grafico 5 - O relatério de Grafico 6 - O processo de Grafico 7 - Vocé,
avaliacao trouxe elementos  aprendizagem do aluno foi professor, se sentiu

que contribuiram para a favorecido pela Avaliacéo apoiado, favorecido pelo
reconducdo e/ou ajustes em Psicopedagdgica? resultado da avaliacao
sua prética docente diaria? Psicopedagdgica?

ESim
m Nao

HSim mSim

= Nao = Nao

Fonte: Elaborados pela autora com base nos dados pesquisados.

Com base nos Graficos 5, 6 e 7, respectivamente, verifica-se que 80% das

professoras indicaram que a avaliagao contribuia para a reconducéo da acao didatica,
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76% consideraram que o processo de Avaliacdo Psicopedagogica favoreceu a
aprendizagem dos alunos e 74% sentiam-se apoiadas pelo processo avaliativo. Nesse
ultimo caso, questiona-se, ainda, a que apoio se referem. Como um relatorio do qual
apenas se tomou ciéncia pode contribuir para a reconducao dos processos de ensino,
indicando adaptacdes e mediacdes adequadas?

Uma possibilidade de compreensdo dessa incoeréncia seria o professor sentir-
se apoiado, na medida em que as dificuldades apontadas nos alunos justificassem
seus resultados académicos, permitindo-lhe minimizar a sua responsabilidade na
conducdo do processo pedagogico. Ressalta-se, ainda, o fato de essas questdes
conterem alternativas sim ou ndo, sem solicitar justificativas, o que pode ter favorecido
para essa contradigdo.

A oitava pergunta direcionada as docentes foi: Qual o nivel de envolvimento da
escola com os alunos com necessidades educacionais especiais? Este envolvimento
estd claramente presente nos Pré-Conselhos, Conselhos de Classe e Reflexdo

Pedagdgica? O Grafico 8 apresenta a distribuicdo das respostas:
Gréafico 8 - Nivel de envolvimento da escola com os alunos com NEEs

H&a um bom nivel de envolvimento entre a
escola e os alunos com NEEs.

Apresentaram consideracdes

=
discordantes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

As respostas foram estas: 45% afirmaram que ha um bom nivel de
envolvimento entre a escola e os alunos com NEEs, argumentando-se que a
escola tem buscado alternativas de insercéo efetiva desses discentes, especialmente
nos pré-conselhos, conselhos de classe e nas reflexfes pedagdgicas, momentos de
discussdo coletiva previstos em calendario; e 55% apresentaram consideracdes
discordantes, como a falta de apoio e suporte da mantenedora, o pouco dominio

tedrico e pratico por parte do corpo docente, a auséncia de horarios para discussao e
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estudo, o que dificulta a definicdo de praticas que respondam as necessidades dos
estudantes. Esses aspectos negativos tém sido indicados em outras pesquisas, como
Prause (2020) e Teixeira (2021).

A nona pergunta do roteiro indagava: Em sua opinido e experiéncia, a Avaliacao
Psicopedagdgica contribui para: (i) Explicar as causas das dificuldades de
aprendizagem; (ii) Indicar recursos necessarios para retirar o aluno da condicao de

guem ndo aprende. O Grafico 9, a seguir, demonstra a distribuicdo das respostas:

Gréfico 9 - Principal contribuicdo da avaliacdo psicopedagdgica para o processo
pedagogico

Explicar as causas das dificuldades
de aprendizagem

Indicar recursos necesséarios para retirar o
aluno da condicdo de quem nao aprende

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Das docentes, 42% assinalaram a primeira alternativa “para explicar as causas
das dificuldades de aprendizagem”. Entende-se que essa opc¢éao decorreu do fato de
gue a avaliagdo priorizou a identificagdo dos Transtornos Especificos de
Aprendizagem e/ou Transtornos Globais do Desenvolvimento, ou ainda apontou para
causas ambientais e emocionais. Nota-se que a énfase esta antes na etiologia do
déficit do que no estudo das vias preferenciais para o acesso e dominio dos
conhecimentos cientificos. As demais docentes (58%) consideraram que a
contribuicdo estd na indicacdo de recursos a serem utilizados no processo
pedagdgico.

Esses posicionamentos demonstram a necessidade de discussdes coletivas
gue permitam ampliar a compreensdo quanto a funcdo do psicopedagogo escolar.
Ainda que a maioria tenha valorizado a sugestéo de recursos pedagdgicos no relatério

relativo a Avaliagdo Psicopedagogica, um indice expressivo apontou para a
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explicitagcdo de diagndsticos, o que favorece a rotulacédo dos alunos e pouco contribui
para o enfrentamento das suas dificuldades e as do professor.

A mesma tendéncia pode ser observada na décima pergunta: A avaliacdo
Intelectiva contribui para: (i) explicar as causas das dificuldades de aprendizagens; (ii)
indicar recursos necessarios para retirar o aluno da condicdo de quem néo aprende.

A seguir, apresenta-se o grafico referente a distribuicdo das respostas:

Gréfico 10 - Contribuicdes da avaliacao intelectiva para o processo pedagégico

Explicar as causas das dificuldades de
aprendizagem.

Indicar recursos necesséarios para retirar o
aluno da condi¢cé&o de quem néo aprende.

0 0 1§

Nao responderam.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Na SMED, a Avaliacdo do Coeficiente Intelectual é feita por meio da Escala
Wechsler (WISC 1V), realizada pelo psicologo que atua na Secretaria da Educacao,
mas nao integra o Servico de Psicopedagogia. As demais consideracdes do relatério
sado elaboradas pelo psicopedagogo. Nas respostas, 47% das professoras
consideraram gue esse relatorio contribui para explicar as causas das dificuldades do
estudante, 41% entendem que o relatério contribui para intervencbes e 12%
preferiram n&o responder.

N&o se desmerece o valor do reconhecimento da etiologia do déficit, entretanto,
considera-se que a contribuicdo imprescindivel, com relacdo a Avaliacdo do
Coeficiente Intelectual, diz respeito as orientacdes sobre mediacdes adequadas e as
adaptacdes a serem feitas pelo professor para que o estudante avance no processo
de aquisi¢cdo do conhecimento.

Com base nas respostas fornecidas no questionario docente, é possivel
verificar que, na visdo das professoras regentes, o Servico de Psicopedagogia
contribui para a qualidade de ensino da Rede Municipal. Contudo, as contradigbes

reveladas indicam a necessidade de se investir em programas de formacgao
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continuada baseados na THC no que tange as concepc¢des de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como investir no processo de constituicdo da subjetividade,

fornecendo subsidios para a propria redefinicdo do papel do psicopedagogo escolar.

4.1.2 Questionario aplicado aos coordenadores

Nesta subsec¢do, analisam-se respostas as sete questfes abertas (Apéndice B)
aplicadas aos 16 coordenadores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental das escolas participantes, cujas assercbes foram agrupadas em
categorias, conforme os passos da AC (Bardin, 2015).

A primeira delas inqueria 0 que o coordenador pensa a respeito do que faz o

psicopedagogo no ambito escolar. Os resultados constam no Gréfico 11.

Grafico 11 - O que faz um Psicopedagogo no ambito escolar?

Identificacdo de alunos com
dificuldades escolares.

Atendimento de alunos com dificuldades.

Atuacdo desse profissional no
1 enfrentamento das dificuldades do
estudante.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Para os coordenadores, a fungcdo mais importante do psicopedagogo € a
identificacdo de alunos com dificuldades escolares (50%), seguida do atendimento a
esses alunos (49%). Nao surgiram respostas que conduzissem a atuacao institucional
do psicopedagogo escolar, embora, ainda que discretamente, tenha sido mencionada
a atuacao desse profissional no enfrentamento das dificuldades do estudante (1%).

A segunda questdo centrava-se em quais sdo as funcbes do psicopedagogo

escolar, na opinido dos coordenadores, como se vé no Grafico 12.
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Grafico 12 - Quais suas func¢des?

Hm Orientacdo aos professores.

[ Planejamento pedagdgico, a partir da
avaliacao e proposicao de estratégias de
intervencao

= Outro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Os coordenadores consideram como fun¢des do psicopedagogo, a orientacao
aos professores e o atendimento as criancas com dificuldades de aprendizagem.
Somente 20% dos coordenadores indicaram as contribuicbes da avaliacao
psicopedagdgica para o planejamento escolar e proposicdo de estratégias de
intervencao.

A terceira questdo perguntava o que a escola espera desse especialista. O

Grafico 13 demonstra o que responderam os coordenadores:

Gréfico 13- O que a escola espera deste especialista?

Subsidiar a acdo didatica de
professores.

Estratégias que contribuam com o
processo de aprendizagem.

Atendimento as crian¢cas em
suas especificidades.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

A assertiva mais recorrente foi a indicagdo de que a principal funcdo do
psicopedagogo seria subsidiar a acdo didatica de professores (70%), seguida do
fornecimento de estratégias que contribuam com o processo de aprendizagem (20%)

e atendimento as criangas em suas especificidades (10%).
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A analise dessas respostas permite inferir que, na compreensao da maioria dos
coordenadores, a escola espera que o psicopedagogo auxilie o professor no processo
pedagogico. H4, portanto, um entendimento adequado do que precisa ser o foco da
acao psicopedagogica escolar. Entretanto, as respostas constantes no questionario
destinado as professores revelam que isso ndo acontece.

A quarta questdo sondou a opinido dos coordenadores a respeito das
contribui¢cdes do psicopedagogo escolar aos alunos e a instituicdo de ensino, como

se nota no Gréafico 14.

Grafico 14 - Que contribuicdes o Psicopedagogo proporciona aos alunos e a
instituicdo de ensino?

Auxiliar nas intervencgdes

W idaticas.
=

Identificac@o das necessidades
e atendimento aos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

A maioria (60%) dos entrevistados disse que a contribuicéo central seria auxiliar
nas intervencdes didaticas, e os demais coordenadores (40%) mencionaram 0O
atendimento aos alunos e a identificacdo das dificuldades dos estudantes. As
respostas a essa questdo estdo em consonancia com os dados levantados nas
guestbes dois e trés, demonstrando a compreensado dos coordenadores de que ao
psicopedagogo cabe subsidiar a acdo docente no desenvolvimento de praticas e no
planejamento de mediacdes coerentes com as necessidades educacionais dos
estudantes.

A quinta pergunta concentrou-se na forma como se relacionam e se articulam
as acdes do coordenador e do servico de psicopedagogia. O Grafico 15 ilustra o

posicionamento dos coordenadores:
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Gréfico 15 - Como se relacionam e se articulam as a¢c6es do coordenador e do Servico
de Psicopedagogia na escola?

Um trabalho muito bem articulado, sempre
com muito dialogo.

Ea Nao ha muita articulacao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Nesse sentido, 90% responderam ser um trabalho muito bem articulado,
sempre com muito dialogo, e 10% disseram n&o haver muita articulago. E importante
considerar que, ao coordenador escolar, cabe o gerenciamento do PPP da escola, e,
ao psicopedagogo escolar, compete o apoio ao professor regente, na direcao de
construir agcdes que promovam o desenvolvimento dos estudantes em atraso na
aprendizagem, além do atendimento ao aluno a fim de identificar as suas
necessidades ou os fatores intervenientes para a consolidacdo do processo de
aprendizagem. Outra frente de trabalho para o Servico de Psicopedagogia Escolar
igualmente importante é a atuacao institucional que, ndo apareceu nas respostas,
revelando que ndo pratica de um andlise mais da realidade escolar no sentido de
compreender producgao dos resultados escolares em sua totalidade.

A sexta pergunta indagava quais acOes relativas a diversidade eram
desenvolvidas pela escola (Gréfico 16), na opinido dos coordenadores. O que chamou
atencao foi o nimero de omissdes nas respostas. Do total de 16 coordenadores que
participaram da pesquisa, nove nao responderam a essa questdo. Os demais
mencionaram questdes genéricas, tais como: respeito as individualidades (um
coordenador), projetos de boas maneiras (um coordenador), psicomotricidade (um
coordenador), projetos cooperativos (dois coordenadores) e que essa tematica

necessita de avancos (dois coordenadores).
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Grafico 16 - A¢cOes acerca da Diversidade nas escolas da Rede Puablica Municipal

6,25%

El Respeito as individualidades.

6,25%

\\\\\\\\\\\\:
12,5% |

\
‘\\\\\\\ 8 Projetos cooperativos
O

1259 ? A teméatica necessita de avangos.
y97/0
// Nao responderam

E Projetos de boas maneiras.
1 Psicomotricidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados

No que tange a diversidade, a partir da analise das respostas dos
coordenadores, é possivel afirmar que o trabalho esta difuso entre as escolas
participantes do estudo. Ndo h& uma linha condutora que indique que essas
instituicdes se direcionam para a valorizacao da diversidade e o expressivo nimero
de respostas em branco converge para essa constatacao.

A sétima e ultima questdo indagou aos coordenadores em qual ano escolar
incide o maior niumero de queixas relativas as dificuldades para aprender. As

informacdes que concederam compdem o Grafico 17:

Grafico 17 - Em que ano escolar incide o maior numero de queixas relativas as
dificuldades para aprender?

Hl No ciclo de alfebetizac&o.

Educacéao Infantil e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Para a maioria dos coordenadores entrevistados (85%), isso ocorre no ciclo de

alfabetizacdo; para uma minoria (15%), na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental. A escola consegue identificar os anos em que se localizam as
suas maiores dificuldades.

Entretanto, a andlise dos relatorios elaborados pelos psicopedagogos nao
revela praticas psicopedagaogicas institucionais que apoiem a escola, e em especial 0
professor, na compreensao da razéo dessas dificuldades. Esses aspectos deveriam
servir de indicativo para as pautas de formacao continuada.

Essa é uma frente importante da atuacéo do psicopedagogo escolar, do Servigco
de Psicopedagogia na escola, apoiada pela coordenacdo do Servico de
Psicopedagogia da SMED, em uma acao institucional, no intuito de compreender as
razOes das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita, por parte dos alunos

e buscar formas de enfrentamento, por parte dos professores.

4.2.3 Questionario aplicado aos psicopedagogos

O terceiro e ultimo questionéario aplicado na pesquisa-acdo de 2018 destinou-
se aos psicopedagogos que atuavam nas escolas da Rede Municipal de Ensino
(Apéndice C). Esse instrumento foi composto por 10 questdes, oito de multipla escolha
e duas abertas. As respostas dos psicopedagogos revelam questfes importantes a
serem enfrentadas, haja vista que o0s subsidios aos aspectos pedagogicos
vivenciados pelos professores ndo se constituem como pratica recorrente, conforme
ja observado nas respostas dos professores e coordenadores.

Responderam a esse questionario os 16 professores psicopedagogos em
exercicio nas escolas da Rede, ou seja, 100% dos psicopedagogos das escolas
entrevistadas. A analise desse instrumento indica que os psicopedagogos divergem
guanto a compreensao dos objetivos de sua atuacao.

A primeira questdo (Grafico 18) inqueria a respeito do que os psicopedagogos
consideram que a Avaliacdo Psicopedagdgica prioriza, sendo composta por duas
alternativas: a identificacdo das causas das dificuldades de aprendizagem e a
identificacdo das intervencdes didaticas necessarias para a aprendizagem do aluno

avaliado.
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Grafico 18 - O que a Avaliagao Psicopedagodgica prioriza?

As causas das dificuldades de
aprendizagem.

; ;
As adaptacdes e adequacgdes
E necessarias para a aprendizagem
do aluno avaliado

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Das respostas, nota-se que 36% dos entrevistados escolheram a primeira
opcdo (a Avaliagdo Psicopedagogica prioriza a identificacdo das causas das
dificuldades de aprendizagem) e 64% a segunda opcéao (a prioridade da Avaliacdo
Psicopedagdgica € identificar as adaptacfes e as intervencdes necessarias). Foi
solicitado aos psicopedagogos que assinalassem apena uma alternativa. A andlise da
formulacdo da questdo revela uma dificuldade, uma vez que as duas alternativas
propostas eram complementares e nao havia espaco para qualquer argumentagéao por
parte do psicopedagogo. Na verdade, as respostas revelaram a visdo dos
psicopedagogos do que consideram ser prioridade numa avaliagcdo psicopedagdgica.

A segunda questdo sondou a visao dos psicopedagogos a respeito do que
julgam ser o centro da Avaliacdo Psicopedagogica. Tratava-se de uma questdo
fechada, com duas alternativas. As observacfes dos profissionais estdo no Grafico
19:

Grafico 19 - Qual o foco da Avaliacdo Psicopedagogica?

Identificacéo das dificuldades
de aprendizagem do aluno.

Necessidade de adequacao no

= ensino.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.
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Os posicionamentos foram equilibrados: 50% afirmaram ser a identificacao das
dificuldades de aprendizagem e 50% indicaram a necessidade de adaptagcbes ou
adequacdes no ensino. Observa-se na formulacdo dessa questdo a mesma falha
encontrada na formulacédo da questédo anterior.

A terceira pergunta, composta por duas alternativas (sim ou ndo), sondava se
0s psicopedagogos se preocupam em identificar as capacidades, as habilidades e as

motivagdes do aluno avaliado, como se constata no Grafico 20.

Gréfico 20 - Vocé, Psicopedagogo, consegue centrar sua acdo na identificacéo das
capacidades, habilidades e motivacdes do aluno avaliado?

HEE Sim.

E Nao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

A maioria dos psicopedagogos (85%) respondeu que centra a sua atencao nas
capacidades do aluno, atitude esperada para apoiar a escola na escolha e no
planejamento das melhores estratégias de ensino. E inquietante observar que 15%
dos psicopedagogos sequer apontam a indicacdo das capacidades dos alunos como
elemento imprescindivel no processo de avaliagéo psicopedagdgicas.

Entretanto, do mesmo modo que na questdo anterior, a revisdo dos relatorios
permite afirmar que, mesmo aos 85% dos professores psicopedagogos que
mencionaram a importancia da atencdo as capacidades dos alunos, faltam-lhes
recursos tedricos e praticos para contemplar satisfatoriamente essa questao,
propondo melhores mediagbes para o0 ensino.

A quarta pergunta, com possibilidade de respostas sim ou ndo, averiguava se
0 contato que o psicopedagogo tem com as Avaliacdes Psicopedagdgicas contribui

para suas intervencdes. As posicoes estdo demarcadas no Grafico 21:
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Gréfico 21 - O contato que vocé tem com as AvaliacGes Psicopedagdgicas contribui
para as intervencdes Psicopedagdgicas?

HE Sim.

El Nao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Nessa perspectiva, a maioria dos profissionais (71%) respondeu que as
avaliacdes contribuem para as intervencdes psicopedagdgicas. Ressalta-se aqui uma
discrepancia entre as respostas apresentadas pelos professores, nas quais apenas
31% consideraram que as avaliagdes contribuem para o processo pedagdgico.

A partir dessa questéao, depreende-se que 0s psicopedagogos compreendem
gue a intervencdo psicopedagodgica individual € subsidiada pela Avaliacédo
Psicopedagdgica, porém, embora constitua parte integrante do processo, iSSo ndo é
o suficiente para a consolidagdo de uma escola inclusiva por exigir agdes inclusivas
em sala de aula, sendo que os relatorios avaliativos revelam uma lacuna nesse
sentido.

A guinta pergunta sondou se as ac¢des dos psicopedagogos estavam centradas
(i) no individuo que apresenta dificuldade de aprendizagem ou (ii) na escola como um
todo, o que inclui a forma como concebe o individuo que esta com dificuldades para
aprender. O Gréfico 22 reline os dados correspondentes:
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Grafico 22 - Em que estao centradas as ac6es dos psicopedagogos?

No individuo que apresenta
dificuldade de aprendizagem.

Na escola como um todo, o que inclui a forma
como concebe o individuo que esta
com dificuldades para aprender.

Nao responderam

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Como observa-se nos numeros expostos, 85% dos entrevistados afirmaram
gue as suas acdes se centram em analisar a escola como um todo, o que inclui a
forma como essa concebe o aluno em dificuldades para aprender. Uma parcela menor
(7,5%) disse que o foco esta no individuo com dificuldades de aprendizagem,
entretanto 0os processos avaliativos estdo voltados para o aluno, sujeito dos testes
aplicados. Outros 7,5% n&o responderam a pergunta. Ressalta-se que a revisdao dos
relatérios de avaliagdo indicou que tais documentos ndo continham elementos que
justificassem essas respostas posto que, dificiimente, traziam consideracbes que
apontassem para a analise da pratica escolar, ou contribuissem substancialmente
para o redimensionamento das praticas didaticas em sala de aula.

A sexta questdo indagava aos psicopedagogos se a escola se esforcava em se
adaptar as necessidades do aluno ou exigia que o educando em atraso na

aprendizagem se adaptasse a escola, como se vé no Grafico 23.
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Grafico 23 — A escola tem se movimentado para qué?
1%

m Se adaptar as
necessidades do aluno
com dificuldade.

® Para que o aluno com
dificuldade =e adapte &
escola.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Com excecéao de um entrevistado, as demais respostas foram de que a escola
se esforca para se adaptar as necessidades do aluno. Resta indagar quais acdes
estao envolvidas nesse esforco, aspecto que os dados obtidos ndo revelaram.

A pergunta sete (Gréfico 24) sondava se a Avaliacdo Psicopedagogica auxilia
para a identificacdo dos problemas do aluno ou para a superacao das fragilidades do

sistema educacional como um todo.
Grafico 24 - Qual a contribui¢cdo da Avaliagdo Psicopedagogica?

HEl Identificar os problemas do aluno.

36% . .
Identificar as fragilidades do
= . .
sistema educacional como um todo.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

As alternativas apresentadas nesta questdo indicam que 64% dos
psicopedagogos consideram que a avaliacao que elaboram contribui para apontar as
fragilidades da escola como um todo. Todavia, 85% dos entrevistados afirmaram que
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suas acdes se centram em analisar a escola como um todo, revelando uma lacuna,
entre o que é dito e o que feito. Essa lacuna acentua-se quando se observa, na
perspectiva da Avaliacdo Psicopedagdgica tal como vem ocorrendo, uma tendéncia a
identificar os problemas do aluno, sem que isso reverbere na identificacdo de formas
de enfrentamento das fragilidades do sistema educacional como um todo.

Além disso, 64% dos psicopedagogos afirmaram que a Avaliacao
Psicopedagdgica colabora para a identificacdo das fragilidades do sistema
educacional como um todo. Essa questdo solicitava que argumentassem a resposta
indicada. Entretanto, uma porcentagem dos entrevistados (36%) embora tivesse
assinalado a avaliacdo que buscam identificar as fragilidades do sistema educacional
como um todo, apresentou argumentos que nao especificavam como essa
colaboracéo ocorre, como: falta de apoio familiar, problemas familiares e argumentos
relativos a uma investigacdo centrada no sujeito, e nao voltados a uma perspectiva
institucional mais ampla. Em outras palavras, tanto a pesquisa quanto a revisao dos
relatérios revelaram que o Servico de Psicopedagogia Escolar apresenta dificuldade
em realizar uma analise do contexto escolar como um todo.

A oitava questdo investigou se 0s instrumentos para Avaliacao
Psicopedagdgica contribuem para a identificagdo dos pontos nodais que deram
origem as dificuldades para aprender. Com a possibilidade de responder sim ou néo,
a maioria dos psicopedagogos (80%) afirmou que sim, e considerou que oS
instrumentos colaboram para isso, e 0os 20% restantes responderam que ndo. As

respostas constam no Grafico 25:

Grafico 25 - Os instrumentos para Avaliacdo Psicopedagogica contribuem para a
identificac8o dos pontos nodais que deram origem as dificuldades para aprender?

HEE Sim.

B Nao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.
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As respostas dos psicopedagogos, mais uma vez, revelam uma incongruéncia,
pois, se, de fato, os pontos nodais fossem identificados pelos psicopedagogos,
provocariam formas de enfrentamento, tanto por parte da mantenedora quanto da
propria escola.

A nona questdo do questionario pediu que os participantes comentassem a

seguinte citagao:

[...] a avaliacdo comeca a ser debatida e utilizada de forma mediada e
assistida, em que, além de utilizar os instrumentos clinicos, contempla
as atividades de ensino e aprendizagem que fazem parte do contexto
dos educandos (Leontiev apud Facci; Eidt; Tuleski, 2006 apud Amop,
2014, p. 48).

As observacdes dos entrevistados sdo expostas no Grafico 26:

Grafico 26 - Comentarios da citacdo de Leontiev

M 36%

Adptacoes no processode
avaligao escolar do estudante.

Importéncia de um olhar
instituicional e preventivo.

= Nao responderam.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

Essa questdo aberta, analisada com base em Bardin (2015), possibilitou
agrupar as respostas em duas grandes categorias. Dentre 0s argumentos
apresentados, 36% foram na direcao da énfase no processo diferenciado de avaliacao
pedagdgica, ou seja, adaptacdes no processo de avaliacdo escolar do estudante, e
22% mencionaram a importancia de um olhar institucional e preventivo. Todavia, a
analise dos relatorios ndo indicava essa direcdo. Merece destaque o fato de que 42%
dos professores psicopedagogos demonstraram nao ter clareza acerca do conteudo

veiculado na citagdo, uma vez que se omitiram em comentar.
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A décima e ultima questdo, também aberta, solicitava que o psicopedagogo
respondesse como ele, a partir do contato com os alunos com dificuldades para
aprender, contribuia com a aprendizagem na instituicdo em que trabalhava. Com base
em Bardin (2015), as respostas foram classificadas em trés categorias, que constam

no Grafico 27:

Grafico 27 - Como vocé contribui, a partir do contato com os alunos com dificuldades
para aprender, com a aprendizagem da instituicdo que ensina?

Discusséao de metodologias diferenciadas
como ponto focal da psicopedagogia

Atuacdo institucional e o apoio na
formagao em servico

= Outro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados pesquisados.

A maioria (56%) compreende a discussao de metodologias diferenciadas como
ponto focal da Psicopedagogia, e 12% indicam a atuacéo institucional e o apoio na
formacdo em servico como principais contribuicbes para que os alunos com
dificuldades para aprender pudessem supera-las. Compreende-se que essas
respostas poderiam ser consideradas complementares, uma vez que a discussao de
metodologias diferenciadas pode ser uma derivacédo dos processos de formacdo em
servico. Entretanto, 32% referem-se a aspectos tais como encaminhamentos do
estudante para especialistas, a demora no acolhimento para os atendimentos clinicos
e a falta de apoio familiar.

Conclui-se, a partir dos dados coletados, que o corpo docente e o préprio
psicopedagogo escolar ndo reconhecem na atuacao psicopedagdgica um forte aliado
para estudos, analises, discussdes e formulacfes didaticas que respondam as
necessidades de alunos e professores.

Embora esses dados tenham sido gerados em 2018 em um contexto
especifico, sem a pretensdo de serem retomados e analisados com maior rigor em

uma pesquisa como esta, revelaram grandes lacunas a serem preenchidas na busca
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de que o Servico de Psicopedagogia, de fato, responda as necessidades da escola
para melhor contribuir com os estudantes em situagdo de atraso na aprendizagem.
Em vista disso, em 2020, a SMED de Toledo - PR elaborou uma Proposta de Trabalho
para o Servi¢co de Psicopedagogia na Rede Municipal de Toledo (2020a), envolvendo
acOes a serem desenvolvidas, objetivando contribuir para um avanco em direcao a
esse objetivo.

Almejando contribuir na reflexdo sobre o que compde a atuagdo do
psicopedagogo escolar, apresenta-se a seguir uma breve sintese dessa proposta, a
gual se analisa a luz da fundamentacédo teorica apresentada, destacando-se seus
pontos fortes e frageis.

Dado certo distanciamento entre a pesquisa inicial e a analise atual, o que a
época pareceu relevante, na atualidade, requer outro olhar, ou melhor, algumas
observacdes criticas. Ha de se destacar que, apesar das fragilidades apresentadas
nas questdes, esta pesquisa, que trata sobre o servico de Psicopedagogia da Rede
Publica Municpal de Ensino de Toledo/PR, ainda se apresenta inovadora em 2024,
pois permitiu, quando realizada, em 2018, a revisdo dos protocolos do servi¢co de
psicopedagogia; a escrita de um documento norteador, com uma proposta de trabalho,
para o Servico de Psicopedagogia da Rede Publica deToledo (2020 a) e, claro,
fundamentou as discussodes, acerca do servigo.

De qualquer forma, ha que se reconhecer que importantes reflexdes foram
possiveis a partir da realizacdo daquela pesquisa, sobretudo por tratar-se de uma
pesquisa-acdo que envolveu ativamente os profissionais da rede. Além disso, ao ser
retomada na presente analise, foi possivel tecer reflexdes outras, constantes no

capitulo a seguir.
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5 APRESENTAGCAO ANALITICA DA PROPOSTA DE TRABALHO PARA O
SERVICO DE PSICOPEDAGOGIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TOLEDO
- PR

Considerando que o objetivo geral da presente pesquisa é refletir sobre a
atuacao do psicopedagogo escolar na perspectiva da THC, e buscando analisar os
efeitos da pesquisa de campo realizada em 2018, e simultaneamente analisar os
caminhos percorridos pela SMED a fim de colher subsidios para a reflexdo proposta
nesta dissertacdo, descreve-se brevemente e se analisa neste capitulo a Proposta de
Trabalho para o Servico de Psicopedagogia Escolar elaborada por essa instituicdo em
2020.

A proposta se inicia com um capitulo denominado Psicopedagogia e psicologia
histérico-cultural: na tentativa de uma aproximacéo. Esse texto convida a equipe de
coordenacdo do Servico de Psicopedagogia da SMED de Toledo - PR e os
professores psicopedagogos a pensarem sua atuacgéo a partir dos fundamentos da
THC, da abordagem das principais categorias do método de andlise da Psicologia
Historico-cultural e sua relagdo com a atuacdo psicopedagogica, embora esses
fundamentos ainda que anunciados ndo tenham sido aprofundados.

Os segundo e terceiro capitulos da proposta consideram, respectivamente, a
Psicopedagogia Clinica e Institucional, por serem duas frentes de trabalho dessa area
de atuagdo. Aborda, ainda, a area das AH/SD, cujos alunos passam por avaliagdo e
diagnéstico elaborado pelo psicopedagogo, antes de passarem a compor o publico da
Educacéo Especial.

O quarto capitulo, O que é fazer Avaliagdo Psicopedagdgica?, inicia com a
retomada de alguns conceitos oriundos da THC, que se coadunam com o texto
introdutdrio do documento e busca relaciona-los com a atuacao psicopedagogica. Na
sequéncia, sugere-se um roteiro constando os testes que constituem uma Avaliacéo
Psicopedagdgica no Contexto Escolar.

A andlise do documento, contraposto aos que norteavam essas acodes
psicopedagdgicas, permite afirmar que, quanto a avaliacdo, nao foram identificadas
mudancas substanciais em relacdo as orientacées anteriores, embora tenham sido
didaticamente organizadas, passando a compor um documento Unico, destinado a

balizar as a¢bes psicopedagdgicas no ambito do municipio.
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Uma atencao especial € dada a Aplicacdo de Testes Psicopedagogicos (secao
4.7 do documento), por ter uma relacdo direta com o objetivo final da avaliacao:
compreender teoricamente as necessidades educacionais do aluno. Nessa dire¢éo, o
documento estabelece um roteiro (Quadro 5) dos aspectos a serem avaliados a partir
de eixos centrais: estudo e analise da queixa; aspectos socioafetivos; aspectos
psicomotores; aspectos cognitivos; aspectos académicos; procedimentos finais. Cada
um desses eixos € composto por uma extensa relacdo de habilidades, capacidades,
contetdos e dominios a serem avaliados no estudante durante os atendimentos

realizados na propria escola, pelo profissional especialista em Psicopedagogia.

Quadro 5 - Roteiro de testes para avaliagao psicopedagdgica no contexto escolar

ROTEIRO DE TESTES PARA AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA NO CONTEXTO
ESCOLAR

— Levantamento da queixa
—  Entrevista com professores
— Observacdo em sala de aula e em outros espacos

} escolares
ESTUDO E ANALISE DA —»  Conversa Inicial com o (a) estudante
QUEIXA Anélise do material escolar

—  Entrevista de Anamnese
— Aplicacdo da EOCA - Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem.

— Técnicas Projetivas Vinculos Escolares - Par

Educativo/ eu e meus companheiros/ a planta da sala
ASPECTOS de aula

SOCIOAFETIVOS —  Vinculos Familiares — Desenho em episddio
/planta da minha casa/os quatro momentos de um dia

— Vinculos Consigo Mesmo — Dia do aniversario/
minhas férias/ fazendo o que mais gosto/ minhas
coisas preferidas

—  Desenho de uma familia/ a propria familia

— Relatos a partir de figuras: papel de carta

Coordenacéo Global
— Coordenacédo Global Dinamica/equilibrio
— Coordenacéo Global Estatica/equilibrio

Coordenacédo motorafina/visomotora

Ritmo
— Reproduc¢éo de Estruturas Ritmicas (acima de 8
ASPECTOS anos, com anteparo).
PSICOMOTORES Esquema Corporal

— Identificacdo das partes principais do corpo
— Identificacdo dos detalhes das partes do corpo
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Lateralidade
— Lateralidade em si e no outro
Execucé&o de movimentos cruzados
— Dominancia lateral

Orientagdo Espacial
Orientacéo temporal
Conceitos basicos
— grande/pequeno
— grossoffino
— dentroffora etc.)
— Aspectos corporais.

ASPECTOS COGNITIVOS

Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS)
Sensacao e Percepcgéo

Atencdo e Memoria

Pensamento e Linguagem
Linguagem receptiva e expressiva
Raciocinio Logico

Imaginacdo

Abstracao

Criatividade

Andlise e Sintese

Freio inibitorio

Planejamento

N R R N N N A 2R

ASPECTOS ACADEMICOS

Avaliacdo dos conteudos escolares da Lingua
Portuguesa, indicando as aprendizagens possiveis
para o0 momento

— Aprendizagem da Leitura e da Escrita
Nivel 1: Fase pré-instrumental
Nivel 2: Fase do signo primario
Nivel 3: Fase do signo-simbolo
Nivel 4: Caracteristicas de Escrita simbdlica
Nivel 5: Fase simbdlica propriamente dito
Desempenho na leitura
Leitura de imagens
Leitura de palavras
Leitura de frases e textos
Interpretacao oral e escrita de texto
Producao de texto oral e escrito

il il

Avaliacao dos conteldos escolares da Matematica,
indicando as aprendizagens possiveis para o
momento

Nocao de quantidade

Atributos

Tamanho

Forma

Cor
Situacdes problema (atentar para instrumentos que
a crianca utiliza para encontrar a solucao)
Conceitos para a construgdo do numero
Correspondéncia termo a termo (Rela¢ao biunivoca)
Classificacao

Sequenciacao
Seriacdo/ ordenacédo da sequéncia/crescente e
decrescente

R R A

i dd
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— Incluséo
— Conservagéo

— Elaboracao do relatério
PROCEDIMENTOS FINAIS — Devolutiva para a familia

— Devolutiva para professores
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Toledo (2020a, p. 42-44).

Essa proposta de trabalho elaborada em Toledo - PR articulava algumas
consideragdes sobre o0 processo avaliativo, em fungcdo do reconhecimento de sua
complexidade e ao se considera-lo na perspectiva da THC, haja vista que ndo ha
instrumentos avaliativos especificos para esse fim. Por isso, enfatiza-se nesse
documento a importancia de o avaliador compreender a aprendizagem e o
desenvolvimento, além de reconhecer o carater social da constituicdo do psiquismo
humano, de modo a ressignificar o uso desses instrumentos. Alguns aspectos
relevantes do material com relacdo a aprendizagem, ao desenvolvimento e a

constituicdo do psiquismo humano sdo destacados a seguir.

5.1 FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

O documento em analise (Toledo, 2020a) indica que, com relacdo aos testes
psicopedagodgicos, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, € preciso ter

especial atengcao na avaliacao ou verificacdo das FPSs, quais sejam:

Sensacao e Percepcao;

Atencdo e Memodria;

Pensamento e Linguagem;
Linguagem receptiva e expressiva;
Raciocinio légico;

Analise e Sintese;

Controle da conduta;

Planejamento ou funcdes executivas.

vV V.V V WV V VvV V¥V

Entretanto, ndo ha no documento uma descricdo de como 0s instrumentos
disponiveis podem contribuir nessa dire¢do. O que existe sdo consideracdes a serem

tidas em conta pelo psicopedagogo ao utilizar testes e atividades disponibilizadas pelo
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NEADI, setor da SMED destinado a coordenacdo do trabalho do Servico de
Psicopedagogia e da Educacédo Especial em site especifico criado e mantido pela
mantenedora. Entretanto, o psicopedagogo sO poderd levar em conta essas
consideracdes se tiver compreendido os preceitos da THC. Conforme consta no

documento,

Qualquer instrumento podera ser Util para este fim, desde que o
profissional conheca os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural
e deles faca uso para compreender o processo de desenvolvimento da
crianca e fazer adequada mediac&o durante a realizacdo do processo
avaliativo (Toledo, 2020a, p. 45).

Além disso, faz-se uma observacéo essencial:

O psicopedagogo precisa compreender clara e profundamente como
a crianga utiliza as Fungdes Psicoldgicas Superiores para trabalhar
com o conhecimento. Isto implica na utilizacdo de instrumentos
abertos, que permitam que a crianga expresse sua forma de pensar a
solucéo da proposicao ofertada (Toledo, 2020a, p. 42).

As consideracdes indicadas no documento para que o psicopedagogo as leve
em conta no momento da avaliacdo, indicam para a avaliacdo isolada das FPSs, ou
seja, os documentos indicam para a avaliagcdo de cada uma das FPSs isoladamente
como se funcionassem ou fossem acionadas sem relacdo entre si. Essa afirmativa se
sustenta na identificacdo de instrumentos que visam a avaliacdo de uma ou outra
funcao psiquica, além da orientacdo constante no documento que orienta 0 processo
de avaliacéo.

A seguir, estdo relacionados o0s aspectos a serem avaliados pelo
psicopedagogo escolar, conforme consta no documento orientador (Toledo, 2020a, p.
38-41).

Os aspectos socioafetivos: 0s aspectos socioafetivos, segundo o documento
orientador, referem-se as caracteristicas subjacentes ao sujeito, ndo passiveis de
observacéo direta ou identificacdo a partir de perguntas e respostas simplesmente. A
proposta indica que os avaliar requer conhecimentos acerca da constituicdo da
subjetividade, entendida, na perspectiva da THC, como um processo complexo
influenciado pelo ambiente sociocultural e historico, ou seja, na materialidade da vida
humana. O documento considera que o desenvolvimento humano decorre das

interacdes sociais, da aquisicdo de conhecimentos culturais e da internalizacdo de
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ferramentas psicologicas mediadoras, resultando na formacdo da identidade e da
subjetividade individual com carater muito mais de futuro do que de passado.

O documento orientador propfe como instrumento para avaliacdo destes
aspectos as chamadas técnicas projetivas e desenhos projetivos. Ambos vao na
direcdo da identificacdo de aspectos latentes, subjacentes ao sujeito, relativa a
situacdes conflitantes e adverte que € preciso que o professor psicopedagogo tenha
muita cautela ao utilizar as chamadas técnicas projetivas. Nesse sentido, sugere que
se deve evitar inferéncias apenas a partir da analise dessas técnicas, requerendo que
as observacdes sejam confrontadas com outros dados obtidos com a familia e a
escola, além de observacdes das relacdes estabelecidas no ambito escolar. Essas
acOes tém como escopo evitar constatacdes superficiais e pouco elucidativas do nivel
de desenvolvimento do estudante e de aspectos socioafetivos que poderiam
influenciar a qualidade de vida da crianca e a sua insercao na vida académica.

Nota-se, no documento, os preceitos da Psicanalise estabelecidos por Pichon-
Riviere para o entendimento das dificuldades de aprendizagem. Em vista do
reconhecimento da complexidade dessa analise, a proposta de trabalho em tela nao
estabelece como obrigatério o uso dessas técnicas. Entretanto, verifica-se uma
recorréncia no uso das técnicas projetivas pelo psicopedagogo escolar e o proprio
documento sugere o uso do livro de Jorge Visca (Técnicas Projetivas Pedagdgicas e
pautas para sua interpretacéo), disponivel no site da mantenedora.

Com relacdo a avaliagdo dos aspectos psicomotores, o documento
contempla: coordenacdo dinamico global, coordenacdo motora fina, esquema
corporal, dissociacéao, lateralidade, orientacdo espacial e temporal, conceitos basicos,
além dos desdobramentos de cada um destes aspectos em forma de subitens.

No item destinado a abordagem teérica dos aspectos a serem avaliados, o

documento afirma que:

[...] os aspectos psicomotores do desenvolvimento precisam ser
avaliados. Trata-se de uma avaliacdo importante tendo-se em conta a
compreensdo que se tem hoje acerca da relagcdo existente entre
motricidade, cognicdo e afetividade, pensando a partir da concepgéo
de homem em sua totalidade (Toledo, 2020a, p. 43).

Na proposta, defende-se que o estudo da psicomotricidade vai muito além da
revisdo das habilidades e competéncias motoras, sendo reconhecida como meio de

ajudar a crianga a superar as suas dificuldades, favorecendo a evolucdo do seu
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esquema corporal e sua organizacao perceptiva e cognitiva.

Observa-se que a orientacdo relativa a avaliacdo dos aspectos psicomotores,
via de regra, se restringe a descricdo dos niveis atingidos pelo estudante e as
dificuldades observadas, uma vez mais ndo foram observadas consideracdes que
subsidiem a acéo docente na direcdo do enfrentamento das dificuldades observadas,
embora sejam mencionados no documento orientador.

O terceiro e ultimo item do roteiro indicado na Proposta de Trabalho para o
servico de psicopedagogia na Rede Municipal de Toledo (Toledo, 2020a), bem mais
detalhado que os demais, diz respeito aos aspectos académicos que contemplam,
desde os conhecimentos prévios, 0s conceitos basicos ou ainda processos mentais
bésicos, até os conteudos académicos ja apropriados pelo sujeito nas préticas sociais
e escolares.

O documento orientador propde: (i) a avaliacdo dos processos mentais
basicos; e (i) a avaliagcdo dos conhecimentos prévios do aluno com relacdo a
leitura e a escrita.

A avaliacdo dos processos mentais bésicos é feita em substituicdo as
provas piagetianas, por entender que esses processos se constituem em bases para
apropriacdo de outros conceitos e, por conseguinte, promovem o desenvolvimento
das capacidades intelectivas da crianca. A proposta de trabalho em analise considera
que as provas piagetianas sédo estandardizadas e padronizadas, estabelecendo-se
uma idade para o dominio dos conceitos a serem avaliados. Assim, a compreensao
de desenvolvimento humano envolta nessas provas destoa da perspectiva adotada
no documento.

Na sequéncia desse item (aspectos académicos), sao descritos 0S processos
mentais basicos e as possiveis formas de avaliacdo, por entender que a proposta é
uma modificacdo importante nos instrumentos de avaliacdo, os quais devem ser

incorporados pelos profissionais da Psicopedagogia:

Quadro 6 - Avaliagdo dos processos mentais basicos

AVALIACAO DOS PROCESSOS MENTAIS BASICOS

€ a percepcao da existéncia da relagdo “um a um”. Por exemplo, a
mesa temos um prato para cada pessoa. Ao nos vestirmos, cada
pé tem seu sapato. Bastante simples para trabalhar esse conceito,
a) Correspondéncia | o jogo das caixinhas numeradas consiste em fazer o estudante
guardar dentro delas o numero correspondente de cartbes. Um
exercicio ainda mais basico pode ser feito com pedrinhas. Ao
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conta-las em voz alta, a crianga automaticamente faz a
correspondéncia entre o numero falado e a quantidade de
pedrinhas em suas maos. Prepara-se o terreno para que entenda
o “vai um” quando chegar a hora de ensina-la a somar. Ou seja,
abre-se caminho para a compreensao de que a cada dez unidades
corresponde uma dezena.

b) Classificacéo:
classificar e juntar
as igualdades

€ 0 processo mental que permite arrumar as coisas em grupos
(agrupamentos), de acordo com semelhancas e diferencas. Para
trabalhar esse conceito basico em sala de aula ou no atendimento
psicopedagogico, a professora distribui as criancas um punhado
de figuras geométricas de diversas cores e formas. Da um tempo
para que brinquem e se familiarizarem com o material. Pede-lhes
entdo, que separe as pegas por cor ou por numero de lados. Sem
dominar a classificacdo, mais tarde o aluno tera dificuldade, por
exemplo, em aprender outros conceitos e contelidos por ndo terem
elementos internos para a percepcao e demais FPSs.

A classificacéo pode ser realizada:
- Segundo critérios do professor
- Segundo critérios do educando

Alguns critérios que podem ser trabalhados:
* meninos e meninas

* roupas das criangas

* sucatas, embalagens

* sementes (tamanho, cor, forma)

* botBes (tamanho, cor, forma, furos)

* tampinhas pet (cor)

* brinquedos.

¢) Sequenciacao:
seriar é ordenar
(colocar em ordem)
as diferencas

é fazer suceder a cada elemento um outro, sem se preocupar com
a ordem. Usamos sequenciacdo quando colocamos em um
barbante bandeirinhas de papel para uma festa junina ou ainda
guando escolhemos os jogadores de um time de futebol. Nos dois
casos, a ordem ndo importa.

Ex: Um dos jogos para ensino da sequenciagdo € a utilizacdo de
um conjunto de cartbes desenhados. Podem mostrar, por exemplo,
as diferentes fases do crescimento de uma planta. Pede- se as
criangas que inventem uma historia baseada nos desenhos,

sem se preocupar com a ordem. A historia pode comecgar com a
flor ja desabrochada.

d) Seriacéao:

€ utilizada para seriar objetos considerando a ordem linear de
grandeza desses elementos. Sendo assim, pode-se seriar objetos
numa ordem do maior para o menor, do menor para 0 maior, do
mais grosso para o mais fino, do mais fino para o mais grosso, do
mais pesado para o mais leve e vice-versa, etc. Segundo Rangel
(1992), “chamamos estas relagdes de “assimétricas” porque o
motivo que nos leva a aproximar um objeto b de um outro a,
colocado, por exemplo, huma série que vai do menor ao maior, é
que b é maior do que a e este ndo € 0 mesmo motivo que permite
aproximar a de b.” (RANGEL, 1992, p. 110). O conceito pode ser
trabalhado em classe com um jogo de encaixe composto por um
cone e nove quadrados de madeira com furos circulares de
diferentes tamanhos. A professora pede a crianca que o0s
encaixem no cone sem deixar espagos vagos entre uns e outros.
S6 hd uma ordem possivel para essa arrumacao — primeiro o
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guadrado com o furo maior, depois aquele do furo imediatamente
menor e assim por diante. Cabe ao aluno fazer tentativas até
descobrir a ordem correta.

e) Incluséo:

€ o0 processo segundo o qual a capacidade de pensamento
possibilita, por exemplo, a inclusdo de uvas e magéas no conceito
de fruta ou meninos e meninas no género crianga. No campo da
matematica, trata-se de um raciocinio basico para que o estudante
tenha nocédo de agrupamento ou entenda que “dentro” do nove
podemos encontrar 0s numeros sete e dois, entre outras
possibilidades.

Exemplos:

colocar um cubo dentro do outro numerado e com simbolo ajuda a
entender.

No calendario: os meninos/meninas agrupados em uma categoria
criancas;

Balas/chocolates: doces;

Uva/maca: frutas;

Chinelos/ténis: calgcados.

f) Conservagéao:

com palitos de sorvete e diferentes tipos de sementes tem-se um
jogo para diagnosticar se a crianga percebe que a quantidade nao
depende da arrumacéo, forma ou posicdo (processo mental da
conservacédo). Num palito, por exemplo, colam-se cinco sementes
de um determinado tipo. E, e em outro, igual nUmero de sementes
de outra espécie, porém, mais préximas ou mais afastadas entre
si. Fazem-se mais duplas com diversas quantidades e pede-se a
crianga que agrupe os palitos com igual numero de sementes. Se
ela ndo tiver nocdo de conservacdo, agrupara palitos com
guantidades diferentes. Tudo o0 que envolver medidas
(comprimento, volume, area) ndo estard ao seu alcance. No
célculo de medidas, nao prevera diferencas entre grandezas tao
dispares como 1 e 100.

Observacédo: As proposicoes arroladas até aqui poderdo também
ser utilizadas como formas de intervencéo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Toledo (2020a, p. 47-50).

O segundo elemento avaliado nos aspectos académicos € o processo de

leitura e de escrita. Ao aborda-lo, o documento, inicialmente, apresenta algumas

conceituacdes oriundas da THC:

O legado vigotskiano indica dois saltos qualitativos para o
desenvolvimento do homem e do género humano. O primeiro deles
refere-se ao desenvolvimento de formas de comunicacdo e da
linguagem enquanto sistema de representagao da realidade — fala, o
outro refere-se ao desenvolvimento de um sistema de representacao
deste sistema de representagdo — escrita. Este Ultimo, por ser um
sistema de representacdo de segunda ordem, constitui-se no mais
complexo sistema simbolico a ser apropriado pelo género humano
(Toledo, 20204, p. 50).
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O documento evidencia que, para a THC, o ensino da leitura e da escrita € uma
das principais finalidades da escola, sobretudo nas séries iniciais, por compreender
gue o acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade esta circunscrito ao
dominio da leitura, jA que esses bens estéo registrados graficamente e € preciso que
se tenha acesso a eles. Além disso, a Proposta de Trabalho sinaliza que aprender a
ler e a escrever promove um salto qualitativo no desenvolvimento do psiquismo da
crianga, 0 que requer especial atengcdo com relacdo as criangas com atraso de
aprendizagem.

A apropriacdo da leitura e da escrita tem sido alvo de recorrentes queixas
escolares, de encaminhamento para atendimentos psicopedagodgicos na escola e nas
clinicas (com neurologistas e fonoaudiélogos), bem como é pauta de ac¢des dos
governos nas diferentes esferas. Ainda assim, um contingente expressivo de alunos
finaliza o Ensino Fundamental | sem dominar a leitura e a escrita. Conforme um estudo
recente que verificou a proficiéncia em leitura de alunos dos 4° e 5° anos de 57 paises,
o Brasil ficou na 522 posicdo. A pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2021 e
2022 pela Associacao Internacional para a Avaliacdo de Conquistas Educacionais, e
os resultados divulgados em maio de 2023 (Pille, 2023). Esses dados fornecem
elementos importantes que ratificam a necessidade de se aprofundar os
conhecimentos acerca da aprendizagem da leitura e da escrita.

O Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) afirmou que, em 2021, mais da
metade dos alunos devidamente matriculados e frequentando o 2° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais saiu do Ciclo de Alfabetizacdo de dois anos sem estar
alfabetizada (Sampaio, 2024).

A atuacdo psicopedagodgica institucional pode contribuir nesse sentido,
promovendo estudos e reflexdes para compreender as causas das dificuldades dos
alunos. O Ultimo capitulo desta dissertacdo trata de uma experiéncia de atuacao
psicopedagdgica institucional com vistas a esse propdsito.

Tanto a Psicopedagogia quanto os professores regentes de turma tém se
pautado, em grande parte, nos postulados da Psicogénese da Lingua Escrita,
teorizacdo formulada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), que contribui para
classificar os alunos quanto ao dominio da leitura e da escrita. Essa é uma
compreensao fundamentada na epistemologia genética de Jean Piaget, a qual sugere

a existéncia de niveis de escrita interdependentes e sequenciados:
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Pré-silabico;

Silabico;

Silabico-alfabético sem valor sonoro;
Silabico-alfabético com valor sonoro;
Alfabético;

Alfabético-ortografico;

Ortografico.

vV V.V V V VYV V¥V

A Psicologia Historico-Cultural propde uma compreensao diferenciada acerca
da aprendizagem da leitura e da escrita por assentar-se, ndo na epistemologia
genética de Jean Piaget, mas na logica dialética oriunda das proposicdes teodricas
feitas por Lev Semionovich Vigotski. Diante disso, 0 documento em analise explicita
sinteticamente essa diferenciacdo e recomenda a utilizacdo das fases propostas por
Luria, por estarem em consonancia com a Psicologia Histérico-Cultural, sugerindo-se
bibliografia para que o profissional aprofunde seus conhecimentos sobre o tema. A
Proposta de Trabalho reconhece a dificuldade no uso da perspectiva de Alexander
Luria, por isso, admite a utilizacdo dos niveis de escrita propostos por Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1999).

A Proposta também considera como possibilidade a utilizagdo da tabela
diagnéstica para a avaliacdo da leitura e da escrita apresentada na Proposta
Pedagogica Curricular dos municipios do Oeste de Parana (Amop, 2020). Esse é um
instrumento que o professor regente pode usar com seus estudantes, e o0
psicopedagogo pode se apropriar dos resultados para avaliar o processo daqueles
gue frequentam o Servi¢co de Psicopedagogia.

Como terceira sugestdo, a Proposta traz o Teste de Desempenho Escolar
(TDE), que possibilita a avaliagdo da aprendizagem escolar. Trata-se de uma
avaliacdo que tem como objetivo medir o nivel de habilidades e conhecimentos
académicos de um aluno em varias disciplinas escolares. Os testes podem ser
administrados em niveis escolares diferentes, desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, com énfase nos dominios que os estudantes apresentam sem
mediacbes de qualquer natureza. E claro que o professor psicopedagogo tem
autonomia para escolher os instrumentos que melhor respondam aos seus propositos,

conforme consta no site da mantenedora.
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Explicitam-se, a seguir, de modo sintético, os demais itens constantes no
documento orientador para a Avaliacao Psicopedagdgica.

Anamnese: o psicopedagogo coleta informacdes sobre a histéria de vida da
criancga, incluindo gestacéao, periodo neonatal, pds-natal, primeiros meses de vida, o
desenvolvimento, o histérico educacional, as experiéncias de aprendizagem e outros
aspectos. Trata-se de uma ferramenta fundamental na pratica da psicopedagogia
realizada com o responsavel pelo estudante ou com quem possui mais informacdes
acerca de sua vida pregressa. Apresenta dados relevantes sobre seu histérico de
desenvolvimento, aprendizagem, comportamento, saude e outras areas pertinentes,
gue incluem: o histoérico escolar, o percurso escolar, o desempenho académico, o
relacionamento com professores e colegas, o comportamento em sala de aula e a
adaptabilidade ao ambiente.

Historico Familiar: uma segunda questdo que compde a anamnese refere-se
a dindmica familiar, as influéncias familiares na aprendizagem, a historia de
dificuldades de aprendizagem em membros da familia e aos fatores genéticos
relevantes. Esse é um importante aspecto a ser analisado e desmistificado, uma vez
gue, a partir de uma experiéncia concreta, observa-se a relevancia desse elemento
na finalizacdo de uma avaliagéo e, por conseguinte, no impacto que exerce na forma
como a escola concebe ou passa a conceber esse sujeito, de modo a n&o patologizar
a crianga precocemente.

Caracteristicas Cognitivas: a Psicopedagogia, comumente, se refere as
caracteristicas cognitivas como sendo as habilidades mentais e 0s processos
intelectuais que uma pessoa utiliza para adquirir, processar, armazenar e aplicar
informacdes. Nesse campo do conhecimento, entender as caracteristicas cognitivas
de um estudante é crucial para identificar tanto seus pontos fortes quanto as suas
dificuldades de aprendizagem.

Seguem algumas das principais caracteristicas cognitivas (FPSs) apontadas

pela Proposta, as quais podem ser avaliadas pelo servico de Psicopedagogia:

e Memoria: refere-se a capacidade de reter e recuperar informacdes. Avalia-
se a memoria de curto prazo (lembrar informag¢6es por um curto periodo) e
a memoria de longo prazo (armazenar informagdes por um periodo mais

prolongado);
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e Atencdo: habilidade de concentrar-se em uma tarefa ou estimulo especifico.
Pessoas com dificuldades de atencdo podem ter dificuldade em manter o
foco em tarefas mais longas;

¢ Raciocinio Légico: € a habilidade de pensar de forma sistematica, resolver
problemas de forma organizada e chegar a conclusbes baseadas em
evidéncias;

e Percepcdo Visual e Espacial: diz respeito & capacidade de interpretar e
compreender informacgdes visuais, como a relacdo entre objetos no espaco,
imagens e padrdes;

e Linguagem: trata-se da habilidade de compreender e expressar informagdes
por meio da linguagem oral e escrita. Pode-se avaliar a fluéncia verbal,
vocabulario, compreensao de leitura, entre outros;

¢ Habilidades Matematicas: é capacidade para lidar com niameros, simbolos e
operacdes matematicas. Isso inclui habilidades de célculo, resolucdo de
problemas matematicos e compreensao de conceitos matematicos;

e Habilidades de Aprendizagem: refere-se a facilidade com que o individuo
adquire novas informacfes e habilidades. Pessoas com caracteristicas de
aprendizagem rapida podem se apropriar de conhecimentos novos mais
facilmente;

¢ Criatividade: é a capacidade de pensar de forma original, gerar ideias e
abordar os problemas e suas solu¢des de maneira inovadora;

¢ Processamento de Informacao: envolve a velocidade e a eficiéncia com que
o individuo processa informacdes, como leitura, compreenséo e retencédo de
informacdes veiculadas em seu entorno;

e Concentracdo: diz respeito a habilidade de manter a atengdo em uma tarefa
especifica por um periodo adequado, considerando o que é comum entre 0S

colegas de classe ou da idade.

Segundo a Proposta, a avaliacdo das caracteristicas cognitivas ajuda a
identificar como o individuo aprende, quais estratégias podem ser mais eficazes para
ele e quais areas podem precisar de um impulso adicional, atuando como porta de

entrada para as demais. Isso permite que os profissionais da Psicopedagogia
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adaptem as suas abordagens, o seu trabalho, as suas acfes e préaticas para atender

as NEEs do estudante avaliado, de acordo com os aspectos elencados a seguir:

e Aspectos Emocionais e Comportamentais: envolve a identificacdo de
eventuais problemas emocionais, niveis de ansiedade, comportamentos
disruptivos, motivagéo e interesse pela aprendizagem;

¢ Interesses e Motivacdes: é importante descobrir quais sdo 0s interesses
pessoais, atividades que o individuo gosta e o que o motiva a aprender;

e Saude Geral: é fundamental investigar as possiveis questfes de saude que
podem afetar o desempenho académico, como problemas de viséo, audicao,
saude mental, entre outros;

¢ Contexto Social e Cultural: é vital entender o ambiente em que o individuo
esta inserido, incluindo fatores culturais, sociais e econémicos que podem
influenciar a aprendizagem;

e Histdrico Escolar: deve-se avaliar o percurso escolar, o relacionamento
com professores e colegas, o desempenho académico, 0 comportamento em
sala de aula, entre outros;

e Histdérico Familiar: é relevante explorar informacdes sobre a familia, as
dinamicas familiares, o histérico de aprendizagem e o0s possiveis fatores

genéticos.

Ao analisar o material escolar, a Proposta sugere que o psicopedagogo observe
como os alunos abordam as tarefas, como organizam as informagdes, como lidam
com as instru¢cdes e como enfrentam os desafios de aprendizagem. Esse exame pode
fornecer informacdes importantes sobre as habilidades cognitivas, emocionais e
comportamentais dos alunos e a forma como suas dificuldades estdo sendo tratadas
pelo professor da turma, bem como identificar possiveis barreiras a aprendizagem.

A partir dessas ponderacgfes, os psicopedagogos sé&o orientados a adaptar
estratégias de ensino, desenvolver intervencdes personalizadas e oferecer suporte
tanto aos alunos quanto aos professores. A analise do material escolar é uma
ferramenta Util para identificar padrées de comportamento, dificuldades especificas e
potenciais areas de melhoria na experiéncia de aprendizagem de um aluno, sobretudo

por permitir uma observacéo precisa de como este estudante € acompanhado pelo
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professor e pela escola. Portanto, fornece elementos importantes para impulsionar

acOes psicopedagogicas institucionais.

e Encaminhamentos e intervencdes sugeridas pela Proposta: com
base na andlise completa, o psicopedagogo precisa fornecer
explicagcbes sobre as necessidades educacionais do estudante,
recomendando intervencdes, estratégias de aprendizagem e suporte

educacional.

O que arevisdo e a prética de avaliacdes psicopedagdgicas ao longo dos anos
revelaram é que, embora exista no relatério um item destinado as intervencgdes, essas
se limitam a extracdo de alguns itens que compdem uma vasta relacao disponivel do
site da mantenedora.

Para se avaliar esses elementos, a Proposta encaminha o psicopedagogo'® ao
site da SMED, o qual apresenta um conjunto de recursos praticos a serem utilizados

durante o processo avaliativo:

Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem;
Sesséao Ludica ou Observacgéao Ludica;

Provas Operatorias;

Provas Projetivas Psicopedagdgicas;

Provas Pedagdgicas;

Anamnese;

Entrevista com a Escola;

AN NN U N N NN

Provas e testes complementares.

Concorda-se com a Proposta no sentido de que ndo ha um modelo de testes,
provas ou instrumentos acabado para a Avaliagdo Psicopedagdgica. Assim, 0s
recursos sao disponibilizados ao profissional, e ele fard as suas escolhas com base

em sua compreensao tedrica e em seus propoésitos.

10 Esses instrumentos encontram-se descritos no site da mantenedora. Disponivel em:
https://www.smed.toledo.pr.gov.br/.


http://www.smed.toledo.pr.gov.br/
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Uma vez identificada alguma dificuldade mais expressiva, o estudante é
encaminhado ao Servico de Psicologia da SMED para completar o processo
avaliativo, com a aplicacdo do WISC IV. Finalizado esse processo, faz-se a devolutiva
para a familia e para a escola, procedendo-se aos encaminhamentos cabiveis que
constam no relatério de avaliacdo. Além dos possiveis encaminhamentos para a area
da Saude ou para a Avaliacdo Psicologica, constam as intervencdes a serem
observadas e realizadas pelo professor da classe comum. Nesse caso, normalmente,
0 psicopedagogo, que dispde de vasto rol de aspectos a serem avaliados (também
constantes no site da SMED), seleciona aquelas que julga adequadas ao caso. Por
essa razao, é bastante comum constarem as mesmas intervencdes em diferentes
relatérios.

Segundo o Cédigo de Etica do Psicopedagogo (ABPp, 2019) e muitos
pesquisadores da area, como Oliveira (2007), Bossa (2011) e Weiss (2011), a
Avaliacdo Psicopedagogica tem como objetivo identificar as causas das dificuldades
de aprendizagem, entender como o individuo processa informacdes e aprende para,
entdo, fornecer orientagcbes para intervengbes adequadas. E um processo
personalizado e centrado no individuo, que visa a ajuda-lo a melhorar o seu
desempenho académico e a promover o seu desenvolvimento cognitivo e emocional.

Notam-se importantes discrepancias com relacdo a contraposicdo entre 0s

aspectos e as finalidades mencionados na dissertacdo quanto a atuacdo do
psicopedagogo até aqui, e os resultados da pesquisa-acéao realizada com professores,
em 2018. Essa divergéncia revela que os objetivos da atuacdo e da avaliacéo
realizada pelo psicopedagogo escolar, quando analisados na perspectiva do aporte
tedrico da THC, pouco estédo sendo atingidos, o que fica sinalizado quando boa parte
das professoras entrevistadas respondeu que as avalia¢cdes quase nado contribuem
com a conducéo didatica em sala de aula.

Ja nas primeiras décadas do século XX, Vigotski (2022) advertia:

[...] a pedologia tem andado por um caminho da cépia direta de outras
ciéncias, ao substituir o diagndéstico pedolégico pelo diagnéstico
médico, ou pela via da simples observacdo do meio natural; pelo
caminho do relato, no diagnéstico, com outras palavras, do mesmo
gue continham as queixas dos pais, no melhor dos exemplos,
informando aos pais e pedagogos dados ndo elaborados dos
diferentes procedimentos técnicos da investigacao [...] (Vigotski, 2022,
p. 365).
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Refletir sobre essa ponderacao do autor permanece pertinente, pois 0 uso dos
recursos para a avaliacao definird a sua finalidade. Os instrumentos estdo a servigo
de um propoésito, seja para indicar caminhos para o ensino, seja para ratificar as
gueixas escolares e/ou familiares. E o proprio documento orientador prevé essa

questao:

Os instrumentos a serem utilizados sdo absolutamente diversos, a
depender do olhar e da compreensdo acerca do desenvolvimento
destas fun¢des de cada profissional. Inclusive, hd que se considerar
gue o Roteiro de Testes para Avaliacdo Psicopedagdgica no Contexto
Escolar da subsidios para a avaliacdo das FPS, desde que o
profissional tenha esse olhar e ofereca a possibilidade de diferentes
formas de expresséao (Toledo, 2020a, p. 42).

Ao final do capitulo referente a Avaliacdo Psicopedagogica (capitulo 5),
observa-se que “[...] ndo foram encontrados instrumentos de avaliagdo pensados
nesta perspectiva, por esta razao, trata-se de um trabalho que permanecerd em
construcdo” (Toledo, 2020a, p. 142). Do mesmo modo, as pesquisas realizadas para
a elaboracdo desta dissertacdo apontam para a falta de producbes teéricas e
académicas gue relacionem o Servico de Psicopedagogia a THC, de modo a fornecer
elementos e problematizacbes que conduzam os profissionais a irem além das
praticas tradicionais. Além disso, a pesquisa-acdo realizada indicou que o0s
professores fazem pouco uso do relatorio da avaliacéo.

Até o momento, neste capitulo, discutiu-se de forma detalhada a Proposta de
Trabalho do Servico de Psicopedagogia na rede municipal de Toledo resultante da
pesquisa-acéo realizada e dos estudos posteriores. Trata-se de uma abordagem
analitica que objetivou, além de apresentar a proposta, sinalizar aspectos que
carecem de investimentos mais consistente acerca da atuacao psicopedagdgica para
a consolidacédo de uma escola para todos na perspectiva da THC. Na secéo seguinte,

séo tecidas consideragdes sobre 0 processo avaliativo proposto.

5.2 ANALISE DO PROCESSO AVALIATIVO PROPOSTO

A Avaliacéo Psicopedagogica conduzida por um psicopedagogo € um processo
abrangente e sistemético que visa a compreender as dificuldades de aprendizagem e

0S processos cognitivos do estudante e os processos de ensino da escola. Essa
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consideracdo encontra respaldo nas orientagbes para 0 processo avaliativo,
constantes no corpo deste texto. Entretanto, essa previsdo ndo é uma garantia de que
o profissional responda positivamente a essas orientacdes, e uma prova disso é o
resultado da pesquisa-acao ja mencionado nesta dissertacao.

A Proposta de Trabalho para o Servi¢co de Psicopedagogia ha Rede Municipal
de Toledo (Toledo, 2020a) compreende um esforco expressivo para se aproximar dos
fundamentos da Proposta Pedagdgica Curricular para os municipios da Regido Oeste
do Parana (Amop, 2020) para melhor responder ao fim dltimo da educacdo: a
formacédo humana. Todavia, o0 caminho ainda € longo no sentido da consolidacao de
uma proposta que subsidie a acdo do psicopedagogo, que o oriente na direcdo de
uma prética avaliativa, de intervencdo e de atuacdo institucional na direcdo das
necessidades de uma escola inclusiva.

Observam-se dois elementos importantes que precisam ser destacados a
partir da andlise do documento: o primeiro diz respeito a ideia nele proposta, ainda
gue ndo explicitamente, de pré-requisitos no sentido de que o processo de
aprendizagem parte do simples para o complexo, do concreto para o abstrato.

Essa compreenséo expressa-se também com relacdo as praticas escolares e
as intervencbes psicopedagogicas observadas no trabalho cotidiano docente
propostas aos estudantes em atraso no desenvolvimento, uma vez que 0S processos
de ensino sao reducionistas, simplificados e, n&o raro, supervalorizam atividades
mecanicas e repetitivas, voltadas as discriminacdes visuais e auditivas ligadas as
funcdes psiquicas mais elementares. A alegacdo € de que constituem conhecimentos
imprescindiveis para as apropriagcdes posteriores, como se a aprendizagem
acontecesse de forma linear e cumulativa.

Nota-se que o foco da Proposta séo estudantes que apresentam dificuldades
de aprendizagem ou transtornos especificos do desenvolvimento, ou seja, néo
apresentam deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento. Ainda que as
bases teoricas aplicadas para a compreensdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento sdo rigorosamente as mesmas.

O segundo aspecto é o fato de ainda prevalecerem avaliacdes centradas na
identificacdo daquilo que os estudantes sabem ou ndo sabem. Com isso, a
compreensao sobre a ZDI e o seu papel no reconhecimento das mediacdes
necessarias para a aprendizagem néo estd clara nos relatorios de avaliagdo. Os

resultados da pesquisa-acao, ressaltados anteriormente, corroboram essa afirmacao,
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uma vez que as professores, em sua maioria, afirmaram que os relatorios de avaliagao
ndo contribuem com a pratica didatica de sala de aula.

A Proposta orientadora, embora tente, ndo traz contribuicbes expressivas
para a compreensdo do professor psicopedagogo acerca do processo de
aprendizagem e da reestruturacdo psicofisiolégica promovida pelas aprendizagens
académicas, tampouco trata sobre o tipo de aprendizagem necessario para a
promocao dessa reestruturagédo, conforme postulado pela THC. E essa é sua principal
fragilidade, dela decorrendo o pouco uso, revelado pelas professoras, das
informacdes oferecidas pelos relatérios psicopedagdgicos que dela derivam.

A partir da andlise da proposta de atuacdo psicopedagogica da SMED,
publicada em 2020, discutem-se, no préximo capitulo, subsidios para se pensar uma
atuacdo psicopedagodgica institucional que avance na busca da efetiva
democratizacdo do ensino, circunscrita a compreensdo da relagcdo entre ensino-

aprendizagem e desenvolvimento no processo de humanizacéao.
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6 A BUSCA DE UM NOVO CAMIMHO PARA A ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO
ESCOLAR A PARTIR DA INTERSECCAO ENTRE A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL E A PSICOLOGIA HISTORICO-CRITICA

Este capitulo contempla o quinto objetivo especifico desta pesquisa: (v) buscar
aproximacdes entre a teoria e a pratica no banco de dados da Secretaria Municipal de
Educacéao, pautadas na PHC e na THC para a atuacgao institucional do psicopedagogo
escolar. Para tanto, partiu-se dos resultados da pesquisa-a¢do conduzida em 2018 e
do estudo bibliografico realizado acerca das contribuicdes da THC e da PHC para a
compreensao da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento no processo de
humanizacéao e, por conseguinte, as contribuicdes da psicopedagogia institucional na
consolidagéo de uma escola mais equitativa e inclusiva. Nessa direcdo analisam-se,
ainda, experiéncias bem-sucedidas que guardam relacdo direta com estes
fundamentos e a atuacdo institucional da mantenedora para subsidiar a acdo do

Psicopedagogo Escolar.

6.1 ATUACAO INSTITUCIONAL DO PSICOPEDAGOGO ESCOLAR

A Psicopedagogia Institucional € uma éarea de atuacdo dentro da
Psicopedagogia que se concentra na compreensao e na intervencao das dinamicas e
dos processos educacionais em instituicbes, como escolas, empresas, hospitais e
outras organizagcdes que envolvem aprendizado e desenvolvimento humano. O
principal objetivo da Psicopedagogia Institucional € promover ambientes de
aprendizado mais eficazes, inclusivos.

Os pesquisadores da Psicopedagogia no Brasil, a exemplo de Nadia Bossa
(2007), de Vera Barros de Oliveira (2000), de Alicia Fernandez (2012) e outros,
discutem a atuacdo psicopedagodgica institucional, conforme consta no site da
Psicopedagogia no Brasil. A discussdo predominante refere-se a uma abordagem
integradora e interventiva que busca intervir nos processos de aprendizagem no
ambiente institucional, considerando ndo apenas as questdes individuais do aluno,
mas também os aspectos que influenciam o desempenho académico destes. A sua
énfase esta na identificacdo e na analise das dindmicas que impactam nos processos
de aprendizagem, tais como relacdes interpessoais, estrutura organizacional e

praticas pedagogicas. Entretanto, ndo foram localizadas contribuicdes na analise do
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estado do conhecimento, em consonancia com os postulados da THC e da PHC, tal
como preconizado pelo curriculo que orienta as a¢des educativas na regido Oeste do
Parana.

A partir da investigacdo dos documentos constantes no referido site, observa-
se a tbnica da atuacdo do psicopedagogo institucional em métodos padronizados e
tradicionalmente utilizados no contexto psicopedagogico. Ndo obstante a isso, propde-
se nesta dissertacao que a Psicopedagogia se apoie nos fundamentos da THC e da
PHC, por valorizarem as determinagbes socioculturais no processo de
desenvolvimento dos sujeitos, possibilitando a analise e a consecucéo das praticas
educacionais.

A Proposta Pedagodgica Curricular adotada pelo municipio de Toledo - PR
(Amop, 2020) é suficientemente clara ao tratar das bases tedricas que devem orientar

as acdes da Educacéo Especial Inclusiva:

Os pressupostos tedrico-metodoldégicos da Educacao Especial
Inclusiva buscam responder aos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, sendo que na Educacédo
Especial, especialmente, ainda ha um longo percurso a ser trilhado
rumo a essa compreensao nas praticas cotidianas, nos diversos
espacos educativos, sobretudo, nas praticas educativas
desenvolvidas nas instituicdes escolares (Amop, 2020, p. 91).

E necessario entender que a Psicopedagogia ndo é um servi¢go da Educacao
Especial, entretanto, atua diretamente na avaliagdo pedagogica dos estudantes em
atraso na aprendizagem escolar, 0s quais, em muitas situacdes, passam a compor o
publico da Educacao Especial apds concluido o processo avaliativo pelo Servigco de
Psicologia da SMED, além de ser um servico disponivel no ambiente escolar.
Portanto, na pratica avaliativa, as consideracdes pedagdgicas constantes nos
relatorios precisam estar em consonancia com os postulados da Educacao Especial,
além, da atuacdao institucional a servico da analise da realidade e da busca de recursos
tedricos e praticos que subsidiem a compreensao da realidade para além do aparente.
A Psicopedagogia Institucional podera contribuir significativamente para o
desenvolvimento dos alunos, ao promover praticas escolares que se coadunem com
essa perspectiva teorica, promovendo processos de discusséo e de reflexdo acerca
do fazer escolar cotidiano. Nesse sentido, € importante que a mantenedora tome para
si a coordenacado dessas praticas institucionais.
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Trata-se de angariar recursos tedricos e praticos para apoiar a escola no estudo
das formas mais adequadas para encaminhar e organizar um processo de ensino que
rompa com a logica da simplificacdo e da facilitacdo das proposi¢des para estudantes
em atraso no desenvolvimento. Importantes passos ja foram dados nessa direcéo,
mas ainda é longo o caminho para a emancipacdo humana das pessoas de modo
geral e, em especial, daquelas em atraso no desenvolvimento, inseridas em uma
sociedade excludente e elitista guiada pela I6gica do capital.

A intersecc¢do entre Psicopedagogia e a Educacgéo Inclusiva é importante para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas habilidades, necessidades
ou caracteristicas individuais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade e
oportunidades para se apropriarem da cultura humana. A Psicopedagogia
desempenha papel importante na promoc¢édo da inclusdo educacional de diversas

maneiras, tais como as elencadas a seguir:

e |dentificacdo e Avaliacdo: o psicopedagogo pode contribuir para a
identificacdo de NEEs de sujeitos com deficiéncia ou em atraso no
desenvolvimento, na medida em que avalia as habilidades e dificuldades
de cada aluno. Essa avaliacao ajuda a compreender melhor como adaptar
o curriculo e as estratégias de ensino para atender as necessidades
individuais;

e Planejamento e adaptacg&o curricular: por meio do conhecimento das
necessidades dos alunos, o psicopedagogo pode colaborar com os
professores na adaptacéo de recursos necessarios para o cumprimento do
curriculo, garantindo que seja acessivel a todos. Isso pode envolver a
criacdo de materiais didaticos alternativos, a modificacdo de métodos de
ensino e a incorporacdo de estratégias diferenciadas, exceto a
simplificacédo ou a diminuicdo dos conteudos escolares destinados a turma
e ano que o estudante frequentar;

e Orientacéo e suporte: esse profissional pode assessorar os professores
sobre como adaptar as suas estratégias de ensino para acomodar as
caréncias dos alunos com dificuldades de aprendizagem ou transtornos
especificos. Esse suporte ajuda a criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo onde todos os alunos possam participar ativamente, sobretudo

guando apoiadas em discussdes realizadas no coletivo da escola;
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e Colaboracédo e formacdo docente: o psicopedagogo pode facilitar a
colaboracdo entre professores, incentivando uma abordagem
interdisciplinar para a Educacao Inclusiva. Isso inclui o gerenciamento de
momentos de aprofundamento tedrico e pratico aos educadores sobre
praticas inclusivas e estratégias de ensino diferenciado;

e Desenvolvimento de estratégias de apoio: o psicopedagogo pode ajudar
a desenvolver planos de suporte individualizados para alunos em atraso no
desenvolvimento, definindo metas realistas e estratégias para alcancga-las,
o que pode envolver terapias, intervencdes especificas ou apoio emocional;

e Apoio as familias: essa € uma intervencéo institucional que pode trazer
importantes contribuicbes quando pensada a partir das necessidades
observadas no contexto educacional e que dizem respeito a familia, isto é,
circunscritas a funcéo da familia na conducao da formacé&o da crianca;

e Desenvolvimento de Projetos de Prevencédo: o psicopedagogo pode
desenvolver e implementar programas de prevengao para evitar problemas
académicos e comportamentais a partir da identificacdo de necessidades

no ambito escolar.

Nesse processo, cabe a mantenedora apoiar e subsidiar o Psicopedagogo no
planejamento e na execucgéo dessas a¢des. Portanto, a Psicopedagogia Institucional,
além de observar e explicar o processo de desenvolvimento do estudante em situacao
de avaliagcdo ou de atendimento, também considera o contexto da instituicdo
educacional, incluindo as politicas, as praticas e a cultura escolar. E fundamentando
a pratica da Psicopedagogia Institucional, a THC fornece conceitos valiosos que
ajudam a compreender como a cultura, a interacdo social e a mediacdo podem
impactar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

Tanto a Psicopedagogia Institucional quanto a THC estdo preocupadas em
promover a aprendizagem dos estudantes. Entretanto, a THC propde elementos
importantes para que se compreenda o0 modo como ocorre 0 processo de aprender e
a sua relacdo com o desenvolvimento, conforme discutido anteriormente. Nao basta
pretender a criacdo de ambientes de aprendizagem que sejam relevantes e
envolventes para os alunos, pois isso pouco diz quanto a forma como o ensino precisa
estar organizado e quanto ao entendimento de como 0s conceitos fundamentais da

THC atravessam a pratica docente, isto €, orientam o sujeito professor.
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Ao pensar sobre a atuacao docente, é importante refletir sobre as contribui¢cdes

da Psicologia Histérico-Critica para a atuacao desse profissional, o que é feito a seguir.

6.2 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA A ATUACAO
DO PSICOPEDAGOGO ESCOLAR

Inicia-se esta subsecdo com consideragdes acerca da importancia do
reconhecimento da triangulacdo entre a aprendizagem, o ensino e 0s sujeitos da
aprendizagem, ou seja, 0 que precisa ser ensinado, para quem e como. Para além
dessa triangulacéo, insere-se no debate uma quarta categoria: a aprendizagem de
guem ensina, o professor.

Para Saviani (2011),

Os contetdos sdo fundamentais e sem contetdos relevantes,
conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se em arremedo, ela transforma-se numa farsa [...] A
prioridade de contelildos é a Unica forma de lutar contra a farsa do
ensino. Por que esses contelidos séo prioritarios? Justamente porque
0 dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacgao politica das massas [...]. O dominado néo se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao,
dominar o que os dominantes dominam é condigdo de libertagéo [...]
(Saviani, 2011, p. 55).

Essas ponderacdes incentivam a pensar que a educacéao é um ato intencional,
guiado por propositos que requerem objetivos e acfes articulados aos fins aos quais
se destina a educacao, “[...] por isso, a reflexdo sobre os problemas educacionais leva-
nos a questédo dos valores e objetivos na educagao” (Saviani, 2013, p. 60). Assim,
compreende-se a relevancia da pratica e do compartiihamento de experiéncias e
acOes coordenadas pela mantenedora, que promovam reflexdes sistematicas acerca
dos problemas educacionais enfrentados pelos professores, o que inclui seu proprio

saber. O pesquisador brasileiro acrescenta:

A educacdo, enquanto fendmeno, apresenta-se como uma
comunicagéo entre pessoas livres em graus diferentes de maturagéo
humana, numa situacao histérica determinada. Por isso se define
como papel das instituicdes educacionais: “Ordenar e sistematizar as
relacbes homem-meio para criar as condicdes Otimas de
desenvolvimento das novas geracdes, cuja acdo e participagdo
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permita a continuidade e a sobrevivéncia da cultura e, em Ultima
instancia, do proprio homem (Saviani, 2013, p. 90).

Ordenar e sistematizar as relagées entre 0 homem e seu contexto social é a
atividade fundamental a ser tomada por base em momentos de estudo, discussoes,
investigacao e pesquisa sobre formas de organizacdo do ensino. Essa € uma acgao
gue deve ser assumida pelos coletivos educacionais como expressao concreta de um
compromisso politico e pedagdgico com a formacgéo das novas geracodes, no sentido
de agir intencionalmente. Na visdo de Saviani (2013), “[...] agir de modo intencional
significa agir em funcéo de objetivos previamente definidos. Por isso a reflexdo sobre
os problemas educacionais leva-nos a questéo dos valores e objetivos na educagao”
(Saviani, 2013, p. 60).

Os objetivos aos quais Saviani se refere articulam-se aos objetivos
educacionais constantes no PPP da escola, pois sdo a expressao da opc¢ao politica a
ser buscada durante e a partir das praticas didatico-pedagdgicas que, nesse sentido,
ndo podem ser quaisquer umas, mas sim articuladas a visdo de mundo e de homem

gue sustentou a definicdo dos objetivos. O autor pondera:

Como, porém, realizar agueles objetivos? Aqui nés nos defrontamos
com o problema dos meios. Mas nés nao estamos interessados em
guaisquer meios e sim nos meios adequados a realizacdo dos
objetivos propostos. A posse de tais meios esta na razao direta do
conhecimento que temos da realidade. Ou seja: quanto mais
adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serdo os meios de que dispomos para agir sobre ela. Com
efeito, ja dissemos que promover o homem significa torna-lo cada vez
mais capaz de conhecer os elementos de sua situacao a fim de poder
intervir nela transformando-a no sentido da ampliacdo da liberdade,
comunicacgéo e colaboracdo entre os homens (Saviani, 2013, p. 61,
grifo do autor).

Nessa dire¢cdo, varios desafios se interpéem entre o professor e a sua atividade
profissional, carecendo de sério e sistematico enfrentamento pela gestao das politicas
publicas nacionais, estaduais, municipais e dos gestores escolares. Sem perder de
vista essas questdes conjunturais, neste momento, o objetivo € pensar acerca de uma
formacéao continuada de professores que os coloque em atividade de estudo, como
defende Facci (2004):

E fundamental que todo o saber elaborado pela humanidade se torne
passivel de ser apropriado por todos os membros da sociedade. A
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transmissdo dos conhecimentos deve ser sistematizada, organizada
na pratica pedagdgica, de forma que seja acessivel ao aluno. Se a
escola ndo permite acesso aos instrumentos mediadores, para que 0
conhecimento cientifico seja apropriado por todos os alunos, ela
contribuira para que esse saber continue sendo propriedade privada
de uma classe dominante, reforcando a ordem vigente. Cabe ao
professor, portanto, partir da pratica social, buscando alterar
gualitativamente a pratica de seus alunos (Facci, 2004, p. 140).

O cerne da proposta da PHC proposta por Demerval Saviani, tendo por base
0s construtos tedricos de Karl Marx e da THC de Vigotski, € construir uma pratica
educacional que promova a emancipac¢ao dos individuos e a sua compreensao critica
da realidade social por meio da educacéo, partindo-se do empirico para se chegar ao
concreto pensado pela mediagdo do conhecimento. Por essa razdo, a PHC propbe
como metodologia pedagdgica para a organizacdo do ensino cinco momentos
interdependentes: ponto de partida da pratica educativa; problematizacao;
instrumentalizacao; catarse; e ponto de chegada da prética educativa (a pratica social
ressignificada). Compreende-se que aplicar os cinco passos propostos pela PHC na
formacao docente predispde o professor a usa-los em sua prética docente.

A atuacédo do psicopedagogo escolar precisa se pautar nesses fundamentos,
de modo a contribuir com a andlise das condi¢cfes objetivas, concretas em que se dao
0S processos de ensino, nas bases em que se assentam e se guiam, demonstrando
a complexidade dos processos de formacdo docente e discente. Os passos estédo
nessa sequéncia, porém, sem significar essa ordem na pratica didatica, uma vez que

sdo momentos que se articulam sistematicamente durante os processos de ensino:

1. Ponto de partida da prética educativa ou analise da realidade concreta:
trata-se de uma analise profunda da realidade social e educacional da
comunidade escolar. Esse exame procura compreender as contradicdes e 0s
desafios presentes na realidade, buscando entender como o contexto influencia
a vida das pessoas e 0s processos de aprendizagem. As experiéncias descritas
demonstram possibilidades préticas de conduzir o corpo docente a analise da
realidade, nesse caso, pensada para além da realidade social, a materialidade
da concretizacdo do ato pedagdgico, incluindo a forma como se planejam as
mediagdes e intervencdes necessarias;

2. Problematizagdo: a PHC propde que o conhecimento ndo seja apenas

transmitido ao aluno de forma acabada e descontextualizada, mas sim como
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resultado de uma mediacdo histérica, deixando clara a razéo da insercao de
determinado conteldo no planejamento. Isso significa apresentar o
conhecimento de forma critica, relacionando-o com 0s processos historicos e
sociais que o produziram, tornando-o mais significativo e compreensivel para o
estudante e, no caso da pesquisa, também para o professor de modo que se
aproprie da finalidade de sua atuacéao;

3. Instrumentalizacdo: nessa etapa, é preciso apropriar-se dos construtos
culturais humanos, dos instrumentos que permitirdo participar da vida social de
forma qualitativamente superior por também poderem acessar o nivel de
elaboracdo do conhecimento. Estimular o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos, e dos professores, incentivar a reflexdo sobre as
informacdes recebidas, questionar a realidade, analisar diferentes pontos de
vista e compreender os interesses envolvidos nos diferentes discursos
compdem essa etapa do processo;

4. Catarse: trata-se do momento de superacdo da visdo fragmentada da
realidade ou do fato, do objeto de estudo e passa a ter uma visdo menos
pragmatica e imediata da realidade cotidiana. Nao € um momento final ou a
posteriori, mas sim o da sintese que vai acontecendo gradativa e
paulatinamente ao processo de ensino dos instrumentos da cultura quando
contrapostos aos fatos observaveis e vividos. A medida que se aprofundam ou
se ampliam os dominios dos instrumentos culturais, eleva-se também a
capacidade de sintese, e 0 sujeito passa a ver a realidade de forma mais
complexa que a inicial,

5. Ponto de chegada da pratica educativa: o objetivo central da PHC é
promover a emancipacao dos individuos, ou seja, capacita-los a compreender
a realidade de forma critica e atuar de maneira consciente e transformadora. O
conhecimento € visto como uma ferramenta para acdo e mudanca social,
permitindo aos alunos tornarem-se agentes ativos na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada séo a pratica social, entretanto, nota-se que o ponto de chegada é a
aproximagdo de uma compreensdo dos fendmenos da realidade em sua

totalidade, tal como demonstrado nos relatos apresentados.



154

Esses cinco passos da PHC, segundo Saviani (2011), buscam proporcionar
uma educacdo que va além da simples transmissdo de conteudos, permitindo uma
compreensao mais ampla da realidade e o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e reflexivo, razdo maxima do ato educativo, o que precisa ser
estendido também para a formagcdo docente em servico, tal como demonstrado nas
experiéncias tratadas na secao anterior.

Optou-se por abordar esses conceitos da PHC, por guardar uma relacao direta
com o objeto de estudo desta se¢do, que é demonstrar possiblidades de atuacdo
psicopedagogica institucional em consonancia com os postulados dessa perspectiva
tedrica, em contraposicdo a praticas centradas em avaliacbes e intervencoes
individualizadas, fragmentadas, descontextualizadas.

O reconhecimento da relevancia de praticas institucionais, além das individuais,
deriva da compreensao do carater social da constituicdo do psiquismo, a partir da
apropriagdo dos construtos culturais humanos. Nesse sentido, também a
aprendizagem do professor, a partir da formagao continuada, precisa ser tomada
como objeto de andlise, em que pese o esforco em compreender o desempenho

insatisfatorio dos estudantes.

6.3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO
ESCOLAR

A Psicopedagogia Institucional, tradicionalmente, ndo contempla a dimenséo
da materialidade do processo de desenvolvimento do psiquismo humano, mesmo
guando envolve atividades coletivas. Pensar a constituicdo da subjetividade e da
genericidade humana, como prop6e a THC, implica redimensionar a pratica
psicopedagdgica escolar, refletindo sobre a relagdo dos postulados apresentados na
perspectiva da THC com a atuacéo do Psicopedagogo Escolar seja na avaliacdo, seja
na intervencao, seja na atuacao institucional.

A partir do conceito marxista de trabalho, compreende-se que a mola do
desenvolvimento humano é social, pela via da atividade imprescindivel para a
sobrevivéncia. Como ressalta Vieira et al. (2019), “[...] a relacdo do ser humano com
0 meio significa uma relacéo ativa em que no decorrer do desenvolvimento, 0 homem
se apropria da atividade humana que esta engendrada nos produtos dessa atividade

e que é transmitida de geragcdo em geragao” (Vieira, et al., 2019).
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Assim, a nocdo de atividade-guia do desenvolvimento, na THC, tem

implicacdes significativas para a atuacao do psicopedagogo escolar, na medida em

gue no processo de avaliacdo ou de intervengdo psicopedagdgica é fundamental

considerar a forma como a crianca esta se apropriando da cultura, o que definira a

direcdo dos processos de ensino. O psicopedagogo pode se apoiar no conceito de

atividade-guia como base para planejar tarefas de ensino e intervengbes que

promovam o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. Seguem algumas

implicacoes:

Identificacdo da ZDI: o psicopedagogo pode usar o conceito de atividade-
guia do desenvolvimento para identificar quais atividades estdo na ZDI de
um aluno. Isso ajuda a determinar quais tarefas representam um desafio
apropriado, mas alcancavel com o suporte adequado, uma vez que a idade
cronolégica ndo necessariamente corresponde ao que o aluno pode
aprender naquele momento;

Selegdo de Atividades Desafiadoras: com base na atividade-guia do
desenvolvimento, o psicopedagogo pode selecionar tarefas que exijam que
os alunos estendam seus conhecimentos e habilidades atuais, uma vez que
0 que o aluno pode fazer hoje com ajuda, amanha serd de seu dominio.
Essas tarefas podem ser estruturadas para incentivar a resolucdo de
problemas, o pensamento critico e a criatividade;

Mediacao: o psicopedagogo pode atuar como um elemento mediador,
fornecendo apoio e orientacdo a medida que os alunos se engajam na
atividade-guia do desenvolvimento. Esse processo envolve ajustar o nivel
de suporte conforme necesséario para ajudar o aluno a avancar em sua
aprendizagem. Tal exigéncia envolve subsidiar o aluno para que ele possa
desenvolver as tarefas propostas pelo professor;

Promocdo da Colaboragcdo: a atividade-guia do desenvolvimento
frequentemente envolve interagbes sociais e colaboracdo. O
psicopedagogo pode incentivar a colaboracédo entre os alunos, permitindo
gue trabalhem juntos para resolver problemas e alcangar metas, facilitando,
assim, a aprendizagem mdutua, considerando o que postula a THC, que os
sujeitos se apropriam do conteddo cultural a partir de mediacfes de um

outro mais experiente;
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Individualizacdo das Intervencdes: cada aluno pode estar em um
momento diferente no seu processo de desenvolvimento, portanto, a sua
atividade-guia pode nédo ser a mesma da de seu colega. Com base em suas
necessidades e habilidades, o psicopedagogo pode personalizar as
intervencdes, selecionando tarefas que se alinhem ao perfil de cada aluno
e promovam 0 crescimento em areas especificas. Isso se refere aos
atendimentos individualizados, entretanto, em sala de aula, o planejamento
de ensino precisa levar em conta essa diversidade. Nesse sentido, o que se
espera do psicopedagogo escolar € apoiar o professor na proposicao de
intervencdes didaticas pensadas de diferentes maneiras, pois as criangas
ndo elaboram respostas da mesma forma. Assim, é preciso fazer a turma
toda avancar em termos de aprendizagem do conteudo, ainda que nao ao
mesmo tempo e do mesmo modo;

Estimulo & autorregulacdo: a medida que os alunos se envolvem nas
tarefas escolares propostas, internalizam formas de acdo e conhecimentos.
O psicopedagogo pode ajuda-los a refletir sobre as suas experiéncias e a
desenvolver habilidades de autorregulacdo, tornando-os mais autbnomos
em sua aprendizagem. A autorregulacdo constitui-se em um conceito
relevante para a atuacao psicopedagdgica, posto que, para a THC, ela ndo
se refere apenas a um processo individual, mas é apreendida e ensinada a
partir da insercdo na cultura e da assimilacdo de conceitos. As criancas
aprendem a autorregular seus comportamentos e pensamentos por meio da
interacdo com adultos e pares, que fornecem orientagao e suporte. Portanto,
a autorregulacdo é vista como um processo mediado socialmente e nao
como algo que a crian¢ca aprende naturalmente, sé por estar crescendo,
conforme parece supor a perspectiva clinica que frequentemente receita
remédios para “transtornos” como dislexia ou hiperatividade, nao
trabalhando esses comportamentos na perspectiva pedagogica. Sabe-se
que, no caso das dificuldades de aprendizagem, os problemas mais
frequentes referem-se a defasagens no processo de aprendizagem
decorrentes de falhas no processo pedagdgico e ndo de problemas
neurologicos. E, mesmo nos casos em que ha uma defasagem neuroldgica,

a intervencdo pedagodgica é fundamental para promover a
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aprendizagem. Como bem explica Vigotski (1997) ao discutir a questao da

compensacao, a principal via para promover o desenvolvimento é social.

Como propde a THC, a razdo do atraso na aprendizagem esta no social antes
gue no proprio sujeito, em funcdo de que todas as capacidades intelectivas
tipicamente humanas acontecem antes no ambito social, fazendo um percurso do
interpsiquico para o intrapsiquico. Assim sendo, investigar o desempenho do sujeito,
deixando de lado as condi¢des necessarias para que ele avance em seu processo de
aprendizagem, pouco contribuird para a atuacdo da escola e da familia, se ndo forem
fornecidas recomendacdes praticas e explicacbes que sustentem e amparem as
escolhas didatico-pedagodgicas do professor. Aspectos relativos a vida pessoal do
aluno, entretanto, embora constitutivos do sujeito, ndo sao definidores da
aprendizagem, pois o fundamental séo as mediacdes favorecidas com base nos niveis
de desenvolvimento em processo de serem atingidos pelos sujeitos.

A pesquisa-acao realizada em 2018 revelou que, apesar de o municipio de
Toledo - PR ter uma proposta para o Servigo de Psicopedagogia e uma Deliberagéo
especifica emitida pelo Conselho Municipal de Educacao, existem muitas fragilidades
Nno que concerne ao propoésito da existéncia desse servi¢o nas escolas da Rede, uma
vez que as respostas das docentes revelaram inconsisténcias e contradigdes
importantes, conforme tratado no capitulo 4 desta dissertacao.

Diante disso, considera-se legitimo problematizar a atuagédo psicopedagogica
cujas bases e recursos praticos conduzem a pensar que a investigacao das razdes e
das origens das dificuldades de aprendizagem centra-se no proprio sujeito, por serem
entendidas como inerentes a sua constituicdo bioldégica, em razdo de déficits,
transtornos e/ou deficiéncias.

Muitas séo as producdes e trabalhos que explicam o desenvolvimento infantil a
partir dos postulados da THC, do mesmo modo séo fornecidas muitas consideracdes
acerca das avaliagOes. Barroco e Leonardo (2016), por exemplo, argumentam que

[...] o fato de se identificar aquilo que ja é de dominio do sujeito esta
longe de esgotar todo o problema do desvendamento do
desenvolvimento. Esse diagnéstico, portanto, deve ter como meta
verificar também os processos em fase de desenvolvimento, e isso s6
€ possivel com a constatacdo da zona de desenvolvimento proximo
(Barroco; Leonardo, 2016, p. 336).
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Os depoimentos das docentes, explorados no quarto capitulo, revelaram que o
Relatério Avaliativo fornecido pelos psicopedagogos pouco tem interferido no
planejamento do processo pedagodgico. Essa constatagdo instiga a indagar o porqué.
Os resultados da pesquisa-acéo de 2018 indicam que as informacdes necessarias sdo
outras, ndo dirigidas a classificar o aluno, mas sim a revelar quais séo os conceitos ndo
apropriados que o impedem de avancar, assim como o estudo de formas alternativas
gue contribuam para que o professor efetive esse processo pedagdgico, sendo essa
também uma parte da dimenséo institucional da atuagéo psicopedagdgica para além
da realizacéo de projetos especificos/pontuais.

O processo avaliativo psicopedagdégico, tal como vem se desenvolvendo na
Rede de Ensino analisada, centra-se, preferencialmente, na identificagdo do Nivel de
Desenvolvimento Atual (NDA), isto €, o € apenas aquilo que o aluno sabe ou néo, ao
invés de se ocupar da identificacdo da ZDI, como seria 0 esperado em uma
abordagem que se pauta nos postulados da Proposta Pedagdgica Curricular que
orienta a pratica pedagdgica nesse municipio (Amop, 2020).

Na perspectiva da THC, “[...] um diagndstico auténtico deve explicar, predizer
e dar recomendacéo pratica fundamentada cientificamente” (Barroco; Leonardo, 2016,
p. 336). No entanto, é recorrente o fato de que as Avaliagcbes Psicopedagdgicas no
contexto escolar, conduzidas pelos profissionais em questdo, ocupam-se muito mais
em justificar os resultados do desempenho escolar do estudante, a partir da analise
dos dominios e dificuldades que apresentam, do que identificar seu nivel de
desenvolvimento iminente para, entdo, propor interven¢cdes que respondam as
necessidades educacionais voltadas a promoc¢ao de seu efetivo desenvolvimento.

A atuagdo psicopedagogica realizada a luz da THC ndo pode considerar
apenas o aluno como elemento central de suas dificuldades, pois isso levaria a uma
simplificacdo do processo avaliativo, ndo contribuindo para a identificacdo de
possiveis fatores que estariam obstaculizando a aprendizagem. A identificacdo dos
responsdaveis pelo insucesso, de fato, ndo basta para que ocorra a aprendizagem. A
elaboracao de tarefas pedagoégicas que promovam a aprendizagem dos estudantes e
se constituam em praticas desenvolventes é imprescindivel.

Educar é um ato politico que esta, invariavelmente, sustentado por uma visao
de mundo, de homem, de sociedade, de aprendizagem e de desenvolvimento e na

relacdo entre esses elementos. Portanto, a escola e seus agentes devem pensar
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nessas questdes visando a intencionalidade educativa e a resolucdo das dificuldades

como ag&o que tem um pertencimento social. Pereira (2010) assevera que

[...] a apropriacdo tedrica é o principal aspecto norteador da pratica
psicopedagogica. Sem uma boa teoria ndo existe uma préatica de
gualidade. O maior engano que se comete numa préatica educacional
€ considera-la acdo realizada por meio de improviso. O trabalho
(pedagbgico e também psicopedagdgico) exige planejamento,
estrutura, estratégias de acao e avaliacdo, para que ele se autorregule,
se renove e alcance seus objetivos. Para planejar e agir
adequadamente, temos que assumir posturas teoricas e ideolégicas
gue vao definir uma visdo de mundo, de homem e de Educacéo.
Somente com concepcdes tedricas bem sustentadas é possivel
pensar em intervir no contexto de ensino e aprendizagem, buscando
modificaces neste sistema (Pereira, 2010, p. 16).

Com base nas palavras da autora, observa-se que a atuacao psicopedagdgica
institucional depende de compreensdes soélidas e bem sustentadas que lancem luz
sobre o fenbmeno das dificuldades de aprendizagem e de sua relacdo com os fatores
gue a originaram. A partir dessas consideracOes, € possivel propor acdes que
garantam o acionamento das FPSs, desenvolvendo-se adequadas praticas de ensino
na escola.

Para além da identificacdo dos fatores que originaram e sustentam as
dificuldades de aprendizagem, Vigotski (2022) fornece elementos importantes para se
compreender o fluxo do desenvolvimento que precisa ser pensado institucionalmente,

uma vez que as FPSs

[...] surgem no processo de desenvolvimento social da crianga,
mediante transferéncia - a simesmas - das formas de colaboracgdo que
a crianca assimila no processo de interacdo social circundante.
Observamos que as formas coletivas precedem as formas individuais
de conduta que se desenvolvem sobre sua base e sdo os
responsaveis diretos e as fontes de seu surgimento. Nisso reside o
sentido fundamental da lei que formulamos sobre a dupla
manifestacdo das func¢des psiquicas superiores na histéria do
desenvolvimento infantil. Desse modo, da conduta coletiva, da
colaboracdo da crianca com as pessoas que a rodeiam e de sua
experiéncia social, surgem as funcdes superiores da atividade
intelectual (Vigotski, 2022, p. 292).

A compreenséo de que, no processo de escolarizacdo, as condutas coletivas
precedem as individuais, tem relacdo direta com a atuacédo psicopedagdgica, uma vez

gue conduz a como pensar, buscar e enfrentar as dificuldades de aprendizagem ou
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atrasos no desenvolvimento. As bases tedricas psicopedagodgicas, em muitos cursos
de formacdo e aperfeicoamento, tém um carater clinico, por terem uma tendéncia
biologizante na compreensdo das dificuldades de aprendizagem, dialogando
superficialmente e até discordando de alguns postulados tedricos da Proposta
Pedagdgica Curricular da Amop (2020). E importante considerar, porém, que a
concepcao que, historicamente, fundamenta a Psicopedagogia ndo é a unica forma
de compreender a questao das dificuldades escolares.

Ao atuar em escolas da rede municipal de ensino com um curriculo que balize
as acOes educativas, € essencial que o profissional da Psicopedagogia, em sua
atuacao avaliativa e interventiva institucional, se paute em bases que coadunem com
a compreensao de aprendizagem e de desenvolvimento da presente Proposta
Pedagogica Curricular, fundamentada na THC e na PHC.

Barroco e Leonardo (2016) ponderam que, “[...] quando pouco ou nada se
espera dos que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou
necessidades especiais, pouco também se requer, pouco se lhes permite
desenvolver” (Barroco; Leonardo, 2016, p. 330). Trata-se de uma compreensao que
pode mudar a forma como, normalmente, sdo concebidas as criancas com deficiéncia,
com transtornos ou atrasos no desenvolvimento e, sob essa 6tica, cabe ao Servico de
Psicopedagogia institucional dar apoio a disseminacéao dessas concepc¢des na escola,
visando a uma escola inclusiva de fato e ndo apenas de direito. Para tanto, questdes

importantes requerem entendimento e enfrentamento, tais como:

[...] a esfera das fungbes psicoldgicas superiores era considerada
fechada e inacessivel a crianca anormal, e todos os esforcos
pedagdgicos eram encaminhados ao aperfeicoamento, avanco e
melhoramento dos processos inferiores, elementares. Essa ideia se
refletiu de maneira mais clara na teoria e na préatica da educacao
sensgdrio-motora, no exercicio e na educacdo das diferentes
sensagOes, dos diferentes movimentos e dos diferentes processos
elementares. A crian¢ca com atraso mental ndo foi ensinada a pensar,
mas a diferenciar odores, matizes de cores, sons etc. e ndo somente
a cultura sensorio-motora, mas toda a educac¢éo da crian¢a anormal
seguia uma orientagdo com tendéncia ao elementar e inferior
(Vigotski, 2022, p. 295).

Essas questdes ndo estdo superadas no contexto social, escolar e familiar. Elas
impelem a repensar a forma como a escola, hormalmente, conduz o processo de

ensino e, em particular, o ensino de estudantes em atraso no desenvolvimento.
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O Servico de Psicopedagogia Escolar, por seu turno, reveste-se de
singular valor, por ser responsavel pela identificagdo das necessidades educacionais
dos estudantes e apoio a escola, na proposicdo de praticas promotoras de
aprendizagem, logo, de desenvolvimento. Para responder a essa exigéncia,
compreender 0s conceitos constantes na Proposta Pedagdgica Curricular € condicédo
sine qua non.

O desenvolvimento, para Vigotski (2018),

[...] € um processo de constituicdo e surgimento do homem [...] que se
forma por meio do ininterrupto aparecimento de novas
particularidades, novas qualidades, novos tracos, novas formacodes
[...] que séo preparados no curso precedente de desenvolvimento e
nao estdo presentes, ja prontas, em tamanhos reduzidos e timidos,
nos degraus anteriores (Vigotski, 2018, p. 35).

Assim, a0 mesmo tempo em que o desenvolvimento envolve o surgimento de
algo novo, e que as premissas para isso ja estdo presentes na etapa anterior, ndo se
trata de um mero crescer quantitativo. Diz respeito a neoformacfes em estado
embrionario, por isso, precisam ser identificadas para serem trabalhadas
pedagogicamente, de forma a se materializarem em um novo futuro, qualitativamente
diferente. Entretanto, esse € um processo historico, determinado pelas condi¢des
sociais em que a crianca esta inserida, o que inclui a escola e seus agentes. Portanto,
a forma como institucionalmente estas questdes sao tratadas e enfrentadas no
ambiente escolar precisa ser pensada para além da observacéo individual da crianca.
O contexto social, além de seu préprio movimento, intervém e se modifica para
a crianca de acordo com o ponto de desenvolvimento em que ela se encontra. Ainda
gue, aparentemente, esses elementos externos parecam inalterados, modifica-se a
relacdo desses elementos com a criancga, pois se trata de um “momento refratado pela
vivéncia” do sujeito (Vigotski, 2018, p. 75).

O autor bielorrusso ressalta que, mesmo se apresentando como um conjunto
articulado, o desenvolvimento ocorre em ciclos com diferentes duracdes, com
contelidos especificos que apresentam periodos de desaceleramento, de retrocesso
ou de aceleramento. Assim, “[...] a influéncia de cada elemento do meio dependera
ndo do que ele contém, mas da relacdo do que ele tem com a crianca. O significado
de um mesmo elemento do meio sera diferente dependendo de sua relacdo com a

crianga” (Vigotski, 2018, p. 46, grifo nosso).
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Aprendizagem e desenvolvimento ndo sao sinbnimos, pois o desenvolvimento
decorre da aprendizagem. Ao discutir essa relacédo, Vygotsky (2010) esclarece que
ndo se trata da aprendizagem de habitos automaticos e sim da aprendizagem
relacionada a uma atividade de natureza intelectual “[...] que permite a transferéncia
de principios estruturais implicitos na execucdo de uma tarefa para uma série de
atividades diversas” (Vygotsky, 2010, p. 115). Essa é a aprendizagem que promovera
neoformagdes neuronais, estimulando processos internos de desenvolvimento. Desse
modo, “[...] todo o processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que
ativa numerosos processos que nao poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem” (Vygotsky, 2010, p. 115).

A incumbéncia fundamental do psicopedagogo escolar é, desse modo, a de
potencializar a aprendizagem dos sujeitos a partir da identificacdo e da eliminacéo de
fatores que interferem negativamente na consolidacéo do processo de aprendizagem.
E também uma tarefa fundamental desse profissional conduzir a escola a se tornar
mais receptiva as necessidades dos alunos, com a atencdo voltada a resposta
educativa que precisa ser pensada, a partir da avaliacdo psicopedagdgica na qual a
identificacdo da etiologia do déficit apresentado pelo estudante é de menor
importancia. Trata-se, desse modo, da dimenséo institucional de atuagédo deste
profissional, a qual precisa ser amparada pela mantenedora.

Vigotski (2022) apresenta indicativos contundentes de que, antes da
identificacao e definicdo do diagndstico, é essencial reconhecer as vias de acesso ao
conhecimento, as adaptacdes, 0s recursos e as mediacfes que o estudante requer
para desenvolver as FPSs, por meio da apropriacéo dos construtos culturais humanos.
Para o autor,

[...] no caso do desenvolvimento insuficiente das fungdes elementares,
somos com frequéncia, incapazes de eliminar a causa que provoca o
desenvolvimento insuficiente e, portanto, lutamos ndo contra a causa
do atraso mental, mas contra suas manifestagbes; ndo contra a
doenca, mas contra seus sintomas (Vigotski, 2022, p. 297).

Na otica desse tedrico, a grande tarefa da escola, ao trabalhar com estudantes
com deficiéncia ou com atraso no desenvolvimento, consiste em promover 0 avancgo
das FPSs que resultam das apropriacdes culturais, as quais somente seréo
promovidas na medida em que forem requeridas a partir de seu efetivo uso. Assim

sendo, cercar de cuidados a crianga com atraso, partindo-se do pressuposto de que
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se trata de um sujeito com limites para aprender e, por isso, seriam necessarias
atividades simplificadas, mecanicas e repetitivas, que pouco exigem em termos de
exercicio intelectual, ndo favorecera a sua aprendizagem, tampouco promovera o
desenvolvimento de suas FPSs.

Diante dessa afirmacao, Martins (2016) observa que

O processo de desenvolvimento de conceitos, afirmou Vigotski, exige
articular-se a uma série de fungdes, a exemplo da percepc¢éo acurada,
da atencdo voluntaria, da memoria légica, da comparacao,
generalizacdo, abstracdo, etc. por isso, diante de processos tao
complexos, ndo pode ser simples o processo de instru¢ao escolar que
vise de fato esse desenvolvimento. Nessa direcdo, alertou que o
professor, ao assumir o caminho da simplificacdo do ensino, néo
conseguird nada além de assimilacédo de palavras, culminando em um
verbalismo que meramente simula a internalizacdo de conceitos. Esse
sera entdo, um tipo de aprendizagem circunstancial e transitorio que
nao promove desenvolvimento (Martins, 2016, p. 23).

Os postulados da Psicologia Histérico-Cultural sobre o desenvolvimento da
crianca se aplicam também ao desenvolvimento dos adultos inseridos em processos
de aprendizagem. Nesse sentido, a formacdo docente esta vinculada ao que é
requerido e disponibilizado ao professor, rompendo com a responsabilizacao
individual, o que implica a articulagdo de conceitos cientificos a discussdo de
processos de formacdo pedagodgica envolvendo o coletivo educacional, mas
engendrados, pensados e discutidos por esse coletivo.

E essencial o reconhecimento de que um dos elementos estruturantes da
atividade profissional do professor € o compromisso ético e politico com a formacao
humana e, segundo a Psicologia Histérico-Cultural, a condi¢ao para a humanizacao é
a apropriacao dos bens culturais produzidos historicamente. Assim, 0s processos de
ensinar e de aprender precisam ocupar o centro nos estudos e nas discussdes durante
a formacéo inicial e durante a carreira docente. Essa foi a perspectiva que delineou o
trabalho, voltado a pensar o ensino e a aprendizagem como mola propulsora da agao
escolar como um todo, envolvendo todos os seus agentes a partir de acles
institucionais do psicopedagogo escolar, subsidiadas ou promovidas pela SMED.

Dada essa compreensao, a sec¢éo seguinte aborda o lugar da Psicopedagogia

Institucional na formag&o em servi¢co dos docentes com base na THC e na PHC.
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6.4 ATUACAO DO SERVICO DE PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL E A
FORMACAO EM SERVICO: EXPERIENCIAS PAUTADAS NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL E NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

O desafio da formacao docente guarda uma relagéo direta com a qualidade da
educacéo, a qual enfrenta sérias crises, inclusive na definicdo de sua identidade, na
l6gica de seu oficio e de seu fazer. Esse cenario convoca a enfrentar a tarefa de
pensar e contribuir para a consolidacdo de um ideario profissional, uma rede de
formacdo que rompa com a logica individualista e mecanica do cumprimento dos
planejamentos de ensino, nem sempre pensados a partir das necessidades
educacionais dos professores e dos estudantes.

E consenso entre os pesquisadores, dentre eles Martins (2016), Saviani (1998),
Gandin (1994) e Gandin e Gandin (1999), que a formacdo docente inicial ndo €
suficiente para que o professor dé conta do processo de ensino que se amplia e se
complexifica & medida que surgem avancos e discussées no contexto social. E
frequente ouvir expressoes tais como “é funcéo da escola...”, “a escola precisa...”, “a
escola é responsavel por...”, dentre tantas outras. As demandas que chegam a escola
sao muitas. Diferentes segmentos da sociedade criam projetos e responsabilizam a
escola por sua execucdo, sendo muitas as interferéncias recebidas por essa
instituicao.

Os espacos de discussdo e de estudos em servico estdo cada vez mais
ocupados por quem pensa para a educacao, isto é, acdes pensadas para o professor
e, normalmente, ele ndo € incluido como agente ativo desse processo de analise,
como um sujeito da educacéo capaz de se colocar a servigco da consolidacdo de um
projeto de educacdo comprometido com o fim Ultimo da escola: o ensino como
condicédo para formacédo humana. Os sistemas de apostilas e livros prontos a serem
seguidos por professores e a terceirizacdo das formagcdes em servico para as editoras
gue oferecem o material didatico estdo cada vez mais comuns nos diferentes
contextos educacionais.

Enfim, a atuag&o psicopedagdgica institucional pode contribuir para a incluséo,
para a diversidade e para a promog¢ao de aprendizagens para todos envolvidos no
processo pedagdgico. E possivel desenvolver estratégias que fornecam condi¢es
necessarias para a aprendizagem das pessoas com necessidades especiais e garantir

gue todos os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade.
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Com base nos fundamentos arrolados anteriormente, e com o0 proposito de
demonstrar possibilidades de utilizacao pratica das reflexdes propostas pela PHC, na
sequéncia, analisou-se o banco de dados da SMED do municipio investigado,
buscando experiéncias de trabalho realizadas pelo Servico de Psicopedagogia que
envolvessem, na analise dos resultados obtidos pela escola, os profissionais da rede
municipal de ensino, e revelassem as caracteristicas propostas para um trabalho
psicopedagdgico na perspectiva institucional.

Essa investigagao caracteriza-se como pesquisa documental tomando como
base o banco de dados da SMED, mediante autorizacdo expressa e documentada
(Apéndice D). Dentre as atividades analisadas, foram selecionadas duas,
apresentadas a seguir, que demonstrassem as possibilidades de atuacao institucional,
cuja prética revelasse terem se apoiado nos fundamentos da THC e da PHC.

As atividades relatadas iniciaram com uma discussdo envolvendo o grupo de
gestao (diretores, coordenadores e psicopedagogos escolares) das 36 escolas que
compdem a Rede para apresentar a proposta de trabalho que seria conduzida com as
instituicdes escolares selecionadas e discutir os postulados da THC, procurando
evidenciar a interdependéncia entre a apropriacdo da cultura e o desenvolvimento das
FPSs tipicamente humanas, e, para além disso, a forma como essa perspectiva
tedrica pensa a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Essas discussdes
foram sugeridas por se entender que provocariam a necessidade do trabalho que

estava sendo proposto, descrito na sequéncia.

6.4.1 Compreendendo as queixas dos professores com relacao a producdo escrita
dos estudantes

O primeiro relato refere-se a uma atividade realizada com seis das 36 escolas
da Rede Municipal, localizadas na area rural, com cerca de 10 alunos em cada turma
(5° ano). Tendo em vista que as queixas dessas escolas com relacdo ao baixo
desempenho dos alunos eram comuns a todas as demais, considerou-se que
corresponderiam a uma amostra representativa do total das escolas/alunos da Rede
Municipal. Além disso, nas escolas selecionadas, o reduzido nimero de alunos por
turma permitiria uma analise de todos os textos elaborados pelos estudantes do

mesmo ano, frequentando as escolas selecionadas.
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Na primeira experiéncia, analisou-se a producéo escrita, trazida pelos diretores
das seis escolas rurais, de 100% dos estudantes de 5° ano. Considerando que a
proposta ja havia sido apresentada a todos os profissionais em um encontro
especifico, no subsequente, os textos dos alunos foram distribuidos, aleatoriamente,
entre os diretores. Eles deveriam, em pequenos grupos, avalia-los, emitindo uma
opinido acerca da qualidade das producbes escritas (ponto de partida da pratica
educativa).

Os diretores foram unanimes em afirmar que os erros ortograficos dos alunos
denunciavam questdes importantes sobre a pratica da escola. Em todos os textos,
foram verificadas trocas ortogréficas inaceitaveis para criancas de 5° ano, além de
problemas de concordéancia, de pontuacéo, de elementos coesivos, de paragrafacao
e outros. Nesse momento, elegeram-se 0s problemas ortogréaficos para analise, uma
vez que foram os que mais surpreenderam negativamente os avaliadores. Diante
disso, foi-lhes solicitado que relacionassem todos 0s erros para posterior analise.

No encontro seguinte, 0 mesmo grupo procedeu a analise de cada erro no
sentido de entender o que é préprio do processo de aprender e o que ja deveria estar
consolidado no 5° ano com relacdo a ortografia. Todos os diretores afirmaram que
“alunos de 5° ano ndo poderiam mais apresentar essas trocas”. Em seguida, solicitou-
se que pesquisassem na escola quanto tempo é destinado ao estudo da ortografia e
como essa é trabalhada, uma vez que eles préprios ndo sabiam informar.

Em outro encontro, eles compartilharam o resultado dessa sondagem. Segundo
eles, os professores responderam: “trabalha-se quando aparece”; “responde-se ao
que a crianga pergunta”; “realizam-se ditados, a leitura de textos, a interpretacao e a
produgao”; “corrigem-se os problemas ortograficos enquanto os alunos escrevem?;
“trabalham-se esses aspectos oralmente”.

Apoés a andlise das respostas, a partir das discussdes realizadas com base nos
dados coletados e da sondagem feita na escola, os diretores concluiram que ndo ha
tempo especifico para o estudo da ortografia. Os professores corrigem, exigem, mas
nao consideram esse aspecto da lingua como um objeto de analise e de ensino. Essa
pratica resulta da ideia de que as criancas aprenderédo a grafia correta das palavras
(problematizagéo) lendo e escrevendo.

Nesse ponto da discussédo, observou-se a pertinéncia do que propde a PHC, o
ponto de partida da pratica educativa, ou seja, conhecer-se a realidade dos educandos

e, a partir dela, identificar o que deve servir de principio para o planejamento docente.
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ApoOs essas reflexdes, o grupo foi conduzido a pensar sobre a natureza dos
erros cometidos pelas criangas na escrita das palavras. Para tanto, utilizou-se a obra
de Cagliari (2010), que recomenda ao professor orientar-se pela abordagem
sistemética das relacdes entre fonemas e grafemas préprias do nosso sistema de
escrita: as regularidades e irregularidades ortograficas. Retomou-se, desse modo, a
relacdo de palavras escritas com erros e separaram-se as que continham
inadequacdes de ordem regular ou irregular. Nesse momento, 0s gestores
demonstraram uma inquietagdo ainda maior por entenderem que, se existisse um
trabalho pedagdégico que proporcionasse a reflexdo sobre a escrita, a maioria dos
erros ja estaria superada, e que a leitura e a escrita, por si s0, ndo sao suficientes para
gue todos os alunos dominem a grafia das palavras.

A medida que as ponderac¢fes avancavam, instigava-se o grupo a pensar sobre
como os conselhos de classe tém sido encaminhados nas escolas: O que tem sido
feito com e a partir das avaliagdes e das sondagens tao praticadas na Rede Municipal?
Seré que tém provocado a avaliagdo das praticas de ensino vivenciadas na escola
para além das avaliagGes dos estudantes? Todos os agentes educacionais conhecem
0 percurso, as fragilidades, as convic¢des e os propositos da escola?

Essa fase do processo de trabalho com diretores, e posteriormente com 0s
professores, corresponde ao que a PHC propde como problematizacdo, quando o
docente precisara ter clareza acerca do que propor para que os estudantes avancem
em seus processos de aprendizagem.

Em um proximo encontro, o mesmo grupo foi provocado a refletir sobre a
abordagem metodolégica que as diferentes naturezas dos erros ortogréficos
requerem. Esse foi o ponto alto do trabalho, em funcédo de que os profissionais se
deram conta de que tais questfes ndo séo tratadas na escola e que boa parte deles
ndo conhece esse conteudo da Lingua Portuguesa. Ficou evidente o porqué de os
textos dos alunos evidenciarem tais inadequacdes: “esse conteldo precisa ocupar um
espaco de discussao e de estudo entre todos os professores”, afirmavam.

Foram sugeridos material bibliografico e formas de encaminhar a discussao
durante o programa de formacéao continuada, que € realizado na escola pelos proprios
professores, em um total de 16h anuais. Os participantes recomendaram, ainda, que
esse material fosse retomado nas reflexdes pedagdgicas e nos conselhos de classe,

para esse fim (instrumentalizac&o e catarse).
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A instrumentalizacdo aconteceu a medida que os professores se apropriaram
de conhecimentos para a compreensdo critica da realidade para analisar, para
guestionar e para agir diante da realidade académica dos estudantes. Portanto, a
instrumentalizacdo buscou proporcionar conhecimentos para a compreensdo da
implicacdo da pratica educativa para a formacdo de sujeitos agentes de mudanca
social.

A catarse refere-se a oportunidade de compartilhamento de experiéncias, de
guestionamentos e de inquietacdes, contribuindo para a constru¢géo do pensamento
critico. Por meio da catarse, os professores puderam e podem debater questbes
sociais, politicas e éticas, promovendo um ambiente educativo que estimule a reflexdo

e a consciéncia critica, elementos centrais na PHC.

6.4.2 Analise de atividades de Lingua Portuguesa

O relato que se segue refere-se a segunda atividade selecionada, a de analise
dos cadernos dos estudantes; isso foi feito com 12 escolas municipais urbanas que
atendem a uma média de 300 a 350 alunos, da Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental (em torno de 18 alunos por sala na Educacéo Infantil e 28 nas de 1° a
5° anos). Foi uma acdo desenvolvida com cada uma das escolas, separadamente.
Socializa-se, no presente texto, a experiéncia de uma delas.

Membros da SMED iam até a escola em questao e se reuniam com todos 0s
professores em um momento de parada pedagdgica. Iniciava-se a atividade pela
apresentacao da dificuldade que havia sido repassada a Secretaria. Os professores
posicionaram-se muito claramente no sentido de que todos enfrentam dificuldades
com seus alunos na leitura e na producédo de textos e que, de fato, essa questao
aparece muito fortemente nos conselhos de classe e nas paradas pedagdgicas (ponto
de partida).

A partir disso, propds-se, ao grupo, um trabalho de analise da prética diaria de
forma bastante objetiva. Eles deveriam examinar os cadernos dos alunos e os diarios

de classe a partir da seguinte orientacgéo:

Selecione os ultimos 20 dias de aula de Lingua Portuguesa, analise uma

auma as atividades propostas, se necessario, consulte o diario de classe
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e converse com o professor responsavel, e responda as questdes que

seguem:

Quantas atividades foram propostas no periodo?
Quantas foram de producéo escrita?

Quantas foram de copia?

Quantas foram de analise linguistica?

Quantas realizaram sozinhos?

Quantas realizaram em grupos?

Quantas coletivamente?

Quantas atividades favorecem a alfabetizag&o?

Quantas favorecem o letramento?

Finalizada essa acado, preenchia-se, coletivamente, na lousa o Quadro 7,

apresentado na sequéncia com os dados da primeira escola:

Quadro 7 - Analise de atividades de escrita
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Obs. As linhas foram preenchidas com os dados do 1° ao 5° ano, nessa ordem, exceto 0s campos
gue se referiam a alfabetizacéo e ao letramento.

Fonte: A autora (2022).

Esse exercicio analitico rendeu acalorados debates. A primeira questao

levantada referia-se ao que caracteriza uma atividade de producdo e uma de copia.

Alguns professores entendiam que atividades que propunham para completar

palavras poderiam ser consideradas de produgéo escrita ou textual. Ent&o, discutiram-
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se as habilidades envolvidas em atividades com palavras e com textos ou enunciados
completos.

Concluiu-se que, de fato, as atividades a partir da escrita de palavras sdo
apenas parte do processo de alfabetizacdo. Essa prética refere-se ao processo
especifico e indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita e a conquista dos
principios alfabético e ortografico, porém, por si s6, ndo d4 conta da insercédo e da
participacdo do aluno na cultura escrita, que é a dimensao do letramento.

A partir dessa experiéncia de trabalho realizado pelo Servico de
Psicopedagogia da SMED Toledo - PR, pretendeu-se demonstrar a leitura que se fez
da PHC para pensar a formacgao docente ou a agdo pedagdgica. O ponto de chegada
da pratica educativa, de acordo com Saviani (2011), é a apropriacado pelo aluno do
conhecimento transmitido, com uma compreensdo critica e reflexiva, levando a
formacéao de sua consciéncia e ao desenvolvimento de sua capacidade de pensar de
maneira autbnoma. Isso reflete a énfase desse autor no conceito de educagdo como
um processo ativo de construgdo do conhecimento, em que o aluno, seja ele um
professor em formac&do em servico ou ndo, desempenha um papel central.

As reflexdes no decorrer e ao final das atividades bem-sucedidas relatadas
revelaram que o grande desafio que se coloca com relagéo a apropriacdo do sistema
alfabético e ortogréfico e as condi¢gbes de uso da lingua nas diversas praticas sociais
de leitura e de escrita (problematizacéo) é conciliar esses dois processos, de modo a
assegurar aos alunos a apropriacdo das habilidades de expressao oral, leitura e
escrita nos diferentes contextos de sua realidade.

Importantes e significativas questdes surgiram entre os professores: “A escola
ndo tem um projeto pedagdgico? Como podemos ter tantas diferencas? Quanta coisa
precisamos dominar!”. Diante disso, no caso da instituicdo cujos dados constam no
Quadro 7, indagou-se: A escola esta conduzindo seus alunos ao dominio dos
diferentes usos da lingua escrita e, por consequéncia, a funcéo social da escola esta
sendo atingida?

O grupo realizou excelentes reflexdes com base nos dados expostos,
ponderando que a queixa apresentada pelos professores resulta da conducédo do
trabalho com a lingua escrita, desde a Educacao Infantil até o 5° ano do Ensino
Fundamental. O trabalho esta centrado no uso do livro didatico e n&o na lingua a partir

do seu uso em diferentes contextos de comunicacao.
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E preciso que o trabalho em sala de aula se organize em torno do uso da lingua
e que privilegie a reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de empregéa-
la. Isso implica o desenvolvimento de capacidades necessérias as praticas de leitura
e de escrita, mas também de fala e de escuta compreensivas em situacdes publicas.
Tais capacidades ndo serdo desenvolvidas com acdes desvinculadas do uso da
lingua, apenas com a decifracdo do cdodigo, ou seja, trabalhando-se com palavras,
silabas e letras ou interpretacdo de textos, que, embora necessarias, constituem
somente uma parte do trabalho a ser realizado.

Outra questédo que ficou marcadamente presente refere-se ao entendimento
gue se tem acerca do que € a analise linguistica. Embora essa definicdo conste na
Proposta Pedagogica Curricular (Amop, 2020), boa parte dos professores da escola
em que se realizou o trabalho ndo a domina. Em fungéo disso, logo definiram que esse
seria um assunto a ser tratado na formacéao continuada pensada pela escola por terem
identificado ser uma necessidade dos professores (instrumentalizac&o).

A medida que as discussbes avangavam, os professores demonstravam maior
clareza acerca da discrepancia entre o que se ensina e 0 que se espera que 0S
alunos aprendam. Entdo, importantes questdes foram suscitadas: O que sabemos
sobre a aprendizagem dos alunos? Qual concepcéo de ensino e de aprendizagem
consta na proposta pedagogica da escola? Que compromisso temos com a educacgao
dos filhos da classe trabalhadora? Como essa concepgao e esse cCompromisso se
expressam na pratica diaria de sala de aula? Nossa acdo estd em consonancia com
a nossa proposta? (catarse).

Durante as ponderac0es, surgiu a ideia de um membro do grupo registrar todas
essas observacOes para, posteriormente, voltar-se a elas a fim de identificar as
fragilidades que precisariam ser retomadas ao longo do processo de estudo da escola.
O grupo reconheceu a necessidade de sistematizacdo do processo, sob pena de se
perderem nas discussfes e nao avancarem. Paralelamente a isso, eles foram
orientados a extrair das reflexdes acordos que foram chamados de principios
didaticos, os quais deveriam nortear as acdes de todos os agentes educacionais da
escola e passariam a compor um painel, ou outro recurso, que ficaria sob o olhar
constante de todos e retomados pelos gestores escolares (ponto de chegada da
pratica educativa).

Para Saviani (2011), o ponto de chegada € um conceito central em sua teoria
pedagdgica por se referir a0 momento em que a prética educativa atinge seu objetivo
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maximo de transformacdo da consciéncia do aluno, nesse caso, do professor.
Considerando que a PHC é uma abordagem educacional que se baseia em principios
marxistas, e que tem como objetivo promover a consciéncia critica e a transformacéo
social, os relatos descritos evidenciam a importancia de se promover praticas
educacionais que elevem os profissionais da educacdo a agentes ativos no processo
de andlise dos percursos e resultados de sua atividade profissional. Essa € uma
condicao indispensavel para se alcancar outros patamares de criticidade, assumindo
a funcado de transformar a pratica social a partir do conhecimento.

As experiéncias descritas demonstram possibilidades de atuacéo
psicopedagdgica institucional para enriquecer a interacdo entre professores e alunos,
promovendo o debate, a troca de ideias, a aprendizagem coletiva do conhecimento,
construindo espagos de debate com vistas a instrumentalizagdo da escola, na direcdo
da formacao de agentes de mudanca social. Sdo praticas que estédo além da avaliacao
individual dos estudantes, com énfase em uma compreensao pedagogica ampla dos
resultados a partir de suas mdltiplas determinacfes. Tém relevancia social por
promoverem conexdo entre o curriculo escolar e a realidade dos estudantes,
buscando, a partir dessa compreensdao, contribuir para a consolidacdo de uma escola
gue responda as necessidades educacionais de todos e de cada um.

Uma vez que a apropriacdo dos bens culturais humanos é condi¢do para a
humanizacéo dos homens, os processos de ensinar e de aprender devem receber
atencdo especial. Trata-se de um binémio indissollvel que precisa ser pensado em
sua complexidade: o professor que ensina e aprende; o aluno que aprende e ensina;
0 objeto de conhecimento a ser objetivado pelos sujeitos envolvidos no processo; a
forma de fazé-lo; as condi¢des objetivas de concretizagdo dos curriculos; e tantos
outros aspectos.

Para a THC, a aquisicdo de conhecimentos, precisamente, favorece o
desenvolvimento das FPSs, possibilitando ao homem elevar sua capacidade de
operar mentalmente. Entretanto, ndo se trata de qualquer conhecimento, mas
daqueles que antecedem e possibilitam o desenvolvimento e a apropriagcdo dos
conhecimentos cientificos. Esses, portanto, constituem-se em instrumentos de
pensamento que precisam ser garantidos a todos os sujeitos, ainda que sejam
necessarios diferentes recursos e programas de formacdo em servico para 0s

professores.
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Pensando na aprendizagem dos estudantes, conforme descrito na secao
anterior, singular valor é atribuido ao dominio da leitura e da escrita por promoverem
um expressivo desenvolvimento das fung¢des psiquicas e serem a porta de entrada
para 0 acesso a cultura produzida ao longo da historia dos homens. Por essa razao,
optou-se por analises relativas a esses objetos de ensino. Entende-se ndo ser
suficiente tratar da identificacdo dos problemas de aprendizagem dos estudantes a
partir dos resultados observados e seguir em frente buscando remedia-los ou
pensando em medidas compensatdrias, mas compreender o que conduziu a escola a
esses resultados. Diante disso, reconheceu-se a relevancia dos relatos apresentados
anteriormente.

Tomando por base os fundamentos da THC e da PHC explicitados, é
importante reconhecer a relevancia de se utilizar recursos que auxiliem o professor e
a escola a pensar sobre as suas tarefas, as suas atividades, 0s seus meios e 0s seus
fins. Embora se compartilhe da irrefutavel premissa de que “se quiser entender a
escola, abra a janela e olhe para fora”, existe uma dimensdo politica no ato
pedagdgico e, portanto, € preciso que a escola olhe, examine seus processos e avalie
em que direcdo esta conduzindo a formacéo dos estudantes e dos profissionais em
servico. Nao € possivel aguardar as condi¢des ideais para discutir a préatica escolar, a
concepcao e a realizacdo do PPP da escola, sob pena de deixar de contribuir para o
surgimento de melhores condi¢Bes de analise e para o fortalecimento de instrumentos

de luta pela qualidade na educacéo.

6.5 TEORIA HISTORICO-CULTURAL, PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A
PRATICA DO PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL ESCOLAR

Nesta pesquisa, partiu-se do entendimento de que a escola precisa, antes de
olhar para frente e definir seus percursos, revisitar o passado a fim de entender o que
a conduziu ao resultado obtido. Olhar para trds com o proposito de compreender como
se chegou a determinado resultado requer, necessariamente, a disponibilizacdo de
fundamentos tedricos com os quais dialogar. Em outras palavras, para entender o que
nao deu certo, € preciso lancar méao, a partir de uma opcdao tedrica, de seus conceitos
tedricos e praticos para analise da realidade, do que esta sendo feito, do como e do
porqué, conforme propde a PHC. O trabalho do professor, nessa perspectiva, €

efetivamente intelectual e, como tal, implica, além de um saber fazer, um saber o
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porqué se faz o que se faz e no que esse fazer resulta. Nessa perspectiva, Santos

(2021) assevera que

As experiéncias do professor na sala de aula, ao longo de sua carreira,
em meio as interagdes cotidianas com grupos de alunos, colegas de
trabalho, direcdo escolar e comunidade social, dentre outros, séo
determinantes para o desenvolvimento e estabelecimento da maneira
pela qual exercera sua profissdo dentro de suas condi¢ces de vivéncia
e atuacgao (Santos, 2021, p. 14).

Diante dessas premissas, a Psicopedagogia ndo pode se abster da analise dos
processos que envolvem as relagbes profissionais no ambiente escolar. A atividade
de estudo do professor ndo pode ser espontaneista ou centrada apenas nos
resultados da pratica sem que essa esteja a servico dos fins ultimos da educacéo,
expressos nos e a partir dos fundamentos tedricos que guiam a agéo educativa. E
nesse processo que a Psicopedagogia Institucional se insere.

Com relacédo as aprendizagens escolares, € preciso que o grupo docente tenha
recursos para pensar sobre como a crianga aprende, 0 que e por que precisa
aprender. As condi¢cOes para essa analise estdo circunscritas aos dominios teodricos
do professor. Ndo ha meios de se proceder a avaliagdes da realidade sem definir em
que base e com qual finalidade seré&o realizadas, por exemplo: conhecimentos
necessarios para que o aluno desenvolva as capacidades pretendidas; reflexdes
sobre quais s&o essas capacidades; para qué e como desenvolvé-las. E possivel que,
no curso dessa analise, se torne evidente que os professores precisam dominar
alguns conteudos e conhecimentos, como se notou nas préaticas descritas.

Se lhes faltam recursos e instrumentos para refletir sobre os processos de
ensino e aprendizagem e seus resultados para a formacdo humana, o que pensar
sobre a necessidade de se colocarem no contexto de uma agao, em uma perspectiva
historica, reconhecendo-se como agentes ativos da pratica social escolar que exerce
influéncia na formagdo das novas geracdes? Constata-se que a defesa estd na
importancia de se ter clareza acerca das bases tedricas nas quais se buscam
respostas a essa questdo. A analise da atividade docente podera contribuir muito
nessa direcéo.

Para Moura (2016),
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A natureza particular da atividade de ensino, que & a maxima
sofisticagdo humana inventada para possibilitar a inclusdo dos novos
membros de um agrupamento social em seu coletivo, dard a dimensao
da responsabilidade dos que fazem a escola como espacgo de
aprendizagem e apropria¢do da cultura humana elaborada, bem como
do modo de prover os individuos, metodologicamente, de formas de
apropriagdo e criagdo de ferramentas simbdlicas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades (Moura, 2016, p. 94).

Nesse sentido, a escola precisa, cada vez mais, proporcionar espacgos de
discussédo, de modo que os professores possam refletir sobre sua pratica diaria a luz
das concepcgdes que norteiam o0 seu projeto educativo. Tais consideracdes nao estéo
alheias a base filosdfica. Ao se pensar sobre a profissionalizacdo do professor, é
preciso fazer isso considerando a dimenséao politica da formacao humana.

A escola cabe refletir para além da execucéo passiva do que foi a ela destinado.
Entretanto, o sucesso dessa empreitada depende do entendimento dos agentes
educacionais acerca dos fundamentos teoricos (filosoficos, psicolégicos e
pedagdgicos) que orientam a acdo docente e que constam no curriculo. Essa € a
condicdo para a identificacdo de experiéncias de duvidoso valor educativo e sua
substituicdo por outras em consonancia com a visao de homem e de sociedade que
orientam a Psicologia Historico-Cultural e a THC, as quais, comumente, constam nos
PPPs das escolas, em suas propostas pedagodgicas, constituindo-se nos referenciais
para a acdo pedagogica.

Em sintese, refletindo sobre como a Psicopedagogia Institucional pode atuar
articulando seu trabalho ao do professor, promovendo contextos de aprendizado mais
eficazes e inclusivos, podem-se destacar alguns aspectos importantes:

e Quanto a analise e a intervencdo nas praticas educacionais, a
Psicopedagogia Institucional cabe examinar as praticas educacionais,
identificando possiveis desafios e lacunas. Com base nessa andlise, o
psicopedagogo institucional pode propor intervencdes para melhorar os
métodos de ensino, o curriculo, a estrutura organizacional e a gestao da
instituicao;

¢ No que concerne ao planejamento de ensino, o psicopedagogo institucional
pode colaborar com educadores em planejamentos que atendam as
necessidades educacionais dos alunos, considerando o nivel de

desenvolvimento iminente dos estudantes em determinada area do



176

conhecimento e, mais especificamente, para os estudantes em atraso nas
aprendizagens escolares. Pode ajudar a criar sequéncias de aprendizado
que envolvam tarefas mais eficazes e envolventes, considerando as
informacdes reunidas a partir de processos avaliativos especificos para esse
fim e dos estudantes em atendimento psicopedagdgico;

e Com relacdo a formacédo docente, a Psicopedagogia Institucional podera
apoiar a escola na discussdo e no aprofundamento dos preceitos tedricos
gue orientam as acdes didaticas no municipio. Para tanto, é preciso que seus
profissionais compreendam como esses fundamentos se relacionam com a
pratica didatica diaria, especialmente tendo em vista os estudantes em
atendimento por dificuldades escolares, de modo a proceder a
problematizacfes e reflexdes acerca das praticas pedagdgicas atualizadas

e estratégias de ensino utilizadas.

A analise desse movimento do real cotejada com os referenciais constantes no
planejamento, ao revelar as discrepancias, aponta para as necessidades de reflexao
e para as possibilidades de readequacdo das praticas escolares. Esse processo
envolve idas sucessivas a realidade, analisando as suas mdultiplas determinacdes e
elaborando um concreto pensado, sintese dessas multiplas determinagdes, por meio
da mediacdo do conhecimento, tal como proposto didaticamente pela PHC.

De acordo com Abrantes e Bulhdes (2016), “[...] a compreensdo de um
fendbmeno a luz do método marxiano envolve transcender a imediaticidade do real,
alcangcando suas contradigbes internas fundamentais condensadas no concreto
pensado, sintese de multiplas determinagdes” (Abrantes; Bulhdes, 2016, p. 251).

A atividade docente, nessa perspectiva, precisa ser tratada como objeto de
analise, sobretudo em tempos de mudancas de toda ordem, inclusive do lugar que o
préprio conhecimento ocupa na sociedade e do homem que se pretende formar. Faz-
se mister que a escola volte seu olhar também para si, no sentido de assumir aquilo
gue é seu: o processo de ensino dos conhecimentos historicamente produzidos e
registrados na cultura (dimensao politica de sua atividade).

A reflexdo, no coletivo educacional, so faz sentido quando pensada na relagcéo
com fundamentos gerais orientadores da acdo. N&o se trata de refletir a partir da
superficialidade dos fenbmenos educacionais, mas os tomar como objeto de analise

em contraposi¢éo aquilo considerado como base, como propdosito, como objetivo e fim
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ultimo. Essas bases estdo dadas, nédo no ideério individual do professor, e sim em um
projeto de educacdo maior, institucional, a partir de sua dimenséo filosofica, definida
e assumida coletivamente, sob pena de se tornar um fazer pelo fazer, descolado de

sua dimenséo mais ampla e significativa: a formacédo humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por propésito investigar as contribuicdes da THC e da PHC
para a atuacao do psicopedagogo escolar. Para se atingir a esse objetivo geral, foram
estabelecidos objetivos especificos que possibilitaram delinear um caminho a ser
percorrido.

Inicialmente, foi preciso compreender as contribuicdes da THC com relag&o ao
papel da aprendizagem no processo de desenvolvimento humano. Para contemplar
esse objetivo especifico, fez-se uma reviséo de literatura com base em autores-fonte
da THC e autores brasileiros que discutem o tema.

Um segundo passo foi investigar a atuagcao do psicopedagogo escolar na
perspectiva da THC, além de analisar uma pesquisa-acéo desenvolvida no municipio
em 2018, que teve por proposito investigar o uso que os professores do ensino comum
faziam dos relatérios de avaliacdo, realizados pelo servico de Psicopedagogia
Escolar. Essa pesquisa objetivou verificar a contribuicAo dessa Avaliagao
Psicopedagdgica realizada pelo psicopedagogo escolar, para as mediacdes
necessarias ao ensino nas classes comuns.

Os resultados dessa pesquisa-agao revelaram inconsisténcias quanto ao uso
docente dos resultados da Avaliagdo Psicopedagdgica na escola, para a reconducéo
das praticas didaticas. A analise efetivada forneceu elementos importantes na
contraméao das ideias que sugerem as dificuldades de aprendizagem como inerentes
ao sujeito, ao plano biolégico, como constam nos diagnésticos, laudos, pareceres e
avaliagoes.

Os dados analisados revelaram fortes indicativos da importancia de se discutir
formas de encaminhamento dessa avaliacdo, que respondam as necessidades dos
professores para pensar e planejar intervencdes didaticas desenvolventes.
Compreende-se que a avaliacdo da aprendizagem € um componente da organizacao
do ensino, a partir da qual o professor levanta informacfes para realizar seu
planejamento e definir os objetivos orientadores da préatica. Sempre considerando a
ZDI de seus estudantes com relacéo a determinado componente curricular.

Os resultados da pesquisa sobre o0s usos da avaliagdo psicopedagdgica
apontaram para questbes importantes que contribuem para se repensar a atuagao
psicopedagdgica escolar, tomando como referéncia os postulados tedricos da THC e

da PHC, como constam na Proposta Pedagdgica Curricular adotada pelo municipio
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de Toledo - PR. Assim, 0 passo seguinte foi a analise critica dessa proposta,
constatando seus limites e desafios, entendendo-se que, ao abordar as dificuldades
de aprendizagem dos estudantes, ha que se considerar os diferentes fatores sociais
gue incidem sobre eles, o que requer a compreensdao dos processos de ensino-
aprendizagem, a expectativa sobre os estudantes, o conhecimento da Proposta
Pedagdgica, dos conteudos curriculares e sua relacdo com a pratica pedagdgica.

Para tanto, é importante que se promovam estudos sistematicos e
aprofundados a fim de alcancar uma releitura da prética psicopedagdégica escolar. Nao
se trata de discutir instrumentos e modelos de avaliacdo, mas sim os fundamentos e
as concepcoes que devem lancar luz as escolhas dos instrumentos, dos recursos, das
técnicas disponiveis e da leitura que se faz deles.

Outro aspecto considerado a partir da analise dos resultados diz respeito a
atuacao institucional do psicopedagogo escolar, posto que a razao do desempenho
académico insatisfatério dos estudantes ndo pode ser buscada apenas no préoprio
sujeito, mas sim na compreensao das razdes que impedem ou dificultam o acesso
desse sujeito ao conhecimento historicamente produzido.

Dessa forma, buscaram-se, no banco de dados da Secretaria Municipal de
Educacao de Toledo - PR, experiéncias pautadas na PHC e na THC para a atuacao
institucional do psicopedagogo escolar, no intuito de reunir elementos que contribuam
mais substancialmente com a atuacdo do psicopedagogo escolar, por estarem
apoiadas e subsidiadas pela coordenacéo do Servico de Psicopedagogia da SMED.

A partir dos postulados adotados, essa € uma questéo considerada de absoluta
relevancia e que nédo pode ficar sob a responsabilidade do professor ou do
psicopedagogo isoladamente, mas precisa compor um planejamento institucional,
orquestrado pela mantenedora, de modo a mobilizar a¢des institucionais voltadas a
compreensao dos resultados obtidos pela escola. Em outras palavras, € preciso
pensar a acdo pedagdgica organicamente estruturada, considerando a totalidade do
processo educativo, 0 método de ensino, o conteudo, a avaliagdo etc., elementos
inerentes ao ato pedagogico pensado na perspectiva tedrica em tela.

Para a THC e para a PHC, a questdo central do debate para a formacéo
humana é a apropriacdo do conhecimento (conteldo), haja vista que esse é o
responsavel por toda reorganizacdo psicofisiolégica dos sujeitos, ou seja, pelo
desenvolvimento de suas FPSs. Pensar a materialidade do ato pedagdgico, desse

modo, ndo pode estar a revelia de seus fundamentos teéricos, mas se caracteriza na
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maior e mais importante contribuicdo que o psicopedagogo escolar pode oferecer a
escola, cuja atuacdo se diferencia de outras formas educativas, haja vista a sua
prépria razao de ser.

Nessa perspectiva, defende-se que a investigacdo das mediacdes necessarias
para que todos tenham acesso aos bens culturais humanos esteja no centro da
investigacdo psicopedagogica, considerando-se os fundamentos tedricos que
sustentam e guiam o pensamento educacional das escolas da regido Oeste do
Parana. Assim, o processo de ensino precisa estar adequadamente organizado para
promover o desenvolvimento dos estudantes.

Os resultados obtidos permitem supor um esfor¢o do professor psicopedagogo
em responder a expectativa dos demais docentes e dos pais, justificando as
dificuldades do estudante a partir de um laudo ou diagnéstico, atribuindo um caréter
reducionista aos processos de avaliagao vigentes. Varios autores tém questionado 0s
laudos elaborados na perspectiva constatada, por direcionarem mais a medicalizacédo
do que ao caminho pedagégico, imprescindivel para o desenvolvimento do aluno
(Moysés; Collares, 2020).

Tal como a atuacédo psicopedagodgica vem se desenvolvendo, constata-se que
esses Sao processos estanques: primeiro, 0 psicopedagogo avalia para, depois,
pensar no processo pedagdgico, ou, entdo ,0 professor conduz o0 processo
pedagdgico, e a avaliagéo feita pelo psicopedagogo pouco acrescenta ao seu trabalho
em sala de aula.

Teixeira e Szymanski (2021) argumentam que as condicdes necessarias para
gue um trabalho colaborativo ocorra na escola envolvem: (i) a organizacdo de
condicbes de espaco e de tempo destinados a discussdo envolvendo professor e
psicopedagogo para a definicdo das diretrizes para o planejamento; (ii) a atuacédo do
Coordenador Pedagdgico e do Psicopedagogo voltada a efetivacao de praticas que
possibilitem e assegurem o processo de escolarizagao significativo aos estudantes;
(i) o espagco e o tempo destinados a formagédo continuada, que possibilitem a
apropriagao efetiva dos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento constantes na
THC e a interlocugéo entre os professores.

A esses pontos poder-se-iam acrescentar 0 compromisso e a funcdo da
mantenedora na promogdao de préticas coletivas, tais como as selecionadas para esta
dissertacdo, de modo a permitir a analise institucional da acdo educativa e seus
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resultados, superando o carater clinico da atuacéo isolada do psicopedagogo na
propria escola.

Pouco se questiona na escola as metodologias reificadoras, as praticas
tradicionais e as didaticas conservadoras, assim como a propria concepcédo de
deficiéncia que se mantém enquanto se busca classificar e descrever o aluno. Essa
abordagem biologizante acarreta limites que dificultam outras formas de entendimento
das deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, além de dicotomizarem o processo
de escolarizacdo: de um lado, a avaliacdo psicopedagdgica, e, de outro lado, a
atuacao do professor em sala de aula.

O professor ndo precisa esperar que a Avaliacdo Psicopedagdgica favoreca
conhecer melhor o estudante com atraso na aprendizagem para compreender as suas
particularidades e planejar praticas de ensino que atendam as suas necessidades
educacionais. Por outro lado, os relatérios dos alunos avaliados na perspectiva
cldssica proposta pela Psicopedagogia oferecem poucos subsidios a pratica
pedagdgica. Conclui-se que o professor e o psicopedagogo, caminhando juntos em
um processo avaliativo que simultaneamente seja interventivo e oriente o trabalho
pedagogico pela via do desenvolvimento iminente, promovem melhores resultados.

Observa-se que ndo ha producgdes cientificas, conforme constatado no capitulo
Estado do Conhecimento, que permitam uma releitura do Servigo de Psicopedagogia
baseada na THC e na PHC, portanto, ha muito que fazer no sentido da construgéo de
uma acao psicopedagodgica escolar que tome por base a andlise das condi¢cdes
objetivas de producéo das dificuldades escolares para além dos resultados produzidos
por essas condi¢cdes. A THC e a PHC, a esse respeito, oferecem novas leituras aos
problemas que permeiam o0s processos de ensino e de aprendizagem e, por
consequéncia, conduzem a novos caminhos para a andlise desses problemas e
formas de enfrentamento no contexto educacional.

Tal afirmacg&o conduz ao reconhecimento da relevancia de estudos e pesquisas
gue incluam a area de atuacdo do psicopedagogo no debate da atuacao
psicopedagobgica na perspectiva da THC. Além disso, como evidenciam os dados
desta pesquisa, ha necessidade de possibilitar essas discussdes e avancar na
construcdo de uma proposta de avaliacao e atuacao psicopedagdgica atinente a essa
perspectiva tedrico-metodoldgica, uma vez que € a que melhor expressa a funcéo da
educacdo como promotora de desenvolvimento humano para a formacdo de uma
sociedade DE todos e PARA todos.
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Em sintese, mas nédo por fim, pois uma pesquisa ndo termina com a sua defesa,
esta investigacdo abre possibilidades de continuidades outras. Uma formacéo
continuada direcionada aos profissionais psicopedagogos de uma rede publica,
selecionando como sujeitos os profissionais psicopedagogos que atuam nesse
Servico de Psicopedagogia, possibilitando-lhes se assumirem como protagonistas do
processo de pensar um trabalho conjunto, articulado e de transcriacdo, além de
oportunizar provavelmente resultados ndo esperados, favorecera o processo de
continuar evoluindo, repensando criticamente 0 mesmo assunto. Enfim, um processo
de formacgédo continuada em servico, que, por meio da reflexdo critica constante,
forneca subsidios para avancos tedricos e praticos sobre esse entendimento, isto €, a
relacdo da Atuacdo Psicopedagogica Educacional e a THC, em outros contextos, para
além do caso especifico pesquisado.

S80 muitos 0s questionamentos que incitam a busca por respostas
relacionadas ao universo da aprendizagem e do ensino. Espera-se, com esta
pesquisa, produzir elementos que auxiliem a sociedade de alguma maneira,
principalmente no que se refere aos profissionais psicopedagogos na fungéo e na
execucdo do seu trabalho. Almeja-se que o proposto neste estudo contribua para a
resposta a questdo motivadora da pesquisa: como pensar a atuacao psicopedagogica
escolar na perspectiva da THC.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1- Qual foi sua participacdo no processo de Avaliagao Psicopedagdgica de seus alunos?

2- Como foi feita a devolutiva para vocé?
() Entrega do documento.

() Conversacgéo com orientacdes.

( ) Recolhido assinatura.

3- Como e qual foi o seu contato com o relatério final?
() Formal, a titulo de conhecimento.
() Usado para analise e levantamento das necessidades educacionais do aluno.

4- O resultado da avaliacdo permitiu compreender o processo de aprendizagem do
aluno?

( )sim

( )néo

Justifique

5- O relatério de avaliagdo trouxe elementos que contribuiram para a reconducao e/ou
ajustes em sua pratica docente diaria?

( )Sim

( ) Néo

6- O processo de aprendizagem do aluno foi favorecido pela Avaliacdo
Psicopedagdgica?

( )Sim

() néo

7- Vocé, professor, se sentiu apoiado, favorecido pelo resultado da avaliagdo
Psicopedagdgica?

( )Sim

( ) Néo

8-Qual o nivel de envolvimento da escola com os alunos com necessidades
educacionais especiais? Este envolvimento esta claramente presente nos Pré-Conselhos,
Conselhos de Classe e Reflexdo Pedagdgica?

9 — Em sua opinido e experiéncia, a Avaliacdo Psicopedagdgica contribui para:
() Explicar as causas das dificuldades de aprendizagem.
() Indicar recursos necessarios para retirar o aluno da condi¢do de quem néo aprende.

10 — A avaliacéo Intelectiva contribui para:
() Explicar as causas das dificuldades de aprendizagens.
() Indicar recursos necessarios para retirar o aluno da condi¢do de quem nédo aprende.

Fonte: PEREIRA. Monica Souza Neves. Estratégias de Intervencao Psicopedagégica.
FGF/POSEAD. Educacéo a distancia. Brasilia — DF, 2010, adaptado pelas autoras da pesquisa.
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS COORDENADORES

1- O que faz um Psicopedagogo no &mbito escolar?

2- Quais suas funcdes?

3- O que a escola espera deste especialista?

4- Que contribuicdes o Psicopedagogo proporciona aos alunos e a instituicdo de

ensino?

5- Como se relacionam e se articulam as acGes do coordenador e do Servico de

Psicopedagogia?

6- N&o obstante, € imperativo reconhecer que, atualmente, a Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (BRASIL, 2017) atual documento federal norteador da educacéo nacional,
prevé em seus artigos 08, 09 e 10, a importéncia do educador e do educando para a diversidade

(ARBOLEYA, 2018 p. 2). Que agles sua escola desenvolve nesta dire¢do?

7- Em que ano escolar incide o maior nimero de queixas relativas as dificuldades para
aprender?

Fonte: PEREIRA. Mdnica Souza Neves. Estratégias de Intervencdo Psicopedagdgica.
FGF/POSEAD. Educacéao a distancia. Brasilia — DF, 2010, adaptado pelas autoras da pesquisa.
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO AOS PSICOPEDAGOGOS

1- Para vocé, Psicopedagogo, a Avaliac@o Psicopedagdgica prioriza:
() As causas das dificuldades de aprendizagem.
( ) As adaptacOes e adequacdes necessarias para a aprendizagem do aluno avaliado.

2- Na prética, sua acéo esta centrada na:
() Identificacdo das dificuldades de aprendizagem do aluno.
() Necessidade de adequacéo no ensino.

3- Vocé, Psicopedagogo, consegue centrar sua acdo na identificacdo das capacidades,
habilidades e motivac6es do aluno avaliado?

( )Sim

( ) Néo

4- O contato que vocé tem com as AvaliacGes Psicopedagdgicas contribui para as
intervengBes Psicopedagdgicas?

( )Sim

( ) Nao

5- Sua acéo esté centrada:
() No individuo que apresenta dificuldade de aprendizagem.
() Na escola como um todo, o que inclui a forma como concebe o individuo que esta

com dificuldades para aprender.

6- A escola tem se movimentado para:
() Se adaptar as necessidades do aluno com dificuldade.
() Para que o aluno com dificuldade se adapte a escola.

7- A Avaliacao Psicopedagdgica tem contribuido para:
() Identificar os problemas do aluno.
() Identificar as fragilidades do sistema educacional como um todo.

Argumente

8- Para elaborar estratégias de intervencao € preciso destacar os pontos nodais que
deram origem as dificuldades para aprender. Os instrumentos para Avaliacdo Psicopedagogica
contribuem nesse sentido?

( )Sim

( ) Néo

9- Comente a citacdo que segue:

[...] a avaliagdo comeca a ser debatida e utilizada de forma
mediada e assistida, em que, além de utilizar os instrumentos clinicos,
contempla as atividades de ensino e aprendizagem que fazem parte do
contexto dos educandos (AMOP, 2014 p. 48 apud LEONTIEV, apud
FACCI; EIDT; Tuleski, 2006).

10 — Como vocé contribui, a partir do contato com os alunos com dificuldades para
aprender, com a aprendizagem da Instituicdo que Ensina?

FONTE: Elaborado pelas autoras da pesquisa.
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APENDICE D — AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Toledo, 30 de outubro de 2023
A Secretaria Municipal da Educagdo de Toledo
Prezados responsaveis,

Eu Elenice de Souza, estudante do Programa de Pés-Graduagao em
Educag@o da Unioeste/Cascavel, venho respeitosamente solicitar autorizagao
para uso e publicizagéo da pesquisa-agéao realizada em 2018 por esta secretaria
em colaboragdo com os psicopedagogos da rede municipal de ensino intitulada:
Avaliagdo Psicopedagdgica: pra que te quero? e de dois relatos de experiéncias
realizados pela coordenagao do servigo de psicopedagogia que fizeram parte de

uma atividade realizada em 2018 e 2020, denominada — Pratica Reflexiva.

O uso dos documentos tem como finalidade compor minha dissertagao
que pretende discutir APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: CONTRIBUICOES
PARA A ATUAGAO DO PSICOPEDAGOGO ESCOLAR. Pretende-se com esta
pesquisa apoiar a atuagdo psicopedagoégica a luz dos postulados teéricos
constantes no curriculo que orienta as praticas educacionais na regidao Oeste do

Parana, além de identificar oportunidades de aprimoramento do servigo.

Na ocasido a pesquisa foi realizada em estreita conformidade com os
padrées éticos e legais, incluindo obtengdo de consentimento informado de
todos os participantes. Os dados coletados foram tratados com confidencialidade
e anonimato garantindo a privacidade e a integridade das informagdes dos

participantes e do mesmo modo continuarao sendo.

Os resultados desta pesquisa e das experiéncias realizadas sao de
grande relevancia para o aprimoramento do servigo de psicopedagogia escolar
de Toledo, por oferecer elementos valiosos sobre as praticas, os desafios
enfrentados pelos professores psicopedagogos e de necessidades de formacao
em servico. Compreender esses aspectos pode contribuir muito para a

promogao de ambientes escolares inclusivos.

Receblde_30/ {0/

Hora: |

e Qo

Ass.
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Ressaltamos que o uso desses dados ser4 realizado com o mais alto nivel
de responsabilidade e transparéncia, sempre mantendo a confidencialidade das
informagdes dos participantes. Além disso, quaisquer resultados ou
recomendagoes derivadas dessa pesquisa serdo compartilhados com esta
secretaria para consideragdo e/ou implementagdo em futuras acdes e politicas
educacionais.

Estamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos adicionais e
aguardamos sua resposta positiva a esta solicitago.

Atenciosamente,
Documento asunade digtalmente
GNDr B
Verifique exm hixpss:/ fwaliclar it gow.be
Elenice de Souza
(45) 99833 - 0905

E-mail — elenicesza@gmail.com.br
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