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[...] 0 socialismo, como um sistema pedagogico, s6 pode existir
depois da vitoria da propria revolugdo proletaria. Depois da
eliminacdo da desigualdade de classe pode-se pensar no
advento de uma sociedade na qual o socialismo seja
compartilhado. S6 ai poderia haver uma pedagogia socialista
como filosofia oficial e geral da organizacdo do sistema
educacional (Fernandes, 2020, p. 232).
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RESUMO

Este estudo se constitui por meio de uma pesquisa de abordagem exploratoria
qualitativa e levantamento de dados baseados em fontes bibliografico-documentais.
A questdo que norteou este estudo foi: Quais sdo as possiveis implicacdes da
contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da Matematica? Para tanto,
analisou-se de que modo as mudancas no modo de producéo capitalista impactaram
a educacao escolar, orientando-se pelos estudos da pedagogia Histérico-Critica. Ao
analisar tais impactos, utilizou-se a categoria filosofica Légico-Historica, alinhada ao
materialismo Historico-Dialético. Desse modo, buscou-se compreender a dinamica
organizacional do Ensino Médio a partir da divisdo social do trabalho, visando um
melhor entendimento da dualidade presente nessa etapa da educacdo basica. A
partir desta compreensdo foram identificadas as inferéncias do neoliberalismo nas
politicas educacionais, além das implicacdes da Lei 13.415/17 e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio para a organizagao curricular, com foco
na area de Matematica e suas Tecnologias. Por intermédio da analise dos
documentos, pautaram-se as mudangas nesta nova estrutura curricular e
apreendeu-se a concepcdo de mundo, preconizada pela BNCC do Ensino Médio. O
estudo demonstra que as reformas educacionais sdo realizadas para atender aos
interesses econdmicos. Nesse sentido, compreende-se que a estruturacao curricular
da Matematica nha BNCC atende as necessidades mercadolOgicas, baseadas na
pedagogia das competéncias, impondo aos estudantes o desenvolvimento de
habilidades especificas para a resolucdo de problemas praticos do mercado de
trabalho, usurpando-lhes o direito a uma formacdao critica e emancipatéria. Conclui-
se também que é impossivel separar educacéo e trabalho no processo de formacao
humana, rumo a emancipacédo da classe trabalhadora. Dessa forma, uma pedagogia
gue atenda satisfatoriamente as necessidades da classe trabalhadora, capaz de
libertar os individuos da alienacdo do mundo do trabalho, torna-se necessaria para
efetivar a equidade social, sendo alcancada apenas por meio da revolu¢do do
proletariado.

Palavras-chave: Contrarreforma do Ensino Médio; Base Nacional Comum Curricular;
Educacéo Escolar; Politicas Educacionais; Ensino de Matematica.
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ABSTRACT

This study is based on a qualitative exploratory approach and a survey of data based
on bibliographic and documentary sources. The question that guided this study was:
What are the possible implications of the counter-reform of secondary education for
the teaching of mathematics? To this end, we analyzed how the changes in the
capitalist mode of production have impacted school education, guided by the studies
of Historical-Critical pedagogy. In analyzing these impacts, we used the philosophical
category Logical-Historical, aligned with Historical-Dialectical materialism. In this way,
we sought to understand the organizational dynamics of secondary education based
on the social division of labour, with a view to better understanding the duality
present in this stage of basic education. From this understanding, the inferences of
neoliberalism in educational policies were identified, as well as the implications of
Law 13.415/17 and the National Common Curriculum Base (BNCC) for high school
curricular organization, with a focus on the area of Mathematics and its Technologies.
Through the analysis of the documents, the changes in this new curricular structure
were guided and the conception of the world advocated by the BNCC for secondary
education was grasped.The study shows that educational reforms are carried out to
meet economic interests. In this sense, it is understood that the structuring of the
Mathematics curriculum in the BNCC meets market needs, based on the pedagogy
of competencies, imposing on students the development of specific skills to solve
practical problems in the job market, usurping their right to a critical and
emancipatory education. It is also concluded that it is impossible to separate
education and work in the process of human formation, towards the emancipation of
the working class. In this way, a pedagogy that satisfactorily meets the needs of the
working class, capable of freeing individuals from the alienation of the world of work,
becomes necessary in order to achieve social equity, which can only be achieved
through the proletarian revolution.

Keywords: High School Counter-Reform; National Common Core Curriculum;
School Education; Educational Policies; Mathematics Teaching.
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INTRODUCAO

Ao pensar uma pesquisa social, entendemos, como Netto (2011), quando
afirma que a relacdo entre objeto e pesquisador € indissociavel, portanto, tal
pesquisa esta carregada de subjetividade, sem, no entanto, ignorar o rigor cientifico.

Como professora de matematica do Ensino Médio ha dezoito anos, formada
em uma universidade publica, atuante em sindicato e movimentos sociais, ndo
poderia ficar indiferente as consequéncias da contrarreforma do Ensino Médio
aprovada em 2017, sob a Lei 13.415/17, para a educacao escolar e a organizacao
curricular da Matemética na BNCC do Ensino Médio.

Justifico a utilizacdo do termo contrarreforma ao invés de reforma, pois
conforme o dicionario Aurélio da lingua portuguesa, “Reformar: Ato ou efeito de
reformar, de atribuir uma forma melhor, de corrigir’ (Ferreira, 2010, p. 650). E, como
veremos no decorrer desta pesquisa, ndo houve uma melhora no Ensino Médio
brasileiro com a homologacdo da lei 13.415/17, ao contrério, tal lei ocasionou um
retrocesso significativo para esta etapa do ensino.

Dentre alguns autores que utilizam o termo aqui empregado, destaco:

A contrarreforma deflagrada de forma autoritaria por Medida Provisoria que
altera dispositivos Constitucionais e da LDB em vigor (MP 746/2016),
transformada em Lei (13.415/2017), como veremos, assimila e amplia todos
os retrocessos das contrarreformas de Capanema, da ditadura empresarial
militar e do decreto 2.208/1996, que sanciona em lei a dualidade do Ensino
Médio. Isto nos cobra a buscar for¢as organizadas de amplos setores da
sociedade para, aprendendo das lutas de resisténcia do passado, resistir no
todo e no detalhe a seus intentos (Ramos, Frigotto, 2017, p. 30).

Portanto, considerando os retrocessos acarretados pela lei 13.415/17 optei
por utilizar o vocabulo contrarreforma.

Defensora obstinada da educacédo publica, sob a perspectiva da pedagogia
Historico-Critica, e compreendendo a importancia da educacdo escolar para a
emancipacao da classe trabalhadora, sempre lutei ao lado dos estudantes, na busca
incansavel por despertar-lhes consciéncia critica de seu papel social.

Quando, em 2016, apds o golpe contra a entdo presidenta Dilma Rousseff, a
época das ocupacOes das escolas do Parana pelos estudantes secundaristas, me
coloquei a disposicdo de apoia-los incondicionalmente. E sim, tratava-se de um
apoio secundario, uma vez que o0s protagonistas desse movimento historico, eram

0s estudantes.
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Engajada, juntamente a um pequeno grupo de professores, nos propusemos
a realizar debates sobre a Medida Proviséria 246/16 — que posteriormente tornou-se
a Lei 13.415/17 —, oficinas de literatura e arte, e a defender os estudantes de
ataques covardes de algumas pessoas reacionarias que nao compreendiam a
gravidade do momento.

A revelia da vontade dos estudantes e da comunidade escolar, a
contrarreforma foi aprovada em 2017, gerando um sentimento de inquietacdo e
indagacdo sobre o que ainda poderia ser feito. O debate politico ndo deveria ser
encerrado, nem tampouco abafado.

Motivada por esse sentimento, me debrucei sobre os documentos e
bibliografia referentes ao tema, participei de formacdes promovidas pelos sindicatos
da educacado e pelas universidades. Nesse momento comegou a germinar a ideia
deste estudo. Um tema desafiador devido a sua recente histéria e escassa producao
cientifica. Porém, como veremos adiante, nem tdo novo assim, uma vez que as
politicas educacionais, conforme nos afirma Kuenzer (2000), sdo elaboradas para
atender aos interesses do capital, que ndo coincidem com os interesses da classe
trabalhadora. E tal dinAmica esta interrelacionada com a histéria da educacéo
brasileira.

Apos a aprovacdo do projeto inicial pelo Programa de Pdés-graduacdo em
Ensino da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), realizamos,
juntamente com a orientadora, a delimitacado do tema e a escolha dos objetivos.

Dessa forma, definimos a questdo norteadora da pesquisa: Quais as
possiveis implicacdes da contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da
Matematica? Estabelecemos como objetivo geral analisar as implicacdes da
contrarreforma do Ensino Médio para o ensino de matematica, e os objetivos
especificos foram assim elencados: i) discutir a educagédo escolar orientando-nos
pela Pedagogia Histérico-Critica; ii) identificar os fatores que levaram a
implementagéo da contrarreforma do Ensino Médio; iii) analisar as consequéncias da
contrarreforma do Ensino Médio e da BNCC para o ensino da Matematica.

Compreendendo que a escola publica € o espaco, sobretudo, de formacgéo
humana integral, e que o processo de ensino-aprendizagem tem como funcgao
essencial proporcionar aos estudantes 0 acesso aos conteudos cientificos
produzidos pela humanidade a servico do pleno desenvolvimento social,

destacamos as palavras de (Libaneo, 2016, p. 60):
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Em resumo, escola de qualidade é a que, antes de tudo, por meio dos
contelidos, propicia as condicdes do desenvolvimento cognitivo, afetivo e
moral dos alunos, considerando suas caracteristicas individuais, sociais e
culturais e as praticas socioculturais de que vivenciam e participam.

Urge pensar e discutir o papel da escola na formacéo da classe trabalhadora.
Defendemos a formacgédo de seres criticos, ndo alienados devido as rela¢gbes de
trabalho e seus impactos nas politicas educacionais. Conforme Lombardi (2011),
Marx e Engels tinham uma compreensao bem definida sobre a educacéo, pois
“discutiam a educagao nao como uma abstragcdo, mas em sua relagao contraditéria
com o modo capitalista de producdo, como um poderoso instrumento de formacao
das novas geragdes para a agao politica transformadora” (Lombardi, 2011, p. 105).

N&o se pode pensar em outra sociabilidade mais humana e justa, sem passar
pelo arduo trabalho de conceber e efetivar uma educacéo critica e libertadora, que
atenda as necessidades da classe trabalhadora, proporcionando-lhe o conhecimento
tedrico e pratico, e tenha como “ponto de partida a critica da sociedade burguesa, a
proclamacdo da necessaria superacdo dessa mesma sociedade e como ponto de
chegada a constituicao do reino da liberdade” (Lombardi, 2011, p. 223).

A educacéo, por si s6, ndo é capaz de solucionar todas as mazelas da classe
trabalhadora, ndo obstante, assume uma fungdo nuclear nesse processo de

transformacao da sociedade, como nos apresenta (Libaneo, 2014, p. 280):

[...] que o papel da escola publica é a formacao cultural cientifica, baseada
no conhecimento e no desenvolvimento das capacidades e habilidades de
pensamento, articulada com a diversidade sociocultural dos alunos. Tenho
como convicgao que a escola com qualidade educativa deve ser aquela que
assegura as condi¢cBes para que todos os alunos se apropriem dos saberes
produzidos historicamente e, através deles, possam desenvolver-se
cognitivamente, afetivamente, moralmente. Desse modo, a escola promove
a justica social cumprindo sua tarefa béasica de planejar e orientar a
atividade de aprendizagem dos alunos, tornando-se, com isso, uma das
mais importantes instancias de democratizacdo social e de promog¢édo da
incluséo social.

Em sintese, o papel da educagédo na escolarizagcdo dos filhos e filhas da
classe trabalhadora é democratizar o0 acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade, oferecendo uma formagéo plena que possibilite o desenvolvimento

cognitivo, emocional e social dos estudantes.
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Compreendemos que trabalho e educacdo sdo indissociaveis, e que 0
trabalho em si € educativo. Entendemos, conforme Kuenzer (1989), que o modo de
produgdo capitalista opera com base na divisdo social do trabalho, e, portanto,
separa a teoria da prética, imputando a classe trabalhadora o trabalho bracal e a
burguesia o intelectual. A autora ainda afirma que para a pedagogia capitalista é
necessario refutar a funcdo do trabalho como forma do homem produzir
conhecimento, pois as condi¢Oes ideais para o capital perpassam pelo trabalho
alienador.

Lombardi (2011) aponta que o conceito de trabalho se deturpou,
propositalmente, ao longo da histéria. Ora, para a pedagogia Historico-Critica,
trabalho define-se como toda atividade que o homem realiza para alterar o meio
onde vive, como forma de engendrar sua prOpria existéncia, e desta maneira
produzir conhecimento. A humanidade néo teria se desenvolvido sem o trabalho, e
tampouco evoluido se ndo transmitisse o conhecimento sistematizado produzido as
geracodes posteriores.

Agregando elementos a esta discusséo, Leontiev (2004) e Saviani (2007)
dissertam sobre a importancia da educacdo escolar como mecanismo primordial
para transmitir o conhecimento cientifico, também chamado de heranca cultural, as
geracbes contemporaneas, as vistas de proporcionar o desenvolvimento
sociocultural.

No entanto, Freitas (2018) sublinha que o sistema econdmico vigente se
reinventa a cada crise econdmica para salvaguardar os interesses do capital. Assim,
a pedagogia de resultados, sob a ordem neoliberal, é muito importante para
reproduzir, na escola, certo tipo de trabalhador que se adapte as demandas do
mercado, o trabalhador flexivel. Dessa forma, é perfeitamente compreensivel que
reformas educacionais, bases curriculares nacionais, que legitimam, por exemplo,
Itinerarios Formativos e parcerias publico-privadas, sejam facilmente aprovadas e
rapidamente implementadas.

A vista desses apontamentos, justificamos nossa pesquisa por acreditarmos
gue a contrarreforma do Ensino Médio, bem como sua respectiva BNCC, caminham
na contraméo do que entendemos como educagao escolar.

Os caminhos metodologicos para essa pesquisa foram descritos

detalhadamente no primeiro capitulo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
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qualitativa exploratoria, na qual embasamos nossa compreensao por meio da
pedagogia Histérico-Critica, alinhada ao materialismo Histérico-Dialético.

Partimos da categoria Logico-Historica para, no capitulo Il, analisarmos como
as mudancas no modo de produgéo capitalista alteraram o formato da educacao e
discutirmos a educacdo escolar orientando-nos pelos estudos da pedagogia
Historico-Critica. A partir dessa analise, apontamos as implicacdes do neoliberalismo
nas politicas educacionais brasileiras. Para melhor entender essa dinamica, também
fizemos uma retrospectiva histérica das mudangas ocorridas no Ensino Médio
brasileiro.

Com a pretensao de entender de que maneira as forcas produtivas interferem
no processo educacional, conceituamos, por meio de uma pesquisa bibliografica, o
trabalho, constatando a relacdo indissociavel entre trabalho e educacdo. Segundo
Lombardi (2011) e Alves (2005), o homem, ao trabalhar, se educa, portanto, tais
acles coincidem em sua origem. Levando isso em consideracdo, descrevemos de
qgue forma a transposicdo do artesanato para a manufatura determinou, por exemplo,
0 surgimento da escola moderna.

Discutimos a educacédo escolar e a importancia da escola publica para a
classe trabalhadora sob a perspectiva da pedagogia Histérico-Critica, analisando de
gue maneira 0 homem se educa enquanto trabalha, e transmite sua heranca
sociocultural as geracdes posteriores para o desenvolvimento da humanidade, a
partir de autores como Leontiev (1978) e Saviani (2007, 2015, 2016, 2020).

A partir da relacao entre trabalho e educacéo, sob o regime capitalista em sua
nova reorganizacao, apos o final da primeira Guerra Mundial e da crise econémica
de 1929, surge como sistema econémico hegemdnico o neoliberalismo, que tem
influéncia direta nas politicas sociais, dentre elas, a educacdo. Assim, a partir de
uma pesquisa bibliografica de autores como Frigotto (2010, 2016), Libaneo (2011,
2016) e Freitas (1992, 2018), apontamos as inferéncias neoliberais nas politicas
educacionais, especificamente no contexto brasileiro.

Para corroborar com a ideia da interferéncia direta do neoliberalismo na
educacéo, realizamos uma breve retrospectiva historica do Ensino Médio brasileiro,
com um recorte do periodo historico de 1930 aos dias atuais, com base em autores
como Kuenzer (1989, 1999, 2000, 2017), Ramos (2011), e Saviani (2008, 2011).

No capitulo Ill, identificamos os fatores que levaram a implementacdo da

contrarreforma do Ensino Médio e da BNCC, a partir da leitura de autores como
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Freitas (2018), Frigotto (2010, 2016) e Saviani (2007, 2015, 2016, 2020). Relatamos
brevemente o Movimento de Ocupacéo das escolas pelos estudantes secundaristas
em 2016, de maneira especial no estado do Parand, conforme os autores Minucelli,
Santos e Dombrowski (2016), Morais, Sordi, Favero (2019) e Girotto (2016).

Na sequéncia, analisamos, mediante uma pesquisa documental, a lei
13415/17 (contrarreforma do Ensino Médio) e a Resolucédo n°® 4 de 17 de dezembro
de 2018 (que instituiu a BNCC do Ensino Médio), para entender as relacdes entre
ambas. E, finalmente, no capitulo 1V, examinamos a estruturacdo curricular da area
da Matemética e suas Tecnologias, bem como suas relagdes com a concepcao de

mundo, defendidas pela BNCC do Ensino Médio.
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1. CAMINHOS METODOLOGICOS

A teoria é a reproducéo, no plano do pensamento, do movimento real do
objeto (Netto, 2011, p. 25)

Para uma compreensdo teorica das consequéncias da contrarreforma do
Ensino Médio para o ensino da matematica, assim como suas possiveis implicacdes
na educacdo do estudante de escola publica e na atuacdo do professor,
estabelecemos uma investigacao teorico-bibliografica e documental. Ao desenvolver
0os estudos nos embasamos na Pedagogia Histérico-Critica, alinhada ao
Materialismo Histérico-Dialético. Por outra parte, para a andlise dos resultados,

utilizamos a categoria filoséfica Logico-Historica.

1.1 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Ao formular uma pergunta sobre um determinado objeto, ou deparar-se com
um problema e tentar desvenda-lo, surgem diversas indagagdes, portanto, “pode-se
definir pesquisa como o procedimento racional e sistemético que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos” (Gil, 2002, p. 17). Esta se
desenvolve por meio de informacfes disponiveis e 0 emprego minucioso de
métodos e técnicas. E constituida mediante uma extensa sequéncia que perpassa
por numerosas fases, que vao desde a formulacdo do problema até uma adequada
demonstracao das solugdes.

Conforme Reis (2009), pode-se definir a pesquisa:

como uma acdo de conhecimento da realidade, um processo de
investigacdo minucioso e sistematico, seja ela natural ou social. O
importante aqui € compreender a pesquisa como um processo de producao
de conhecimentos para a compreensao de uma dada realidade, isto €, que
auxiliem na sua interpretacdo (Reis, 2009, p. 7).

Desta forma, pode-se dizer que a pesquisa é uma acdo nuclear no
desenvolvimento da ciéncia, seja ela de qualquer natureza, e, consequentemente,
do desenvolvimento humano. A atividade investigativa, portanto, nos permite
interpretar a realidade em que vivemos por meio da analise -cientifica.
Independentemente da abordagem da pesquisa, conceitual ou operacional, para

Reis (2009), seu objetivo € a obtencdo de conhecimento. Este diz respeito “a
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compreensao tedrica do mundo e das coisas, a elaboracdo do mundo das coisas no
pensamento, a busca de significado para eles.” (Reis, 2009, p. 8). Deste modo, a
pesquisa também se transforma em acdo, pois, “agir sobre o mundo para
transformé-lo, exige sua compreensao e interpretagdo” (Reis, 2009, p. 9).

Esta pesquisa tem como objetivo geral responder a pergunta: Quais as
possiveis implicacdes da contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da
Matematica? Para atendé-lo, elencamos o0s seguintes objetivos especificos: i)
discutir a educacdo escolar orientando-nos pela Pedagogia Historico-Critica; ii)
identificar os fatores que levaram a implementacdo da contrarreforma do Ensino
Médio; iii) analisar as consequéncias da contrarreforma do Ensino Médio e da BNCC
para o ensino da Matematica.

Uma vez que tal proposito tenha sido estabelecido, escolhemos um caminho
para o seu desenvolvimento. A partir dos fundamentos tedricos presentes nos
estudos da Pedagogia Histérico-Critica, compreende-se a educac¢do escolar como
um direito universal, um direito que contribui para a formacdo e desenvolvimento
pleno dos estudantes, rumo a emancipacdo humana. Sob essa 6tica, para uma
melhor compreensdo deste estudo, utilizamos os pressupostos do materialismo
Historico-Dialético, por meio da categoria filosofica Légico-Historica. Entendemos
que, a relacdo entre o objeto de pesquisa e o pesquisador, estd carregada de
subjetividade, uma vez que o pesquisador esta inserido no tempo histérico de seu

objeto, carregando em si sua visdo de mundo.

a relagdo sujeito/objeto no processo do conhecimento tedrico ndo é uma
relagdo de externalidade, tal como se d&, por exemplo, na citologia ou na
fisica; antes, € uma relacdo em que o sujeito estd implicado no objeto. Por
iISSO mesmo, a pesquisa - e a teoria que dela resulta - da sociedade exclui
qualquer pretensdo de ‘"neutralidade", geralmente identificada com
"objetividade". Entretanto, essa caracteristica ndo exclui a objetividade do
conhecimento tedrico: a teoria tem uma instancia de verificacdo de sua
verdade, instancia que é a prética social e historica (Netto, 2011, p.23).

Para Deslandes, Gomes e Minayo (2009), ndo ha neutralidade na ciéncia. A
nao neutralidade estd presente de forma mais intensa nas ciéncias sociais, porém,
também nas ciéncias naturais. Toda ciéncia, e, portanto, toda pesquisa, esta sujeita
a interesses e perspectivas de mundo, e, como tal, implica diretamente nas

contingéncias sociais. Desta forma, “na investigagdo social, a relagdo entre o
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pesquisador e 0 seu campo de estudos se estabelece definitivamente” (Deslandes;
Gomes; Minayo, 2009, p. 13), dai sua natureza dialética.

Conforme Gil (2008), o método dialético compde as bases para uma leitura e
interpretacdo mutavel e abrangente da realidade, uma vez que determina que 0s
fatos sociais ndo podem ser compreendidos quando olhados separadamente, fora
dos contextos politico, econdbmico e cultural. A dialética tende a contrariar as
pesquisas puramente quantitativas, contrapondo-se ao meétodo positivista, que
focaliza os procedimentos quantitativos.

Gatti (2010) aponta para o fato de que os métodos utilizados em uma
pesquisa ndo sdo apenas uma colecdo de etapas que determinam o caminho. S&o,
inicialmente, “um conjunto de crengas, valores e atitudes” (Gatti, 2010, p. 54). Para
além da logica, os métodos sao as proprias experiéncias do pesquisador com seu
objeto de estudo.E esta caracteristica ndo implica em uma falta de rigor na aplicacéo
do método na pesquisa. Porém, exige que o pesquisador esteja bem situado no
estudo e conhecimento de seu objeto, e que haja reflexdo e autorreflexdo sobre as
maneiras de elaborar e abordar os problemas, uma vez que “sem critica e autocritica
nao ha pesquisa” (Gatti, 2010, p. 57).

O método materialista Histérico-Dialético, desenvolvido por Marx e Engels,
compreende que a sociedade esta em constante transformacéo e que as relacdes
se constituem mediante contradicbes e condicbes materiais da existéncia humana.
Segundo Marx (2008), o método se baseia na premissa de que as transformacdes
sociais acontecem por meio da correlacdo de forcas opostas e suas contradi¢ées. E
guando tais elementos contraditérios ndo podem ser contidos no interior das
estruturas existentes, culminam em mudangas sociais.

Para Marx (2008), essa caracteristica evidencia a influéncia das condi¢cdes
materiais, tais como: o sistema econémico, o0 modo de producao, a distribuicdo de
recursos e rendas e as relagbes de classes, na construgdo e na transformacéo da
sociedade. Assim, as relacdes de poder e a propriedade dos meios de producdo
estruturam as sociedades e as ideias.

Desta forma, analisar as condi¢cdes materiais e histéricas da existéncia
humana e das relacbes sociais € primordial para a compreensdo do processo
educacional e de que forma ele se constitui. Marx (2008) constatou a relevancia da
forma de organizacdo social por meio da materialidade imposta pela via das



22

condicbes de trabalho, e isso define as estruturas sociais, 0 que inclui,
inelutavelmente, as formas de educacéo estabelecidas em determinada sociedade.

A partir da categoria filosofica escolhida, nos atemos em Netto (2011), quando
trata da importancia do conhecimento teérico do objeto de estudo, uma vez que a
teoria deve explicitar o objeto tal como ele é, em sua existéncia objetiva, sem ser
distorcida por interpretacées subjetivas ou ideolégicas. Essa abordagem objetiva da
teoria é central para a analise critica e materialista desenvolvida por Marx.

Diante disso, podemos seguir tal proposi¢cao: “a teoria € o movimento real do
objeto transposto para o cérebro do pesquisador - € o real reproduzido e
interpretado no plano ideal (do pensamento)” (Netto, 2011, p. 21). Marx nao
formulou um método especifico de pesquisa baseado num rol de passos a serem
seguidos, uma vez que o objeto real estd em constante movimento. Portanto, seguir
essa linha marxista, exige do pesquisador um método dialético que, como tal, esteja
atento a tal movimento, escolher a categoria filoséfica que melhor se adequa ao seu

estudo. Conforme Kopnin:

A dialética materialista ndo é simplesmente reinterpretada em cada método
especial; enquanto método que em toda sua concreticidade e
multiformidade de manifestacdes visa a interpretar a realidade objetiva, da
lugar a qualquer método cientifico neste processo de construgdo e
desenvolvimento de qualquer teoria concreta, livrando-a de unilateralidade e
das pretensdes ao absoluto (Kopnin, 1978, p. 101).

Dessa forma, o método dialético pode ser utilizado para obter conhecimento
em qualquer area da ciéncia. O autor destaca a importancia da compreenséo do fato
de que a dialética materialista une o historico e o l6gico ao reconhecer a importancia
do contexto historico na formacdo do conhecimento e ao mesmo tempo utilizar a
|6gica para analisar e compreender esse processo de desenvolvimento. Da-se inicio
ao conhecimento a partir da interacdo entre sujeito e objeto. Apds esse primeiro
contato, o conhecimento passa do abstrato para o concreto por meio de um
processo dialético, no qual surgem novas ideias e conceitos mediante contradicées
materiais inéditas que permitem, assim, o avanco do conhecimento.

Para Kopnin (1978) e Netto (2011), a teoria do objeto refere-se a
compreensao da esséncia e do contetdo de um fenbmeno. Além disso, a histéria do
objeto é fundamental para obter um conhecimento mais detalhado e fidedigno do

préprio objeto. O uso da logica como meio de conhecimento historico permite uma
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analise mais completa do objeto, pois, ao entender a esséncia do objeto e sua
historia, da-se sequéncia a compreensao e explicacdo de suas demandas histéricas,
casualidades e desvios. O estudo da histéria é baseado na elaboracdo de conceitos
primarios que, por sua vez, traduzem a esséncia do objeto. Isso néo significa que o
conhecimento real do objeto seja puramente empirico. Ao contrario, converte-se em
uma forma de compreensao mais profunda que complementa a teoria do objeto.

A categoria Logico-Historica preconiza a unidade entre o abstrato e o
concreto, o histérico e o logico, pois deve-se considerar, fundamentalmente, dentro

da perspectiva marxista, “a indissociavel conexao que existe em Marx entre
elaboracao teorica e formulacdo metodolégica” (Netto, 2011, p. 54).

Kopnin (1978) descreve que “por histérico entende-se as mudancas do objeto,
as etapas do seu surgimento e desenvolvimento. O histérico atua como objeto do
pensamento. O pensamento visa a reproducédo do processo histérico real em toda
sua objetividade, complexidade e contrariedade” (Kopnin, 1978, p. 183). O légico
tem uma funcéo primordial como o meio pelo qual o pensamento humano realiza a
tarefa de compreender e analisar o desenvolvimento histérico. Ele é visto como o
reflexo tedrico do historico, o que significa que a logica € uma ferramenta
indissociavel do histérico, pois, por seu intermédio, as contradicbes e 0S processos
de transformacdo da realidade podem ser analisados e compreendidos.

Podemos ainda destacar que “o historico € primario em relagdo ao logico, a
l6gica reflete os principais periodos da histéria” (Kopnin, 1978, p. 184). A dialética
materialista preconiza a interrelacao entre teoria e pratica, entre o histérico e o logico.
Uma vez que, a historia, € enriquecida pela teoria, pois ela propicia um arcabouco
conceitual que permite uma compreensao mais profunda dos eventos histéricos. Ao
aplicar a légica para analisar a histéria, podemos identificar padrbes, relacdes de
causa e efeito, contradicbes e tendéncias que ajudam a explicar 0s processos
histéricos e o desenvolvimento da propria teoria.

Diante do exposto, o referido método favorece a compreensdo de que a
pesquisa social ndo pode prender-se apenas aos dados apresentados pelo
empirismo das ciéncias naturais, mas, essencialmente, deve analisar as muitas
determinacdes historicas do desenvolvimento da existéncia humana. Segundo Netto
(2011), Marx foi categorico ao defender que “é a estrutura e a dindmica do objeto

que comandam os procedimentos do pesquisador” (Netto, 2001, p. 53). Portanto, € a
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relacdo do pesquisador com seu objeto de pesquisa que permite extrair todas suas
inUmeras determinacoes.

Além disso, ao se aprofundar na pesquisa e desenredar tais determinagdes, 0
pesquisador descobre novas perspectivas inerentes as relacbes de poder de cada
periodo histérico. Assim, ndo ha definicdes especificas, uma vez que o objeto de
pesquisa social estd em constante movimento, pois as constatagbes “vao sendo
carregadas das relacbes e das dimensdes que objetivamente possuem e devem
adquirir para reproduzir (no plano do pensamento) as multiplas determinacfes que
constituem o concreto real” (Netto, 2011, p. 54).

Isto posto, pela prépria condicdo de insercdo no campo do objeto desta
pesquisa, justificamos a escolha da categoria Loégico-Historica, alinhada aos
pressupostos do Materialismo-Dialético para analisar as politicas publicas
relacionadas a contrarreforma do Ensino Médio. A seguir apresentaremos 0S

instrumentos para o levantamento dos dados e sua respectiva andlise.

1.2 A PESQUISA E SEUS PROCEDIMENTOS TECNICOS

Ao pensarmos nos caminhos metodoldgicos, entendemos, como Deslandes,
Gomes e Minayo (2009), que a metodologia adotada na pesquisa tem um papel
primordial, e “inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).”
(Deslandes, Gomes, Minayo, 2009, p. 14).

Visando demonstrar as implicacdes da contrarreforma do Ensino Médio e da
BNCC para o ensino da Matematica, hos embasamos em Deslandes, Gomes e
Minayo (2009), pois, segundo os autores, a abordagem da pesquisa has ciéncias
sociais é fundamentalmente qualitativa. Sendo assim, trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa exploratéria, pois “defende a ideia de que, na producdo de
conhecimentos sobre os fenbmenos humanos e sociais, interessa muito mais
compreender e interpretar seus conteudos que descrevé-los” (Reis, 2009, p. 10).

Escolhemos a abordagem exploratéria, pois entendemos, como Gil (2002),
gque uma pesquisa exploratoria tem como objetivo propiciar um entendimento
complexo do problema a ser investigado. Trata-se de uma exploragdo mais

aprofundada do objeto, proporcionando um esquadrinhamento mais detalhado do
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estudo ou uma melhor evidenciacdo das intuicdes a respeito do problema. Desta
forma, seu planejamento é mais flexivel, o que permite as mais variadas
consideracdes sobre 0s objetivos e os métodos a serem empregados.

Para contemplar os objetivos especificos deste estudo, escolhemos a
pesquisa bibliografica e documental. Estas sdo concebidas como procedimentos
para o levantamento de dados a partir das “chamadas fontes de papel’. Diante disso,
podemos considerar que a pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil,
2008, p. 44).

Reis (2009) descreve um rol de passos a ser seguido na realizacdo de uma
pesquisa bibliografica, séo eles: i) delineamento do objeto da pesquisa; ii) revisdo da
bibliografia; iii) coleta de dados; iv) organizacdo dos dados coletados; v) analise e
interpretacdo dos dados, e finalmente a vi) redacao final. Tais procedimentos exigem
comprometimento e disciplina do pesquisador.

Segundo Gil (2002, p. 44), os denominados livros de consulta “tém por
objetivo possibilitar a rapida obtencdo das informacdes requeridas, ou, entdo, a
localizacdo das obras que as contém”. Neste sentido, para realizar o levantamento
dos dados para esta pesquisa, fizemos uma analise minuciosa da bibliografia
disponivel para demonstrar as implicagdes da contrarreforma do Ensino Médio e da
BNCC para o ensino da Matemética.

Ao adotarmos a pesquisa documental nos embasamos nas palavras de (Gill,

2008, p. 45), quando afirma que:

[...] a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes: enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

N&o ha grandes alteragbes de procedimentos na pesquisa documental em
relacdo a bibliografica, basicamente a diferenca estd na cepa das fontes. Nesta
pesquisa, estas foram as alternativas adotadas para os procedimentos de
levantamento dos dados.

Ao realizar a pesquisa documental analisamos 0s seguintes documentos:

Constituicdo Federal de 1988; a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Base da educacéo -
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LDB); Lei 13005/2014 (Plano Nacional de Educacéo); Lei 13415/2017 (Nova reforma
do Ensino Médio); Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 2018 (atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio); Resolugcdo CNE/CP n°® 4 de 2018
(institui a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), como
etapa final da educacéo basica, nos termos do artigo 35 da LDB.

Para andlise dos dados obtidos utilizamos a categoria filoséfica Logico-
Historica, portanto, nos alicercamos nos principios do materialismo Histérico-
Dialético, por entendermos que tal perspectiva busca compreender a sociedade e a
histéria por meio de uma andlise profunda que enfatiza as relacbes sociais,
econbmicas e materiais. Partimos, conforme Marx (2011), do pressuposto de que as
condicbes materiais de existéncia, como as relagdes de producdo, a economia e as
estruturas sociais, sdo a base fundamental para o desenvolvimento da humanidade
e, consequentemente, do conhecimento.

Apos definidos os caminhos metodoldgicos para esta pesquisa, discorremos,
no préximo capitulo, sobre a educacao escolar segundo a perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica e sobre os aspectos socio-historicos da constru¢do do Ensino Médio

brasileiro.
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2. A EDUCACAO ESCOLAR E AS TRANFORMACOES DO ENSINO MEDIO NO
BRASIL

A escola ndo é somente uma fonte de instrucdo, € uma fonte de
socializagéo e despertar da consciéncia, do ‘eu’, da pessoa, da dimenséao
da politica (Fernandes, 2020, p. 229)

Neste capitulo, analisamos como as mudancas no modo de producdo
alteraram o formato da educacédo e discutimos a educacao escolar orientando-nos
pelos estudos da Pedagogia Histérico-Critica. E, a partir desta analise, apontamos
as implicacfes do neoliberalismo nas politicas educacionais brasileiras. Para melhor
entender esta dindmica, também fizemos uma retrospectiva histérica das mudancas

ocorridas no Ensino Médio brasileiro.

2.1 A EDUCACAO ESCOLAR SOB A PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Para a Pedagogia Historico-Critica a discusséo da educacao escolar parte da
compreensao da relacdo indissociavel entre trabalho e educacdo, a partir das
condicbes materiais da existéncia humana e das forcas produtivas envolvidas neste
processo. Segundo Lombardi (2011), ao longo da histéria desconfigurou-se o
conceito de trabalho, que concebemos “‘como um modo de ser do humano, como
meio de produzir sua propria existéncia”. Mais ainda, o autor aponta para o fato de a
existéncia humana ndo ser um dom da natureza e, sim, ser produzida pelo préprio
homem, ou seja, o homem “é um fruto do proprio trabalho”. Isso significa que o
homem n&o nasce homem, torna-se homem através do processo produtivo de sua
prépria existéncia. Neste sentido, esta relacao intrinseca entre educacéo e trabalho,
da-se pelo fato de que “a producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formacgao do
homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacao coincide, entdo, com
a origem do homem mesmo” (Lombardi, 2011, p. 103).

Kuenzer (1989), agrega elementos a esta discussdo apontando que, com a
ampliacdo dos campos de conhecimento durante os séculos XVIIl e XIX, e com as
mudancas nas bases de producdo, houve “o abandono violento do sistema artesanal
pela introdugdo da maquina no processo produtivo.” (KUENZER, 1989, p. 25), o que
ocasionou uma fragmentacdo do trabalho, levando o trabalhador ao

desconhecimento do processo de producéo como um todo.
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A autora esclarece que essa nova dinamica mercadolédgica, provocou uma
simplificacdo do trabalho, anteriormente artesanal, o que justificou o surgimento de
procedimentos que exigiam baixo nivel de escolaridade, reducdo de habilidades
especificas e uma predisposi¢do a execucao de normas, dificultando a organizagéo
e 0 acesso ao conhecimento por parte da classe trabalhadora. Portanto, o
trabalhador educado na fabrica, também precisava ser educado na escola, o que
explica a forma organizativa do ensino brasileiro (Kuenzer, 1989).

De acordo com Marx (2011), a nova divisao do trabalho implicou no
surgimento da manufatura, ocorrido entre os séculos XVI até o Ultimo terco do
século XVIII. Esta, constituiu-se de dois modos distintos: no primeiro, sob o controle
de um capitalista, sdo reunidos numa mesma oficina diversos trabalhadores com
habilidades e funcdes distintas. Tais operarios, conforme seu oficio, s&o
responsaveis por etapas individuais do processo de fabricacdo de um determinado
produto.

No segundo momento, trabalhadores artesanais, que produzem um mesmo
tipo de produto e conhecem todas as etapas da producdo, também sdo cooptados
por um capitalista em uma Unica oficina, e sdo engolidos pela crescente demanda de
seus produtos, e a producdo, que anteriormente, era executada por um mesmo
artesdo e, talvez, alguns ajudantes, passa a ser acelerada, fazendo com que o
trabalho seja dividido para aumentar a produtividade.

A partir da andlise destas duas formas de manufatura, Marx (2011) define a

divisdo social do trabalho:

Para o correto entendimento da divisdo do trabalho na manufatura, é
essencial apreender 0s seguintes pontos: primeiramente, a analise do
processo de producdo em suas fases particulares coincide plenamente com
a decomposicdo de uma atividade artesanal em suas diversas operacdes
parciais. Composta ou simples, a execucdo permanece artesanal e,
portanto, continua a depender da forca, da destreza, da rapidez e da
seguranca do trabalhador individual no manuseio de seu instrumento. O
trabalho artesanal permanece sendo a base, e essa base técnica limitada
exclui uma analise verdadeiramente cientifica do processo de producao,
pois cada processo parcial que o produto percorre tem de ser executavel
como trabalho parcial artesanal (Marx, 2011, p. 285).

Esta nova dinamica, apesar de ainda necessitar da forca de trabalho
artesanal, simplifica a execucdo das tarefas e limita o conhecimento do processo
como um todo. O trabalhador que antes dominava todo o processo de fabricagéo de

um determinado produto, passa a executar apenas parte dele.
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Segundo Marx (2011), ao realizar a mesma tarefa por toda uma vida, este
trabalhador “transforma seu corpo inteiro num 6rgao automaticamente unilateral
dessa operacao e, consequentemente, precisa de menos tempo para executa-la do
que o artesdo que executa alternadamente toda uma série de operagdes”. Esse
exercicio repetitivo de uma mesma funcéo faz com que a forca de trabalho se torne,
0 que é definido por Marx (2011), “érgao vitalicio dessa fungao parcial” (Marx, 2011,
p. 286).

Ora, diante desta nova organizacéo do trabalho, que migra do artesanal para
a manufatura, surge a necessidade de uma nova organizacado educacional. Alves
(2005) aponta que “até o século XVI, o trabalho didatico preservara, em grande parte,
suas caracteristicas artesanais” (Alves, 2005, p. 59). O processo educativo baseava-
se na relagdo preceptor e discipulo, e 0 ensino acontecia na residéncia de um ou de
outro.

Um marco importante para a reorganizacdo do processo educacional,
apontado por Alves (2005) foi a Reforma Protestante ocorrida na Europa durante o
século XVI. “Este movimento religioso incorporara uma novidade fundamental ao
pressupor a necessidade de todos terem acesso a leitura e a escrita” (Alves, 2005, p.
60), de modo que seus fiéis pudessem ler as sagradas escrituras para alcancar a
salvacdo. No entanto, a Reforma ndo eliminou a antiga caracteristica artesanal do
ensino, haja vista que o formato pedagdgico preceptor/discipulo permaneceu até a
Renascenca. Longe disso, apenas transferiu o papel de preceptor para os pais.

Porém, concomitantemente a isto, nomes prestigiados da Reforma, “como
Melanchton e Ratke, realizavam iniciativas dirigidas a criacdo de uma instituicdo
social que assumisse a fungédo educacional imposta aos genitores” (Alves, 2005, p.
61). No inicio do século XVII, Ratke legitimava a ideia da diviséo do trabalho didatico,
defendendo a subdivisdo de professores por classes, afirmando que dessa forma a
produtividade didatica seria mais efetiva.

Lombardi (2011), define que a educagdo € uma esfera da atividade humana
que nao foi pensada e elaborada pelos profissionais que dela se ocupam. Ao
contrario, houve e, ainda ha, uma disputa no campo das ideias que constituem o
processo educativo, a partir de uma correlacdo de forcas desigual, a vista de que as
ideias que prevalecem séo as que estdo em conformidade com as forcas produtivas.

Saviani (2007), aponta que nas comunidades primitivas ndo havia divisdo de

classes, portanto os homens tomavam posse dos meios de producdo de forma
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coletiva, num processo de construcdo da propria existéncia, e, nesse processo
educavam-se coletivamente. “Prevalecia, ai, 0 modo de produgdo comunal, também
chamado de “comunismo primitivo” (Saviani, 2007, p. 154).

Porém, com a transicdo do feudalismo para o capitalismo, portanto do
processo artesanal para a manufatura, as relacdes sociais foram alteradas,
impossibilitando que a educacdo fosse uma funcdo a ser desempenhada pelas
familias. Sobre esta nova organizacdo do trabalho, Comenius, bispo, educador e
escritor, escreveu obras que fundamentaram o surgimento da escola moderna. De
acordo com Alves (2005), Comenius:

[...] pressupunha uma organizacdo para a atividade de ensino, no interior da
escola, que visava equipara-la a ordem vigente nas manufaturas, em que a
divisdo do trabalho permitia que diferentes operacdes, realizadas por
trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma rigorosamente
controlada, segundo um plano prévio e intencional que as articulava, para

produzir mais resultados com economia de tempo, de fadiga e de recursos
(Alves, 2005, p. 65).

Desta forma, fica claro que as mudancas no modo de producgéo alteraram as
relacbes de trabalho e, consequentemente, a organizagcao do trabalho do professor.
Para Alves (2005), os idearios de Comenius, ndo estavam ligados apenas as
guestdes religiosas e civis, mas também e, prioritariamente, a esfera econbmica,
uma vez que, para ele, a universalizacdo do ensino demandava a redugao dos
custos da escola publica. Esse processo depreciativo dos custos, refletiu
diretamente nos subsidios destinados a educacéo dos filhos dos mais pobres e na
remuneracao dos professores.

Assim, consumou-se a simplificacdo do trabalho pedagdgico, justificando-se o
fato de “o esforgo renovador ter convergido para a instauragdo da divisdo do
trabalho no ensino e para a transformagdo dos instrumentos de trabalho do
professor” (Alves, 2005, p.67). Isto posto, confirmou-se que a atividade pedagogica
experimentou 0 mesmo processo pelo qual passou a atividade artesanal superada
pela manufatura. Consoante a isso, houve a substituicdo do “mestre artesanal” pelo
“professor manufatureiro” (Alves, 2005).

Outro ponto trazido ao debate por Alves (2005), € o fato de a escola ter
interrompido a utilizacdo de textos classicos no processo de ensino, substituindo-os
por manuais didaticos, o que, para o autor, introduziu na educagdo um conteudo

“nao s6 de segunda mao, mas, sobretudo, de carater vulgar”’. Estamos, atualmente,
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diante de um paradoxo educacional, pois, o conhecimento historica e culturalmente
elaborado, com a advento da tecnologia e das midias digitais, esta a disposicao da
humanidade. No entanto, “sem conseguir penetrar, a0 mesmo tempo, o espaco da
escola, a instituicdo social que celebra como sua a funcdo de transmitir o
conhecimento produzido pelo homem” (Alves, 2005, p. 70).

A vista disso, faz-se necessério analisar a educacido escolar a partir dos
estudos da Pedagogia Historico-Critica, com o intuito de compreender a concepgao
pedagdgica a partir das mudancas no modo de producéo, e discutir a importancia da
educacao escolar na formacao humana.

Conforme Saviani (2015), a educacdo € um processo exclusivo do ser
humano, e comprova que, a0 mesmo tempo em que € uma premissa do trabalho, é,
por si sO, um procedimento de trabalho. Este modificou a natureza humana, pois
“ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acédo adequada a finalidades” (Saviani,
2015, p.286), carregada de intencionalidade.

Para criar as condicbes materiais para sua existéncia (execu¢cdo manual), o
homem, anteriormente, necessita antever os objetos mentalmente, teorizando e
produzindo conhecimento intelectual, o que € nomeado de “trabalho ndo-material”.
(Saviani, 2015, p. 286).

Numa analise antropoldgica, Charlot (2014) afirma que a raca humana, com
todas as suas caracteristicas e cultura, ndo existiria se ndo trabalhasse e, a partir
desta acdo, de transformacdo da natureza, produzisse as condi¢cdes necessarias
para sua sobrevivéncia. E, nem sequer evoluiria se ndo transmitisse, por meio da
educacao, esta heranca cultural para as geracfes futuras. Desta forma, por meio do
processo de trabalho e educagcdo, a humanidade pode “substituir aos poucos ou
completar a evolugao biolégica por uma evolugéao cultural” (Charlot, 2014, p. 32).

Leontiev (2004) afirma que os seres humanos ndo apenas se adaptam a
natureza, mas a modificam segundo suas necessidades, o que € definido como
trabalho. Ao alterar o mundo em que vivem, os humanos criam mecanismos, objetos,
instrumentos, e concomitantemente a esse processo, a necessidade de compartilhar
e transmitir o conhecimento resultante desse transcurso as geracoes futuras.

Para corroborar este processo, Leontiev (2004), define que o homem se torna
sujeito sob dois formatos de regras: as leis biolégicas, que, por meio do processo

evolutivo provocaram uma adaptacdo do seu corpo as condicdes materiais de
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producdo; e as leis socio-histéricas “que regiam o desenvolvimento da propria
producao e os fendbmenos que ela engendra” (Leontiev, 2004, p. 262).

No inicio do desenvolvimento da sociedade humana, a educacéo das criangas
ocorria por meio da imitacdo das acbes dos adultos que as cercavam. No entanto,
com a diversificacdo e o desenvolvimento das atividades humanas, surge a
necessidade da educacdo escolar. Desta forma, o pleno desenvolvimento humano
perpassa pela transmissdo da producéo cientifico-cultural das geragfes anteriores,
gue ocorre no ambito escolar (Leontiev, 2004).

Ainda, segundo Rigon, Asbahr e Moretti (2010), considerar a educacédo sob a
perspectiva definida por Leontiev, remete a compreensao do conhecimento em seus
mais variados aspectos, resultante da atividade humana. Por isso, em cada
definicdo esta presente o decurso socio-historico de sua elaboracéo.

Nas palavras de Saviani, “a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado”. E, ao definir o saber sistematizado, para
destacar a importancia da educacdo escolar, o autor afirma que nao se trata de
senso comum, ou de um saber natural, mas de um conhecimento elaborado
historicamente, ou seja, trata-se de “cultura erudita” e nao “cultura popular” (Saviani,
2015, p. 288).

Para o autor, h4 um ideério popular que torna injustificada a existéncia da
escola, pois afirma-se que o conhecimento baseado em opinido, ou conhecimento
popular, tende a ser suficiente para educar as criancas, e que, portanto, elas
aprendem para além da escola, pois “a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia escolar” (Saviani, 2015, p. 288). No
entanto, € a necessidade da apropriacdo do conhecimento sistematizado pelas
novas geragfes que torna meritéria a existéncia da escola. “A escola existe, pois,
para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”
(Saviani, 2015, p. 288).

Entendemos, como Libéneo (2016), que o papel da escola na formacédo da
classe trabalhadora requer uma andlise critica, uma vez que 0s propdsitos da
educacédo publica perpassam pelo projeto pedagogico, pela elaboragédo do curriculo,
organizacdo e gestdo escolar, formacdo continuada e assessoria pedagogica
destinada aos professores, na forma de avaliacédo do sistema e de avaliagao escolar.

Todos esses objetivos devem orientar as politicas educacionais.
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Ao definir curriculo, Saviani aponta que “é a partir do saber sistematizado que
se estrutura o curriculo da escola elementar” O saber sistematizado ou erudito &
uma cultura letrada, portanto, conforme o autor, o conteudo nuclear da escola ¢é “ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia
e geografia humanas)” (Saviani, 2015, p. 288).

N&o obstante, o autor destaca que, apesar de parecer Obvia essa definicéo,
h& algum tempo essa esséncia da experiéncia escolar, ou o curriculo, foi desvirtuada,
pois se propagou a ideia de que curriculo na verdade, € o conjunto de todas as
atividades que a escola produz, assim, ndo héa distin¢do entre atividades curriculares
ou extracurriculares. Para retificar essa acepgao, o autor reitera que “curriculo é o
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2015, p. 289).
Ou seja, curriculo é o conjunto das atividades essenciais da escola.

Saviani justifica a necessidade dessa retificacdo ao dizer que durante o
decorrer do ano letivo, ha diversas atividades extracurriculares referentes a datas
como: dia das maes, festas juninas, dia da patria, semana da crianca, semana de
jogos escolares, e, dessa forma, finda-se o ano letivo e “se perdeu de vista a
atividade nuclear da escola, isto €, a transmissédo dos instrumentos de acesso ao
saber elaborado” (Saviani, 2015, p. 289).

Para (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 362), atualmente, ha distintas
definicbes de curriculo, entretanto, “compreende-se curriculo como um modo de
selecdo da cultura produzida pela sociedade, para a formacao dos alunos; é tudo o
gue se espera seja aprendido e ensinado na escola”.

Por outra parte, os autores afirmam que as formas variadas de elaboracao do
curriculo, evidenciam que aquilo que os estudantes aprendem ou deixam de
aprender na escola é determinado por diversos fatores: experiéncias, contexto social,
a diferenca entre o que o professor ensina e o que os alunos realmente assimilam, e
nao apenas por disciplinas organizadas em grades curriculares.

De acordo com (Fernandes, 2020, p. 230), a escola que interessa a classe
trabalhadora, € aquela que oferece as condi¢cOes ideais para o desenvolvimento
intelectual independente do trabalhador, mas essa, condiciona o estudante a uma
reproducdo sistematizada do modo de producido capitalista, ou seja, “a escola
reproduz o trabalhador através dos seus filhos”.

No entanto, € necessario que o trabalhador, por meio da escola (educacao

escolar), atinja as condi¢gbes de “autoemancipacédo intelectual, cultural e politica e
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que, portanto, seja tirado desse nexo através do qual o trabalhador é incorporado a
reproducédo da ordem do modo de produgao capitalista” (Fernandes, 2020, p. 230).

Todavia, a escola atual esté distante do que se considera escola ideal, pois,
conforme Liba&neo; Oliveira; Toschi (2011), as politicas educacionais sdo definidas
por organismos internacionais, e referem-se tanto ao contexto pedagogico quanto a
esfera econémica (financiamento), destaca-se, por exemplo: gestdo e administracao
da educacéo, financiamento, curriculo, avaliacdo e formacao de professores. No que
se refere ao campo pedagdgico apontam-se as reformas educacionais, lei de
diretrizes e base da educacdo, parametros -curriculares nacionais, diretrizes
curriculares estaduais, dentre outros.

No que se refere a esfera financeira, no Brasil, por exemplo, a Constituicdo
Federal de 1988 determina que a Unido deve destinar 18%, e 0os estados e
municipios 25%, no minimo, da receita de impostos para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino. A lei 13.005/2014, Plano Nacional de Educacéo, em sua
meta de namero 20, previa atingir o patamar de 7% do Produto Interno Bruto (PIB),
destinados a educacao publica até 2019, e 10% até 2024.

A Pedagogia Historico-Critica pressupde como orientacdes para a educacao
escolar, que as politicas educacionais concretizem a juncdo de dois aspectos
importantes: um curriculo elaborado a partir do conhecimento cultural e cientifico,
norteado pela teoria e pela pratica, com as experiéncias socioculturais. Portanto, tem
como premissa a escola como espaco de democratizagdo do conhecimento e
fomento da inclusdo social, de forma a “propiciar os meios da apropriacdo dos
saberes sistematizados constituidos socialmente, como base para o0
desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formagdo da personalidade”
(Libaneo, 2016, p. 42).

No entanto, mesmo diante da importancia da educacgédo escolar defendida
pelos autores acima citados, existe, segundo Libaneo (2016), um desfiguramento da
escola e do conhecimento escolar, uma vez que a dubiedade sobre os objetivos e
funcdo da escola estdo em constante discussdo e disputa ideoldgica. Ao tentar
responder & pergunta sobre qual é a fungdo da escola, Libaneo (2016), aponta que
as politicas educacionais sdo determinadas por organismos internacionais para
atender aos interesses econdémicos das forcas de producéo.

Os organismos internacionais que mais influenciam nas politicas sociais, mais

especificamente na educacdo, sdo: a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
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Educacdo, Ciéncia e a Cultura — Unesco —, o Banco Mundial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID —, o Programa das Nacfes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD — e a Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico — OCDE. Tais organismos atuam de forma mais intensa em paises
pobres ou em desenvolvimento por meio de processos burocraticos, tais como a
realizacdo de conferéncias e reunides internacionais. (Libaneo, 2016).

O Banco Mundial defende que a educacédo tenha como objetivo, segundo
(Libaneo, 2016, p. 40-41), “a institucionalizagdo de politicas de alivio da pobreza
expressas numa concepcédo de escola como lugar de acolhimento e protecéo social,
em que um de seus ingredientes é a implementacdao de um curriculo instrumental ou
de resultados”. No cenario educacional brasileiro, Libaneo (2016, p.41) aponta que,
nos ultimos anos, com base nos documentos oficiais e nas diretrizes educacionais,
“a orientagao dos organismos multilaterais, especialmente do Banco Mundial, para
politicas educativas de protecédo a pobreza associadas ao curriculo instrumental ou
de resultados imediatistas”, estd subordinada aos interesses do mercado
internacional, vinculando a educacdo escolar a pedagogia de resultados e, tdo
somente, a qualificacdo da mao-de-obra para o mundo do trabalho, desfigurando o
conhecimento escolar.

O autor afirma que um ponto relacionado a esta orientacdo, trata-se de
estabelecer o sistema educacional como um mecanismo para combater a pobreza e
reduzir a desigualdade social, dessa forma, desonera-se o0 Estado desta
funcdo.Partindo de uma nova ordem mundial denominada neoliberalismo e sua
influéncia nas politicas publicas educacionais, no préximo item discutiremos suas

implicagdes para a educagéo escolar.

2.2 O NEOLIBERALISMO E SUAS IMPLICACOES PARA A EDUCACAO ESCOLAR

Para entender as inferéncias do neoliberalismo, que visa a manutencédo do
modo de producdo capitalista nas politicas publicas, dentre elas as educacionais, se
faz necesséario analisar e discutir as implicacbes dessa nova onda liberal na
educacao escolar.

De acordo com Freitas (2018), o neoliberalismo trata-se de uma
reconfiguracdo do liberalismo classico apds a crise de seu primeiro ciclo, diante do

fim da primeira guerra mundial e a crise econémica de 1929. Entre as décadas de
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1930 e 1970, o mundo conheceu o avanco do Estado de bem-estar social, ao passo
em que era difundida de forma organica a politica neoliberal.

Segundo Castelo (2011), o precursor do neoliberalismo é o austriaco Friedrick
Hayek, e sua proposta essencial era o0 combate a ideologia socialista, colocando no
mesmo barco fascismo, nazismo e comunismo, como regimes totalitarios que
atentavam contra a existéncia de sociedades livres.

Em um mundo p6s segunda guerra mundial, a presenca e a interferéncia do

Estado para reconstrucéo e reorganizagao social foi vista como uma ameacga, pois:

O mundo que emerge da Segunda Grande Guerra é descrito como envolto
em uma grande crise moral e ética, na qual os principais valores da
civilizacdo ocidental estariam ameacados pelo terror do poder arbitrario e
tirano das ideologias totalitarias. A crenca na propriedade privada e nos
mercados competitivos também estaria combalida diante da ofensiva do
intervencionismo estatal, do planejamento centralizado ou, em uma palavra,
do totalitarismo (Castelo, 2011, p. 224).

Todavia, o neoliberalismo estatizante, ou do bem-estar social ndo descarta o
Estado, pois defende que “cabe ao Estado garantir os direitos basicos dos individuos,
a liberdade de acédo dos agentes econdmicos e o fornecimento de bens publicos e
servicos estatais necessarios a manutengédo da ordem” (Castelo, 2011, p. 225),
mesmo que boa parte desses servicos seja privatizada, ou seja, dinheiro publico
injetado na iniciativa privada.

E importante destacar que parte da ideologia neoliberal ndo defende a
auséncia total do Estado. Contudo, a interferéncia estatal na economia tende a ser
atil para salvaguardar o lucro do mercado, para a defesa da propriedade privada
para a classe dominante e o pleno funcionamento da ordem capitalista, mesmo que
em detrimento da qualidade dos servicos publicos, dentre eles a educacdo,
ofertados a classe trabalhadora.

Ao discutir as tendéncias neoliberais, especialmente as que interferem nas
politicas educacionais, (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 84) destacam duas
macrotendéncias: a concorrencial e a estatizante. A primeira se destaca pela
liberdade econdmica, o mercado se autorregula, de forma a fortalecer a
competitividade, a eficacia e qualidade de servigos e produtos, e “a educacao para o
desenvolvimento econémico em atendimento as demandas e exigéncias do
mercado”. Por outro lado, segundo os autores, esse sistema também dependeria de

uma educacao de exceléncia destinada as elites para uma triagem dos melhores.
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Ja a segunda tendéncia, estatizante, prevé a interferéncia direta do Estado
regulando o mercado, promovendo politicas publicas para o bem-estar social, 0 que
os autores definem como capitalismo social. Nesta modalidade, a educacéo também
se destina aos pobres com o mesmo intuito de selecionar os melhores, porém,
apenas para criar uma massa de mao-de-obra qualificada para atender as
demandas mercadologicas.

Para os autores, embasado nestas duas tendéncias, o neoliberalismo tem
demonstrado uma enorme capacidade de se adaptar as mudancas sociais em cada
periodo historico do capitalismo. E, por mais diferenciadas que possam parecer as
duas modalidades do neoliberalismo, ambas tém basicamente a mesma origem, e,
essencialmente, “semelhantes germes constitutivos” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011,
p. 85).

Tendo a ditadura chilena, sob Pinochet, como laboratério de implantacéo, a
partir de novos problemas econdémicos surgidos no inicio dos anos de 1980, o
neoliberalismo tornou-se uma politica hegeménica de Estado, “nos Estados Unidos
(com Reagan) e na Inglaterra (com Thatcher), expandindo-se para outros paises”
(Freitas, 2018, p. 14).

O neoliberalismo consolidou-se como politica econdémica mundial, e suas
principais caracteristicas no ambito educacional sao: “énfase no ensino privado, na
escola diferenciada/dual e na formacao das elites intelectuais; formacdo para o
atendimento das demandas/exigéncias do mercado” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011,
p. 89).

Sob essa nova perspectiva socioecondmica de carater neoconservadora com
0 apontamento de um Estado minimo, e com mudanc¢as na forma organizativa do
trabalho e das tecnologias, aponta-se, propositalmente, para a baixa qualidade da
educacgdo publica, ndo com o intuito de melhora-la, mas para expor uma suposta
incapacidade do Estado de gerir a escola, justificando, o que defendem organismos
financiadores mundiais, de que a escola publica ndo deve ter o monopélio do ensino
gratuito.

De acordo com Libaneo (2016), a internacionalizacdo das politicas
educacionais e a orientacdo das politicas de combate a pobreza dentro do espago
escolar, disparam um alerta para a curricularizacdo dos contetudos, com o objetivo
de fomentar estratégias para sustentar a competitividade e suprir a dinamica do

mercado. “Dentro da grande armagao que sao as politicas de alivio da pobreza, esta
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o curriculo instrumental ou de resultados imediatos, que se caracteriza como um
conjunto de contetdos minimos necessarios ao trabalho e emprego” (Libaneo, 2016,
p. 49). Por conseguinte, acentua-se o desfiguramento da escola e do conhecimento
escolar, a partir de diretrizes que ocasionam o rebaixamento do curriculo.

Concordamos com Freitas (2018), quando este afirma que um fundamento
gravissimo do neoliberalismo no que tange a educacao, é um processo educacional
exclusivo para formar criangas e adolescentes para a competitividade do mercado,
para atender suas demandas, “‘nenhuma perspectiva de humanizagédo ou
transformacdo social € agregada aos processos educativos, dai seu carater
reacionario e conservador” (Freitas, 2018, p. 28).

Esta l6gica do livre mercado traz para o ambito educacional a particularidade
denominada pelo autor de “engenharia da reforma empresarial na educacgao"
(Freitas, 2018, p. 28). Desta forma, sob a l6gica da escola publica como uma
empresa, ha a necessidade da obtencao de lucro, assim, justifica-se que escolas
menos produtivas devem render-se as mais produtivas, sendo fechadas, e, dessa
forma, os estudantes menos qualificados e competitivos devam render-se aos que
melhor se adaptam ao livre mercado, professores menos qualificados devem ser
demitidos para ceder lugar a professores mais qualificados. “Tal como na ‘empresa’,
0s processos educativos tém que ser “padronizados” e submetidos a ‘controle™
(Freitas, 2018, p. 29, grifos do autor).

Freitas (2018) nos aponta que, sob uma logica perversa, a educacao tornou-
se um servico a ser adquirido e ndo um direito social garantido, e esta sendo
usurpada pelo empresariado para atender as suas demandas. Sob esta ética, deve
ser retirada da tutela estatal e ser privatizada, garantindo a manutengéo da ideologia
neoliberal na educacdo escolar dos filhos da classe trabalhadora. E, do ponto de

vista ideoldgico, o autor aponta que:

a privatizagdo também propicia um maior controle politico do aparato
escolar, agora visto como “empresa”, aliado a padronizagdo promovida
pelas bases nacionais comuns curriculares e pela acdo do movimento
“escola sem partido”, este ultimo, um brago politico da “nova” direita na
escola (Freitas, 2018, p. 29, grifos do autor).

by

O autor conclui que, a vista disso, mudangas significativas nas politicas

educacionais, e a proposicao de projetos tais como o “escola sem partido” estao
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carregadas de intencionalidades e objetivos, bem definidos pelo mercado financeiro,
gue considera a educacdo um dos seus empreendimentos mais lucrativos.

Para a logica neoliberal, a plena “eficiéncia do sistema educacional seria
atingida quando a atividade educacional estivesse sob controle empresarial
concorrendo em um livre mercado, sem intervengao do Estado” (Freitas, 2018, p. 31).

Portanto, se legitima o projeto de vouchers, em que se sugere que o Estado
dé as familias o valor necessario para prover o estudo dos filhos, e escolas publicas
e privadas disputem esses valores. Ou seja, a mantenedora das escolas publicas
nao seria mais o Estado de forma direta, mas elas se manteriam com a receita
desses valores. (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011).

Diante dos apontamentos feitos, confirma-se a l6gica de que as politicas
educacionais sdo pensadas e implementadas, Unica e exclusivamente, para atender
as necessidades do sistema econdmico vigente. Isto posto, para esses autores, ndo
ha como compreender as mudancas no sistema educacional sem entender as
relacbes entre o modo de producdo capitalista e a educagcdo. Neste sentido,
apresentamos a seguir um breve estudo sobre o processo de mudancga no Ensino

Médio brasileiro, e a sua conexao com as alteracdes no modo de producéo.

2.3 RETROSPECTIVA HISTORICA DAS MUDANCAS DO ENSINO MEDIO NO
BRASIL

Conforme (Kuenzer, 2000, p. 9), o Ensino Médio no Brasil € o nivel de
escolarizagdo com o grau mais acentuado de disputa ideoldgica, “em termos de
concepgao, estrutura e formas de organizagdo”, por se tratar de um campo
intermediario entre o ensino fundamental, o mundo do trabalho e o exercicio da
cidadania.

Para a autora, esta dindmica marca o Ensino Médio brasileiro de forma
negativa, pois a dualidade “com uma proposta pedagogica confusa e de qualidade
insatisfatoria” (Kuenzer, 2000, p. 9), se divide entre o aprimoramento dos
conhecimentos adquiridos durante o ensino fundamental para um possivel ingresso
Nno ensino superior e exercicio da cidadania, e o preparo, estritamente tecnicista,
para o mundo do trabalho, o que, segundo o autor, imp&e aos pertencentes a uma
classe social ndo privilegiada um caminho determinado pelas forcas do modo de

producédo definido a cada periodo historico.
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De acordo com Kuenzer, o problema ndo estd nos cursos técnicos
profissionalizantes ou nas escolas politécnicas, trata-se de uma questao politica e
ndo metodoldgica. Uma vez que existe uma clara divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, um destinado a classe trabalhadora e o outro a burguesia,
desvirtuando-o de seu principio educativo. Para a autora, a educacéao ideal para os
trabalhadores sera aquela que propicie de maneira satisfatéria “a apropriagédo dos
principios teorico-metodologicos que permitirdo compreender e executar tarefas
instrumentais, dominar as diferentes formas de linguagem e situar, a si e seu
trabalho, em relagdo ao conjunto das relagdes sociais” (Kuenzer, 1989, p. 24).

A autora conclui que seria ingenuidade pensar na superacao desta estrutura
dual diante das atuais condic¢des, por se tratar de uma questdo que esta além do
alcance da escola, esta enraizada na divisdo social e técnica do trabalho. Dessa
forma, para compreender esta dinamica da organizacdo do Ensino Médio brasileiro,
precisamos conhecer as mudancas dos setores produtivos no pais. Para isso,
faremos um recorte histérico compreendido entre a década de 1930 até os dias
atuais.

Na década de 1930, o Brasil, afundado na crise do café, se encaminha para o
desenvolvimento industrial, “por meio da adog¢do do modelo econdmico de
substituicdo das importacdes, alterando assim o comando da nac¢do, que passou da
elite agraria aos novos industriais” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 133). Esses
acontecimentos histéricos marcaram o inicio de uma mudanca significativa na
sociedade brasileira, bem como no processo de organizacdo do ensino brasileiro.

No inicio da década de 1930, ocorreu a reforma educacional de Francisco
Campos, normatizada pela Constituicdo Federal de 1934. Antes da reforma,
segundo (Ramos, 2005, p. 229, grifos do autor) "o Estado tinha o monopdlio sobre o
acesso ao ensino superior, mediante os exames “de preparatério” e “de madureza”.
A organizacdo do ensino secundario ndo tinha seriacdo e era exclusividade das
escolas oficiais, de modo geral escolas publicas. A reforma de Campos modificou
esse formato, fazendo com que a Unido passasse a ter responsabilidade sobre essa
modalidade, “dando-lhe conteudo e seriagdo propria”® (Ramos, 2005, p. 230).
Embora tenha mantido e, até acentuado, a dualidade educacional do ensino
secundario, a reforma de Campos trouxe organicidade para esta etapa do ensino,
“estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois

ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de habilitacdo neles
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para o ingresso no ensino superior” (Romaneli, 1986, p. 135). O ensino secundario a

partir de tal reforma, ficou organizado da seguinte forma:

Figura 1: Organizagao do ensino secundario a partir da Reforma Campos.

FUNDAMENTAL -
Formacéio Geral Qualquer escola
Basica superior
(5 anos)
CICLOS
COMPLEMENTAR - Escolas superiores
Ensino especificas: Direito,
Propedéutico Ciéncias Médicas e
(2 anos) Engenharias

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Romaneli (1986).

As disciplinas para o ciclo fundamental eram: Portugués, Histéria, Geografia,
Latim, Inglés, Francés e Alemao (facultativo). J& para o ciclo complementar eram
ofertadas de acordo com o curso superior especifico, como por exemplo:
Matematica, Fisica, Quimica, Literatura, Historia Natural, Sociologia, Psicologia,
Légica, dentre outras. Conforme a autora, para a realidade brasileira, com uma
populacado majoritariamente rural e analfabeta, e uma populacéo urbana com acesso
escasso a escolarizagao, “pode-se imaginar a camada social para a qual havia sido
elaborado um curriculo assim tao vasto” (Romaneli, 1986, p. 136).

A autora esclarece que, com a ruptura do monopdlio estatal sobre a oferta do
ensino secundario e 0 acesso ao ensino superior, houve uma ampliacdo da politica
de reconhecimento das escolas privadas, desde que atendessem as exigéncias da
Unido. Por conseguinte, pela primeira vez na historia, elabora-se uma politica

educacional voltada especificamente ao ensino secundario.
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De acordo com Romanelli (1986), até esse primeiro passo rumo a
consolidacdo de uma estrutura e normatizacdo para o ensino secundario, nao existia
sequer um sistema de ensino para essa modalidade. O que havia era um sistema de
provas e exames para 0 acesso ao ensino superior, considerado extremamente
excludente, pois “o aluno que conseguisse varar ileso o sistema, ao longo dos seus
5 ou 7 anos de duragéo, era realmente privilegiado” (Romanelli, 1986, p. 137).

Durante o primeiro periodo do governo Vargas, inicio da década de 1930,
grupos catolicos e o Movimento Renovador (grupo de educadores fundado em 1924)
foram convidados para formular uma proposta educacional para o ensino brasileiro,
que foi barrada em 1931, quando Francisco Campos assumiu o Ministério da
Educacédo e Saude Publica, imputando a todo o pais as diretrizes do préprio MESP.
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011).

Porém, em 1932, a proposta do Movimento Renovador, intitulada o Manifesto
dos Pioneiros, liderado por Anisio Teixeira, que era “de uma escola publica unica,
laica, obrigatéria e gratuita foi contemplada em sua maior parte na Constituicdo
Federal de 1934”, (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 135), o que possibilitou um
avanco na organizacao do ensino publico do pais.

Com um debate politico que girava em torno da necessidade da
modernizacdo e da industrializa¢do do Brasil, 0 que, consequentemente, demandava
uma reforma pedagogica para a qualificacdo da mao-de-obra brasileira, ja se
considerava a importancia do processo educacional para essa finalidade,
“coerentemente com o seu horizonte ideolégico” (Shiroma; Moraes; Evangelista,
2011, p. 15). O ensino secundario brasileiro, ou segundo ciclo, comeca a ter um
formato préprio com as leis organicas aprovadas entre 1942 e 1946, nomeadas de
Reforma Capanema.

Cabe ressaltar que, diferentemente das diretrizes estabelecidas pela reforma
anterior, a reforma Capanema normatizou o ensino técnico-profissional industrial,
comercial e agricola. Todavia, como argumentam o0s autores, “persistia o velho
dualismo: as camadas mais favorecidas procuravam o ensino secundario e superior
para sua formacdo, e aos trabalhadores restavam as escolas priméarias e
profissionais para uma rapida preparagao para o mercado de trabalho” (Shiroma;
Moraes; Evangelista, 2011, p. 24).

Libaneo; Oliveira; Toschi (2011), evidenciam que tal reforma retomou a

centralizacdo do inicio da década de 1930, e desobrigava o Estado a ampliar e
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manter o ensino publico, ao mesmo tempo que assegurou a criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) em 1942; e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac) em 1946. E, as escolas de aprendizes artifices,
criadas em 1909, tornaram-se, por meio da Lei Orgéanica do Ensino Industrial de
1942, Escolas Técnicas Federais. Dessa forma, ocorreu 0 que, nos apontam
Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), a efetivacdo do ensino industrial no pais. De
acordo com o decreto 4.244/1942, o ensino secundario passou a ser organizado

conforme a figura abaixo:

Figura 2: Organizacao do ensino secundario a partir da Reforma Capanema.

CURSO CLASSICO
Duragéo de 3 anos
Formacao Intelectual

Ensino superior
de qualquer

natureza
CURSO GINASIAL CURSO CIENTIFICO
Duracéo de 4 anos Duracéo de 3 anos
Formacédo Geral Formacdao Intelectual

CURSO TECNICO . .
Ensino su perior

PROFISSIONAL
~ correspondente
Duragéo de 3 anos a -
ao técnico
4 anos

o g rofissional
Formagéo Técnica P

Fonte: Elaborada pela autora com base em Romanelli (1986) e no Decreto 4.244/1942.

De acordo com o0 esquema acima, constata-se a perpetuacédo da divisdo da
escola destinada as elites e aos pobres, corroborando com Kuenzer (2000), quando
afirmou que a dualidade da educacéo brasileira determina o caminho educacional
dos pobres de acordo com as forcas produtivas de cada época.

A Constituicdo Federal de 1946, exigiu que fosse criada uma Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), o que s6 ocorreu em de 20 de dezembro de
1961, com a lei n°® 4.024. Segundo Libaneo; Oliveira; Toschi (2011), um fato
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importante trazido pela nova LDB, foi a determinacdo de que cada estado teria a
autonomia na organizacdo do seu sistema de ensino.

Conforme Ramos (2005), o texto que originou a LDB de 1961, apresentado
ainda no final da década de 1950, trazia em si 0s interesses do setor privado, e as
discussbes em torno desse projeto acirraram o conflito entre as escolas publicas e
privadas. Houve também um aumento na procura por matriculas no ensino
secundéario por parte da populacdo urbana, em busca de capacitacao profissional, e
esta ndo tinha condi¢cfes de arcar com 0s custos de uma escola privada. Além disso,
para Ramos (2005), os textos anteriores ndo atenderam de forma satisfatoria o ritmo
do desenvolvimento brasileiro.

De acordo com a autora, a aprovacdo do texto de 1961 apaziguou
momentaneamente o conflito entre os defensores da escola publica e os defensores
do interesse do setor privado. E, “para o Ensino Médio, o fato mais relevante foi a
equivaléncia entre este e o ensino profissional.” (Ramos, 2005, p. 231). A partir da
LDB de 1961, como mostrado na figura abaixo, o Ensino Médio brasileiro ficou

organizado da seguinte forma:

Figura 3: Organizacao do ensino secundario a partir da LDB de 1961.

COLEGIAL
Duragdo de 3 anos

Ensino superior
de qualquer
natureza

CURSO GINASIAL
Duracao de 3 anos —<
Formacao Geral

ENSINO TECNICO
Duracéao de 3 anos

Industrial
Comercial
Agricola
Formacgao de Docentes

Fonte: Elaborada pela autora com base em Ramos (2005).
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O avanco alcancado com a LDB de 1961, que passou a permitir 0 acesso ao
ensino superior a estudantes oriundos do segundo ciclo, da educacéao profissional, e
dos cursos ofertados pelo SENAI e SENAC, durou pouco, pois o golpe civico-militar
de 1964, “provocou o fortalecimento do Executivo e a centralizagado das decisdes no
ambito das politicas educacionais” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 137).

Saviani (2008, p. 295) aponta que o principal objetivo do Ensino Médio no
periodo da ditadura militar era “a preparacdo dos profissionais necessarios ao
desenvolvimento econdmico e social do pais”, vinculando, assim, a politica
educacional aos interesses do setor financeiro, facilitando a privatizacdo do ensino
publico. Um acontecimento importante no campo educacional deste periodo,
ocorrido no ano de 1968, foi a realizagdo do Férum intitulado “A educagédo que nos
convém”. Tal férum apresentou-se como uma solucdo ao empresariado, frente a
crise educacional diante da apoderacdo, por parte dos estudantes, das
universidades, ocorrida neste ano.

Segundo Saviani (2008), o férum, realizado como resposta ao mercado
financeiro, tinha como objetivo geral do ensino publico:

énfase nos elementos dispostos pela “teoria do capital humano”; na
educacdo como formacdo de recursos humanos para o desenvolvimento
econdmico dentro dos parédmetros da ordem capitalista; na funcado de
sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau
de ensino; no papel do Ensino Médio de formar, mediante habilitacbes
profissionais, a médo-de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho
(Saviani, 2008, p. 296).

O que corrobora a ideia de que a ditadura militar brasileira foi, acima de
qualquer outra coisa, uma demanda exigida pelo mercado internacional como forma
de solucionar a crise enfrentada pelo capital mundial. Para tanto, Saviani (2008),
aponta que a partir do inicio de 1965 firmaram-se diversos contratos de colaboracao
no ambito do ensino entre Brasil e Estados Unidos. Assim, afigura-se o que o autor
define como “concepgao produtivista de educagao” (Saviani, 2008, p. 297).

Para Ramos (2005), um dos fatos mais impactantes do regime militar para o
ensino secundario brasileiro, ocorreu com a reforma educacional de 1971, sob a lei
5.692/71, que tornou obrigatéria a profissionalizacdo do Ensino Médio. De acordo
com a autora, “essas medidas foram significativas da pratica economicista no plano
politico que, concebendo um vinculo linear entre educacdo e producdo capitalista,

buscou adequa-la ao tipo de opcao feita por um capitalismo associado ao grande
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capital.” (RAMOS, 2005, p. 233). O esquema a seguir aponta os principais objetivos
da lei 5.692/71.:

Figura 4: Objetivos da LDB da ditadura militar para o ensino secundario.

Impedir o
acesso dos
estudantes
secundaristas
ao ensino
superior.

Preparacéao de
mao-de-obra
qualificada para
atender aos
interesses
econdmicos

Elaboragao de
um curriculo
centralizado e

tecnicista.

Objetivos
da Lei
5.692/71

Despolitizacao
do ensino
secundario.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Kuenzer (2000).

A reforma do regime militar, sob a lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,
acentuou a dualidade do ensino secundario brasileiro, corroborando com a ideia de
que as reformas educacionais acontecem para suprir as demandas mercadolégicas
e, para muito além do espago educacional, “como os determinantes da dualidade
estdo fora da escola, na estrutura de classes, ela ndo pode ser resolvida no ambito
do projeto politico-pedagdgico escolar’ (Kuenzer, 2000, p. 20).

A ideia privatista, foi além do setor financeiro, e aprofundou-se ainda mais
durante o regime militar, tomando conta dos espacos publicos escolares. Conforme
Saviani (2008), tal ideia caracterizou-se por meio do aumento da burocracia dos
procedimentos administrativos escolares; na adocao dos fundamentos do mercado
para abertura dos cursos profissionalizantes, para aprofundar a metodologia
formativa do processo produtivo; e “na adogao dos parametros empresariais na

gestéo do ensino” (Saviani, 2008, p. 300).
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Encerrada a ditadura militar, houve um movimento de redemocratizacdo e a
instauracdo do Congresso Nacional Constituinte. Ramos (2005), indica que, mesmo
antes da instalacdo da Constituinte, a comunidade educacional se organizou para
apresentar uma proposta educacional a ser considerada na nova Constituicao
Federal. Segundo a autora, os tedricos da educacdo que estudavam as relacdes
entre trabalho e educagao, defendiam a ideia de vincular “a educagao a pratica
social e o trabalho como principio educativo” (Ramos, 2005, p. 235). Consolidando
assim o Ensino Médio como articulador entre o conhecimento e a pratica do trabalho,
dando énfase a teoria e a pratica como mecanismos inerentes a pluralidade do
mundo do trabalho. (RAMOS, 2005).

Sob esta 6tica das relacdes entre trabalho e educacéo, e a efetivacdo de uma
educacdo plena, humanistica e tecnoldgica, os textos originais apresentados a
Constituinte de 1987, defendiam que “o Ensino Médio, como etapa final da educacao
basica, seria composto de, pelo menos, 2400 horas. A formacao profissional, que
nunca substituiria a formacdo bésica, poderia ser acrescida a este minimo e
prepararia o estudante para o exercicio de profissbes técnicas” (Ramos, 2005, p.
236).

Com base nos principios acima apresentados, o ideario defendido pelo campo
educacional progressista, de forma organizada, foi em parte atendido por trés
marcos importantes no texto aprovado pela lei 9.394/96. Estes foram destacados por
Ramos (2005) como: i) a ampliacdo do conceito de educacdo para além do ambito
educacional; ii) a expansao do alcance da educacdo basica, abrangendo o Ensino
Médio; e iii) a designacdo do Ensino Médio como etapa final da educacéo basica,
com o objetivo de aprimorar os conhecimentos adquiridos durante o ensino
fundamental, e preparar os estudantes para dar sequéncia aos estudos e atuar no
mundo de trabalho exercendo plenamente a cidadania.

Contudo, apesar das conquistas apontadas acima, o texto aprovado com a
LDB de 1996, ficou muito aquém das necessidades da classe trabalhadora,
permitindo uma série de reformas posteriores nas politicas educacionais brasileiras.
(Ramos, 2005).

Originalmente, educadores brasileiros, durante a IV Conferéncia de Educacgéo,
ocorrida em 1986, antes mesmo da formacdo do Congresso Nacional Constituinte
de 1987, elaboraram um texto que teve como tema central “A educacido e a

constituinte” (Saviani, 2011, p. 43). No entanto, varias emendas, dentre as quais
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projetos completos e projetos que tratavam de pontos especificos, foram propostas e
aprovadas até a promulgag¢ao da LDB em 1996. Segundo Saviani (2001), “é preciso
mencionar que um numero incontavel de sugestdes dos mais diferentes tipos e
oriundas dos mais distintos locais também foi levado a consideragdo do relator.”.
(Saviani, 2011, p. 88).

Com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso em 1994, que assumiu a
presidéncia em janeiro de 1995, a proposta educacional adotada foi elaborada a
partir da logica neoliberal, que “assumiu dimensdes tanto centralizadoras como
descentralizadoras” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011, p. 140). As acdes
descentralizadoras ndo se referiam a uma participacdo democrética da sociedade
civil e de setores sociais relacionados a educacdo, diziam respeito as decisbes
tomadas durante a campanha eleitoral.

Os autores apontam que o centralismo, presente na politica educacional
adotada pelo governo de Fernando Henrique, evidenciou-se na criacdo do
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
e na avaliacdo das escolas. Que, apesar de ter contado com a participacdo da
sociedade civil em alguns momentos da sua elaboragcédo, excluiu do debate a
sociedade educacional, e ignorou as pesquisas elaboradas sobre curriculo.

Transcorrido todo o periodo de emendas e substitutivos, o projeto finalmente
chega ao Plenério do Senado ainda em 1994. No entanto, iniciou-se, em janeiro de
1995, como apontado anteriormente, um novo governo da Republica, com seus
ministérios e base governamental bem definidos. “A alianca de centro-direita que
conduzira Fernando Henrique Cardoso a Presidéncia da Republica sob a lideranca
da coligacdo PSDB-PFL, predispunha as condicbes para uma nova ofensiva
conservadora” (Saviani, 2011, p. 175).

Para os autores Saviani (2011) e Ramos (2005), mesmo diante das tantas
emendas e substitutivos acrescidos ao projeto inicial no decorrer do processo de
elaboracao e aprovacéo da LDB, o texto final significou um avanco para a educacgao
basica brasileira. Pois, foi a primeira vez na histéria que um texto foi gestado no
poder legislativo, a partir de discussfes com 0s mais distintos setores da sociedade
civil. E, apesar da dualidade do Ensino Médio nédo ter sido totalmente superada,
constatou-se 0 avang¢o conquistado. Ramos (2005) aponta para a nova tonica
alcancada com a lei 9.394/96:
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0 art. 22 da LDB colocou o aprimoramento da pessoa humana como uma
das finalidades da educagéo basica. Isto implicaria retirar o foco do mercado
de trabalho, seja ele estavel ou instavel, e volta-lo para os sujeitos. Nao
sujeitos abstratos e isolados, mas sujeitos singulares cujo projeto se
constréi pelas mudltiplas relagdes sociais, na perspectiva da emancipacao
humana, que s6é pode ocorrer a medida que os projetos individuais entram
em coeréncia com um projeto social coletivamente construido (Ramos, 2005,
p. 240).

Ha de se celebrar o avanco, mesmo que insuficiente, para a superacdo da
dualidade da proposta pedagdgica para o Ensino Médio logrado com a LDB. Pois,
determinava que esta modalidade de ensino deveria: i) consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos na etapa anterior, possibilitando a continuidade dos
estudos; ii) proporcionar uma preparacdo basica para o mercado de trabalho e o
exercicio da cidadania,; iii) aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; iv) e possibilitar a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

ApoOs dois mandatos consecutivos de Fernando Henrique Cardoso, em 2002,
pela primeira vez na historia do pais, elegeu-se um presidente oriundo das camadas
mais pobres da populacdo brasileira, Luiz Inacio Lula da Silva, fundador do Partido
dos Trabalhadores (PT). O presidente eleito trouxe para o0 governo a proposta
educacional chamada Uma Escola do Tamanho do Brasil.

Ainda em 2009, durante o segundo mandato de Lula, é criado, por meio da
portaria n°® 971 de 2009, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), cujos
objetivos eram desenvolver e fortalecer propostas curriculares inovadoras para o
Ensino Médio. Tais propostas visavam atividades integradoras, para articular as
dimensdes do trabalho, ciéncia e tecnologia, baseadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, criadas pela Resolugcdo CEB/CNE n. 2 de 30 de
janeiro de 2012.

Em 2014 foi reeleita para o quarto mandato do partido dos trabalhadores, a
primeira mulher da histéria brasileira, Dilma Rousseff, e jA em 2015, no primeiro ano
do segundo mandato, apresentou-se a primeira versao da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC). A segunda versao, apresentada em 2016,
foi discutida em vinte e sete seminarios estaduais com professores, gestores e

especialistas.
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Ainda em 2016, um fato relevante mudou o curso da histéria brasileira,
afetando drasticamente o cenario educacional do pais. Motta e Frigotto (2017),

afirmam que:

Ditaduras e golpes em nossa histéria sempre ocorreram visando
salvaguardar os ganhos do capital — que “ndo tem patria”, até o momento
que interessa; na atualidade, esses movimentos focam especialmente o
capital financeiro — que ndo produz uma cenoura — e, correlatamente, por
meio da retirada dos direitos da classe trabalhadora. O golpe que se
consumou em 31 de agosto de 2016 tem, em comum aos demais, 0S
interesses do capital, 0 apoio da midia empresarial, o suporte do judiciario e
o apelo moral, arma reiterada de manipulacdo da grande massa a quem se
negou sistematicamente o conhecimento escolar basico (Motta; Frigotto,
2017, p. 365).

O golpe em questdo trata-se do impeachment da presidenta Dilma, eleita
democraticamente para seu segundo mandato em 2014. Os autores destacam que
este golpe foi mais intenso, uma vez que ndo utilizou as forcas armadas. A
burguesia organizou-se de forma sistematica e organica nas ultimas décadas para
defender seus interesses por meio das estruturas do Estado, “Parlamento, Ministério
Publico, parte ativa do poder judiciario em seu 6rgdo maximo e na burocracia do
Estado” (Motta; Frigotto, 2017, P. 366).

Na esfera civil, a classe dominante aumentou o alcance de suas organizacoes
privadas, intensificando a disputa pelos projetos de sociedade e educacéo, por meio
de aparelhos bem especificos, “aparelhos esses que, no nucleo duro, se expressam
nos 14 grupos econdmicos fundadores — denominados mantenedores — do
movimento “Todos pela Educacédo” e das 18 organizagdes que aparecem como
parceiras” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 366). Para os autores, o destaque ao
“Todos pela Educacédo”, com base na orientagdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), refere-se ao tipo de
educacao que interessa ao mercado e ao capital.

Apbs o golpe, acelerou-se o processo de aprovagdo da BNCC a partir de uma
terceira versédo, que, coincidentemente, comecou a ser redigida em agosto de 2016
e foi homologada pelo, entdo, Ministro da Educagcdo Mendonga Filho, em 20 de
dezembro de 2017. Apresentada, pelo Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), a
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, instituia e orientava a

implantagéo da Base Nacional Comum Curricular.
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Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do
Ensino Médio. A partir deste momento, o Brasil adota uma Base com as
aprendizagens previstas para toda a Educacéo Bésica.

Para Motta e Frigotto (2017), apesar do desenvolvimento alcancado durante
0S governos petistas, essencialmente no que diz respeito a melhoria do poder
aquisitivo da populagdo com o aumento do salario minimo, promovendo uma timida
distribuicdo de renda, tanto Lula quanto Dilma, realizaram estes pequenos avangos
sem confrontar a ordem do capital, “e em um contexto de crise de ganhos do capital
no mundo, 0S interesses internos e externos juntaram-se e consumaram 0 golpe
antidemocratico das fragdes burguesas dominantes” (Motta; Frigotto, 2017, p. 366).

Além disso, consoante a Saviani (2008), um dos principais legados do regime
militar brasileiro para a educagao publica é “o favorecimento da iniciativa privada”
(Saviani, 2008, p. 301). Todavia, este legado acentuou-se nas Ultimas décadas, e
esteve presente mesmo em governos considerados progressistas, como o0s
governos petistas. Haja vista, o incentivo fiscal oferecido, durante esses governos,
as escolas e universidades particulares, tanto no que se refere ao perddo de
impostos atrasados quanto a isencao fiscal, em troca de concessado de bolsas de
estudos aos estudantes menos favorecidos (Saviani, 2008).

Desta forma, hd de se atentar para as brechas presentes na lei, que
permitiram reformas educacionais posteriores, como a lei 13.415/17, que uma vez
mais, trata-se de uma reforma para atender aos interesses do capital. Noquadro
abaixo apresentamos os documentos normativos que regulamentam o Ensino Médio

no Brasil.

Quadro 1: Documentos normativos que regulamentam o Ensino Médio no Brasil.

Documento Finalidade

Lei 9394/1996 (Lei |[Estabelece as diretrizes e bases da educa¢é@o nacional em todos os niveis de
de Diretrizes e Base |ensino.
da Educacéo)

Lei 13005/2014 [Estabelece providéncias para a educagdo basica escritas no formato de 20
(Plano Nacional de |metas para o decénio 2014-2024.
Educacéo)

Lei 13415/2017 |Alterou a lei de diretrizes e base da educacdo e estabeleceu mudancas nal
(Nova reforma do [estruturacdo do Ensino Médio, as quais trataremos no préximo capitulo.
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Ensino Médio)

Resolucao
CNE/CEB n° 3 de
2018

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Portaria n°® 331 de

2018

Institui o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular - ProBNCC e estabelece diretrizes, parametros e critérios para sua|
implementagéo.

Portaria n° 649 de
2018

Institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio e estabelece diretrizes,
parametros e critérios para participacéo

Portaria n°® 1024 de
2018

Define as diretrizes do apoio financeiro por meio do Programa Dinheiro Direto
na Escola as unidades escolares pertencentes as Secretarias participantes do
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, instituido pela Portaria MEC n°
649

Resolucao
CD/FNDE/MEC n°
21 de 2018

Dispde sobre a destinacéo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, nas
categorias econdmicas de custeio e de capital, em favor das escolas publicas
estaduais e distritais, a fim de apoiar a implementacdo do Novo Ensino Médio|
e a realizacao da avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI.

Resolucdo CNE/CP
n° 4 de 2018

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-
EM), como etapa final da Educacédo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB.

Portaria n°® 1432 de
2018

Estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos
conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.

Portaria n°® 2116 de
2018

Estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI

Resolucdo FNDE n°
17 de 2020

Estabelece os procedimentos para a transferéncia de recursos para fomento a
implantagdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral nas redes
publicas dos estados e do Distrito Federal.

Resolucdo CNE/CP
n°1 de 2021

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica.

Portaria n° 521 de
2021

Institui o Cronograma Nacional de Implementag&o do Novo Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996-2021).

Todos os documentos acima regulamentam o Ensino Médio brasileiro desde

1996 até os dias atuais. De modo especial, a LDB, lei 9394/96 alterada pela lei

13415/17, em seus artigos 35 e 36, normatiza o Ensino Médio e a educagéo técnica

profissional de nivel médio. No proximo capitulo trataremos das implicagdes do novo

Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular para a educagdo dos

estudantes da escola publica, para tanto objetiva identificar os fatores que levaram a

implementacg&o da contrarreforma do Ensino Médio.
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3. A CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Nao é o planejamento que planeja o capitalismo, mas o capitalismo que
planeja o planejamento (Calazans, 1999, p. 11).

Partindo da premissa citada no inicio deste capitulo, entendemos que as
mudangcas significativas ocorridas no sistema de ensino brasileiro estdo diretamente
relacionadas as forcas de producdo capitalistas. Dessa forma, para identificar os
fatores que levaram a implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio,
analisaremos o0 processo histérico que desencadeou a aprovacdo e a
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) no pais. Para tanto, buscaremos
apresentar as relacdes entre o avanco do neoliberalismo, a Lei 13.415/17 e a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio.

3.1 A RELACAO ENTRE A CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

O Ensino Médio ¢é a ultima etapa da educacao basica e foi impactado pela Lei
n°® 13.415/2017 e pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. De acordo
com Freitas (2018), a partir do golpe juridico-parlamentar de 2016 contra a, entao,
presidenta Dilma, ocorreu um momento de mudanca brusca no cenario politico
brasileiro. Nao por acaso, o Partido Social da Democracia Brasileira (PSDB) esteve
a frente das articulacdes politicas que culminaram com o golpe contra Dilma
Rousseff.

ApoOs o golpe, articulando ministérios importantes, dentre eles o da educacéo,
na pessoa de José Mendonga Filho, filiado ao DEM, aceleraram a contrarreforma do
Ensino Médio e a aprovacao da BNCC.

Para Saviani (2020), desde o fim da ditadura militar em 1985 até a atualidade,
a politica educacional brasileira caracteriza-se por quatro eixos centrais: filantropia,
protelacéo, fragmentacdo e improvisacgao.

O autor concebe que a filantropia diz respeito a desoneracédo do Estado, sob
a ideologia do Estado minimo, de suas obriga¢des na constru¢cdo e manutencdo da
educacgdo publica, transferindo para a sociedade civil essa responsabilidade, sem,
no entanto, renunciar ao seu poder regulador, por meio de processos avaliativos.

Para exemplificar tal eixo, destacamos projetos de governo como o “Acorda Brasil.
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Esta na hora da escola”, com Fernando Henrique Cardoso, e o “Compromisso Todos
pela Educagao”, com Lula.

No que tange a protelacdo, o autor afirma que se trata de um adiamento
sistematico do enfrentamento dos problemas educacionais. Uma vez que a
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 60, determina a erradicacdo do

analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental, no entanto:

A constituicdo fixou o prazo de 10 anos para o cumprimento dessa meta:
1998. O Plano Decenal “Educacéao para Todos”, de 1993, também 10 anos:
2003. O FUNDEF, de 1996, igualmente 10 anos: 2006. O FUNDEB,de 2007,
14 anos: 2021. O PDE, de 2007, 15 anos: 2022. E o PNE, 10 anos, 2024. E
assim o Brasil vai avancando pelo século XXI adiando a solucdo desse
problema que os principais paises resolveram entre a segunda metade do
século XIX e a primeira metade do século XX (Saviani, 2020, p. 3)!

Desta forma, percebemos o atraso brasileiro em relacdo a problemas basicos
e 0 adiamento constante de suas respectivas resolucdes, tal que nem mesmo h& o
cumprimento do que determina a lei.

Com relacdo ao eixo da fragmentacdo, para Saviani (2020), varias medidas
sobrepbem-se desde o Manifesto dos Pioneiros na década de 1930, sem que haja
uma unificacdo, ou mesmo cumprimento, de planos elaborados, para uma
organizacdo escolar satisfatoria, haja vista que durante todo este processo,
efetivaram-se politicas educacionais governamentais e nao politicas de Estado.

O eixo da improvisacdo se da pela falta de um enfrentamento global dos
problemas educacionais, uma vez que, identificadas falhas pontuais, “busca-se logo
aprovar uma emenda constitucional, uma lei, ou baixar um decreto ou portaria sem
atentar para sua efetiva necessidade e sua justaposicdo com outras medidas
correlatas ou de efeito equivalente” (Saviani, 2020, p. 3).

O autor sublinha que a partir do segundo mandato de Lula, o cenéario
educacional brasileiro, de certa forma, avangou com a realizagdo das | e i
Conferéncias Nacionais de Educacdo, a aprovacdo, sob a Lei de numero
13.005/2014, do Plano Nacional de Educacédo (PNE) em 2014, e a destinacdo de

IFUNDEB: Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo. FUNDEF: Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. PDE: Programa de Desenvolvimento Educacional.
(BRASIL, 2023). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 10 ago. 2023.
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uma cota significativa dos recursos do pré-sal a educacdo. Com toda essa
conjuntura positiva, sobreveio o golpe, 0 que ocasionou um retrocesso sem
precedentes, essencialmente sobre o PNE, haja vista que “as medidas pds-golpe ja
o tornaram letra morta, pois varias de suas metas ja venceram sem serem atingidas,
e as que ainda nao venceram nao tém mais a minima chance de se viabilizar.”.
(SAVIANI, 2020, p. 6).

No entanto, a inviabilizacdo dos objetivos da Lei de numero 1.005/2014, foi
apenas uma das questbes afetadas pelo golpe. Segundo Saviani (2020), a
aprovacdo da contrarreforma do Ensino Médio reavivou a esséncia autoritaria da
Ditadura Militar, dado que tal mudanca foi proposta, inicialmente, por meio de uma
Medida Provisoria, excluindo do debate estados e movimentos sociais ligados a
educacao, “sem sequer dar conhecimento prévio as Secretarias de Educacao e aos
Conselhos Estaduais de Educacao que, pela LDB, sdo os responsaveis pela oferta
publica desse nivel de ensino” (Saviani, 2020, p. 7).

O Forum Nacional de Educacao, em 2016, por intermédio da 452 Nota Publica,
apontou vinte e trés pontos negativos no que tange a Medida Provisoria 246/2016,
que, posteriormente, tornou-se a Lei 13.415/2017, dentre os quais destacamos 0sS

seguintes:

a. refor¢ca a fragmentacéo e hierarquia do conhecimento escolar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, amplamente debatidas,
buscaram enfrentar;

b. ndo trata de questdes basilares, como as condi¢cbes objetivas e infra
estruturais das escolas, a profissionalizacdo e valorizacdo dos profissionais
da educacédo, a relacdo discente-turma-docente, a inovacdo nas/das
praticas pedagoégicas, entre outros aspectos;

c. empobrece a formacdo para reduzir custos e precarizar o trabalho
docente, desconhecendo que para a oferta de qualquer modelo formativo é
necessario enfrentar o déficit de docentes em muitas areas;

d. pretende eliminar a estreita e fundamental relagdo entre o conhecimento
tratado na escola e sua relacdo com a sociedade que o produz;

i. busca ressignificar e restringir o objetivo da BNC, reposicionando os
conceitos de competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem;

j. dispensa, na pratica, o corpo, a alma, a estética e a ética dos nossos
jovens com a supressao das artes, da educacdo fisica, da sociologia e da
flosofia que, ao contrario de serem reconhecidas como campos
fundamentais para o desenvolvimento integral da pessoa e o
desenvolvimento da cidadania, sdo vistas como coisas que atrapalham a
formacao;

I. possibilita a ampliacdo da presenca do "setor produtivo" no campo da
formacao técnica e profissional;

m. abre enorme espaco para a pressédo local de grupos interessados sobre
0s sistemas ao tratar das possibilidades de cumprimento de exigéncias
curriculares do Ensino Médio, “mediante regulamentagdo prépria” dos
sistemas;
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0. propde, em um contexto de precarissima discussao no campo e junto as
instituicbes, bem como a pretexto de abrir espacos para novos formatos de
aproveitamento de estudos e carga horaria, a convalidacdo de contetdos
cursados para aproveitamento de créditos na Educagdo Superior, abrindo
“‘uma avenida” para a conclusdo aligeirada e sem qualidade nas
Licenciaturas (FORUM NACIONAL DE EDUCACAO, 2016).

Observa-se claramente, a partir dos pontos citados, que 0s objetivos do novo
Ensino Médio e da BNCC, atestam 0 aspecto autoritario e meritocratico apontado
por Saviani (2020). Uma vez que, a revelia de todas as criticas de setores
educacionais, dentre eles os Conselhos Estaduais de Educacéo, a Lei 13.415/2017
foi aprovada e implementada em 2022.

E importante destacar que a contrarreforma do Ensino Médio foi, inicialmente,
apresentada autoritariamente sob a forma de Medida Proviséria (MP 246/2016) em
setembro de 2016. Tal medida causou muita polémica na comunidade educacional,
culminando com um movimento histérico estudantil: a ocupacao de escolas publicas
em varios estados da federacao.

Nomeado, pelos proprios estudantes, de “Primavera Estudantil’, o movimento
de ocupacdo das escolas publicas teve inicio no ano de 2015, nos estados de Séo
Paulo e Goids. A época, o movimento nasceu como resisténcia as medidas
organizativas do contexto escolar, que previa o fechamento de turmas e escolas e a
reorganizacdo dos ciclos escolares, impostas pelos entdo governadores Geraldo
Alckmin, no estado de S&o Paulo, e Marconi Perillo, em Goids. Ambos filiados ao
PSDB (Morais; Sordi; Favero, 2019).

Destaca-se esta organizacdo estudantil como um movimento importantissimo
de resisténcia aos ataques das politicas neoliberais as escolas publicas. Em uma

analise sobre as ocupac0fes no estado de S&o Paulo, Girotto (2016) afirma que:

No movimento, principios como autogestdo, acao direta, apoio mutuo e
solidariedade foram afirmados, ndo como discursos, mas como acgbes
cotidianas daqueles que, cansados de serem tratados como nimeros,
afirmaram-se como sujeitos do seu préprio processo formativo. Apdés um
més de ocupacbes, o0 governo estadual viu-se obrigado a recuar,
decretando a suspenséo do projeto e prometendo construir o didlogo com a
sociedade civil (Girotto, 2016, p. 1123).

Para Girotto (2016), em um contexto de avanco de projetos como o0 Escola
sem Partido e do conservadorismo, do cerceamento de féruns de educacédo e

perseguicdo politica a qualquer individuo que se contraponha ao modelo
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educacional puramente mercadoldgico, haja vista a apresentacdo da MP 246, o
movimento estudantil se inflama e se auto-organiza de modo a resistir a todas essas
imposi¢des arbitrarias.

Ainda nesta onda da Primavera Estudantil, em outubro de 2016, o movimento
de ocupacBes migrou para outros estados, dentre os quais destacamos o Parana,
gue teve cerca de 850 escolas ocupadas. Neste momento, a pauta dos estudantes
tinha como principais reivindicagbes: a revogagdo da Projeto de Emenda
Constitucional 241 (PEC 241), que mais tarde tornou-se a Emenda Constitucional 95
(EC 95), que congelou os investimentos publicos em politicas sociais por vinte anos,
e da Medida Proviséria 246, que se converteu na Lei 13.415/2017, tornando
obrigatoria a implementagdo de um novo modelo de Ensino Médio, atrelado a BNCC
(Base Nacional Curricular Comum), em todas as escolas publicas de educacéo
basica do pais (Minucelli; Santos; Dombrowski, 2016).

Minucelli, Santos e Dombrowski (2016) nos lembram que em 03 de outubro
de 2016, trinta estudantes iniciaram o movimento das ocupac¢des no Parana,
ocupando o Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen, em S&o José dos Pinhais,
regido metropolitana de Curitiba. Apos trés dias, depois da primeira ocupacao ser
noticiada pelo jornal Gazeta do Povo e amplamente difundida pelos alunos nas
redes sociais, mais 30 escolas estaduais foram ocupadas pelos estudantes
secundaristas, o que culminou em outras centenas mais, ocupadas no mesmo mes.
Algumas universidades estaduais, dentre elas a Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE) e a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
deflagraram greve, assim como os professores da educacdo basica paranaense,
representados pela APP-Sindicato (Sindicato de Professores e Funcionarios da
Educacéo Béasica do Parana), em assembleia historica, iniciaram uma greve a partir
do dia 15 de outubro, apoiando e fortalecendo o movimento estudantil.

De acordo com Minucelli, Santos e Dombrowski (2016), no final de outubro, a
justica autorizou que o governo do estado cortasse o ponto dos professores da
educacdo basica em greve, que decidiram em nova assembleia suspender o
movimento grevista. Este recuo dos professores foi um duro golpe a organizacao
estudantil, pois gerou tensdo entre professores, que queriam voltar as escolas
ocupadas, e o0s estudantes que ocupavam as mesmas. Este tensionamento se
intensificou, apds a justica determinar a reintegracdo de posse de 23 escolas no

municipio de Curitiba. A ordem judicial foi cumprida pela policia, simbolicamente, no
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dia 03 de novembro, exatamente um més apdés a primeira ocupacao.
Gradativamente, por jurisprudéncia, foram sendo decretadas novas reintegracfes
Estado a fora. Encerrando assim, o movimento “#OcupaParana” da Primavera
estudantil paranaense.

Apesar da revolta entre professores e alunos, a Medida Provisoria (MP)
746/2016 tornou-se a Lei 13.415/2017. Mas a resisténcia ndo cessou com a
promulgacao da lei em 2017, visto que ndo houve debates ou sequer consulta aos
envolvidos diretamente no processo educacional. A lei preconiza que, o Novo Ensino
Médio seja implementado em todas as escolas publicas do pais em 2022 (BRASIL,
2017), desta forma, o debate volta a tona e deve permear as reflexdes sobre os
impactos desse novo modelo na formacg&o do aluno como sujeito coletivo e atuante
na sociedade, bem como a atuagcdo do professor na formacdo humana e para o
mundo do trabalho dessa nova geracéao.

De fato, a Lei 13.415/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional em seu artigo 35, que trata das areas do conhecimento:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL, 1996).

O art. 36 da LDB, alterado pela Lei 13.415/17, define que: “o curriculo do
Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos” (BRASIL, 1996). Ademais, a lei determina que a carga horaria do Ensino
Médio passara, gradativamente, de oitocentos horas para mil e quatrocentas horas
anuais, totalizando quatro mil e duzentas horas ao final do curso. Apresentamos no

quadro abaixo a organizacdo do Ensino Médio pré e pés contrarreforma.

Quadro 2: Mudancas na estrutura do novo Ensino Médio em 2022.

Ensino Médio antes da reforma Novo Ensino Médio

Carga horéria: 800 horas anuais, |[Carga horaria: 1000 horas-aula anuais, distribuidas em 6
distribuidas em 5 horas-aulas diarias |horas-aulas diarias durante 200 dias letivos.
durante 200 dias letivos.

Disciplinas: Matemadtica, Lingua [Na primeira série do Novo Ensino Médio sera ofertada a
Portuguesa, Historia, Geografia, [Formacdo Geral Basica (FGB) e a Parte Flexivel
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Filosofia, Sociologia, Educacéo Fisica,
Quimica, Biologia, Fisica, Lingua
Estrangeira Moderna (a escolha de
cada sistema de ensino) e Arte, em
todas as trés séries.

Obrigatoria (PFO).

A partir da segunda série do Novo Ensino Médio, serao
ofertadas duas possibilidades de Itinerarios Formativos:

i) Itinerario Formativo Integrado de Linguagens e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais; ii) Itinerario

Formativo Integrado de Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

As disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés
serdo obrigatdrias nas trés séries do Novo Ensino Médio.

A organizacdo curricular e a carga
horaria eram iguais para os periodos
diurno e noturno.

No turno da noite, sdo ofertadas 05 aulas presenciais
diarias de 50 minutos, de 22 a 62 feira, acrescidas de 5
horas aula de 50 minutos com atividades ndo presenciais,
totalizando 30 aulas na semana e 1.000 horas anuais,
conforme prevé a Deliberag¢éo n.° 04/2021 — CP/CEE-PR

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2018) e Parana (2021).

Conforme Brasil (2017), “a carga horaria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total
da carga horaria do Ensino Médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de
ensino.” (BRASIL, 2017). Portanto, o limite de até duas mil e quatrocentas horas
sera destinado a aprendizagem de conteldos flexiveis, baseados em eixos como:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediag&o e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo (BRASIL, 2018).

A LDB, em seu artigo 23, acerca da seriacao da educacédo basica determina
que: “podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo.” (BRASIL,
1996). No entanto, alterada pela lei 13.415/17, afirma que “o Ensino Médio podera
ser organizado em méddulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade
especifica” (BRASIL, 2017).

Além disso, o art. 36, paragrafo 11, determina que para o “cumprimento das
exigéncias curriculares do Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbes de educacdo a distancia com
notorio reconhecimento.”. (BRASIL, 2017). Com relacdo a implantacdo gradativa do
ensino em tempo integral, a lei diz que no seu art. 13 “fica instituida, no ambito do
Ministério da Educacdo, a Politica de Fomento a Implementacdo de Escola de
Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2017).

Diante disso, o Referencial

Curricular do Ensino Médio do Parana

estabeleceu que “A carga horaria do Ensino Médio em Tempo Integral devera ser de
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9 aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 horas e 30 minutos diarias.” (PARANA,
2021). Desconsidera-se a realidade do jovem trabalhador que necessita do ensino
no periodo noturno para concluir essa etapa da escolarizagao.

A elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular para orientar (grifo
da autora) os curriculos dos sistemas de ensino de todo o pais ndo € algo novo.
Cumpre lembrar que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214 determina

que:

A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duragédo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 1988).

Portanto, é determinagdo constitucional a elaboracéo e implementagcdo de um
plano nacional de educacdo e de diretrizes curriculares para todas as etapas e
modalidades de ensino, dentre elas o Ensino Médio. Além disto, a Lei de Diretrizes e

Base da Educacao (Lei 9.394/96), em seu artigo 26, define que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (BRASIL, 1996, grifo da autora).

Como apontado, um documento norteador para os curriculos da educacao
basica do pais esta previsto em lei, tanto na Constituicdo Federal de 1988, como na
Lei de Diretrizes e Base da educacdo de 1996. Em 2012, o Ministério da educacéo
publicou a Resolucdo CNE/CEB 2/2012, para definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, que em seu art. 6 determina que:

O curriculo é conceituado como a proposta de acao educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-
se por préticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relacdes sociais, articulando

vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condi¢Bes cognitivas e sécio-afetivas (BRASIL, 2012).

A saber, esta mesma resolucdo apresenta uma definicdo ontologica do
trabalho como forma de o homem transformar a natureza enquanto se educa. No
entanto, em seu art. 7 define que a organizagéo curricular deve ser norteada por

uma Base Nacional Comum. E no art. 8, divide o curriculo em areas do
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conhecimento: i) Linguagens; ii) Matematica; iii) Ciéncias da Natureza; e iv) Ciéncias
Humanas. (BRASIL, 2012).

Todavia, como indicado anteriormente, ap0s o golpe juridico-parlamentar
ocorrido em 2016, todo o debate democratico a respeito da elaboracdo de uma
BNCC do Ensino Médio, e os avancos trazidos pelo Plano Nacional de Educacao de
2014, cairam por terra.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram
alteradas pela Resolucdo CNE/CB n° 03/2018, para logo ap0s serem substituidas
pela BNCC do Ensino Médio, por meio da Resolucdo CNE/CB n°® 04/2018. E de
forma arbitraria e autoritaria, a BNCC foi aprovada e passou a determinar os
curriculos do Ensino Médio de todo o pais. No quadro a seguir apresentamos um
breve histdrico da construcdo da Base Nacional Comum Curricular.

Quadro 3: Construcdo da Base Nacional Comum Curricular.

Periodo Documentos e objetivos

1988 A Constituicdo Federal, em seu art. 214 determina que a lei devera garantir um Plano
Nacional de Educagédo, “com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes.” (BRASIL, 1988).

1996 A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, em seu art. 26, regulamenta que “os curriculos da
educacédo infantil, do ensino fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum.” (BRASIL, 1996).

1997 a [ Nesse periodo, durante os mandatos de Fernando Henrique Cardoso, foram elaborados e
2000 aprovados os Pardmetros Curriculares Nacionais. Tais parametros tinham como objetivo
estabelecer “um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a
insercdo de nossos jovens na vida adulta.” (BRASIL, 2000). Este texto ja apontava para o
conceito das competéncias, e dividia o curriculo em areas: i) Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias; ii) Ciéncias na Natureza, Matematica e suas Tecnologias e iii) Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

2010 a [Em 2010 realizou-se a | Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que tinha como
2012 objetivo construir um plano nacional de educacao articulando diretrizes e estratégias de
acao. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram criadas pela
Resolucdo CEB/CNE n. 2 de 30 de janeiro de 2012.

2015 Durante o segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff, apresentou-se a primeira
versdo da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC).

2016 Neste ano reelaborou-se uma segunda versdo da BNCC do Ensino Médio, discutidal
durante a realizagdo de vinte e sete semindrios estaduais. Apdés o0 golpe contra a
presidenta em exercicio, foi apresentada a Medida Proviséria 246/16 que propunha a
Reforma do Ensino Médio. Além disso, acelerou-se o processo de aprovacao da BNCC a|
partir de uma terceira versdo, que, coincidentemente, comecou a ser redigida em agosto
de 2016
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2017 A MP 246/16 tornou-se a Lei 13.415/17, determinando que os curriculos do Ensino Médio
fossem elaborados a partir da BNCC.

2018 Foi aprovada a BNCC do Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (1988-2018).

Cury, Reis & Zanardi (2018) afirmam que as consequéncias de uma BNCC
Gnica, em um pais com propor¢cdes continentais como o Brasil, podem ser
catastroficas, tendo em vista a heterogeneidade das instituicGes escolares e das
comunidades que atendem. Pressupor que as condi¢cdes socioecondmicas dos
estudantes, a infraestrutura das escolas, muitas vezes precarizada, os saberes e a
cultura de cada realidade, ndo devem ser considerados na elaboragéo do curriculo,
significa anular as possibilidades de um processo educativo satisfatério e de uma

formacdo humana, em todas as suas dimensdes, plena e emancipatoria.

A BNCC, indubitavelmente, € uma criagdo unificadora que organiza os
direitos de aprendizagens, conhecimentos e habilidades com foco na
competéncia compreendida “como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos)” (ME, 2018, p. 8). A propria BNCC assume que
a funcdo das competéncias € orientar os curriculos, ou seja, € a fonte de
todos os curriculos que ndo se orientam mais por objetivos. (Cury, Reis,
Zanardi, 2018, p. 67).

Segundo os autores, seria muito pretensioso e desonesto afirmar que
professores ndo sabem “o que € esperado que os alunos aprendam em cada ciclo
de aprendizagem” (Cury, Reis, Zanardi, 2018, p. 62), contrapondo o argumento
defendido pelos entusiastas de uma Base Curricular Unica, de que os problemas da
educacéo brasileira serdao superados pela elaboracéo de um anico curriculo basico a
ser trabalhado em todo o pais.

De acordo com o que é determinado pelo Art. 36 da LDB de 1996, alterado
pela Lei 13.415/17, e com a homologacdo da Base Nacional Curricular do Ensino
Médio (BNCC do Ensino Médio), em dezembro de 2018, houve, segundo Lopes
(2019), um esvaziamento do curriculo e, consequentemente, uma desconfiguracao
do que se entende por disciplina escolar.

Nas palavras de Jakimiu e Silva (2016), o artigo 26 do capitulo Il da LDB de
1996 estabeleceu que o curriculo do Ensino Médio deveria ter uma Base Nacional
Comum Curricular. A partir deste documento, o Conselho Nacional de Educacgao

(CNE) deu inicio a elaboracdo de diretrizes curriculares para todas as etapas e
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modalidades de oferta da educacéo basica. Tais diretrizes tinham como o objetivo
nortear os sistemas de ensino na definicdo dos curriculos escolares, estabelecendo
parametros para garantir uma educacao de qualidade.

Para as autoras, as diretrizes curriculares elaboradas pelo CNE foram
fundamentais para garantir a articulacdo entre as diferentes etapas e modalidades
da educacdo basica, e ao mesmo tempo possibilitou a diversidade e a
contextualizagdo dos curriculos de acordo com as especificidades de cada regido.
Essa iniciativa pretendia assegurar uma educagdo mais inclusiva, democrética e
adaptada as necessidades e realidades dos estudantes brasileiros.

O parecer 15/98, da Camara de Educacdo Basica do CNE, estabeleceu e
normatizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Tais
diretrizes foram elaboradas com base em uma perspectiva de organizagao curricular
voltada para o desenvolvimento de competéncias. Esta mesma oOtica foi adotada
guando da elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, que eram documentos que complementavam as DCNEM e forneciam
orientacdes especificas sobre o curriculo, objetivos e metodologia para o Ensino
Médio (Jakimiu; Silva, 2016).

Segundo as autoras, tanto as DCNEM quanto os PCNEM foram rechacados
por estudiosos e pesquisadores do campo educacional pela perspectiva baseada no
conceito de competéncias, “0 qual responsabilizava os sujeitos pelos resultados,
seja sucesso ou fracasso, e pela subordinacdo da educacdo as exigéncias do
mundo do trabalho implicito na ideia de ‘educar para a vida™” (Jakimiu; Silva, 2016, p.
12, grifo dos autores).

Conforme Alvarez (2019), a principio a proposta de uma base comum
curricular demonstrava a intencionalidade, baseada em principios democréticos, de
garantir equidade curricular a todas as escolas. No entanto, no decorrer do processo
de discussao e formulagao, tais principios se dissiparam e foram “substituidos por
uma concepcao gerencial de escola apoiada no controle de processos via producao
de materiais didaticos” (Alvarez, 2019, p. 41). Retomando o conceito da pedagogia
das competéncias da década de 90.

Em conformidade com Lopes (2019), a contrarreforma do Ensino Médio e a
BNCC estéo intimamente ligados. Mais ainda, para a autora o discurso conservador
esta bem nitido na base curricular, e traz a tona um velho debate do jovem em risco

social, com associacao da juventude periférica ao consumo de drogas e a pratica de
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violéncia. Embasado nessa concepcao, as respostas governamentais sao politicas
publicas de controle e cerceamento.

A autora aponta ainda para a cilada que envolve o termo “flexibilizacdo”
utilizado na BNCC, bastante presente no discurso neoliberal. Segundo a autora, este
termo ndo pode ser dissociado do significado em outros campos sociais, como, por
exemplo, na “flexibilizacdo das leis trabalhistas". (LOPES, 2019, p. 55). A
flexibilizacdo de que trata a BNCC, permite arranjos diferentes para a parte
diversificada do curriculo, o que leva a uma formacédo desigual aos estudantes
brasileiros, portanto, “a escola se torna também um espago de conformagao do
sujeito flexivel, necessario a atual dinamica econémica e social” (Lopes, 2019, p. 56).

Conforme (Cara, 2019, p. 86):

A base curricular praticamente recria a experiéncia de séries do Ensino
Fundamental, conflitando com a légica pedagogicamente mais avancada de
ciclos. Orientada por supostos direitos de aprendizagem, a BNCC reduz o
trabalho pedagdgico dos professores com os alunos a uma lista de
conteldos que devem ser cumpridos e (equivocadamente) transmitidos,
tornando o processo de ensino/aprendizagem mimético, irrefletido e
irrealizavel.

Para o autor, esta dindmica aponta para um reducionismo dos conteudos
historicamente formulados para o Ensino Médio, com uma base curricular a ser
seguida a risca por professores com déficit formativo, uma vez que a Reforma do
Ensino Médio também condiciona o curriculo dos cursos de licenciatura a BNCC.

A lei do novo Ensino Médio permite que sejam contratados professores sem
licenciatura na area, o que é substituido pelo termo “notério saber”. E, para além
disso, em seu artigo 11, a Lei 13.415/2017 alterou o art. 62 da LDB, determinando
gue os cursos de licenciatura teriam o prazo de dois anos, contados a partir da
promulgacéo dela, para adequar sua organizagao curricular para a formacéo inicial
docente. Portanto, ainda no final de 2019, a resolugdo CNE/CP n° 2, a BNC —
Formacdo, no seu artigo 1 paragrafo Unico, determinou que as Diretrizes
Curriculares para a Formacgé&o Inicial de professores no Ensino Superior tenham
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica.

No que se refere aos cursos de Licenciatura, o artigo 11 da BNC — Formacéao
estabelece que a carga horaria minima seja de 3200 horas, dividida em trés grupos.
Ja o paragrafo Il, determina que 1600 horas sejam destinadas “para a aprendizagem

dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos



65

de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos”
(BRASIL, 2019).

De acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC carrega uma visao de
curriculo repleta de direitos de aprendizagens, “sob a otica tecnicista e meritocratica,
constituem-se em deveres de aprendizagens” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 66).

Ao passo que a BNCC preconiza que “as competéncias e diretrizes sao
comuns, os curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2018, p. 11), apresenta um
contraditério ao afirmar que tal documento deve ser “referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2018, p. 8).

A BNCC foi redigida sobre o conceito de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes durante a educacéo basica. Isto fica claro logo na
introducdo do texto ao determinar que “as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais” (BRASIL, 2018, p. 7). Outro trecho afirma que “competéncia é
definida como a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)’
(BRASIL, 2018, p. 7) e que as acbes sao “habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 7).

As habilidades apontadas pela BNCC referem-se as acbes esperadas dos
estudantes para atingir determinada competéncia, uma vez que cada uma delas
corresponde a habilidades especificas, tornando-as indissociaveis.

De acordo com Brasil (2018), “a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.” (BRASIL, 2018,
p. 13), portanto, para que isso aconteca, a estrutura pedagbgica e o0 projeto
educacional da escola estdo necessariamente vinculados a esta funcéo. Pois, de
forma bastante clara e objetiva o documento determina o0 que os estudantes devem
“saber”, bem como quais agdes mobilizam as habilidades para o “saber fazer”.
(BRASIL, 2018).

A pedagogia das competéncias, na qual estd embasada a BNCC, tem como
uma de suas principais caracteristicas “evidenciar a relagao entre os aprendizados e

as situagdes em que esses serdo uteis.” (RAMOS, 2016, p. 65). E mais ainda, essa
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pratica pedagogica define o curriculo, “este representado por um conjunto
contextualizado de situacdes-meio, voltado para a geracdo de competéncias
supostamente requeridas pelo processo produtivo e pela pratica utilitaria” (Ramos,
2016, p. 65).

Para a autora, a medida em que as relacdes de trabalho e o modo de
producdo se atualizam, exigem do trabalhador o desenvolvimento de determinadas
competéncias. E tais competéncias tornam-se referéncias para a elaboragdo de
curriculos e praticas pedagogicas “que visariam ao desenvolvimento de um conjunto
de competéncias correspondentes a ocupacfes ou funcdes de trabalho — que
podem compor diferentes itinerarios formativos, conforme demandas e necessidades
da producao” (Ramos, 2016, p. 66).

Uma caracteristica comum as teorias pedagogicas poés-modernas, dentre elas
a pedagogia das competéncias, € a “auséncia da perspectiva de superagao da
sociedade capitalista, o qual estd associado a uma concepcao idealista das relacdes
entre educagéao e sociedade” (Duarte, 2010, p. 34). Para o autor, mesmo que muitos
estudiosos de tais pedagogias facam criticas as politicas neoliberais direcionadas a
educacdo, mostram-se ineficazes ao defender que as mazelas da sociedade atual
serdo solucionadas por meio da educacdo, sem a superacdo total da forma
organizativa do sistema capitalista, negando essa totalidade que engendra a
sociedade por meio das relagbes de for¢ca determinada pelo modo de producéo.

Conforme o autor, essa negacdo da totalidade por parte das pedagogias
contemporaneas, pressupde um relativismo cultural, condicionando o conhecimento
sistematizado elaborado pela humanidade, a recortes baseados em objetos de
aprendizagens, defendendo que o que se deve ensinar e aprender “depende das
particularidades do ponto de referéncia no qual se situa o sujeito cognoscente e se é
impossivel situar-se para além dessas particularidades, entdo estariam
inevitavelmente comprometidas a universalidade e a objetividade do conhecimento.”.
(Duarte, 2010, p. 35-36). Tal relativismo define diretamente os saberes que devem
compor o curriculo, podendo, inclusive, levar ao seu desaparecimento.

Seguindo essa logica, a BNCC é um documento normativo com vistas a
garantir aos estudantes os direitos de aprendizagem, definidos como aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas durante cada etapa da educacgao basica, de modo

que “é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
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aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental” (BRASIL, 2018, p. 8).

Para Laval (2019), as palavras estdo carregadas de intencionalidade e nao
sdo utilizadas ao acaso. Segundo o autor, o uso do termo “competéncias” &
estratégico e esta intimamente ligado a légica empresarial, na qual a escola, sob a
perspectiva neoliberal, tem papel primordial. Ele afirma que, sob este ponto de vista
meritocratico, “‘esse uso € mesmo preferencialmente destinado a questionar as
tarefas tradicionais da escola, a transmissao de conhecimentos e a formacgéo
intelectual e cultural no sentido mais amplo do termo” (Laval, 2019, p. 54).

Lopes (2019) defende que embasar a organizacao curricular apenas sobre a
concepcao de competéncias é problematico, dado que tal formato reduz a educacgéo
a um processo simplista de saber-fazer, encolhendo a compreenséo do significado
do exercicio da cidadania e do trabalho. Para a autora, ao definir competéncias
especificas para as areas do conhecimento, a BNCC possibilita um enfraquecimento
do conhecimento, e aprofunda uma légica conservadora, sob a qual se mantém “as
atividades das escolas exatamente como sdo hoje, nada se fazendo para combater
0 que se julga merecedor de critica no curriculo do nivel médio.” (LOPES, 2019, p.
69).

Outro aspecto debatido por Lopes (2019), é o contraditério apresentado pela
BNCC ao afirmar que os jovens ndo devem apenas aprender o que ja sabemos, mas
carecem que ‘0 mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervengao.” (BRASIL, 2018, p. 463), no entanto, s6 é possivel
estabelecer competéncias e habilidades a serem alcancadas sobre aquilo que ja nos
é conhecido.

Segundo a prépria BNCC, é necessario garantir “aos estudantes ser
protagonistas de seu préprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.” (BRASIL, 2018, p.
465). Todavia, como ja apontado anteriormente, nem sequer a comunidade escolar,
tampouco os jovens estudantes, foram consultados sobre a nova reforma do Ensino
Médio ou sobre a elaboragéo do curriculo.

Além disso, para Lopes (2019) ao retirar do debate sobre curriculo
pesquisadores e profissionais da educacdo, ndo se altera apenas a organizagao
curricular, muda-se a pratica discursiva e a identificacdo docente. E, ao definir essa

caracterizagao como “comunidade disciplinar’, que “influencia formas de ensinar,
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modos de interpretacdo dos textos curriculares, percepcfes e autoimagem dos
docentes, ao mesmo tempo em que a organizacao disciplinar mantém relacdo direta
com sua carga de trabalho” (Lopes, 2019, p. 71-72), reitera-se a relevancia deste
processo para a praxis, isto é, a unidade entre a teoria e a pratica, no debate
educacional frente as politicas antagdnicas ao papel formativo da escola.

A autora sustenta que, para haver a possibilidade de uma reinterpretacdo da
BNCC nos estados e municipios, faz-se necessario que, como apontam as
pesquisas sobre politicas educacionais, educadores sejam consultados e ouvidos,
uma vez que, “professoras e professores sao também produtores da politica e o
fazem por meio das comunidades disciplinares” (Lopes, 2019, p. 72).

Considerando a legislacdo em vigor, o curriculo do Ensino Médio devera ser
organizado a partir das aprendizagens determinadas pela BNCC e pelos Itinerarios
Formativos, portanto, outro fator importante a ser debatido, como sera apresentado

a sequir.

3.2 OS ITINERARIOS FORMATIVOS DO NOVO ENSINO MEDIO

A Lei 13.415/2017, altera o artigo 36 da Lei 9.394/1996, determinando que o
curriculo do Ensino Médio sera constituido pela BNCC e por itinerarios formativos,
“‘que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino.” (BRASIL, 2017).

Ja a BNCC preconiza que “os itinerarios formativos, previstos em lei, devem
ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizagcdo curricular
do Ensino Médio, possibilitando op¢des de escolha aos estudantes.” (BRASIL, 2018,
p. 467).

A Resolucédo n° 3 do MEC/CNE que trata da atualizacdo das DCNEM, visa
normatizar aspectos do Ensino Médio, afirmando que os Itinerarios Formativos seréao

a parte flexivel do curriculo, isto € definido no seu art. 6:

Il - itinerarios formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas
pelas instituicbes e redes de ensino que possibilitam ao estudante
aprofundar seus conhecimentos e se preparar para 0 prosseguimento de
estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construgdo de solucdes de problemas especificos da sociedade (BRASIL,
2018).
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Brasil (2018), afirma que os curriculos do Ensino Médio devem preconizar a
indissociabilidade entre a formacao geral basica e os itinerarios formativos, uma vez
que o “conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas
na (BNCC), que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino
fundamental, a compreensédo de problemas complexos e a reflexdo sobre solucdes
para eles, e itinerario formativo”. No seu art. 12, paragrafo 5, apresenta de que forma
se dara a organizacdo dos itinerarios formativos, que “podem ser organizados, por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, dada a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino.” (BRASIL, 2018).

Os itineréarios formativos estao divididos nas seguintes areas: i) linguagens e
suas tecnologias; ii) matematica e suas tecnologias; iii) ciéncias da natureza e suas
tecnologias; iv) ciéncias humanas e sociais aplicadas; e v) formacdo técnica e
profissional. “[...] os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos
como estratégicos para a flexibilizacdo da organizacao curricular do Ensino Médio,
possibilitando opc¢des de escolha aos estudantes.” (BRASIL, 2018, p. 467). Além
disso, Brasil (2017) permite que:

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagéo com énfase técnica
e profissional considerard: | - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulacéo, estabelecendo parcerias e
fazendo uso, quando aplicdvel, de instrumentos estabelecidos pela
legislagdo sobre aprendizagem profissional; Il - a possibilidade de
concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
guando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade (BRASIL, 2017).

Ou seja, a experiéncia profissional e parcerias com a iniciativa privada
poderdo contar como parte da carga horaria da formacdo dos estudantes que
cursarem a modalidade técnica de ensino. Para Lopes (2019), a proposta para
organizacdo dos curriculos para o Ensino Médio, por meio dos itinerarios formativos
subdivididos em areas do conhecimento, com a possibilidade de integrar mais de um
deles, ndo é clara o suficiente, e ndo ha um aprofundamento de como tais arranjos
podem ser constituidos.

Com a mesma intencionalidade de uma BNCC engessada, 0s itinerarios
formativos preconizados pela lei 13.415/17, ndo foram debatidos de forma ampla e
democratica. Remetem a uma premissa de que os estudantes terdo a possibilidade

de escolher uma area com a qual tenham afinidade. Entretanto, “Nao sao
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consideradas as dificuldades para que atividades sejam realizadas em distintas
instituicbes ou mesmo as dificuldades para que uma mesma escola ofereca
diferentes opgdes de itinerarios formativos” (Lopes, 2019, p.66).

A lei determina que cada municipio devera ofertar pelo menos um itinerario
formativo, ndo necessariamente todos, e que tais itinerarios “podem ser percorridos
de forma concomitante ou sequencial” (LOPES, 2019, p. 66), além de que para a
oferta de componentes eletivos € permitida a associagdo com instituicdes privadas.
(BRASIL, 2018).

Lopes (2019) aponta para a gravidade dessa parceria com instituicdes

privadas, uma vez que:

[...] havendo estreita relac@o dessas organiza¢Bes com grandes empresas e
instituicbes financeiras privadas, € possivel reforcar o argumento, ja
difundido amplamente pela Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) em
nota publica, de que, muito mais do que uma mudanca de organizagao
curricular, a reforma do Ensino Médio visa favorecer a transferéncia de
recursos de instituicdes publicas para instituicdes privadas (Lopes, 2019, p.
67).

Esta logica, puramente mercantil, que tem por premissa o lucro acima da
formacdo humana, reforca a ideia de que a implementacdo de politicas publicas
atende aos interesses do capital financeiro, tornando a educacdo publica um
mercado lucrativo, interessante as organizacdes privadas, tanto nacionais quanto
internacionais (Lopes, 2019).

O curriculo do Ensino Médio sera constituido por uma Formacéo Geral Basica
(FGB) e pelos ltinerarios Formativos (IF). Porém, a carga horaria destinada a FGB
corresponde a no maximo 60% da carga horaria total, com possibilidade de
diminuicdo desse percentual a medida em que a carga horaria final do Ensino Médio
aumente gradativamente. E para além disso, a lei permite a oferta obrigatéria de
apenas um IF, impossibilitando a real escolha de uma area especifica por parte dos
estudantes.

Segundo Perrenoud (1998), o formato da organizacdo escolar por meio dos
itinerarios formativos nao € novidade na educacao. Tal ideia é defendida por tedricos
que defendem uma dinamizacao das pedagogias adotadas pela escola tradicional,
ao justificar que a problematica em torno do processo de ensino-aprendizagem sera

resolvida exclusivamente mediante a flexibilizagc&o do curriculo.
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Para o autor, a adocdo de um formato flexivel em detrimento de pedagogias
mais tradicionais, justificou-se pela desigualdade social. Uma vez que ha uma
distincdo da escola ofertada a classe trabalhadora e a ofertada a burguesia. Os
entusiastas da flexibilizagdo curricular legitimam a existéncia de uma pedagogia
compensatoria, com o propoésito de uma suposta equidade educacional. Desta forma,
a educacdo destinada ao proletariado perde sua caracteristica essencial, a
transmissdo do conhecimento sistematizado historicamente.

Nem tampouco é novidade trazida pela lei 13.415/17 e pela BNCC.
Considerando que a CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro 2012, ja determinava a
organizacédo curricular do Ensino Médio por meio de areas do conhecimento, sem
definir, no entanto, como seriam sistematizados os itinerarios.

Conforme Kuenzer (2017), o ideario por tras dos itinerarios formativos é a
flexibilizacdo curricular, por meio de uma suposta pedagogia inovadora, com vistas a
solucionar o problema do fracasso escolar brasileiro. A autora atenta para duas
conceituagdes distintas: uma mais ampla e outra mais especifica. Numa perspectiva
mais ampla, a flexibilizagcdo da aprendizagem se concretiza por meio de grupos de
aprendizagem, formados por profissionais com interesses comuns, que permutam
experiéncias e realizam pesquisas colaborativas para solucionar problemas.

No que diz respeito a um sentido pedagdogico mais especifico, a autora refere-
se ao refinamento das metodologias de Educacao a Distancia (EaD), adotadas pelas
instituicdes de Ensino Superior, respaldadas pela Lei n°® 9394/96, pois determina que
“os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicobes de educacgao a distancia” (BRASIL, 1996). Tais metodologias justificam-
se pela flexibilizacdo dos tempos de aprendizagem e uma suposta autonomia dos
estudantes. Neste sentido, tal proposta pedagdgica legitima a flexibilizacdo do
curriculo do Ensino Médio determinada pela Lei 13.415/17.

Como ja apontado anteriormente, a formacao geral basica esta restrita a uma
carga horaria maxima de 1800 horas do total do Ensino Médio, nédo ha referéncia na
lei sobre carga horaria minima, abrindo brechas para que estados e municipios
reduzam ainda mais o tempo destinado a formacédo geral. Os Unicos componentes
curriculares obrigatérios para os trés anos sdo Lingua Portuguesa e Matematica. O
restante da carga horaria deverd ser cumprido por meio de organizacdes

curriculares diferenciadas ou formagé&o técnica profissional. (BRASIL, 2017).
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Para Kuenzer (2017), a formacdo por meio dos IF e dos cursos técnicos é
aligeirada, pois permite a certificacdo através da realizacdo de cursos presenciais ou
no formato EaD em espagos externos a escola, até mesmo no setor privado. No
entanto, com a proposta de substituir a rigidez por uma proposta mais flexivel, o
papel da educacdo se restringe a “desenvolver competéncias que permitam
aprender ao longo da vida, categoria central na pedagogia da acumulacéo flexivel,
esse aligeiramento ndo se apresenta como relevante para 0s proponentes da nova
Lei.” (Kuenzer, 2017, p. 339).

A Resolucdo n° 3 do MEC/CNE, em seu art. 7, nos 4° e 5° paragrafos define

que:

4° Cada unidade escolar, em consonancia com o sistema de ensino, deve
estabelecer critérios proprios para que a organizac¢do curricular ofertada
possibilite o desenvolvimento das respectivas competéncias e habilidades.
5° A organizagdo curricular deve possibilitar continuo e articulado
aproveitamento de estudos e de experiéncias pessoais, sociais e do
trabalho. (BRASIL, 2018).

Legitima-se a pedagogia das competéncias e a flexibilizagdo curricular,
aligeirando, como aponta Kuenzer (2017), a formagdo dos estudantes da escola
publica para suprir as demandas de um mercado ajustavel aos interesses do capital.
Essa faz uma analise sobre a producdo do conhecimento, e afirma que “no marco
conceitual do materialismo historico, o conhecimento resulta da recriacdo, ou seja,
da reproducdo da realidade no pensamento, o que ocorre por intermédio da
atividade humana; é por esse processo que a realidade adquire significado para os
seres humanos” (Kuenzer, 2017, p. 342), a atividade que produz conhecimento, é
aguela que une teoria e pratica, a praxis.

Desta forma, a pratica por si s0 ndo é suficiente, necessita da teorizacdo, pois
os fatos materiais precisam ser contados, elaborados e analisados. Contudo, para a
autora sob o conceito de aprendizagem flexivel, a producdo do conhecimento por
meio da comunicagdo dos estudantes nas redes, nos grupos de praticas, mediadas
pelas tecnologias, esta inserida em um outro campo epistemologico, 0 das teorias
pos-modernas. Na qual, “o conhecimento € uma impossibilidade historica, uma vez
gue ao pensamento humano é impossivel apreender a realidade, porque esta

demarcado por diversidades culturais” (Kuenzer, 2017, p. 344), portanto, ndo se
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nega a realidade, e sim a oportunidade de conhecé-la e interpreta-la, o que, para a
autora, significa ndo ter a capacidade de transforma-la.

Apesar de, aparentemente, a area da Matematica e suas Tecnologias néo ter
sido impactado pela contrarreforma, no proximo capitulo, examinaremos as
mudancas na estruturacdo curricular da area Matematica e suas Tecnologias e a
concepc¢ao de mundo, defendidas pela BNCC do Ensino Médio que € um documento
de carater normativo que determina o conjunto fundamental de aprendizagens de

cada area do conhecimento.
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4. ORGANIZACAO CURRICULAR DA AREA DO CONHECIMENTO MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS NA BNCC DO ENSINO MEDIO

O ensino de Matematica que promova 0 desenvolvimento do pensamento
tedrico ndo pode se fixar nas técnicas operatorias, nos algoritmos, nos
sistemas e nas férmulas, mas deve pautar-se em acbes analiticas e
sintéticas sobre esses conteldos, que permitam ao sujeito compreender 0s
processos que levaram a sua elaboracéo (Santana; Mello, 2017, p. 284)

Discutir o ensino da matematica requer uma atengdo especial. E necessario
compreender que ensinar matematica ndo é apenas transmitir um arcabouco de
férmulas e técnicas prontas para resolucdo de problemas. Assim como nas demais
areas do conhecimento, a matematica foi pensada e elaborada pela humanidade
com vistas a suprir suas necessidades materiais. Seu desenvolvimento, conforme a
dialética materialista preconiza, deu-se a partir da interrelacao entre teoria e pratica,
entre o histérico e o logico. Neste sentido, pretendemos neste capitulo examinar as
mudancas na estruturacdo curricular da area Matematica e suas Tecnologias e a

concepcao de mundo, defendidas pela BNCC do Ensino Médio.

4.1 RETOMANDO A CATEGORIA FILOSOFICA LOGICO-HISTORICA

Como ja discorrido, nenhuma pesquisa social € puramente objetiva, esta
carregada de subjetividade e da visdo de mundo do pesquisador. Desta forma, como
também ja apontado em capitulos anteriores, a BNCC do Ensino Médio foi
elaborada para atender aos interesses do empresariado e as demandas do mercado.
Deste modo, pretendemos identificar e apontar no documento, apoiando-nos pela
analise epistemoldgica da categoria Légico-Historica, 0os conceitos que nos levaram
a entender que a matematica, ao contrario do que alguns entusiastas da BNCC
defendem, foi drasticamente afetada.

Objetivamos, por meio desta analise, examinar as mudancas na estruturacao
curricular da area Mateméatica e suas Tecnologias e a concep¢do de mundo,
defendidas pela BNCC do Ensino Médio, pautando-nos pela perspectiva da
categoria filoséfica Légico-Historica, consoante ao materialismo Historico-Dialético.

Conforme Gamboa e Gamboa (2014), a unidade que da sentido ao
conhecimento cientifico € vista como resultado da articulagdo de diversos fatores,
incluindo os contetdos légicos e historicos. Os contetudos ldgicos referem-se a

estrutura interna do conhecimento, as nog¢des e categorias que formam uma unidade
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de pensamento. Todavia, essa estrutura € mutavel e esta sujeita a um processo
continuo de producéo e reinterpretacédo, refletindo a dinamica do desenvolvimento
do conhecimento humano, ou seja, seu processo historico.

Para os autores, os conteudos historicos referem-se ao contexto no qual o
conhecimento é produzido. Isso inclui a materialidade da existéncia humana e suas
contradicdes, que envolvem as condi¢cdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Portanto, esta abordagem epistemoldgica evidencia a necessidade de considerar
tanto os aspectos tedricos quanto os contextuais na producdo e na interpretacao do
conhecimento cientifico, legitimando-se que a sua plena compreensao requer uma
analise integrada desses aspectos.

A partir desta analise Loégico-Historica, é possivel compreender tanto a
estrutura interna da BNCC do Ensino Médio para matematica quanto as condi¢cdes
externas que influenciaram sua elaboracdo. Desta forma, no préximo item
trataremos de explicitar como ficou estruturado a area Matemética e Suas

Tecnologias na BNCC.

4.2 A ESTRUTURAQ,,&O DA AREA MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS NA
BNCC DO ENSINO MEDIO

A matematica no ensino fundamental esta baseada “na compreensdo de
conceitos e procedimentos em seus diferentes campos e no desenvolvimento do
pensamento computacional.” (BRASIL, 2018, p. 471). Assim, ao concluir esta etapa
para cursar o Ensino Médio, estas aprendizagens devem ser aprimoradas,
possibilitando ao estudante expandir a capacidade de resolver problemas.

Conforme Brasil (2018), a BNCC da area do conhecimento de Matematica e
suas Tecnologias, “propde a consolidagcdo, a ampliacdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental”, objetivando uma
interrelagdo entre “os conhecimentos ja explorados na etapa anterior, a fim de
possibilitar que os estudantes construam uma visdo mais integrada da Matematica,
ainda na perspectiva de sua aplicagao a realidade.” (BRASIL, 2018, p. 527).

Ainda, Brasil (2018) propde a organizagdo curricular de mateméatica para o
Ensino Médio por intermédio de unidades tematicas, “uma organizagéao possivel — e
mais proxima da préatica de elaborac@o curricular dessa area — € por unidades
similares as propostas para o Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2018, p. 542). Essas

unidades sdo subdivididas em unidades de conhecimento: Numeros e Algebra,
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Geometria, Grandezas e Medidas, e Probabilidade e Estatistica. Para cada uma
destas unidades espera-se que os estudantes alcancem certas habilidades.

Para a unidade Numeros e Algebra, Brasil (2018) destaca a importancia de
propiciar aos alunos do Ensino Médio a chance de aprimorar habilidades
matematicas fundamentais, tanto no pensamento numérico quanto no pensamento
algébrico. Segundo o texto isso ocorre por meio da resolucdo de problemas
contextualizados, que permite ao estudante assimilar e aplicar conceitos
matematicos em diversas situacdes da vida real.

Quando trata da unidade Geometria, Brasil (2018) afirma que os estudantes
devem aprender a desenvolver habilidades geométricas essenciais, como interpretar
as coordenadas no plano cartesiano, compreender as transformac¢des geométricas,
construir ampliagbes e reducdes de figuras, e resolver problemas envolvendo
congruéncia e semelhanca de figuras. Tais habilidades sdo fundamentais para a
compreensao do espaco e da forma, e para a aplicacao pratica desses conceitos em
diversas situacoes.

No que se refere a Grandezas e Medidas, o texto da BNCC aponta que se
espera dos estudantes desenvolverem habilidades especificas que incluem
compreender os diferentes tipos de medidas, o calculo da area de superficies planas
e o volume de soélidos geométricos. Conforme o texto, estas habilidades séo
essenciais para entender o mundo ao seu redor e para a resolucdo de problemas
em diversos contextos.

Ao discorrer sobre a unidade Probabilidade e Estatistica, Brasil (2018)
preconiza que os estudantes necessitam aprender a elaborar o espaco amostral de
eventos equiprovaveis, o que significa que todos os resultados possiveis tém a
mesma probabilidade de ocorrer. Devem utilizar métodos variados, como arvore de
possibilidades, principio multiplicativo ou simulacdes. Espera-se que os estudantes
nao apenas interpretem estatisticas presentes na midia, mas que também sejam
capazes de planejar e realizar pesquisas amostrais. Os mesmos devem aprender a
interpretar medidas de tendéncia central, como meédia, mediana e moda. Além disso,
necessitam desenvolver a habilidade de representar graficamente essas
informacdes, utilizando gréaficos de barras, histogramas e gréaficos de pizza.

Tratando-se da organizacdo curricular, o documento ainda define que os

curriculos podem ser elaborados e adaptados conforme a necessidade de cada
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sistema de ensino. Sem perder de vista as competéncias definidas pela BNCC ou
outras que sejam necessarias a cada realidade.

De acordo com Brasil (2018), a area de Matematica e suas Tecnologias,
“‘deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.
Relacionadas a cada uma delas, sao indicadas, posteriormente, habilidades a ser
alcangadas nessa etapa.” (BRASIL, 2018, p. 530). A seguir, no Quadro 4,
apresentamos as cinco competéncias especificas para a Matematica e suas
Tecnologias, subdivididas em habilidades a serem ensinadas durante esta

modalidade de ensino.

Quadro 4: Competéncias e Habilidades para a area Matematica e suas Tecnologias previstas na
BNCC.

Competéncia Acbes esperadas

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacbes em

Para esta competéncia sdo esperadas cinco
habilidades, que incluem: interpretar, analisar,

diversos contextos, sejam atividades | compreender, utilizar e identificar.
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questdes

socioecondmicas ou tecnolégicas, divulgados
por diferentes meios, de modo a contribuir para
uma formacéo geral. (BRASIL, 2018, p.531).

Propor ou participar de a¢des para investigar
desafios do mundo contempordneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis,
com base na andlise de problemas sociais,
como o0s voltados a situagBes de salde,
sustentabilidade, das implica¢des da tecnologia

no mundo do trabalho, entre outros,
mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens préprios da

Matematica. (BRASIL, 2018, p.531).

As habilidades atreladas a esta competéncia
sdo: propor, participar, planejar, executar e
aplicar.

Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e
procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em
diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequacdo das solucBes
propostas, de modo a construir argumentacao
consistente. (BRASIL, 2018, p.531).

Habilidades/acGes esperadas a partir da
terceira competéncia: resolver, elaborar,
construir, interpretar, comparar, empregar,

aplicar, utilizar, identificar, investigar e registrar.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e
precisdo, diferentes registros de representagéo
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solucdo e
comunicacdo de resultados de problemas.
(BRASIL, 2018, p.531).

Para esta competéncia espera-se dos
estudantes: converter, analisar, estabelecer,
utilizar, construir, interpretar e comparar.

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito

Ja a dUltima competéncia prevé que o0s




78

de diferentes conceitos e propriedades | estudantes sejam capazes de: investigar,
matematicas, empregando estratégias e | resolver, representar, identificar e reconhecer.
recursos, como observacdo de padrdes,
experimentagbes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstragdo cada vez mais formal na
validacdo das referidas conjecturas. (BRASIL,
2018, p.531).

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Brasil (2018).

Conforme Ramos (2016), o pesquisador Perrenoud (1999), € um dos teoricos
defensores da pedagogia das competéncias, e legitima o ensino por meio das
competéncias como uma maneira de reformular a implantacdo dos conteudos e
disciplinas na educacdo. Tal abordagem por competéncias ndo negaria a
importadncia dos contetdos ou disciplinas tradicionais, mas apresentaria como
proposta uma revisdo na maneira como sdo ensinados e integrados no curriculo,
provocando uma ruptura significativa na forma como os contetdos sédo abordados e
0s objetivos de ensino sdo definidos.

Deste modo, as sequéncias didaticas e a divisdo disciplinar, entre outras
caracteristicas do sistema educacional, ndo seriam eficazes na promocdo do
desenvolvimento de competéncias nos alunos. Ao invés de definir o curriculo com
base nas disciplinas académicas tradicionais, a abordagem por competéncias
propde elabora-lo baseado nas préticas esperadas pelo mundo real.

Neste sentido o ensino deve ser pautado por situacdes reais e praticas, para
que os alunos possam desenvolver habilidades e competéncias que serao
convenientes em suas vidas pessoal e profissional. Assim, tal organizagéo
pedagogica implica em identificar as necessidades do mundo real e adaptar o
curriculo para atender a essas demandas emergenciais, ao invés de limitar o
conhecimento a teoria sistematizada presente nas disciplinas académicas.

Todavia, Ramos (2016) afirma que a armadilha da pedagogia das
competéncias estd justamente em suas semelhangas com o0 pragmatismo e o
construtivismo, acendendo um alerta para os riscos do tecnicismo e do condutivismo,
aos quais essa perspectiva conduz. Para a autora esta concepc¢ao pedagodgica se
assemelha ao pragmatismo ao preconizar a utlizacdo puramente pratica dos
aprendizados, e do construtivismo piagetiano ao salientar a relagdo entre
aprendizado e situacdes nas quais pode ser empregado. Esta pratica prioriza a agao

sobre a cognicdo, buscando desenvolver competéncias praticas e aplicaveis. Ao
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centralizar o curriculo pautado pelas competéncias, esta abordagem define
conteudos especificos de atividades e norteia a formacédo escolar para alcancar
desempenhos esperados. Ou seja, enfatiza a realizacdo de tarefas praticas em
detrimento da compreenséo tedrica do conhecimento.

Ao preconizar o tecnicismo, a BNCC do Ensino Médio faz uma retomada do
termo, agora reformulado, que conforme Freitas (1992), podemos nomeéa-lo de

neotecnicismo. Em suas palavras:

Ele volta fazendo uso de novos (alguns nem tdo novos) desenvolvimentos
cientificos da Psicologia, Neurociéncia, Administracdo, Informacéo, entre
outras, reinserido em uma nova proposta de politica educacional que
potencializa seu poder de penetracdo no sistema publico de ensino pela via
da accountability meritocratica e da privatizagdo, e com nova base
tecnolégica que permite o desenvolvimento de formas de interatividade do
aluno com o conteudo escolar jamais pensadas antes, redefinindo — como
era seu desejo inicial inacabado, pois o nivel tecnolégico nos anos 1970 nao
ajudou neste objetivo — o préprio trabalho do professor e do aluno,
tornando-os dependentes de um processo tecnoldgico que comanda, por si,
0 qué, quando e como se ensina (Freitas, 2018, p. 105).

Para Ramos (2016), os riscos do neotecnicismo, presentes na pedagogia das
competéncias, sdo: a reducdo das acbes a desempenhos palpaveis, a limitacdo do
conhecimento a produtividade que ele pode gerar, a concep¢do da atividade
competente como uma lista de comportamentos fundamentais esperados dos alunos
e a negacao dos métodos de aprendizagem implicitos no processo educacional. Em
suma, a pedagogia das competéncias estd na contramdo da concepcao de
educacéao escolar defendida pela pedagogia Histérico-Critica.

Como citado no Quadro 4, para cada competéncia estabelecida pela BNCC
de Matemaética e suas Tecnologias, estdo associadas habilidades especificas que se
relacionam as competéncias por meio de verbos especificos, para demonstrar que
dos estudantes do Ensino Médio espera-se apenas acdes concretas. Brasil (2018),

define que:

[...] os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos processos
de investigagdo, de construcdo de modelos e de resolugcédo de problemas.
Para tanto, eles devem mobilizar seu modo préprio método de raciocinar,
representar, comunicar, argumentar e, com base em discussbes e
validagBes conjuntas, aprender conceitos e desenvolver representacdes e
procedimentos cada vez mais sofisticados (BRASIL, 2018, p.529).
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Tais habilidades estdo associadas as acfes: raciocinar, representar,
comunicar e argumentar. Para estas habilidades, ha um codigo alfanumérico que as
descreve. Tomaremos como exemplo o descritor EM13MAT106, em que: i) o par de
letras iniciais EM refere-se a etapa de ensino (Ensino Médio); ii) o par de algarismos
seguinte (13) refere-se as séries da etapa; iii) a sigla MAT refere-se a disciplina de
matematica; iv) o primeiro algarismo apos a sigla corresponde a competéncia (1, 2, 3,
4 e 5) e; v) os dois ultimos algarismos referem-se a ordem das habilidades de cada
competéncia (BRASIL, 2018).

Segundo Martins e Duarte (2010), a abordagem pedagogica das
competéncias e suas respetivas habilidades preconiza o ensino por meio de
aprendizagens relevantes e significativas para os alunos, conectando-as diretamente
as suas experiéncias cotidianas e as demandas do mundo real. O pragmatismo
epistemoldgico, que enfatiza a utilidade pratica do conhecimento, complementa essa
abordagem ao destacar que o valor do conhecimento esta na sua capacidade de
resolver problemas reais e contribuir para a melhoria da vida cotidiana. Dessa forma,
a pedagogia das competéncias busca desenvolver habilidades que possam ser
aplicadas de maneira eficaz na pratica, na resolugcdo de problemas do mundo
capitalista.

Neste sentido, percebe-se que em nenhuma das habilidades propostas ha o
ensejo de que os estudantes aprendam e abstraiam de acordo com o que ja
dissertamos anteriormente: a apropriacdo do conhecimento se da partindo do
abstrato para o concreto, da relacdo indissociavel entre teoria e pratica. Pois,
somente assim 0 processo de ensino-aprendizagem atendera a perspectiva da
educacdo escolar que defendemos, segundo a Pedagogia Histérico-Critica, o
acesso dos estudantes a heranca cultural e cientifica produzida pela humanidade,
partindo de um curriculo que amplie o desenvolvimento das capacidades e
habilidades humanas por meio do conhecimento historicamente sistematizado.

Duarte (2001) alerta para o engodo pretendido pela pedagogia do “aprender a
aprender” sob a ética do desenvolvimento de habilidades especificas por parte do
trabalhador educado na escola. O autor compreende a importancia do papel da
educagdo no capitalismo contemporaneo, desse modo, enfatiza como o discurso
educacional ocupa um lugar destacado no plano ideologico atual, para a
manutencdo do capitalismo. Tornou-se necessaria uma educagdo que forme os

trabalhadores de acordo com o0s novos padroes de exploragdao do trabalho,
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preconizando-se uma educacdo baseada no desenvolvimento de habilidades
necessarias para atender as demandas mercadoldgicas.

Para o autor, no contexto atual, a ideologia educacional € utilizada para limitar
as expectativas dos trabalhadores em relacéo a socializagdo do conhecimento pela
escola. Desta forma, enfatiza-se a importancia do desenvolvimento de habilidades
que possibilitem a adaptacdo as mudancas no sistema produtivo. O discurso
difundido sugere que o desemprego e os atrasos no desenvolvimento do pais sédo
resultados da ma formacdo dos trabalhadores, defendendo a ideia de que a
educacao € a solucao para esses problemas, desonerando o Estado deste papel.

Conforme Duarte (2001), esta narrativa ideoldgica serve para esconder as
contradicbes do projeto neoliberal de sociedade, transformando a superagdo de
problemas sociais em uma questdao de mentalidade individual que seria moldada
pela educacdo. Em suma, o discurso sobre a educacdo no capitalismo
contemporaneo é utilizado para perpetuar as relacbes de poder e exploracéo,
ocultando as contradicbes sociais e promovendo a ideia de que a educacao
individual é a chave para o progresso social e econémico, ao invés de uma mudanca
estrutural e sistémica.

Ao analisar as habilidades pretendidas, nota-se a supervaloriza¢do do saber
fazer em detrimento do apoderamento do conhecimento por meio da correlacdo
entre teoria e pratica. Aos alunos da escola publica, cabe o trabalho manual
fragmentado.

[...] no Ensino Médio o foco é a construcdo de uma visdo integrada da
Matematica, aplicada a realidade, em diferentes contextos.
Consequentemente, quando a realidade é a referéncia, é preciso levar em
conta as vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino Médio — impactados
de diferentes maneiras pelos avancos tecnoldgicos, pelas exigéncias do
mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus povos, pela
potencialidade das midias sociais, entre outros (BRASIL, 2018, p. 528)

Porém, Saviani (2016), traz a tona a discussdo sobre essa suposta
democratizacdo da educacgao apresentada pela BNCC, ao afirmar que “de nada
adiantaria democratizar a escola, isto €, expandi-la de modo a torna-la acessivel a
toda a populacdo se, ao mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de
seu conteudo especifico, isto é, a cultura letrada, o saber sistematizado” (Saviani,

2016, p. 57). Uma vez mais, defende-se essa ideia devido a uma ténica de que a
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formacdo escolar deve propiciar aos estudantes as habilidades necessarias para
atender as exigéncias do mundo do trabalho.

No que tange a area do conhecimento Matematica e suas Tecnologias,
Bigode (2019) aponta que um dos maiores retrocessos da BNCC é sugerir que “a
matematica deve ser ensinada de modo linear, hierarquizado, rigido e de caminho
unico, e ndo por meio de uma rede conceitual que possibilita variados recursos”
(Bigode, 2019, p. 137). Desse modo, 0 autor aponta que o objetivo desta base é o
ensino e ndo a aprendizagem. A fragmentacdo dos conteudos por descritores a
serem ensinados divididos em topicos, além de ser vista de forma negativa por
educadores e pesquisadores, que consideravam estar superada tal concepcéo,
consente objetivos obscuros ndo admitidos pelo MEC.

Ademais, a BNCC traz em seu texto, a respeito da organizacdo da area de
Matematica, uma suposta preocupacao sobre os impactos dos avangos tecnologicos,
das exigéncias do mercado de trabalho e dos respectivos projetos de vida, sobre a
formacao dos estudantes. Para uma possivel solucdo para tais impactos, “destaca-
se ainda a importancia do recurso a tecnologias digitais e aplicativos tanto para a
investigacdo mateméatica como para dar continuidade ao desenvolvimento do
pensamento computacional, iniciado na etapa anterior.” (BRASIL, 2018).

No entanto, Bigode (2019) aponta que a referéncia as tecnologias por si s6,
trata-se de uma enganacao, pois reduz a relacdo entre Matemética e Tecnologia ao
uso de ferramentas sem qualquer comprometimento com a aprendizagem, “como se
fosse indiferente construir um triangulo com régua e compasso ou com um software
de geometria dindmica; construir o grafico de uma funcéo quadratica com lapis e
papel quadriculado ou com uma planilha eletrénica” (Bigode, 2019, p. 136).

O autor destaca que em toda a BNCC ndo ha qualquer indicativo de uma
concepcgao sobre tecnologia que va além do emprego de ferramentas tecnolégicas
sob uma perspectiva tecnicista. Pois, o uso das tecnologias para o ensino da
matematica ndo deve ser apenas para a utilizacdo de métodos descontextualizados,
uma vez que o ser humano pode apenas existir socialmente e, até fazer uso dos
objetos tecnoldgicos existentes, no entanto, “podem ser simples usuarios e
continuarem a representar o percentual de sujeitos excluidos da apropriacdo de
conhecimentos tedricos, com capacidade de compreensdo e atuagdo criticas”
(Medeiros, Sforni, 2016, p. 39).
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Assim, como apontado por Medeiros e Sforni (2016) e Bigode (2019), o uso
puramente técnico de tais ferramentas, sem que haja uma construcdo tedrica sobre
seu desenvolvimento e utilidades, direciona 0os estudantes mais uma vez para o
trabalho préatico. Sem a devida apropriacdo teérica do conhecimento, que conduz a
uma atuacdao critica e transformadora na sociedade.

Mediante o exposto, a matematica apresenta o reducionismo do curriculo do
Ensino Médio, ao determinar que os conteudos a serem trabalhados estao atrelados
as aprendizagens essenciais do ensino fundamental e as competéncias e
habilidades.

Considerando a importancia da matematica como saber sistematizado a
servico do desenvolvimento e manutencdo da existéncia humana, no préximo item
discutiremos a concepc¢do de conhecimento matematico e a concepcao de mundo

presentes na BNCC do Ensino Médio.

4.3 O CONHECIMENTO MATEMATICO E A CONCEPCAO DE MUNDO

Saviani (2007), destaca que a transformacdo do modo de producdo ocasionou
a divisdo social do trabalho, e a separacao entre trabalho e educacéo. A partir desta
ruptura, surge uma educacdao intelectual para a classe dominante, e uma educacao
técnica relacionada ao processo de trabalho alienador, destinada a classe dominada.

O conhecimento que interessa a educacao escolar, conforme Saviani (2016),
inclui uma ampla gama de disciplinas, teorias e conceitos que foram desenvolvidos
ao longo da histéria. Estas areas de conhecimento fornecem a matéria-prima
necessaria para a atividade educativa, permitindo que os educadores sejam
mediadores no processo educacional, em que os estudantes possam desenvolver
suas capacidades criticas e criativas, e compreender o mundo ao seu redor, de
maneira a transformar a realidade material rumo a humanizagéo dos individuos.

Conforme Brasil (2018) o principal objetivo da BNCC para o Ensino Médio é
tornar a area Mateméatica e suas Tecnologias mais atrativo aos estudantes e
aproximar o conhecimento matematico de suas realidades. Desta forma, o
documento enfatiza a importancia de se considerar as experiéncias diarias dos
estudantes, que sao influenciadas por diversos fatores, tais como 0S avancos
tecnoldgicos, as demandas do mercado de trabalho, os ideais de qualidade de vida

de suas comunidades, a influéncia das midias sociais, entre outros.
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Neste sentido, € fundamental reconhecer a importancia das tecnologias
digitais, pois estas ferramentas ndo sO auxiliam na investigacdo matematica, mas
também promovem o desenvolvimento continuo do pensamento computacional, que
ja foi iniciado nas etapas anteriores da educac¢do. Ao integrar essas tecnologias ao
ensino da Matematica, € possivel tornar o aprendizado mais dinamico, envolvente e
contextualizado, preparando os estudantes para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Para Brasil (2018), os desafios do mundo contemporaneo estao relacionados
diretamente ao desenvolvimento das competéncias Uteis ao mercado de trabalho. O
documento destaca a importancia de desenvolver competéncias especificas em
matematica no Ensino Médio, que permitirdo aos estudantes lidarem de maneira
mais eficaz com problemas mateméticos e compreender a realidade de forma mais
profunda, preparando-os para intervencdes especificas nessa area.

Freitas (2018), afirma que a concepcado de ensino por tras da contrarreforma
educacional € a privatizacdo da escola publica, pois para atender as necessidades
mercadoldgicas do mundo do trabalho globalizado, a escola deve ter uma filosofia

meritocratica e competitiva. Conforme a l6gica empresarial:

Estes mecanismos estdo em uma dindmica: bases nacionais curriculares
(tanto relativas ao que deve ser ensinado aos estudantes nas escolas
guanto relativas a formacgdo dos profissionais da educacdo) fornecem as
competéncias e habilidades para “padronizar’ o ensino e a aprendizagem,
os testes (usualmente censitarios) cobram a aprendizagem especificada
pela base e fornecem, por sua vez, elementos para inserir as escolas em
um sistema meritocratico de prestacdo de contas (accountability) de seu
trabalho, alimentando a competicdo entre escolas e professores. Neste
processo, as escolas que “falham” nas metas ficam vulneraveis a
privatizacéo (Freitas, 2018, p. 79).

Desse modo, em Brasil (2018), a pedagogia dos resultados assentada na
teoria das competéncias preconiza que as aprendizagens elaboradas para o Ensino
Médio sao essenciais para aprofundar o letramento matematico dos estudantes, pois
estes terdo a oportunidade de expandir as habilidades necessarias a esta etapa do
ensino, tornando-se capazes de compreender a sociedade que 0s cerca e intervir de
maneira satisfatoria em suas respectivas realidades.

Em conformidade com Brasil (2018), o letramento matematico pode ser
definido como o conjunto de habilidades e conhecimentos que permitem aos

individuos raciocinar, representar, comunicar e argumentar de forma
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matematicamente fundamentada. Tal letramento, é essencial para capacitar os
alunos a enfrentarem os desafios do mundo moderno, fornecendo-lhes as
ferramentas necessérias para resolver problemas complexos, tomar decisbes
informadas e participar ativamente da sociedade.

Segundo Brasil (2018), ao propor ou participar de acdes para investigar
desafios sociais e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, 0os alunos sao
incentivados a aplicar os conceitos, procedimentos e linguagens proprios da
matematica para analisar problemas e encontrar solu¢des. Além disso, ao explorar
as implicacbes da tecnologia no mundo do trabalho, os alunos podem aplicar
conceitos matematicos para entender questdes como automacdo, inteligéncia
artificial e andlise de dados. Isso ndo sO6 ajuda a desenvolver habilidades
matematicas, mas também promove a capacidade dos alunos de pensar
criticamente, resolver problemas e tomar decisdes informadas sobre questbes
complexas da sociedade contemporanea.

Ao tratar das competéncias especificas definidas para Matematica e suas
Tecnologias, Brasil (2018) afirma que tais competéncias ndo estdo dispostas em
uma ordem cronoldgica, ao contrario, formam um todo interligado, pois o0
desenvolvimento de uma, muitas vezes requer a mobilizacdo de outras. Deve-se
observar que o0s estudantes necessitam ir além da cogni¢cdo, desenvolvendo
habilidades como autoestima, perseveranca na busca por solucdes de problemas e
predisposicao para trabalho em equipe. No entanto, concebemos que:

O objeto da atividade pedagdgica € a transformacao dos individuos no
processo de apropriacdo dos conhecimentos e saberes; por meio dessa
atividade — teoria e pratica —, € que se materializa a necessidade humana
de apropriar dos bens culturais como forma de constituicdo humana (Rigon;
Asbahr; Mretti, 2010, p. 24).

Deste modo, a apropriacdo dos saberes historicamente elaborados, leva a
humanizacdo do individuo que atua na transformacdo social e na producédo do
conhecimento. No entanto, a BNCC do Ensino Médio ndo visa a transformacao
social, pois ndo apregoa os conceitos defendidos pela pedagogia Historico-Critica,
gue exige uma abordagem que parte do abstrato para o concreto e reconhece a
interdependéncia entre teoria e préatica. Permitindo que os estudantes compreendam
o0 conhecimento matematico, desenvolvido historicamente pela humanidade, como

forma de possibilitar a materialidade da vida humana.
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Segundo o documento, apesar de cada habilidade estar associada a uma
competéncia especifica, isto ndo anula a possibilidade de que contribua para o
desenvolvimento de outras. E, embora a oferta de Matematica seja obrigatoria nos
trés anos do Ensino Médio, as habilidades sdo apresentadas sem uma seriacao,
permitindo, desta forma, a flexibilizacdo do curriculo anual e das propostas
pedagdgicas de cada sistema de ensino.

Partindo da andlise desta perspectiva de selecdo de objetos de
aprendizagens presente no texto da BNCC, nota-se mais uma vez que a escolha
dos conhecimentos matematicos, que compordo o curriculo, esta subordinada as
necessidades do sistema vigente e suas demandas que exigem determinadas
habilidades dos trabalhadores.

Sob esta ética destacamos, consoante a Duarte (2016), que aescolha e a
organizacdo dos conteudos a serem ensinados aos alunos é, de fato, uma das
guestdes mais polémicas e cruciais para a educacao escolar. Essa decisdo tem um
impacto significativo na qualidade do ensino e no desenvolvimento dos estudantes.

Conforme o autor, o parametro da pedagogia Histérico-Critica para a selecéo
e organizacdo dos conteudos escolares é o progresso de cada pessoa como um
individuo capaz de realizar em sua vida a humanizacdo alcancada até o presente
momento pela humanidade. Todavia, €é imprescindivel considerar que o
desenvolvimento da humanidade até agora foi e € esculpido pelas contradicGes
geradas pela luta de classes.

Outro fator destacado por Duarte (2016) € o carater contraditorio e
heterogéneo no desenvolvimento da cultura, que esta inevitavelmente marcado pela
luta ideoldgica, constante companheira da luta de classes. Tal luta implica uma
disputa entre diferentes concepg¢des de mundo, refletindo diferentes interesses de
classe.

Portanto, o rol de conteudos escolares adotados no curriculo € uma tomada
de posicao nesta luta entre concepcdes de mundo conflitantes. Ensinar conteudos
como ciéncias, historia, geografia, artes, educacao fisica, lingua portuguesa e
matematica é, na verdade, educar, pois esses conteudos veiculam diferentes
concepgOes de mundo. Mesmo que essas concepgdes ndao sejam explicitadas, elas
estédo presentes, tornando o ensino destes conteddos um ato educativo.

Concordante a Duarte (2016), a critica a pedagogia Histérico-Critica, muitas

vezes rotulada como "conteudista" por seus opositores, baseia-se na ideia de que o
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ensino de contetdos escolares negligencia o sentido pratico desses contetdos na
vida dos alunos. No entanto, rotular essa abordagem pejorativamente como
"conteudista” pressupde que o conhecimento possa ser adquirido sem gerar
impactos significativos, na pratica social dos alunos, o que néo se sustenta sob uma
analise mais profunda.

O autor, da pedagogia Histérico-Critica, sustenta uma educacéo que nao seja
apenas uma transmissao automatica de um arcabougo de contetdos, mas que,
acima de tudo, alavanque a compreensao critica da sociedade e promova uma
reflexdo sobre as relacdes sociais existentes e as contradicdes decorrentes da luta
de classes presentes em seu cerne.

No que tange a Matematica e suas Tecnologias, as competéncias especificas
apresentadas na BNCC sugerem que, ao analisar questdes socioecondmicas, 0S
alunos podem usar a matematica para interpretar dados demogréficos, econémicos
e sociais e entender padrdes de distribuicdo de renda, entre outros. Para atuar sobre
as questdes econbmicas, faz-se necessério, na era digital, compreender conceitos
matematicos, pois tal compreensdo é fundamental para entender e desenvolver
tecnologias. Os alunos podem aplicar a matemética na programacdo de
computadores, na analise de algoritmos, na criptografia, entre outras areas.

Para Brasil (2018), a capacidade de interpretar informacdes quantitativas de
maneira critica € essencial em uma sociedade em que os individuos estao
constantemente expostos a dados e estatisticas. Os alunos podem usar a
matematica para avaliar a validade de argumentos baseados em numeros e para
tomar decisdes informadas.

Conforme o texto da BNCC, ao propor ou participar de acdes para investigar
desafios do mundo contemporaneo, os alunos tém a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos matematicos de forma pratica e significativa, contribuindo para uma
compreensao mais profunda dos problemas sociais e para a busca de solugoes
éticas e socialmente responsaveis. Ao atribuir aos alunos a tarefa de intervir na
resolucdo dos problemas sociais a sua volta, Brasil (2918) afirma que estes devem
ser capazes de compreender completamente o problema apresentado, identificando
as informaco0es relevantes, as restricdes e 0s objetivos.

Com base na compreensao do problema, os estudantes podem criar modelos
matematicos que representem a situacdo de forma precisa. Uma vez construido o

modelo, os alunos aplicam procedimentos matematicos apropriados para resolver o
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problema. ApOs obter uma solucdo, estes devem avaliar criticamente sua
plausibilidade em relacdo ao contexto da situacdo. Também devem considerar se a
solucdo atende aos critérios estabelecidos pelo problema e se é viavel em termos
praticos. Por fim, os estudantes devem articular sua solugdo de forma clara e
coerente, explicando o raciocinio por tras dela e justificando suas escolhas.

Ora, de acordo com Brasil (2018), ao compreender e utilizar diferentes
registros de representacdo matematicos de maneira flexivel, os alunos desenvolvem
uma compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos e sdo capazes de
abordar problemas de maneira mais abrangente e criativa. Além disso, podem
comunicar seus resultados de forma mais eficaz, adaptando sua linguagem e
representacdes as necessidades do publico-alvo. Esta habilidade é essencial para o
sucesso em diversas areas da matematica e para sua aplicacdo em diferentes
contextos da vida cotidiana, académica e profissional.

Ao investigar e estabelecer conjecturas sobre diferentes conceitos e
propriedades matematicas, os alunos desenvolvem habilidades de pensamento
critico, criatividade e resolucdo de problemas. Eles aprendem a formular perguntas,
buscar evidéncias, analisar resultados e comunicar suas descobertas de maneira
eficaz, preparando-se para enfrentar desafios matematicos cada vez mais
complexos.

Apés uma andlise destes argumentos presentes no texto da BNCC, podemos
perceber a responsabilizacdo dos estudantes pela resolugcdo de problemas sociais
gue escapam ao alcance da escola, esta além de suas atividades pedagdgicas. Nos
guestionamos sobre qual a concepcdo de mundo se ensina aos estudantes quando
expostos a ideologia da pedagogia das competéncias.

Embasando-nos nos pressupostos da pedagogia Historico-Critica,
entendemos como Duarte (2016) quando afirma que a visdo de mundo, é
engendrada por conhecimentos e posicionamentos qualitativos sobre varios
aspectos da vida individual e coletiva de cada ser humano, da sociedade, da
natureza e da relacédo entre eles. Tais elementos de concepcdo de mundo podem
existir na consciéncia individual de forma espontanea, desarticulada e incoerente,
sem necessariamente serem objetos de analise consciente. Algumas ideias podem
ser profundamente enraizadas no individuo como crencas afetivas, o que torna dificil

supera-las.
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Duarte (2016), considera que a visdo de mundo de uma pessoa pode ser uma
mistura complexa de conhecimentos, valores, crencas e emocdes, influenciada por
sua educacao, cultura, experiéncias de vida e outros fatores, esta pode moldar a
maneira como uma pessoa percebe e interpreta o0 mundo ao seu redor,
influenciando suas escolhas, comportamentos e interacdées com 0s outros.

Aprofundando ainda mais a questdo, o autor afirma que a relacdo entre
conteulido e forma é um aspecto crucial na definicdo da concep¢édo de mundo de uma
pessoa. Esses dois elementos constituem uma unidade dialética, o que significa que
ndo ha uma concepcdo de mundo que seja apenas conteudo ou pura forma. No
entanto, essa unidade é contraditoria, pois o desenvolvimento de um conteudo
muitas vezes requer uma forma especifica que pode acabar limitando ou
transformando esse conteudo.

Para Lavoura e Martins (2017), a unidade dialética pode ser uma ferramenta
atil para abordar os conteldos escolares de uma maneira que reconheca a
complexidade do mundo e promova uma compreensao mais profunda e critica por
parte dos alunos. Esta abordagem Histérico-Critica reconhece as contradi¢cbes e 0s
conflitos que caracterizam o desenvolvimento humano. Isso envolve analisar 0s
conteudos escolares ndo apenas de forma linear, mas também considerando as
diferentes perspectivas e interesses em jogo ao longo do tempo.

Assim, as formas cotidianas de pensamento, vinculadas a prética cotidiana,
muitas vezes ndo permitem a exploracdo de contelidos mais complexos e essenciais
da realidade em movimento. Portanto, o dominio de formas mais desenvolvidas de
pensamento, como a elaboracdo tedrica, € necessario para a apropriacdo de

conteuidos elaborados pela experiéncia social.

Vigotski compreendeu claramente a dialética entre contelido e forma no
desenvolvimento psiquico dos individuos e detectou essa relagdo tanto na
infancia como na adolescéncia. O autor estabelece uma explicita relagédo
entre o desenvolvimento dos conteddos da concep¢do de mundo na
adolescéncia e o desenvolvimento do pensamento conceitual, criticando os
psicélogos que acreditavam que o pensamento dos adolescentes poderia
apresentar novos contetdos preservando as formas encontradas no
pensamento infantil (Duarte, 2016, p. 104).

A linguagem matematica, desempenha um papel central na mediagdo do
pensamento humano, que fornece os meios através dos quais 0s conceitos e ideias

sdo expressos, compreendidos e comunicados. Esta permite a internalizacdo de
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processos mentais, como a reflexdo e a resolucdo de problemas, através da fala e
do pensamento verbal. Portanto, as formas do pensamento, mediadas pela
linguagem, permitem que o individuo compreenda e manipule conceitos e ideias
complexas, contribuindo para a compreensdo da concepcdo de mundo mais
elaborada. Esta interrelacdo entre pensamento e linguagem é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual ao longo da vida.

Por fim, Brasil (2018) salienta que ao reelaborar os curriculos e as propostas
pedagdgicas de matemética, é essencial considerar tanto os principios e habilidades
da BNCC quanto as necessidades especificas dos alunos e das comunidades
escolares, garantindo uma educacdo matematica de qualidade e relevante para
todos os estudantes.

Ora, ao abordar as necessidades especificas dos estudantes e suas
comunidades, o documento, implicitamente, se refere a concep¢do de mundo dos
alunos. Duarte (2016) acende um alerta para a separacado proposital entre
conhecimento e concepc¢ao de mundo disseminada pelo construtivismo durante o
século XX.

Desta forma, para o autor, é tarefa basal da pedagogia Histérico-Critica
contrapor esta ideia separatista, pois defende que o conhecimento deve ser
desenvolvido para promover uma compreensdo mais profunda e critica da realidade,
contribuindo para a superacdo das injusticas e desigualdades presentes na
sociedade. Isto implica uma tomada de posicdo perante uma realidade
desumanizadora, onde os educadores tém o papel de instigar os alunos a
guestionarem as estruturas de poder, as injusticas sociais e as opressdes que

permeiam a sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa se originou da necessidade de discutir as implicacbes da
contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da matematica nas escolas publicas.
Durante esse percurso estabelecemos como questdo norteadora: Quais as
possiveis implicacfes da contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da
matematica?

A escola publica € uma instituicdo que atende seres sociais, oriundos das
mais variadas condi¢cbes socioecondmicas, definidas a partir das relacdes de poder
estabelecidas pelas forcas de producdo. Desse modo, Kuenzer (2000) nos aponta
que seria ingenuidade tentar compreender o processo educacional sem refletir a
respeito do trabalho como processo educativo do ser humano, e analisar de que
maneira as mudancas no modo de producdo alteraram a forma de ensinar e
aprender. Discutir o processo formativo humano escapa ao alcance da escola, pois
essa teméatica esta enraizada na divisdo social e técnica do trabalho.

Portanto, para desenvolver nosso estudo entendemos a necessidade de
estabelecer e desenvolver os seguintes objetivos especificos: i) discutir a educacéo
escolar orientando-nos pela pedagogia Histérico-Critica; ii) identificar os fatores que
levaram a implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio; iii) analisar as
consequéncias da contrarreforma do Ensino Médio e da BNCC para o ensino da
Matematica.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da escrita de quatro capitulos. No
primeiro descrevemos o0s caminhos metodologicos e 0s procedimentos técnicos
empregados. Assim, utilizamos para o levantamento dos dados a pesquisa
bibliografica-documental, fundamentado pelos estudos da pedagogia Histérico-
Critica, alinhados ao materialismo Historico-Dialético

No capitulo dois, evidenciamos como o neoliberalismo interfere de forma
direta nas politicas educacionais, e, identificamos as maneiras que isso acontece.

Ao analisarmos as mudangas no modo de producdo capitalista
compreendemos a relacdo entre este e a educacédo escolar, pois, para a pedagogia
Historico-Critica a discussao parte da compreensdo da relacdo indissociavel entre
trabalho e educacéo, a partir das condi¢cdes materiais da existéncia humana e das

forgcas produtivas envolvidas neste processo.
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Concluimos que, conforme Marx (2011) e Alves (2005), a transformacao do
modo de producdo material, que passou do processo artesanal a manufatura,
alterou significativamente a educac&do. Justificamos essa alteracdo ao
compreendermos que as forgcas produtivas determinaram que, conforme Kuenzer
(1989), o trabalhador, inicialmente, educado na fabrica, precisava ser educado
também na escola. E a partir disso, a escola reproduziu e reproduz as condicdes
ideais para suprir as demandas do modo de producao.

Para a pedagogia Historico-Critica, a educacdo € um reflexo das condi¢cdes
materiais da existéncia humana. Desta forma, 0 modo de producéo e as relacdes de
trabalho da sociedade influenciam diretamente o sistema educacional. A producéo
de valor e a divisédo social do trabalho, inerentes ao capitalismo, determinam a forma
como a educacdo é estruturada, delineando os objetivos que deve atingir para
manter a ordem do capital.

Quando se fala das forcas produtivas faz-se referéncia aos meios e técnicas
de producdo, enquanto as relacbes de producdo envolvem as formas como esta é
organizada e quem detém os meios de producdo. Neste sistema, tais forcas séo
organizadas de maneira a maximizar o lucro e a eficiéncia, e isso se reflete na
educacdo. Sob esta Otica, a educacdo € pensada e estruturada para formar
trabalhadores que atendam as necessidades do mercado, flexiveis as mudancas
tecnoldgicas.

Conforme a pedagogia Histérico-Critica, a educacdo serve tanto para
reproduzir as relacdes sociais existentes quanto para potencialmente transforma-las.
Assim, esta pensa a educacdo como ferramenta de critica e mudanca social,
oferecendo aos individuos a capacidade de questionar e transformar as condicdes
materiais que moldam a sociedade.

Para o projeto capitalista, a educacao tem a funcdo de acentuar e perpetuar
as desigualdades sociais, preparando os individuos para se adequarem as
exigéncias do mercado de trabalho, e ndo para uma formagdo humana integral. A
pedagogia Historico-Critica, no entanto, enfatiza a importancia de uma educacao
gue va além do mero treinamento técnico, promovendo uma compreensao critica
das condi¢cBes sociais e econdmicas e capacitando os individuos a agir sobre essas

condicoes.
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Neste contexto, os sistemas educacionais tendem a ser sedimentados, a
partir de diferentes niveis e tipos de educacdo destinados a diferentes classes
sociais, reforcando a hegemonia e as desigualdades existentes.

Desta forma, o capital e a luta de classes, intrinseca a histéria humana,
determina o projeto pedagogico da educacédo publica. Através de curriculos que
imputam aos estudantes um conhecimento limitado, pois, aos trabalhadores basta
“saber fazer’. Lhes €& negado o direito do acesso ao conhecimento cientifico,
produzido pela propria humanidade.

Esta dinamica, acentuada pela contrarreforma, aumenta cada vez mais o
abismo entre a educacao ofertada a classe dominante e a ofertada ao proletariado.
Portanto, perpetua-se a dualidade do Ensino Médio brasileiro.

Ao adotarmos a definicho de educacdo escolar a partir da Pedagogia
Historico-Critica, compreendemos que, consoante a Fernandes (2020), a escola que
interessa a classe trabalhadora, € aquela que oferece as condi¢des ideais para o
desenvolvimento intelectual independente do trabalhador.

Assim, concordamos com Saviani (2015), quando este afirma que “a escola &
uma instituicdo cujo papel consiste na socializagao do saber sistematizado” (Saviani,
2015, p. 288). E por meio da educacdo escolar que a humanidade evolui, e cria
Novos instrumentos para sua sobrevivéncia.

A partir da compreenséo da relagéo entre a divisdo social do trabalho e a
educacéo, concluimos que o sistema econdmico se adapta a cada periodo histérico,
para perpetuar seu controle sobre as forcas de producdo. Portanto, faz-se
necessario entender que, ao consolidar-se como politica econdmica mundial, o
neoliberalismo interfere diretamente na educacéao.

O estudo sobre a interferéncia direta do neoliberalismo nas politicas
educacionais, possibilitou o entendimento dos motivos pelos quais foram aprovadas
a contrarreforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. No decorrer
do terceiro capitulo, identificamos a relacdo entre o novo Ensino Médio e a BNCC e
discutimos a organizagcdo curricular a partir dos itinerarios formativos, também
apresentamos a definigcdo de curriculo defendida pela teoria Historico-Critica.

Em conformidade com Saviani (2020) e Freitas (2018), o golpe juridico-
parlamentar ocorrido em 2016, contra a entdo presidenta Dilma Rousseff, foi
necessario para o cumprimento massivo da agenda neoliberal. Como ja apontado,

as politicas educacionais ndo ficaram de fora desse arcabougo econémico. Ao
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contrario, este processo acelerou a aprovacdo da contrarreforma do Ensino Médio
em 2017 e da BNCC em 2018.

A Lei 13.415/17, trouxe uma reformulacéo significativa para o Ensino Médio,
introduzindo mudancgas estruturais na forma como o curriculo é organizado e
oferecido. A justificativa para essas alteracdes repousa na ideia de flexibilizar a
pedagogia do Ensino Médio para melhor atender as expectativas dos jovens em
relacdo ao mundo do trabalho, refletindo um esforgo para alinhar a educagcéo com as
necessidades e demandas contemporaneas do mercado.

Além disso, logo apos a aprovacdo da contrarreforma do Ensino Médio, a
Resolucdo n° 3 de 2018, atualizou as diretrizes curriculares dessa etapa escolar,
estabelecendo que o referencial curricular de cada estado fosse elaborado a partir
da BNCC. Portanto, a BNCC passou a determinar a organizacao curricular de todo o
Ensino Médio brasileiro.

O estado do Parana, em 2021, elaborou e aprovou o Referencial Curricular
para o Ensino Médio, seguindo literalmente o texto da BNCC. Por meio da Instrugcéo
Normativa Conjunta n° 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED, o estado determinou que
as escolas publicas paranaenses ofertariam a FGB, dois lItinerarios Formativos,
mesclando as areas do conhecimento previstos na BNCC, e a formacgdo técnica
profissionalizante.

Para alcancar o entendimento da organizacdo da area Matematica e suas
Tecnologias na BNCC do Ensino Médio, no quarto e ultimo capitulo, relacionando-o
como os capitulos anteriores, realizamos uma analise a partir da categoria filosofica
Légico-Historica, alinhada ao materialismo Historico-Dialético.

Apés analisar o documento, compreendemos que a matematica sofreu graves
implicagcdes com a contrarreforma do Ensino Médio, uma vez que com a introducao
da pedagogia das competéncias e habilidades no novo curriculo trouxe mudancas
significativas. A BNCC prioriza a ampliagdo dos contetdos ja abordados no ensino
fundamental e enfatiza o pensamento computacional. Isso resultou em uma
abordagem reducionista, diminuindo a abrangéncia dos conteddos matematicos
tradicionais. Ao invés de aprofundar e expandir os conceitos matematicos
desenvolvidos ao longo do ensino fundamental, o novo curriculo tende a revisar e
repetir conceitos anteriores, limitando o alcance dos alunos a novas teorias e

técnicas matematicas avangadas.
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A contrarreforma promove uma maior valorizacdo do pensamento
computacional, refletindo uma tendéncia para alinhar a educacdo as demandas
tecnologicas e digitais do século XXI. Embora o pensamento computacional seja
uma habilidade valiosa, sua preponderancia no curriculo se sobressai sobre a
importancia do conhecimento matematico tradicional, que é essencial para o
desenvolvimento intelectual e critico dos estudantes. A énfase em habilidades
tecnologicas ocorre em detrimento de uma compreensdo mais profunda dos
fundamentos matematicos.

O curriculo atual, determinado pela BNCC, é criticado por ndo considerar
suficientemente o conhecimento matematico como uma heranca cultural e cientifica
da humanidade. A mateméatica ndo é apenas uma ferramenta técnica, mas também
uma disciplina rica em histéria e desenvolvimento cultural. Reduzir o curriculo a
aspectos mais utilitarios e menos exploratorios enfraquece a conexao dos alunos
com a matematica como um campo do conhecimento fundamental para a
compreensao do mundo e da cultura cientifica.

A educacdo matematica tem um papel crucial na formacdo do pensamento
critico e na capacidade de analise dos estudantes. Ao priorizar a ampliacdo dos
conteludos basicos e o pensamento computacional, a contrarreforma limita a
oportunidade dos alunos de desenvolver habilidades de pensamento abstrato e
critico que sdo essenciais para sua emancipacao intelectual e humanizacédo. O
conhecimento matematico € uma ferramenta poderosa para a construcdo da
capacidade de raciocinio logico e resolucdo de problemas complexos, aspectos
fundamentais para a formacédo de cidadaos criticos e bem informados.

A reformulacdo do curriculo de matematica proposta pela BNCC e a
contrarreforma do Ensino Médio levanta importantes questées sobre a natureza da
educagdo matematica e seu papel na formacdo dos estudantes. A redugcdo do
conteudo e a énfase em competéncias tecnoldgicas refletem uma visdo mais
pragmatica e orientada para o0 mercado, ao mesmo tempo em que trazem o risco de
desconsiderar o valor intrinseco da matematica como um dominio do conhecimento
que contribui para a formacéo integral dos individuos.

Para garantir uma educacdo matematica que promova a verdadeira
humanizacdo e emancipacdo dos estudantes, é fundamental que o curriculo
equilibre as demandas praticas com o desenvolvimento profundo dos conceitos

matematicos e suas aplicacbes culturais e cientificas. E crucial que o ensino de
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matematica permita aos alunos explorar e entender a riqueza desta disciplina como
um legado intelectual, além de prepara-los para as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Portanto, ha a urgente necessidade de uma revisdo critica da reforma
curricular, com o objetivo de oferecer uma formacdo matematica que ndo apenas
prepare os alunos para o mercado de trabalho, mas também enriqueca seu
conhecimento cultural e cientifico, promovendo uma verdadeira emancipagao
intelectual e pessoal.

Os dados e conhecimentos gerados por esse estudo, demonstraram que as
reformas educacionais sdo realizadas para atender aos interesses econdmicos.
Além disso, nos permitiram entender a importancia da educagdo escolar visando a
formacdo humana, pois compreendemos como Leontiev (2004), que 0s seres
humanos ndo apenas se adaptam a natureza, mas a modificam segundo suas
necessidades, o que € definido como trabalho. E durante o transcurso desse
processo, estes alteram o mundo a sua volta, criam mecanismos, objetos,
instrumentos, constroem uma heranga sociocultural. Desse modo, surge a
necessidade de compartilhar e transmitir o conhecimento resultante desse
transcurso, as geracdes futuras.

Esta pesquisa trouxe consideracbes importantes a serem pensadas,
discutidas e praticadas. E nitido que a superacdo do capitalismo e a plena
humanizacdo da sociedade € um arduo caminho a ser percorrido, e exige
conhecimento para tomada de consciéncia, organizacdo e unido de classe. Tais
necessidades ndo serdo sanadas pelo processo educacional, pois perpassa pela
superacdo de uma estrutura social fortemente construida e organizada, que domina
absolutamente a escola. No entanto, a educacao escolar € uma das, sendo a mais,
importantes ferramentas para o sucesso deste intento.

E necessario subverter! Despertar a consciéncia, ter disciplina para tomar
partido, adquirir conhecimento e usa-lo para se organizar. Ha de se combater o
conservadorismo, 0 obscurantismo e este modelo reacionario de educar.
Precisamos ter em mente que “Se a educagao sozinha n&o transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000).

E, o mais dificil nestes tempos obscuros que enfrentamos enquanto classe

trabalhadora, necessitamos esperancar! O que nao significa esperar, ao contrario,
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nos exige ter esperanga, mas uma esperanca que nos desperta, nos move, nos
indigna, e nos levara a total emancipacdo humana.

Neste sentido, compreendemos a impossibilidade de separar educacdo e
trabalho no processo de formagdo humana, rumo a emancipacdo da classe
trabalhadora. Consideramos a importancia de estudos que, como por exemplo o de
Fernandes (2020), defendem que a pedagogia socialista, capaz de libertar os
individuos da alienacdo do mundo do trabalho, e necessaria a efetivacdo da
equidade social, somente sera alcancada por meio da revolucao do proletariado.
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