UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — MESTRADO AREA DE
CONCENTRAGCAO: PRODUCAO DO ESPACO E MEIO AMBIENTE

JESSICA ALESSANDRA DA SILVA OLIVEIRA

PROPOSTA MULTIANOS E SUA IMPLEMENTACAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS
DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SAO JORGE DO OESTE: POSSIBILIDADES AO
ENSINO DE GEOGRAFIA

FRANCISCO BELTRAO - PR
2024



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — MESTRADO AREA DE
CONCENTRAGCAO: PRODUCAO DO ESPACO E MEIO AMBIENTE

JESSICA ALESSANDRA DA SILVA OLIVEIRA

PROPOSTA MULTIANOS E SUA IMPLEMENTACAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS
DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SAO JORGE DO OESTE: POSSIBILIDADES AO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Geografia da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — Campus de Francisco Beltrdo — PR como requisito
para a obtencéo do titulo de Mestre em Geografia.

Area de Concentragéo: Producéo do Espaco e Meio Ambiente.

Linha de Pesquisa: Educacéo e Ensino de Geografia.

Orientadora: Prof. Dra. Najla da Silva Mehanna

FRANCISCO BELTRAO - PR
2024



Ficha de identificago da obra elaborada atraves do Formularic de Geragio Automatica do Sistema de Bibliotecas da
Unigeste.




& o

unioeste PARANA

Universidade Estadual do Qeste do Parana GOVERNO DO ESTADO
Campus de Francisco Beltrio

Rua Maringa, 1200 - Banrro Vila Nova
Fone (0**46) 3520-4845- CEP.: 85605-010 — Francisco Beltrio - PR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - MESTRADO/DOUTORADO

TERMO DE APROVACAO
JESSICA ALESSANDRA DA SILVA OLIVEIRA

TITULO DO TRABALHO: PROPOSTA MULTIANOS E SUA IMPLEMENTACAO
NAS ESCOLAS ESTADUAIS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SAO JORGE DO
OESTE: POSSIBILIDADES NO ENSINO DE GEOGRAFIA

DISSERTACAO apresentada ao Programa de Pos-graduacio em Geografia, Mestrado e
Doutorado. Area de Concentracdo: Producdo do Espaco e Meio Ambiente, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrao, julgada adequada e
aprovada, em sua versio final, pela Comissao Examinadora. que concede o Titulo de Mestra
em Geografia a autora.

COMISSAO EXAMINADORA

Najla da Silva Mehanna — Orientadora

DeCurrento 35 ado digitaimente

,--ub-,- FASOCIO PEDROSO BAUAS
g J U Data: 22)10,2024 1%:55:10.0300

Ver figpre e hps: [ feabdad i 2o e

Fabricio Pedroso Bauab - UNIOESTE/FB

Documento assinado digitalmente

7 MARIA ISABEL FARIAS
g 4 Datac 21/10/2024 23:14:00-0300
Verifsque em https://validar,iti, gov.br

Maria Isabel Farias — UFPR/ Litoral

Francisco Beltrdo. 21 de outubro de 2024



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por seu amor e cuidado.

A minha orientadora Professora Dra. Najla da Silva Mehanna, pelas
orientacdes, paciéncia, apoio constante e compreensao mesmo nos momentos mais
desafiadores. Sua experiéncia, dedicacdo e incentivo foram fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa e para a superacéo dos desafios encontrados.

Aos meus colegas do Grupo de Pesquisa em Ensino de Geografia — GPEG —
Unioeste / Campus Francisco Beltréo, pelo auxilio em diversos aspectos da pesquisa
e pelas discussfes enriquecedoras.

Em especial, agradeco a colega Daniele, que se tornou amiga, pela parceria
pela troca constante de ideias e pelas sugestdes construtivas.

Aos meus colegas de trabalho, pelo apoio, paciéncia e pela amizade constante.

A minha familia, meus agradecimentos mais profundos, & minha mée Nilsa, aos
meus irméos e sobrinhas e principalmente a minha filha Lara, motivo de ter seguido
nessa caminhada. Agradeco por estarem ao meu lado durante todos os momentos
dessa jornada.

Por fim, agradeco a todos que, de alguma forma, contribuiram para a realizacéo
desta dissertacdo. Cada pessoa que esteve presente em minha trajetéria pessoal e
académica teve um papel essencial para a concluséo deste trabalho.

Minha eterna gratidao a todos!!



PROPOSTA MULTIANOS E SUA IMPLEMENTACAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS
DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SAO JORGE DO OESTE: POSSIBILIDADES AO
ENSINO DE GEOGRAFIA

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar a Proposta Multianos,
compreender seus fundamentos tedricos e metodoldgicos, e examinar seu processo
de implementacdo nas escolas do municipio de Sdo Jorge do Oeste, Parana. A
pesquisa busca entender como essa proposta impacta o ensino de Geografia,
considerando a interdisciplinaridade e as mudancas no Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) das escolas. A pesquisa visa identificar as bases tedricas que fundamentam os
Multianos e oferecer alternativas para os professores de Geografia, auxiliando na
adaptacao ao novo formato de organizacao escolar. Além disso, a pesquisa também
aborda a interdisciplinaridade e os desafios enfrentados pelos professores,
especialmente em relagdo a formacdo e adaptacdo as mudancas pedagdgicas. A
pesquisa sera dividida em trés capitulos: o primeiro aborda a formacéo histérica da
Regido Sudoeste do Parana e a organizacdo das Escolas do Campo no Nucleo
Regional de Educacao (NRE) de Dois Vizinhos, com foco na Educacdo do Campo no
estado do Parand; o segundo apresenta os fundamentos tedricos e metodolégicos da
Proposta Multianos e a implementacdo nas escolas do municipio de Séo Jorge do
Oeste - PR; o terceiro propde uma sequéncia didatica para o ensino de Geografia,
destacando a interdisciplinaridade. A pesquisa visa fornecer suporte tedérico e propde
uma possibilidade para professores de geografia trabalharem interdisciplinarmente
nas escolas Multianos, contribuindo para o desenvolvimento de uma educacédo publica

de qualidade e para o fortalecimento da Educagcéo do Campo.

Palavras-chave: Multianos, Educacao do Campo, Geografia, Interdisciplinaridade.



MULTIANO PROPOSAL AND ITS IMPLEMENTATION IN STATE SCHOOLS IN THE
COUNTRYSIDE OF SAO JORGE DO OESTE: POSSIBILITIES FOR TEACHING
GEOGRAPHY

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the Multianos Proposal, understand its
theoretical and methodological foundations, and examine its implementation process
in the schools of S&o Jorge do Oeste - PR. The research seeks to understand how this
proposal impacts Geography teaching, considering interdisciplinarity and changes in
the Pedagogical Political Project (PPP) of the schools. The study aims to identify the
theoretical bases that underpin the Multianos and offer alternatives for Geography
teachers, assisting them in adapting to the new school organization model.
Additionally, the research addresses interdisciplinarity and the challenges faced by
teachers, particularly regarding training and adapting to pedagogical changes. The
research is divided into three chapters: the first discusses the historical formation of
the Southwestern Parana region and the organization of rural schools in the Regional
Education Nucleus (NRE) of Dois Vizinhos, focusing on Rural Education in the state of
Parand; the second presents the theoretical and methodological foundations of the
Multianos Proposal and its implementation in the schools of Sdo Jorge do Oeste; the
third proposes a didactic sequence for teaching Geography, emphasizing
interdisciplinarity. The research aims to provide theoretical support and propose
possibilities for Geography teachers to work interdisciplinarily in Multianos schools,
contributing to the development of quality public education and strengthening Rural

Education.

Keywords: Multianos, Rural Education, Geography, Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é analisar a Proposta Multianos, conhecer seus
fundamentos teoricos e metodoldgicos, compreender o processo de implementacao
nas escolas do Municipio de S&o Jorge do Oeste, Estado do Parana, que pertencem
ao Nucleo Regional de Educacao (NRE) de Dois Vizinhos, Parana, bem como apontar
alternativas para o ensino de Geografia adaptar-se a essa nova realidade.

Para tanto, buscaremos discutir a construcdo da Proposta, o que ela traz de
diferente em relacdo ao modelo seriado, assim como identificar as alteracdes
ocorridas nas escolas, tendo como base as mudancas no Projeto Politico Pedagdgico
— PPP. Emrelacao ao ensino de Geografia, nosso foco é apresentar uma possibilidade
de abordagem, considerando a interdisciplinaridade.

Os documentos oficiais que orientaram/orientam a Educacdo do Campo no
Estado do Parana, assim como autores e assuntos que sejam pertinentes para
fundamentar e dar suporte a esta pesquisa, serdo constantemente visitados. A
producéo de conhecimento cientifico precisa de métodos e técnicas para ser validada
e, neste trabalho, optamos por realizar uma pesquisa teérico/bibliografica. Por isso, a
documentacdo das Escolas do Campo Multianos, do Municipio de Sao Jorge do
Oeste, também fara parte desta pesquisa.

Entendemos que a escola é um espaco de constantes transformacdes, em
varios sentidos. Mudam os estudantes, o quadro de professores e os funcionarios.
Erguem e quebram-se paredes. Pinturas sdo renovadas na busca de trazer novo
animo aos que por ali passam.

Do mesmo modo, os documentos que norteiam a organizacdo das escolas
também passam por modificacbes. Alteracbes sao feitas de acordo com a
necessidade das escolas ou conforme o entendimento de novos governos que, muitas
vezes, ndo dao continuidade as agdes iniciadas na administracdo anterior, cabendo
aos gestores e professores adaptarem-se as novidades e reorganizacfes que cercam
0 ambiente escolar.

Mas sera que existe tempo habil para essa adaptacdo? Sera que a formacao
dos professores consegue possibilita-los a darem sequéncia ao trabalho em sala de

aula, apesar de todas as mudancas? Sera que essas alteracbes na legislacao
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realmente impactam na documentacéo escolar e na pratica do professor em sala de
aula?

Esta pesquisa € consequéncia de uma inquietacdo, de um desconforto
enquanto professora/pesquisadora ao ver-se diante dos estudantes colocando em
pratica algo novo e muito diferente em termos de organizacado, sem ter recebido uma
formacdo prévia especifica, pois na faculdade e nos doze anos de trabalho em sala
de aula, s6 conheci e atuei no modelo seriado. Tal processo se mostrou confuso,
despertando a curiosidade em identificar quais sdo as bases tedrico metodoldgicas
gue fundamentam as escolas Multianos.

Enguanto educadora, a sensacao de estar fazendo algo errado e, de maneira
direta ou indireta, prejudicar os estudantes, mas, principalmente, a vontade de
contribuir com o fortalecimento das Escolas do Campo que passaram a funcionar no
modelo Multianos, formam (integram) as motivacdes para este trabalho. Freire (2001)
pontua sobre a responsabilidade ética, politica e profissional e nos coloca o dever de
nos prepararmos, de buscarmos capacitacéo, de concluirmos a formacao académica
antes mesmo de iniciar nossa atividade como docente, ndo esquecendo que a referida
formacao é permanente e fundada na analise critica da pratica no ambiente escolar.

Buscamos com esta pesquisa auxiliar outros professores de Geografia a melhor
compreender e se apropriar da Proposta Multianos, mostrando suas potencialidades
e alternativas, facilitando a organizacdo e abordagem dos conteudos geogréficos,
dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa encontramos alguns obstaculos,
principalmente relacionados ao acesso a documentos das escolas e informacfes do
NRE de Dois Vizinhos, diante disso optamos por desenvolver uma pesquisa
teorico/bibliogréfica.

Fonseca (2002) nos orienta:

Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informag6es ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito

do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).
Teoria e pratica devem andar juntas, ambas sdo necessarias na busca de
melhorias na educacéo publica. E preciso termos professores preparados atuando em
sala de aula, para isso é necessaria formacédo qualificada e uma praxis comprometida.

As pesquisas que ficam no campo teorico sdo de suma importancia, pois, por falta de
11



tempo, devido as varias atribuicdes e atividades que sdo delegadas aos professores,
é dificil para eles analisarem com profundidade o que lhes é proposto a colocar em
pratica.

Esperamos fortalecer as escolas do campo que passaram, e as que virem a
passar, a organizarem-se no modelo Multianos. A partir disso, pretendemos com esta
pesquisa dar suporte teérico aos professores de Geografia que estdo atuando e
aqueles que virdo a atuar nas escolas. Quando falamos de escola, entendemos que
ela é composta por sujeitos, € um organismo vivo, de modo que a Geografia tem muito
a contribuir com esse espaco que é dinamico. Girotto (2015) indica que a apropriacao
dos conteudos e conceitos da Geografia vao ressignificando a forma que os alunos
veem e vivem a realidade.

Esta pesquisa sera dividida em 03 (trés) capitulos. No primeiro capitulo,
abordaremos a formacao histérica da Regido Sudoeste do Parana e seus conflitos
mais recentes envolvendo a posse da terra, uma vez que tais fatos influenciaram na
organizacéo territorial atual desse espaco e, também, a organizacdo das Escolas do
Campo no NRE de Dois Vizinhos. Neste capitulo, ainda, situaremos a Educacéo do
Campo no Estado no Parana, considerando essencial conhecer o histérico dessa
modalidade de ensino. Para isso, examinaremos a documentacao que orientou sua
construcdo. Reconhecemos a relevancia do processo formativo da Educacdo do
Campo no Brasil, mas focaremos apenas no estado do Parana, devido a limitacdo de
tempo para a realizacdo deste trabalho. Nesta secdo, discutiremos algumas
particularidades dessa abordagem educacional no Sudoeste do Parana, uma vez que
esses aspectos devem ser considerados ao analisarmos as escolas rurais da regiao.

No segundo capitulo, abordaremos os fundamentos tedricos e metodoldgicos
da Proposta Multianos, apresentando as diferencas em relacdo ao modelo seriado.
Analisaremos a implementacdo dos Multianos nas escolas do Municipio de Sao Jorge
do Oeste, bem como as alteragcbes ocorridas, principalmente nos documentos que
orientam o funcionamento das escolas, com foco nas mudancas ocorridas no Projeto
Politico Pedagogico (PPP).

No terceiro capitulo, iremos propor uma sequéncia didatica para o Componente
Curricular de Geografia na fase Il (8° e 9° ano). A sequéncia didatica a ser
desenvolvida levara em conta a interdisciplinaridade e visa explorar as possibilidades

e potencialidades de trabalhar contetidos de Geografia dessa maneira.
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Diante do exposto, buscamos ampliar a discusséo sobre a Proposta Multianos
e oferecer suporte a professores que enfrentam desafios ao lidar com essa nova
organizagdo em suas escolas. Essa abordagem revela tanto potencialidades quanto
fragilidades, e visa facilitar o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Nosso objetivo principal € promover a apropriacdo das oportunidades e a superacao
das dificuldades, contribuindo para a construcdo coletiva de uma educacdo que

favoreca o pleno desenvolvimento dos alunos.
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CAPITULO 1

FORMACAO RECENTE DA REGIAO SUDOESTE E A EDUCACAO DO CAMPO E
SEUS DISPOSITIVOS LEGAIS: ALGUNS ASPECTOS

N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes

diante do mundo que nao fizemos,

acrescentando a ele algo que fazemos.

Paulo Freire.

1.1 - BREVE RELATO DA FORMACAO HISTORICA DA REGIAO SUDOESTE DO
PARANA

A ocupacédo da Regido Sudoeste do Parana é de fato marcada por uma série
de conflitos pela posse da terra, envolvendo diversos grupos étnicos e sociais. A
colonizagcdo mais recente desse territrio foi impulsionada principalmente por colonos
vindos do Rio Grande do Sul e Santa Catarina, incentivados pelo governo federal. No
entanto, é crucial notar que essas terras jA eram habitadas anteriormente, como
evidenciado pela presenca indigena e cabocla na regido, conforme documentado por
Zatta (2016).

O texto menciona que a presenca indigena € inegavel e significativa, assim
como a presenca de populacdes caboclas. Esses grupos ja ocupavam o territério
antes da chegada dos migrantes sulistas. No entanto, € comum nas narrativas
histéricas que as populacbes étnica e socialmente consideradas "impuras" ou
“inferiores” sejam marginalizadas ou negligenciadas nos registros historicos
dominantes, como observado por Flavio (2011).

Flavio (2011) argumenta que tais grupos frequentemente sdo excluidos dos
processos de construcdo das narrativas sociais, o que pode ser percebido também na
historiografia da colonizacdo do Sudoeste Paranaense. Apesar da importancia desses
grupos na ocupacéo e desenvolvimento da regido, suas historias podem néo ter sido

devidamente documentadas ou valorizadas nas fontes historicas disponiveis.
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Reconhecemos a importancia da presenca indigena e cabocla na histéria do
Sudoeste do Parana, mas este breve historico € um reflexo da historiografia, onde
esses aspectos possam ser menos visiveis.

Essa ocupagdo mais recente do Sudoeste do Parana foi impulsionada pela
politica de integracédo nacional do Governo Getulio Vargas, a qual teve inicio em 1938
quando foi langado oficialmente a “Marcha para Oeste”.

Para Galvao (2011):

A chamada Marcha para o Oeste foi um projeto governamental que buscou
povoar e desenvolver o interior do Brasil, regido distinta do litoral no que dizia
respeito ao desenvolvimento humano e econdmico. Visando uma maior
integracdo nacional, os potenciais naturais e humanos do sertdo néo
poderiam ser mais desperdicados, entendidos como fundamentais para a
garantia da prosperidade da Nagdo. A proposta governamental incluia a
construcdo de escolas, hospitais, estradas, ferrovias e aeroportos no interior,
com objetivo de integrar e consolidar o Pais, de acordo com uma visao de
unidade (Galvao, 2011, p. 2).

A Marcha para Oeste abrangeu varios estados, inclusive o Parana. Com o
objetivo de promover a sua integracdo ao restante do pais e por razdes de seguranca
nacional, considerando que se trata de uma é&rea de fronteira com Paraguai e
Argentina, o governo precisava ocupar efetivamente esse territorio.

Para Zata (2016):

Com objetivo de fixar como proprietarios, cidaddos aptos ao trabalho agricola.
No Estado do Parana foram demarcados em torno de 300 mil hectares para
destinar aos migrantes provenientes do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Mas como a propriedade das terras da regido estava sub judice os habitantes
nao recebiam o titulo de proprietarios, tornando-se desta forma, posseiros.

Através do Decreto-Lei n.° 3.059, de 14 de fevereiro de 1941, o Governo
Federal estabeleceu a criacdo de Colbnias Agricolas Nacionais, contando com a
colaboracéo dos Governos Estaduais e Municipais. O objetivo era:

Promover a fundacdo e instalacdo das coldnias que eram destinadas a
receber e fixar, como proprietarios rurais, cidaddos brasileiros

reconhecidamente pobres que revelem aptiddo para os trabalhos agricolas e,
excepcionalmente, agricultores qualificados estrangeiros (Brasil, 1941, s/p).

No mesmo decreto, ha uma mencéo a questdo educacional, estabelecendo que
sera criado um aprendizado agricola na sede da colbnia para os filhos dos colonos. O

objetivo é fornecer as instru¢des necessarias aos homens e mulheres da col6nia, além
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de manter escolas primarias voltadas para a alfabetizacdo de todas as criangcas em
idade escolar.

Em 13 de maio de 1943, a Lei n® 12.417 criou a Coldnia Agricola Nacional
"General Osorio" (CANGO) na regido Sudoeste do Parana. Inicialmente, a coldnia foi
instalada provisoriamente na Vila de Pato Branco até 1948, quando se estabeleceu
oficialmente na Vila Marrecas.

Muitas familias migraram para a regido Sudoeste, contribuindo ndo apenas
para a ocupac¢do, mas também para o desenvolvimento da agricultura e a organizagao
do territério. No entanto, esse processo ndo ocorreu de maneira homogénea nem
harmoniosa.

Para Martins (2000):

E, portanto, necessario compreender a Histéria como ela é, como processo
contraditério em que o negativo e o positivo se opdem, se alternam, se
combinam e se superam na producdo do novo: novo momento, nova
situacao, novas possibilidades. O campesinato do sul tanto produziu o colono
gue massacrou ou explorou indios até recentemente, quanto, no periodo
relativamente recente, produziu os agentes da luta pela terra e pela reforma
agraria...

Essas contradigbes sdo justamente indicativas de como as pessoas e 0S
grupos sociais, ao longo das geracdes, podem se transformar profundamente
em direcdo a um ser humano crescentemente humanizado, emancipado e
dotado de grande senso de justica (Martins, 200, p. 114-115).

Um importante passo para a modificacdo das relacbes do campesinato na
Regido Sudoeste ocorreu em 1951, quando instalou-se nessa regidao a Clevelandia
Industrial e Territorial Limitada (CITLA), que tinha como s6cio o governador Moisés
Lupion (1946 a 1950/1955 a 1960). Parte das terras das glebas Missées e Chopim foi
destinada a CITLA como forma de indenizacdo, em um processo que Vorpagel (2008)

caracteriza como suspeito e, em alguns aspectos, irregular.
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Mapa 1 — Atuacao da CITLA e do Getsop (Sudoeste do Parana)

Gleba Missdes
a > (GETSOP)

) 425.731 ha

A |
Sto. Anténio

= (
\ do Suddeste Francisco Beltio  { & "1\

......

Argentina

Santa Catarina

Fonte: Kriger (2004, p. 215).

Como consta em Pegoraro (2007), Cango e CITLA tinham objetivos diferentes,

guanto a colonizacao, para o territorio que passaram a dividir:

A Cango objetivava a colonizag&o da regido com colonos vindos de regifes
mais antigas, como Santa Catarina e Rio Grande do Sul. O assentamento
deles aconteceria através da distribuicao de lotes para a producdo agricola
voltada ao consumo interno, seguindo os ideais da Marcha para o Oeste. A
Citla, por sua vez, objetivava implantar uma indastria de celulose na regido
(Pegoraro, 2007, p. 41).

A instabilidade e o medo afetaram tanto os colonos alocados pela Cango
guanto 0s posseiros que haviam se estabelecido na regido, aguardando a
regularizacdo de sua situacéao.

Fernandes (1999), define a luta do posseiro:

Os posseiros lutam para garantir a terra como condi¢&o de sua existéncia. E
a luta contra a expropriacgéo. E a luta contra o grileiro que usurpa a Lei e por
esta é protegido. A seu favor, o posseiro tem a resisténcia e a persisténcia,
determinadas pela I6gica da sobrevivéncia. O posseiro ndo esta dentro do
conflito. E o conflito que o envolve, que o cerca por mais que ele migre em
busca da terra liberta. Ao contrario dos assalariados e dos sem-terra, 0s
posseiros sdo segregados no espaco e suas formas de organizacdo séo
localizadas, nédo s&o institucionalizadas nem sdo massivas. (FERNANDES,
1999, p.34)

De acordo com Vorpagel (2008), a situacdo se agravou a partir de 1956 com a
chegada de mais duas companhias colonizadoras, a COMERCIAL e a APUCARANA,
vinculadas a CITLA. Essas empresas contrataram jaguncos de fora da regido para

intimidar colonos e posseiros. A maioria dos casos de violéncia e abuso perpetrados
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pelos jaguncos ndo era investigada pela policia, que estava sob o controle das
companhias.
Para Abramovay (1981):

Com a entrada da CITLA, os agricultores deveriam pagar por aquilo que ja
haviam recebido de graga da CANGO. E como a CITLA sabia que suas
pretensdes sobre aquelas terras eram ilegais, ela era obrigada a agir com
pressa: os pagamentos deveriam ser feitos praticamente a vista, e a lei
imposta pela CITLA era: ou paga, ou sai, ou morre. A CITLA, através de sua
politica particular, espalhou o terror pela regifo. Quem ndo quisesse
obedecer a lei da CITLA corria perigo de vida e, de fato, as vitimas se contam
as dezenas (Abramovay, 1981, p. 62).

Com isso, 0s camponeses, posseiros e colonos organizaram-se e resistiram as
investidas dos jaguncos. Pegoraro (2007) defende que a reacdo dos colonos e
posseiros ndo foi uma reacdo mecanica, mas sim uma procura por justica contra atos
que atingiam a dignidade, as familias, e os direitos a posse da terra, ao serem
expulsos dos espacos que haviam conquistado e dos quais tiravam seu sustento.

A violéncia esteve presente em todo o desenrolar deste conflito que teve como
desfecho em 1957 o embate que ficou conhecido como “A Revolta dos Posseiros”. De
acordo com Pegoraro (2007), os colonos e posseiros (nesse momento alguns
prefeitos, comerciantes e parte da sociedade eram favoraveis a revolta), efetuaram
varias acbes coordenadas e simultdneas, como captura e expulsdo de jaguncos,
fechamento/depredacao dos escritérios das companhias, queima de documentos,
principalmente os assinados pelos colonos, piquetes e fechamento de estradas.

Apds os acontecimentos citados, 0s colonos e posseiros garantiram o direito
de continuar em suas terras, livres das companhias colonizadoras e da violéncia

imposta por elas. Para Cattelan e Castanha (2016):

No conflito, milhares de colonos se mobilizaram enfrentando os jaguncos das
colonizadoras e as autoridades do Estado. O fato s6 ndo resultou numa
tragédia devido a interferéncia do exército, que se colocou a favor dos
colonos evitando o conflito. A vitdria dos colonos nao resolveu o problema
da posse de terra, visto que a CANGO foi desativada no mesmo ano. O
problema sé se resolveu a partir de 1962, quando o governo federal criou,
pelo Decreto n. 51.431, o Grupo Executivo das Terras do Sudoeste do Parana
(GETSOP), que passou a titular os lotes de terras para os colonos (Cattelan;
Castanha, 2016, p. 290).

Ressaltamos que este panorama néo é minucioso, tratamos os fatos de forma
breve, como ja anunciamos, mas ndo ignoramos que a colonizacdo desta regido é
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resultado de conflitos, principalmente politicos e econdmicos, e ha maioria das vezes
marcados pela violéncia, sempre tendo a terra como objeto de disputa. Procuramos
entender esses conflitos através de uma perspectiva mais ampla, indo além da
dicotomia simplista de luta do bem contra o mal, utilizando como parametro a posse
da terra e que essa disputa esta ligada aos interesses de quem a reivindica.

Todo esse processo histérico de formacdo garantiu a Regido Sudoeste,
especialmente ao territorio da Gleba Missbes, cuja titularizacao das terras foi realizada
pelo GETSOP (vide mapa 1), a configuragéo de pequenas propriedades. De acordo
com Abramovay (1981), os pequenos agricultores do Sudoeste sobrepuseram-se ao
latifandio, derrotaram-no pela forca.

Para Fernandes (1999), a conquista da terra ndo é o fim da luta, € sempre um
ponto de partida. Para o pequeno agricultor, ao contrario do latifundiario, a terra ndo
€ usada apenas para retorno financeiro, ela é seu lar, ao cultivar o solo criam-se
memorias e vinculos.

Segundo Battisti (2006), resolvidas as questdes da posse da terra por conflito,
entre agricultores e empresas colonizadoras, teve inicio o processo de modernizacao
da agricultura. Atualmente, esse processo de modernizacao ainda se faz presente no
campo. Embora em alguns aspectos beneficie o camponés, facilitando seu trabalho e
aumentando a produtividade, também exclui aqueles que, por falta de crédito e acesso
a financiamentos, ndo conseguem adquirir os implementos e insumos agricolas. Em
alguns casos, isso leva a migracdo desses pequenos agricultores para a cidade.

Martins (1995) nos recorda um dos motivos que levam a expulsao da populacao

do campo para as areas urbanas:

Para o pequeno agricultor do Sul e do Sudeste, o processo é mais suave, €
guase disfarcado. A expulsdo ndo € direta. Ela se da pela ndo-criacdo de
condic¢des para que o filho do agricultor se torne agricultor autbnomo como o
pai. A sua tendéncia é tornar-se um assalariado na cidade. Para o agricultor,
o colono, é cada vez mais dificil ganhar o suficiente para que o filho o siga
(Martins, 1995, p.144).

Como o processo de expulsdo da populacdo do campo para as cidades na
Regido Sudoeste do Parana, principalmente nos municipios que fazem parte do NRE
de Dois Vizinhos, ndo esta diretamente ligado ao aumento e a presséo imposta pelo

latifundio, criaram-se relagBes e vinculos diferentes entre o agricultor e o territorio
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onde esta inserido, consequentemente este processo também influencia nos desejos
e concepc¢des educacionais desta populacao.

Os movimentos sociais do campo, principalmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tiveram e ainda exercem uma importancia
significativa na organizacao e promocéao da Educacédo do Campo, assim como em seu
fortalecimento. Apesar de o Estado do Parana ser o berco deste movimento, conforme
mencionado por Caldart (2001), o MST teve sua origem entre 1979 e 1984, sendo
formalmente constituido durante o Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem
Terra, realizado de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Parana. Existe uma
consideravel distancia entre as escolas do campo situadas no NRE de Dois Vizinhos
e 0s anseios e objetivos defendidos pelas instituicbes educacionais vinculadas aos
movimentos sociais.

Esta distancia esta relacionada a propria dinamica de formacao da regido, onde
€ composta por pequenas propriedades, ndo tendo presenca significativa de
latifundios improdutivos ou irregulares. No entanto, essa caracteristica de
distanciamento em relacdo aos movimentos sociais n&do desqualifica nem
descaracteriza as escolas do campo desses municipios; compreendemos que as
relacBes de pertencimento e os vinculos com o territério sdo distintos.

E fundamental, para a analise tanto da elaboracio da Proposta Multianos
quanto de sua implementacdo nas escolas do Municipio de Sdo Jorge do Oeste,
reconhecer que, dado que as relagdes nessas instituicdes sdo diferentes daquelas
presentes nas escolas vinculadas aos movimentos sociais, as propostas e alternativas
também devem ser distintas. Além disso, é imprescindivel que essas propostas
contem com a participacdo de todos os envolvidos: a equipe diretiva, a equipe
pedagdgica, os estudantes, seus familiares e a comunidade em geral.

Quanto mais distantes estiverem 0s sujeitos envolvidos no processo educativo
dessas escolas em relacdo agueles que pensam e elaboram as propostas e o curriculo
a ser desenvolvido, maior sera a discrepancia entre a realidade dos estudantes e 0

que € ensinado em sala de aula.
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1.2 - DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO
DO PARANA

E indiscutivel a importancia da educacio para as sociedades, razéo pela qual
€ necessario que ela seja discutida, debatida e analisada em seus diversos aspectos
e modalidades. Uma parcela muito grande das pesquisas desenvolvidas no campo
educacional limita-se aos intelectuais, seja por sua linguagem extremamente técnica
ou pelo seu distanciamento e aplicabilidade na realidade vivida nas escolas.

Na educacdo, historicamente existe uma distancia entre o conhecimento
académico e o conhecimento escolar. Tardiff (2014) salienta que poucos sdo 0s
estudos e obras consagradas aos saberes dos professores/as, tratando-se de um
campo de pesquisa novo e relativamente inexplorado, inclusive pelas préprias
ciéncias da educacdo. Os trabalhos na area de ensino de Geografia também séo
escassos, sendo necessario o incentivo do desenvolvimento de novas pesquisas
nessa area que possibilitem a aproximacdo entre conhecimento académico e a
realidade escolar.

Para Cavalcanti (2016):

Sabe-se que as mudancas mais estruturais da educacgéo e do ensino escolar
extrapolam o0 escopo das pesquisas académicas, pois estdo mais
dependentes das politicas publicas dirigidas a educacao e as escolas como
um todo. No entanto, pesquisas académicas sobre o ensino de disciplinas
especificas, como é o caso da Geografia, ddo provisédo teérica e empirica
para os movimentos, institucionais ou ndo, que reivindicam tais mudancas.
O panorama educacional apresenta-se problematico em um sentido geral, ndo
s6é no ambito da pesquisa. A infraestrutura das escolas é precaria, a formacédo docente
€ deficitaria, € crescente a desvalorizacédo profissional, estudantes desmotivados,
aumento da violéncia dentro das escolas, falta de interesse e investimento por parte
de governantes para solucionar os problemas. Estas e outras dificuldades atingem
todos os niveis educacionais, desde a Pré-Escola até o Ensino Superior.
No Brasil a Educagao tornou-se um movimento de resisténcia, Nn0Sso cenario
politico passou por momentos de grande instabilidade e desmonte de politicas

publicas o que foi agravado pela pandemia de Covid-19. Saviani (2020), ressalta:

No caso da educacéo, o projeto é destruir a educagdo publica submetendo
todos os niveis e modalidades de ensino aos interesses privados convertendo
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a educacédo em mercadoria. E para isso varios mecanismos sédo aventados,
além da privatizacdo direta: terceirizacdo, transferéncia da gestdo para
organizagdes sociais, Educacdo a Distancia, convénios com entidades
privadas, parcerias publico-privadas, compra de pacotes preparados por
entidades privadas, nomeacdo de representantes do ensino privado para
integrar os 6rgdos publicos de normatizacéo e avaliagdo da educacao; e
agora vem se cogitando até mesmo da adoc¢do de vouchers (Saviani, 2020,
p.14).

Com isso, a Educacdo segue sua luta isolada, pois a sociedade deposita
grandes expectativas para os resultados que podem ser obtidos por meio das
melhorias educacionais, mas pouco se envolve em movimentos que defendam e
cobrem dos governantes as mudancas necessarias para que uma Educacdo de
qualidade e ndo apenas de quantidade se efetue. Além disso, 0s governantes ndo tém
interesse em modificar um sistema que em muitos sentidos os favorecem, pois quanto
mais sucateada a educacgao, maior a alienacéo da populagéo e menor sua capacidade
de organizacgéo e enfrentamento em busca de melhorias.

Para Demo (1995), uma Educacdo de qualidade precisa ser construtiva e
participativa. Como educadores compreendemos que estamos distantes dessa
realidade, uma vez que o conhecimento muitas vezes é apenas transmitido e, no
processo de transmissdo, os contelddos ndo possuem vinculo com a realidade dos
estudantes. Ao construirmos o conhecimento coletivamente em sala de aula,
proporcionamos aos estudantes a apropriacdo dos conteudos, incorporando-os as
suas realidades e tornando a educacgao significativa.

Em meio essas questdes, esta a Educacdo do Campo, que luta contra a légica
capitalista aplicada ao setor e aos que nele estao inseridos, resistindo a invisibilidade,
uma vez que se destina aos filhos de pequenos agricultores?!, frequentemente
esquecidos nas politicas publicas de desenvolvimento social, cultural e econémico.
Fernandes (2006) firma que a Educacédo, enquanto politica publica, ndo integra os
interesses do agronegécio, que domina o campo brasileiro, mas é essencial para o
campesinato.

As escolas Multianos do NRE de Dois Vizinhos encontram-se distantes da
Educacdo do Campo, pois muitas estdo em pequenas comunidades onde o

sentimento de pertencimento ao campo e a tudo que ele significa, a ligagdo com os

1 A Resolugdo 4783/2010 Considera-se populac3o rural os agricultores familiares, os pequenos proprietarios, os
faxinalenses, os extrativistas, os pescadores artesanais das ilhas, os ribeirinhos, os assentados, os acampados e
a populacdo inserida em comunidades caracterizadas pela especificidade de modo de vida e trabalho com a
terra e a dgua
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Movimentos Sociais, ambos muito presentes na formacédo dessa modalidade de
educacao, foram esquecidos tanto pelos moradores quanto por aqueles que estudam
e trabalham nessas institui¢des.

Morin (2003) entende que o conhecimento de nds préprios ndo é possivel se
nos isolarmos do meio em que vivemos, que pode ser compreendido como um
territdrio. Portanto, é necessario reconhecer a importancia de revitalizar os vinculos
comunitarios e promover uma educacdo que valorize e incorpore o conhecimento
local, possibilitando.

Da mesma forma, para Fernandes (2006):

A educacéo nao existe fora do territério, assim como a cultura, a economia e
todas as outras dimensfes. A analise separada das rela¢des sociais e dos
territorios é uma forma de construir dicotomias. E também é uma forma de
dominagdo, porgue na dicotomia as relagBes sociais aparecem como
totalidade e o territério apenas como elemento secundério, como palco onde
as relacdes sociais se realizam. Contudo, as relagdes ndo se desenvolvem
no vacuo, mas sim nos territérios. As relagbes sdo construidas para
transformar os territérios. Portanto, ambos possuem a mesma importancia.
As relacdes sociais e os territérios devem ser analisados em suas
completividades. Neste sentido, os territérios séo espacos geogréaficos e
politicos, onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o
desenvolvimento. Os sujeitos sociais organizam-se por meios das relagbes
de classe para desenvolver seus territdrios. No campo, os territérios do
campesinato e do agroneg6cio sdo organizados de formas distintas, a partir
de diferentes classes e rela¢des sociais (Fernandes, 2006, p. 28).

A partir do momento que entendemos a educac¢ao na sua totalidade, como algo
que vai além dos conteudos curriculares e da sala de aula, que ultrapassa 0s muros
da escola, resgatar este sentido de pertencimento ao campo, compreender suas
especificidades, criar vinculos com a comunidade, fortalecer relagbes com os
Movimentos Sociais, também passam a ser questdes educacionais e geogréficas.

A Educacéo do Campo ja percorreu um longo caminho no Brasil e é resultado
da luta dos movimentos sociais ocorridos no campo em busca de uma escola que
consiga atender as suas especificidades. Para Caldart (2003), somente as escolas
construidas politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o
jeito do campo, e incorporar neste jeito as formas de organizacao e de trabalho dos
povos do campo.

Em 2002, através da Resolugcdo n° 01/2002 — CNE/CEB, foi instituido as

Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo a serem
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observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino
e passou a orientar o trabalho nas escolas do campo.
Destacamos alguns pontos desta Resolu¢ao que nos auxiliam a entender o que

ela defende como Educacdo do Campo, primeiro definindo a identidade do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugfes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 1).

Projeto de Escola:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a
escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade (Brasil, 2002, p. 2).

Projeto Pedagdgico:

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as

diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia (Brasil, 2002, p.1).

Ao analisar estes pontos, destacamos que fica evidente a diferenca que deveria
existir entre a Escola do Campo e a escola urbana. Para Farias (2013) essa realidade,
de escolas do campo com identidade e vinculos diferentes das urbanas, ainda néao
esté efetivada, visto que falta autonomia e interesse do Estado em promover, para as
Escolas do Campo repensarem suas propostas e torna-las condizentes a realidade.
Isso nos leva a refletir sobre a importancia da aproximacao destas escolas com o0s
Movimentos Sociais, com a comunidade onde estéo inseridas e do fortalecimento de
suas identidades, pois estes ddo suporte e forca, tornando-as espacos de resisténcia,
forcando o Estado a voltar seu olhar para esta realidade.

Em 2003, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), através do Parecer n.°
1012/03, autorizou a implantagdo da Escola Itinerante nos acampamentos do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra no Estado do Parana. E, em 2004, a

Resolucao n°614/04 autorizou a Implantacdo da Escola Itinerante nos acampamentos

24



do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, tendo como mantenedor o
Governo do Estado do Parana e como Escola Base o Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak — Ensino Fundamental e Médio, localizado no Ndcleo Regional de Educacgéo
de Laranjeiras do Sul, a partir do ano letivo de 2004.

Leite (2014) entende que sem a existéncia da luta, do MST, por garantias de
uma Educacdo do Campo para atender a escolarizacéo de sujeitos acampados, nao
existiria tais acbes educacionais por parte do governo paranaense, sendo a pressao
do MST crucial para que o Estado atendesse as necessidades dos acampados e
estendendo o atendimento as demais populacdes do campo.

De acordo com Sapelli (2013 apud MST, 1989, p. 4) para o Movimento, numa
sociedade de classes a escola também tem o papel de legitimadora da dominacao,
estando organizada, conteldos e métodos para a manutencao da ordem existente.

As Escolas Itinerantes tém como objetivo atender criancas, adolescentes,
jovens e adultos enquanto estdo acampados, em situacao de itinerancia, aguardando
a legalizacao e instalagdo do assentamento. Para Leite (2014), a Escola Itinerante
constitui uma pratica escolar originada em meio a luta pela terra, que se adapta as
condicbes materiais € humanas para garantir, no interior da luta pela terra, a
escolarizacao das familias Sem Terra.

Em 2010, as Escolas Itinerantes passam por nova mudanca através do Parecer
n.°117/2010 — CEE/CEB, no qual o relator foi favoravel ao pedido de implantacéo da
Proposta Pedagdgica do Ciclo de Formacdo Humana para o Ensino Fundamental e
Médio, com acompanhamento de Classes Intermediarias na Escola Base das Escolas

Itinerantes. Destacamos no Parecer:

Estamos propondo a organizacdo em Ciclos de Formagdo Humana, pois
através deles e com eles pretende-se colocar a agao educativa da escola em
movimento. Ciclo € movimento, ndo nos deixa parados, € processo, é relacao,
€ agrupar e reagrupar-se para aprender e ensinar.

A adocdo dos ciclos de Formacgdo Humana exige uma mudanca significativa
nas concepgles que ddo sustentacdo as praticas pedagogicas e a propria
consolidacdo das mesmas. Se representarem apenas mudanga de forma e
ndo de conteddo, sera uma mudanca in6cua. Entendemos entdo que
organizar a escola em Ciclos de Formacdo Humana significa romper com a
fragmentacdo do saber e alargar os tempos de aprendizagem e
desenvolvimento, possibilitando a convivéncia com a diversidade. Assim
sendo, faz-se necessario refletirmos sobre nossa concepc¢éo de ser humano,
sociedade, desenvolvimento e aprendizagem.

...para atingir nossos objetivos precisamos entender que as mudancas sado
necessarias. Ndo quaisquer mudancas, mas aquelas que contribuam para a
emancipagcdo humana, para a superacdo da desigualdade. Se acreditamos
nisso é porque compreendemos que as coisas ndo estao prontas e acabadas,
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mas sim em permanente construcdo. Essa forma de ver a sociedade exige
uma forma diferente de ver o ser humano (Parana, 2010. p. 4-6).

Assim, através da Resolucédo n.° 3922/2010, o Estado autorizou a implantacao
da Proposta Pedagdgica do Ciclo de Formacdo Humana para o Ensino Fundamental
e Médio, com acompanhamento de Classes Intermediarias, no Colégio Estadual
Iraci Salete Strozak — Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Normal, escola
Base das Escolas Itinerantes, NRE de Laranjeiras do Sul.

Para Fernandes (2009):

Os ciclos permitem que todos os estudantes possam atingir oS mesmos
objetivos, mas com percursos diferenciados ao longo do tempo no ciclo.
Quanto mais longo for esse tempo no ciclo, maior sera a possibilidade de se
trabalhar com percursos diferenciados. Em apenas um ano, ao contrario, é
dificil diferenciar os caminhos para que depois todos 0s alunos se encontrem
novamente. Esse ponto € importante, uma vez que é preciso encontrar uma
forma de individualizar os percursos dos estudantes sem renunciar e fazer
com que resultem nas mesmas aquisi¢cdes e no mesmo nimero de anos. O
que ¢é individualizado sdo os percursos de formacdo e ndo o ensino
(Fernandes, 2009, p. 43).

Arroyo (1999) acredita que repensar a concepcao e a préatica de educacao
basica que estdo presentes em nossa tradicdo e na estrutura seriada, que as
materializa, € uma tarefa permanente, e que a organizacao por Ciclos € apenas uma
consequéncia da mudanca na concepc¢ao e na pratica de educacao basica, sendo que
o perfil e formacéo do educador/a também estdo atrelados a esta mudanca.

O proximo passo para melhorar as condicdes de atendimento dos
educandos/as do campo ocorreu em 28 de abril de 2008, através da Resolucao n.°
2/2008 — CNE/CEB, no qual ficaram estabelecidas as diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacédo Basica do Campo.

Nessa Resolucao destacamos alguns pontos que consideramos importantes:

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se o0s
processos de nuclea¢do de escolas e de deslocamento das criangas.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criancas, a nucleacao rural levara
em conta a participacao das comunidades interessadas na definicao do local,
bem como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor
distancia a ser percorrida.
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Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adocao do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criangas do campo para 0 campo.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
integrado ou ndo a Educacéao Profissional Técnica, a nucleacao rural podera
constituir-se em melhor solugdo, mas devera considerar o processo de
didlogo com as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua
cultura.

Art. 5° § 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto
no caput, devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, ao maximo,
o deslocamento do campo para a cidade.

Art. 7° 8§ 2° A admisséo e a formacdo inicial e continuada dos professores e
do pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente dever&o considerar
sempre a formacdo pedagdégica apropriada a Educacdo do Campo e as
oportunidades de atualizagcdo e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades.

Art. 10 § 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padréo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagéo
pedagodgica, inicial e continuada, instalacdes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica
permanente (Brasil, 2008, p.1-3).

A Resolucéo prioriza o atendimento do aluno do campo no campo, hdo sendo
possivel o atendimento na comunidade de residéncia que seja transportado para as
comunidades vizinhas e ndo para os centros urbanos. Determina a colaboracéo entre
os entes federados, estado e municipios para que haja cooperacdo quando for
necessario realizar o transporte dos educandos.

A formacéao do professor € um ponto importante nesta Resolucéo, que destaca
que esta deve ser continua e adequada, com o professor comprometido com as
especificidades da Educacdo do Campo e com o0 atendimento a turmas
multisseriadas.

Ao mencionar as escolas multisseriadas ressaltamos que, sdo aquelas que em
uma mesma sala, estudantes de séries diferentes sdo atendidos por um mesmo
professor, mas de forma separada. Por isso, hdo se assemelham as turmas Multianos,
gue possuem uma forma diferente de atendimento, conforme veremos ao longo da
pesquisa.

Em 2010, a Educacdo do Campo, através do Parecer n.° 1011/2010 -
CEE/CEB, que aborda as normas e principios para a implementacdo da Educacao
Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do Parand, assim como o0 processo
de definicdo da identidade das Escolas do Campo, e da Resolugéo n.° 4783/2010, que

institui a Educacdo do Campo como Politica Publica Educacional com o objetivo de
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garantir e qualificar o atendimento escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos
diversos niveis e modalidades de ensino da Educacédo Basica, passa por grandes
alteracgoes.

Acerca do Parecer n.° 1011/2010, destacamos:

A escola definida pela “vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes”, permite
aos governos, na gestdo de politicas publicas educacionais voltadas aos
sujeitos do campo, deslocar o foco da unidimensionalidade territorial — da
dimenséo econdmica do territério — tipico da Educacdo Rural, para uma
concepcdo multidimensional do territério — cultura/identidade, relacdes
socioambientais, organizacdes politicas entre outras manifestacdes - das
realidades vividas como, a Educagéo do Campo. (PARANA, 2010, p.4)

Com essa mudanca de foco a Educagdo do Campo passa a interpretar o
territério a partir de uma perspectiva multidimensional.

Saquet (2011) nos ajuda a compreender esse territério como sendo uma
construcdo social, a partir das diferentes formas de uso e apropriagcdo do espaco
geografico, sendo histérico e relacional, multiforme e multidimensional, formado
sobretudo a partir das relagbes de poder, envolvendo também as redes de circulacdo
e comunicacédo, a natureza exterior ao homem, as diferencas, as desigualdades e as
identidades culturais e identitarias, e que as atuais relacdes de poder, no modo
capitalista de producdo, precisam ser apreendidas e reordenadas, as identidades
culturais, valorizadas e preservadas. Com isso, lembramos Fernandes (2005) que o
campo é lugar de vida e, sobretudo, de educacao. Além disso, Raffestin (1993) aponta
gue o territorio € o espaco politico por exceléncia.

No Parecer n.° 1011/2010 também encontramos algumas definicbes de

identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo devera ser definida pela comunidade
escolar em conjunto com a comunidade local, sob a coordenacdo do
respectivo Nucleo Regional de Educacéo.

A identidade da escola do campo é definida pelo contexto sociocultural no
qual esta inserida, entendido este como trabalho com a terra, moradia e
producéo da vida cultural centralizada nas relagfes sociais vividas no campo.
A identidade da escola do campo devera ser definida pela comunidade
escolar em conjunto com a comunidade local, devendo participar do momento
de definicdo os gestores municipais e representantes estaduais (Parana,
2010, p. 14).

A identidade das escolas do campo nao surge sé porque agora o Estado a

definiu, ela ja estava presente e bem firmada nas escolas que se encontravam
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integradas aos Movimentos Sociais. As escolas mais isoladas/afastadas das
discussoes relativas a construcao de uma Educacéo do Campo, para o povo do campo
ainda passa por este processo de construcao/definicdo de identidade.

Farias (2014) argumenta que, se a escola ndao melhorar sua realidade ao
assumir a identidade e nao contar com politicas publicas que a fortalecam, a proposta
de Educacéo do Campo contida no Parecer ndo encontrara forca para se disseminar.
Além disso, afirma que a mudanca do nome das escolas do campo sO terd um
significado real quando for acompanhada por todas as outras ac¢des indicadas no
documento.

Quanto aos professores destacamos dois pontos no Parecer n.° 1011/2010:

Os profissionais da educacdo, em conjunto com a comunidade escolar,
devem selecionar conteudos significativos que integrardo o Projeto Politico
Pedagdgico e o curriculo da escola do campo, expressos nas atividades
escolares e na avaliagcdo, considerando o contexto sociocultural (Parand,
2010, p. 16).

A Secretaria de Estado da Educacéo e Secretarias Municipais de Educacéo
devem desenvolver politicas de formacédo continuada aos profissionais da
educacdo, de forma a garantir seu aperfeicoamento voltado as
especificidades da cultura do campo (Parana, 2010, p. 18).

O professor precisa criar vinculos com a escola, com a comunidade escolar,
conhecer os estudantes e suas historias para selecionar os contetdos significativos.
Esses lacos séo criados com a convivéncia construida com o passar do tempo, e em
muitas escolas do campo isso ndo é possivel, pois existe uma grande rotatividade de
professores. O Estado do Parana possui uma grande defasagem no seu quadro de
professores efetivos, ocupando as vagas com professores temporarios contratados
através do Processo Seletivo Simplificado — PSS.

Na tabela 1 e 2 encontramos o panorama de Professores do Parana de acordo
com o vinculo, com dados gerais do Parana e dados do Nucleo Regional de Educacéao
— NRE de Dois Vizinhos, respectivamente, para o ano de 2023.

Tabela 1 — Professores por vinculos dos NRES do Parana

Nticleo Regional de Total de Cargos
Educacao Cargos
QPM-E QuUP SC02
01 - APUCARANA 2962 1423 162 513 864
02 - AREA

5451 2270 405 1 1111 1 1663

METROP.NORTE
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03 - AREA METROP.SUL 6301 2497 406 1 1221 2176
S AN 881 413 44 163 261
05 - CAMPO MOURAO 2206 1083 141 426 556
06 - CASCAVEL 4107 1669 289 679 1470
07 - CIANORTE 1459 726 109 269 355
oy SORNEHO 2362 1098 146 397 721
09 - CURITIBA 11805 5976 681 4 2293 2851
10 - DOIS VIZINHOS 955 440 67 179 269
11 - FOZ DO IGUACU 3487 1480 254 705 1048
BE TR 1SC0 2717 1213 192 533 779
13 - GOIOERE 1003 474 75 182 272
14 - GUARAPUAVA 2371 1098 189 493 591
15 - IRATI 1796 803 101 283 609
16 - IVAIPORA 1889 876 99 1 276 637
17 - JACAREZINHO 2208 1162 131 431 484
18 - LONDRINA 6546 3002 423 1278 1843
19 - MARINGA 5439 2550 341 1134 1414
20 - LOANDA 1016 491 48 155 322
21 - PARANAGUA 2722 1179 191 516 836
22 - PARANAVAI 1953 893 102 345 613
23 - PATO BRANCO 2667 1213 204 488 762
24 - PITANGA 1097 487 79 181 350
25 - PONTA GROSSA 4795 2213 286 879 1417
26 - TELEMACO BORBA 1459 538 94 187 640
27 - TOLEDO 3109 1305 202 584 1018
28 - UMUARAMA 2457 1065 143 404 845
29 - UNIAO DA VITORIA 1830 913 127 364 426
30 - WENCESLAU BRAZ 1049 434 43 158 414
S:EJlL- LARANJEIRAS DO 1658 665 116 234 643
32 - IBAITI 1132 586 65 176 305
otal do Estado 92889 42235 5955 7 17237 1 27454
Fonte: Dados da Secretaria Estadual de Educacéo do Parana (2023).
Tabela 2 — Professores por vinculo do NRE de Dos Vizinhos
(T ch’éfg;c?se QPM-P QPlvlc-Ergos SC02  REPR
0302 - BOA ESPERANCA DO IGUACU 36 14 1 8 13
0664 - CRUZEIRO DO IGUACU 52 21 2 10 19
0720 - DOIS VIZINHOS 434 212 34 75 113
1704 - NOVA ESPERANCA DO SUDOESTE 71 29 6 14 22
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1734 - NOVA PRATA DO IGUACU 108 48 7 19 34

2320 - SALTO DO LONTRA 145 73 10 29 33

2550 - SAO JORGE D'OESTE 109 43 7 24 35
Total do Nucleo 955 440 67 179 269

QPM- | PROFESSORES DO QUADRO PROPRIO sco2 PROFESSORES COM AULAS

P MAGISTERIO EXTRAORDINARIAS

QPM- | ESPECIALISTAS DO QUADRO PROPRIO PEPR PROF.CONTRATADOS PELO

E MAGISTERIO PARANAEDUCACAO

QUP PROFESSORES DO QUADRO UNICO DE PESSOAL | REPR | REGIME ESPECIAL - PROFESSOR

Fonte: Dados da Secretaria Estadual de Educacéo do Paranéa (2023).

Podemos observar que em varios NREs o numero de Professores contratos &
superior a 50% do total de professores, j& que as aulas extraordinarias (SCO2) sao
distribuidas para os Professores do Quadro Proprio Magistério — QPM-P e
Professores Especialistas do quadro proprio Magistério — QPM-E, sendo assim néo
podemos conta-los como pessoas diferentes. Nas distribuicbes, os professores
efetivos optam por se fixar nas escolas urbanas, que estdo mais proximas de suas
residéncias. Além disso, as escolas do campo geralmente apresentam dificil acesso
devido as estradas em péssimas condigdes.

No NRE de Dois Vizinhos a situacdo ndo muda, o nimero de professores
contratados via processo seletivo € alto em todos os municipios, Boa Esperanca do
Iguacu e Cruzeiro do Iguagu possuem a menor diferenca entre professores QPM e
PSS e, também, sdo os Unicos municipios deste NRE que ndo possuem escolas do
campo.

A instabilidade dos professores contratados causa uma grande rotatividade nas
escolas, especialmente nas do campo, onde a maioria dos docentes € temporaria.
Como resultado, torna-se dificil estabelecer vinculos com os alunos ou com a
comunidade escolar.

Em relacéo as formacdes oferecidas, além de serem poucas e deficitarias, ndo
sao ofertadas durante todos 0s anos, e com a rotatividade de professores muitos que
fazem a formagdo em um ano, no proximo estardo atuando em escolas urbanas,
ficando dificil para os professores e equipe pedagogica (também composta por
professores contratados) auxiliarem os diretores na organizagdo da documentacao
escolar como o PPP, o que acaba sobrecarregando os diretores e inviabilizando o que

€ previsto no Parecer.
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Como ja mencionado, os Movimentos Sociais ligados ao campo foram o0s
principais responsaveis por avancos na Educacdo do Campo, ndo apenas exigindo
melhorias do Estado, mas também apresentando propostas e solu¢des, sendo sempre
atuantes no processo de criacdo dessas mudancas. No Parecer n.° 1011/10
encontramos:

A criacdo de normas para a Educacao Basica do Campo, antiga reivindicacao
do movimento social do campo, tem significativa importancia social e
pedagodgica, pois seus principios sdo o fortalecimento do ensino e a
democratizagao da educacao na esfera publica, representando mudancgas de
programas, de curriculos e de organizacdo de trabalho escolar, capazes de
transformar o ensino escolar numa experiéncia educativa com permanente

preocupac¢do com a natureza humana e seu desenvolvimento (Parand, 2010,
p. 18).

As escolas situadas em acampamentos ou vinculadas ao MST, tem uma ligacao
mais direta com o campo, uma vez que sao instituicbes com identidades bem
definidas. Nelas, estudantes, professores e a comunidade escolar compartilham
objetivos em comum, possuem vinculo com a terra e lutam pelo fortalecimento ndo
apenas da escola, mas da comunidade como um todo, ja que muitas vezes a luta
ainda esta relacionada a posse da terra.

A regido sudoeste do Parana foi colonizada por vérias frentes de ocupacéo, o
gue garantiu a esta regido algumas caracteristicas diferentes das demais regides do
Estado. Como salientam Sbardelotto e Castanha (2018), a regido Sudoeste do Parana
é resultado de muita luta e disputas pela terra, conflitos e tensdes sociais, com uma
atuacdo muito marcante dos posseiros, tendo estes saido vitoriosos no conflito pela
posse da terra.

Isso garantiu ao Sudoeste uma organizacdo composta por pequenas
propriedades, com uma producdo variada, ndo tendo muita influéncia do latifindio
monocultor. Nos municipios que compde o NRE de Dois Vizinhos, ndo temos
Movimentos Sociais de luta pela terra bem articulados, existe uma distancia muito
grande com esta realidade onde a Educacao do Campo foi tecida, a relagdo com a
terra é diferente, pois a luta pela posse ja aconteceu a muitas décadas, e infelizmente
em muitos casos foi esquecida. As escolas encontram-se fragilizadas, sem uma

identidade clara, assemelhando-se as escolas urbanas.
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Destacamos o papel da Associacdo de Estudos Orientacdo e Assisténcia
Rural- ASSESOAR, na regido Sudoeste. Segundo Rotta e Boneti (2014):

Pode-se afirmar que parte da histéria da Regido Sudoeste do
Parand estéa relacionada a atuagdo da ASSESOAR e a estruturagao social
desenvolvida por esta instituicdo junto ao homem do campo.

...Entre as proposi¢cdes desenvolvidas pela organizacdo encontra-se o0
Projeto Vida na Roca -PVR, que representou a materializacdo da alteracéo
no cenario local no que se refere a questdo educacional no campo. Contando
com a contribuicdo de instituicdes parceiras no que se refere a discussao da
postura ideolégica relacionada a educacdo no campo, buscou-se afinar a
otica dos movimentos sociais locais. (Rotta; Boneti, 2014, p. 277)

Salientamos a importancia de instituicbes que fortalecam a Educacdo do
Campo, projetos como o Vida na Roca, auxiliaram na aproximacao entre comunidade
e escola, buscando solucdes para os problemas enfrentados pelos agricultores, um
deles era a saida dos jovens do campo.

Hoje temos muitos proprietarios de terra que trabalham na cidade e preferem
qgue os filhos estudem nas escolas urbanas, por terem uma visdo que a escola do
campo € atrasada. Uma escola fortalecida, com objetivos soélidos, conseguiria
fomentar nas comunidades o reavivamento do sentimento de pertencimento ao
campo, mostrando que tanto a educacao quanto a vida no campo podem ter uma
qualidade até melhor que nas éareas urbanas, possibilitando aos educandos
compreenderem significados diferentes para qualidade de vida, considerando as
caracteristicas pertinentes as areas rurais.

Molina (2004) defende que a perspectiva da Educacdo do Campo é exatamente
a de educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem, se
organizem e assumam a condi¢do de sujeitos da direcdo de seu destino.

Ainda, no Parecer n.° 1011/10 encontramos o0 que cabe a Secretaria de Estado
da Educacéo:

[...] um projeto pedagogico que busque a identidade cultural, o tempo e
espaco da vida no campo, traduzindo a articulagéo entre a comunidade local
e a sociedade no seu todo e 0 necessario acesso a comunicacdo e
informacgé&o presentes no mundo moderno; 0 compromisso com um programa
de agroecologia sustentavel, que inserido no cotidiano da escola alcance a

promocdo humana; o desafio de programas de formacdo de professores
voltados para as identidades da vida do campo (Parang, 2010, p. 19).

Entendemos que politicas publicas precisam possibilitar que as mudancas

acontecam, mas sO quem esta dentro da escola pode fazer esta mudanca. Sao os
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professores e comunidade escolar de modo geral que precisam pensar, organizar e
colocar em pratica o projeto pedagdgico que contemple a realidade e as necessidades
de quem esté inserido nele.

ApoOs a publicacdo da Resolugdo n.° 4783/2010, a SEED enviou varias
Instrucbes para organizacdo das escolas do campo. Destacamos a Instrucéo
001/2010, que instrui o que cabe a cada setor envolvido, Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED), Superintendéncia de Educacédo (SUED), Superintendéncia de
Desenvolvimento Educacional (SUDE), Departamento da Diversidade/Coordenacéo
da Educacdo do Campo (DEDI/CEC), Direcdo e Equipe Pedagdgica da Escola,
Nucleo Regional de Educacdo NRE, Comité Estadual de Educacdo do Campo. A
Instru¢éo 007/2010, que instrui quanto a concepcgao de PPP. A Instru¢do n.° 003/2015
que d& encaminhamentos referentes a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico/Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar. Por enquanto ndo iremos
detalhar as instrucdes pois elas serdo abordadas em outros momentos da pesquisa.

Em 2018, devido ao aumento de pedidos de cessacdo, o CEE através do
Parecer n.° 01/2018, estabeleceu normas complementares e orientacées para 0s
casos de fechamento de escolas do campo, indigena e quilombolas e, por analogia,
para as escolas localizadas nas ilhas. Neste parecer encontramos argumentos que
comprovam o que ja discutimos, que a dificuldade das escolas em construir uma
identidade sélida que possua vinculos com a terra as torna frageis e suscetiveis ao
fechamento. Destacamos do Parecer os aspectos comuns que aparecem nos pedidos

de cessacéao:

Um deles diz respeito a valorizacdo da identidade das instituicdes de ensino
gue atendem as modalidades em consonancia com as condicdes da
comunidade na qual se insere, e o respeito a diversidade em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, geracional, de raca e
etnia. Por ocasiao da andlise dos processos com pedidos de cessacao de
escolas do campo e de reconhecimento de cursos das modalidades de ensino
abordadas neste Parecer Normativo, este Colegiado tem evidenciado o ndo
cumprimento a essas determinagdes, o que ja foi contestado nos pareceres
exarados. Alguns outros processos indicaram claramente que ndo havia
diferenciacdo na proposta pedagdgica e curricular entre a escola do campo
cessada e a escola urbana para onde os alunos foram transferidos como
justificativa para a cessacdo. Essa situacdo é irregular e necessita ser
corrigida (Parana, 2018, p. 12).

Ressaltamos que em alguns casos as escolas (professores e equipe

pedagdgica) estdo tdo presos as burocracias impostas pelo Estado, pois continuam
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com sistemas de lancamentos de frequéncia, conteudo e avaliacdo que seguem o
mesmo modelo que as escolas urbanas, assim como as plataformas e avaliacdes
exteriores (Prova Parand, por exemplo), que sdo pensadas para as escolas urbanas
e seu sistema de organizagdo, que ndo conseguem dar a devida atengdo a estas
guestdes, que sao as essenciais.

As escolas do campo, teoricamente tem autonomia para se organizarem de
modo diferente, atendendo as demandas dos estudantes e comunidades onde estédo
inseridos, mas ao proporem mudangas encontram muitos obstaculos. Além disso, ndo
conseguem o0 apoio da comunidade, pois se estdo distantes das familias e acabam
desenvolvendo um ensino que nada difere das escolas urbanas, visto que 0s
professores que estdo nas escolas rurais possuem uma carga horaria, normalmente,
maior nas escolas urbanas.

Com o Parecer n.° 01/2018, a SEED teve que rever o fechamento de varias
escolas, e em alguns casos as escolas foram reabertas, pois a justificativa para o
fechamento era que levar o estudante do campo para as escolas urbanas era mais

vidvel economicamente. Encontramos no Parecer:

...este Conselho verifica nos processos que tem recebido de cessacdo de
escolas do campo e escolas rurais que o transporte escolar é destacado
como a alternativa mais econdmica para o acesso educacional diante do
fechamento das escolas do campo. Reitera-se: o transporte escolar € recurso
acessorio e ndo recurso principal de acesso educacional. Reitera-se,
também, o disposto no art. 4°, inc. X, da LDB, que assegura o direito a
matricula nas proximidades da moradia dos estudantes e que o transporte
escolar ndo se destina a transportar aluno do campo para a cidade (Parana,
2018, p.18).

Entendemos que as estratégias encontradas pelas escolas/comunidades para
impedir o fechamento das escolas do campo, levou a SEED a elaborar a Proposta
Multianos, que pode ser analisada na perspectiva em que o Estado achou um jeito de
diminuir os gastos e manter as escolas abertas ou de fragilizar ainda mais estes locais,
levando a comunidade e os profissionais que nela trabalham a acharem que o melhor
€ que aconteca o seu fechamento e os alunos sejam transportados para as escolas
urbanas.

Apropriar-se da Proposta Multianos, entender o seu contexto de criacao,

conhecer seus embasamentos tedricos/metodolégicos, pode possibilitar que as
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escolas encontrem uma maneira de se fortalecerem,

potencialidades e superando suas fragilidades.

incorporando suas
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CAPITULO 2

A PROPOSTA MULTIANOS APRESENTADA PELA SEED: FUNDAMENTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS E PRATICA PEDAGOGICA

Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emog08es, recuperar sentidos.
Rubem Alves.

2.1 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PROPOSTA
MULTIANOS

Destacamos que a analise que faremos da Proposta Multianos levara em
consideracao o processo de ocupacgao do Sudoeste Paranaense, pois ele interfere no
modelo de educacdo que é desenvolvido nas escolas objetos desta pesquisa.
Fortalecer a Educacdo do Campo e auxiliar as escolas Multianos a encontrarem
formas de resisténcia as politicas que ainda podem ser impostas pelo Governo, e que
podem ter como consequéncia em um futuro préximo o seu fechamento.

O Nducleo Regional de Educacdo (NRE) de Dois Vizinhos, esta localizado no
Sudoeste do Paran4, e atende sete municipios (conforme indicado no mapa 2), Dois
Vizinhos, Boa Esperanca do Iguacu, Cruzeiro do Iguacu, Nova Esperanca do

Sudoeste, Nova Prata do Iguacgu, Salto do Lontra e S&o Jorge do Oeste.
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Mapa 2 — Regido Sudoeste do Parana

[] Parans :
. Sudoeste \~
B nre Dois Vizinhos

Fonte: Organizacdo da Pesquisadora.

Segundo dados do Censo Escolar de 2022, o Estado do Parana conta com
47.474 estudantes matriculados em escolas rurais estaduais, entre Pré-Escola, Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo de Jovens e
Adultos — EJA. No NRE de Dois Vizinhos eram 525 matriculas no Ensino Fundamental
Anos Finais e 110 no Ensino Médio.

Destacamos que os municipios de Boa Esperanca do Iguacu e Cruzeiro do
Iguagu ndo possuem nenhuma escola do campo Municipal nem Estadual. Mas de
acordo com a Tabela 3, o campo dos dois municipios gera um grande valor
econdbmico, mas, serd um campo sem pessoas em idade escolar? Ou adultos que ndo
tenham concluido os estudos? Infelizmente ndo teremos tempo, nesta pesquisa, para
discutir se em algum momento estes municipios possuiram escolas do campo, e quais

0s motivos para terem fechado, mas ressaltamos a importancia deste tema.

Tabela 3 — Valor bruto da producao agropecuaria de 2021

CRUZEIRO DO IGUACU BOA ESPERANCA DO IGUACU
TIPO DE _ VALOR NOMINAL (R$ TIPO DE _ VALOR NOMINAL
PRODUCAO 1,00) PRODUCAO (R$ 1,00)
Agricultura 70.368.758,57 Agricultura 74.471.646,29
Florestais 2.123.813,31 Florestais 1.327.820,32
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Pecuéria 303.434.225,32 Pecuéria 186.916.943,84

TOTAL 375.926.797,20 TOTAL 262.716.410,45
Fonte: IPARDES/Cadernos Municipais/Boa Esperanga do Iguagu e Cruzeiro do Iguagu.

Considerando que o campo, para muitos gestores municipais, € visto apenas
como um local de producdo econémica, onde o agronegdcio possui grande influéncia
nas decisbes administrativas. Salientamos a importancia da pesquisa e do
investimento financeiro, para garantir que também seja um espaco de vida, onde o
agricultor que produz para 0 consumo ou em pequena quantidade, consiga continuar
no campo. As escolas localizadas em pequenas comunidades podem auxiliar neste
processo de possibilitar a permanéncia destes agricultores, pois além de serem locais
de producéo de conhecimento, sdo espacos de socializagdo e encontro das pessoas,
trazem movimento e vitalidade ndo sO para os estudantes, mas para a comunidade
no geral.

De acordo com o Parecer Normativo n.° 01/2018 — CEE:

a escola ndo é soO local de produgcdo e socializagdo do conhecimento.
Historicamente, tem sido a unica instituicéo pablica e a tnica face do Estado
nas comunidades rurais. E espaco de convivio social, onde acontecem
reunides, eleicBes, festas, celebragbes religiosas, atividades comunitérias
como bazar, vacinagéo etc., que vivificam as relagfes sociais do campo, que

potencializam a permanente construcdo de sua identidade cultural e, em
especial, a elaboracéo de novos conhecimentos (CEE/PR, 2018, p.11).

O fechamento de uma escola, impacta na vida e funcionamento das
comunidades, o que nos leva, como educadores, defender a Educacdo do Campo e
propor alternativas para a resisténcia destas pequenas escolas. Por mais que a
Proposta Multianos nédo tenha partido dos professores e das comunidades, é a
realidade que precisamos aprender a trabalhar.

De acordo com o Parecer CEE/Bicameral n° 12/21, de dezembro de 2019, que
trata sobre as denudncias referentes ao fechamento de turmas, periodos diurno e
noturno, nas Escolas do Campo e implantagcdo de Organizagcdo Multisseriada, o
CEE/PR informa que por varias vezes questionou a Secretaria Estadual de Educacéo
— SEED, sobre as medidas adotadas para evitar a cessacéo das escolas do Campo,

tendo como resposta:

[...] que a proposta de Multianos tem como objetivo principal evitar a cessacéo
de escolas do campo de pequeno porte, a partir da elaboracdo de uma
estrutura curricular que possibilite a essas escolas permanecerem em
funcionamento, atendendo as especificidades das comunidades em que se
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inserem, com uma proposta pedagdgica diferenciada, a qual devera ser
primada pela qualidade da educacéo ofertada (Parana, 2021, p.11)

Destacamos que no Parecer Normativo n.° 001/2018 — CEE/PR, que ratifica as
Normas Gerais para a oferta de Educacdo do Campo e as normas complementares
para a cessacao de escolas do campo fica posto que é fragil a justificativa de reducéo
da populacéo rural para o fechamento das escolas do campo, e define que:

O Poder Publico, nas esferas estadual e municipal, deve estudar e
implementar formas diferenciadas de gestdo escolar. Igualmente, também
devem ser considerados portes diferenciados de escola para alocacdo de
recursos humanos e infraestrutura, formas inovadoras e adequadas de
organizacdo educacional e execucdo do projeto educacional, de modo a

equacionar as condi¢cdes de funcionamento das instituicdes em relacdo ao
namero de alunos matriculados (Parana, 2018, p. 9).

Desta forma, a Proposta Multianos é a resposta para um problema real das
escolas do campo, que € o fechamento das escolas devido a reducao do nimero de
alunos. Essa resposta foi construida pelo governo, ndo se originou das escolas, nédo
ouviu as comunidades e possui um carater politico.

Para Schimitz (2015):

E desse modo que sdo boicotadas as acdes em prol dos interesses das
classes populares e, nesse caso, da educagéo do campo. N&o se pode achar
que o Estado trabalha a favor dos interesses da classe trabalhadora e ficar
esperando que as politicas sejam organizadas por si s6. E necessario que a
classe trabalhadora se una, se organize e lute. E, para isso, é preciso que se
crie consciéncia critica, formacéo intelectual e politica nesses sujeitos, a fim

de se fazer a luta contra-hegemaonica e se rompa a concepcéo legitimadora
da classe dominante (Schimitz, 2015, p.45).

Apropriar-se dos projetos e propostas elaborados pelo governo, encontrar
brechas e alternativas neste sistema, que nao é pensado para favorecer 0s sujeitos
do campo que realmente precisdo de politicas publicas, também €& um ato de
resisténcia.

Através do Parecer CEE/CEIF n.° 96/21, aprovado em 16 de marco de 2021,
autorizou-se a proposta de organizacdo de turmas Multianos nas escolas estaduais
do campo de pequeno porte, que sao aquelas que possuem até 35 alunos. A Proposta
Multianos ndo € uma nova modalidade de ensino e sim uma reorganiza¢ao de turmas,
mas que acaba alterando significativamente toda a organizagao da escola, pois sédo

duas séries atendidas em uma mesma sala pelo mesmo professor. Por isso, faz-se
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necessario analisar a sua construcao, seus fundamentos teérico/metodolégicos para
compreender quais as intencdes e objetivos.

Para uma compreensao mais completa da Proposta Multianos, utilizaremos o
Parecer CEE/Bicameral n.°12/21, pois este fundamenta o Parecer CEE/CEIF n.°
96/21, que autoriza a Proposta Multianos. Destacaremos e analisaremos 0sS
fundamentos teoricos e metodoldgicos utilizados para embasar os Multianos, e
quando possivel comparando com o modelo seriado.

No Parecer CEE/Bicameral n.°12/21 encontramos:

Essa proposta prevé a organizacdo do tempo escolar, para fins de registro e
matricula, bem como de controle da vida escolar do aluno, em quatro anos
(6.9, 7.9, 8.2e 9.9, sendo que a dindmica de estudos serdo organizadas duas

turmas: uma de 6.° e 7.° ano - 12 Fase, e outra de 8.° e 9.° ano - 22 Fase
(Parand, 2021, p. 20).

Considerando essa organizacdo, um estudante que esteja no 6° ano
permanecera dois anos na 12 Fase e dois anos na 22 Fase. Dessa forma, ele
completara o Ensino Fundamental Anos Finais em quatro anos, assim como ocorre
na organizacgao seriada.

Quanto a organizacdo dos conteudos:

Nessa dindmica, os contelddos n&o s&o divididos em anos/séries, mas
trabalhados, em todas as disciplinas, de acordo com os temas propostos para
os “Desafios Curriculares”, elaborados pelas escolas, a partir dos Eixos

Teméticos e da Compreensdo da Realidade da comunidade escolar, e
constardo em seu Projeto Politico Pedagoégico (Parana, 2021, p. 20).

Para essas escolas, é proposto o curriculo que flui, atravessa fronteiras, ou
seja, perpassa a barreira da seriagdo e da distribuicdo de conteddos
hierarquicamente, propria do curriculo-arvore, pois apresenta multiplas
conexdes transversais, de entradas e saidas. A esse curriculo, Duarte e
Tachetto (2014) denominam “curriculo-rizoma” (Parana, 2021, p. 21).
Desta maneira, 0 ano/série passa a nao ser mais critério para a divisdo dos
conteudos. Mas até 2019, os professores que trabalhavam nestas escolas sempre
dividiram seus conteudos desta maneira, romper com esta dinamica, bruscamente,
assusta e tende a repelir os professores.
N&o vamos adentrar na discussdo de qual organizacdo é a ideal ou que traz
mais resultados aos estudantes, apenas destacamos que é uma mudanc¢a muito
significativa e que implica repensar toda a logica de abordagem de conteudo, o que

demanda tempo, formacao e vontade de mudar, Santos (1996), recorrendo a Peter
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Haggett (1965), jA pontuava que os estudantes estdo muito mais prontos a receber
novas ideias do que nds estamos prontos para ensina-las.

A escola possui a liberdade de elaborar os Desafios Curriculares, que,
conforme o documento, séao situacdes-problemas desafiadoras a serem solucionadas
pelos alunos com base nos conhecimentos abordados em sala de aula em cada
disciplina. Essa abordagem deve ser interdisciplinar e os professores precisam
selecionar quais conteudos sdo necessarios para a resolucdo dos Desafios
Curriculares.

Sobre a interdisciplinaridade, Tomazetti afirma:

O professor, na perspectiva da interdisciplinaridade, ndo € um mero
repassador de conhecimentos, mas é reconstrutor juntamente com
seus alunos; o professor é, conseqglientemente, um pesquisador que
possibilita aos alunos, também, a pratica da pesquisa. A
problematizacdo como metodologia para a reconstrucao de construtos
da condi¢cbes ao aluno de mover-se no ambito das teorias, das
diferentes areas do saber, construindo a teia de relacBes que vai torna-
lo autdnomo diante da autoridade do saber. O professor pesquisador
constitui-se, portanto, em agente necessario de uma formacao calcada
na interdisciplinaridade (Tomazetti, 1998, p. 13).

Destacamos a importancia de os planejamentos serem feitos em conjunto, com
todos os professores da escola, o que na realidade atual é dificil, pois os professores
possuem aulas em mais de uma escola e acabam fazendo as formacdes e
planejamentos na escola que possui maior carga horaria.

Por se tratar de uma proposta que rompe com muitas estruturas que ja
estdvamos acostumados e nos tira da nossa zona de conforto, é necessario que o
professor esteja disposto a assumir a responsabilidade em lidar com essa nova
realidade e a defender a escola/comunidade.

Destacamos a mudanca de postura dos professores, mas nao ignoramos que
a Proposta nao partiu deles e, por isso, existe uma grande dificuldade de aceitacao e
adaptacdo, acompanhada de um descaso por parte do governo com as pequenas
escolas, assim como ndo houve e ndo ha um tempo separado para planejar ou
construir material pedagogico, pois o material que os professores e estudantes
recebem é igual ao enviado para as escolas seriadas. Pacheco (2014) ja alertava que
o modo como o professor aprende é o modo que o professor ensina. Nosso pensar
ainda é seriado. No entanto, seguindo os ensinamentos de Freire (1997), criar 0 que

nao existe ainda deve ser a pretensao de todo o sujeito que esta vivo.
42



A Proposta Multianos também prop8&e romper com o curriculo-arvore, no qual
as disciplinas se especializam em seus conteudos, perdendo sua conexao com as

demais. Para Gallo:

Nas escolas, o processo €é reproduzido na dimensdao do ensino-
aprendizagem, e os curriculos mais e mais se especializam, subdividindo-se
cada vez mais. No entanto, quanto mais nos enfronhamos pelos galhos da
arvore, mais dificil fica vislumbrar a arvore em sua completude; as vezes,
chega-se mesmo a se perder a dimensao da unidade, de que a arvore é uma
s6 e que aquele ramo daquele galho é parte deste todo (Gallo, 2007, p. 4).

Como alternativa para a desconexao entre os saberes, € proposto o curriculo-

rizoma. Deleuze e Guattari criaram o conceito de rizoma, ja que segundo eles:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas o rizoma é alianca,
unicamente alianga. A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncéo "e... e... e..." Ha nesta conjuncéo forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser (Deleuze; Guattari, 1995, p. 36).

O curriculo-rizoma possibilitaria a conexao entre os conteudos das diferentes
disciplinas, para que desta maneira o estudante construa conhecimento e ndo apenas
reproduza o que recebe, abre possibilidades para ele possa compreender a realidade
como algo conectado.

Sobre a diferenca entre curriculo arvore e curriculo-rizoma, Gallo aponta:

Se pensarmos o curriculo como rizoma e ndao como arvore, as
disciplinas ja ndo seriam gavetas que ndo se comunicam, mas
tenderiam a soar como linhas que se misturam, teia de possibilidades,
multiplicidade de nés, de conexdes, de interconexdes. Se a rvore ndo
estimula e mesmo nao permite o dialogo, o rizoma, ao contrario, em
sua promiscuidade estimula os encontros e as conjunc¢des. Mas se a
imagem da &rvore implica num curriculo como sistema fechado e
unitario, a imagem do rizoma, por sua vez, implica num curriculo como
sistema aberto e mudltiplo. Isto €, ndo um curriculo, mas muitos
curriculos. Nao um mapa, mas muitos mapas. Nao um percurso, mas
inUmeros percursos. E sempre com pontos de partida e pontos de
chegada distintos. O que ndo inviabiliza encontros mas, ao contrério,
os possibilita, os promove, os estimula (Gallo, 2007, p. 8).

Esta mudanca de curriculo € assustadora, mas que este medo nao seja
paralisante e sim um motivador para procurarmos alternativas. Deleuze e Guattari
(1995), sugerem que um galho de arvore ou uma divisdo de raiz podem recomecar a

brotar em rizoma, repensar o nosso ensinar também é repensar o nosso aprender.

43



A desconexdo entre os conteudos geograficos e a realidade vivida pelos
estudantes é muito debatida entre os autores que se dedicam pesquisar o Ensino de

Geografia. Segundo Cavalcanti (2005):

E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade para captar
os significados que os alunos ddo aos conceitos cientificos que sédo
trabalhados no ensino. Isso significa a afirmacéo e a negacdo, ao mesmo
tempo, dos dois niveis de conhecimento (0 cotidiano e o cientifico) na
construcdo do conhecimento, tendo, contudo, como referéncia imediata,
durante todo o processo, o saber cotidiano do aluno. Na verdade, o raciocinio
geografico s6 é construido pelos alunos se for encarado como tal, como um
processo do aluno, que dele parte e nele se desenvolve. Nao se
desconsidera, aqui, o importante papel do conhecimento cientifico e do
professor (ele proprio ligado a um contexto historico-cultural) como mediag¢éo
do aluno com o objeto a conhecer; ao contrario, o texto insiste no
entendimento de que se trata de o aluno aproveitar formas de mediacéo, de
colaboracdo coletiva, para a construcdo e o desenvolvimento de funcbes
psicologicas pessoais, de pensamento por conceitos (Cavalcanti, 2005, p.
201).

Possibilitar a estes sujeitos interpretarem o0 espagco em que estdo inseridos,
conectando o local com o global, para assim buscarem alternativas e solugbes para
os problemas individuais e da comunidade é o que buscamos com o Ensino de
Geografia. Callai (2001) sugere que devemos instrumentalizar o aluno para que ele
exerca de fato a sua cidadania.

Para auxiliar na construgdo mais significativa de conceitos, o aludido Parecer

sugere que o planejamento seja construido no plano horizontal e vertical.

No plano vertical, caracterizado por uma “movimentagdo para dentro da
escola”, identificam-se o0s conceitos - objetos de ensino, visando o
desenvolvimento cognitivo-afetivo dos estudantes, a médio e a longo prazo.
Tal plano tem por parametro, para a sele¢cdo de conteddos, um tempo
relativamente prolongado, sendo empregado em etapas, ciclos etc., visando
0 processo de ensino e aprendizagem, onde esta Ultima requer uma
multiplicidade de vivéncias, no tocante aos contetdos escolares, inclusive
repeticbes, avancos e recuos, ou seja, huma retomada constante dos
conteudos, visando a apropriagdo de conhecimentos. No plano horizontal,
que tem por caracteristica uma “movimentagao para fora da escola”, é focada
a identificac@o dos contetdos de ensino, que aprofundam e particularizam os
conteddos do planejamento vertical, do qual o horizontal se desdobra,
ocorrendo, entre esses dois planos, um movimento constante (Parang, 2021,
p. 21).

Destacamos aqui a contribuicio do Projeto Permanente de Extensao
Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo da Regido Sudoeste do Parana na

perspectiva da Educagcéo do Campo: Rearticulacdo da Escola e Rede de Formagéao
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de Educadores, da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus

Francisco Beltrédo. Segundo Ghedini, Bonamigo e Santos (2019):

De modo geral, a metodologia de trabalho se da trés dimensdes consideradas
fundamentais: a pratica concreta de trabalho da escola, a realidade do lugar
e das familias em que esta inserida e a formacédo permanente desde este
contexto, a todos os educadores do processo. Parte-se da pratica da escola,
busca-se criar vinculos com as familias e organizacdes locais e criam-se
grupos de estudos. (Ghedini; Bonamigo; Santos, 2019, p. 4)

Esse projeto tem dado suporte as escolas do campo da Regido Sudoeste,
fortalecendo tais instituicBes e apontando caminhos que podem ser seguidos na busca
da efetivacdo dessa modalidade. Demonstrando a importancia do trabalho conjunto
entre universidade e escola.

Sobre a construcdo do planejamento no plano vertical e horizontal, Ghedini,

Bonamigo e Ritter (2020) destacam:

Desse modo, na perspectiva da rearticulagdo da escola do campo tem-se
uma metodologia propria: se constitui de mediacdes que, com as
movimentacdes produzidas por um instrumental, articula a pratica
pedagogica a formagao dos professores, pelas movimentacdes “para dentro”
e “para fora” da escola. As movimentagdes “para dentro” da escola se
relacionam ao ensino e, as movimentagdes “para fora” da escola a realidade;
e, a formacéo continuada, as duas movimentagdes. As primeiras contam com
o “Instrumento Planejamento Coletivo Interdisciplinar’, a auto-organizacao
dos estudantes, as oficinas e “Instrumento Circulos de Saberes e
Conhecimentos”. As segundas se desenvolvem com o “Instrumento Trilhas
Escola-Familia”, o “Instrumento Varandas de Partilha”, o “Instrumento
Inventario” e o “Instrumento Dossié da Realidade dos Entornos da Escola”,
os vinculos com o trabalho, a cultura e a agroecologia, o coletivo de educagéo
da escola e os jogos escolares do campo (Ghedini; Bonamigo; Ritter, 2020,

p. 7).

O plano vertical é entendido como o “movimento para dentro” e o plano
horizontal o “movimento para fora”. De acordo com o Parecer (2021): Plano Vertical,
disciplinas, conteldos, conceitos e objetivos; Plano Horizontal, compreensdo da
realidade; encaminhamento metodolégico, atividade de encontro das disciplinas,
avaliagéo.

Essa metodologia tem potencial para superar a Geografia desconectada com
a realidade e que ainda é utilizada por muitos professores. Girotto (2015) classifica tal
geografia como:

a geografia conteudista, mneménica, que ainda é ensinada e produz um
apartamento entre estas experiéncias geograficas dos sujeitos e o0s

conhecimentos geogréficos sistematizados e ensinados nas escolas. Muitas
vezes, a geografia que se ensina parece nao estar vinculada a vida dos
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sujeitos, apresentando-se somente como uma lista de lugares, nomes,
formas que precisam ser decoradas e devolvidas durante 0 momento da
prova (Girotto, 2015, p. 72).

Desenvolver este “movimento para fora”, é conhecer o lugar, o territorio, os
sujeitos, as relacbes de trabalho, os projetos de vida da comunidade, os anseios e
necessidades de um coletivo que precisa de atencéo e acolhimento. Ao se apropriar
de todo esse conhecimento, o professor de Geografia possui material para elaborar
suas aulas, apresentando 0s conceitos geogréficos para junto com os estudantes
construirem interpretacdes e alternativas de intervencao a esta realidade.

No Parecer (2021), encontramos a organizacdo dos conteudos por trilhas de
aprendizagem:

A partir dessa definicdo do Desafio, os professores deverdo estabelecer as
trilhas de aprendizagem de cada disciplina, para o desenvolvimento dos
Desafios Curriculares. As trilhas de aprendizagem sdo constituidas pelos
conteldos essenciais disciplinares, estabelecidos pelo significado que
possuem em relagdo ao tema proposto, estabelecendo uma “teia” de
conhecimentos, rompendo com o modelo linear das disciplinas. Esses
contelidos disciplinares deverdo se relacionar entre si, concretizando a
interdisciplinaridade (Parana, 2021, p. 22).

Romper com a linearidade é optar pela circularidade. Para Morin (2003):

E preciso substituir um pensamento que separa por um pensamento que une,
e essa ligacao exige a substituicdo da causalidade uni linear e unidimensional
por uma causalidade em circulo e multirreferencial, assim como a troca da
rigidez da ldgica classica por uma dialdgica capaz de conceber nogfes ao
mesmo tempo complementares e antagbnicas; que o conhecimento da
integracdo das partes num todo seja completada pelo reconhecimento da
integracdo do todo no interior das partes (Morin, 2003, p. 26).

Refletir sobre uma educacao interdisciplinar é possibilitar a integracdo dos
saberes que, muitas vezes, se encontram fragmentados em disciplinas, de modo que,
juntos, possam oferecer uma visao abrangente, reconhecendo suas particularidades.

Segundo o Parecer (2021) as aulas devem ser divididas em trés momentos:

Nesse sentido, durante as aulas que comporao do “Desafio Curricular” havera
3 momentos: — 0 de compartilhamento entre todos os estudantes (como uma
visita a campo); — atividades realizadas em grupos de alunos de anos
diferentes (resolucdo de uma situacdo problema/desafio, com foco nos
conteddos trabalhados); — atividades a serem realizadas por alunos de um
mesmo ano (trabalhos individuais ou em grupo). O planejamento dessas
atividades deve ser coletivo e interdisciplinar, articulando, de acordo com dois
movimentos: para dentro (plano vertical) e para fora da escola (plano
horizontal) (Parand, 2021, p. 24).
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Um dos entraves para se pensar em trabalho de campo € o numero de
estudantes, pois as escolas urbanas possuem turmas grandes, o que gera diversas
situacbes que podem sair do controle e, consequentemente, desmotivar 0s
professores. Em contrapartida, escolas com um ndamero reduzido de alunos, como as
Multianos, oferecem oportunidades para planejar e organizar atividades, como visitas
a propria comunidade ou a locais externos.

Azambuja (2002) considera:

Para o ensino de Geografia o trabalho de campo é um momento ou uma
atividade de pesquisa. O tema em estudo e o lugar que esta sendo objeto de
estudo é elemento foco para as investigacdes programadas. O aluno vai a
campo com o olhar e a mente de estudante para observar paisagens e
espacos geogréficos, entrevistar ou conversar com pessoas e coletar dados
e informacgdes a partir das suas referéncias conceituais e de vida.

O trabalho de campo é também potencialmente uma atividade interdisciplinar
gue pode ser planejada e realizada para atender a uma tematica comum as
véarias areas do conhecimento e, ao mesmo tempo, atender as
especificidades de disciplinas escolares (Azambuja, 2002, p.188).

Promover, através de atividades em grupo, a interacdo entre estudantes com
idades diferentes e ano/série possibilita a troca de conhecimento e experiéncias. neste
particular, encontramos uma diferenca em relacdo ao modelo seriado, em que tal
dindmica néo é possivel.

Em relacdo a avaliacao, destacamos o seguinte trecho do Parecer (2021):

A “avaliagéo de ingresso”, diagnodstica, sera aplicada, no inicio do ano letivo,
no momento da entrada, no primeiro ano de implantacdo da proposta, para
todos os alunos. Nos anos seguintes, apenas para alunos de 6.° ano. Sua
finalidade é a de levantar dados sobre o conhecimento dos alunos. Portanto,
seu carater é diagnéstico, e seus resultados subsidiarao o planejamento das
agbes pedagdgicas dos professores. A “avaliagdo de saida”, cumulativa, &
aplicada ao aluno no ano letivo; portanto, aos alunos de cada ano, a cada
trimestre, permitindo conhecer o que foi agregado na aprendizagem, ao longo
do desenvolvimento do “Desafio Curricular’. Além de avaliar o desempenho
do aluno, esta avaliacdo servird para uma autoavaliacdo desta proposta
(Parana, 2021, p. 27).

A avaliacdo € um instrumento muito importante para todas as modalidades de
ensino, mas precisa ser pensada e executada com a finalidade de diagnosticar as
necessidades de intervencao e pontuar os avangos conseguidos pelos estudantes, de
forma continua, e ndo como forma punitiva, ou como instrumento de poder na relagéo
de professor e aluno.

E importante ressaltar que, para essa proposta, a avaliagdo € entendida em
toda producdo resultante de atividades desenvolvidas na relacdo
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professor/aluno/comunidade, no processo de ensino - aprendizagem,
podendo ser realizadas tantas quantas foram necessdarias durante os
trimestres, objetivando a avaliacdo do processo que se estabelece entre os
alunos e os saberes escolares e tradicionais (Parana, 2021, p. 28).

Entendemos que o debate e a reflexdo do professor sobre avaliagdo escolar
sdo de suma importancia. Assim, deixamos um questionamento de Freitas (2010),
lembrando que estamos tratando aqui da importancia da avaliacdo em um contexto

geral e ndo s6 no Multianos:

A motivacdo para o estudo vem da luta e da necessidade de se construir o
novo e ndo da nota do professor. E a forgca motivadora de um projeto de vida.
Neste contexto, quem precisa da avaliacdo? (Freitas, 2010, p. 98).

O modelo tradicional de educacéo recebe duras criticas. Para Pacheco (2014),
0 ato pedagdgico mantém-se cativo de um fordismo tardio, ainda que se enfeite a sala
de aula com novas tecnologias. As mudancas sdo necessarias, mas por trads delas
existem projetos de sociedade. Reconhecer os Multianos como uma alternativa para
o nao fechamento de pequenas escolas nao significa que concordamos com esse
projeto. No entanto, é fundamental conhecer essa proposta para delinear alternativas
e buscar solugdes que minimizem o0s impactos negativos tanto para as escolas quanto
para as comunidades em que estao inseridas.

Adaptar-se as novas realidades faz parte do nosso cotidiano, ndo apenas como
professores/escola, mas como cidaddos do mundo. No entanto, para que essa
adaptacdo seja acompanhada de uma reflexdo critica e politica, é fundamental
compreender quem impde essas mudancgas e quais sao suas intengoes.

A Educacdo do Campo conta com o Projeto Politico Pedagogico - PPP como
um instrumento crucial para orientar as praticas educacionais e a efetivacédo dos seus
principios. Por isso, & necessario conhecer as mudangas que ocorrem nesse

documento e observar como, e se, o Multianos foi incorporado a ele.

2.2 — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - ESCOLAS MULTIANOS DO
MUNICIPIO DE SAO JORGE DO OESTE

A relacéo entre o sujeito e a terra € um fator de relevancia para a manutencao

das escolas do campo. Segundo Battisti (2006), a terra para 0s camponeses €
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entendida como espaco de trabalho e de relacdes de vida. Nesse sentido, as escolas
do campo tém uma grande importancia para essas comunidades que estao resistindo
e precisam de um olhar mais atento e responsavel por parte dos varios sujeitos que
regulamentam, discutem e trabalham com essa realidade.

Arroyo e Fernandes (1988), citam a importancia em considerar os sujeitos do
campo como Unicos, com suas particularidades, carregados de identidade propria e

que precisam ser valorizados e inseridos no processo de ensino e aprendizagem.

N&o tratem o aluno como nimero, néo tratem o aluno como aluno, tratem
como sujeitos, sujeitos que trazem historia, que tém diferencas. E diferente
ser mulher e homem, negro e branco. E diferente ser crianga, do que ser
adolescente, jovem. Tratar o aluno como gente, no seu tempo, nha sua idade,
no seu género, na sua raca, na sua historia, na sua diversidade, no seu
momento de formacg&o humana (Arroyo; Fernandes, 1988, p. 20).

Esses sujeitos deslocam-se de suas casas para a escola e trazem consigo uma
grande bagagem, respeitar esses conhecimentos, que muitas vezes nao Sao
cientificos ou académicos, mas tém potencial para vir a ser, € o minimo que nds, como
educadores podemos fazer.

Mas ndo podemos fugir a nossa responsabilidade com os saberes cientificos,
com o fazer pedagdgico. Para tanto, € necessario um projeto de escola alinhado a
essas especificidades da Educacdo do Campo. Freire (1991) nos orienta que a
educacao nao pode ser indiferente a um certo projeto, desejo ou sonho de sociedade.

Arroyo e Fernandes (1988) também nos apontam essas necessidades:

E a escola, que tem a fazer? Interpretar esses processos educativos que
acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos educativos em
um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber e a
cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientificos para
interpretar e intervir na realidade, na producéo e na sociedade. A escola, 0s
saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém
esses saberes escolares tém que estar em sintonia com o0s saberes, 0s
valores, a cultura a formagdo que acontece fora da escola (Arroyo;
Fernandes, 1988, p. 22).

Para dialogarmos com essa escola do Campo, primeiramente devemos nos
despir de pensamentos estereotipados e preconceituosos, pensamentos que
geralmente tem a educacdo urbana como parametro. Conhecer o campo, seus

sujeitos e saberes, para depois, junto com 0s estudantes construir e sistematizar os

conhecimentos. Freire (2004) ressalta que qualquer discriminagdo € imoral e lutar
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contra ela € um dever por mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a
enfrentar.

Para Martins (2005), os professores precisam conhecer os saberes daqueles
gue procuram ensinar. Entender o processo de formacao da Educagédo do Campo se
faz necessario para compreender suas diferencas com a educacdo urbana. Além
disso, é crucial que os professores conhecam a escola, seu processo de formacéao, a
comunidade onde esta inserida, o perfil dos educandos que atende. Esses
conhecimentos sao fundamentais para que os professores possam oferecer um
ensino adaptado as necessidades especificas de seus alunos, contribuindo assim
para uma educacao mais inclusiva e de qualidade.

Dentre os documentos que nos possibilitam conhecer com maior profundidade
a escola esta o PPP, pois nele encontramos elementos que ajudam a construir um
panorama completo da escola, permitindo uma compreensao mais aprofundada de
sua identidade e praticas pedagdgicas.

Ao elaborar o PPP os envolvidos assumem o trabalho de refletir sobre sua
intencionalidade educativa e consequentemente, definem suas ac¢6es (Felicio, 2010).
Essas acdes sdo pensadas de acordo com as caracteristicas da escola, do local em
gue ela esta inserida e do perfil de estudante que atende.

Vasconcellos (2002), define o PPP:

Como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodologico para a intervencdo e mudanca da realidade, E o
elemento de organizacdo e integragdo da atividade pratica da instituicdo
neste processo de transformacéo (Vasconcellos, 2002, p. 169).

Como ja citado nesta pesquisa as escolas do campo possuem uma rotatividade
muito grande de professores, o que dificulta que estes estabelecam vinculos mais
significativos com a escola e com os estudantes, e desta maneira a sua participacao
na constru¢cdo do PPP pode vir a ndo ser efetiva, desvirtuando o proposito deste
documento no que diz respeito a sua perspectiva coletiva.

Essas dificuldades encontradas podem acarretar na elaboracdo de um PPP
gue serve apenas para cumprir com as exigéncias burocréaticas. Com isso, a escola
nao utiliza em seu favor um documento que tem como objetivo o fortalecimento da

instituicdo e do projeto que ela defende.
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Para Veiga (2013):

A reorganizacao da escola devera ser buscada de dentro para fora. O fulcro
para a realizacao dessa tarefa serd o empenho coletivo na construcéo de um
projeto politico-pedagdgico e isso implica fazer rupturas com o existente para
avancar. E preciso entender o projeto politico-pedagdgico da escola como
uma reflexdo de seu cotidiano. Para tanto ela precisa de um tempo razoavel
de reflexdo e agado, para se ter um minimo necessario a consolidagdo de sua
proposta. A construcao do projeto politico-pedagdgico requer continuidade
das ac¢les, descentralizacdo, democratizacdo do processo de tomada de
decisdes e instalacdo de um processo coletivo de avaliagdo de cunho
emancipatorio. (Veiga, 2013, pag. 11)

Apropriar-se do PPP, da sua construcéo, efetivagcdo e manutencéo, possibilita
a escola ter em mdos um documento com vida, que possui as caracteristicas e
particularidades daquele espaco, que permite dar continuidade as acdes e projetos
gue dao certo, mas também esta sempre se renovando, se adaptando de acordo com
as mudancgas que ocorrem com o tempo.

As escolas estaduais do Municipio de S&o Jorge do Oeste que passaram para
Multianos foram a Escola Estadual do Campo loldpolis, localizada no Distrito de
lolopolis e a Escola Estadual do Campo Nova Sant’Ana, localizada na Comunidade
Nova Santana, pois no ano de 2019, quando a proposta foi aprovada, elas contavam
com menos de 35 alunos.

A Escola Estadual do Campo lol6polis — Ensino Fundamental possui mais de
50 anos de histéria, tendo sua origem junto com a formacg&o do Distrito. De acordo
com o PPP (2021), desde o inicio da colonizacdo, a comunidade dispunha de uma
escola particular, cuja professora era remunerada pelos préprios pais dos alunos. Com
0 aumento do numero de estudantes, foi solicitada a instala¢éo de uma escola publica.
A regulamentacgéo da escola consta no PPP (2021):

Para que estes alunos pudessem fazer o primeiro grau completo foi, entéo,
criada a escola publica em 14 de janeiro de 1973, e reconhecida pelo Decreto
n° 50/79 com o nome de Ginasio Dr. Paranhos, funcionando como uma
extensdo do Distrito Dr. Antdénio Paranhos até o ano de 1982. A partir desta
data passou a chamar-se Escola Estadual de lol6polis — Ensino de 1° grau,
reconhecida pela Resolugdo n° 3263/82 de 10/01/83. Com a
Resolucdadexrdnb7o Secretarial n® 3120/98 de 11/09/98 passou a
denominar-se Escola Estadual de loldpolis — Ensino Fundamental. No ano de
2011 passou-se a chamar Escola Estadual do Campo de lolépolis — Ensino
Fundamental, aprovada pela Resolugédo n° 626/12 do CEE. (PPP loldpolis,
2021, p.9)
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Destacamos a participacdo efetiva da comunidade na formacdo e
desenvolvimento dessa escola, que é resultado dos esfor¢os dos trabalhadores rurais
para atender as necessidades que surgiram ao longo do tempo. Além disso, a
preocupacao dos pais com a educacgao dos filhos foi um fator determinante para o
desenvolvimento de estratégias para garantir uma educacéo de qualidade.

No PPP da Escola lolopolis fica evidente a importancia da colaboracéo e do
empenho da comunidade local, refletindo como essa interacdo tem sido fundamental
para moldar a identidade da escola, adaptar seus objetivos e préaticas as demandas e
aspiracdes da comunidade, para promover um ambiente educativo que seja inclusivo
e eficaz.

Segundo o PPP (2021), a Escola Estadual do Campo Nova Sant’ Ana — Ensino
Fundamental iniciou suas atividades em 1965. Seu prédio foi construido e doado pela
comunidade, sendo utilizado também como igreja. Em 1971, a escola passou a ser de
alvenaria e, somente em 1984, mudou para o modelo seriado, eis que até entdo era
multisseriada.

A escola teve sua regulamentacao assim disposta:

Passou depois a chamar-se Escola Sant’ Ana e apds Escola Municipal Rural
Sant’ Ana. A partir de 12 de margo de 1984, obteve autorizagdo de
funcionamento para 52 e 62 séries e passou a chamar-se, conforme o CEE
Resolucdo 575/84 — DOE 12/03/1984 de Escola Estadual Nova Sant’ Ana —
Ensino de 1° Grau. O CEE por meio da Resolucéo 5592/85 — DOE 10/01/1986
foi autorizado o funcionamento de 72 e 82 séries e a Resolucdo 3.611/88 -
DOE 30/11/1988 reconheceu a instituicdo e seu curso. Com a Resolucéo

Secretarial nimero 3120/98 de 11/09/98, passou a denominar-se Escola
Estadual Nova Sant’ Ana — Ensino Fundamental (PPP Nova Sant’Ana, 2021,

p. 5).

O PPP da Escola Nova Sant’Ana também traz a importancia da escola para a
manutencdo da comunidade, pois a maioria das familias dos estudantes apresentam
dificuldades econdmicas, sociais (desestruturacéo familiar) e culturais (falta de lazer,
acesso a cultura) dificultando o desenvolvimento educacional. Dessa maneira, a
escola se propde a desenvolver uma educacao de valorizagdo e resgate a vida no
campo.

O processo de implementacédo dessas escolas para Multianos aconteceu de
forma abrupta e desorganizada. Ao solicitar tanto para as escolas como para o0 NRE
de Dois Vizinhos os documentos enviados pela SEED e as atas de reunides com pais

ou com a direcdo das escolas, as informacdes repassadas foram no sentido de que
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nenhum documento foi encontrado, tanto pelo responsavel do NRE como pelo
responsavel pela documentacédo das escolas, de modo que seguiram o Parecer n.°
96/21 que havia sido aprovado. A falta de registros sobre o processo de
implementacgéo e das decisdes que foram tomadas por todos os envolvidos (escola,
comunidade e NRE) dificulta compreender com clareza as condicfes especificas
dessas duas escolas antes e durante as alteracdes.
No PPP da Escola lolépolis encontramos pela primeira vez a citagdo da
mudanca para Multianos no item “Caracteriza¢cdo do Atendimento na Instituicao”:
No final do ano de 2019, a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do
Parana (SEED/PR) enviou uma minuta de resolucdo para a organizacdo das
escolas estaduais do campo de pequeno porte em multianos. Pelo reduzido

ndmero de estudantes a Escola passou a funcionar em regime de multianos,
agrupando duas séries em uma turma (PPP lolopolis, 2021, p.11).

No item “Organizacdo do Tempo e Espaco Pedagogico e Critérios de

Organizacgao das Turmas” encontramos:

Em 2020 a Secretaria de Estado da Educacéo para respeitar a realidade das
escolas do campo constituiu as salas multianos, que permite estudantes de
diferentes faixas etarias na turma.

Os educandos terdo acesso aos conteldos previstos para seu ano/série,
acrescidos pela metodologia diferenciada, permitindo expandir o
conhecimento (PPP lolopolis, 2021, p. 24).

A partir do termo utilizado “respeitar a realidade das escolas do campo” e
também pela falta de documentos que demonstrem o descontentamento, entendemos
que a comunidade escolar ndo apresentou grande resisténcia a mudanca, o que é
compreensivel, posto que ndo houve tempo e nem interesse por parte do governo
para realizar reunides e discutir a proposta. Isso porque, como ja mencionado na
pesquisa, as escolas que se encontram isoladas, sem apoio dos movimentos sociais,
fragilizadas pelas politicas impostas pelo governo, possuem maior dificuldade de
articulacéo e desenvolvimento de ac¢des de fortalecimento e enfrentamento. Quando
0s governantes sdo impedidos de fechar essas escolas pela legislacdo atual, € comum
adotarem-se politicas de precarizagéo e “sufocamento” das escolas publicas no/do
campo (Maas, 2022).

No item “Curriculo e Conhecimento”, € abordado o curriculo-rizoma e

apresentado como superacao da compartimentalizagdo do conhecimento:
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Assim, a escola Multianos oferece uma organizacao didatico pedagogica que
permite a inter-relacdo de componentes curriculares e em diferentes
séries/ano, construindo o processo de ensino aprendizagem aberto e ativo,
fora das “gavetas” (PPP lolépolis, 2021, p. 34).

Para a efetivacdo do curriculo-rizoma, proposto por Deleuze e Guattari (1995),
€ necessario romper com o curriculo-arvore, onde as disciplinas seriam as “gavetas”,
uma das possibilidades para iniciar esta mudanca é o trabalho interdisciplinar, que na
Educacéo do Campo encontra terreno fértil na metodologia do tema gerador. Em todo
o PPP encontramos a interdisciplinaridade como abordagem a ser desenvolvida na
escola.

A Proposta Multianos tem um anexo especifico no PPP da Escola Lolépolis, no
gual constam apenas trechos do Parecer n.° 96/21, a qual foi analisado anteriormente
nesta pesquisa.

No PPP da Escola Nova SantAna também encontramos mencgédo a nova
organizacdo em Multianos. Destacamos o item 2.7 “Formacdo Continuada dos

Profissionais da Educagao”:

A formacgéo continuada vem de encontro com a necessidade de atualizar-se
constantemente e relacionada ao novo modelo de trabalho na organizacéo
das Escolas de Pequeno Porte em turmas multianos. H4 uma grande
necessidades de estudo, troca de experiéncias, vivéncias e pesquisa para
realizar da melhor forma a organizacéo do trabalho pedagdgico (PPP Nova
Sant’Ana, 2021, p. 27).

Essa nova organizacdo das turmas nao foi acompanhada de uma formacéao
prévia para os professores. Ademais, devido a pandemia da Covid-19, grande parte
dos anos de 2020 e 2021 as aulas ocorreram de forma remota, e os estudantes
recebiam 0s mesmos conteddos e assistiam as mesmas aulas prontas
disponibilizadas pelo aplicativo Aula Parana, utilizado pelas escolas que adotavam o
modelo seriado. Quando as aulas passaram a ser realizadas via Meet, as escolas do
campo tiveram pouca adeséo, devido a dificuldade de acesso a internet e a falta de
equipamentos como celulares, computadores e notebooks.

A formacéo para os professores também demorou a se concretizar devido as
restricoes da Pandemia da Covid-19, efetivando-se a partir de 2022, segundo
Bonamigo e Santos:

[...] esta em andamento desde o inicio do ano de 2022, o projeto: “Escolas

Publicas do Campo Multianos: mudancgas e inovagao”, ligado ao Programa
Universidade Sem Fronteiras, que objetiva apoiar a implementagcdo das
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escolas multianos no Sudoeste do Parana, por meio da qualificacdo da
pratica docente pela reorganizacao dos contetdos do Curriculo da Rede
Estadual Paranaense — CREP (PARANA, 2019), mediados por eixos
formativos, acompanhamento a pratica pedagégica e da formacao
continuada de professores (Bonamigo; Santos, 2023, p. 50).

A partir de 2022, as formacgdes que acontecem na Semana Pedagogica e que
sdo realizadas pelos NREs também voltaram a ser presenciais e, via de
consequéncia, tornaram-se especificas para as escolas Multianos. Todavia,
ressaltamos que muitos professores, por terem um nimero maior de aulas nas escolas
seriadas, acabam se concentrando na formagcao dessas escolas maiores, 0 que
dificulta a organizacéo dos planejamentos de forma multidisciplinar.

Os PPPs, das Escolas lolopolis e Nova Sant’Ana, mostram-se timidos ao
abordar a nova organizacao Multianos, o que é compreensivel, posto que € algo muito
diferente da realidade do sistema seriado, e esta em processo de constru¢do. No
entanto, € necessaria uma abordagem critica da implantacdo dos Multianos, na qual
se busque o fortalecimento dessas instituicées e possibilite que, em caso de uma nova
presséo do Estado para o fechamento da escola, esse documento possa ser utilizado
em defesa dela

Os professores de Geografia encontram no PPP uma forma de conhecer a
escola e a comunidade em que ela esta inserida, assim como o detém como
orientacdo para organizarem seu Plano de Trabalho Docente - PTD. A Geografia
também pode contribuir significativamente para a elaboracdo do PPP, uma vez que
esse documento nao € algo definitivo, mas sim um processo em constante construcao.
Diversas abordagens em sala de aula podem promover, além do desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem dos conteddos, a aproximacdo da escola com a
comunidade e a melhoria da relacdo entre os estudantes e o lugar em que estao

inseridos.
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CAPITULO 3

AS POSSIBILIDADES DO ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA PROPOSTA MULTIANOS

”

“Ninguém vale pelo que sabe, mas pelo que faz com aquilo que sabe.
Leonardo Boff

3.1 - O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DO CAMPO E A
INTERDISCIPLINARIDADE

A carreira professor no Brasil nunca foi valorizada como deveria e, nos ultimos
anos, estd passando por uma crescente desvalorizacdo tanto salarial como
profissional, levando a perda do pouco que havia sido conquistado no campo da
valorizacéo da carreira e da profisséo professor. Esse descrédito ndo afeta apenas a
figura do professor, mas também desqualifica a profissdo como um todo.

Os salarios ndo séo atraentes, o ambiente de trabalho é cada vez mais
burocratico e desafiador, os recursos fisicos e tecnolégicos muitas vezes séo
insuficientes ou inexistentes. As atuais politicas educacionais ndo mostram um futuro
mais promissor; como resultado, encontramos muitos professores cansados,
desmotivados e adoecidos. Ademais, a maioria dos governantes ndo apresenta
alternativas ou politicas publicas de formacédo para que os professores possam refletir
e buscar melhorias nas condi¢cfes que garantam uma educacao publica de qualidade.

Apesar desse panorama caoético, que tem o potencial para desmotivar os mais
motivados, os professores permanecem em sala de aula, continuando a ser
essenciais no processo de ensino e aprendizagem. E preciso ver e praticar a
educacdo com esperanca, assim como Freire:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo é esperanca, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar é nao desistir! Esperancar € levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo (Freire, 1992, p
110, 111).

Entendemos a escola como um espaco de ensino e aprendizagem

significativos, que possibilita aos educandos uma mudanca para positiva.
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Acreditamos, assim como Freire, que ainda existe a esperanca de um futuro melhor e
gue, na unido entre os sujeitos que compdem a escola, as possibilidades de agir de
maneira diferente tornam-se viaveis.

No ensino de Geografia, diversos desafios se apresentam no atual contexto da
educacao brasileira, especialmente na busca por reafirmar sua importancia como
disciplina. Segundo Callai (2024), a geografia escolar € um conhecimento distinto da
geografia académica, sendo uma criag&o particular e original da escola que responde
as suas finalidades sociais. Outro desafio da Geografia € resistir ao seu apagamento
na reforma do Ensino Médio e garantir a manutenc¢ao dos cursos de licenciatura, visto
que a carreira docente tem se tornado cada vez menos atrativa.

Para os professores de Geografia que atuam nas escolas do campo, surge um
desafio adicional: como o ensino de Geografia pode contribuir com a Educacéo do
Campo? Embora essa ndo seja a preocupacao central da Geografia, ao falarmos em
Educacdo do Campo, reconhecemos a importancia do envolvimento de todos na
defesa dessa modalidade educacional.

Produzir e defender um discurso que exija ainda mais dos professores, como
se 0 gque eles fazem néo seja suficiente € uma crueldade. Por isso, este capitulo se
apresenta como uma possibilidade, e ndo uma exigéncia ou imposicao.

A Educacao do campo formou-se em meio a disputa pela terra, reconhecendo-
se a importancia do territério e das relacdes sociais e econfmicas que nele se
desenvolvem. Para Molina e Jesus (2004):

O territério € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na terra,
tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que séo construidos nas
experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu territorio implica em um modo
de pensar a realidade. Para garantir a identidade territorial, a autonomia e
organizacao politica, é preciso pensar a realidade desde seu territério, de sua
comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. Ndo se pensa o

proprio territério a partir do territério do outro. Isso € alienagdo (Molina; Jesus,
2004, p. 60,61).

A escola ndo precisa ser um espaco isolado, mas sim um agente vivo e ativo
na promogao da justica social e na valorizagéo das praticas e conhecimentos locais,
agindo como uma ferramenta para apoiar e expandir a Educagao do Campo dentro e
fora da sala de aula.

Para Santos (1978), a utilizacdo do territério pelo povo cria o espaco. Dessa

maneira, uma das possiveis resposta para a pergunta feita acima é: possibilitar que

57



0s estudantes se apropriem dos conceitos geograficos, para com eles além da
compreensao possam intervir no territorio. Logo, busca-se a construcédo de um espaco
em que a agroecologia, a sustentabilidade e a preservacao ndo sejam sindnimos de
atraso e precarizagdo econdmica, mas tenham significados mais amplos para as
comunidades. Isso resulta em qualidade de vida e também melhorias econémicas,
pois Nao ignoramos que o0 campo também esta inserido na logica capitalista.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do
Parana (2006), a Educacdo do Campo se articula a um projeto politico e econdmico
de desenvolvimento local e sustentavel, a partir da perspectiva dos interesses dos
povos que nele vivem. Mas quais sdo esses interesses? Quem ou o0 que influencia
estas comunidades? Como os professores de Geografia interpretam e utilizam esses
interesses em sala de aula?

As escolas do campo Multianos, objetos desta pesquisa, estao inseridas em
comunidades com contexto econémico/social/cultural diferentes, mas possuem um
problema em comum, a diminui¢cdo da populacéo e, consequentemente, do nimero
de alunos e a fragilizacdo da escola e da comunidade. Nesse contexto, é desafiador
articular a comunidade para buscar melhorias coletivas, pois quanto mais afastados
estdo, mais individuais se tornam os interesses.

Comunidades fragilizadas abrem espaco para o discurso promovido pelas
elites agroindustriais, apoiado principalmente pelos meios de comunicacdo, como
radio e televisdo, que ainda sdo amplamente utilizados pela populacdo adulta e idosa

do campo. Esses meios incutem em seus ouvintes as maravilhas do agronegécio:

O agronegocio vende a ideia de que seu modelo de desenvolvimento é a
Unica via possivel. Essa condigdo € reforgada pela midia e por estudiosos
gue homogeneizam as relagdes sociais, as formas de organizacdo do
trabalho e do territério como se fossem da mesma natureza. Desse modo,
procuram comparar as produtividades do agronegécio e da agricultura
familiar. Como se fosse possivel comparar a producdo de paes de uma

padaria com a de uma empresa multinacional (Fernandes, Welch, 2004, p.
4).

Quem trata como iguais sistemas de produgéao tao diferentes muitas vezes nao
conhece a Educacdo do Campo, sua histéria e seus preceitos, ou, se conhece, a
ignora. Cabe a escola apresentar e trabalhar os principios da Educacdo do Campo,
nao com o objetivo de doutrinar os estudantes, discurso muito utilizado pelos

defensores do agronegdcio, mas sim de lhes mostrar as outras opg¢des que existem.
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Isso inclui modos de producdo mais sustentaveis que possibilitem ndo s6 o
desenvolvimento econémico, mas melhorias na qualidade de vida das familias, assim
como a possibilidade de manterem-se morando e vivendo do/no campo.

Quando a educacédo possibilita bases sélidas de compreenséao/interpretacao
das diversas realidades existentes e traz ao conhecimento as varias formas de relacéo
com a terra, torna possivel que os estudantes possam escolher criticamente o que &
melhor para a sua realidade e para a comunidade em que estdo inseridos.

Para colaborar com as escolas do campo Multianos e com os professores de
Geografia que trabalham nelas, para que desenvolvam um ensino centrado no pleno
desenvolvimento dos educandos abordaremos um dos principios pedagdgicos
contidos nas Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo do Estado do Parana
(2006), a interdisciplinaridade.

O aludido documento destaca quatro fundamentos da pratica interdisciplinar

descritos por Fazenda (1994):

[...] primeiro: a parceria — “consiste numa tentativa de incitar o didlogo com
outras formas de conhecimento a que ndo estamos habituados, e nessa
tentativa a possibilidade de interpenetragcao delas”. Para a autora, a parceira
surge como necessidade de troca; da soliddo dos profissionais em relagéo as
instituicbes que habitam; como condi¢do de sobrevivéncia do conhecimento
educacional. Ela é “a possibilidade de consolidagéo da intersubjetividade — a
possibilidade de que um pensar venha a se complementar no outro”;

- segundo: o perfil de uma sala de aula interdisciplinar — “A sala de aula é o
lugar onde a interdisciplinaridade habita”, a autoridade é conquistada; a
obrigacdo € alternada pela satisfacdo; a arrogancia pela humildade; a
reproducdo pela producdo de conhecimento; diferenca no espacgo
arquitetbnico e na organizacéo do tempo;

- terceiro: alicerces do projeto interdisciplinar — a interdisciplinaridade decorre
mais do encontro entre individuos do que entre disciplinas; pressupde a
presenca de projetos pessoais de vida: “O projeto, a intencionalidade, o rigor
caracteristicas fundamentais de uma forma de pensar e de agir
interdisciplinares, infelizmente em muitos casos, tém sido substituidas pela
improvisagéo e pelo non sense”;

- quarto: possibilidade de efetivacao de pesquisas interdisciplinares — para a
autora, “aprender a pesquisar fazendo pesquisa, € préprio de uma educagéo
interdisciplinar’. Assim, a interdisciplinaridade é reconhecida como uma
categoria de acdo (Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo do Estado
do Parana, 2006, p. 47).

Para uma melhor compreenséao da realidade, seja dos objetos ou das situa¢cdes
ao Nosso entorno, sS40 necessarios varios conhecimentos e, muitas vezes, esses
saberes se encontram separados e distantes, cada um em sua disciplina. Panorama
em que o estudante e até os professores ndo conseguem relaciona-los e articula-los

como um todo. Dessa maneira, forma-se um conhecimento fragmentado, com lacunas
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gritantes e muitas vezes impossibilitando que os estudantes utilizem esses saberes
na sua vivéncia diaria, ndo conseguindo compreender e relacionar a sua realidade,
seja em escala local ou global.

A interdisciplinaridade ndo é uma quebra de contrato entre o professor e a sua
disciplina de formacéo, convém nao esquecer que para que haja interdisciplinaridade,
€ preciso que haja disciplinas (Santomé, 1998). Utilizando a Geografia como
parametro, o trabalho interdisciplinar ndo nega que o saber geografico seja
importante, no entanto, abre possibilidades para que ele auxilie e seja auxiliado pelas
demais disciplinas, possibilitando aos professores e estudantes fazerem uma analise
completa dos fatos em suas diversas dimensoes.

N&o sdo apenas as disciplinas que devem se relacionar, conversar, mas
também os professores, a equipe pedagdgica, os pais. Em algumas escolas impera a
solidao, assim como as disciplinas estdo pressas em caixinhas, os individuos também
se isolam, com seus problemas, suas obrigacdes, sendo a escola reflexo da
sociedade, as relagdes liquidas estdo cada vez mais presentes na sociedade
(Bauman, 2011). A interdisciplinaridade requer tempo e planejamento. Nao ignoramos
o dia a dia do professor, todas as suas responsabilidades com as burocracias, porém
seguindo os ensinamentos de Freire (2004): sabemos que as coisas podem até piorar,
mas sabemos também que é possivel intervir e melhora-las.

O pensar interdisciplinar é coletivo, além de possibilitar a compreenséo do todo,
abre espaco para o didlogo continuo entre 0s sujeitos inseridos neste processo,
valorizando as relacdes e o aprendizado em conjunto, compartilhando saberes. Uma
opcao para comecar um trabalho interdisciplinar é desenvolver projetos educativos na
escola que auxiliem os professores e educandos a pensarem coletivamente,
buscando respostas nos diferentes saberes/disciplinas.

Estimular a pesquisa também faz parte da interdisciplinaridade, e auxilia no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes frente ao seu aprendizado, garantindo
gue estes coloquem em préatica (acdo) os saberes trabalhados em sala de aula junto
com os professores, conectando as diferentes areas do conhecimento, tornando o
aprendizado mais significativo. O envolvimento direto com o objeto de estudo
transforma o aprendizado em uma experiéncia mais rica, pessoal e significativa em
comparacado ao conhecimento que é apenas recebido sem nenhum envolvimento

direto entre estudante e objeto estudado.
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Entendemos que a interdisciplinaridade precisa ser um projeto da escola e ndo
somente dos professores. A escola precisa possibilitar e auxiliar essa mudanca de
abordagem, seja colocando a interdisciplinaridade como permanente na
documentacédo da escola e promovendo atividades como trabalho de campo, além de
oferecer formacdo para os professores. Se 0s projetos se limitam apenas aos
professores, onde em determinado momento desenvolvem alguma atividade
interdisciplinar, sera dificil tornar esta pratica em algo continuo e significativo.

A Geografia por ser uma disciplina dinamica, tendo como objeto de estudo o
espaco geografico e seus elementos fisicos e humanos, apresenta varias
possibilidades para a interdisciplinaridade. Todavia, para tornar essa abordagem
possivel e significativa é preciso que os professores de Geografia tenham
conhecimento sobre o fazer interdisciplinar, quais seus pressupostos. Também
depende dos professores a vontade para colocar a interdisciplinaridade em pratica,
entendendo-a como algo possivel e principalmente pertinente e util ao ensino de
Geografia.

Reforcamos que a interdisciplinaridade propde uma educac¢éo mais ampla, uma
integracdo dos conhecimentos, menos fragmentada, que possibilite aos estudantes
uma compreensdo do todo. Esse ensino significativo, que possibilita aos estudantes
uma compreensdo mais profunda da sua realidade e do mundo, deve ser uma
ambicao dos professores de Geografia.

A aplicacdo pratica dos conceitos geograficos é algo que deve ser buscado
continuamente pelos professores de geografia ao prepararem suas aulas. Auxiliar os
estudantes a conhecerem, interpretarem e intervirem na sua realidade também pode
ser entendida como uma forma de fortalecer a Educacdo do Campo e,
consequentemente, as escolas Multianos.

Para desenvolver o pensar geografico, € necessario um conjunto de conceitos
gue, quanto mais préoximos da realidade dos estudantes, maior sera a eficacia do
ensino e mais significativa sera a aprendizagem. Para exemplificar este pensamento

geografico utilizamos a representacdo de Cavalcanti (2019):
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Imagem 1 - Pensamento Geogréfico

Pensamento Geografico |

Onde? Por que ai?
Como é esse local?

Espaco Geografico
Absoluto Relativo Relacional

l |

Conceitos Principios e Raciocinios Linguagem

— T
Vv

Analise Geografica

Fonte: Cavalcanti (2019).

O saber geografico é necessario para compreender a realidade vivida, desta
maneira salientamos a importancia do professor conhecedor da sua disciplina. E
imperioso que o professor de Geografia conheca 0 que ensina, 0S conceitos e
categorias geograficas, e que os relacione a realidade do aluno, possibilitando a este
o desenvolvimento de um pensamento geogréafico e que rompa com a “decoreba”,
onde o principal seria decorar nomes de relevo, de rios, tipos de vegetacao,
caracteristicas de culturas, que na maioria das vezes ndo sdo as locais, mas de outros
continentes. Conteudos desconexos da realidade dos estudantes produz um ensino
de Geografia vazio de significado.

Ao organizar o planejamento trimestral varios sdo os documentos que 0s
professores utilizam, sejam a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, as Diretrizes
Curriculares do Parand — DCE, o Referencial Curricular do Parana — RCP, o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense — CREP. Abordaremos, nesse momento, o que traz o
CREP de Geografia, fundamentado na BNCC, no que concerne a organizacdo dos
conhecimentos geograficos:

O sujeito e seu lugar no mundo, que propicia no¢gbes de identidade e
pertencimento territorial construidas a partir do espaco de vivéncia do
estudante.

Conex0fes e escalas, onde se analisa o espa¢o geografico em diferentes
escalas geograficas, quais sejam: local, regional, nacional e global bem suas
relacdes socioespaciais.

Mundo do Trabalho que aborda as transformacdes histéricas e atuais

ocorridas no campo, cidade, meio urbano, processo de industrializacao e
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suas consequéncias positivas ou negativas para a sociedade e a divisdo
internacional social e territorial do trabalho.
Formas de Representacdo e pensamento espacial que objetivam o
desenvolvimento do pensamento, interpretacdo e raciocinio geografico e
suas representacdes.
Natureza, ambientes e qualidades de vida que realiza a articulagédo
Geografia fisica e humana (CREP, 2020, p. 6).

Essas sdo as cinco grandes unidades teméticas da Geografia, onde os

conceitos geograficos séo distribuidos e abordados com o objetivo de desenvolverem

e estimularem o pensamento geografico nos estudantes. O CREP também apresenta

0s objetos de conhecimento as orientaces de conteldo a serem abordados em cada

Ano e trimestre e as habilidades a serem desenvolvidas, de acordo com a imagem 1.

Imagem 2 - Organizacédo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense 6° Ano

GEOGRAFIA -

62 ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

culturais.

Formas de
- Fendmenos naturais e . A i p .
representacgdo e sociais representados de Escala cartografica na espacializagdo de PR. EFO6GE.n.6.1 - Compreender o espago geografico através da
pensamento . p R fenémenos geograficos. orientagdo e localizagdo espacial.
N diferentes maneiras.
espacial.
Formas de . . Representagdes em modelos - I
- Fenémenos naturais e L . . - . . PR. EFO6GEQ09. c.6.2 - Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
representacio e . bidimensionais e tridimensionais de . e = ; 5
sociais representados de . diagramas e perfis topograficos e de vegetagdo, visando a
pensamento - . acordo com os contelidos a serem _ =Y
. diferentes maneiras. representagdo de elementos e estruturas da superficie terrestre, com 1¢, 22, 32
espacial. abordados. 5 . . A i- .
énfase aos arranjos espaciais em dmbito local-regional.
Dimensdes econémica,
Formas de politica, socioambiental e Contextualizacdo e compreensdo dos PR. EFO6GE.n.6.3 - Compreender os conceitos geograficos: lugar,
representacdo e cultural/demografica do conceitos de lugar, paisagem, natureza paisagem, regido, territério, sociedade, natureza, rede e escala
pensamento espago no e escalas: cartogréfica e geografica de geogréfica de acordo com os contetidos a serem abordados ao longo do
espacial. desenvolvimento do acordo com os contetdos abordados. ano letivo.
raciocinio geogréfico.
0O sujeito e o seu Identidade sociocultural. Paisagem, espaco e lugar PR. EFO6GEOQ1. 5.6.4 - Comparar modificages das paisagens nos lugares 10
lugar no mundo. Elementos da paisagem. de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos i
O sujeito e o seu . . . PR. EFO6GEO2. ¢.6.5 - Analisar modificag8es de paisagens por diferentes
Identidade sociocultural. Paisagem, espaco e lugar . N A )
lugar no mundo. M . tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios e demais 12
Transformag@es da paisagem. . - . . e
comunidades tradicionais existentes no territorio paranaense.
O sujeito e 0 seu . . o - "
. Identidade sociocultural. ~ L PR. EFO6GE.N.6.6 - Identificar as espacialidades dos diferentes grupos
lugar no mundo. Relevo e agGes antropicas. 19

Fonte: Parana (2021). Adaptado pela autora.
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Imagem 3 - Organizacédo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense 7° Ano

GEOGRAFIA -

72 ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

Mapas temdticos do
Brasil.

Espacializacdo dos fendmenos
geograficos, tendo em vista que a
cartografia € uma linguagem no
processo de aprendizagem dos
estudantes.

PR. EFO7GE.n.7.1 - Compreender a representacdo grafica —
mapas tematicos — coma recurso para analisar a espacializagdo
dos fendmenos e processos geograficos.

Mapas temdticos do

A cartografia como linguagem para
expressdo dos temas e conteldos
indicados neste objetivo de
aprendizagem (Brasil agrério, urbano,
producdo e circulagdo de mercadorias
etc.).

PR. EFO7GED9. 5.7.2 - Interpretar e elaborar mapas teméticos e
histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes demograficas e econdmicas do Brasil e
paranaense (cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionalizages e analogias espaciais.

Brasil.

Formas de representacdo

e pensamento espacial. Mapas tematicos do
Brasil.

Elaboragdo e a interpretagdo de
gréficos, tabelas e histogramas, com
base em dados socioecondmicos das
regides brasileira, especialmente do
Parana.

PR. EFO7GE10. ¢.7.3 - Elaborar e interpretar gréficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileira, especialmente do
Parana.

12,22, 30

Dimensdes econdmica,
politica, socioambiental
e cultural/demogréfica
do espago no
desenvolvimento do
raciocinio geografico.

Contextualizagdo dos conceitos
geograficos, de acordo com os
conteddos a serem abordados ao
longo do ano letivo.

PR. EFO7GE.n.7.4 - Compreender os conceitos geograficos:
lugar, paisagem, regido, territdrio, sociedade, natureza, rede
escala geografica de acordo com os conteddos a serem
abordados ao longo do ano letive

Fonte: Parana (2021). Adaptado pela autora.

Nosso intuito ndo é tecer uma analise critica sobre os documentos norteadores

7

da Educacdo Paranaense, pois o foco da nossa pesquisa € outro. Contudo,
compreendemos a importancia de os professores terem conhecimento de quais sao
bases tedricas e momentos historicos e politicos de elaboragéo de tais documentos,
para que nao se deixem levar por discursos carregados de intencées.

Cabe ao professor utilizar tais documentos de maneira consciente e critica.
Assim como o Estado encontra brechas para impor suas vontades disfarcadas de
orientacdes, existem maneiras de oportunizarmos aos nossos estudantes um ensino
de qualidade, no qual, a partir dos conceitos geograficos e de outros saberes, seja
possivel compreender e intervir na realidade, cientes da importancia das suas atitudes

e decisoes.
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3.2 — SEQUENCIA DIDATICA COMO PROPOSTA AO ENSINO DE GEOGRAFIA
PARA FASE | NAS ESCOLAS MULTIANOS

Apresentaremos uma proposta de sequéncia didatica para ser trabalhada com
a Fase | (6° e 7° Ano) das escolas Multianos. Optamos pela Fase I, pois entendemos
gue é uma etapa de adaptacdo a nova organizacdo, ja que esses alunos vém do
modelo seriado e é necessario atividades que auxiliem os estudantes a melhor se
adaptarem.

Utilizaremos o conceito de sequéncia didatica encontrado em Zabala (1998),
no qual a sequéncia didatica € um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizac@o de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Os conteudos geograficos pensados para nossa sequéncia didatica sdo os
propostos pelo CREP para o 6° e 7° Ano, tais conteudos devem ser abordados de
maneira interdisciplinar e articulados com as movimentagdes “para dentro” e “para
fora”, apresentados por Ghedini, Bonamigo e Ritter (2020) e ja abordados nesta
pesquisa, sendo que o Inventario da Realidade serd utilizado como projeto comum as
disciplinas.

O Inventario da Realidade € uma ferramenta para compreender/estudar a
comunidade na qual a escola estad inserida e, quando sua construcdo se da
coletivamente, com a participacao efetiva dos estudantes, possibilita aos professores
nao apenas uma maneira de trabalhar interdisciplinarmente, mas de garantir um
aprendizado significativo, utilizando a constru¢cdo de um documento que é préprio da
Educacao do Campo.

Para Farias e Leite:

O Inventario € uma ferramenta para levantamento e registro organizado de
aspectos materiais ou imateriais de uma determinada realidade.
Levantamentos quantitativos e qualitativos...

... A'sua construgao exige um trabalho coletivo, permanente, portanto, acaba
se transformando em um processo de formacdo dos sujeitos que nele se
envolvem e de fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade. N&o se
trata de um trabalho pontual, que se encerra em um momento e pode ser
arquivado por anos, servindo de referéncia sempre. Se a materialidade move-

se, transforma-se, o Inventario deve ser atualizado constantemente (Farias;
Leite, 2022, p.11-12).
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Por se tratar de um documento que necessita ser atualizado regularmente, esta
€ uma proposta de sequéncia didatica que pode ser adaptada para se adequar ao que
for proposto no Inventario da Realidade. Essa adaptacdo pode ocorrer tanto no
momento da formulagcdo, em escolas que ainda ndo possuem esse documento,
guanto na atualizacao dele. Esse também é um documento que pode ser revisitado
pelo professor sempre que este entender ser necessario, servindo como material de
pesquisa. Farias, Finatto e Leite enfatizam:

[...] o processo de construgdo do Inventario é altamente educativo, pois as
experiéncias que promove levam a ampliagdo das rela¢Bes entre escola e
comunidade; a tomada de consciéncia sobre a vida; a identificacdo de novas
fontes educativas; ao desenvolvimento das capacidades de observacéo, de
andlise, de sintese, de empatia e de trabalhar coletivamente; a mudanca na
gestdo da escola, ampliando o didlogo, a auto-organizagéo e o planejamento

coletivo; a novos estudos de aprofundamento, dentre outros (Farias; Finatto
e Leite, 2022, p. 14).

Corroborando com os autores ja citados e reforcando a articulagcdo entre o

Inventario da Realidade e a organizacdo dos conteudos, Ghedini nos orienta:

Na movimentacao com o Inventario da Realidade, se identifica uma Fonte
Educativa e uma Porcéo da Realidade que catalise os contetdos e conceitos
pela potencialidade presente na materialidade da existéncia dos sujeitos. A
partir deste trabalho na sala de aula, que articula o ensino do professor ao
estudo dos alunos, se desenvolvem os Encaminhamentos Metodoldgicos, a
Atividade de Encontro das Disciplinas e a Avaliagdo (Ghedini, 2018, p. 8).

Pensando na realidade das escolas do campo Multianos do Municipio de Sao
Jorge do Oeste, consideramos que o Inventario da Realidade € um documento muito
importante para compreender a realidade das escolas e dos estudantes e
principalmente de fortalecer essas escolas. Como ja mencionado nesta pesquisa, a
Escola do Campo Lolopolis e a Escola do Campo Nova Sant’Ana possuem muitas
diferencas econdmicas, sociais e culturais. Assim, por mais que estejam localizadas
em comunidades do mesmo municipio e atendam poucos alunos, essas diferencas
sao importantes na hora de abordar os contetudos geograficos.

Ao consultar as escolas e solicitar o Inventario da Realidade, elas nos
informaram que este documento estd em processo de construcao, por este motivo ndo
sera possivel apresentar nenhuma analise ou dado sobre o documento dessas

escolas em nossa pesquisa.
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Ao colocar em pratica a sequéncia didatica os dados e informacgdes coletados,
devem ser sistematizados em sala de aula, para depois serem utilizados na
construcdo do Inventario da Realidade. Salientamos a importancia de todas as
disciplinas participarem da constru¢ao desse documento. Por isso, a necessidade de
professores conhecedores de suas disciplinas, pois eles ttm uma compreensao mais
ampla de como inserirem seus contelldos nesse processo.

A sequéncia didéatica proposta sera dividida em cinco etapas:

1 — Introducéo ao tema

2 — Organizacao do trabalho

3 — Coleta e analise dos dados
4 — Elaborag&o do documento

5 — Apresentacéo e reflexado

A etapa 1 deverd ter inicio com uma conversa coletiva, na qual estudantes,
professores, direcdo, equipe pedagdgica e pais que queiram participar se reunirdo, de
preferencialmente em um espaco ao ar livre, a fim de romper com a barreira da sala
de aula e demostrar que todos 0s espacos sdo propicios a aprendizagem. Durante
essa conversa, serad apresentado o conceito de Inventario da Realidade, sua
importancia sera discutida e serdo coletadas as opinides dos estudantes sobre a
proposta em questdo, bem como o que consideram importante acrescentar ao
documento e quais sd0 suas expectativas para a constru¢cdo do Inventario. A
participacdo de todos os professores representara o envolvimento e a interacdo de
todas as disciplinas.

Na etapa 2, o professor de Geografia juntamente com os demais professores e
0s estudantes irdo organizar o roteiro das visitas que serao realizadas na comunidade,
seja na casa de alunos ou professores que residam na comunidade, de moradores
mais antigos, de representantes religiosos ou comunitarios. Nessa atividade, o
professor de geografia pode abordar varios conceitos geograficos, como paisagem,
lugar, territorio e elementos naturais (relevo, hidrografia, vegetacéo), pois os critérios
de escolha dos locais de visita estaréo atrelados a estes elementos, assim como para

organizar as rotas, conceitos cartograficos devem ser trabalhados. Como atividade
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pratica, sugerimos a construcdo de representacfes cartograficas do roteiro. Na
construcdo deste roteiro conceitos de todas as disciplinas podem ser trabalhados.

Com o roteiro de visitas pronto, a proxima atividade proposta ainda na etapa 2,
€ a elaboracdo de dois modelos de questionarios, um que sera aplicado na hora da
visita aos entrevistados e outro que sera respondido pelos estudantes e professores,
neste segundo devera ser abordado elementos do trajeto até as residéncias, dos
espacos comuns a serem visitados, como igrejas, pavilhdes, campos de futebol e
outros que existirem na comunidade.

A etapa 3 tera seu inicio com a coleta dos dados, onde estudantes e
professores irdo realizar as visitas, para esta atividade os professores irdo optar pela
forma que melhor se adaptar a sua realidade, considerando a quantidade de
estudantes, as distancias a serem percorridas, assim como a disponibilidade de
transporte e 0 numero de visitas a serem realizadas. As visitas podem ocorrer de
forma coletiva, com todos indo a residéncia a ser visitada, ou 0s professores podem
optar por se dividir em pequenos grupos, realizando as visitas separadamente. Os
estudantes da Fase Il podem participar das visitas e responder aos questionarios
individuais.

E importante que, durante as visitas, tanto estudantes quanto professores
respondam aos questionarios elaborados, considerando o trajeto e 0s espacos
comuns. Por meio desses questionarios, serdo coletadas opiniées e impressfes
individuais. Também é sugerido que estudantes e professores registrem, por meio de
fotos e videos, as entrevistas (com a devida autorizacdo dos entrevistados), assim
como a paisagem e os locais visitados.

Apés todas as visitas, estes dados e informacdes precisam ser analisados.
Nesta etapa é muito importante a participacdo dos professores, pois estes irdo dar
suporte, trabalhando os conceitos pertinentes a cada disciplina e que julgarem
necessarios na hora de analisar e estruturar as informacfes coletadas. Aplicar
conceitos abstratos materializando-os na realidade vivida torna o ensino e a
aprendizagem significativos.

Como atividade sugerimos a organizagdo dos dados em graficos e tabelas,
assim como realizar debates para socializar e discutir os resultados. Nesta atividade

€ importante analisar os questionarios que forma respondidos pelos professores e
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estudantes, a fim averiguar em quais aspectos as opinidées se aproximam e em quais
se afastam.

Na etapa 4, os estudantes e professores irdo organizar as informagdes
coletadas nas visitas e as que surgiram na hora da andlise e socializacdo dos dados,
com estas informacdes irdo montar um documento, que ird conter um texto com a
analise dos dados, todos os gréaficos e tabelas produzidos, assim como todos 0s
questionarios, videos e fotos.

Para finalizar a sequéncia didatica sugerimos a organiza¢do de um seminario,
onde os estudantes, individual ou em grupo, irdo apresentar a pesquisa para todos,
equipe pedagodgica, direcdo, estudantes da Fase Il e comunidade. Durante os
seminarios 0s estudantes juntamente com os professores devem explanar os
conceitos de todas as disciplinas que aprenderam, como estes foram Uteis na hora de
compreender a atividade que estavam realizando e principalmente como eles se
aplicam no seu dia a dia. Ao final entregardo toda a pesquisa para a direcao.

O trabalho realizado pelos estudantes e professores ndo resultara em um
Inventério da Realidade concluido, mas sim em um material rico em informac¢des que,
posteriormente, sera organizado e finalizado pela direcéo e pela equipe pedagdgica.
Esses profissionais acompanhardo todo o desenvolvimento das atividades, incluindo
as visitas, e estardo capacitados para selecionar e corrigir o material, preservando as
caracteristicas pessoais de cada estudante.

Quanto a avaliacdo, esta ocorrera ao longo de todo o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Nao consideramos necessario interromper o processo para aplicar
uma prova meramente guantitativa em um momento especifico. Nessa sequéncia,
cada interacdo entre estudantes, entre estudante e professor, e entre estudante e
comunidade pode gerar aprendizado. Esperamos que esse aprendizado seja visivel
nao apenas para o professor, mas que o proprio estudante consiga perceber a
utilizacdo de determinados conceitos de forma cotidiana, sem a necessidade de
decorar informacdes para responder a uma questao de prova. Ao avaliar de maneira
continua, sera possivel observar e respeitar as limitacdes de cada estudante, sem

exigir que todos realizem as atividades propostas da mesma forma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver esta pesquisa, ndo buscamos reinventar a Educacédo do
Campo nem desenvolver novos conceitos e metodologias, mas sim revisar o que ja
existe, pois julgamos importante conhecer e discutir essa modalidade educacional,
rica de significados. Procuramos também apresentar um panorama da Educacédo do
Campo e das escolas Multianos do municipio de Sdo Jorge do Oeste, destacando
suas peculiaridades, que estdo atreladas ao desenvolvimento do municipio e dos
municipios vizinhos.

Entendemos ser necessario revisitar as origens e 0s pressupostos da
Educacdo do Campo, principalmente nas escolas onde a presenca dos movimentos
sociais é mais distante e onde h& caréncia de fortalecimento, tanto das escolas quanto
das comunidades. Essas comunidades, por se encontrarem fragilizadas, tornam-se
mais suscetiveis as imposi¢des, muitas vezes cruéis, do Estado e de suas politicas
inadequadas, que ndo levam em consideracao as particularidades dos povos e das
comunidades do campo.

E necessario dar visibilidade as escolas Multianos, mesmo que ainda no
tenhamos resultados concretos sobre essa nova organizagao, pois tratamos de um
processo recente. Ao analisar a documentacao existente, observamos que ela néo é
a solucao que as escolas buscavam para enfrentar o fechamento das instituicbes de
pequeno porte no campo. Portanto, € crucial que toda a comunidade escolar esteja
atenta, preparada e fortalecida para lidar com as mudancas que ainda podem ocorrer.
Quanto a nossa posicdo como educadores frente a essas mudancas, Freire (2004)
sugere gue a nossa presenca no mundo nao € a de quem a ele se adapta, mas a de
guem nele se insere, lutando para ndo ser apenas objeto, mas também sujeito da
histéria.

O ensino de Geografia tem muito a contribuir para o fortalecimento das escolas
Mutianos, mas para tanto € necessario romper com a educacao individualista e
despreocupada com a realidade. Os professores precisam estar comprometidos com
0 que ensinam, buscando alternativas para que o0 ensino e a aprendizagem sejam
significativos para os estudantes, levando-os a compreender a realidade e a intervir
nela de maneira critica, promovendo melhorias tanto para as familias quanto para a

comunidade.
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Mudancas podem nos levar para realidades melhores ou para circunstancias
dificeis, mas estar em movimento € necessario. Nem sempre podemos ter o controle
das situacdes, na maioria das vezes nos encontramos em posi¢cdes onde ndo ha
alternativa a ndo ser seguir o que nos é proposto, mas precisamos estar preparados
e dispostos a intervir no pouco que nos é permitido. Adélia Prado, em seu poema
"Tempo”, expressa de forma eloquente esse momento vivido pelos professores nas
escolas multianas: “Nao quero faca nem queijo. Quero a fome.” Essa frase descreve
bem a situagdo em que muitos educadores se encontram, enfrentando diversas
razdes para desanimar ou até desistir, mas mantendo viva a "fome" de fazer néo
apenas o diferente, mas o melhor que conseguem, em busca de uma educacao de

qualidade para todos.
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