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“Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma
catastrofe que sé pouparia as criancas
mais pequenas e na qual pereceria toda a
populacdo adulta, isso nao significaria o
fim do género humano, mas a historia seria
inevitavelmente interrompida. Os tesouros
da cultura continuariam a  existir
fisicamente, mas n&o existiria ninguém
capaz de revelar as novas geracfes o seu
uso. As maquinas deixariam de funcionar,
os livros ficariam sem leitores, as obras de
arte perderiam a sua funcdo estética. A
histéria. da humanidade teria de
recomecar. O movimento da historia s6 é,
portanto, possivel com a transmissao, as
novas geracoes, das aquisicoes da cultura
humana, isto é, com educacdo. Quanto
mais progride a humanidade, mais rica é a
pratica sécio-historica acumulada por ela,
mais cresce o0 papel especifico da
educacgdo e mais complexa € a sua tarefa.
[...] Esta relagdo entre o progresso
histérico e o progresso da educacéo é téo
estreita que se pode sem risco de errar
julgar o nivel geral do desenvolvimento
historico da sociedade pelo nivel de
desenvolvimento do seu sistema educativo
e inversamente”.

(Leontiev, 1978, p. 7)
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo 0 estudo do processo de alfabetizacdo a luz da
concepcao historico-critica, por meio do levantamento e da andlise das producdes
realizadas entre 2003 e 2023. Fundamentada na defesa da Pedagogia Histérico-
Critica como teoria pedagodgica contra-hegemaénica, esta pesquisa visa a contribuir
para a transformagdo social por meio da socializacdo do conhecimento cientifico
sistematizado para a classe trabalhadora, de modo a garantir seu acesso aos bens
culturais historicamente produzidos pela humanidade. O objetivo geral é sistematizar
0s principais elementos do processo de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, conforme a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, com base nas
producdes existentes sobre o tema entre 2003 e 2023. Essa necessidade surgiu da
pratica pedagdgica da pesquisadora como professora alfabetizadora, 0 que destacou
a importancia de uma fundamentacdo didatico-tedrica para o trabalho. Além disso,
como contribuicédo, este estudo busca compreender a relagdo entre a producao de
conhecimento cientifico e as possibilidades de intervencado na realidade. Os objetivos
especificos da pesquisa sdo: descrever e analisar os principios da Pedagogia
Historico-Critica, estabelecendo uma relacdo com o processo de alfabetizacdo;
investigar as producdes cientificas, por meio de uma reviséo da literatura, incluindo
dissertacbes e teses que pesquisaram o processo de alfabetizacdo a luz dos
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, no periodo compreendido entre 2003 e
2023; e, por fim, apresentar as contribuicbes dessa teoria pedagogica para o processo
de alfabetizacao existentes até o0 momento. O problema de pesquisa que orienta esse
estudo consiste na questdo “Qual a contribuicdo da Pedagogia Histérico-Critica para
0 processo de alfabetizacdo?”. A pesquisa esta organizada em trés capitulos, que se
articulam em torno dos objetivos estabelecidos e sdo construidos a partir da
sistematizacdo das tematicas analisadas ao longo do processo investigativo. No
primeiro capitulo, apresentamos os principios da Pedagogia Histérico-Critica,
abordando sua origem e os fundamentos teoricos-metodologicos. No segundo
capitulo, realizamos uma reviséo da literatura, levantando pesquisas que investigam
0 processo de alfabetizacédo tendo como estofo tedrico a concepcao histérico-critica.
No terceiro capitulo, apresentamos as contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica
para o processo de alfabetizacdo. Este estudo adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada em pesquisa bibliografica, com base na perspectiva materialista
histérico-dialética como corrente epistemoldgica e metodolégica de analise,
entendendo que essa abordagem permite compreender a relacdo dos sujeitos em
atividade, o processo historico e suas rela¢des sociais, na perspectiva da totalidade.
Por fim, delineamos ideias gerais sobre a alfabetizacdo a luz dos fundamentos da
concepcao histérico-critica da educacdo, apresentando as conclusbes e as
contribuicdes da pesquisa desenvolvida.

Palavras-chave: Processo de Alfabetizacdo; Pedagogia Historico-Critica; Pratica
Pedagogica.
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ABSTRACT

This research aims to study the literacy process in the light of the historical-critical
conception, by surveying and analyzing productions carried out between 2003 and
2023. Based on the defense of Historical-Critical Pedagogy as a counter-hegemonic
pedagogical theory, this research aims to contribute to social transformation through
the socialization of systematized scientific knowledge for the working class, in order to
guarantee their access to the cultural goods historically produced by humanity. The
general aim of this study is to systematize the main elements of the literacy process in
the Early Years of Primary School, from the perspective of Critical-Historical
Pedagogy, based on existing research on the subject between 2003 and 2023. This
need arose from the researcher's pedagogical practice as a literacy teacher, which
highlighted the importance of a didactic-theoretical foundation for the work.
Furthermore, as a contribution, this study seeks to understand the relationship
between the production of scientific knowledge and the possibilities for intervention in
reality. The specific objectives of the research are: to describe and analyze the
principles of Historical-Critical Pedagogy, establishing a relationship with the literacy
process; to investigate the scientific productions, through a literature review, including
dissertations and theses that researched the literacy process in the light of the
foundations of Historical-Critical Pedagogy, in the period between 2003 and 2023; and,
finally, to present the contributions of this pedagogical theory to the literacy process
that exist to date. The research problem guiding this study consists of the question
“What is the contribution of Historical-Critical Pedagogy to the literacy process?”. The
research is organized into three chapters, which are articulated around the established
objectives and are built from the systematization of the themes analyzed throughout
the investigative process. In the first chapter, we present the principles of Historical-
Critical Pedagogy, looking at its origins and theoretical-methodological foundations. In
the second chapter, we carry out a Literature Review, surveying research that
investigates the literacy process using the historical-critical conception as its
theoretical framework. In the third chapter, we present the contributions of Historical-
Critical Pedagogy to the literacy process. This study adopts a qualitative approach,
based on bibliographical research, based on the historical-dialectical materialist
perspective as the epistemological and methodological current of analysis,
understanding that this approach allows us to understand the relationship between
subjects in activity, the historical process and their social relations, from the
perspective of totality. Finally, we outline general ideas about literacy in the light of the
foundations of the historical-critical conception of education, presenting the
conclusions and contributions of the research carried out.

Keywords: Literacy Process; Historical-Critical Pedagogy; Pedagogical Practice.
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RESUMEN

El objetivo de esta investigacidn es estudiar el proceso de alfabetizacion a la luz de la
concepcion historico-critica, mediante el relevamiento y analisis de las producciones
realizadas entre 2003 y 2023. Partiendo de la defensa de la Pedagogia Historico-
Critica como teoria pedagogica contrahegemonica, esta investigacion pretende
contribuir a la transformacion social a través de la socializacion del conocimiento
cientifico sistematizado para la clase trabajadora, con el fin de garantizar su acceso a
los bienes culturales histéricamente producidos por la humanidad. El objetivo general
de este estudio es sistematizar los principales elementos del proceso de alfabetizacion
en el Nivel Inicial, desde la perspectiva de la Pedagogia Histérico-Critica, a partir de
las investigaciones existentes sobre el tema entre 2003 y 2023. Esta necesidad surgio
de la practica pedagogica de la investigadora como alfabetizadora, que destaco la
importancia de una fundamentacion didactico-tedrica del trabajo. Ademas, como
contribucion, este estudio busca comprender la relacién entre la produccién de
conocimiento cientifico y las posibilidades de intervencion en la realidad. Los objetivos
especificos de la investigacion son: describir y analizar los principios de la Pedagogia
Historico-Critica, estableciendo una relacibn con el proceso de alfabetizacion;
investigar las producciones cientificas, por medio de una revision de la literatura,
incluyendo disertaciones y tesis que investigaron el proceso de alfabetizacion a la luz
de los fundamentos de la Pedagogia Histérico-Critica, en el periodo comprendido
entre 2003 y 2023; y, por ultimo, presentar las contribuciones de esta teoria
pedagdgica al proceso de alfabetizacion que existen hasta la fecha. El problema de
investigacion que orienta este estudio consiste en la pregunta «¢;Cudl es la
contribucion de la Pedagogia Histérico-Critica al proceso de alfabetizacion?». La
investigacion se organiza en tres capitulos, que se articulan en torno a los objetivos
establecidos y se construyen a partir de la sistematizacion de los temas analizados a
lo largo del proceso de investigacion. En el primer capitulo, presentamos los principios
de la Pedagogia Historico-Critica, abordando sus origenes y fundamentos teorico-
metodoldgicos. En el segundo capitulo, realizamos una Revision de la Literatura,
relevando las investigaciones que indagan el proceso de alfabetizacidén utilizando
como marco tedrico la concepcidén histérico-critica. En el tercer capitulo, presentamos
los aportes de la Pedagogia Historico-Critica al proceso de alfabetizacion. Este
estudio adopta un enfoque cualitativo, basado en la investigacion bibliografica, a partir
de la perspectiva materialista histérico-dialéctica como corriente epistemoldgica y
metodoldgica de analisis, entendiendo que este enfoque permite comprender la
relacion entre los sujetos en actividad, el proceso historico y sus relaciones sociales,
desde la perspectiva de la totalidad. Finalmente, esbozamos ideas generales sobre la
alfabetizacion a la luz de los fundamentos de la concepcion histérico-critica de la
educacion, presentando las conclusiones y aportes de la investigacion realizada.



Palabras-clave: Proceso de Alfabetizacion; Pedagogia Histérico-Critica; Practica
Pedagdgica.
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INTRODUCAO

A construcdo de uma pesquisa € resultado dos anseios que surgem ao longo
da trajetoria académica, profissional e pessoal do pesquisador. Esses anseios e
inquietacOes referem-se as perguntas, dudvidas e interesses que um pesquisador
desenvolve ao longo dos tempos. Séo questdes que surgem a partir de experiéncias
vividas, lacunas de conhecimento identificadas ou até mesmo de areas de interesse
afetivo. E o desejo de responder a essas inquietacbes que motiva a pesquisa. Ao
mesmo tempo, 0 objeto do estudo destaca-se a partir das necessidades reais da
pratica educativa com as quais o pesquisador esta diretamente envolvido.

Rememorando a minha trajetoria, ndo posso deixar de registrar o caminho que
as condi¢cbes materiais me proporcionaram para chegar até aqui. Sou a filha mais
nova de uma familia com sete filhos, cujos pais nasceram no Nordeste do Brasil e,
ainda pequenos, mudaram-se para o Sul, juntos de meus avés, em busca de uma vida
melhor. Filhos de familias de trabalhadores rurais, meu pai Anténio, nascido em
Assaré, no Ceara, e minha mae Josefa, nascida na cidade de Quebrangulo, em
Alagoas, nao tiveram a oportunidade de estudar. Minha mée escrevia o nome e lia
pequenas palavras com dificuldade, sendo ajudada pelos filhos ou outras pessoas que
dominavam a leitura. J& meu pai estudou até a antiga segunda série, dominando a
leitura, a escrita e os calculos mentais.

Ambos seguiram o caminho dos meus avos, trabalhando em pequenas
propriedades rurais, de onde tiravam o sustento da familia e alguns recursos. Com o
éxodo rural na década de 1980, meus pais deixaram a zona rural e passaram a morar
na cidade, onde puderam e incentivaram os filhos a estudar, com o objetivo de que
pudéssemos ter uma vida “melhor” que a deles.

Ao iniciar a graduacdo em Pedagogia, em 2004, na Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel, eu nao tinha ideia clara do que
seria uma graduacao, uma universidade ou a sociedade em si. No entanto, com o
inicio do curso, no periodo noturno, os estudos, as aulas e as discussdes permitiram
0 acesso ao conhecimento cientifico, vivéncia que ampliou meu conhecimento e,
consequentemente, a forma de compreender a sociedade. Foi uma verdadeira
revolugdo interna, que permitiu mudar a minha opinido sobre diversos assuntos

estudados e da atualidade.
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No segundo ano da graduacdo, como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), tive acesso a um grupo de pesquisa, 0 que me
permitiu adentrar o universo da pesquisa e da producdo do conhecimento cientifico.
O grupo, intitulado Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Estado, Sociedade
e Educacdo (GP-TESE), foi significativamente relevante para a minha formacéo
académica. Reunides regulares aos sabados, quando analisavamos e discutiamos
textos previamente lidos, proporcionaram momentos riquissimos para a minha
formacao tedrica. Nesse periodo de dedicacao a iniciacdo cientifica, comecei também
a participar de eventos cientificos, inclusive com a apresentacéo do resultado de uma
pesquisa da qual fiz parte.

Ainda durante a graduacdo, iniciei um estagio na Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel, experiéncia me permitiu conhecer in loco uma instituicdo de
ensino ndo apenas como aluna, mas como académica do curso de Pedagogia e futura
professora. Nesse periodo de estagio, participei das formacdes continuadas
realizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Cascavel (SEMED), juntamente
com os profissionais da rede, focadas em estudos referentes a elaboracdo de um
curriculo préprio para as escolas municipais.

Em 2007, conclui a graduacdo em Pedagogia e, no ano seguinte, fui aprovada
em um concurso publico para atuar na Educacdo Infantil. Nesse periodo, ocorria a
implementag&o do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel.
Assim, no inicio de 2009, assumi o cargo de Professora do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais), trabalhando durante um ano na Escola Municipal Francisco Vaz de Lima. No
ano seguinte, consegui a transferéncia para a Escola Municipal Maria Tereza Abreu
de Figueiredo, onde cursei as séries iniciais e atuo como professora até hoje.

Como a pesquisa deve fazer parte da vida de todo professor, iniciei o curso de
Pos-Graduacdo Lato Sensu, Especializacdo em Coordenacdo Pedagodgica na
Universidade Federal do Parana (UFPR), e, posteriormente, dei inicio ao curso de
Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), na Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Além disso, participei em inUmeros cursos, encontros e
seminérios, que contribuiram significativamente para a minha formacdo humana,
académica e profissional.

Ainda durante a graduacdo, houve a oportunidade de aprender sobre o
Materialismo Histérico-Dialético (MHD), pensado e desenvolvido por Karl Marx e
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Friedrich Engels, a Psicologia Histérico-Cultural, com Lev Semionovitch Vigotskit
como principal representante, e a Pedagogia Historico-Critica (PHC), elaborada por
Dermeval Saviani.

Essa formacéao foi fundamental para o desenvolvimento do trabalho realizado
na escola, pois, ao ser elaborado o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel, adotou-se uma concepcao tedrica Unica para toda a rede: optou-se pelo
pressuposto filosofico do MHD, pela concepcdo de desenvolvimento humano
fundamentada na Psicologia Historico-Cultural e pelo aporte tedrico da PHC.

Nesse movimento continuo de leituras, pesquisas e estudos, buscamos
constantemente ampliar nosso conhecimento a fim de aprimorar o planejamento e
oferecer um ensino de qualidade em uma escola publica que atende aos filhos da
classe trabalhadora. Isso porque compreendemos e defendemos o papel social da
escola, que, inserida em uma sociedade capitalista dividida em classes, também faz
parte das contradicfes entre o desenvolvimento das forcas produtivas e as relacdes
sociais de producédo. A escola é, portanto, o local responsavel pela transmissédo do
conhecimento cientifico e pela formacdo dos atuais e futuros membros da classe
trabalhadora.

Como pedagoga concursada para o cargo de professora nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, atuei como professora regente nos diversos anos dessa etapa
do ensino, além de ocupar fun¢cbes na direcdo escolar e na coordenacao pedagogica,
assessorando as turmas de alfabetizacdo?. Entretanto, o periodo que merece
destaque e que provocou essa inquietacdo foi justamente durante o trabalho nas

turmas de alfabetizacao.

1 A grafia do nome do autor Vigotski apresenta variagdes na bibliografia brasileira. Neste trabalho,
optamos por adotar a grafia “Vigotski” em todas as meng¢des ao autor.

2 No Brasil, a Lei n® 11.274/2006 instituiu o Ensino Fundamental com duragédo de nove anos, incluindo
nesse ciclo as criangas a partir de seis anos de idade. De acordo com o Centro de alfabetizagao,
leitura e escrita (CEALE), na Educacgéo brasileira, o termo “ciclo” é utilizado para designar os
diferentes niveis em que se divide o tempo do ensino publico. O ciclo de alfabetizagdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental é entendido como um periodo sequencial de trés anos, sem
interrupcdes. Essa estrutura considera a complexidade do processo de alfabetizagao, reconhecendo
que dificilmente as criangas conseguem construir todos os saberes fundamentais para o dominio da
leitura e da escrita alfabética em apenas um ano letivo. Logo, o ciclo de alfabetizagdo oferece um
periodo ampliado, com inimeras possibilidades para que toda crianga em processo de alfabetizagao
possa construir conhecimentos de forma continua e progressiva, ao longo desses trés anos.
Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/ciclo-de-alfabetizacao. Acesso
em: 2 set. 2024.
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Portanto, esta pesquisa parte de uma relacdo objetiva e subjetiva que se
originou e se consolidou entre a pesquisadora e 0 objeto de pesquisa ao longo da
trajetoria brevemente descrita.

Por mais que tentemos descrever o trabalho realizado em uma sala de aula de
alfabetizacdo, com todos os determinantes presentes no processo ensino-
aprendizagem e os eventos que ali ocorrem, é possivel que ndo consigamos, pela
escrita, transmitir plenamente a sensacdo de realizar esse trabalho tdo gratificante
junto aos alunos.

Sob essa perspectiva, esta pesquisa origina-se no cotidiano escolar, no chao
da sala de aula e em todo o movimento que uma professora realiza. Esse contexto foi
fundamental para o surgimento de uma necessidade didatico-te6rica na minha
atuacao como professora alfabetizadora, um impulso que me levou a buscar, por meio
da pesquisa, respostas cientificas para 0s anseios e as inquietacdes que me
acompanhavam em relacdo a apropriacdo de conhecimentos cientificos sobre o
processo de alfabetizagéo.

O trabalho com a alfabetizagdo €é um periodo importante para o
desenvolvimento de cada criancga, pois inicia 0 processo que permitirh uma mudanca
significativa na vida do aluno, inserindo-o no mundo letrado e possibilitando a
ampliacdo das suas relacdes sociais. Desse modo, buscamos sistematizar 0s
principais elementos para o processo de alfabetizagcdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pautando esse processo sob a perspectiva da PHC, que defende a
transmissdo do conhecimento cientifico para os filhos da classe trabalhadora,
promovendo sua assimilacdo ativa e critica, com o intuito de contribuir para a
emancipacao dessas criancas.

A PHC, recente no cenario educacional, teve sua origem no Brasil na década
de 1980, tendo como principal expoente o professor Dermeval Saviani. Em pouco
mais de quatro décadas de existéncia, essa abordagem esta presente em diversos
documentos norteadores da educacgao publica, como Projetos Politicos-Pedagogicos
(PPP), curriculos e propostas pedagogicas, por todo o territério nacional e também
internacional. Ela vem tornando-se cada vez mais conhecida e uma referéncia
obrigatdria na histdria da educacgéo brasileira.

A PHC estéa presente nas discussdes realizadas no interior das instituices de
ensino, quando nos questionamos sobre os objetivos da educacdo, para qual

sociedade estamos formando os alunos e que tipo de homem estamos moldando.
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Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar a importancia que essa abordagem vem
conquistando no campo da educacdo publica nacional. Todavia, mesmo estando
presente em alguns documentos norteadores da educacdo, a PHC nem sempre
orienta os planos de aula ou os planejamentos diarios dos professores ou mesmo o
trabalho efetivo em sala de aula com aos alunos.

Desse modo, é imprescindivel conhecer as tendéncias que orientam o trabalho
docente nas salas de aula durante o processo de alfabetizacdo. Isso permitira
identificar as desvantagens ou possibilidades oferecidas por tais tendéncias
pedagdgicas, uma vez que diferentes abordagens podem resultar em aprendizados
diversos para os alunos, especialmente nas turmas de alfabetizacéo.

De acordo com Costa et al. (2023), é possivel reconhecer seis tendéncias
pedagdgicas ao se pesquisar sobre a alfabetizacdo. A primeira engloba as
abordagens tradicionais, que atribuem grande valor ao ensino das letras do alfabeto,
sua memorizacao e, em seguida, a organizacao e combinacdo em silabas, palavras e
textos. O trabalho nessa abordagem tradicional inicia com as menores unidades da
lingua — letras e silabas —, com enfoque nas relacdes entre letras e fonemas, para,
posteriormente, chegar as frases e textos. Esses sdo os conhecidos métodos
sintéticos da letracdo e silabacdo. Durante esse periodo, o trabalho com as familias
silabicas também é bastante recorrente, estratégia utilizada até os dias atuais nas
turmas de alfabetizacdo®. Dentro da abordagem tradicional destacam-se, ainda, os
métodos analiticos, que adotam uma abordagem diferente, iniciando a alfabetizacéo
a partir de textos e sentencas, estimulando a leitura de forma global.

A segunda tendéncia € a abordagem tecnicista da alfabetizacao, cujo foco esta
no predominio dos meios de ensino, periodo em que as cartilhas passam a ter grande
relevancia no processo de alfabetizagdo, sendo consideradas um elemento
fundamental para o éxito na aprendizagem. Para Costa et al. (2023, p. 242-243),
“‘Nesse momento surgem cartilhas baseadas no chamado método fénico, amparado
nas concepcgoes associacionistas e comportamentalistas da aprendizagem”.

A terceira tendéncia é a abordagem baseada no construtivismo, cuja principal
pesquisadora € Emilia Ferreiro. Essa abordagem defende a necessidade de estimular

0 aprendizado dos alunos e incentivar a participacao ativa deles na sala de aula. De

3 A cartilha “Caminho Suave” foi amplamente utilizada na alfabetizacéo e trabalha com as familias
silabicas.
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acordo com Costa et al. (2023, p. 243), “...] é dificil uma caracterizacdo do
construtivismo do ponto de vista pedagdgico”. E pertinente destacar que a abordagem
construtivista serviu como fundamento para o desenvolvimento de politicas publicas,
inclusive dos Parametros Curriculares Nacionais, diretrizes que orientam a educacao
no pais.

Para Costa et al. (2023, p. 243), com o desenvolvimento do construtivismo na
educacdo nacional, principalmente na alfabetizagéo, contribuiu para a difusdo da
abordagem que envolve os estudos sobre o letramento, entendido como um “[...]
processo de insercéo da crian¢ca no mundo da cultura letrada”. O letramento, portanto,
assume diferentes conotacdes, sendo visto como complemento da alfabetizac&do, uma
perspectiva metodoldgica ou como um processo semelhante a alfabetizacao.

As abordagens mencionadas anteriormente estao presentes tanto no ambiente
escolar quanto nas pesquisas académicas sobre alfabetizacdo. No campo das
pesquisas, a producao do conhecimento na area da alfabetizacdo ndo para, e novas
abordagens continuam a ser estudadas e propagadas, como a concepcédo do
interacionismo discursivo, que busca, por meio da leitura e da producéo de textos,
associada ao contato com a literatura infantil, trabalhar o processo de alfabetizacao.
Essa abordagem tem como representante o filosofo russo Mikhail Bakhtin coloca o
“[...] o conceito de dialogo (dos alunos com o texto, com a professora e entre si) [...]”
como elemento central, “[...] o que a aproxima de pressupostos da chamada
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire” (Costa et al., 2023, p. 243).

Por dltimo, a abordagem baseada na PHC e na Psicologia Historico-Cultural
enfatiza a funcao da escola como o local primordial de socializacao do conhecimento
historicamente acumulado, com base no dominio da linguagem escrita. Costa et al.
(2023) destacam que essa abordagem busca incorporar elementos de outras
concepcles sem se perder em um ecletismo. Com essa teoria pedagogica, entende-
se que h& uma relacdo necessaria com a Psicologia Histérico-Cultural. E valido
destacar que pesquisadores da Psicologia Historico-Cultural, como Luria (2016), ao
analisar o desenvolvimento da escrita, apontam que esse processo é permeado de
avangos e retrocessos. Por isso, € essencial que as criangas compreendam as
técnicas socialmente desenvolvidas para representar o pensamento por escrito. Como
essa abordagem é recente, ha a necessidade que sejam realizadas mais pesquisas

sobre alfabetizacdo sob essa perspectiva tedrica.
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Nesse sentido, esta pesquisa propde-se a analisar e a refletir sobre 0 processo
de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sob a perspectiva da PHC,
e sua contribuicdo para o trabalho pedagégico no Componente Curricular de Lingua
Portuguesa, mais especificamente no processo de alfabetizacao.

O problema de pesquisa que orienta este estudo consiste na seguinte questao:
‘qual a contribuicio da Pedagogia Historico-Critica para o0 processo de
alfabetizacdo?”. Dessa forma, a necessidade de organizar os fundamentos que
servirdo como base para a futura elaboracéo de propostas pedagogicas voltadas para
o0 processo de alfabetizacio apresenta-se como um problema a ser investigado. E
importante ressaltar que o objetivo desta pesquisa ndo € desenvolver propostas
pedagdgicas para a alfabetizacdo fundamentadas em uma concepcdo critica e
dialética, mas, sim, reunir e analisar as contribuicdes da PHC j& existentes.

A escolha pelo tema justifica-se pela atuacéo da pesquisadora como professora
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, integrante do quadro proprio da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel, que adota um curriculo proprio orientador
do trabalho pedagdgico nas instituicbes de ensino fundamentado na perspectiva
tedrica da PHC e na Psicologia Historico-Cultural, com o aporte filoséfico no MHD.

Justificamos também a relevancia desta pesquisa pelo fato de a PHC,
fundamentada no MHD e na Psicologia Historico-Cultural, defender uma educacéo
publica, gratuita, laica e de qualidade para os filhos da classe trabalhadora — o que
contraria as pedagogias burguesas que permeiam a educagdo nacional —,
reafirmando seu compromisso com uma educacdo escolar organizada de forma
intencional, que visa a instrumentalizar a classe trabalhadora em direcdo a sua
emancipagao.

Com efeito, no decorrer do trabalho como professora alfabetizadora, deparei-
me com a necessidade de superar praticas cotidianas espontaneistas que se
naturalizaram e que ainda prevalecem, mesmo que parcialmente, no trabalho
pedagogico, especificamente durante o processo de alfabetizacéo.

Aléem disso, esta pesquisa € justificada pela necessidade de formar
profissionais da educacdo com uma base tedrica solida e integradora, capazes de
atuar com diferentes desafios encontrados em sala de aula, contribuindo, assim, com
estudos e pesquisas na area de ensino, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de modo a compreender a relacdo entre a producédo de conhecimento

cientifico e as possibilidades de intervencao na realidade educacional.
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Na realizacdo desta investigacdo, que se fundamenta na PHC, a qual tem
orientado o trabalho pedagdgico dos professores da Rede Municipal de Ensino em
gue atuamos, empenhamo-nos em compreender essa abordagem de forma mais
criteriosa, considerando também a pratica na qual estamos inseridos.

Esta pesquisa € motivada pela constatacdo de que as producbes sobre
alfabetizacdo baseadas na PHC ainda se encontram dispersas, com lacunas e ideias
conflitantes. Como resultado, algumas pesquisas e autores ndao sédo sequer citados
em determinados estudos, tampouco hd um quadro mais completo dos resultados j&a
alcancados e dos desafios que ainda persistem. Essa situacéo dificulta o avanco da
PHC neste campo e sua maior insercao na pratica escolar.

Os estudos que tratam sobre as tendéncias que orientam o trabalho docente
sao relevantes para o campo educacional, pois permitem a reflexdo sobre os avancos
necessarios frente as exigéncias atuais.

No estado do Paranda, a década de 1980 foi marcada por intensas discussdes
e estudos entre professores sobre o curriculo escolar, processo que culminou na
publicacdo, em 1990, do Curriculo Béasico para a Escola Publica do Parang,
documento que refletiu 0 grau de consciéncia politico-pedagdgica alcancada pelos
professores do estado. A proposta curricular sistematizada, resultado de um trabalho
coletivo dos professores, foi norteada pelos principios da PHC, que forneceram a base
tedrica para a sua elaboracéo.

Outro destaque necessario refere-se ao Curriculo Basico para a Escola Publica
Municipal do Oeste do Parana — Anos Iniciais e Educacao Infantil, elaborado pela
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e publicado em 2007. As
discussBes sobre o curriculo comecaram em 2004, quando o Departamento de
Educacdo da AMOP iniciou o planejamento das ac¢fes para 0sS anos seguintes,
estabelecendo como uma das metas um estudo para a elaboracédo dos referenciais
curriculares para as escolas dos municipios do oeste do Parand, regido abrangida
pela AMOP.

O grupo de professores envolvidos na elaboracéo do curriculo decidiu utilizar
como referéncia o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana, baseando-se,
assim, nos pressupostos pedagdgicos da PHC, abordagem que orienta a metodologia
empregada nos mais diferentes processos pedagogicos e administrativos que

organizam o trabalho no ambito escolar.
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Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa € sistematizar os principais
elementos para o processo de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pautado na perspectiva da PHC, das producdes existentes sobre o tema entre 2003 e
2023.

Para atingir o objetivo geral, foram propostos objetivos especificos que
direcionardo a investigacao e que comporao os capitulos desta dissertacéo. Sao eles:
descrever e analisar os principios da PHC, estabelecendo uma relacdo com o
processo de alfabetizacdo; investigar as producdes cientificas, por meio de uma
revisdo da literatura, incluindo dissertacdes e teses que pesquisaram 0 processo de
alfabetizacdo a luz dos fundamentos da PHC, no periodo compreendido entre 2003 e
2023; e, por ultimo, apresentar as contribuicbes da PHC para o processo de
alfabetizacdo dos autores pesquisados.

Esta pesquisa esta organizada em trés capitulos, que abordardo os objetivos
definidos no projeto inicial e serdo construidos a partir da sistematizacdo dos temas
analisados ao longo do processo de investigacao.

Nessa direcdo, no primeiro capitulo, apresentaremos os principios da PHC,
teoria pedagdgica que assume o compromisso com a classe menos favorecida, ou
seja, a classe trabalhadora. Trata-se de uma teoria pedagogica transformadora, no
sentido que modifica a teoria e a pratica pedagogicas, ambas indissociaveis. Além
desse aspecto, a PHC também é compreendida como uma teoria pedagdgica
emancipadora, pois tem como objetivo o desenvolvimento omnilateral do homem e,
conseguentemente, a sua emancipacdo humana, o que demanda a superacédo da
sociedade capitalista. Nesse capitulo, também abordaremos a génese da PHC, os
fundamentos tedrico-metodoldgicos, as concepc¢des de mundo e de sociedade, a
compreensao do ser humano e do trabalho e as no¢des de educacao e de educacgao
escolar. Concluiremos com uma discussao sobre as concepcdes de escola publica e
curriculo, bem como sobre o papel do Estado e das classes sociais.

No segundo capitulo, realizaremos uma revisdo da literatura, a partir do
levantamento de pesquisas que investigam o processo de alfabetizacéo a luz da PHC.
Para isso, utilizaremos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes (BDTD)
e o Portal de Periédicos da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). A pergunta que norteara essa revisdo da literatura é: qual a
contribuicdo da Pedagogia Historico-Critica para o processo de alfabetizacao?

Concluiremos o capitulo com uma sintese dos dados coletados durante a revisao.
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No terceiro capitulo, apresentaremos as contribuicdes da PHC para o processo
de alfabetizac&o. A apropriacdo da leitura e da escrita por qualquer individuo — seja
a crianca em idade escolar ou jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de
estudar na idade adequada — € condi¢do indubitavel para o pleno dominio de
conhecimentos cientificos, por isso a importancia do processo de alfabetizacédo para
a apropriacao da leitura e da escrita por todos 0s sujeitos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa com abordagem qualitativa, o caminho
metodoldgico percorrido serd o da pesquisa bibliografica, que assume a perspectiva
materialista histérico-dialética como corrente epistemoldgica e metodolégica de
analise, uma vez que consideramos que essa abordagem tem como principio
compreender a relacdo dos sujeitos em atividade, o processo histoérico e suas relacdes
sociais, na perspectiva da totalidade. A cientificidade histérica do materialismo é
registrada por Marx (2019, p. 5), em sua obra intitulada “Teses sobre Feuerbach”,

guando ele escreve:

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias
e da educacéo e de que, portanto, homens modificados sdo produtos
de circunstancias diferentes e de educagdo modificada esquece que
as circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que
o proprio educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a
divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde a
sociedade. [...] A coincidéncia da modificacdo das circunstancias e da
atividade humana sé pode ser apreendida e racionalmente
compreendida como pratica transformadora.

Ainda sobre o método, Pires (1997, p. 87), buscando compreender sobre o

método materialista histérico-dialético, afirma o seguinte:

[...] compreender o Método é instrumentalizar-se para o conhecimento
da realidade, no caso, a realidade educacional. O método materialista
historico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento
através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade,
isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante
a histéria da humanidade.

De acordo com Demo (2006), € durante a realizacdo de uma pesquisa que se
desenvolve o processo de construgdo do conhecimento, com o objetivo de constituir
um novo conhecimento e/ou contribuir para a confirmacdo ou a refutacdo de

conhecimentos preexistentes. Nesse sentido, a pesquisa torna-se um processo de
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aprendizagem tanto para o pesquisador quanto para a sociedade em que € conduzida.
Nesse sentido, Demo (2006, p. 42-43) destaca a

Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo
processo emancipatorio, no qual se constréi o sujeito historico
autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir
contra a situacdo de objeto e de ndo cultivar o outro como objeto.
Pesquisa como didlogo é processo cotidiano integrante do ritmo de
vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto, base da
aprendizagem que nao se restrinja a mera reproducdo. Na acepc¢ao
mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente.

Em primeiro lugar € preciso esclarecer que a pesquisa € a investigacao do que
nao se sabe, ou seja, no desconhecido, enquanto o ensino é o trabalho com o que ja
se sabe, com o conhecido (Saviani, 1997). Assim, a pesquisa emerge como uma
busca metddica por respostas a inquietacdes originadas na prética social, que, ao
serem analisadas com base no conhecimento tedrico-cientifico, retornam a essa
pratica social de forma mais produtiva, promovendo elabora¢des mais aprofundadas
para esclarecer ou solucionar questfes praticas ou tedricas ndo evidentes ou pouco
compreendidas socialmente.

O ensino, por sua vez, € o trabalho com o que ja é familiar, isso €, com o que
ja é conhecido. Na perspectiva de Saviani (1997, 2013), ele esta presente na relacao
entre professor e aluno, em que o primeiro deve ter dominio dos conhecimentos
historicamente elaborados e socializa-los com o segundo, mediante um método critico
e dialético. Desse modo, cabe a todos os docentes pesquisar e socializar o
conhecimento cientifico acumulando ao longo da histéria da humanidade.

Demo (2006) contribui para essa discussdo ao refletir sobre o discurso
difundido na educacdo, que separa professores que ensinam e professores que
pesquisam. Essa separacdo, segundo o autor, decorre das condi¢bes objetivas de
trabalho, resultantes tanto da especificidade de cada atividade (traco ontologico)
guanto da divisdo social do trabalho educativo (traco histérico). Demo (2006, p. 50)
ressalta ainda a indissociabilidade entre pesquisa e ensino, afirmando que “Se a
pesquisa é a razdo do ensino, vale o reverso, 0 ensino é a razdo da pesquisa. O
importante € compreender que sem pesquisa nao ha ensino. A auséncia da pesquisa

degrada o ensino a patamares tipicos de reproducéo imitativa”.
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A pesquisa bibliografica nos proporciona acesso a estudos relacionados ao
objeto de pesquisa, possibilitando maior aprofundamento do conhecimento. Boccato
(2006) aponta que € por meio dos referenciais teoricos publicados, analisados e
apreciados que conseguimos obter subsidios para as diversas contribuicdes
cientificas sobre o tema pesquisado.

A vista disso, este trabalho, planejado intencionalmente, tem como propdsito
contribuir para superar a pratica do pragmatismo presente no trabalho docente,
levando o leitor a compreender de forma sistematica o principio educativo/pedagdgico.
Para isso, fundamenta-se em uma determinada base teorica que oriente o trabalho do
professor critico.

Corroboramos com Saviani quando ele afirma que, para melhor compreender
a realidade que nos cerca, é necessario romper com o imediatismo, estudar o passado
para agir de maneira a superar as condicdes existentes e trabalhar na construcéo de

uma nova sociedade. De acordo com Saviani (2019, p. 4), isso

[...] implica a consciéncia de que, como toda pesquisa, a investigacéo
histérica ndo é desinteressada. Consequentemente o que provoca o
impulso investigativo é a necessidade de responder a alguma questao
gue nos interpela na realidade presente. Obviamente isso ndo tem a
ver com o “presentismo” nem mesmo com o “pragmatismo”. Trata-se,
antes, da prépria consciéncia da historicidade humana, isto é, a
percepcdo de que o presente se enraiza no passado e se projeta no
futuro. Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o presente
se ndo compreender as suas raizes, o que explica o estudo de sua
génese.

Ainda sobre o percurso metodolégico, esse tera continuidade por meio da
revisdo da literatura como forma de investigar o que pesquisas anteriores a esta
indicam sobre o objeto de estudo em questéo.

Galvéo e Ricarte (2019, p. 58-59) definem a revisdo como

[...] uma modalidade de pesquisa, que segue protocolos especificos,
e que busca entender e dar alguma logicidade a um grande corpus
documental, especialmente, verificando o que funciona e o que néo
funciona num dado contexto. Esta focada no seu carater de
reprodutibilidade por outros pesquisadores, apresentando de forma
explicita as bases de dados bibliograficos que foram consultadas, as
estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de
selecédo dos artigos cientificos, os critérios de inclusao e exclusado dos
artigos e o processo de analise de cada artigo. [...] a revisdo
sistematica de literatura € uma pesquisa cientifica composta por seus
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préprios objetivos, problemas de pesquisa, metodologia, resultados e
concluséo, nédo se constituindo apenas como mera introducdo de uma
pesquisa maior, como pode ser o caso de uma revisdo de literatura de
conveniéncia.

Assim, a revisdo é uma metodologia rigorosa que segue protocolos especificos,
conforme descrito nas seguintes etapas: construcdo do protocolo, definicdo da
pergunta de pesquisa, levantamento das pesquisas na literatura, selecdo das
pesquisas, avaliacdo critica dos estudos, coleta dos dados e, por fim, sintese dos
dados (Galvao; Sawada; Trevisan, 2004).

Nesse sentido, a presente pesquisa visa a responder questdes relacionadas ao
periodo da alfabetizacdo, cuja preocupacdo motivou a realizacdo deste estudo.
Esperamos que os resultados contribuam ndo somente para o aprimoramento do
trabalho do professor alfabetizador, mas também para o desenvolvimento de futuras
pesquisas que tenham o mesmo objeto de estudo aqui discutido.

Diante do exposto, encaminhamo-nos para a realizacao deste estudo.
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1 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A PHC é uma teoria pedagdgica transformadora, comprometida ndo apenas
com a melhoria da educacdo, mas também com a transformacao da sociedade. Ela
busca modificar a préatica pedagdgica realizada nas instituicdes de ensino e influenciar
a formacdo intelectual da classe trabalhadora. Por isso é chamada de teoria
pedagdgica transformadora, uma vez que visa a transformar o cenario educacional e
social em que é aplicada.

Ao refletirmos sobre essa transformacdo que objetiva a teoria pedagogica, é
essencial compreender o significado da palavra transformar, cuja origem vem do latim
transformare, que remete a fazer mudar a forma ou aspecto. Trans indica movimento
através de algo e formare significa dar uma nova forma, implicando na superacao do
gue estava posto, dos limites que determinavam a forma precedente.

Contudo, considerar a PHC como uma pratica transformadora implica também
compreendé-la como revolucionaria. Revolucdo social, para Saviani (1997), significa
a ascensdo das classes atualmente subalternas ao poder, enquanto as classes
dominantes perdem sua primazia. No contexto da sociedade capitalista, trata-se de
superar o dominio burgués sobre os meios de producéo e instalar uma sociedade que
socializa esses meios e os frutos do trabalho. Esse movimento é voltado para uma
finalidade especifica: a transformacao social, o que Ihe confere uma teleologia. Nas
palavras de Saviani (1989, p. 32), idealizador dessa teoria:

[...] eu ndo posso esperar a sociedade se transformar para a educacgéo
se transformar, porque para a prépria sociedade se transformar a
educacdo precisa ser transformada. Mas, eu ndo posso também
primeiro transformar a educacgéo para transformar a sociedade, porque
para a educagdo se transformar € preciso que a sociedade se
transforme. Entédo, deve-se partir da situacdo atual, ou seja, eu parto
do existente e busco realizar a transformacdo, concomitantemente,
dos dois aspectos. E preciso, pois, partir da situacéo existente.

A PHC constitui-se como uma teoria pedagdgica contra-hegemaonica, inserida
no contexto de uma teoria educacional de esquerda pautada no materialismo historico
e no marxismo. O horizonte politico e social dessa pedagogia € a superacdo do
capitalismo e a construgao de uma sociedade sem classes. Para direcionar as suas

concepgOes de homem, de sociedade, de Estado, de trabalho e de educacéo, ela
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estabelece pressupostos teoricos, procedimentos metodoldgicos e demais acdes no
ambiente escolar.

Pensar nessa teoria pedagdgica € compreendé-la como uma pedagogia que
expressa um compromisso com a transformacao social, visando a construgdo de uma
sociedade verdadeiramente humana. Nesse sentido, defende o desenvolvimento
omnilateral de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, buscando a
emancipacao humana mediante a superacao das condi¢des existentes e a construcao
de uma nova sociedade.

Na perspectiva da PHC, a pratica pedagdgica é um ato intencional e planejado,
requerendo pesquisas e estudos, ou seja, trabalho e reflexdo para avancar
teoricamente no campo da pedagogia centrada na pratica social transformadora.

Neste capitulo, apresentamos os principios da PHC como uma teoria
pedagogica comprometida com a classe trabalhadora e o desenvolvimento integral
das potencialidades humanas. Iniciaremos com uma exposi¢cao sobre sua génese,
além de abordarmos seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, as concepcdes de
mundo e de sociedade, o entendimento do ser humano e do trabalho, no¢cbes de
educacao e de educacédo escolar e, por fim, discutiremos as concepcdes de escola

publica e curriculo e de Estado e classes sociais.

1.1 A GENESE DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A PHC foi desenvolvida em um contexto de intensas mudancas no pais.
Naquele momento da histéria brasileira, o regime militar interferiu drasticamente em
diversos campos da sociedade, incluindo a educacéo, que passou a ser orientada pela
perspectiva desenvolvimentista, fundamentada ideologicamente na Teoria do Capital
Humano e pela pedagogia tecnicista.

O regime militar interferiu em toda a organizagdo social, politica e econémica
do Brasil, promovendo os interesses do capital em detrimento das necessidades do
trabalho. No campo educacional, essa influéncia acirrou ainda mais as contradicoes
referentes ao acesso e a permanéncia na escola para a maioria da populagéo,
principalmente, ou quase que exclusivamente, da classe trabalhadora. A politica
educacional desenvolvida sob a égide do militarismo expressava a intencdo de
ampliar o acesso e 0s niveis de escolarizacdo para aqueles que ainda nao tinham

acesso ao sistema de ensino. Todavia, essa politica ndo foi efetivamente implantada.
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Nesse contexto, Orso (2021, p. 288), enfatiza que,

Como nenhuma teoria pedagdgica surge do nada, pode-se afirmar que
seu surgimento também deve ser entendido, simultaneamente, como
produto de um contexto de crise politica, econbmica, social e
educacional, e resposta a essa sociedade e a realidade que a
suscitou. Como tal, revela-se como uma exigéncia social, a exigéncia
de uma nova educacdo, comprometida com a superacdo das
condigOes existentes e a constru¢cdo de uma nova sociedade.

Propor uma mudanca na escola, na educacdo e, consequentemente, na
sociedade é um dos objetivos da PHC, proposta de educacao que surgiu no final da
década de 1970, mais precisamente em 1979, no Brasil, sendo elaborada pelo
professor Dermeval Saviani.

Nesse contexto, Saviani dedicou-se a estudar a exclusao escolar e os baixos
indices de rendimento, baseando-se em dados concretos. Ele classificou as teorias
da educacdo conforme sua apreciacdo em relacdo ao problema da marginalidade
(exclusédo social), levando em consideracdo a realidade tangivel. Determinadas
teorias defendiam que a educacgéo era uma ferramenta de progressédo social e de
superacdo da situacado de marginalidade causada pelo cenério educacional. Outras
teorias, por sua vez, entendiam a educacdo como uma ferramenta de discriminacéo
social e fator de marginalizacdo (Saviani, 1997). Saviani (1997, p. 27) classificou o
primeiro grupo como teorias ndo-criticas, pois procuravam entender a educacdo com
base nela mesma, desconsiderando os condicionantes objetivos que sobre ela

atuavam:

Como ja assinalei, o primeiro grupo de teorias concebe a
marginalidade como um desvio, tendo a educag¢do por funcdo a
correcdo desse desvio. A marginalidade é vista como um problema
social e a educacdo, que dispde de autonomia em relacdo a
sociedade, estaria, por esta raz&o, capacitada a intervir eficazmente
na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as
injusticas; em suma, promovendo a equaliza¢do social. Essas teorias
consideram, pois, apenas a acdo da educacdo sobre a sociedade.
Porque desconhecem as determinagfes sociais do fenébmeno
educativo eu as denominei de "teorias ndo-criticas".

JA o segundo grupo, classificado como teorias critico-reprodutivistas,

considerou a educacéao a partir de seus condicionantes sociais, caracterizando-acomo
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um mero fator de reproducdo da sociedade. Nesse sentido, Saviani (1997, p. 27)

afirma:

Inversamente, as teorias do segundo grupo — que passarei a
examinar — sao criticas, uma vez que postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes
sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal percepc¢éo da dependéncia
da educacédo em relacdo a sociedade. Entretanto, como na analise que
desenvolvem chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungao
prépria da educacdao consiste na reproducéo da sociedade em que ela
se insere, bem merecem a denominacdo de "teorias critico-
reprodutivistas".

O autor, portanto, aponta a necessidade de superar por incorporacao essas
teorias, sem negar seu nucleo valido.

Ao abordar a PHC, explicitamos que se trata de uma teoria pedagobgica
transformadora, que pressupfe uma modificacdo tanto na mentalidade educativa
guanto na pratica pedagdgica. Essa pratica deve ser um ato intencional, planejado e
cuidadosamente pensando, resultante de uma reflexdo atenta e de um trabalho
diligente. Somente por meio de um planejamento intelectual bem elaborado e
documentado € que essa pratica transformadora pode ser, de fato, efetivada.

Assim, a PHC ndo é uma prética pedagdgica qualquer, imprecisa ou sem
compromisso; ao contrario, € uma pedagogia que nao se tornou dominante e que tem
como propésito a constru¢do de uma nova educacgao para uma nova sociedade — e,
por isso, mantém o seu compromisso com a classe trabalhadora.

Destacamos que, inicialmente, a PHC néo recebeu esse nome. Saviani (2013)
empregou os termos “Pedagogia Dialética” e “Pedagogia Revolucionaria” para
expressar uma teoria que nao se limitava a retratar o0s mecanismos pelos quais a
escola ndo funciona de modo adequado, compreendendo o fracasso como Unica
direcdo possivel.

Compreender adequadamente a PHC é uma condic¢do indispensavel para uma
pratica efetiva. Portanto, passaremos a explorar os fundamentos tedrico-

metodoldgicos dessa teoria pedagogica revolucionaria.
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1.2 0OS FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Saviani (2012) explicita que os fundamentos da PHC foram estruturados com
base nas obras de Marx, Engels, Gramsci e Lénin e outros estudiosos que se
debrucaram para interpretar e pesquisar as obras na area da educacédo. Essa base
permitiu a organizagdo de uma teoria critica de natureza dialética, que articula a
relacéo entre a educacgéo e seus determinantes sociais, com o objetivo de transformar
a sociedade a partir da perspectiva da classe subalterna, ou seja, a classe

trabalhadora. Nesse contexto, Saviani (2012, p. 81) afirma que

[...] atarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no marxismo
implica a apreensdo da concepcao de fundo (de ordem ontoldgica,
epistemolégica e metodoldgica) que caracteriza o materialismo
histérico. Imbuido dessa concepcéo, trata-se de penetrar no interior
dos processos pedagoégicos, reconstruindo suas caracteristicas
objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que possibilitardo a
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades
e objetivos da educacdo, das instituicbes formadoras, dos agentes
educativos, dos contetdos -curriculares e dos procedimentos
pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo éthos educativo
voltado a construcdo de uma nova sociedade, uma nova cultura, um
novo homem.

Saviani explica como ocorreria essa reorganizacao do processo educativo para
gue a educacao passasse por uma transformacéao e, consequentemente, a sociedade
se transformasse. Por isso, a importancia de fundamentar a PHC em uma concepcéao
de mundo marxista e nos autores mencionados anteriormente.

E importante destacar que esses autores classicos do marxismo, em suas
formacdes e pesquisas, ndo se dedicaram a elaborar uma teoria pedagogica. Essa
tarefa coube a PHC, que, conduzida por Saviani, desenvolveu uma concepcéo
pedagodgica com fundamentos que evidenciam uma visdo abrangente de mundo, de
homem, da sociedade e da educacdo, bem como a producdo do conhecimento e a
educacdo como construcdes sociais de homem e sociedade, embasando-se no
método materialista historico-dialético.

Saviani (2019, p. 422) esclarece que

A fundamentacao tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filosoficos, histéricos, econdémicos e politico-sociais propde-se
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explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histéricas de producao da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual
dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacées que
essa proposta pedagdgica se inspira. Frise-se: é de inspiracao que se
trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria
pedagodgica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou
Gramsci desenvolveram teoria pedagégica em sentido proprio. Assim,
guando esses autores sdo citados, 0 que esta em causa ndo € a
transposicdo de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicacdo de suas andlises ao contexto pedagoégico. Aquilo que esta
em causa € a elaboracdo de uma concepcdo pedagdgica em
consonancia com a concepcdo de mundo e de homem propria do
materialismo historico.

A PHC trata-se de uma teoria pedagdgica revolucionaria, com raizes no
comunismo, que possui uma teleologia, voltando-se para uma finalidade especifica: a
transformacao social, com o objetivo de promover o desenvolvimento omnilateral de
todos os agentes envolvidos e a emancipacdo humana (Orso, 2021).

Com efeito, a PHC assume o compromisso com a transformacéo social, tendo
como eixo principal o seu carater revolucionario e transformador, que tem papel
significativo na construgcdo de uma nova educacdo, um novo homem, uma nova
sociedade e, consequentemente, uma nova humanidade. Da elabora¢cdo de um novo
conhecimento e da articulacdo desses componentes, resulta uma praxis pedagogica
transformadora, ou seja, uma nova prética social.

Eis aqui o ponto primordial da PHC: o seu carater transformador e
revolucionario. Como teoria pedagdgica, ela compreende o0 processo de ensino e
aprendizagem em sua totalidade, considerando as inumeras determinacfes
envolvidas. Embora outras teorias pedagogicas também analisem esses elementos,
a PHC vai além ao oferecer uma analise aprofundada e uma base histérica e
historicizante. De acordo com Saviani (2013, p. 1),

[...] € possivel constatar que a historia s6 se pés como um problema
para o homem, isto é, s6 emergiu como algo que necessitava ser
compreendido e explicado, a partir da época moderna. A razao disso
é relativamente simples. Enquanto os homens garantiam a propria
existéncia no ambito das condicdes dominantemente naturais,
relacionando-se com a natureza através da categoria da “providéncia”,
0 que implicava o entendimento de que o meio natural Ihes fornecia os
elementos basicos da subsisténcia — o0s quais eram apropriados em
estado bruto, exigindo, quando muito, processos rudimentares de
transformacgdo que, por isso mesmo, resultavam em formas de vida
sociais estaveis sintonizadas com uma viséo ciclica do tempo —, ndo
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se punha a necessidade de se compreender a razdo, o sentido e a
finalidade das transformagdes que se processam no tempo, isto €, ndo
se colocava o problema da historia.

Saviani (2013) prossegue explicando que as transformacdes ocorridas
marcaram uma ruptura significativa na configuracdo da vida durante a ldade Média,
iniciando a transicdo para a época moderna. Essa mudanca fundamental foi
impulsionada por uma série de fatores que reconfiguraram a estrutura da sociedade e
a relacdo do homem com o trabalho, com a natureza e com a producdo para sua
sobrevivéncia. Nesse contexto, a natureza assume outro lugar nessa estrutura, sendo
compreendida como matéria-prima nas modificacdes que o homem realiza em seu

entorno, conforme explica Saviani (2013, p. 2):

E a visdo do tempo deixa de ser ciclica, caracterizando-se agora por
uma linha progressiva que se projeta para frente, ligando o passado
ao futuro por meio do presente. Surge ai a questao de se compreender
a causa, o significado e a direcdo das transformacfes. A histéria
emerge, pois, como um problema ndo apenas pratico, mas também
tedrico. O homem, além de se constituir em um ser historico, busca
agora se apropriar de sua historicidade. Além de fazer historia, aspira
tornar-se consciente de sua identidade.

Saviani toma como base para a constru¢cdo da PHC a Ciéncia da Histéria,
alicercada no materialismo historico de Marx e Engels, assim como nos aportes de
estudiosos como Lénin e Gramsci e outros que aprofundaram suas pesquisas no
campo da educacdo. Saviani, ao refletir sobre a perspectiva da classe trabalhadora,
buscou elaborar uma teoria que articulasse a educacdo as suas determinacfes
sociais, com o objetivo de contribuir para a transformacgéo da sociedade

Toda teoria pedagogica delineia um ideal de homem a ser formado e direciona
para um caminho de construcdo social, mesmo que sua concepcdo de mundo
subjacente ndo esteja claramente definida (Cascavel, 2008). Portanto, refletir sobre
concepcOes de homem, de sociedade, de educacao, de producéo de conhecimento e
outros determinantes da educacéo e da sociedade contribui para promover uma acao
pedagdgica soélida e de qualidade.

Com base nesses fundamentos, é possivel desenvolver praticas de ensino
mais revolucionarias e emancipatorias. No caso especifico de alfabetizacdo dos
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme proposto nesta pesquisa,

€ imprescindivel retomar os fundamentos da PHC, de modo que, ao articular as
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propostas pedagoégicas com esses fundamentos, os professores possam estimular a
consciéncia critica e historica dos alunos desde cedo, incentivando-os a refletir sobre
a realidade e a transforma-la de forma consciente.

Para implementar essa abordagem, é importante considerar alguns aspectos

centrais da PHC, como veremos a seguir.

1.3 AS CONCEPCOES DE MUNDO E DE SOCIEDADE

A concepcédo de mundo pode ser constituida por diferentes conhecimentos e
posicionamentos acerca da vida. Temos, por exemplo, as concepc¢des religiosas
orientadas pelo principio da transcendéncia, que propdem uma realidade nédo terrena
e material e podem variar de acordo com a influéncia dos contextos sociais, culturais
e pessoais na formacao das ideias de um individuo. A concepc¢éo de mundo é, de fato,
uma construcdo complexa que resulta da interacdo entre fatores individuais e
coletivos.

Cada pessoa desenvolve sua propria visdo de mundo com base em suas
experiéncias, valores, crencas, educacao, cultura e interacbes pessoais. Essa
perspectiva individual € Unica, refletindo as vivéncias e as interpretacdes particulares
da realidade de cada um. Ela é mediada, portanto, pelos elementos constitutivos da
consciéncia individual, podendo ser influenciada por crengas, pelos sentimentos de
individualismo e/ou afetividade ou, até mesmo, pelas ilusdes.

Embora Marx e Engels tenham vivido no século XIX, a afirmacado de que “A
historia de todas as sociedades até agora tem sido a historia das lutas de classes”
(Marx; Engels, 2008, p. 8) continua ressoando ao longo do tempo, permitindo que
possamos compreender a nossa sociedade a partir desse movimento de contradi¢ao
existente entre burgueses e proletariados. A atemporalidade dessa ideia € uma
caracteristica dos pensamentos dos autores, que, como visionarios do seu tempo,
comecaram a idealizar uma sociedade comunista.

A concepcao de mundo da PHC — bem como de sociedade, de educacéo e
outras gue constituem essa teoria pedagdgica — estd fundamentada em Gramsci

(1978, p. 12), que reverbera:

Pela prépria concepcdo de mundo, pertencemos sempre a um
determinado grupo, precisamente o de todos 0s elementos sociais que
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partilham de um mesmo modo de pensar e agir. Somos conformistas
de algum conformismo, somos sempre homens-massa ou homens-
coletivos. O problema € o seguinte: qual é o tipo histérico de
conformismo e do homem-massa do qual fazemos parte? Quando a
concep¢do do mundo nao é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de

7

homens-massa, nossa prépria personalidade € composta de uma
maneira bizarra: nela se encontram elementos dos homens das
cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista,;
preconceitos de todas as fases histéricas passadas, grosseiramente
localistas, e intuicbes de uma futura filosofia que serd propria do
género humano mundialmente unificado. Criticar a prépria concepcéo
de mundo, portanto, significa torna-la unitaria e coerente e eleva-la até
0 ponto atingido pelo pensamento mundial mais desenvolvido.
Significa, portanto, criticar, também, toda a filosofia até hoje existente,
na medida em que ela deixou estratificagdes consolidadas na filosofia
popular. O inicio da elaboracgdo critica € a consciéncia daquilo que
somos realmente, isto €, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do
processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma
infinidade de tracos recebidos sem beneficio no inventario. Deve-se
fazer, inicialmente, este inventario.

Gramsci defende que a concepcdo de mundo deve ser critica e consciente,
superando a concepc¢do individualista de mundo. Para ele, a sociedade civil
apresenta-se como 0 espago privilegiado para a luta pela hegemonia da classe
revoluciondria.

Saviani (1982) acrescenta que uma concepc¢ao de mundo pode ser definida
pelo grau de elaboracéo e de sistematizacéo, variando desde o nivel mais elementar
— ou seja, 0 senso comum — até a consciéncia filosofica. Essa variagdo contribui
para a complexidade das concepg¢des de mundo.

A PHC, com seus pressupostos fundamentados no MHD, compreende o “[...]
homem como um ser corporal que se produz materialmente ao produzir seus meios
de existéncia” (Saviani, 2019, p. 94). O autor explica que a producao da existéncia do
ser humano “[...] implica no desenvolvimento de formas e conteudos, cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem” (Saviani, 2019, p. 99). Portanto, toda acao educativa implica expressar
uma concepcdo de mundo, de sociedade, de homem, de educacdo e de
conhecimento, entre outras categorias.

Para Duarte (2013), a medida que um homem se desenvolve com sua
individualidade, sua concepg¢ao de mundo tende a se tornar mais individualizada. 1sso
significa que suas experiéncias, percepcoes, reflexdes e constru¢coes mentais se

tornam mais distintas e especificas, refletindo sua singularidade como pessoa.
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Paradoxalmente, a medida que essa individualidade se desenvolve, a concepcao de
mundo do individuo pode também se tornar mais representativa da universalidade do
género humano. Isso ocorre porque, ao aprofundar-se em si mesmo, o individuo pode
desenvolver uma compreenséo mais ampla e inclusiva da humanidade, identificando
padrdes, questdes e aspectos comuns a uma ampla gama de pessoas. Ao tornar-se
mais consciente de suas particularidades, o individuo pode adquirir uma compreensao
mais profunda das similaridades e das diferencas entre si e 0s outros seres humanos.
Essa consciéncia pode levar a uma maior compreensdo das perspectivas e das
experiéncias alheias, contribuindo para uma visdo de mundo que reflete ndo apenas
a individualidade, mas também aspectos compatrtilhados da condigdo humana.

Assim, a individualidade e a compreensao da universalidade do género humano
podem coexistir e até se fortalecer mutuamente. A medida que um individuo se torna
mais consciente de sua singularidade, ele pode simultaneamente desenvolver uma
visdo mais ampla e inclusiva da humanidade como um todo. Essa perspectiva pode
ser enriquecida pela compreensao de que as experiéncias individuais, por mais Unicas
que sejam, também estado interligadas a experiéncias e sentimentos comuns a todos
0S seres humanos.

A concepcao de mundo € uma constru¢cdo complexa que resulta da interacao
entre fatores individuais e coletivos. Essa concepcao individual ndo surge de maneira
isolada; pelo contrério, ela é influenciada e pensada por elementos coletivos, como a
histéria, a sociedade, a cultura e as estruturas de poder presentes no ambiente em
gue o individuo esta inserido. ldeias, valores e crencas coletivas sdo absorvidos e
internalizados, influenciando diretamente a forma como cada pessoa percebe e
interpreta o0 mundo ao seu redor.

De acordo Saviani (1982, p. 10), outra caracteristica que vai determinar uma
concepcao de mundo é, efetivamente, o seu grau de elaboracao e de sistematizacao,
gue pode variar desde o nivel mais elementar, 0 senso comum, até o patamar mais

complexo da consciéncia filosofica:

Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de
uma concepcgdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepc¢éao unitéria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada.
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Nesse contexto, Duarte (2015) afirma que as concep¢des de mundo variam em
graus de consisténcia, coeréncia, profundidade e complexidade. Essa perspectiva
esta alinhada com a visdo marxista da formagéo da consciéncia, que enfatiza como
as estruturas sociais e econdmicas, em particular a luta de classes, influenciam a
maneira como os individuos percebem e interpretam a realidade. Conforme essa
perspectiva, o desenvolvimento da consciéncia esta sujeito a influéncias sociais,
econdmicas e culturais, sendo formado pelas relacbes de poder existentes na
sociedade.

A luta de classes gera contradicbes que permeiam todas as esferas da vida,
incluindo as concepc¢des de mundo individuais e coletivas. Nesse contexto, uma
ideologia capitalista dominante, presente nas teorias cientificas, filoséficas e nas
representacfes artisticas, pode distorcer as representacfes da realidade, ou seja,
essas distor¢cdes podem levar o senso comum a interpretacdes equivocadas. Essa
ideologia dominante busca promover uma concepc¢ado de mundo que contrasta com a
da classe trabalhadora, particularmente com a inculcacdo do senso comum liberal e
neoliberal.

Para a PHC, a concepc¢ao de mundo marxista emerge da compreensao de que
€ por meio do trabalho que os seres humanos se reproduzem e se desenvolvem
historicamente. O trabalho, portanto, ndo é apenas uma atividade produtiva, mas
também transformadora. Nesse movimento de transformacdo, desenvolve-se uma
compreensao dialética da histéria, que possibilita conhecer as tendéncias de
transformacao futuras ao estabelecer uma relacao entre o presente e uma sintese do
passado (Duarte, 2016).

Nessa direcdo, Gramsci (1978) defende que, para alcancar niveis cada vez
mais elevados na elaboracdo da concepcdo de mundo, € imprescindivel a efetivacédo
do trabalho educativo, pois ela é determinada pela relacdo entre a luta ideoldgica e o
carater de permanente transformacao.

Outro ponto fundamental para a compreenséo dos pressupostos da PHC é o
entendimento de que o ser humano é considerado um sujeito histérico,
simultaneamente produto e produtor da cultura em que esta imerso. Nesse contexto,
a formacéao do individuo esta intrinsecamente ligada as relagdes sociais e ao processo
historico, especialmente pelo meio da interacdo com outros individuos em um

determinado contexto social, cultural e historico.
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O que diferencia a PHC de outras teorias pedagodgicas é justamente seu
aspecto singular fundamentado na relacdo entre o trabalho educativo e a formacéo e
transformacao da concepc¢éo de mundo dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(Duarte, 2021).

Nessa conjuntura, o ser humano € um sujeito historico, resultado do seu
ambiente, das suas interacdes sociais e dos sistemas politicos, econémicos e culturais
em que estd inserido. Sua identidade, valores, crengcas e conhecimentos s&o
construidos e influenciados pelas condi¢cbes histéricas e sociais em que vive. Sob
essas circunstancias, as concepcoes de pensamento sdo imprescindiveis para que o
ser humano possa compreender uma visdo de mundo manifestada em matérias
complexas e de alto grau de desenvolvimento.

Nesse sentido, os estudos de Gramsci (1978, p. 13) contribuem para que
possamos compreender as relacdes entre a concepc¢édo de mundo e a linguagem pela

qual ela se expressa:

Se é verdade que toda linguagem contém os elementos de uma
concepgdo de mundo e de uma cultura, sera igualmente verdade que,
a partir da linguagem de cada um, € possivel julgar da maior ou da
menor complexidade de sua concep¢do de mundo. Quem fala
somente o dialeto e compreende a lingua nacional em graus diversos,
participa necessariamente de uma intuicdo de mundo mais ou menos
restrita e provinciana, fossilizada e anacrénica em relacao as grandes
correntes de pensamento que dominam a histéria mundial. Seus
interesses serdo restritos, mais ou menos corporativos ou
economicistas, nao universais. Se nem sempre € possivel aprender
outras linguas estrangeiras a fim de colocar-se em contato com vidas
culturais diversas, deve-se pelo menos conhecer bem a lingua
nacional. Uma grande cultura pode traduzir-se na lingua de outra
grande cultura, isto €, uma grande lingua nacional historicamente rica
e complexa pode traduzir qualquer outra grande cultura, ou seja, ser
uma expressao mundial. Mas, com o dialeto, ndo é possivel fazer a
mesma coisa.

Corroboramos com Duarte (2016) quando ele afirma que o ensino dos
conteldos escolares orienta a concep¢do de mundo do aluno em processo de
aprendizagem. Nesse sentido, o autor compartilha da visdo de Gramsci ao reconhecer
que “[...] uma das formas da escola contribuir para o desenvolvimento da concepcao
de mundo dos alunos é o trabalho sistematico com a lingua falada e escrita, desde a

educacao infantil até o ensino superior” (Duarte, 2015, p.16).
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Nessa conjuntura em que a sociedade “[...] se constitui num complexo de
individuos, relacdes, condi¢cdes e movimentos diferenciados, divididos e conflituosos,
decorrente da propria organizagéo social” (Orso, 2014, p. 173-174), a concepcao de
mundo hegemaodnica ganha espaco no processo de ensino e aprendizagem,
corrompendo o conhecimento sistematizado ao longo da historia da humanidade.

Segundo Alves (1985), a partir do momento em que se dominam as leis que
controlam o desenvolvimento da sociedade, € possivel conhecer essa sociedade.
Caso contrario, o conhecimento limita-se a uma superficie, sem que se compreendam
as relacbes essenciais que a constituem. Portanto, é significativo conhecer a
sociedade concreta no seu viés histérico e materialmente elaborada e estruturada por
sujeitos reais.

A PHC fundamenta-se na andlise critica da estrutura social, destacando o
antagonismo de classes como um elemento estruturante da sociedade. Esse
antagonismo refere-se a incompatibilidade de interesses que permeia as relacées
existentes, incluindo aquelas no contexto educacional. Nesse contexto, a escola
emerge como uma instituicdo diretamente ligada as dindmicas de classe, conforme
aponta (1994, p. 152-153):

Se antes, no comunismo primitivo, a educagéo coincidia inteiramente
com o préprio processo de trabalho, a partir do advento da sociedade
de classes, com o0 aparecimento de uma classe que ndo precisa
trabalhar para sobreviver, surge uma educacéo diferenciada. E ai que
esta localizada a origem da escola. A palavra escola em grego significa
o lugar do 4cio. Portanto, a escola era o lugar a que tinham acesso as
classes ociosas. A classe dominante, a classe dos proprietarios, tinha
uma educacdo diferenciada que era a educagdo escolar. Por
contraposicdo, a educacgéo geral, a educacao da maioria era o préprio
trabalho: o povo se educava no proprio processo de trabalho. Era o
aprender fazendo. Aprendia lidando com a realidade, aprendia agindo
sobre a matéria, transformando-a.

A sociedade passou a ser dividida em classes a partir do surgimento da
propriedade privada dos meios de produc¢ao, que se desenvolveu com o avanco das
forcas produtivas e o surgimento de um excedente de producéo. Essa divisdo em
classes sociais culminou na criagdo da escola enquanto instituicdo, marcada pela
divisdo entre processo educativo e atividade produtiva. Sobre essa questdo, Saviani
(2007, p. 154) explica:
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Ora, essa divisdo dos homens em classes ir4 provocar uma divisdo
também na educacgédo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da
educacdo, antes identificada plenamente com o préprio processo de
trabalho. A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educacgéo: uma para a classe
proprietaria, identificada como a educagao dos homens livres, e outra
para a classe néo proprietaria, identificada como a educacdo dos
escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar.
E a segunda, assimilada ao préprio processo de trabalho.

Isso posto, salientamos a importancia da escola na construcdo tanto individual
quanto coletiva da concepgdo de mundo. E por meio desse conhecimento que o ser
humano pode evoluir do senso comum a consciéncia filos6fica, capacitando-se a
resistir aos desafios de uma sociedade desumana e que interfere diretamente nas

condicBes de vida. Nas palavras de Saviani (1984, p. 13):

De tudo o que foi dito conclui-se que a passagem do senso comum a
consciéncia filosofica é condicdo necessaria para situar a educacgéo
numa perspectiva revolucionaria. Com efeito, é essa a Unica maneira
de converté-la em instrumento que possibilite aos membros das
camadas populares a passagem da condicao de “classe em si” para a
condicao de “classe para si”. Ora, sem a formacao da consciéncia de
classe ndo existe organizacdo e sem organizacdo ndo € possivel a
transformacao revolucionéria da sociedade.

A PHC advoga pela formacao critica, que visa a expandir a concepcédo de
mundo dos sujeitos, de modo que possam ter conhecimento para ver e refletir para
além das aparéncias visiveis, ou seja, compreender as complexidades e nuances por
tras das superficies, proporcionando aos sujeitos a possibilidade de analisar as
contradicbes da sociedade capitalista e, assim, agir de forma revolucionaria.

A vista disso, destacamos a importancia da escola, que surgiu para ocupar o
tempo ocioso dos sujeitos, que agora dispunham de tempo livre sem a necessidade
de trabalhar. Esse novo modelo de educacédo passou a ser reconhecido como
educacdo convencional, em contraposicdo a educacao intrinseca ao processo de
producéo, estabelecendo uma clara separacédo entre educacéo e trabalho.

Saviani (2013, p. 88) observa que

z

A escola €&, pois, compreendida com base no desenvolvimento
historico da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua
articulacdo com a superacao da sociedade vigente em direcdo a uma
sociedade sem classes, uma sociedade socialista. E dessa forma que
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se articula a concepcéao politica socialista com a pedagogia histérico-
critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que
envolve a compreenséao da realidade humana como sendo construida
pelos préprios homens a partir do processo de trabalho, ou seja, da
producéo das condigbes materiais ao longo do tempo.

A escola € o local que tem como atribuicdo primordial a socializacdo do
conhecimento cientifico, o saber sistematizado que foi produzido e acumulado pela
humanidade ao longo de sua historia. Por esse motivo, ela configura-se como um
instrumento cultural a ser empregado pelos sujeitos conforme seus interesses de
classe no processo de transformacéo social. Nesse contexto, a PHC, voltada para
contribuir com a formacado humana da classe trabalhadora, necessita estar articulada
aos movimentos que buscam superar a ordem capitalista. Historicamente inserida no
desenvolvimento da sociedade, essa abordagem pedagdgica tem por objetivo a
superacao da sociedade de classes e a construgcdo de uma sociedade socialista.

Esse movimento de superacao e de reconstrucdo da sociedade é viabilizado
pela atuacdo revolucionaria, a partir do movimento em que 0s sujeitos tomam
conhecimento da realidade material e se tornam capazes de transforma-la
objetivamente, com a finalidade de acabar com a divisdo de classes, fonte de

desumanidade, degradacao e desigualdade.

1.4 AS CONCEPCOES DE SER HUMANO E DE TRABALHO PARA A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A natureza abrange um conjunto de elementos naturais, incluindo o ser
humano, que se destaca por suas caracteristicas peculiares, embora compartilhe
caracteristicas semelhantes com o0s demais animais, como a busca pela
sobrevivéncia, que implica alimentacéo, abrigo e protecdo contra 0os perigos que
possam aparecer, além da reproducdo. Nesse contexto, o ser humano amplia o
processo de humanizagcdo ao gerar novas necessidades e criar meios para
satisfazé-las, como o desenvolvimento da linguagem e dos meios de produgéo.

Leontiev (1978) distingue hominizagdo e humanizacdo ao estudar o
desenvolvimento do homem. A hominizag&o corresponde a origem da espécie Homo
Sapiens, marcando o inicio do continuo desenvolvimento humano. Embora néo tenha
surgido uma nova espécie desde entdo, o Homo Sapiens continua a se desenvolver

constantemente. Esse processo ininterrupto de desenvolvimento é denominado
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humanizacéo, que representa uma transicdo em que o ser biolégico e natural evoluiu
para o ser social.

Segundo Duarte (2008, p. 23), todo sujeito nasce pertencendo ao processo de
hominizacao, todavia, em relagéo ao processo de humaniza¢do, 0 mesmo nao pode

ser dito:

De forma alguma pretendo argumentar que a vida humana ou o
processo de conhecimento se realizam de forma absolutamente
independente dos processos naturais. Entretanto, o reconhecimento
da prioridade ontolégica da relacdo entre natureza e sociedade deve
ser acompanhado de igual reconhecimento da existéncia de um salto
na passagem da evolucdo da vida sobre a face da Terra: o salto da
histéria da natureza orgéanica para a historia social. Esse salto nao
estabelece uma ruptura total, mas configura o inicio de uma esfera
ontolégica qualitativamente nova, a da realidade humana, enquanto
realidade sécio-historica.

Para Leontiev (1978), o ser humano, com o intuito de satisfazer suas
necessidades ou mesmo no sentido de amplia-las, comecou a produzir e a empregar
alguns instrumentos, incluindo ferramentas de defesa. Esse processo remonta aos
primérdios da existéncia humana, quando o homem percebeu que poderia melhorar
suas chances de sobrevivéncia e sucesso ao empregar instrumentos para cacar
animais e construir abrigos. Esses instrumentos evoluiram para se tornar ferramentas
de trabalho. Ao desenvolver essas atividades, o individuo transformou a natureza ao
seu redor, absorvendo os resultados dessas praticas de forma inconsciente,
assimilando ideias, préaticas e padrdes que estavam se desenvolvendo a sua volta
como se fossem seus. Todo esse movimento de relacdo do homem com a natureza,
resultando em transformacdes muatuas, somente € possivel por intermédio da
atividade humana conhecida como o trabalho.

O trabalho, compreendido aqui como uma categoria basica de andlise, é
explorado a partir da obra “O capital: critica da economia politica”, de Marx (1988, p.

142), para quem o trabalho

[...] € um processo de que participam o homem e a natureza, processo
em que o ser humano com sua propria acdo impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. P6e em movimento as forcas
naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a
vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-
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a, ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo
das forgas naturais.

O trabalho é aqui concebido como uma atividade exclusivamente humana e
uma relacdo social fundamental, por meio da qual o ser humano produz a sua propria
existéncia, sendo essencial para a formagdo do homem. E a partir do processo de
trabalho que se concebe o processo de conhecimento. Isso porque o0 homem néo
apenas realiza a acdo de transformar o material com que esta trabalhando, mas
também “[...] realiza, a0 mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe
que determina, como lei, a espécie e o0 modo de sua atividade e ao qual tem de
subordinar sua vontade” (Marx, 1988, p. 143). Desse modo, sdo 0s seres humanos 0s
responsaveis por criar as condicdes de sua propria existéncia, utilizando os objetos
gue encontram na natureza como objetos de trabalho.

A longa citacdo de Marx (1988, p. 197) faz-se necesséaria para expor sua

afirmacéo sobre o trabalho como uma relacdo do homem com a natureza:

O trabalho é, em primeiro lugar, um processo de que participam
igualmente o homem e a natureza, e no qual o homem
espontaneamente inicia, regula e controla as rela¢cdes materiais entre
si proprio e a natureza. Ele se opbe a natureza como uma de suas
proprias forcas, pondo em movimento bracos e pernas, as forcas
naturais de seu corpo, a fim de apropriar-se das produgcdes da
natureza de forma ajustada a suas préprias necessidades. Pois,
atuando assim sobre o mundo exterior e modificando-0, a0 mesmo
tempo ele modifica a sua propria natureza. Ele desenvolve seus
poderes inativos e compele-os a agir em obediéncia a sua prépria
autoridade. Nao estamos lidando agora com aquelas formas primitivas
de trabalho que nos recordam apenas o mero animal. Um intervalo de
tempo imensuravel separa o estado de coisas em que o homem leva
a forga de seu trabalho humano ainda se encontrava em sua etapa
instintiva inicial. Pressupomos o trabalho em uma forma que
caracteriza como exclusivamente humano. Uma aranha leva a cabo
operacbes que lembram as de um teceldo, e uma abelha deixa
envergonhados muitos arquitetos na construcdo de suas colmeias.
Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor das abelhas é que o
arquiteto ergue a construcdo em sua mente antes de a erguer na
realidade. Na extremidade de todo processo de trabalho, chegamos a
um resultado ja existente antes na imaginagdo do trabalhador ao
comeca-lo. Ele ndo apenas efetua uma mudancga de forma no material
com que trabalha, mas também concretiza uma finalidade dele préoprio
gue fixa a lei de seu modus operandi, e a qual tem de subordinar sua
propria vontade. E essa subordinagdo ndo é um ato simplesmente
momentaneo. Além do esforco de seus 6rgaos corporais, 0 processo
exige que durante toda a operacdo a vontade do trabalhador
permaneca em consonancia com sua finalidade. Isso significa
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cuidadosa atencao. Quanto menos ele se sentir atraido pela natureza
de seu trabalho e pela maneira por que é executado, e por
conseguinte, quanto menos gostar disso como algo em que emprega
suas capacidades fisicas e mentais, tanto maior atencéo é obrigado a

prestar.

Podemos observar que Marx coloca o homem em uma relacéo de igualdade
com a natureza, afirmando que é na realizacao do trabalho que homem e natureza
participam igualmente do processo.

Como parte constituinte da natureza, o homem distingue-se dos demais
animais por ser dotado de caracteristicas particulares, embora compartilhem
necessidades béasicas de sobrevivéncia, como alimentar-se e reproduzir-se, entre
outras. Além disso, 0 homem cria novas necessidades e também produz meios para
satisfazé-las, com a criacdo de meios de producdo. Essa atividade Unica do ser
humano é o que faz com que o homem se produza como homem, pois ele cria a sua
prépria vida humana no momento em que intervém no mundo para assegurar sua
sobrevivéncia.

Quando o homem utiliza um objeto para alcancar seus objetivos e satisfazer
suas necessidades, interferindo e modificando o ambiente natural, ele esta realizando

7

trabalho. O homem ¢é o trabalho, ou seja, o trabalho é intrinseco ao ser humano,

representando sua acéo essencial. De acordo com Marx (1988, p. 148):

E falso afirmar que o trabalho, enquanto produtor de valores de uso,
seja a Unica fonte de riqueza produzida por ele, isto é, da riqueza
material. Ja que o trabalho é uma atividade que consiste em apropriar-
se do que é material com esta ou aquela finalidade, necessita da
matéria como pressuposicdo. A proporcdo entre trabalho e matéria
natural varia muito nos diferentes valores de uso, mas o valor de uso
contém sempre um substrato natural. Como atividade que visa, de
uma forma ou de outra, a apropriacdo do que é natural, o trabalho é
condi¢cdo natural da existéncia humana, uma condi¢cdo do metabolismo
entre homem e natureza independentemente de qualquer forma
social. Ao contrario, trabalho que pde valor de troca é uma forma
especificamente social do trabalho. Trabalho de alfaiate, por exemplo,
em sua terminidade material como atividade produtiva particular,
produz a roupa, mas ndo o seu valor de troca. Este € produzido pelo
trabalho, ndo como trabalho de alfaiate, mas sim como trabalho
abstratamente geral, que esta inserido em um conjunto social, e cuja
textura ndo saiu das méaos do alfaiate.

O trabalho é uma atividade consciente e intencional realizada exclusivamente

pelo homem, visando a alcancar objetivos predefinidos a partir de necessidades
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imediatas. Ao alcancar esses objetivos, o trabalho ndo apenas contribui para a
sobrevivéncia e a existéncia do homem, mas também para a sua constituicdo como
individuo. Por isso, o0 homem é resultado de seu proprio trabalho, pois € ele quem
planeja e executa as tarefas necessarias para a manutencgéo da vida em comunidade.

Esse processo de humanizacéo € viabilizado unicamente pelo trabalho, uma
atividade basilar que somente o ser humano € capaz de desenvolver.
Consequentemente, é pelo trabalho que o homem se desenvolve como ser
humano. Assim, fica evidente a importancia do trabalho na condicdo humana e em
sua evolucdo como ser humano. O trabalho € considerado uma atividade humana por
exceléncia, por meio da qual o homem se transforma e se desenvolve.

Nesse sentido, Saviani (2013, p. 7) ressalta que

[..] um homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce
sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avaliar, agir. Para saber pensar e sentir, para saber querer, agir ou
avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim,
o saber que diretamente interessa a educacao € aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a
educacdo tem que partir, tem que tomar como referéncia, como
matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente.

Ao contrario dos outros animais, limitados a atender as suas necessidades
bésicas impostas pela natureza, o homem transcende essas exigéncias naturais por
meio do trabalho, pois precisa produzir continuamente sua propria existéncia. Por
meio do trabalho, o homem intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia e, ao
fazé-lo, cria a prépria vida humana. Ele molda o ambiente a sua volta, manipulando a
natureza com o uso de ferramentas, tecnologia e conhecimento. Essa capacidade de
transformacao e de criacao € o que distingue o0 homem dos animais e € fundamental
para a sua humanizacdo. Assim, o “[...] trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas
uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma aco intencional” (Saviani, 2013, p.
11).

Leontiev (1978) afirma que o homem esta sujeito a duas leis: a primeira de
ordem biolégica e a segunda de ordem sécio-histérica. As leis biologicas dizem
respeito a adaptacdo as condi¢cbes do ambiente, enquanto as leis sdcio-historicas

referem-se ao desenvolvimento da propria producdo e aos fendmenos que ela
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engendra. Desse modo, 0 ser humano desenvolve-se como um sujeito do processo
social de trabalho.

Em relacdo ao processo de passagem dos animais aos homens, Leontiev
(2004, p. 280) explica que esse

[...] mostrava ao mesmo tempo que o homem é profundamente distinto
dos seus antepassados animais e que a hominizacdo resultou da
passagem a vida numa sociedade organizada na base do trabalho;
gue esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio de um
desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos
animais, estava e estad submetido néo as leis biolégicas, mas as leis
socio-historicas.

Dessa forma, o trabalho é o processo pelo qual o homem se produz como
homem, desenvolvendo suas habilidades, conhecimentos e capacidades, ao mesmo
tempo que contribui para o desenvolvimento da sociedade. Além de assegurar a
sobrevivéncia material, o trabalho desempenha um papel central na formacédo da
identidade humana.

O trabalho é fundamental para a realiza¢do plena do ser humano, tanto no
aspecto individual quanto no coletivo, sendo fundamental para as relagdes humanas
ao longo da vida. Ele surge da intencionalidade humana de adaptar-se as
necessidades de sobrevivéncia. A sociedade se estabelece para produzir os bens
essenciais a vida humana, e as relagcfes de trabalho, juntamente com sua forma de
organizacédo e de distribuicdo, constituem a base material dessa estrutura. Portanto,
€ a partir da pratica do trabalho que ocorre a humanizacéo do ser humano. Sem essa

atividade, estariamos limitados a condicdo da vida animal.

1.5 AS CONCEPCOES DE ESCOLA E DE EDUCACAO PARA A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A PHC é uma teoria pedagodgica voltada para a formacdo humana, cujo
propésito é trabalhar o saber sistematizado para que dele resulte o saber significativo.
Nesse movimento de transformagdo do conhecimento, durante o processo de
transmissdo e assimilacdo, o sujeito envolvido no aprendizado realiza analises que

relacionam o conhecimento cientifico trabalhado no ambiente escolar com a sua
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realidade, compreendendo-o como algo historicamente elaborado e essencial para
sua formacdo humana.

Nesse contexto, a escola é defendida como a instituicdo responsavel pela
socializagdo do saber sistematizado, sendo determinada histérica e socialmente.
Assim, esta inserida na conjuntura das transformacdes sociais. A PHC consolida-se
nesse espaco, embora ndo se restrinja a ele; pelo contrario, seus objetivos sdo
direcionados para uma pratica social global. A escola, enquanto instituicdo de
socializagdo do conhecimento, isto €, como locus do saber sistematizado, consolidou-
se como a principal forma de educacéo.

Conforme destaca Saviani (1994, p. 157):

A escola estéa ligada a este processo, como agéncia educativa ligada
as necessidades de progresso, as necessidades de habitos
civilizados, que corresponde a vida nas cidades. E a isto também esta
ligado o papel politico da educacao escolar enquanto formacao para a
cidadania, formacdo do cidad&o. [...] a forma escolar emerge como
forma dominante de educagé&o na sociedade atual. Isto a tal ponto que
a forma escolar passa a ser confundida com a educagéo propriamente
dita. Assim, hoje, quando pensamos em educagao, automaticamente
pensamos em escola. E por isso que se levantam bandeiras em prol
da educacao, o que esta em causa é o problema escolar.

Saviani faz uma andlise historica a partir do método do materialismo historico,
no qual identifica o “mais desenvolvido” como uma “sintese de multiplas
determinagdes”, que incorpora em sua forma todas as formas anteriores, para
demonstrar que a educacéo escolar se estabelece como o modelo dominante de

educacao, assim como foi proposto por Marx (2007, p. 20), que afirma que

A sociedade burguesa é a organizacdo histérica mais desenvolvida,
mais diferenciada de producdo. As categorias que exprimem suas
relacbes, a compreensdo de sua propria articulacdo, permitem
penetrar na articulacao e nas relagdes de producédo de todas as formas
de sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha
edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arrastdo
desenvolvendo tudo o que fora antes apenas indicado que toma assim
toda a sua significacdo, etc. A anatomia do homem € a chave da
anatomia do macaco. O que nas espécies inferiores indica uma forma
superior ndo pode, ao contrario, ser compreendido sendo quando se
conhece a forma superior.

De acordo com Saviani (2008), a educacgéo escolar é definida como a forma

mais desenvolvida, principal e dominante de educacdo. Nesse sentido, as demais
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formas de educacédo tém a educacdo escolar como base, sendo a escola a forca
pedagogica que orienta. Embora ao longo da historia da humanidade a educacéo nao-
escolar tenha antecedido a educagéo escolar formal, no contexto atual, & impossivel
compreender a educagéo sem a escola (Saviani, 2008).

Saviani (2013, p. 13) define a educag¢do como o processo pelo qual o sujeito se

apropria do conhecimento produzido historicamente pelo préprio homem:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacgéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

De modo a acrescentar, Saviani (2008, p. 155) declara que “[...] podemos
afirmar que a anatomia da escola é a chave da anatomia da educagao”. Dessa forma,
os demais modelos de educacao sdo compreendidos a partir da educacéao escolar, de

acordo com Saviani (1994, p. 157):

Se a educacdo escolar é a forma dominante na sociedade atual,
compreende-se por que as demais formas de educacédo, ainda que
subsistam na sociedade moderna, passam para um plano secundario,
se subordinam a escola e sao aferidas a partir da escola. Ocorre aqui
com a questao escolar o mesmo fenbmeno que Marx descreveu com
relacdo a economia, ou seja, trata-se de compreender as formas
menos desenvolvidas a partir das mais desenvolvidas e nédo o
contrario. E nesse sentido que é possivel compreender a educacéo a
partir da escola e ndo o contrario. As formas ndo escolares de
educacao tém que ser compreendidas a partir da escola, que é a forma
desenvolvida de educacéo. Este é o fendbmeno que observamos hoje
em dia, a tal ponto que, quando falamos em escola, temos que fazer
a referéncia sempre pela via negativa: educacdo n&o escolar,
educacédo nao formal, informal. O critério para entender as demais é a
forma escolar.

Nesse sentido, a educacao escolar € o modelo fundamental de educagéo, e a
escola representa a forma principal, dominante e generalizada de educacéo. Portanto,
a universalizacdo de uma escola unitéria, que se dedique ao méximo desenvolvimento

das potencialidades dos sujeitos em uma formacdo omnilateral*, de modo a ocorrer a

4 A formagdo omnilateral diz respeito a um pensamento que defende que o ser humano deve se sentir
completo a partir de sua convivéncia em sociedade e de seu trabalho.
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evolugao plena do intelecto, “[...] estaria deixando o terreno da utopia e da mera
aspiracao ideoldgica, moral ou romantica para se converter numa exigéncia posta pelo
préprio desenvolvimento do processo produtivo” (Saviani, 1994, p. 164).

N&o podemos ignorar a estrutura de nossa sociedade, caracterizada pela
divisdo de classes entre a burguesia e o0 proletariado, cujos interesses s&o
conflitantes. A burguesia € composta por individuos que detém os meios de producéao,
como fabricas, empresas e recursos financeiros, e vivem da exploracao do trabalho
realizado pelos trabalhadores assalariados, que, por sua vez, vendem sua mao de
obra para subsisténcia. Essa “[...] contradicdo entre as classes marca a questao
educacional e o papel da escola” (Saviani, 1994, p. 159).

A génese da educacdo ocorreu de forma sincrona a génese do homem,
inicialmente de forma coletiva e comum a todos. No entanto, a medida que a
humanidade se separou em classes, a histéria da escola teve inicio com a divisdo dos
sujeitos em classes, em que uma explora e a outra € explorada, uma domina a outra
€ dominada. Para Saviani (1994), com essa configuracao de sociedade, regida pelo
sistema capitalista, alcangcamos o apice do desenvolvimento da sociedade de classes.

A oferta de educacéao pela burguesia aos trabalhadores ndo foi meramente por
preocupacdao social, mas, sim, por necessidade de méo de obra para as indUstrias em
crescimento. Dessa forma, a classe burguesa sentiu-se compelida a ofertar educacéo
escolar aos trabalhadores, focando exclusivamente no desenvolvimento das forcas
produtivas. Contudo, essa educacdo ofertada ndo era completa; pelo contréario,
consistia no minimo possivel de conhecimento a ser ensinado, voltado exclusivamente
para qualificar o trabalhador para o desempenho técnico de sua profissdo (Saviani,
1994).

Sobre essa questao, Saviani (1994, p. 161) reverbera:

Ai esta a contradicdo que se insere na esséncia do capitalismo: o
trabalhador ndo pode ter meio de producdo, ndo pode deter o saber,
ele também ndo pode produzir, porque para transformar a matéria
precisa dominar algum tipo de saber. Sim, é preciso, mas ‘em doses
homeopaticas’, apenas aquele minimo para poder operar a produgédo.
E dificil fixar limite, dai porque a escola entra nesse processo
contraditério: ela é reivindicada pelas massas trabalhadoras, mas as
camadas dominantes relutam em expandi-la. [...] Nesse processo de
andlise dos conhecimentos que os trabalhadores detinham e na sua
elaboracdo, os trabalhadores foram desapropriados e o saber
sistemético relativo ao conjunto do processo produtivo passa a ser
dominio apenas da classe dominante, do empresariado. E dessa
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forma que se contorna a contradicdo. O trabalhador domina algum tipo
de saber, mas nao aquele que é forca produtiva, porque a producdo
moderna coletivizou o trabalho e isso implica em conhecimento do
conjunto do processo, conhecimento esse que € privativo dos grupos
dirigentes.

A busca pelo acesso a educacgdo escolar tem sido uma luta histérica para
muitos trabalhadores e familias em todo o mundo. A educacgéo é vista como um meio
fundamental para melhorar as condi¢cdes de vida, oferecendo oportunidades de
desenvolvimento.

De acordo com Saviani (2008), a educacao escolar deve ter como base um
ensino que adote a historia como principio educativo. Nesse contexto, a historia torna-
se a disciplina fundamental no processo de transformacéo social, sendo a educacéo
escolar a mediag&o por meio da qual o ensino do concreto se desenvolve para o aluno
concreto. Assim, propfe-se “[...] uma escola unitaria porque guiada pelo mesmo
principio, o da radical historicidade do homem e organizada em torno do mesmo
conteudo, a prépria histéria dos homens, identificado como o caminho comum para
formar individuos plenamente desenvolvidos” (Saviani, 2008, p. 151).

O autor define o lugar da educacédo e da escola na atualidade, defendendo a
necessidade de uma educacao que coloque a histéria como elemento indispensavel
para a analise critica da sociedade, representando uma teoria critica que possibilita o
desenvolvimento de um projeto de educacdo emancipadora. Ademais, Saviani (2008,

p. 88) acrescenta que,

[..] na sociedade atual, pode-se perceber que nao €& possivel
compreender a educacdo sem a escola, porque a escola é a forma
dominante e principal de educacdo. Assim, para compreender-se as
diferentes modalidades de educacdo, exige-se a compreensdo da
escola. Em contrapartida, a escola pode ser compreendida
independentemente das demais modalidades de educacgédo. [...]
procura-se fundar e objetivar historicamente a compreensdo da
guestao escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia
do trabalho escolar como elemento necessario ao desenvolvimento
cultural, que concorre para o desenvolvimento humano em geral. A
escola é, pois, compreendida com base no desenvolvimento historico
da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua
articulacdo com a superacéo da sociedade vigente em direcdo a uma
sociedade sem classes, a uma sociedade socialista. E dessa forma
gue se articula a concepgdo politica socialista com a concepcgéo
pedagdgica histdrico-critica, ambas fundadas no mesmo conceito
geral de realidade, que envolve a compreenséo da realidade humana
como sendo construida pelos proprios homens, a partir do processo
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de trabalho, ou seja, da producéo das condi¢cdes materiais ao longo do
tempo.

Nessa direcdo, a educagdo com uma proposta de emancipacdo humana,
voltada para os interesses da classe trabalhadora e comprometida com a
transformacao social, € um desafio importante e necessario que demanda reflexdes
profundas e ac¢des consistentes no ambito tedrico e pratico da educagdo. Uma teoria
pedagdgica voltada para os interesses da classe trabalhadora, visando a
transformacao social, precisa trabalhar com o enfrentamento das contradi¢gdes
existentes na sociedade. Nesse sentido, ela “[...] pode ajudar a perseguir o objetivo
de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressao
que rompam a légica mistificadora do capital” (Mészéaros, 2008, p. 48).

Para a PHC, a existéncia da escola €& imprescindivel para “[...] propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)
bem como o préoprio acesso aos rudimentos desse saber” (Saviani, 2013, p. 14). Além

disso, de acordo com Malanchen (2016, p. 115), ela precisa também considerar

[...] os conceitos espontaneos, cotidianos, que o aluno ja possui, mas
o objetivo do trabalho educativo ndo € limitar o pensamento a esses
conceitos. Ao contrario, trata-se de superar por incorporacao esse
nivel mais elementar de pensamento, alcancando-o a niveis mais
complexos e elevados que s6 podem ser atingidos por meio do
pensamento abstrato, isto é, dos conceitos cientificos.

Outro aspecto importante a ser destacado € a valorizagdo dos contetdos
classicos, garantindo a apropriacdo do saber a partir de um método que esteja

alinhado com a realidade. Para Saviani (2013, p. 13),

O “classico” ndo se confunde com o tradicional e também nao se opoe,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
se constituir num critério Util para a selecéo dos contetidos do trabalho
pedagdgico.

O autor, pretendendo delimitar quais conteudos escolares sao fundamentais

para serem trabalhados na escola, expde:

E o que é fase classica? E a fase em que ocorreu uma depuracao,
superando-se 0s elementos préprios da conjuntura polémica e
recuperando-se aquilo que tem carater permanente, isto €, que resistiu
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aos embates do tempo. Classico, em verdade, € 0 que resistiu ao
tempo. E nesse sentido que se fala na cultura greco-romana como
classica, que Kant e Hegel séo classicos da filosofia, Victor Hugo € um
classico da literatura universal, Guimardes Rosa um classico da
literatura brasileira etc (Saviani, 2013, p. 16-17)

Saviani (2013) destaca que, para a PHC, ha uma compreensao dos conceitos
escolares relacionada a producédo do conhecimento. Isso envolve os contetudos que
perduram ao longo da histéria, mesmo que em diferentes contextos sociais, e que
contribuem para o processo de formagao do género humano. Ademais, o autor

acrescenta:

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado.
Nesse sentido, nés temos que combater pedagogia tradicional e
reconhecer a validade de algumas das criticas na educacéo, pois este
nao se confunde com o tradicional. Classico é aquilo que resistiu ao
tempo, logo sua validade extrapola o momento em que ele foi
proposto. E por isso que a cultura greco-romana € considerada
classica: embora tenha sido produzida na Antiguidade, mantém-se
valida, mesmo para as épocas posteriores. De fato, ainda hoje
reconhecemos e valorizamos elementos que foram elaborados
naquela época. E neste sentido que se considera Descartes um
classico da Filosofia moderna. Aqui o classico néo se identifica com o
antigo, porque um moderno é também considerado um classico.
Dostoievski, por exemplo — segundo a periodizacdo dos manuais de
Hist6ria, um autor contemporaneo — é tido como um classico da
literatura universal. Da mesma forma, diz-se que Machado de Assis é
um classico da literatura brasileira, apesar de o Brasil ser mais recente
até mesmo que a ldade Média, quanto mais que a Antiguidade. Entéo,
o classico ndo se confunde com o tradicional, razdo pela qual tenho
procurado chamar a atencdo para certas caracteristicas, certas
funcbes classicas da escola que ndo podem ser perdidas de vista [...]
(Saviani, 2013, p. 87).

Conforme o excerto, Saviani expde os parametros para considerar algo como
classico. Um classico destaca-se por sua atemporalidade, mantendo relevancia e
significado ao longo do tempo. O valor de uma obra classica esta intrinsecamente
relacionado ao seu impacto universal e a sua relevancia para diferentes épocas,
refletindo sua importancia na prética social ao longo da histéria.

A defesa da inclusdo do classico na educacéo escolar visa a garantir que a
classe trabalhadora tenha acesso ao conhecimento produzido ao longo da historia.
Assim, a educagédo € compreendida como um projeto permanente, histérico, politico e
social, que busca desenvolver e intensificar a consciéncia de cada individuo e, ao

mesmo tempo, da coletividade.
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Caso contrario, o conhecimento oferecido a classe trabalhadora sera reduzido
a um instrumento que apenas garante a hegemonia da classe capitalista, refletindo
seus interesses e sua ideologia. Isso significa que os conteudos curriculares e 0s
conhecimentos ensinados séo planejados para manter e reforgcar a hegemonia dessa
classe social. Em outras palavras, determinados conhecimentos séo privilegiados em
detrimento de outros, perpetuando uma visdo de mundo que beneficia a classe
dominante. Os conhecimentos e as ideologias transmitidos na escola sé&o
selecionados para atender aos interesses da classe capitalista, perpetuando sua
dominacéao.

Nessa direcdo, a PHC defende a relevancia do ensino dos contetdos escolares
para instrumentalizar cada individuo para compreender a realidade. Esse tipo ensino
critico capacita o individuo a conhecer e empregar seu pensamento de forma
sistematica, promovendo a consciéncia critica das contradicdes da sociedade de
classes na qual vivemos — uma sociedade desumana e marcada pelas desigualdades
social, econdmica, politica, educacional e cultural.

Outro ponto a destacar é a defesa da escola publica como espaco onde a
classe trabalhadora e seus filhos tém acesso ao conhecimento mais elaborado,
incluindo conteudos cientificos, artisticos e filoséficos. Portanto, o trabalho realizado
na escola publica deve ser planejado de forma intencional e estratégica.

Nesse sentido, defendemos a democratizacdo do conhecimento cientifico —
aquele mesmo ensinado a classe burguesa — para que também seja ensinado a
classe trabalhadora. Nao ha um conhecimento exclusivo da burguesia ou da classe
trabalhadora; existe, sim, na sociedade capitalista, uma apropriacdo pela burguesia
dos conhecimentos cientificos, utilizados a favor dos seus interesses. No entanto, ao
garantir que esse conhecimento seja assegurado a classe trabalhadora, abre-se a
possibilidade de maior consciéncia e da sua emancipacéo, atuando para desenvolver
a consciéncia critica e de classe.

Diante do exposto, a escola publica tem como objetivo primordial garantir ao
seu publico o acesso ao conhecimento cientifico mais elaborado, proporcionando a
classe trabalhadora o contato com toda a vasta riqueza intelectual produzida

historicamente.



58

1.6 A CONCEPCAO DO TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O trabalho humano é sempre resultado de uma acdo transformadora e
intencional sobre a natureza. Da mesma forma, a educacao é entendida como uma
acado humana intencional, cuja finalidade é a transmissdo do conhecimento cientifico
aos sujeitos.

O ser humano — que constitui e, a0 mesmo tempo, é constituido pela natureza
— produz cultura durante o processo de transformacao da natureza. O que distingue
o homem dos demais animais € o carater intencional do seu trabalho, ou seja, “[...] 0
trabalho é a categoria fundamente do ser social” (Silva, 2019a, p. 79).

E o trabalho intencional, no qual o0 homem age sobre a natureza de forma a
transforma-la, que possibilitou as condi¢des favoraveis para o desenvolvimento social
do ser humano, pois “[...] 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens” (Saviani, 2013, p.
13).

Esse desenvolvimento ocorreu de forma coletiva ao longo da historia da
humanidade, resultando na acumulacédo de cultura como um complexo conjunto de
tradicdes, crencas, costumes, artes, leis, enfim, tudo o que inclui o conhecimento
humano. Desse modo, é na atividade transformadora da natureza, por meio do
trabalho, que se origina a diferenciacéo entre o ser humano e os demais animais, em
um processo de producéao e reproducao da cultura (Silva, 2019a).

Segundo a concepc¢do marxista, o trabalho tem um caréater teleolégico®, sendo
uma atividade pensada mentalmente e conscientemente para chegar ao produto final
desejado. Isso é ilustrado no conhecido trecho da obra “O capital” (Marx, 2013), em
gue o autor compara o trabalho desenvolvido pela abelha e pelo arquiteto: enquanto
o animal constréi sua colmeia sem uma teleologia, o arquiteto, antes de iniciar o seu
trabalho, jA possui o seu projeto planejado mentalmente. Desse modo, o resultado
concreto do seu trabalho é, antes de tudo, o produto de uma estruturacéo antecipada
no seu cognitivo, como também da organizacdo dos meios necessarios para alcancar

0 objetivo.

5 A teleologia & compreendida como a teoria das causas finais, envolvendo um conjunto de
especulagdes que tém em vista o conhecimento da finalidade, encarada de modo abstrato, pela
consideragdo dos seres em relagdo ao propdsito a que se destinam. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=teleologia. Acesso: 20 nov. 2023.
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Conforme observado por Silva (2019a, p. 86), “Nos seres humanos ndo ha
separacao entre 0s aspectos bioldgicos e os sociais. A natureza humana é constituida
pela unidade do biologico-natural e do social-historico”. Isso significa que a natureza
humana n&o pode ser reduzida a dicotomia entre o biolégico e o social, mas deve ser
compreendida como um individuo complexo e unificado formado pela interacédo
desses aspectos. Os seres humanos sao seres biologicos influenciados por
caracteristicas genéticas, estruturas cerebrais, hormonais e outros aspectos fisicos;
entretanto, esses aspectos bioldgicos interagem e se entrelagam com as influéncias
sociais e histéricas que moldam as experiéncias individuais e coletivas.

O ambiente social em que vivemos, nossas interacdes culturais, a educacao,
as instituicbes sociais e as experiéncias historicas tém um impacto significativo na
formacdo de quem somos. Estes fatores influenciam nossas crengas, valores,
comportamentos e até mesmo a maneira como percebemos, compreendemos e
agimos no mundo ao nosso redor. Assim, a compreensao da natureza humana deve
considerar essa unidade entre o biolégico-natural e o social-histérico, reconhecendo
gue ambos 0s aspectos sao intrinsecamente entrelagados e ndo podem ser separados
para uma compreensao completa da complexidade da existéncia humana.

Nesse processo de desenvolvimento da humanidade, Silva (2019a, p. 84)
destaca que a “[...] producao da cultura € o principal resultado da atividade de trabalho,
gerando o processo de acumulo de experiéncia social que é transmitido de uma
geragao para a outra”.

Para Leontiev (2004), desde o comeco da histéria da humanidade, o que era
necessario para a sobrevivéncia, tanto bens materiais quanto imateriais, propagou-
se, possibilitando a continuidade do processo histérico. No entanto, esse processo de
propagacédo nao aconteceu de forma natural, como resultado da acéo espontanea;
pelo contrario, o processo de transmissédo da cultura, embora cotidiano, exigiu uma
teleologia em relagéo ao conhecimento empregado nessas agdes, possibilitando sua
apropriacao pelas novas geracoes.

Nas palavras de Silva (2019a, p. 89), “E por meio de nossas relacdes sociais
gue desenvolvemos nossas necessidades e atitudes que formam uma segunda
natureza (ou natureza social)’, 0 que ressalta a importancia das relagdes sociais no
processo de desenvolvimento humano, responsaveis pela transmissao, de geracao

em geracao, da producéo cultural e do conhecimento. Assim, o contexto social permite
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que o individuo entre em contato e aprenda atitudes e conhecimentos que o
constituem como ser humano.

Diante dessas consideracdes, de modo a acrescentar, Vendrusculo (1994, p.
51) afirma que “[...] mesmo sofrendo determinagfes da natureza, o individuo comeca
a altera-la lenta e gradativamente, iniciando a construgao do mundo produzido”. Desse
modo, 0 cenario que antes era natural passa a ser construido pelo ser humano,
criando uma realidade historica sob essas circunstancias.

Para consolidar esses aspectos da produgao cultural e sua apropriagdo, frutos
do desenvolvimento humano e de sua capacidade de desenvolver atividades de
criacdo e de producdo, o trabalho € compreendido como atividade humana
fundamental que possibilita todo esse processo.

O produto do acumulo cultural do coletivo dos individuos, em sua relacéo de
transformacdo intencional da natureza, é tido como o trabalho, uma pratica
desenvolvida ao longo do tempo pela sociedade para interagir com o ambiente natural.
Esse acumulo cultural representa a soma dos conhecimentos adquiridos por meio da
atividade coletiva e da transmissdo do conhecimento entre as geracdes, como um
legado imaterial (Silva, 2019a).

Em vista disso, a atividade realizada socialmente, que nos constitui como seres
humanos ao desenvolver nossa capacidade de realizar acfes criativas e educativas,
é o trabalho, entendido como uma atividade com principio educativo.

Conforme pontua Silva (2019a, p. 92):

Se 0 que é produzido pelo conjunto dos serem humanos resulta da
sua atividade de trabalho, podemos dizer que tal producao é algo que
nao é natural e que nao pode ser transmitido de forma genética, mas,
sim, que é socialmente construido. Isso implica considerar que, ao
nascerem, as novas geragfes nado receberdo de imediato a cultura
como um processo natural e ja posto para todos. Dessa forma, coloca-
se em pauta uma nova necessidade, qual seja: a da transmissao
intencional desse conhecimento acumulado para as novas geracoes.
Essa, além de ser uma necessidade criada socialmente, é também alo
préprio apenas aos membros pertencentes da espécie humana.

Em conformidade com o excerto anterior, reiteramos que € por intermédio do
trabalho que nds, seres humanos, estabelecemos relagbes com a natureza e entre
nossos pares, gerando linguagens, ciéncias, culturas e conhecimentos, entre outros

aspectos fundamentais. O trabalho vai muito além da mera acdo necesséria para
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atender as demandas béasicas de subsisténcia; ele desempenha um papel
fundamental na criacdo e na melhoria das condi¢cdes de vida em diversos aspectos.

E importante mencionar que, historicamente, & medida que o trabalho humano
se desenvolveu e comecou a gerar excedentes além das necessidades béasicas de
subsisténcia, surgiram oportunidades para a acumulacdo de recursos e,
consequentemente, para a exploracao. Esses excedentes puderam ser armazenados,
trocados, utilizados para investimentos ou para o estabelecimento de estruturas
sociais mais complexas, como observado no contexto do capitalismo, que organiza
posicbes sociais, sistemas econdmicos e governamentais. No entanto, essa
acumulacdo de excedentes também abriu espaco para a exploracdo, pela qual a
burguesia detentora desses excedentes passou a exercer dominio sobre o
proletariado. Em outros termos, além de “dominar” a natureza, o trabalho possibilitou
que alguns individuos dominassem outros®.

Para compreendermos o trabalho como principio educativo, recorremos a
Saviani (2013, p 11), quando afirma que “Dizer, pois, que a educacdo € um fenémeno
proprio dos seres humanos, significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um processo de
trabalho”. Acerca disto, o autor destaca a materialidade das atividades desenvolvidas
pelo homem e o planejamento dessas atividades, que, realizado no plano mental,
representa a materialidade objetiva, tomando como base a unidade entre ambas as
acoes.

Assim, a constituicdo enquanto ser humano implica necessariamente a
antecipacdo mental, isto é, o planejamento prévio do objetivo a ser atingido pelo
chamado trabalho nao-material. A seguir, Saviani (2013, p. 11-12) define tanto o
trabalho material quando o trabalho ndo-material:

Assim, o processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a
consequente producdo, em escalas cada vez mais amplas e
complexas, de bens materiais; tal processo nés podemos traduzir na
rubrica “trabalho material’. Entretanto, para produzir materialmente, o
homem precisa antecipar em ideias os objetivos da acédo, o que
significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa
representacao inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacao (ética) e de simbolizacéo (arte).
Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacéo

6 Marx escreve sobre a relagdo contraditéria entre desenvolvimento das forgas produtivas e relagdes
sociais de producgao nas obras “O Capital” e “Contribui¢gao a Critica da Economia Politica”.
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explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria de
producao que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo-material.
Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do
saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura,
isto é, o conjunto da producdo humana. Obviamente, a educacdo
situa-se nessa categoria do trabalho ndo-material”.

Partindo, pois, dessa matriz teorica, Saviani (2013) apresenta a compreensao
da natureza da educacdo como um fendmeno exclusivo dos seres humanos,
entendendo-a como uma forma de trabalho cujo produto é ndo-material, inseparavel
do préprio ato de producdo. Portanto, a natureza da educacao esta intrinsecamente
ligada a compreensdo da natureza humana. Saviani (2013) destaca também a
importancia de compreender o ser humano em sua totalidade para entender o papel
da educacéo.

Para Saviani (2013), a educac¢édo € um fendbmeno social que se desenvolve a
partir das caracteristicas essenciais da natureza humana, especialmente sua
capacidade de aprender, transformar e adaptar-se ao ambiente. O autor enfatiza que
a educacdo é um processo fundamental para o desenvolvimento do individuo e da
sociedade, pois permite a transmissdo e a constru¢cdo do conhecimento, além de
promover a formacéo ética, social e cultural dos seres humanos (Saviani, 2013).

A compreenséo da natureza humana abrange ndo apenas aspectos bioldgicos,
mas também socioculturais e historicos. O ser humano deve ser considerado também
um ser social inserido em um contexto cultural e histérico, cujo processo educativo é
fundamental para a formacéo e o desenvolvimento. Portanto, a natureza da educacéo
estd profundamente ligada a compreensdo da natureza humana, envolvendo a
interacdo entre o ser humano, a sociedade e o conhecimento, visando ao
desenvolvimento integral do individuo.

De fato, a relagédo entre humanidade e educacao esta estreitamente conectada
por meio do trabalho. Karl Marx, por exemplo, abordou essa interligacdo ao discutir
como o trabalho molda ndo apenas a producédo de bens materiais, mas também o
desenvolvimento social e intelectual dos individuos.

O trabalho desempenha um papel crucial na formagcdo da humanidade ao
fornecer os meios de subsisténcia, contribuir para a formacédo da identidade e

promover a consciéncia social. Por meio do trabalho, os individuos aprendem
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habilidades, constroem relacfes sociais, desenvolvem sua autoestima e adquirem
conhecimentos praticos e tedricos.

No contexto educacional, o trabalho pode ser visto como uma ferramenta
fundamental para a aprendizagem. A educacdo prepara os individuos ndo apenas
para o mercado de trabalho, mas também para o conhecimento, para o
desenvolvimento de habilidades e valores necessarios para desempenhar funces
profissionais. Além disso, promove o desenvolvimento das capacidades humanas,
ampliando suas possibilidades de escolha e contribuindo para a formagéo de cidad&os
conscientes e criticos.

Assim, a relacao entre humanidade, educacao e trabalho esta intrinsecamente
conectada, pois o trabalho ndo se limita a atividade econémica, sendo também um
elemento central na formacdo e no desenvolvimento dos individuos. A educacéo
desempenha um papel fundamental na preparacdo dos individuos para participar
ativamente do mundo do trabalho, enquanto contribui para o desenvolvimento integral
do ser humano.

No préximo capitulo, realizaremos a revisao da literatura. Nesse processo, apds
identificar, selecionar criteriosamente e investigar pesquisas cientificas que tratam
sobre PHC e alfabetizacdo, procederemos a analise das contribuicbes desses

estudos.
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2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E ALFABETIZACAO

Neste capitulo, realizaremos uma anélise sobre a PHC e a alfabetizagéo por
meio de uma revisdo da literatura. Segundo Morandi e Camargo (2015, p. 141), a
“‘Revisdo Sistematica da Literatura € uma etapa fundamental da conducdo de
pesquisas cientificas”. Nosso objetivo é investigar as producdes cientificas, incluindo
dissertacbes e teses, que examinam o processo de alfabetizacdo a luz dos
fundamentos da PHC, no periodo compreendido entre 2003 e 2023.

Para isso, realizaremos um levantamento de estudos que abordam o processo
de alfabetizacdo sob a perspectiva da PHC, utilizando a BDTD e o Portal Capes como
fontes principais. A pesquisadora deve seguir etapas especificas para assegurar a
qualidade da reviséo, permitindo uma analise aprofundada das contribuicbes dessas
pesquisas.

Uma revisdo da literatura exige mais do que apenas relatar informacoes ja
existentes; ela deve englobar a geragcdo de um novo conhecimento. Assim, o rigor
cientifico empregado, a integracdo de novos conhecimentos, a sintese critica das
informacdes existentes e a criacdo de perspectivas originais sdo aspectos essenciais
para contribuir significativamente com o campo de estudo sobre a alfabetizacdo

pautada na PHC.

2.1 A RELACAO ENTRE PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E ALFABETIZACAO

Analisar o processo de alfabetizacdo sob o viés histérico, socioecondémico,
filoséfico, politico e cultural demanda reflexdes que nos permitem compreender a
complexidade desse processo.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o processo de alfabetizacdo. No
entanto, ao abordarmos a aquisic¢ao inicial da leitura e da escrita, fundamentamo-nos
na perspectiva historico-critica. Essa abordagem, contudo, ndo esta presente nos
documentos e discursos oficiais que tratam sobre o tema. Nas fontes oficiais,
encontramos apenas uma proposta de alfabetizacdo baseada em uma concepgéo
hegemobnica, 0 que torna nossa pesquisa uma proposta contra-hegemonica. Nesse

sentido, Saviani (2019, p. 17) pontua que
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As teorias pedagogicas se dividem em dois grupos: aquelas que
procuram orientar a educacdo no sentido da conservacdo da
sociedade em que se insere, mantendo a ordem existente, e aquelas
gue buscam orientar a educacdo tendo em vista a transformacao da
sociedade, posicionando-se contra a ordem existente. As primeiras
correspondem aos interesses dominantes e, por isso, tendem a
hegemonizar o campo educativo. As segundas correspondem aos
interesses dominados, situando-se, pois, no movimento contra-
hegemonico. Numa sociedade como a nossa, de base capitalista, as
pedagogias hegem®onicas correspondem aos interesses da burguesia,
ja que esta ocupa a posi¢cado de classe dominante, e as pedagogias
contra-hegemdnicas correspondem aos interesses do movimento
operario.

Reconhecendo a complexidade da pesquisa sobre o processo de alfabetizagéo,
destacamos a importancia de estudar esse tema, analisando e contribuindo para o
debate sobre a alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nossa
abordagem fundamenta-se na perspectiva da PHC, que entende o inicio da
alfabetizacdo como um processo permeado por questdes histéricas, sociais, politicas,
econdmicas, filosoéficas e culturais.

Dessa forma, defendemos que essa perspectiva é particularmente eficaz para
garantir uma educacéo critica que possibilite, especialmente aos filhos e filhas da
classe trabalhadora, a apropriacdo do conhecimento cientifico produzido
historicamente pela humanidade. Essa apropriacdo € vista como um passo essencial
para a emancipacao dos sujeitos, visando a superac¢éo da sociedade capitalista.

No contexto atual, em que as possibilidades do momento histérico nos
permitem discussfes sobre a perspectiva historico-critica, com bases psicolégicas
fundamentadas na teoria histérico-cultural, essa educagéo critica, emancipadora e
revoluciondria vem se propagando como uma possibilidade de trabalho na area
educacional. Por isso, nesta pesquisa, defendemos a PHC como proposta norteadora
para o processo de alfabetizacdo. No entanto, salientamos que, ao mesmo tempo em
gue promovemos essa abordagem, reconhecemos a existéncia de outras referéncias

atuantes na area da alfabetizagéo.

2.2 REVISAO DA LITERATURA SOBRE ALFABETIZACAO E PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

De acordo com Morandi e Camargo (2015), a revisdo da literatura é uma etapa

importante na conducéo de pesquisas cientificas, sendo aplicavel em diversas areas
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do conhecimento. Esse método envolve um processo detalhado e rigoroso de
identificacdo, selecéo, avaliacdo e sintese de evidéncias disponiveis relacionadas a
um conhecimento especifico. Trata-se de uma forma de investigacdo cientifica que
compila e sintetiza os resultados de pesquisas relevantes para o campo de pesquisa
em que foram produzidas. Por meio de uma metodologia sistematizada, permite ao
pesquisador selecionar resultados mais pertinentes, avaliando-os como dados que
contribuirdo para a construcdo de sua pesquisa.

Neste capitulo, realizaremos uma revisdo da literatura sobre o processo de
alfabetizacdo a luz da PHC, uma vez que a coleta e a compilacdo de dados
forneceram evidéncias disponiveis na literatura, permitindo uma analise aprofundada
do tema.

A revisdo da literatura € descrita como “[...] uma sintese rigorosa de todas as
pesquisas relacionadas com uma questao especifica” (Galvao; Sawada; Trevisan,
2004, p. 550). Nesse sentido, essa estratégia metodoldgica foi escolhida diante da
possibilidade de gerar uma investigagéo abrangente e aprofundada, baseando-se em
pesquisas ja desenvolvidas que relacionam o processo de alfabetizacdo sob a
perspectiva da PHC.

Fernandez-Rios e Buela-Casal (2009, apud Costa; Zoltowski, 2012, p. 56)

destacam que

A revisao sistematica € um método que permite maximizar o potencial
de uma busca, encontrando o maior nimero possivel de resultados de
uma maneira organizada. O seu resultado ndo € uma simples relacao
cronoldgica ou uma exposicao linear e descritiva de uma tematica,
pois a revisdo sistematica deve se constituir em um trabalho reflexivo,
critico e compreensivo a respeito do material analisado.

Essa estratégia metodoldgica permitirh uma pesquisa proficua ao fornecer uma
visdo abrangente das pesquisas publicadas, oportunizando analises aprofundadas
sobre o campo de estudo e, por consequente, orientando futuras investigacdes. Além
disso, proporcionard uma compreensdo fundamentada em um arcabouco teorico
robusto para a pratica da alfabetizacao.

Para a realizacdo da RL, sdo necessarias algumas etapas. Primeiramente, é
essencial construir o protocolo e definir a pergunta da pesquisa ou 0 objetivo da
revisdo da literatura. Essa etapa € importante, pois determinara quais estudos serao

incluidos ou excluidos, estabelecendo critérios claros para a selecdo dos trabalhos a
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serem analisados. A etapa envolve a busca por pesquisas na literatura, um momento
central no processo de conducéo da revisao. Aqui, utilizamos uma estratégia de busca
ampla em bases de dados eletrbnicas. Apés a coleta dos estudos, 0 proximo passo €
a selecdo das pesquisas de acordo com os critérios previamente determinados,
seguida pela coleta e sintese dos dados. Essa analise permite que os dados das
pesquisas selecionadas sejam organizados e apresentados em uma revisao
sistematica qualitativa (Galvdo; Sawada; Trevisan, 2004).

O processo de revisao deste estudo seguiu o protocolo ilustrado pela Figura

1, a sequir:
Figura 1 — Etapas da Reviséo da Literatura
Construgéao » Definicdo da Levantamento das
do protocolo pergunta pesquisas na
literatura
Coleta dos « Avaliacdo Selecdo das
dados critica dos « pesquisas

estudos

¥

Sintese dos
dados

Fonte: Autora (2023)

O primeiro passo no esquema grafico da Figura 1 foi a construcdo do
protocolo, que conduz a RL e assegura que a revisdo seja conduzida com 0 mesmo
rigor de uma pesquisa cientifica. Segundo Galvdo, Sawada e Trevisan (2004), o
protocolo deve incluir elementos essenciais, como a definicdo da pergunta da revisao,
os critérios de inclusdo e exclusdo, as estratégias de busca das pesquisas, 0s
procedimentos para a avaliacdo critica dos estudos e a coleta e sintese dos dados.
Destaca-se também o planejamento dessa revisao, devendo ser elaborado e avaliado

de forma cautelosa para garantir a qualidade e a integridade da pesquisa.
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A definicdo da pergunta da pesquisa é particularmente importante, pois orienta
todo o desenvolvimento da revisdo da literatura. Ela serve como guia para identificar
quais estudos irdo integrar a pesquisa, por meio dos critérios de inclusdo e exclusao
que determinardo a adequacao dos estudos selecionados para a analise.

Uma pergunta bem formulada ajuda a guiar a busca por informacdes
relevantes, a selecdo dos estudos a serem incluidos, a avaliacdo critica dos dados e
a andlise dos resultados. Ela deve ser clara, especifica e estruturada de forma a
identificar os elementos-chave investigados durante a revisao.

A definicdo da pergunta de pesquisa € fundamental na elaboracdo de uma
revisdo da literatura, pois estabelece o0 escopo, o foco e o0s objetivos do estudo. Além
disso, ela orienta todas as outras etapas do processo de revisdo, incluindo a definicdo
dos critérios de inclusao e excluséo dos estudos. Portanto, a definicdo da pergunta de
pesquisa € realmente crucial, uma vez que serve como base para a conducao
adequada de uma revisao da literatura, garantindo que o processo seja estruturado e
capaz de responder de forma precisa aos objetivos propostos (Galvao; Sawada;
Trevisan, 2004).

Sob essas circunstancias, formulamos a seguinte pergunta: qual a contribuicao
da Pedagogia Histérico-Critica para o processo de alfabetizacdo? Essa sera a
guestdo orientadora a ser pesquisada durante todo o processo de revisdo da
literatura ao qual nos propusemos.

O levantamento de estudos foi realizado entre os dias dez de agosto e vinte e
trés de setembro de 2023, abrangendo pesquisas cientificas como dissertacoes e
teses que pudessem contribuir para a nossa revisdo. Para esse levantamento,
utilizamos a BDTD e o Portal Capes como fontes de pesquisas centrais.

Conforme assinalado por Galvdo, Sawada e Trevisan (2004, p. 551), “[...] a
procura dos estudos na literatura € uma fase chave no processo de conducéo da
revisdo da literatura [...] a utilizagdo de uma estratégia ampla de busca dos estudos
consiste na procura em bases eletronicas de dados [...]". Assim, a coleta dos estudos
foi realizada nos repositorios de teses e dissertacdes escolhidos para a pesquisa:
a BDTD e o Portal Capes.

Na BDTD, encontramos inicialmente duzentas e seis pesquisas, das quais nove
foram selecionadas. No Portal Capes, identificamos trinta e seis pesquisas, das quais
cinco foram selecionadas. Vale destacar que cinco dessas pesquisas constavam tanto

na BDTD quanto no Portal Capes. Assim, nosso levantamento totalizou duzentas e
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trinta e sete pesquisas, resultando na selecdo de nove para a RL, conforme

demonstrado no Quadro 1.

Quadro 1 — Levantamento das pesquisas encontradas

BDTD CAPES Total
206 pesquisas 36 pesquisas 237 pesquisas
9 pesquisas 5 pesquisas 9 pesquisas
selecionadas selecionadas selecionadas

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme RL (2023)

Apbs a selecao das nove pesquisas para a revisao da literatura, incluindo teses
e dissertacfes para andlise, realizamos a leitura e o fichamento detalhado dos
estudos, referenciados neste trabalho conforme indicado no Quadro 2 e no Quadro 3:
T1,T2, T3, T4, T5,T6, D1, D2 e D3.

No que se refere a selecdo da pesquisa, destacamos como um momento
fundamental a definicdo prévia dos critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos a
serem analisados. Essa definicAo deve ocorrer antes da busca na literatura,
garantindo maior rigor metodolégico e minimizando potenciais vieses de selecao.

Embora os critérios estabelecidos previamente sejam fundamentais, € possivel
ajusta-los conforme os resultados encontrados. Como afirmam Galvao, Sawada e
Trevisan (2004, p. 552), “[...] os critérios de inclusdo determinados pelo revisor devem
refletir diretamente a pergunta selecionada para a elabora¢éo da revisao [...]".

Os critérios de inclusdo e exclusdo devem ser claramente definidos e
documentados no protocolo da revisao para fornecer transparéncia e rigor cientifico.
Para a construcao do protocolo, o critério de inclusdo abrange as teses e dissertacdes
gue investigaram o processo de alfabetizacdo utilizando a PHC como teoria
pedagdgica, independentemente do ano de publicacdo. Em contrapartida, o critério
de exclusao inclui as teses e dissertacdes que abordam o processo de alfabetizacéo,
mas que nao adotam a perspectiva da PHC.

Durante o levantamento dos estudos nos repositorios, realizamos a leitura
dos titulos, das palavras-chave, dos resumos e das introducdes para verificar se
os trabalhos estavam alinhados com os critérios de inclusdo e exclusdo
previamente determinados no protocolo da revisao da literatura.

A delimitagéo clara da questdo a ser abordada é fundamental para garantir a

precisao do que se pretende pesquisar. Nesta investigagéo, o tema foi delimitado da
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seguinte forma: analisamos os resultados obtidos em teses e dissertacbes que
abordaram o processo de alfabetizacdo baseado na PHC, seguindo a questéo
orientadora estabelecida para a reviséo da literatura.

Em relacdo ao tipo de estudo, esta revisdo considerou exclusivamente
pesquisas qualitativas que atendessem aos critérios mencionados, com foco em teses
e dissertacdes. O levantamento inicial foi realizado na base de dados da BDTD, onde
identificamos duzentas e seis pesquisas. Na sequéncia, realizamos um levantamento
no Portal Capes, resultando na descoberta de trinta e seis estudos.

Optamos por utilizar esses portais devido a sua ampla cobertura de teses,
dissertacdes e outras producdes cientificas no Brasil, 0 que os torna estratégia eficaz
para uma busca abrangente e detalhada em nosso campo de estudo. Esses portais
oferecerem acesso a uma grande variedade de pesquisas cientificas, servindo como
recursos valiosos para RL e outras investigacdes cientificas. A concentracdo desses
materiais em um Unico local facilita a busca e o acesso a informacgdes relevantes.

Ademais, além de reunir uma vasta colecdo de producdes cientificas, esses
portais disponibilizam ferramentas de pesquisas avancadas, permitindo filtrar e refinar
0s resultados com base em critérios de inclusédo e exclusao definidos, o que contribui
para uma identificacdo mais eficiente das pesquisas pertinentes.

O levantamento foi realizado nas plataformas mencionadas, utilizando os
descritores “alfabetizacao”, “processo de alfabetizacdo”, “Pedagogia Histérico-Critica”
e “alfabetizagdo e Pedagogia Historico-Critica”. Durante a pesquisa, foram incluidos
0s elementos titulo, autor e assunto, empregando a funcdo de busca avancada para
garantir uma selecdo mais precisa e relevante dos materiais.

A seguir, o Quadro 2 apresenta informacgfes detalhadas sobre os estudos
selecionados que investigam o processo de alfabetizacdo a partir da perspectiva da
PHC.

Quadro 2 — Informacdes sobre as teses e dissertacdes que investigam o processo de
alfabetizacéo sob a perspectiva da PHC

Natureza *
do Titulo Autor(es) Ano Prograrpa{IES a0 qual
esta vinculado
trabalho
Tese A teoria na pratica e a pratica Suze 2003 Programa de Pos-
(T1) na teoria: uma experiéncia Gomes graduacdo em Educacao
historico-critica Scalcon da Faculdade de
Educacao da UNICAMP
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estudos sobre alfabetizacéo
na perspectiva da pedagogia
historico-critica

Natureza .
do Titulo Autor(es) Ano Prograrpa(IES ao qual
esta vinculado
trabalho
Tese Contribuicdes da Perspectiva Fatima 2012 Programa de Pés-
(T2) Histérico-Cultural Para a Aparecida Graduacdo em Educacéo
Alfabetizacdo Nas Séries de Souza Escolar da Faculdade de
Iniciais do Ensino Francioli Ciéncias e Letras da
Fundamental UNESP/Araraquara
Dissertacdo | Pedagogia Historico-Critica e Izac 2016 Programa de Pés-
(D1) Alfabetizacdo: elementos Trindade Graduacdo em Educagéo
para uma perspectiva Coelho Escolar da Faculdade de
historico-critica do ensino da Ciéncias e Letras da
leitura e da escrita UNESP/Araraquara
Tese A alfabetizacdo sob o Meire 2017 Programa de Pos-
(T3) enfoque historico-critico: Cristina dos Graduacao em Educacao
Contribuicdes didaticas Santos Escolar da Faculdade de
Dangio Ciéncias e Letras da
UNESP/Araraquara
Tese Ensino da lingua escrita no Bruna 2019 Programa de Pos-
(T4) 1° ano do Ensino Carvalho Graduacdo em Educagéo
Fundamental: orientagbes Escolar da Faculdade de
didaticas a luz da Psicologia Ciéncias e Letras da
Historico-Cultural e da UNESP/Araraquara
Pedagogia Histérico-Critica
Dissertacdo | A mediacdo no processo de Thaise 2019 Programa de Poés-
(D2) alfabetizacdo nos primeiros Pereira da Graduacédo em Educacéo,
anos do Ensino Fundamental Silva da Universidade Estadual
I: uma reflexdo dialético- de Londrina
pedagégica
Tese Alfabetizacéo e tecnologia: Rebeca 2020 Programa de Pos-
(T5) uma analise na perspectiva Pizza Graduacdo em Educacao
da Pedagogia Historico- Pancotte Escolar da Faculdade de
Critica Darius Ciéncias e Letras da
UNESP/Araraquara
Dissertacdo | Leitura e escrita da crianca: | Adriany de 2021 Programa de Poés-
(D3) andlise dos documentos Morais graduagdo em Educacéo,
oficiais para a alfabetizacdo Leonardo da Universidade Federal
a luz da pedagogia histérico- do Amapa
critica
Tese A alfabetizacdo como Elaine 2022 Programa de Pés-
(T6) ingresso no mundo da Cristina Graduacdo em Educacéo
cultura escrita: contribuicbes Melo Escolar da Faculdade de
de Antonio Gramsci para 0s Duarte Ciéncias e Letras da

UNESP/Araraquara

Nota: Instituicdo de Ensino Superior (IES)

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme revisao da literatura (2023)

Os trabalhos encontrados, que investigam o processo de alfabetizacdo sob a

perspectiva da PHC, totalizaram seis teses e trés dissertacfes, conforme apresentado

no Quadro 2, no qual foram registradas informagdes sobre a natureza do trabalho, o

titulo, a autoria, o ano de publicacdo e o Programa de Pds-Graduacao e a Instituicdo

de Ensino Superior vinculados a pesquisa.
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Para a selecdo dessas teses e dissertacoes, realizamos a leitura dos titulos,
das palavras-chave, do resumo e da introducéo, a fim de verificar se os trabalhos
estavam alinhados com os critérios de incluséo e excluséo definidos. Apds o download
das pesquisas sobre o tema, iniciamos o processo de triagem.

2.2.1 Organizacao dos dados

Com a finalidade de identificar as consonancias e as dissonancias entre as
pesquisas selecionadas e, assim, analisar as contribuicdes da PHC para o processo
de alfabetizacdo, procedemos com o fichamento e a comparacdo dos estudos
selecionados.

Nessa direcdo, registramos aspectos equivalentes entre as pesquisas,
possibilitando a discussdo e a analise critica desses elementos, com o objetivo de
compreender e destacar aspectos fundamentais relacionados as contribuicbes da
PHC para o processo de alfabetizacdo, foco deste estudo.

E importante mencionar algumas pesquisas precursoras, como as realizadas
pela professora Betty Antunes de Oliveira, principalmente entre as décadas de 1980
e 1990, bem como a dissertacdo de mestrado de Rita Aparecida Bernardi Pereira,
intitulada “A Funcgao da Legibilidade no Desenvolvimento da relagcdo pensamento-
linguagem escrita pelo alfabetizando adulto iniciante”, defendida em 1987 na
Universidade Federal de S&o Carlos. Outra pesquisa significativa foi a do professor
Francisco José Carvalho Mazzeu, cuja dissertacdo “O significado das técnicas de
comunicacdo escrita e o ensino da ortografia na pés-alfabetizagcdo de adultos”, foi
defendida em 1992, também na Universidade Federal de S&o Carlos.

Uma questéo relevante em relacdo a esses trabalhos é que, embora a PHC
possa hao estar explicita no titulo ou nas palavras-chaves, ela aparece no corpo do
texto. Nesse periodo inicial, havia uma grande énfase nos fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural, o que, em alguns casos, relegava menc¢des mais diretas a PHC.

O recorte temporal adotado, de 2003 a 2023, justifica-se pelo fato de que, antes
dos anos 2000, muitas producoes estdo publicadas somente em formato impresso,
foram do alcance das bases de dados digitais, dificultando o acesso a esses materiais.

Apoés a selecdo das pesquisas para a revisao da literatura, organizamos o
Quadro 3 com informacfes relevantes, incluindo palavras-chave, orientadores e

coorientadores.
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Quadro 3 — Informacdes sobre as pesquisas que investigam o processo de alfabetizacdo
sob a perspectiva da PHC

Natureza .
do Palavras-chave Orle_ntador/ IES
Coorientador
trabalho
T1 Pedagogia critica. Instrucéo e estudo. Prof. Dr. Dermeval UNICAMP
Pratica de ensino. Experiéncia. Saviani
T2 Alfabetizacdo. Psicologia histérico-cultural. Prof. Dr. Newton UNESP
Pedagogia historico-critica. Dominio Duarte
consciente da linguagem escrita. Prof. Dr. Dermeval
Saviani
D1 Alfabetizagdo. Ensino de Leitura e Escrita. Prof. Dr. Francisco UNESP
Linguagem Escrita. Pratica Pedagogica. José Carvalho
Didatica da Alfabetizagdo. Psicologia Mazzeu
Historico-Cultural. Pedagogia Histérico-
Critica.
T3 Alfabetizag8o. Desenvolvimento Psiquico. Profa. Dra. Ligia UNESP
Psicologia Histérico-cultural. Pedagogia Mércia Martins
Histdrico-critica.
T4 Alfabetizacdo. Linguagem Escrita. Profa. Dra. Ligia UNESP
Pedagogia Histérico-Critica. Psicologia Marcia Martins
Histérico-Cultural.
D2 Educacdo. Mediacédo. Alfabetizacdo. Teoria | Profa. Dra. Adriana UEL
Historico-Cultural. Pedagogia Histérico- Regina de Jesus
Critica Santos
T5 Educacao. Alfabetizacdo. Tecnologia e Prof. Dr. Francisco UNESP
técnica. Teorias Pedagogicas. Aplicativos e José Carvalho
jogos para alfabetizacdo Mazzeu
D3 Alfabetizac&o. Ensino da leitura e da Prof. Dr. Demilto UNIFAP
escrita. Pedagogia Histérico-Critica. Yamaguchi da
Psicologia Histérico-Cultural. Pureza
T6 Alfabetizacdo. Antonio Gramsci. Senso Prof. Dr. Francisco UNESP
comum. Pedagogia histdrico-critica. José Carvalho
Cléssicos. Mazzeu

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme revisdo da (2023)

O primeiro trabalho analisado, que marca o inicio das pesquisas sobre
alfabetizacdo na perspectiva da PHC no periodo analisado, € a tese de doutorado da
professora Suze Gomes Scalcon, defendida em 2003, intitulada “A teoria na pratica e
a pratica na teoria: uma experiéncia historico-critica”. A pesquisa foi realizada na
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
orientada pelo professor Dermeval Saviani.

A pesquisa € composta por trés capitulos: “Capitulo | A Teoria”, “Capitulo Il A
Experiéncia”, com os subtitulos “1. A escola e sua realidade” e “2. Relato de
experiéncia”, e “Capitulo lll A experiéncia a luz da teoria”.

No capitulo inicial, Scalcon (2003, p. 8) contextualiza a génese da PHC a partir
da conjuntura histérica da educacdo nacional, destacando que sua pesquisa “[...] se
situa no conjunto dos trabalhos direcionados para a elaboracdo de uma teoria fundada

em uma analise critica das relacdes existentes entre educacao e sociedade, a partir


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Adriana+Regina+de+Jesus+Santos+.%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Adriana+Regina+de+Jesus+Santos+.%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Adriana+Regina+de+Jesus+Santos+.%22
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do [...] critério da criticidade”. Além disso, a autora expde 0s elementos teorico-
metodoldgicos e os fundamentos filoséfico-epistemoldgicos que sustentam a PHC.

Ademais, Scalcon (2003, p. 5) destaca que o estudo tem como propésito

[...] contribuir na elaboracdo de uma teoria critica para a educacéo
brasileira focalizando a analise, mais propriamente, na Pedagogia
Historico-Critica (PHC) a partir das formulagces de seu proponente,
Dermeval Saviani e alguns autores que contribuiram para o primeiro
impulso de seu desenvolvimento e outros, que atualmente trabalham
nesta perspectiva.

Na pesquisa, € possivel encontrar uma bibliografia que reldne autores ja
dedicados a estudo nessa area. Nota-se, ainda, a preocupacao notavel da autora com
a falta “[...] de uma orientacdo pedagdgica capaz de articular os procedimentos de
ensino com a preocupacdo em formar o homem omnilateral (total, completo e
concreto), face as finalidades sécio-politicas da educagéo escolarizada” (Scalcon,
2003, p. 8).

No segundo capitulo, Scalcon relata a experiéncia realizada em 2001 com uma
turma de alfabetizacédo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Monte Cristo,
localizada em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Esse capitulo, dividido em dois
momentos, inicia com a contextualizacdo da escola, apresentando a proposta de
ensino vigente e caracterizando o ambiente em que a pesquisa foi desenvolvida. Na
segunda parte, € descrito o planejamento elaborado anteriormente ao inicio da
investigacdo, que serviu como base para a organizacdo das atividades didatico-
pedagdgicas e como um ponto de referéncia para a pratica. Ja no terceiro capitulo, a
pesquisadora faz uma andlise critica da experiéncia de campo, contrapondo 0s
objetivos propostos com a hipétese inicialmente formulada e suas variaveis.

O problema de pesquisa formulado pela autora é: “[...] como estabelecer a
unidade entre teoria e pratica num processo de alfabetizacdo, na perspectiva da
pedagogia histérico-critica?” (Scalcon, 2003, p. 5). Nesse contexto, a autora propde a

seguinte hipotese:

[...] apresento como resposta provisoria (hipétese) que ela pode ser
encontrada na medida em que a pratica, guiada pelos pressupostos
filosoficos, sociolégicos, pelo significado politico e pelas bases
psicopedagdgicas da teoria em questéo, for mediada por uma didatica
escolar critica, concretizadora do método pedagdgico preconizado por
essa mesma teoria (Scalcon, 2003, p. 5).
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A autora prop8e como hipotese para seu problema de pesquisa que a unidade
entre teoria e pratica reside no fazer pedagdgico mediado por uma teoria pedagogica
transformadora e emancipadora, que defenda a escola publica de qualidade como um
espaco de transmissdo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico.

Em seguida, temos a tese de doutorado da professora Fatima Aparecida de
Souza Francioli, defendida em 2012, intitulada “Contribui¢cdes da perspectiva historico-
cultural para a alfabetizagc&o nas séries iniciais do ensino fundamental’. Essa pesquisa
foi realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Escolar da Faculdade de
Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus Araraquara,
sob a orientacédo do professor Newton Duatrte.

A pesquisa é organizada em quatro capitulos: “Capitulo | Alfabetizacdo: da
Hegemonia Construtivista a busca de outras perspectivas”, “Capitulo Il Apropriacées
da psicologia historico-cultural em pesquisas e propostas curriculares para a
educacdo das séries iniciais do Ensino Fundamental de experiéncia”, “Capitulo Il
Aproximacdes teodricas entre Vigotski e Saviani: reflexdes acerca da apropriacdo do
conhecimento”, e, por fim, o “Capitulo IV Vigotski e a aprendizagem da linguagem
escrita”.

No primeiro capitulo, Francioli (2012) discute a hegemonia do construtivismo
no processo de alfabetizacdo, destacando sua presenca nas politicas publicas do
Brasil. A autora também revisita os aspectos histéricos dos métodos de alfabetizacéo,
desde os chamados métodos tradicionais até a introducdo de outras propostas
pedagogicas que passaram a ocupar 0s espacos escolares, desafiando a supremacia
do construtivismo. Ao concluir essa primeira parte, Francioli apresenta a teoria
histérico-cultural e sua compreensao sobre o desenvolvimento da linguagem escrita,
destacando a unicidade entre os processos bioldgicos, histéricos e culturais.

No segundo capitulo, a pesquisa explora diversas propostas e estudos
fundamentados na Psicologia Historico-Cultural e na PHC. Francioli examina como
esses documentos buscavam solucionar os problemas da alfabetizagdo, propondo
alternativas pedagogicas que delineiam esforgos tedricos-metodoldgicos para uma
nova concepc¢ao de alfabetizacdo, que rejeitava o construtivismo, o qual, até entdo,
orientava as praticas de alfabetizacdo no cenario nacional.

No terceiro capitulo, Francioli aprofunda a teoria histérico-cultural e teoria
historico-critica e toma com um desafio explorar as aproximacdes entre essas

abordagens tedricas.
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No ultimo capitulo, a autora procura responder a questao central da pesquisa:
como desenvolver o dominio consciente da linguagem escrita no processo de
alfabetizacdo? Para isso, ela se apoia em obras de Vigotski, fundamentando sua
investigacdo sobre o desenvolvimento da linguagem escrita na infancia. Francioli
(2012, p. 21) destaca: “[...] os conceitos vigotskianos foi o esfor¢co que empreendemos
para concretizar todo o percurso que destinamos a compreensdo da historia do
desenvolvimento da escrita em idade escolar, desde a sua pré-histéria até a escrita
convencional”.

Todo esse valioso estudo, realizado com o objetivo central de “[...] investigar
como se desenvolve no processo de alfabetizacdo o dominio consciente da escrita”

(Francioli, 2012, p. 214), apresenta a hipotese

[...] de que esse dominio consciente estaria diretamente atrelado ao
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores e a um sistema
escolar organizado e sistematizado de conteddos cientificos
historicamente produzidos pela humanidade. Para confirmar esta
hipétese nos amparamos nos pressupostos tedricos da psicologia
histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica e elegemos trés
aspectos que conduziram a presente pesquisa: as perspectivas
tedricas que fundamentam a alfabetizacdo no Brasil; o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores na idade
escolar e o desenvolvimento da escrita, da pré-histéria a escrita
simbdlica (Francioli, 2012, p. 214).

A autora defende ainda a relevancia do ensino escolar para o desenvolvimento
do psiquismo como um meio para estimular o desenvolvimento intelectual da crianca.

A pesquisa seguinte analisada € uma dissertacdo de mestrado do professor
alfabetizador de criancas e adultos Izac Trindade Coelho, defendida em 2016,
intitulada “Pedagogia Historico-Critica e Alfabetizacdo: elementos para uma
perspectiva histérico-critica do ensino da leitura e da escrita”. Realizada no Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP, Campus Araraquara, teve como orientador o professor Doutor Francisco
José Carvalho Mazzeu.

A dissertacdo é estruturada em trés capitulos: “Capitulo | O Debate sobre
alfabetizacdo no Brasil”, “Capitulo Il Pedagogia Histérico-Critica e alfabetizacdo no
ensino fundamental” e “Capitulo Ill Para uma Alfabetizacdo Historico-Critica:

elementos para uma contribuicao didatica ao campo da alfabetizacao de criancas”.
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No primeiro capitulo, Coelho (2016) aborda a alfabetizacdo historico-critica e a
necessidade de compreender o contetudo e a forma, com base na PHC, a fim de
desenvolver proposicdes viaveis para a pratica pedagogica. Com sua experiéncia
como professor alfabetizador, Coelho faz um apanhado das agdes governamentais
voltadas para a alfabetizacéo, alertando sobre a erradicacdo do analfabetismo e
discutindo alguns pontos cruciais para esse enfrentamento, como a exploracédo e a
divisao social do trabalho e a diferenciacdo do trabalho em manual e intelectual. O
autor ressalta ainda que, ao atribuir ao individuo a responsabilidade do analfabetismo,
desconsideram-se as raizes histéricas, sociais e culturais desse problema
educacional.

No segundo capitulo, Coelho analisa os fundamentos tedrico-metodolégicos da
PHC e suas contribuicbes para a alfabetizacdo, também com base na Psicologia
Historico-Cultural. Além disso, o autor revisa dois artigos: “Aquisicdo da linguagem
escrita e intervencdes pedagogicas: uma abordagem histérico-cultural”’, das autoras
Silvana Calvo Tuleski, Marta Chaves e Sonia Mari Shima Barroco, e “Efeitos da leitura
de histdrias no desenvolvimento da linguagem de criangas de nivel sécio-econémico
baixo”, das autoras Maria José de Oliveira Fontes e Claudia Cardoso-Martins. Ambos
0s textos contribuem para a compreensao de aspectos importantes da pesquisa, uma
vez que “[...] esses trabalhos apresentam o0s possiveis contelddos classicos na
alfabetizacdo e, apresentando-os, que procedimentos pedagoégicos devemos lancar
mao para assegurar sua aprendizagem” (Coelho, 2016, p. 80).

No terceiro e ultimo capitulo, o autor sintetiza as concepc¢des de Vigotski e Luria
sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, bem como o percurso que as criancas
percorrem para adquirir conhecimentos basicos de escrita e leitura.

A pesquisa de Coelho concentra-se no ensino da linguagem, especialmente a
linguagem escrita, e nas proposicbes didaticas exequiveis baseadas em uma
alfabetizacdo pautada na PHC e, consequentemente, na transformacdo da atual
sociedade. O autor apresenta como problematica da pesquisa “[...] a necessidade de
se estabelecer novos principios pedagogicos para o trabalho com o ensino da leitura
e da escrita a partir de um viés historico-critico” (Coelho, 2016, p. 25). O objetivo do
trabalho € contribuir com os estudos e reflexdes fundamentados na PHC, analisando
e compreendendo aspectos relacionados a educacéo escolar, como o0 processo de

alfabetizacdo, o analfabetismo, a linguagem e suas modalidades oral e escrita e as
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propostas didaticas predominantes sobre seu ensino, com uma Visdo critica e
fundamentada nos principios da PHC.

Em 2017, Meire Cristina dos Santos Dangid, professora alfabetizadora e, a
época, formadora de professores alfabetizadores, defendeu sua tese, intitulada “A
alfabetizacdo sob o enfoque historico-critico: Contribuicbes didaticas”, realizada no
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP, Campus Araraquara, sob a orientacao da professora Doutora Ligia
Marcia Martins.

O trabalho de Dangi6 (2017) é estruturado em quatro capitulos: “Capitulo | - A
leitura e a escrita a luz da Psicologia Histérico-cultural e da Pedagogia Historico-
critica: Pressupostos tedricos”, “Capitulo Il - Lingua Portuguesa e seus aspectos
historicos, neurolinguisticos, estruturais e discursivos: Instrumentalizagdo ao
professor alfabetizador”, “Capitulo Ill - Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e
Pedagogia Histérico-critica: Implicagdes para a alfabetizagdao” e “ Capitulo IV - O
ensino da Lingua Portuguesa: Pressupostos didatico-pedagoégicos a luz de uma
concepcao histérico-critica da educagao”.

A tese inicia com um primeiro capitulo dedicado ao estudo do desenvolvimento
infantil, focando especificamente em uma crianca que ainda ndo sabe ler e escrever.
O objetivo é compreender o desenvolvimento intelectual e estabelecer estratégias
tedricas eficazes para o processo de alfabetizacdo. Para isso, Dangié explora a
linguagem e o sistema de escrita, abordando o significado da palavra no contexto da
unidade dialética entre linguagem e pensamento, o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita e a pré-histéria da escrita. O capitulo conclui com uma relacéo entre a
alfabetizacdo e a PHC.

No segundo capitulo, Dangi6é (2017, p. 41) tece consideracgbes “[...] sobre a
lingua portuguesa em seus aspectos historicos, neurolinguisticos, estruturais e
discursivos, bem como em seu uso social”. O objetivo é fornecer aos professores uma
base soélida para aprofundar seu conhecimento sobre a lingua portuguesa e, assim,
capacitar seus alunos. A autora fornece elementos para entender o desenvolvimento
histérico da linguagem, incluindo processos filogenéticos e ontogenéticos, e explora
0S aspectos historicos e a constituicdo do sistema alfabético e ortogréfico da lingua
portuguesa. O capitulo também aborda aspectos linguisticos e neurolinguisticos da

leitura e da escrita.
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No terceiro capitulo, Dangi6 considera os pressupostos tedricos da Pedagogia
Tradicional e da Pedagogia Nova em relacdo ao trabalho de alfabetizacéo,
identificando a PHC como a teoria mais apropriada para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico junto aos filhos da classe trabalhadora.

No capitulo seguinte, a autora centra-se na pratica pedagogica, tanto na
educacao infantil quanto no Ensino Fundamental, fase em que a crianca inicia o
processo de apropriacdo da leitura e da escrita. Dangio enfatiza a importancia do
comprometimento didatico na forma de ensino necesséria para a alfabetizacao,
investigando essa forma a partir dos pressupostos histérico-criticos. O capitulo
culmina com a apresentacdo de principios didaticos essenciais para a pratica
pedagdgica historico-critica em alfabetizacéo.

A pesquisa de doutorado, de natureza teorico-conceitual, tem como objeto o
processo de alfabetizacdo em suas interfaces com a educacdo escolar. Nesse

contexto, a autora apresenta os objetivos da pesquisa:

[...] investigar as articulagbes entre o desenvolvimento da linguagem
oral e da linguagem escrita, desvelando o alcance abstrativo desse
processo; identificar os fundamentos psicolégicos e linguisticos
requeridos a alfabetizacdo; e corroborar com a formacdo de
professores, apontando contetdos imprescindiveis para o trabalho
com a lingua materna (Dangi6, 2017, p. 39).

A hipétese da pesquisa € apresentada pela autora nos seguintes termos:

[...] temos como hipétese, nesta investigacdo, que a secundarizacdo
do ensino dos conteudos linguisticos fundamentais para a apropriagdo
da escrita pela corrente tedrica construtivista resultou na negacgdo
desses conteudos, condicionando a aprendizagem da leitura e da
escrita pela crianga a um repertério verbal proprio a vida cotidiana, em
detrimento dos elementos linguisticos mais complexos e requeridos ao
sistema de escrita (Dangio, 2017, p. 40).

Dangi6 argumenta sobre a necessidade do planejamento no trabalho docente,
destacando que o professor deve possuir conhecimento sobre as caracteristicas e
atividades-guias de cada fase do desenvolvimento humano.

A pesquisa subsequente é a tese de doutorado da professora Bruna Carvalho,
defendida em 2019, com o titulo “Ensino da lingua escrita no 1° ano do Ensino
Fundamental: Orientacdes didaticas a luz da Psicologia Historico-Cultural e da

Pedagogia Histérico-Critica”, realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo
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Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, Campus Araraquara, sob a
orientacdo da professora Doutora Ligia Marcia Martins.

A pesquisa é composta por quatro capitulos: “Capitulo | Uma visdo panoramica
do objeto de pesquisa”, “Capitulo Il A alfabetizacdo sob o enfoque histérico-critico:
analise e sintese de uma construcao coletiva”, “Capitulo Il A alfabetizacdo no 1° ano
do Ensino Fundamental: A organizacao logica dos conteudos de ensino como variavel
interveniente na aprendizagem” e “Capitulo IV A avaliacdo, a memorizacdo e o
automatismo no ato de ler e escrever”.

O estudo inicia-se com uma discussao sobre a alfabetizac&o, objeto central da
pesquisa, apresentando dados estatisticos sobre a alfabetizacdo no Brasil a partir de
fontes como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF) e a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).

Com base nessa analise, Carvalho (2019) destaca o elevado indice de
analfabetismo no Brasil, em que uma parcela significativa da populacdo ndo domina
a linguagem escrita ou possui apenas uma apropriagdo parcial, caracterizando o
analfabetismo funcional. O capitulo também apresenta métodos e teorias ja
elaborados e utilizados para a alfabetizacdo no pais, relacionando-as com as
principais abordagens pedagdgicas descritas na obra “Historia das ideias pedagdgicas
no Brasil”, de autoria do professor Saviani.

No capitulo seguinte, Carvalho revisa producdes sobre a alfabetizacdo
fundamentadas na PHC e na Psicologia Historico-Cultural. Essa revisao inclui teses,
dissertacdes, livros e capitulos de livros e também artigos cientificos.

Para dar continuidade ao objeto de pesquisa, no terceiro capitulo, a autora toma
como ponto principal a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
enfatizando o desenvolvimento psiquico dos alunos do 1° ano. Ela defende que essa
transicdo, considerada um momento crucial no desenvolvimento psiquico e
académico das criangas, ndo deve ser marcada por uma ruptura abrupta, mas, sim,
por uma continuidade progressiva do trabalho pedagoégico.

No quarto e ultimo capitulo da tese, a autora aborda o processo de avaliagao
da escrita e da leitura no 1° ano do Ensino Fundamental. Carvalho discute como a
leitura e a escrita sdo aspectos unidos dialeticamente no processo de ensino e
aprendizagem, mas destaca a necessidade de o professor avalia-los separadamente.
Sob essas circunstancias, com base na perspectiva da psicogénese da lingua escrita,

a autora elabora algumas consideragdes importantes para orientar a avaliagdo desses
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aspectos no 1° ano, visando a verificar os diferentes niveis de hipotese de escrita dos
alunos.

No decorrer do capitulo, Carvalho, fundamentando-se na PHC e na Psicologia
Historico-Cultural, estabelece sete critérios para orientar o processo de avaliacdo da
escrita e da leitura no 1° ano do Ensino Fundamental. Além disso, a autora define
cinco estagios de verificacdo do desenvolvimento da leitura: leitura associativa, leitura
externa, leitura analitica, leitura iminente e leitura fluente. Ao finalizar o capitulo,
Carvalho defende a importancia da capacidade de associar automaticamente 0s
simbolos gréficos (letras) aos sons que eles representam, sob o argumento de que
esse automatismo € crucial para que a leitura se torne fluente e natural. Quando uma
crianca € capaz de identificar uma letra e associa-la imediatamente ao som
correspondente, ela 1é com mais facilidade e compreende o texto de forma mais rapida
e eficaz. Essa apropriacdo da lingua escrita é, portanto, fundamental para o
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Carvalho adotou o meétodo materialista histérico-dialético como base
metodoldgica para sua pesquisa. Como objetivo geral, a autora propbs formular
orientacdes didaticos para o ensino da lingua escrita no 1° ano do Ensino
Fundamental, tendo como fundamentacao tedrica a Psicologia Histérico-Cultural e a
PHC. Para alcancar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos

especificos:

Fundamentar, teoricamente, que a sequéncia, coeréncia e coesdo
entre contetdo e forma no processo de alfabetizacdo € variavel
interveniente no dominio da linguagem escrita; demonstrar 0s
fundamentos teoricos acerca da memoéria e da automatizagdo da
relacdo grafema-fonema na apropriagdo da lingua escrita; formular
encaminhamentos didaticos para o desenvolvimento do ensino da
lingua escrita no 1° ano do ensino fundamental tendo como base a
psicologia historico-cultural e a pedagogia historico-critica (Carvalho,
2019, p. 22).

A tese da autora, que, apés ser aprovada em um concurso publico, teve como
primeiro desafio profissional trabalhar em uma turma de alfabetizagcdo do 1° ano do
Ensino Fundamental |, contribui para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo. Refutando a corrente hegemonica do construtivismo, a autora defende
que, ao ser conduzido sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, o processo

de alfabetizacdo promove o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.
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Como hipotese para sua pesquisa, Carvalho propde que a organizacao logica
dos conteudos da lingua escrita desempenha um papel fundamental no processo de
alfabetizacéo.

No mesmo ano em que Carvalho defendeu sua tese, Thaise Pereira da Silva
apresentou sua dissertacdo de mestrado, intitulada “A mediagdo no processo de
alfabetizacdo nos primeiros anos do Ensino Fundamental I: Uma reflexdo dialético-
pedagogica”, no Programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), sob orientacdo da professora Doutora Adriana Regina de Jesus
Santos.

A pesquisa de Silva (2019b) é estruturada em trés capitulos: “Capitulo | — O
conceito de mediagcdo na perspectiva da teoria histérico-cultural e da pedagogia
histérico-critica”, “Capitulo [l — Contribuicbes da teoria histérico-cultural para o
processo de alfabetizacéo na escola” e “Capitulo Il — Procedimentos metodolégicos
da pesquisa de campo”.

No primeiro capitulo, Silva (2019b) debruca-se na apresenta¢édo do conceito de
mediacdo na Teoria Historico-Cultural e na PHC, explorando o método dialético no
pensamento de Vigotski. A autora também examina aspectos da Psicologia Historico-
Cultural, que oferece uma nova perspectiva sobre a relagcdo entre o homem e a
natureza, enfatizando a historicidade e considerando o homem como produto e
produtor de sua natureza. Tendo como estofo tedrico a PHC, o capitulo também
aborda o processo de mediagdo como um instrumento de aprendizagem e
desenvolvimento, explorando como essa mediacdo pode ser concretizada no contexto
escolar por meio dessa abordagem pedagogica.

O segundo capitulo aborda a Teoria Histérico-Cultural e suas contribuicdes
para o processo de alfabetizacdo, considerando a leitura e a escrita como préticas
sociais fundamentais para cada sujeito. A autora discute as contribuicdes de Vigotski
e Luria, com énfase na Zona de Desenvolvimento Proximal e seu impacto no processo
de aprendizagem. Silva também apresenta uma atualizacdo sobre o conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal, destacando a interpretacdo de Zoia Prestes, que a
denomina como Zona de Desenvolvimento Iminente. O capitulo encerra-se com uma
reflexdo sobre a pratica pedagoégica a luz da teoria de Vigotski, destacando sua
importancia no desenvolvimento de caracteristicas psicolégicas humanas.

No terceiro capitulo e ultimo capitulo, a autora detalha os procedimentos e

metodologias adotados na pesquisa de campo, descrevendo o0 cenario e 0S
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participantes da investigacdo. Silva apresenta os caminhos metodologicos que
orientam a concretizacao de sua pesquisa no processo de producdo do conhecimento.

A metodologia adotada foi caracterizada por uma abordagem critico-dialética,
com o0 uso de técnicas da pesquisa qualitativa. A pesquisa inclui uma revisédo
bibliografica, investigacdo de campo e analise documental, com foco na analise do
PPP da instituicdo de ensino estudada.

Quanto ao cenario e aos participantes, a pesquisa foi realizada em uma escola
publica municipal de Cambé, no Parana. A escolha da escola, conforme Silva (2019b,
p. 81), baseou-se no critério de “[...] uma instituicdo de ensino que tivesse um curriculo
pensado e estruturado a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e da
Pedagogia Histoérico- Critica”. Os participantes da pesquisa foram trés professoras,
todas com formacao em Pedagogia, que atuavam em turmas com alunos em processo
de alfabetizacéo.

A terceira etapa do percurso metodoldgico trilhado pela pesquisadora foi a
coleta de dados, na qual ela se inseriu no campo de pesquisa. Nesse estagio, foram
realizadas observacfes nas turmas participantes, a leitura do PPP da instituicdo, além
de entrevista semiestruturada com as professoras, a coordenadora pedagogica e a
diretora da escola.

A quarta etapa, intitulada “Procedimentos de Andlise dos Dados”, foi embasada
na abordagem critico-dialética e envolveu a analise a partir das categorias dialéticas
como trabalho, praxis, mediacao, fenbmeno e esséncia e conteudo e forma.

Na quinta etapa, denominada “Categorias Dialéticas: vias para a Compreensao
do Fenbmeno Estudado”, a autora explora essas categorias, ressaltando que elas sédo
essenciais para compreender o mundo e as relagdes sociais estabelecidas. A etapa
seguinte, “Mediacéao e Acao Docente”, aprofunda o conceito de mediacdo como uma
categoria dialética, destacando que a superacdo do imediato pelo mediato ocorre por
meio dessa mediacdo. Silva (2019b, p. 101-102) afirma que, na “[...] abordagem
historico-cultural, o conceito de mediacéo esta atrelado ao conceito de trabalho, uma
vez que a mediacao passa pela compreensao e apropriacdo da experiéncia humana
produzida ao longo da histéria”.

A sétima e ultima etapa do caminho metodol6gico, denominada “Mediagéo e
Recursos”, aborda a importancia de utilizar elementos orientadores nos processos
educativos voltados a alfabetizagdo, com énfase no uso de instrumentos e signos.

A dissertacdo de mestrado tem como foco a mediacdo pedagdgica no
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processo de alfabetizacdo, fundamentando-se no método do MHD, aliado a
Psicologia Historico-Cultural e a PHC. O objetivo geral da pesquisa € delineado pela

autora da seguinte forma:

[..] compreender como se d& a mediacdo no processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
identificar como séo materializados, no cotidiano da sala de aula, os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural
em consonancia com a Pedagogia Historico-Critica (Silva, 2019b, p.
16).

Ja os objetivos especificos sao assim detalhados:

[...] a) investigar de que forma a mediacdo vem sendo realizada
durante o ciclo de alfabetizacdo de criangas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Cambé,
considerando que tal instituicdo tem o seu projeto politico pedagogico
fundamentado na Pedagogia Historico-Critica; b) analisar em que
medida a abordagem tedrica contemplada no PPP da escola em
guestao direciona as mediacdes pedagdgicas realizadas no contexto
escolar; c) identificar as percepcdes de professores e gestores
acerca da mediacdo no contexto escolar; d) fomentar a discusséo
sobre a mediacdo do conhecimento cientifico, considerando os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Histoérico-
Critica, fundamentadas pelo método dialético (Silva, 2019b, p. 16).

Por fim, a problematica da investigacao € sintetizada pela na seguinte pergunta:

[...] quais as praticas de mediagdo realizadas no contexto de uma
escola municipal da cidadede Cambé-PR e, como 0s pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural em consonancia com a Pedagogia Histérico-
Critica sdo materializados na instituicdo, tendo como referéncia a
alfabetizac@o de criangas do 1° e 2° anos doEnsino Fundamental?
(Silva, 2019b, p. 15-16).

A pesquisa adota os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural e da PHC como
eixos centrais para refletir sobre os varios aspectos que permeiam 0 processo
educativo, oferecendo uma perspectiva enriquecedora para a compreensao € 0
aprimoramento da alfabetizacéo.

O trabalho seguinte analisado nesta revisao da literatura é a tese de doutorado
de Rebeca Pizza Pancotte Darius, intitulada “Alfabetizagéo e tecnologia: uma analise
na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica”, defendida em 2020 no Programa de
Pos-graduacédo em Educacao Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP,
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Campus Araraquara, sob orientacdo do professor Doutor Francisco José Carvalho
Mazzeu.

A tese € organizada em quatro capitulos: “Capitulo | - Introdugao”, “Capitulo I
- O debate sobre tecnologia e educacgéo escolar”, “Capitulo Il - A alfabetizacdo de
criancas a luz das principais teorias educacionais” e “Capitulo IV - Os recursos
tecnoldgicos no processo de alfabetizacdo e o papel do professor”.

No Capitulo I, Darius (2020) faz a introducdo e apresenta a metodologia da
investigacdo. No Capitulo I, discute o conceito de tecnologia como manifestacéo
concreta do desenvolvimento da sociedade vigente, abordando tanto seus aspectos
humanizadores quanto alienantes. Para embasar essa andlise, a autora apoia-se nos
estudos de Alvaro Vieira Pinto, explorando o conceito de tecnologia e suas
implicagbes para o processo de alfabetizacdo. A reflexdo abrange a relacéo entre o
Nnovo e a superacao por incorporagédo, destacando como esses elementos conectam-
se com 0 ensino da leitura e da escrita.

No terceiro capitulo, Darius explora o processo de alfabetizacdo e o papel da
tecnologia, com foco nas teorias educacionais e psicolégicas. A autora apresenta 0s
conceitos de tecnologia, bem como aborda a tecnologia no contexto da sociedade
atual e discute suas implicacdes para a formacdo humana e a educacéo. Ela analisa
a tecnologia tanto como expressdo do desenvolvimento humano quanto como um
elemento de alienacdo humana, realizando uma reflexdo dialética sobre essa
dualidade. Nesse capitulo, a autora examina a continuidade e a ruptura entre as
antigas e novas tecnologias, abordando a superacéo por incorporacdo e a negacao
formal, sempre em didlogo com o debate sobre tecnologia e educacao escolar.

Ainda no terceiro capitulo, Darius aprofunda a relacédo entre alfabetizacdo de
criancas e tecnologia, com énfase nas principais teorias educacionais e psicoldgicas.
Ela analisa como essas teorias tiveram maior destague na pratica pedagodgica e
influenciaram o ensino da leitura e da escrita. Além disso, uma andlise estabelece
reflexdes entre a Pedagogia Tradicional e o método de instrucdo de Herbart, a
Pedagogia Tecnicista e 0 associacionismo/comportamentalismo de Skinner, a
Pedagogia da Escola Nova e os pressupostos do construtivismo e, por fim, a PHC e
a Psicologia Histérico-Cultural. Ademais, Darius também discute o que ha de antigo e
novo na alfabetizagéo, identificando o que mudou e destacando a necessidade da

pesquisa por contetudo da alfabetizagéo.
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No quarto e ultimo capitulo, a autora investiga o uso de recursos tecnolégicos
no processo de alfabetizacéo, categorizando-os como novos e avancados. Ela analisa
aplicativos moveis e sites com jogos e atividades, destacando trés aspectos principais:
a relacdo entre esses recursos e as tecnologias tradicionais na alfabetizacéo, a
exemplo da cartilha; as teorias da aprendizagem (construtivista, associacionista ou
historico-cultural) subjacentes aos aplicativos e jogos; o papel atribuido principalmente
ao professor e a outros educadores, incluindo os pais, em atividades propostas pelos
aplicativos e sites analisados.

A tese de Darius tem como objeto de estudo os fundamentos tedéricos da
relacdo entre a alfabetizacédo e a tecnologia, analisada a partir da perspectiva da PHC
e da Psicologia Histérico-Cultural, com vistas a compreender os principios que
orientam o uso da tecnologia para promover a alfabetizacdo, com foco especial em
aplicativos e jogos.

Como problema central, a autora investiga como o processo de alfabetizacéo
pode ser estruturado com base nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e
da PHC, considerando a incorporacdo das novas tecnologias. A pesquisa analisa
tanto a integracdo dessas tecnologias no processo de alfabetizacdo quanto o papel
do professor na mediacdo pedagdgica, destacando a funcéo auxiliar que as novas
tecnologias podem desempenhar nesse contexto educativo.

A autora descreve como objetivo geral:

[...] analisar, com base nos pressupostos da Pedagogia Histoérico-
Critica e da Psicologia Histérico-Cultural, o uso das tecnologias na
alfabetizacéo, especificamente dos aplicativos e jogos on-line que se
propdem serem educativos nesse processo. Para tanto, procuramos
compreender o que é tecnologia e analisar as teorias pedagdgicas e
psicoldgicas que fundamentam o uso de recursos tecnolégicos na sala
de aula para, em momento posterior, articula-las com a analise de
recursos especificos, como os disponiveis nos aplicativos e sites para
auxiliar nesse ensino (Daruis, 2020, p. 22).

Ja os objetivos especificos sdo assim detalhados:

[...] compreender o conceito de tecnologia como produto do trabalho
humano; analisar as teorias pedagodgicas e psicolégicas que
fundamentam o uso de recursos tecnolégicos, especificamente os
aplicativos e jogos educativos para alfabetizagdo; e analisar a relagéo
entre tecnologias antigas e novas destacando a necessidade de
compreender esse movimento como superagao por incorporacéo, e
nao por negacao e eliminacéo (Daruis, 2020, p. 9).
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A pesquisa foi desenvolvida com base no método dialético, escolhido “...]
porque analisa a tecnologia na alfabetizacéo a partir das categorias de movimento e
da totalidade, cuja analise do novo e antigo, da continuidade e ruptura, alfabetizacéo
e educagao escolar se fazem presentes” (Daruis, 2020, p. 9).

A metodologia adotada incluiu a pesquisa bibliografica, utilizada no segundo e
terceiro capitulos, enquanto no quarto capitulo o campo de estudo se expandiu para
o ambiente virtual, articulando essa analise com 0s pressupostos teoricos explorados
ao longo da pesquisa.

A dissertacdo de mestrado da professora de Lingua Portuguesa da Educacéo
Basica, Adriany de Morais Leonardo, defendida em 2021, intitula-se “Leitura e escrita
da crianca: Analise dos documentos oficiais para a alfabetizacéo a luz da Pedagogia
Historico-Critica”. Apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e orientada pelo professor Doutor Demilto
Yamaguchi da Pureza, a pesquisa esta estruturada em cinco secoes: “Secéo | -
Introdugéo”, “Secéo Il - Um breve histérico da escrita e da alfabetizagdo no Brasil”,
“Secao Il - Pedagogia Histérico-Critica e Alfabetizacdo”, “Secao IV - Aproximacdes
entre a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural” e “Sesséo V - Os
documentos oficiais e suas orientacdes para o ensino da leitura e da escrita da crianca
na alfabetizacdo”.

Na Secéo I, a dissertacdo de Leonardo (2021) inicia com a introducéo, na qual
a autora apresenta o problema, define a probleméatica, estabelece o objetivo geral e
os objetivos especificos, formula a hipotese, justifica a relevancia do estudo e
descreve os aspectos metodolégicos.

Na segunda secdo, a autora realiza um resgaste historico da invencdo da
escrita e sua relevancia para a humanidade. Também analisa o ensino da leitura e da
escrita no contexto educacional brasileiro, explorando os métodos de alfabetizacao
utilizados ao longo do tempo e sua continuidade na atualidade.

A Secéo lll é dedicada aos fundamentos teorico-metodologicos da PHC, com
foco na aplicacdo dessa concepcao pedagodgica ao processo de alfabetizacéo.

Na secdo seguinte, Leonardo examina as interacbes entre a PHC e a
Psicologia Histérico-cultural, abordando aspectos do desenvolvimento, da
aprendizagem humana e da linguagem. A secdo discute como essas teorias

manifestam-se na pratica educacional e na formacao da crianga no contexto brasileiro.
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Na quinta e ultima secdo, a autora analisa os dados coletados a partir dos
documentos oficiais relacionados a alfabetizacdo, como também realiza uma
explanacdo sobre a leitura e a escrita, especificamente no ensino da Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Leonardo busca investigar a alfabetizacdo sob uma perspectiva historico-
critica, realizando um estudo minucioso sobre a leitura e a escrita e analisando as
orientagfes presentes nos documentos oficiais de alfabetizacéo, a luz da PHC e da
Psicologia Histérico-cultural. Nesse contexto, a autora formula uma questdo central e

perguntas secundarias:

Assim, tem-se 0 questionamento central desta pesquisa: quais
perspectivas educacionais predominam nos documentos oficiais para
a alfabetizacdo? Desencadeando as seguintes perguntas: a) Como a
alfabetizacdo se constituiu historicamente? b) Quais métodos
orientaram 0 ensino da escrita e da leitura da crianca na historia da
educacéo brasileira? c) Qual concepgéo de linguagem predomina nos
documentos oficiais? d) Quais as contribuicdes da pedagogia
histérico-critica e da psicologia histoérico-cultural para se pensar
alfabetizacdo em uma perspectiva critico-dialética? (Leonardo, 2021,
p. 14-15).

Como objetivos geral e especificos, a pesquisadora destaca que sua pesquisa

pretende:

[...] investigar, a luz da pedagogia histérico-critica, as perspectivas
educacionais que predominam nos documentos oficiais para a
alfabetizacdo, a fim de analisar o posicionamento que 0 sistema
educacional tem assumido acerca da leitura e da escrita da crianga.
Como objetivos especificos: 1) Descrever historicamente o0 percurso
da alfabetizacdo, as perspectivas e métodos adotados para 0 ensino
da leitura e da escrita da crianca; 2) Discutir as contribuicbes da
pedagogia histérico-critica para se pensar em um ensino efetivo da
leitura e da escrita na alfabetizacdo; e 3) Analisar os documentos
oficiais para a alfabetizacédo, de acordo com as categorias: objetivo,
concepcao pedagodgica, concepcao de leitura e escrita, concepcgao de
linguagem e natureza dos conteudos (Leonardo, 2021, p. 18-19).

Para o desenvolvimento do estudo, Leonardo propde a hip6tese de que muitos
documentos voltados ao ensino da leitura e da escrita podem refletir perspectivas
alinhadas ao sistema capitalista, estruturadas segundo perspectivas hegemonicas
gue ndo tém como finalidade promover a emancipacdo humana. No entanto, existem

também abordagens que buscam superar essas visées e promover uma educacéo
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mais critica e transformadora. A analise cuidadosa desses documentos e das praticas
educacionais é fundamental para identificar e confrontar possiveis vieses ideoldgicos,
visando a uma educacado mais emancipatoria.

A pesquisa baseia-se nos fundamentos tedérico-metodolégicos do MHD e
caracteriza-se como uma investigacao explicativa. Para a andlise dos dados, a autora
utilizou a pesquisa documental, com o objetivo de compreender a totalidade do
fenbmeno investigado.

A pesquisa mais recente desta revisdo de literatura € a tese de doutorado
defendida em 2022 por Elaine Cristina Melo Duarte, pedagoga com experiéncia desde
a graduacdo em estagio em unidades de ensino. Sua pesquisa, intitulada “A
alfabetizacdo como ingresso no mundo da cultura escrita: contribuicdes de Antonio
Gramsci para os estudos sobre alfabetizacdo na perspectiva da pedagogia historico-
critica”, foi realizada no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, Campus Araraquara, sob orientacao do
professor Doutor Francisco José Carvalho Mazzeu.

A tese € organizada em quatro capitulos: “Capitulo | - Introducao”, “Capitulo I
- Como a Pedagogia Historico-critica analisa as relagdes entre a alfabetizacdo e os
classicos: O que dizem as pesquisas”, “Capitulo Ill - Contribuicbes da concepcéo
Gramsciana de educacado para a reflexdo sobre a alfabetizacdo na perspectiva da
Pedagogia Histérico-critica” e “Capitulo IV - Os classicos, a literatura infantil e a
alfabetizacao”.

Duarte (2022, p. 15) esclarece que sua pesquisa ndo visa a apresentar uma
proposta metodoldgica de alfabetizacdo, mas, sim, demonstrar que, na perspectiva
histérico-critica, o processo de alfabetizacdo “[...] ndo é um momento separado do
processo de passagem do senso comum a consciéncia filoséfica e, nesse sentido, a
alfabetizacdo néo se isola do ‘rumor’ dos classicos”.

No primeiro capitulo, Duarte apresenta um histérico de sua trajetoria académica
e profissional, além de abordar a introducéo da tese, que traz elementos fundamentais
para o desenvolvimento da pesquisa, incluindo estudos sobre alfabetizacdo na
perspectiva da PHC e as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural.

No segundo capitulo, a autora analisa pesquisas que discutem o processo de
alfabetizacdo sob a otica da PHC, destacando como esses estudos consideram a
alfabetizacdo como um meio de insercédo da crianca no mundo da cultura escrita.

Nesse contexto, Duarte explora o papel dos classicos da literatura infantii como
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ferramentas que permitem a crianca compreender, interpretar e comunicar-se por
meio da linguagem escrita.

No capitulo seguinte, a autora aprofunda-se nas obras de Gramsci, com o
intuito de extrair um referencial te6rico que possibilite uma compreensdo mais
detalhada e relevante da alfabetizacdo como um processo de introdugédo da crianca
no mundo da cultura escrita. Duarte aborda ainda temas centrais, como a educacao
das massas e a formagcdo de uma elite; a relacdo entre cultura oral e escrita,
enfocando o dominio do pensamento; senso comum, autoconsciéncia, concepc¢ao de
mundo e linguagem; o trabalho como principio educativo e o papel do trabalho docente
na alfabetizacdo; a educacdo como dialética entre diretividade e autodisciplina; a
alfabetizacdo segundo a perspectiva gramsciana da “escola unitaria”. Esses pontos
oferecem uma base sélida para a discussao desenvolvida pela autora ao longo do
estudo.

No gquarto capitulo, Duarte defende o uso dos classicos da literatura infantil
como uma ferramenta central no processo de alfabetizagdo, fundamentando essa
proposta a partir dos principios da PHC. A pesquisadora destaca que uma proposta
metodolégica para alfabetizacdo com base nesses principios estava em
desenvolvimento por seu orientador. Com isso, Duarte aprofunda a analise tedrica,
amparada nos estudos gramscianos, para alicercar sua reflexdo sobre o uso dos
classicos. Aqui, a autora analisa o conceito de “classico” a luz da PHC, investigando
suas implicacdes para a educacgdo escolar. A investigacdo inclui uma analise da
relacdo dos individuos com os classicos, com base no ensaio “Por que ler os
classicos”, do escritor italo Calvino. Por fim, a autora discute o papel dos classicos da
literatura infantil na alfabetizacao.

A tese de Duarte tem como estofo teérico a PHC e busca contribuir para a
construcdo de uma proposta metodologica de alfabetizacdo que incorpore a
concepcao de Dermeval Saviani sobre a passagem do senso comum a consciéncia
filosofica no processo de alfabetizacéo, entendida como a inser¢cdo no mundo da

cultura escrita.

2.3 ORGANIZACAO DOS DADOS COLETADOS

A etapa seguinte da revisao da literatura consistiu em organizar os dados

coletados das teses e dissertacfes apos a selecdo e a aplicacdo dos critérios de
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inclusdo e exclusdo. Foram coletadas as seguintes informac¢des das pesquisas
selecionadas: nome do autor, ano de publicacao, orientador, instituicdo de ensino
superior a qual a pesquisa esta vinculada, programa de pds-graduacdo em que a
pesquisa foi desenvolvida, titulo do trabalho, palavras-chave, natureza da
pesquisa, tipo de estudo, descricdo da pesquisa, objetivos (geral e especificos),
metodologia utilizada e os principais resultados obtidos.

Um dado relevante identificado diz respeito & data da primeira pesquisa que
aborda o processo de alfabetizacdo com base nos fundamentos tedéricos da PHC,
no periodo estudado. Embora essa teoria pedagdgica tenha sido desenvolvida por
Demerval Saviani no inicio da década de 1980, a primeira tese de doutorado
relacionada a alfabetizacdo com esse enfoque somente foi defendida em 2003,
aproximadamente vinte e trés anos depois.

Nesse intervalo de tempo, o cenario educacional brasileiro passou por
significativas transformacfes sociais e politicas, que culminaram na
redemocratizacdo do pais e na introdu¢cdo do pensamento construtivista no campo
da alfabetizacdo, influenciado pelos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita
desenvolvidos pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e seus colaboradores’.

A tese de Scalcon, de 2003, foi precursora no estudo do processo de
alfabetizacdo infantil na perspectiva da PHC e pode ser considerada o marco inicial
dessa linha de pesquisa. Seu trabalho € de grande relevancia, pois evidencia que o
processo de alfabetizacao, nessa perspectiva, visa a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos pelos individuos.

Mesmo com a producdo crescente de estudos sobre o processo de
alfabetizacdo a época, outra pesquisa com o mesmo viés tedrico foi defendida
somente nove anos depois, em 2012, por Francioli. Para o estudo seguinte, houve um
intervalo de tempo menor, de cerca de quatro anos, para a defesa da dissertacéo de
Coelho, em 2016.

A partir dai, a frequéncia de estudos nesse campo aumentou, com trabalhos
sendo defendidos quase anualmente. Em 2019, por exemplo, houve a defesa de duas

pesquisas: a tese de doutorado de Carvalho e a dissertagdo de mestrado de Silva.

7 Mortati (2019) organiza a histéria da alfabetizagdo no Brasil em quatro momentos, sendo eles: a
metodizacdo do ensino da leitura; a institucionalizacdo do método analitico; a alfabetizacdo sob
medida; a alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacéo.
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Quanto a distribuicdo das pesquisas ao longo dos anos, o resultado pode ser

visualizado na Tabela 1:

Tabela 1 — Quantitativo de pesquisas produzidas

Ano datese/dissertacéo Quantidade de
pesquisas coletadas

2003
2012
2016
2017
2019
2020
2021
2022
2023 1

Rl R R N R R R e

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme revisao da literatura (2023)

A tabela apresentada evidencia o aumento significativo de trabalhos
desenvolvidos na ultima década, o que compreendemos ser coerente, pois reflexe a
expansdo da PHC, seu processo de implementacéo e institucionalizagao, fatores que
impulsionaram uma importante producdo tedrica, além de diversas pesquisas e
inUmeros eventos.

Em relacdo aos anos de publicacdo, a maior concentracdo de pesquisas
ocorreu entre 2011 e 2020. Esse crescimento é compreensivel, considerando que,
atualmente, estamos a cerca de quarenta anos das primeiras elaboracdes tedricas
sobre a PHC feitas pelo professor Dermeval Saviani. Desde entdo, essas producdes
tém gerado inumeros frutos em termos de aprendizado e aplicagBes praticas na
educacao.

O Graéfico 1 ilustra o comparativo das teses e dissertacdes, organizadas por
década, evidenciando essa produc¢éo ao longo do tempo.
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Grafico 1 — Comparativo de teses e dissertacdes por décadas

Teses e dissertagoes

) .
0
2000-2010 2011-2020 2021-2023

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme revisdo da literatura (2023)

Ressalta-se que esta revisdo da literatura foi realizada no final de 2023,
considerando, portanto, o periodo de 2021 a 2023 como parte da presente década.
Importante destacar que enfrentamos o agravamento da pandemia de Covid-19, o que
atrasou o desenvolvimento de pesquisas. Contudo, ainda ha anos a serem
comtemplados, o que permite prever o desenvolvimento de novas pesquisas com foco
no processo de alfabetizacéo pautado na PHC.

No que se refere as universidades de onde foram coletados os trabalhos

analisados, os resultados estao ilustrados no Gréfico 2, conforme apresentado a

seqguir:
Gréfico 2 — Comparativo de teses e dissertacdes por universidades
Teses e dissertagoes
7
6
5
4

1 . . .
0
Universidade Estadual Universidade Estadual Universidade Estadual Universidade Federal do

de Campinas Paulista de Londrina Amapéa

Fonte: elaborado pela autora (2023), conforme revisdo da literatura (2023)
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Foram identificadas nove pesquisas, desenvolvidas em quatro
universidades distintas, com destaque para a UNESP, que concentra o maior
namero de teses e dissertacBes que investigam o processo de alfabetizacdo sob a
Otica da PHC, totalizando seis estudos.

Ao analisarmos a distribuicdo regional dessas pesquisas, observa-se que a
maioria se concentra em instituicbes localizadas na regido Sudeste (77,78%). Esse
predominio pode ser atribuido a histdria dessas regides, que abrigam 0s programas
de pods-graduacdo mais antigos e uma maior concentracao de instituices de ensino
superior. Nas regides Sul e Norte, foi identificada uma pesquisa em cada uma (11,11%
para cada regido). No entanto, ndo foram encontrados estudos nas regides Nordeste
e Centro-oeste.

A seguir, apresentamos o0 Quadro 4, que registra o programa de pOs-

graduacéo, a instituicdo a que esta vinculado e o ano de inicio das atividades.

Quadro 4 — Inicio das atividades nos programas de pds-graduacao e instituicao

. ~ Lo Ano de inicio das
Programa de Pds-graduacéo e Instituicdo atividades
Programa de Pds-graduagdo em Educacédo da Faculdade de Educacéo da
UNICAMP 1995
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéo Escolar da Faculdade 1997
de Ciéncias e Letras — UNESP/Araraquara
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da UEL 1994
Programa de P6s-graduacao em Educacéo da UNIFAP 2017

Fonte: elaborado pela autora, conforme sites institucionais dos programas descritos (2024)

Cabe ressaltar que essa diferenca em numero de producdes reflete o processo
histérico de consolidacdo desigual da pds-graduacdo no Brasil, evidenciando as
discrepancias regionais em termos econémicos e sociais.

Quanto ao tipo de pesquisa, o Grafico 3 apresenta essa informacao.
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Grafico 3 — Porcentagem de teses e dissertacfes

= Tese = Dissertacdo

Fonte: organizado pela autora (2023), conforme reviséo da literatura (2023)

E importante observar que a maioria das pesquisas analisadas foi desenvolvida
em nivel de doutorado, com seis teses (75%), enquanto as demais foram realizadas
em nivel de mestrado, resultando em trés dissertacdes (25%).

ApOs a conclusédo da fase anterior, nessa etapa final da revisdo da literatura os
dados sao interpretados e os resultados das pesquisas selecionadas sao destacados.
Nessa perspectiva, os nove trabalhos foram retratados separadamente, seguindo uma
sequéncia temporal.

Para orientar a sintese dos dados e compreender o que ja foi investigado na
area, retomamos a pergunta central de nosso estudo: qual a contribuicdo da
Pedagogia Histérico-Critica para o processo de alfabetizacdo? A partir dessa questao,
identificamos o que ja foi explorado e o que ainda necessita ser investigado.

Ao tracarmos o inicio das pesquisas sobre o processo de alfabetizacéo a luz
da PHC, destacamos a relevancia do trabalho de Scalcon (2003), que aponta que a
classe trabalhadora deve ter acesso ao saber erudito, permitindo-lhe dominar o
conhecimento que historicamente a classe burguesa detém. Esse movimento de
libertacdo e de independéncia inicia pelo processo de alfabetizacdo, que
instrumentaliza os individuos para compreender os fenbmenos naturais e sociais do
mundo.

Nesse contexto, Scalcon (2003) busca fornecer elementos para refletir sobre a
PHC, enfatizando a importancia do movimento teoria-pratica-teoria, especialmente no
que diz respeito a possibilidade de integrar teoria e pratica no processo de
alfabetizacao.
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Segundo Scalcon (2003), o dominio da linguagem escrita € fundamental nos
processos educacionais, pois a alfabetizacdo ndo se resume a um aprendizado
técnico de decodificacdo de letras e palavras. Pelo contréario, trata-se de um processo
com implica¢des profundas na formagéo do individuo e na maneira como ele se

relaciona com o mundo.

O processo educativo, na perspectiva da PHC, é visto como um todo
articulado que, pela mediacéo do trabalho pedagdgico orientado para
a problematizacao da prética e apropriagao dos instrumentos culturais,
cientificos e psicolégicos por meio dos quais atinge a catarse, realiza
a passagem da compreensao sincrética, mediada pela analise, a
compreensdo sintética da pratica social. Assim procedendo, propicia
a elevacdo do nivel das consciéncias dos educandos, 0 que se
constitui na contribuicdo especifica da escola na direcdo da
transformacdo da realidade revelando, ao mesmo tempo, 0 seu
significado politico (Scalcon, 2003, p. 135).

Para abordar o processo de alfabetizacdo, a autora adota os cinco passos da
PHC: a pratica social como ponto de partida, a problematizacéo, a instrumentalizacéo,
a catarse e a pratica social como ponto de chegada. Ela enfatiza que o dominio da
linguagem escrita € fundamental para a efetivacéo de cada uma dessas etapas. Nesse

contexto,

[...] merece destaque a questdo do como alfabetizacdo e concebida
diante da proposta metodoldgica da PHC, uma vez que, em sendo ela
uma condicdo de existéncia imposta pela sociedade, como
instrumentos de acesso ao saber sistematizado, condi¢cdo de
apropriagcdo da linguagem da natureza, dos numeros, da cultura em
geral, é também o elemento central da problematica da pesquisa, qual
seja, o de como estabelecer a unidade da teoria e da pratica,
justamente na fase inicial de escolariza¢do. Desse modo, o dominio
da leitura e da escrita no comeco da fase escolar é necessidade
imanente do ponto de vista do método preconizado pela PHC,
devendo ser considerado em relacdo a prética social inicial como
problema que se impde diretamente por ela cuja identificagdo,
enquanto tal, é dada consensualmente tanto pela escola como pela
sociedade em geral (Scalcon, 2003, p. 136-137).

A autora defende que a alfabetizacdo deve orientar todas as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar, bem como servir de “[...] parametro de escolha
para a organizacdo do trabalho pedagogico. Deveria, outrossim, ter sido a
alfabetizacado organizada nos passos do método proposto pela PHC” (Scalcon, 2003,
p. 142).
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Sob essas circunstancias, Scalcon (2003) complementa que a possibilidade de
integrar teoria e pratica no processo de alfabetizacdo depende ndo apenas de uma
mediacgdo didatica, mas também de condi¢bes materiais. Além disso, a autora destaca
a necessidade de investigacbes sobre o desenvolvimento da escrita a luz da
Psicologia Historico-Cultural e dos estudos de Luria e Vigotski.

A tese de Francioli (2012, p. 148), ancorada na Psicologia Histérico-Cultural,
explora o desenvolvimento da linguagem na criancga, afirmando que “[...] a linguagem
egocéntrica é uma fase intermediaria entre processos psicolégicos exteriores e
processos psicologicos interiores, ou seja, trata-se de um processo de interiorizacao
do social’. Assim, a aprendizagem da lingua escrita evolui do ambito interpsiquico
para o intrapsiquico. A autora enfatiza a importédncia do ensino escolar para o
desenvolvimento do psiquismo como meio para estimular o desenvolvimento
intelectual da crianca, visto que a linguagem escrita, uma objetivacdo cultural
ensinada por outros, ao ser apropriada, torna-se parte do individuo.

Amparada nas pesquisas de Vigotski, Francioli (2012, p. 149) oferece
contribuicdes para o entendimento do processo de alfabetizagdo, destacando as

bases genéticas do pensamento e da linguagem:

Para Vigotski as complexas relagbes entre pensamento e linguagem
tém sua génese historica ligada a necessidade das relagfes humanas
durante o trabalho no momento em que ocorre o intercambio social.
Se, porém, na histéria da humanidade, a linguagem foi construida a
partir da atividade de trabalho, na ontogénese, isto é, na formagéo do
individuo na sociedade contemporanea, a linguagem ja existe como
um complexo sistema de signos que deve ser apreendido pelo
individuo em seu relacionamento com 0s outros seres humanos. Da
mesma forma, o individuo precisa aprender a usar 0s objetos
existentes em seu meio cultural.

O processo de alfabetizacédo, segundo Francioli (2012), ocorre por meio da
interacdo com o outro. Apds a apropriagdo da linguagem escrita e da leitura, o
individuo realiza essa atividade com tal destreza que elas se tornam uma segunda
natureza do nosso psiquismo. Dessa forma, o que inicialmente € um processo
interpessoal se internaliza, transformando-se em um processo intrapessoal.

Francioli (2012) também aprofunda a definicdo dos conceitos de ferramenta e
signos na teoria de Vigotski. Ferramentas sao entendidas como objetos sociais

utilizados pelo homem para transformar outros objetos, enquanto 0s signos sao
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estimulos artificiais determinantes nas reacdes humanas, servindo como meios para
0 autodominio da conduta.

Nesse sentido, a autora ressalta:

[...] estabeleceu a semelhanca entre o signo e a ferramenta, ou seja,
ambos possuem a funcao de mediacao, por isso podem ser incluidos
numa mesma categoria como dois conceitos subordinados ao conceito
geral da “atividade mediadora”. As ferramentas estabelecem a
mediacdo quando o homem utiliza as propriedades fisicas para
dominar e transformar os processos da natureza. Por sua vez 0s
signos, e em especial a linguagem, atuam como mediadores no
processo de controle das fungfes psicolégicas e da conduta humana
(Francioli, 2012, p. 165).

A autora explora como, antes de a crianca se apropriar dos signos linguisticos,
ela passa por outros estagios que irdo viabilizar a apropriacdo da escrita simbdlica.
Baseada nos estudos de Luria, Francioli (2012) descreve o desenvolvimento da
escrita, destacando sua pré-historia, que envolve o gesto, o desenho e o jogo de
papéis sociais. O processo de escrita passa por cinco estagios: a fase dos rabiscos
ou atos imitativos, o estagio da escrita ndo-diferenciada, a fase da escrita diferenciada,
0 estagio da escrita por imagens (pictografica) e, finalmente, o estagio inicial da escrita
simbdlica. Esses apontamentos e reflexdes evidenciam a escrita como um sistema de
signos e um recurso mnemaonico.

Outra contribuicdo para o processo de alfabetizacdo séo as relacdes entre a
aprendizagem da lingua escrita e o desenvolvimento da consciéncia na crianca. A
autora argumenta que “[...] € possivel desenvolver no processo de alfabetizagcédo o
dominio consciente da linguagem escrita” (Francioli, 2012, p. 209). Assim, é
necessario compreender como se dao os processos de generalizacdo e apreensao
de conceitos cientificos no psiquismo infantili para defender a unidade entre
alfabetizacdo e tomada de consciéncia. Isso significa “[...] assumir a influéncia da
linguagem escrita no desenvolvimento dos processos mentais e nas mudancas
significativas das estruturas da atividade consciente da crianga” (Francioli, 2012, p.
209).

Coelho (2016), em sua dissertacdo, destaca a importancia da palavra no
processo de alfabetizacdo, atribuindo-lhe um papel central na compreensédo da
linguagem escrita pelas criancas. E por meio da palavra que elas comegam a entender

a estrutura da escrita e a desenvolver conceitos. Nesse contexto, a palavra carrega
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consigo duas propriedades fundamentais: a fonética e a semantica. Ademais, o autor

explica:

As relagdes constituintes do objeto, designado pela expresséo verbal,
pela palavra, ndo estdo dadas no material sensivel da palavra que o
nomeia, mas no complexo de vinculos légico-abstratos mantidos
conceitualmente ao longo da histéria humana devido a lutas e praticas
sociais. Por isso, o dominio seméantico da palavra requer do individuo
a transicdo do aspecto aparente, fenoménico a essencialidade
significativa da palavra, ao conceito (Coelho, 2016, p. 100).

E por meio da palavra que as criancas comecam a internalizar conceitos,
associando sons, simbolos escritos e significados. Essa compreensao é essencial
para a alfabetizacao inicial, servindo como base para o desenvolvimento da leitura e
da escrita. A palavra permite que se fale de um objeto, mesmo na sua auséncia,
possibilitando a reflexao sobre ele, ja que a palavra, enquanto objeto material, permite
essa abstracdo: “[...] com isso a palavra pode se converter em instrumento de analise,
generalizacdo e abstracdo dos tracos essenciais dos objetos” (Coelho, 2016, p. 100).

Segundo Coelho (2016), as operacdes mencionadas transformam a palavra em
um instrumento de pensamento, permitindo categorizar 0s objetos por suas
caracteristicas essenciais e agrupa-los em conjuntos de propriedades semelhantes.
Além disso, a palavra funciona como um instrumento de comunicacgéao, pois, com base
no pensamento conceitual, permite a interacdo entre os homens mesmo sem a
presenca concreta do objeto ou fendmeno. Assim, € possivel falar sobre objetos e
fendbmenos ausentes, garantindo a comunicacao.

Fundamentado nos estudos de Vigotski, Coelho (2016, p. 100) destaca que a
dimenséao mais relevante da palavra é sua significacdo conceitual e categorial: “Trata-
se da experiéncia humana acumulada no objeto, das multiplas determinacdes que o

encerra e o constitui”.

O dominio dessa dimensdo simbodlica (seméantica) da palavra
caracteriza 0 seu dominio no plano conceitual. Por outro lado, o ndo
dominio dessa face semantica caracteriza o pseudoconceito (a
palavra pronunciada pela crianca é idéntica a usada pelo adulto, mas
as operacdes mentais da crianca sao totalmente diferentes), pois a
despeito de seu uso adequado pela crianca nas situagdes préticas de
comunicacao, esta ndo possui internalizadas as mudltiplas relacdes
I6gicas que constituem o conceito a que essa palavra se refere
(Coelho, 2016, p. 100).
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Quando a crianca domina o conceito da palavra, podemos afirmar que ela se
apropriou da dimenséo simbdlica dessa palavra. No entanto, quando a crianga usa
uma palavra corretamente, mas ndo compreende completamente seu significado
conceitual, observamos o fendbmeno do pseudoconceito. Nesse caso, ela esta
reproduzindo sons sem realmente internalizar o verdadeiro significado da palavra.
Essa compreensao conceitual mais profunda € essencial para a verdadeira fluéncia
tanto na linguagem quanto no pensamento.

Para o autor, a palavra possui duas faces: uma fonética, que destaca o aspecto
sonoro, e outra semantica, que ressalta o complexo de relacdes logico-verbais-
abstratas. No processo de alfabetizacdo, a crianca precisa desenvolver processos
psiquicos que permitam o dominio da face semantica da palavra. Para isso, é
fundamental que ela tenha contato com diversos significados da palavra, pois, “[...]
com a tomada de consciéncia dos aspectos fonéticos e semanticos da linguagem, [...]
a crianca progressivamente torna-se capaz de avancar na dimensao simbdlica da
linguagem e, consequentemente, da linguagem escrita “(Coelho, 2016, p. 102).

A linguagem escrita ndo se desenvolve de forma natural. Para que isso ocorra,
o professor alfabetizador deve organizar sistematicamente e de forma intencional os
elementos linguisticos que compdem a estrutura da lingua. Outro aspecto relevante
destacado pelo autor € o trabalho com a silabacdo e a consciéncia fonoldgica. A
silabacédo é “[...] fundamental para a apropriagéo e tomada de consciéncia da palavra
oral e escrita”, enquanto a consciéncia fonolégica permite a “[...] a tomada de
consciéncia dos fonemas e suas complexas relacfes com os grafemas no sistema de
escrita alfabético-ortografico” (Coelho, 2016, p. 104). Esses fatores resultam em
avancos qualitativos que contribuem para a organizacao de uma relagéo diferenciada
tanto com a escrita quanto com a oralidade.

Dangio6 (2017) destaca em sua investigacao a importancia do conhecimento da
lingua portuguesa para os professores que trabalham com a alfabetizagéo,
enfatizando que esse conhecimento deve ir além da superficialidade.

A autora também aborda as teorias pedagogicas, identificando a PHC como a
mais apropriada para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico junto aos filhos da
classe trabalhadora. Dangi6 (2017, p. 42) destaca “[...] a importancia dos contetdos
escolares na luta contra a farsa do ensino que ndo ensina, tendo a alfabetizacdo como

tarefa primeira da escola, na direcdo do desenvolvimento psiquico de cada crianga”.
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O caminho percorrido pela autora permite compreender as demandas
linguisticas e psiquicas que envolvem o processo de alfabetizacdo, além de abordar
a atividade de estudo e o desenvolvimento da crian¢ca em idade escolar. Com base na
Psicologia Historico-Cultural e na PHC, a autora apresenta principios didaticos que
podem orientar o processo de alfabetizacéo.

No decorrer de sua pesquisa, Dangié (2017) destaca a importancia do
planejamento no trabalho docente como elemento indispensavel para garantir um
ensino de qualidade e possibilitar a apropriacédo efetiva do contetdo pelos alunos.
Além disso, ressalta a necessidade de o professor conhecer as caracteristicas e
atividades-guias de cada fase do desenvolvimento humano.

Esse conhecimento permite ao educador desenvolver atividades com maior
qualidade, pois, ao compreender profundamente as caracteristicas e atividades tipicas
de cada estagio do desenvolvimento infantil, o professor pode planejar melhor suas
praticas pedagogicas, adaptando-as a cada fase especifica da crianca. Em suma,
dominar e compreender as caracteristicas e atividades-guia dos diferentes estagios
do desenvolvimento humano, especialmente na primeira infancia e na infancia, é
fundamental para a alfabetizacdo, dado que essas fases sdo cruciais para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico das criancas.

Nesse contexto, € fundamental que o professor compreenda a relacdo dialética
entre conteudo, forma e destinatdrio como elementos indissociaveis do trabalho
educativo. Assim, deve dominar os contetdos didaticos e linguisticos para uma praxis
educativa integrada e eficaz.

De acordo com Carvalho (2019), a transicdo da educacéo infantil para o Ensino
Fundamental € um momento crucial no desenvolvimento psiquico e académico das
criancas. A autora destaca que essa transicao deve ser tratada com atencéo especial,
pois representa um periodo essencial para o desenvolvimento psiquico do aluno de
1° ano. Carvalho alerta que, ao concluir a educacao infantil e ingressar no Ensino
Fundamental, a crianga enfrenta um momento decisivo para seu desenvolvimento
psiquico e escolar. Para garantir uma transicdo bem-sucedida, € essencial evitar uma
ruptura brusca e, em vez disso, promover uma continuidade progressiva do trabalho
pedagdgico, assegurando uma integragdo gradual e harmoniosa entre as duas etapas
educacionais.

Nessa direcéo, Carvalho (2019) registra algumas reflexdes sobre a organizacao

do ensino no dltimo ano da educacao infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental,
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destacando a importancia de uma transicao efetiva entre essas etapas da Educacéo
Basica. A autora também traz para discussao os niveis da consciéncia fonologica e
as capacidades necessarias a alfabetizacdo. A partir disso, Carvalho explora
possibilidades didaticas para o ensino da lingua escrita no 1° ano, focando a
integracdo dos aspectos fonéticos e semanticos da palavra.

A abordagem sugerida é baseada na adaptacdo do método de alfabetizacao
de Daniil B. Elkonin, conforme desenvolvido por Solovieva e Rojas (2008) na obra
“Ensenanza de la lectura: método practico para la formacion lectora”. Essa abordagem
enfatiza a integracdo dos aspectos fonéticos e semanticos da palavra no ensino da
lingua escrita para o 1° ano do Ensino Fundamental. Destaca a importancia de uma
sequéncia e organizacdo dos conteudos, especialmente das correspondéncias
grafofénicas, para garantir uma aprendizagem solida. Além disso, considera as etapas
do pensamento e as operacdes cognitivas da crianga em processo de alfabetizacao.

A organizacao légica dos conteudos da lingua escrita desempenha um papel
crucial no processo de alfabetizac&o, conforme destacado por Carvalho (2019). Essa
organizagdo promove o desenvolvimento da capacidade de generalizagdo e
abstracdo, habilidades essenciais para a aprendizagem da lingua escrita e para a
compreensdao e o dominio de conteudos e conceitos em outras areas do
conhecimento. Quando os contetdos da lingua escrita sdo apresentados de forma
l6gica e coerente, as criancas desenvolvem habilidades cognitivas fundamentais,
como a capacidade de extrair padroes, fazer generalizacbes e entender conceitos
abstratos. Essas habilidades ndo apenas facilitam a alfabetizacdo, mas também séo
transferiveis para outras areas do conhecimento, melhorando a compreensao e o
aprendizado dos conteudos escolares.

A autora fundamenta sua pesquisa na Teoria Historico-Cultural e na PHC,
reconhecendo essas teorias como fundamentais para analisar as caracteristicas do
processo educativo. Essa abordagem oferece uma perspectiva enriquecedora para
compreender e aprimorar o processo de alfabetizacéo.

A mediacdo desempenha um papel essencial no processo de alfabetizacao,
pois é por meio dela que o conhecimento € produzido. No contexto da alfabetizacgéo,
essa mediacdo pode ocorrer de diversas formas, envolvendo a interagdo entre o
professor, os recursos educativos, os alunos e o ambiente de aprendizagem. Essa

mediacgdo é fundamental para auxiliar na compreenséo dos conceitos relacionados a
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apropriacdo da leitura e da escrita, além de contribuir para a formacdo humana, que
ocorre por intermédio da educacao.

Darius (2020), fundamentando sua pesquisa na PHC e na Psicologia Histoérico-
cultural, explora a relagdo entre alfabetizagéo e tecnologia, destacando o uso de
aplicativos e jogos como ferramentas para promover o desenvolvimento da leitura e
da escrita.

Segundo a autora, entre as fun¢des psiquicas mais complexas, a linguagem,
estreitamente ligada ao pensamento, ocupa lugar central. Seu desenvolvimento
envolve um processo de apropriacdo mediado por gestos, palavras e a compreensao
dos significados das palavras, que “[...] sdo carregadas de conceitos que, ao serem
aprendidos, movimentam 0 pensamento, porque novas interpretacées e novos
sentidos v&o sendo incorporados a ele” (Darius, 2020, p. 101).

A partir da PHC, Darius (2020) enfatiza que o0 ensino deve se orientar pela
l6gica do conhecimento, ndo pela na légica da aprendizagem da crianca, que reflete
0 que ja foi apropriado por ela. Cabe ao professor alfabetizador compreender essa
l6gica para, por intermédio das atividades de ensino, guiar a crianca na apropriacao
das formas mais desenvolvidas do conhecimento produzido pela humanidade. “No
caso da alfabetizacdo, esse progresso tem a ver com a compreensao do sistema de
escrita alfabético-ortografico e a formacao dos automatismos necessarios para o Uso
da escrita na pratica social” (Darius, 2020, p. 100).

Diante do exposto, e reconhecendo a importancia do ensino como propulsor do
desenvolvimento, a pesquisadora defende o uso de tecnologias, como aplicativos de
celulares e tablets durante o processo de alfabetizacdo. Essa abordagem reforca a
necessidade de um ensino planejado e intencional, que possibilite a crianca a

incorporacao dos conhecimentos cientificos de forma significativa e contextualizada.

[...] em uma visdo dialética, um elemento produzido histérica e
socialmente pelo homem n&o pode ser visto apenas sob um aspecto.
E preciso compreendé-lo como multifacetado, sintese e fruto de uma
evolucdo que pode também propiciar o desenvolvimento nos
individuos que dele se apropriam. A questdo é que a forma como os
meios tecnoldgicos sdo comumente utilizados e divulgados pela midia
tende a moldar uma forma de pensamento que contribui para a
reproducéo das relacdes desiguais e da alienacdo entre os homens.
Essa reproducéo se manifesta sobretudo na necessidade de consumo
desses bens, bem como no consumo ingénuo deles, a menos que haja
uma forma mais critica de percebé-los. Essa forma, no entanto, ndo
se manifesta de maneira natural, mas precisa ser ensinada.
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Especificamente, em se tratando de educacdo escolar, quando o
professor se depara com a possibilidade de uso de aplicativos e jogos
com os alunos, é importante que ele, em sua esfera de atuac¢éo, rompa
esse ciclo de reproducao da alienacao (Darius, 2020, p. 161).

Ao discutir o processo de alfabetizacdo e a incorporacéo das novas tecnologias,
tanto no processo de alfabetizacdo quanto no papel do professor, Darius (2020)
destaca que o professor deve compreender o funcionamento dessas ferramentas
tecnologicas e reconhecer os constituintes especificos que modelam sua utilizagéo.
Além disso, é fundamental que o professor entenda o seu papel no uso desses
instrumentos inseridos em sua pratica pedagogica, considerando que a tecnologia ja
faz parte de diversos segmentos da sociedade.

Leonardo (2021) também traz contribuicbes importantes para o processo de
alfabetizacdo, fundamentadas na PHC e na Psicologia Histérico-Cultural. Sua analise
aborda a leitura e a escrita nos documentos oficiais, que refletem perspectivas
educacionais hegemonicas, apresentando conhecimentos rudimentares sobre esses
processos. Segundo a autora, isso resulta na pauperiza¢do dos conteudos, negando
as criancas em fase de alfabetizacdo a oportunidade de se instrumentalizar e alcancar

a emancipacao humana por meio do dominio pleno da leitura e da escrita.

Leitura e escrita ndo devem primeiramente ser colocadas para a
superacdo de dificuldades individuais, mas de forma coletiva,
transformando a sociedade como um todo. E necessario que se
incentive a discussao da alfabetizacdo em um sentido dialético,
principalmente em tempos politicos em que a educacao tem sido ainda
mais desvalorizada, e suas mazelas ja existentes sdo desveladas
(Leonardo, 2021, p. 111).

Apesar do discurso que prega a preocupacao e a melhoria do ensino, o que
observamos na prética € a perda progressiva dos conhecimentos especificos. Nesse
contexto, cabe ao professor alfabetizador resgatar e trabalhar o saber elaborado,
selecionando os conteudos primordiais que promovam o desenvolvimento integral dos
individuos e, assim, superar essa secundariza¢cado do conhecimento cientifico.

Leonardo (2021) argumenta que o0 ensino deve ser fundamentado no
desenvolvimento do psiquismo, pois é por meio do conhecimento cientifico —
representado aqui pela leitura e pela escrita — que ocorre a tomada de consciéncia.

Outro aspecto destacado pela autora € a importancia do planejamento e da

intencionalidade da pratica pedagdgica do professor alfabetizador. Somente a partir
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desses principios é que a crianga podera se apropriar de todo o conhecimento que a
humanidade ja produziu.

Duarte (2022), com o intuito de contribuir para a constru¢cdo de uma proposta
metodoldgica de alfabetizacdo, busca que o ingresso sistemético da crianga no mundo
da cultura escrita seja um momento que transite do senso comum a consciéncia
filosofica, conforme caracterizado por Saviani. Ela defende uma abordagem que vai
além de ensinar a ler e escrever, promovendo uma compreensao critica e reflexiva da
lingua escrita e seu papel na sociedade. A autora ainda ressalta a importancia da
utilizacdo dos classicos da literatura infantil como recurso pedagogico essencial no

processo de alfabetizacdo. Assim:

[...] a relacé@o entre o literario e o pedagdgico é inerente a literatura
infantil e essa relacdo pode ser trabalhada na direcdo do
enriquecimento da visdo de mundo da crianga e no desenvolvimento
de sua atividade de leitura cada vez mais aprofundada, ampla e
diversificada de textos literarios (Duarte, 2022, p. 159).

Nessa direcdo, Duarte (2022) defende que os textos classicos da literatura
infantil desempenham um papel fundamental na formacao pedagdgica e humana das
criancas, contribuindo para preparar uma geracado de intelectuais com um nivel de
conhecimento superior. Portanto, € essencial que o ensino seja planejado e executado
de maneira a promover uma educacado fundamentada na luta pela superacdo da
divisdo social entre trabalho manual e trabalho intelectual, assim como a distincao

entre agqueles que planejam e agueles que executam.

[...] a alfabetizacdo deve ser pensada e trabalhada como ingresso
sistemético da crian¢ca no mundo da cultura escrita. Trata-se, portanto,
de um decisivo momento do processo de elevacao da consciéncia do
nivel do senso comum ao da consciéncia filoséfica. Nessa perspectiva,
0 ingresso sistemético da criangca no mundo da cultura escrita
direciona-se a producdo de uma relacdo permanente entre o individuo
e as mais ricas producdes escritas nos diversos campos do
conhecimento, ou seja, os classicos. Entendendo que essa relacéo
com os classicos ndo deva ser postergada para fases escolares
posteriores a alfabetizacdo, argumentamos em favor do trabalho com
os classicos da literatura infantil no préprio processo de alfabetizacéo
(Duarte, 2022, p. 168).
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Reconhecer a importancia dos textos classicos da literatura infantil na vida das
criancas em fase de alfabetizacdo € compreender o valor intrinseco dessas obras, que
vai além da erudicdo académica e enriquece a experiéncia de aprendizado.

Para encerrar esta andlise, o préximo capitulo dedica-se a uma discusséo
detalhada sobre as contribuicbes da PHC para o processo de alfabetizacdo, com o

objetivo de finalizar o estudo de maneira abrangente e aprofundada.
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3 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA O PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

Compreendemos que as producbes tedricas desempenham um papel
fundamental no avanco do conhecimento cientifico em todas as areas do saber,
contribuindo para o desenvolvimento de ideias, teorias e abordagens que podem
impactar significativamente a compreensao e a transformac¢éo do mundo, incluindo a
educacéao.

Ao investigar o processo de alfabetizacdo, encontramos muitas pesquisas
cientificas dedicadas ao tema. No entanto, poucas producdes teoricas estdo
fundamentadas em proposta pedagégica como a PHC. Reconhecemos que a
construcdo do conhecimento é sempre um esfor¢co coletivo e que as producdes
tedricas na area da alfabetizacdo, com base no enfoque histérico-critico, sdo recentes
e, certamente, demandam mais estudos e investigacdes.

Considerando os limites do nosso conhecimento nesse campo de estudo e
pesquisa, que se concentra na alfabetizacdo — um processo vivenciado por todos 0s
individuos alfabetizados como um momento de insercdo no mundo letrado —, é
evidente que processo de alfabetizacdo se configura em um campo de estudo
complexo e multifacetado.

Neste capitulo, apresentaremos as contribuicdes da PHC para o processo de
alfabetizacdo. Apesar de o nimero de estudos sobre essa abordagem ser ainda
pequeno, as pesquisas oferecem uma riqueza tedrica e contribuicdes valiosas para
investigacbes sobre o processo de alfabetizacdo dentro de uma proposta histérico-
critica, trabalhando o saber sistematizado e levando em consideragdo o papel
primordial da escola como espaco de socializagdo do conhecimento historicamente
acumulado.

Além disso, ao analisar o processo de alfabetizacdo com base na PHC, é
importante registrar a relevancia da Psicologia Histérico-Cultural. Embora n&o seja o
foco desta pesquisa, sua importancia e contribuicdo ndo podem ser ignoradas.
Originada no inicio do século XX, em um contexto da Revolu¢do Russa e apoiada
em pressupostos filoséficos do MHD, a Psicologia Histérico-Cultural, desenvolvida por

Vigotski®, complementa e enriquece a compreenséo do processo de alfabetizacéo.

8 Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896 em Orsha, na Bielorrassia.
Reconhecido como um dos mais importantes pesquisadores do século, Vigotski desenvolveu
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Em relacdo a Psicologia Histérico-Cultural, Duarte (2016) destaca a
importancia de alinhar a pedagogia com os pressupostos do método dialético. Seus
trabalhos ressaltam a necessidade de uma abordagem pedagdgica em consonancia
com a Teoria Historico-Cultural, reforcando a necessidade de superar a logica do
capital.

Duarte (2016, p. 37) explica que

Essa teoria psicolégica surgiu num contexto revolucionério de luta
pela superacdo do capitalismo e pela construgdo do socialismo
como uma sociedade de transigdo para 0 comunismo. Assim, uma
pedagogia compativel com essa psicologia deve ser uma pedagogia
marxista que situe a educac¢éo escolar na perspectiva de superacdo
revolucionaria da sociedade capitalista em dire¢cdo ao socialismo e
deste ao comunismo.

A PHC e a Psicologia Historico-Cultural compartiham a perspectiva
fundamental do MHD, que considera as praticas educativas como intrinsicamente
ligadas as condi¢c6es materiais e sociais da sociedade. Ambas as abordagens podem
desempenhar um papel importante na transformacgéo dessas condigdes em direcdo a
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Martins (2015), ambas as teorias entendem o homem como um ser social,
cujo desenvolvimento é condicionado pela acdo que o liga a natureza. Segundo essa
visdo, o ser humano nédo possui propriedades inatas que Ihe garantem a aquisicéo do
que o caracteriza como ser humano. Em vez disso, o desenvolvimento humano é visto
como um processo complexo e mediado, no qual a interacdo entre o individuo e o
ambiente desempenha um papel essencial.

Assim, é fundamental destacar a importancia da atividade, da interacéo social
e da mediacgéao cultural no processo de desenvolvimento humano. O ser humano nao
€ moldado por caracteristicas inatas que garantam seu desenvolvimento, mas, sim,
pela sua participagao ativa no mundo social e cultural.

Isso posto, podemos concluir, a partir das premissas da Psicologia Histoérico-

Cultural, que o funcionamento psicolégico do ser humano € resultado da interacao

estudos abrangentes nas areas de Psicologia, Filosofia, Pedagogia e Defectologia, entre outras.
Com a colaboracéo de seus principais parceiros de pesquisa, Alexander R. Luria (1902- 1977) e A.
N. Leontiev (1903-1979), Vigotski produziu uma vasta e influente obra teérica. Embora muitos de
seus estudos tenham sido publicados tardiamente, eles proporcionaram ao mundo uma profunda
compreenséo do psiquismo humano e contribuiram significativamente para o desenvolvimento de
pedagogias que favorecem o processo de aprendizagem.
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entre 0 campo bioldgico e o campo do desenvolvimento. O primeiro refere-se aos
aspectos genéticos e neurobiolégicos que moldam o funcionamento do cérebro e do
sistema nervoso, constituindo a heranga organica da espécie. Por outro lado, o
campo do desenvolvimento abrange os fatores ambientais e sociais que moldam o
desenvolvimento psicolégico ao longo da vida, incluindo a cultura, a familia, a
educacao e as experiéncias sociais, econdmicas e histéricas. Assim, o ambiente em
gue o ser humano cresce e as interagdes sociais que vivencia desempenham um
papel crucial na formagé&o e no desenvolvimento.

Cabe aqui pontuarmos sobre a natureza e a especificidade da educacéo,
recorrendo a Saviani (2013) para definir a diferenca fundamental entre 0 homem e os
animais. Os animais, conforme sua programacao bioldgica herdada geneticamente no
que se refere a configuracdo dos instintos, atuam de forma pratica sobre a natureza.
Essa atividade é guiada exclusivamente por uma necessidade adaptativa, como no
caso do passaro teceldo, que constroi ninhos em formato de bolsas penduradas em
galhos finos e altos das arvores para proteger seus filhotes, ou do castor, que costuma
construir abrigos em areas elevadas dentro de rios, utilizando pedras, galhos e lama
para manter o interior seco e seguro para dormir e abrigar os filhotes, com entradas
subterraneas que dificultam o acesso de predadores. Além disso, 0s castores também
constroem diques e represas para diminuir a for¢ca da correnteza e evitar que suas
casas sejam carregadas ou inundadas.

Podemos, ainda, mencionar outros animais que realizam atividades de
construcdo guiados pelo determinismo biolégico, transformando a natureza
exclusivamente em resposta a necessidades adaptativas. Exemplos ja conhecidos na
literatura incluem as abelhas e as aranhas, assim como as formigas, o Jodo-de-Barro,
a Mariposa Cyana sp., 0 passaro-cetim, 0s cupins, entre outros.

Diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza mais do que a
transformam, pertencendo subordinados ao determinismo biolégico e ndo a esfera da
liberdade, o homem nédo apenas se adapta a natureza, mas também escolhe os
determinantes dessa transformac&o. Quando néo encontra as condicdes necessarias
para satisfazer suas necessidades, o homem cria essas condi¢gdes. Desse modo, “[...]
o0 homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia” (Saviani, 2013, p.
11).

Saviani (2013) destaca que, em relacdo ao fendbmeno de transformacao

intencional da natureza realizada pelo homem, a natureza néo € apenas um objeto de
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contemplacdo ou algo sobre o qual o ser humano age espontaneamente seguindo
seus instintos. Ao contrario, 0 homem atua sobre a natureza de maneira tanto pratica
quanto tedrica, antecipando mentalmente suas acdes. Essa atividade pratica € o
proprio trabalho, que pressupde uma antecipacdo mental, resultando em uma acéo
consciente e intencional. Assim, a atividade desenvolvida pelo homem sobre a
natureza ndo é apenas pratica, mas teorico-pratica.

Na busca por satisfazer suas necessidades biolégicas, 0 homem age sobre a
natureza de forma consciente e intencional, imprimindo nela caracteristicas humanas.
Ao transformar o ambiente ao seu redor, “[...] ele inicia o processo de transformacéao
da natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura)” (Saviani, 2013, p. 11).
O mundo, entéo, deixa de ser exclusivamente natural e intocado, passando a refletir
a marca da humanidade.

Para que o homem acesse o mundo da cultura, ele passa por um processo que
nao é natural nem espontaneo, mas, sim, uma atividade transformadora, consciente
e intencional, que o eleva a condicdo de ser humano, caracteristica que o diferencia
dos demais animais. Essa atividade, como definido por Saviani (2013), é o trabalho, e
o trabalho educativo € a acdo que humaniza o homem.

O autor também introduz outro elemento essencial nesse contexto: a educacao.
Ele a define “[...] um fenémeno préprio dos seres humanos [...]", o que “[...] significa
afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia de e para o processo de trabalho,
bem como é, ela propria, um processo de trabalho” (Saviani, 2013, p. 11). Portanto, a
educacao tem seu principio no processo de desenvolvimento da humanidade.

Saviani (2007, p. 154) esclarece que,

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o0 homem néo
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgéo do
homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmao.

O homem, ao garantir seu sustento por meio da propria producao, desenvolveu

nao apenas uma relagdo com a natureza, mas também com seus semelhantes. Nesse
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processo, comecou a educar-se mutuamente e a educar as novas geracoes,
transmitindo-lhes ensinamentos, habitos, crencas e costumes.

Saviani (2013) assinala que a educacao pertence a categoria de trabalho nédo-
material, pois, ao atuar na producdo humana, ela cria e desenvolve elementos que
permitem a geracao de saberes sobre a natureza e a cultura, de modo que o produto
estéa intrinsecamente ligado ao processo de producéao.

Na relacao entre professor e aluno, identificam-se outros fatores relacionados
a educacao e a formacédo integral do aluno. Assim, “[...] ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades [...]” (Saviani, 2013, p. 12) sdo compreendidos
como elementos fundamentais para a constituicdo do ser e classificados como parte
da chamada segunda natureza.

A escola é, portanto, compreendida como o local primordial de acesso ao
conhecimento cientifico, ou seja, ao conhecimento metddico e sistematizado. Seu
papel € transmitir esse saber elaborado as futuras geracfes, promovendo sua
apropriagdo. Saviani (2013, p. 14) defende a existéncia da escola para “[...] propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. A escola, nesse sentido,
atua diretamente na constituicdo dessa segunda natureza do homem, quando objetiva
desenvolver formas apropriadas do trabalho pedagdgico. Isso é alcancado por meio
“[...] da organizacdo dos meios (conteudos, espago, tempo e procedimentos) através
dos quais, progressivamente, cada individuo singular realize, na forma da segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente” (Saviani, 2013, p. 14).

Para ilustrar, Saviani (2013) utiliza o exemplo de aprender a dirigir, pontuando
0 automatismo como uma exigéncia para liberdade. A repeticdo do ato de dirigir, que
permite ao homem dominar essa atividade até internaliza-la, reflete o processo de
aprendizagem como aquisicdo de um habito, algo que também é considerado uma
segunda natureza.

Saviani (2013, p. 19) afirma que

Adquirir um habitus significa criar uma situacao irreversivel. Para isso,
porém, € preciso ter insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir
muitas vezes determinados atos até que eles se fixem. [...] assim como
com algumas licbes praticas sera possivel dirigir um automoével. Mas
do mesmo modo que a interrup¢éo, o abandono do volante antes que
se complete a aprendizagem determinara uma reversao [...].
Inversamente, completado o processo, adquirido o habitus, atingida a
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segunda natureza, a interrup¢do da atividade, ainda que por longo
tempo, ndo acarreta a reversao.

Dessa forma, cabe a escola direcionar os alunos para a humanizacéo, o que
implica atribuir-lhes de uma segunda natureza, com caracteristicas distintas de sua
natureza bioldgica.

Embora a andlise detalhada da Psicologia Historico-Cultural ndo seja o
objetivo deste capitulo, faz-se necessario compreender seus pressupostos para
entender como eles afetam a formacao das fun¢des psiquicas superiores presentes
no processo de alfabetizacéo.

Portanto, conhecer a teoria da PHC e da Psicologia Histérico-Cultural é
fundamental para compreender o conceito de alfabetizagdo a partir dessa
perspectiva. A seguir, exploraremos a pré-histéria da escrita, um conhecimento
fundamental para refletirmos sobre o periodo da alfabetizacdo, com énfase na visao

historico-critica sobre o tema.

3.1 A PRE-HISTORIA DA ESCRITA

Ao considerar a linguagem escrita como conteudo da alfabetizacdo, €
fundamental reconhecer que a historia da escrita inicia antes mesmo de a criancga ter
contato propriamente com ela.

No texto “O desenvolvimento da escrita na crianga”, Luria (2010, p. 143)
dedicou-se a estudar o periodo da pré-historia da escrita, defendendo que “[...] na pré-
histéria do desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil” é
possivel identificar as origens da escrita, e que as “[...] técnicas primitivas [...] serviram
como estagios necessarios ao longo do caminho” (Luria, 2010, p. 144). Portanto, a
crianga, antes de entrar na escola, ja se apropriou de alguns desses estagios
essenciais para a aquisi¢cao da linguagem escrita.

Assim, muito antes de a crianca iniciar formalmente a aprender a escrever, ela
ja esta envolvida em um conjunto de atividades que promovem o desenvolvimento da
escrita. Desta forma, a escrita evoluiu historicamente a partir do desenho, com Luria
(2010, p. 143) definindo esse momento como a pré-historia do desenvolvimento das

complexas formas intelectuais do comportamento humano:
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O momento em gque uma crianga comeca a escrever seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotagbes ndo é, na
realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As
origens deste processo remontam a muito antes, ainda na pré-histéria
do desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil;
podemos até mesmo dizer que quando uma crianga entra na escola,
ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e destrezas que a
habilitar4 a aprender a escrever em um tempo relativamente curto.

Compreendendo que a linguagem escrita se desenvolve a partir do desenho e
nao da fala, a criancga, ao ingressar na escola, ja domina um vasto conhecimento que
Ihe permite aprender a linguagem escrita de forma relativamente rapida. No entanto,
para Luria (2010), ndo basta apenas saber desenhar ou ter contato com a linguagem
escrita para que a crianga compreenda e domine o0 processo da escrita; tampouco ela
aprendera de forma empirica ou espontanea. Pelo contrario, a crianca apropria-se dos
conceitos e técnicas da escrita desde o seu nascimento, vivenciando diversas praticas
que servem como preparacdo para o desenvolvimento dessa habilidade. Assim, é a
partir da apropriagdo de regras, normas e conceitos que se desenvolvem os
fendbmenos da linguagem escrita.

Buscando compreender esse periodo pré-escolar e os determinantes que
influenciam a transicdo de um estagio para outro, sempre considerando que a escrita
€ um processo mediado, efetivado pela assimilacdo e reprodugcdo do conhecimento
historicamente acumulado, Luria (2010) destaca a importancia de estimulos que,
utilizados como signos auxiliares, ajudam a crianga a recordar suas ideias iniciais.

Segundo Luria (2010), o processo que antecede a alfabetizacdo infantil pode
ser compreendido em cinco estagios, observados em seu experimento: o primeiro € o
estagio da pré-escrita ou fase pré-instrumental, que ocorre entre trés e quatro anos
de idade®; em seguida, entre quatro e cinco anos, manifesta-se o estagio da escrita
nao-diferenciada (auxiliar da memoaria); também entre quatro e cinco anos, ocorre 0
estagio da atividade grafica diferenciada; ja entre cinco e seis anos, surge o0 estagio
da escrita por imagens (pictogréfica); finalmente, aos seis anos de idade, a crianca

entra no estagio da escrita simbdlica’®.

9 Ao mencionarmos as idades atribuidas por Luria (2010) aos estagios que antecedem a alfabetizacgao,
é fundamental ressaltar que essas idades correspondem as criangas que participaram do
experimento, refletindo um contexto especifico. As transformagdes que ocorrem em cada fase do
desenvolvimento ndo podem ser vistas como naturais ou universais, pois estdo profundamente
ligadas as condigbes culturais, histéricas e sociais que permeiam a vida da crianga.

10 Qutros autores que investigam o desenvolvimento da escrita sob a perspectiva histérico-cultural
utilizam nomenclaturas diferentes das empregadas por Luria (2010), mas com definicdes semelhantes
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No primeiro estagio, da pré-escrita ou fase pré-instrumental, Luria (2010)
esclarece que a crianca nédo atribui significado a escrita. Nesse momento, ela escreve
imitando o adulto, e a escrita assume o papel de um brinquedo. Com papel e lapis em
Maos, a crianga realiza rabiscos indiferenciados e imitativos. Assim, “[...] o aprendiz,
por meio de relagbes interpsiquicas, ja percebeu que os adultos escrevem e quer
imitd-los com as técnicas que possui para isso (relagdes intrapsiquicas)” (Martins;
Marsiglia, 2015, p. 46). Nesse estagio, a crianga ndo compreende que esses rabiscos
podem auxilid-la a recordar o que Ihe foi dito para escrever.

No segundo estagio, denominado por Luria (2010) como escrita néo-
diferenciada (auxiliar da memaria), a crianca continua a fazer rabiscos indiferenciados,
gue ainda nao possuem um significado claro. Todavia, a disposicéo desses rabiscos
no papel assume a fungéo de signo primario auxiliar da memaria. Em outras palavras,
a crianca nao utiliza os rabiscos para leitura, mas como um meio de lembrar o que foi
falado. A forma primitiva de escrita atua, portanto, como uma forma de auxilio para a
memoéria. Desse modo, esses rabiscos caracterizam-se por ser uma atividade motora
autocontida que, futuramente, evoluird para um signo auxiliar da memoria.

Na atividade gréfica diferenciada, terceiro estagio denominado por Luria (2010),
a crianca que antes realizava uma escrita ndo diferenciada passa a registrar uma
escrita diferenciada. Embora ainda confusa, a crianca passa a utilizar estratégias
proprias para lembrar o que escreveu. Dois fatores fundamentais contribuem para
essa transicao entre a escrita ndo-diferenciada e a atividade gréafica diferenciada: o
uso de numeros e formas.

Conforme destaca o autor,

A gquantidade e a forma distinta levavam a crianca, inicialmente, a
chegar a ideia de usar o desenho (no qual antes ja era bastante boa)
como meio de recordar e, pela primeira vez, o desenho comeca a
convergir para uma atividade intelectual complexa. O desenho
transforma-se, passando de simples representacdo para um meio, € 0

para os estagios de desenvolvimento da escrita na crianga. Citaremos algumas dessas classificagdes:
a) estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos; b) estagio da escrita ndo-diferenciada; c) estagio
da escrita diferenciada; d) estagio da escrita por imagens (pictografica); e) 1° estdgio do
desenvolvimento da escrita simbdlica (Francioli, 2013); a) estagio dos rabiscos ou fase dos atos
imitativos, primitivos, pré-culturais e pré-instrumentais; b) estadgio da escrita ndo-diferenciada; c)
estagio da escrita diferenciada; d) estagio da escrita por imagens (pictografica); e) 1° estagio do
desenvolvimento da escrita simbdlica (Francioli; Sforni, s.d.); a) fase instrumental; b) atividade gréafica
diferenciada; c) escrita pictografica; d) escrita simbdélica; e) continuidade do desenvolvimento da
escrita simbdlica (Martins; Marsiglia, 2015).
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intelecto adquire um instrumento novo e poderoso na forma da
primeira escrita diferenciada (Luria, 2010, p. 166).

Ao introduzir nimeros ou quantidades, a atividade grafica da crianca assume
outro formato, deixando para trds aspectos como a imitacdo e a auséncia de
expressdo. Nesse ponto, a crianga comeca a realizar uma “leitura” do que “escreveu”.

No quarto estagio, denominado escrita pictografica, Luria (2010) observa o uso
de desenhos. A crianca, que ja& demonstra habilidade para o desenho, inicialmente
utiliza essa habilidade como uma brincadeira, mas posteriormente passa a emprega-
la como uma forma de registro. Nesse estagio, € necessario que a crianca supere a
utilizacdo do desenho como representacdo do objeto e avance para uma atividade
intelectual mais complexa.

Conforme explica Luria (2010, p. 173),

O periodo de escrita por imagens apresenta-se plenamente
desenvolvido quando a crianga atinge a idade de cinco, seis anos; se
ele ndo esta clara e completamente desenvolvido nessa época é
apenas porque ja comecou a ceder lugar a escrita alfabética simbdlica,
gue a crianca aprende na escola — e as vezes mesmo antes.

A experiéncia que a crianca tem com o0s desenhos infantis caracteriza esse
estagio. O desenho, que inicialmente surge como uma brincadeira, passa a ter outra
finalidade: um recurso para o registro.

No estagio pictografico do desenvolvimento da escrita, Luria (2010) faz uma
distincdo importante entre a escrita pictografica e o desenho espontaneo. Enquanto o
desenho espontaneo, por ndo envolver mediacdo, ndo atua como forma de
recordacédo do texto ditado, o desenho utilizado como instrumento ou recurso torna-

se uma forma de escrever por meio de figuras. Nesse sentido, o autor afirma:

Uma crianga pode desenhar muito bem, mas ndo se relaciona com
seu desenho como um expediente auxiliar. Isto distingue a escrita do
desenho e estabelece um limite ao pleno desenvolvimento da
capacidade de ler e escrever pictograficamente, no sentido mais
estrito da palavra (Luria, 2010, p. 176).

No quinto estagio, denominado por Luria (2010) como escrita simbdlica ndo
diferenciada, a crianca ja reconhece as letras do alfabeto, que I|he foram

apresentadas, e entende que pode utiliza-las para escrever. No entanto, ainda nao
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domina a habilidade de formar palavras com significado, escrevendo as letras de
forma aleatdria. Nesse periodo, temos a passagem do modelo primitivo de escrita para
o dominio de modelos culturais complexos, ou seja, a crianga comeca a dominar 0s
tracados convencionais das letras. Depois pode vir o estagio da escrita simbdlica
convencional (pode, porque o surgimento ou ndo dessas etapas e sua sequéncia vao

depender dos processos educativos pelos quais a crianca estiver passando).

Ao mesmo tempo, a medida que esta transformagéo ocorre, uma
reorganizacdo fundamental ocorre nos mecanismos mais bésicos do
comportamento infantil: no topo das formas primitivas da adaptacéo
direta aos problemas impostos por seu ambiente, a crianca constroi
agora novas e complexas formas culturais; as mais importantes
fungbes psicolégicas ndo mais operam por meio de formas naturais
primitivas e comecam a empregar expedientes culturais complexos.
Estes expedientes séo tentados sucessivamente e aperfeicoados e no
processo a crianga também se transforma. Observamos o processo
crescente de desenvolvimento dialético das formas complexas e
essencialmente sociais de comportamento, as quais, apos
percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos finalmente ao
dominio do que é talvez o mais inestimavel instrumento de cultura
(Luria, 2010, p. 189).

Diante das breves consideracdes realizadas até aqui sobre o desenvolvimento
da escrita, é possivel observar um progresso nos diferentes estagios descritos. No
entanto, € necessario destacar que essa evolucao ndo ocorre de maneira linear, visto
que cada crianca possui as suas especificidades e é influenciada por aspectos sociais,
culturais, politicos e econémicos. Essas influéncias podem afetar o ritmo e a forma
como cada uma se apropria das habilidades de escrita, tornando o processo Unico
para cada individuo.

Ressaltamos que, embora seja importante compreender esse processo do
ponto de vista da psicologia, ndo € a partir dele que a didatica da alfabetizacdo deveria
se organizar. Propor atividades para cada etapa, como rabiscos ou pictografia, pode
conduzir o processo de ensino a seguir passivamente o ritmo da aprendizagem e do

desenvolvimento infantil.

3.2 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA VISAO HISTORICO-CRITICA

O processo de alfabetizacdo tem sido amplamente estudado ao longo da

historia da educacao por diversos autores, muitos dos quais se tornaram referéncias
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obrigatérias para os professores alfabetizadores e pesquisadores da area. Nomes
como Magda Becker Soares, as argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Paulo
Reglus Neves Freire, Luiz Carlos Cagliari, Ligia Marcia Martins e Claudia Maria
Mendes Gontijo, entre outros!?, séo frequentemente mencionados no debate sobre
alfabetizacao.

Na perspectiva da PHC, embora as pesquisas sejam mais recentes,
destacam-se nomes como Suze Gomes Scalcon, Fatima Aparecida de Souza
Francioli, Izac Trindade Coelho, Meire Cristina dos Santos Dangi6, Bruna Carvalho,
Thaise Pereira da Silva, Rebeca Pizza Pancotte Darius, Adriany de Morais Leonardo
e Elaine Cristina Melo Duarte. Entre eles, o professor Francisco José Carvalho
Mazzeu destaca-se por seu trabalho de orientacdo em estudos sobre alfabetizacao,
fundamentados no MHD, na Psicologia Histérico-Cultural e na PHC.

A alfabetizacdo é abordada de diferentes perspectivas ao longo do tempo, com
novos enfoques sendo debatidos no campo educacional. Nesta pesquisa, focaremos
no processo de alfabetizacdo sob o enfoque histérico-critico. Essa abordagem é
fundamental para entender as dindmicas historicas, politicas, sociais, educacionais
e culturais que moldam e continuam a delinear os processos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Ao adotar o enfoque histérico-critico para a alfabetizacdo, consideramos a
educacdo como um instrumento de emancipagdo, reconhecendo 0s saberes
necessarios para o desenvolvimento humano, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da escrita e da leitura durante a infancia. O objetivo € que, ao
adquirir esses conhecimentos, a crianca torne-se capaz de agir ativamente para
transformar a sociedade e sua prépria realidade. Essa alfabetiza¢do, com base no
enfoque historico-critico, deve ocorrer em um processo dialético. Isso significa que
ndo deve estar restrita a um periodo de tempo predeterminado, mas, sim, ser

entendida como um processo continuo e evolutivo. Dessa forma,

O papel da instituicdo escolar é, entdo, de suma importancia para que
a crianca se aproprie dos conhecimentos da humanidade, pois neles
estdo cristalizadas as qualidades humanas, para que saiba utilizar
instrumentos e seja estimulada para se desenvolver
progressivamente (Marsiglia, 2011, p. 39).

11 Durante o desenvolvimento desta dissertacdo, infelizmente ocorreu o falecimento de duas
importantes pesquisadoras da area da alfabetizagdo: Magda Becker Soares (01/01/2023) e Ana
Teberosky (31/03/2023).
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Uma educacdo emancipadora visa ndo apenas ao dominio da leitura e da
escrita pelas criancas, mas também ao desenvolvimento de uma compreensao critica
do mundo ao seu redor e a capacidade de agir de forma consciente e transformadora.
O desenvolvimento da escrita e da leitura deve ser visto como ferramenta para a
participacéo ativa e critica na sociedade, e ndo como um objetivo em si mesmo.

Portanto, a alfabetizacdo, sob o enfoque historico-critico, deve ser um
processo continuo e dialético, no qual as crian¢cas sao estimuladas a questionar,
refletir e reconstruir constantemente seus conhecimentos em didlogo com saberes
histéricos, culturais e sociais.

Além disso, é essencial que a alfabetizac&o seja contextualizada, levando em
conta as diversas realidades e necessidades das criancas e evitando abordagens
universais e homogeneizadoras. ISso requer uma pratica pedagogica que acrescente
novos saberes necessarios e va além do cotidiano das criancas.

Uma abordagem historico-critica da alfabetizacdo busca ensinar ndo apenas
os fundamentos bésicos da leitura e da escrita, mas também promover uma
compreensao critica do mundo e preparar as crian¢as para atuar na transformacao
social. Nesse contexto, a escola deve desempenhar um papel mediador,
instrumentalizando as criancas para a transformacao social e cultural. A educacéo,
ao mediar esse processo, tem a funcdo de humanizar os individuos, proporcionando-
lhes as condi¢Bes necessérias para transformar a sociedade capitalista atual.

Segundo Saviani (2019, p. 35),

Se a existéncia humana nao é uma dadiva natural, mas tem que ser
produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isto significa que o homem n&o nasce homem. Ele se forma
homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
propria existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo
tempo, a formacado do homem, isto é, um processo educativo.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo € vista apenas como um conjunto de
habilidades técnicas a serem adquiridas, mas como um processo profundamente
enraizado nas relacdes de poder e nas estruturas sociais. Ela desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da humanidade, refletindo o que ha de mais
elaborado na cultura humana. Como Marx (2007, p. 47) observou, as condicdes

humanas tém sua origem “[...] nas condigbes materiais de existéncia”. Assim, o
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dominio da lingua escrita ndo apenas marca o inicio da historia humana, mas também
esté intrinsecamente ligado a compreenséao da propria realidade.

A invencdo da escrital®> representou um avancgo significativo para o
desenvolvimento da humanidade, permitindo o registro duradouro das ideias e
conhecimentos para as futuras geracdes. Diferente da fala, que se perde se nao for
gravada, a escrita preserva e transmite pensamentos complexos ao longo do tempo.
Assim, o dominio da escrita capacita o individuo a compreender elementos mais
complexos da realidade, ampliando sua capacidade de reflexdo e analise critica.

Sobre o processo de alfabetizacdo, compreendemos que essa € a primeira
atribuicdo da escola, conforme destaca Saviani (2013) ao associa-la a constituicdo da
segunda natureza do homem. Essa segunda natureza ndo € algo inato, mas
historicamente construida pelos homens. E na escola que o saber sistematizado é
compartilhado, sendo “[...] necessario viabilizar as condicfes de sua transmissao e
assimilacdo, isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca passe
gradativamente do seu ndo-dominio ao seu dominio” (Saviani, 2013, p. 17). Portanto,
cabe ao professor realizar um trabalho planejado e intencional para promover a
aprendizagem escolar. Saviani (2013, p. 17) também enfatiza a necessidade do
automatismo no processo de alfabetizacdo, afirmando que é “[...] condicdo da
liberdade e que nao € possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos.

Assim, 0 automatismo tem por objetivo garantir a apropriacdo do conteudo
escolar pelo aluno, o que justifica 0 uso da repeticdo como uma estratégia escolar

nesse periodo. Como Saviani (2013, p. 18) explica,

[..] esse fenbmeno est4d presente também no processo de
aprendizagem através do qual se d& a assimilagdo do saber
sistematizado, como o ilustra, de modo eloquente, o exemplo da
alfabetizacdo. Também aqui é necessario dominar 0s mecanismos
proprios da linguagem escrita. Também aqui € preciso fixar certos
automatismos, incorpora-los, isto é, torna-los parte de nosso proprio
corpo, de nosso organismo, integrd-los em nosso proprio ser.
Dominadas as formas bésicas, a leitura e a escrita podem fluir com
seguranca e desenvoltura. Na medida em que vai se libertando dos
aspectos mecanicos, o alfabetizando pode, progressivamente, ir
concentrando cada vez mais sua atengdo no conteudo, isto €, no
significado daquilo que € lido ou escrito. Note-se que libertar-se, aqui,
nao tem o sentido de livrar-se, quer dizer, abandonar, deixar de lado
os ditos aspectos mecanicos. A libertacdo s6 se d& porque tais
aspectos foram apropriados, dominados e internalizados, passando,

12 A invengdo da escrita provocou profundas mudancas intelectuais e sociais, transformando uma
sociedade oral em uma sociedade escrita.
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em consequéncia, a operar no interior de nossa prépria estrutura
organica. Poder-se-ia dizer que o que ocorre, nesse caso, € uma
superacdo no sentido dialético da palavra. Os aspectos mecéanicos
foram negados por incorporacdo e ndo por exclusdo. Foram
superados porque negados enquanto elementos externos e afirmados
como elementos internos.

A defesa da formacdo de automatismos proposta por Saviani (2013) justifica
que esse processo é fundamental para que a crianga alcance a condicdo para a
liberdade, similar ao exemplo da aprendizagem de dirigir um automaovel. Portanto, a
repeticdo torna-se uma exigéncia para que o aluno se aproprie do saber escolar,
especialmente na fase da aquisicdo da escrita e leitura. Quando o aluno atinge a
autonomia no processo de leitura e escrita, ele alcangca um nivel mais avancado de
desenvolvimento, culminando na sua liberdade por meio do dominio adquirido.

A PHC incorpora por superacdo os elementos da producéo historica. Assim,
todo o trabalho desenvolvido durante a pré-historia da escrita € essencial para o
processo de alfabetizacdo da crianca. Compreender os aspectos do desenvolvimento
da escrita sob a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural € fundamental para a
pratica pedagogica da alfabetizacéo.

No primeiro estagio de desenvolvimento da escrita, denominado fase pré-
instrumental, a escrita € considerada como um brinquedo pela crian¢ca. No entanto,
para “[...] para ser capaz de escrever, a crianga precisa organizar previamente
relac6es funcionais com os objetos pela mediacdo das palavras, tendo em vista a
promocdo do ‘salto de abstracdo’ requerido pela linguagem grafica” (Martins;
Marsiglia, 2015, p. 45). Nesse estagio, a crianca imita o adulto ao “escrever” do seu
jeito, porém ainda nao atribui significado ao que escreve.

Nessa fase, é importante que o professor promova atividades que incentivem a
representacédo grafica dos objetos ao redor da crianga. Por exemplo, o professor pode
mostrar um objeto e pedir que a crianca descreva suas caracteristicas ou a funcao
gue ele desempenha. Outra abordagem é o uso de musicas, em que o professor pode
ensinar a letra para que a crianga, posteriormente, possa canta-la sozinha. Além
disso, o professor pode utilizar brincadeiras ou jogos que envolvam a explicagdo das
regras para os colegas.

Para utilizar os registros graficos como ferramentas de memoria, o professor
pode ler histérias para as criangas e, em seguida, pedir para que elas recontem a

histéria por meio de desenhos, colagens, pinturas, modelagem ou outras formas de
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representacdo grafica. Essas atividades ajudam as criancas a registrar e lembrar o
conteudo da histéria. Apos algum tempo, o professor deve retomar a atividade,
permitindo que a crianga use o desenho ou o registro gréfico para relembrar a historia
contada.

Nesse estagio da pré-histdria da escrita, 0 objetivo € que a crianca supere a
imitacdo e comece a criar registros que auxiliem na memorizacédo, transacionando de
uma relagcdo interpsiquica para uma intrapsiquica. Portanto, é essencial que o
professor promova atividades que ajudem a crianga a desenvolver essas habilidades
e preparem-na para avancar para o proximo estagio do desenvolvimento da escrita.

No estagio da escrita ndo-diferenciada, a crianca comeca a utilizar a escrita
como uma ferramenta para auxiliar a memoria. Embora esses registros ainda se
assemelhem aos do estagio anterior, a técnica comeca a se aperfeigcoar. Conforme
descrito por Luria (2010), quando sdo ditadas palavras simples, os registros
permanecem similares aos rabiscos anteriores. No entanto, ao ditar sentencas
maiores, a crianga passa a criar tragos diferenciados e mais extensos. Dessa forma,
palavras pequenas sdo representadas por marcas graficas menores, enquanto
sentencas mais longas sdo presentadas com marcas graficas mais complexas e
extensas.

As atividades realizadas nesse estagio sao fundamentais para o
desenvolvimento da escrita, pois “[...] € o primeiro rudimento do que mais tarde se
transformara na escrita, na crian¢a; nele vemos, pela primeira vez, os elementos
psicolégicos de onde a escrita tirara forma” (Luria, 2010, p. 158).

Nesse estagio, o professor deve introduzir as letras e os numeros, permitindo
que a crianca comece a integrar esses elementos em sua préatica de escrita. Além
disso, ao trabalhar com conceitos mateméticos, o professor deve reconhecer que
esses conceitos sao fundamentais para o desenvolvimento da escrita.

O professor pode realizar atividades que envolvam a contagem de objetos e a
representacdo de quantidades, como contar o numero de alunos presentes
diariamente em sala de aula, incluindo a quantidade total de meninos e meninas. Além
disso, o professor pode promover atividades como o aluno escrever o préprio nome,

com ou sem auxilio de crachal3, ou criar um cartaz contendo o nome de todos os

13 Inicialmente, o cracha deve conter uma foto da crianga para facilitar a identificacdo da escrita de seu
nome. Com o tempo, ele podera ser composto apenas pelas letras do nome, incentivando a crianga
a reconhecer e a se apropriar da escrita de forma auténoma.
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alunos da turma. Essas atividades representam uma das primeiras formas para
explorar as letras do alfabeto com os alunos. O nome é uma palavra carregada de
significado e, & medida que as criancas se apropriam das letras do proprio nome e
dos nomes dos colegas, elas comecam a internalizar gradualmente as letras e seu
uso.

No terceiro estagio, denominado de atividade gréafica diferenciada, o aluno
comeca a utilizar os registros graficos para lembrar uma frase ditada. Embora esses
registros ndo apresentem diferencas externas significativas em relacdo ao estagio
anterior, eles agora tém uma finalidade especifica: a memorizacdo. Desse modo, 0
aluno comeca a perceber que a escrita pode servir como um meio de registro e uma
ferramenta para ampliar a capacidade de memorizacgéo.

O professor deve promover atividades que envolvam a organizacdo de
diferentes objetos em variadas sequéncias logicas ou a diferenciacéo de objetos por
caracteristicas como forma, cor, tamanho e espessura, entre outros. Atividades que
envolvam a realizagdo de diversos registros, utilizando diferentes medidas,
grandezas, ordenacgfes, sequéncias logicas, formas, descricdo ou contagens, sdo
extremamente valiosas. O professor deve incentivar os alunos a analisar e reelaborar
seus registros, utilizando-os como ferramentas auxiliares para a memoria.

Os alunos devem ter acesso a diversos tipos de livros e materiais impressos,
para que possam se familiarizar com os cédigos escritos. Mesmo sem saber ler, as
criangas podem realizar uma leitura espontanea, observando aspectos como letras,
nameros, formas, cores e outros simbolos, além de perceberem o alinhamento e a
direcdo do texto. Esse contato contribui para a pseudo-leitura®.

Segundo Martins e Marsiglia (2015), ao selecionar palavras para serem
trabalhadas, o professor deve optar por verbos e substantivos concretos, pois essas
classes de palavras sdo mais faceis de serem representadas, contribuindo para um
desenvolvimento eficaz e imediato.

No uso da escrita de palavras, o professor, como profissional que domina o
sistema de escrita padrdo, deve planejar suas atividades intencionalmente, com o

objetivo de fazer o aluno aprimorar a técnica de escrita. Nesse contexto, € importante

14 A pseudo-leitura acontece quando o aluno narra uma histéria baseada na observagao das imagens
presentes no texto, destacando elementos que lhe chamaram a atencdo. Quando introduzida de
forma ludica, essa pratica tem o potencial de desenvolver o habito da leitura nas criangas.
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destacar aspectos como a direcdo da escrita da esquerda para a direita e de cima
para baixo, o alinhamento, a segmentacao e a pontuacao.

No quarto estagio, nomeado de escrita pictografica, o aluno deve ir além do uso
do desenho como recurso de registro, substituindo-o pela escrita simbdlica. O
professor deve propor atividades de desenho dirigido, em vez do desenho livre, para
gue o aluno desenvolva processos fundamentais para 0 seu progresso.

Como o aluno ja teve contato com letras e numeros, o professor deve agora
expandir essa relagdo, apresentando o alfabeto de forma sistematica e integrando a
correspondéncia grafema-fonema. Para Martins e Marsiglia (2015), ao expor a crianca
a uma variedade de recursos culturais e a variadas situacfes que ampliem seu
repertdrio do cédigo escrito, ocorre a relagao interpsiquica, ou seja, o conhecimento é
construido em interacdo com o meio. Com a mediacao do professor, o aluno comeca
a realizar procedimentos que permitem a internalizacdo do sistema de escrita,
passando para a relacdo intrapsiquica, pela qual o desenvolvimento potencial se
transforma em desenvolvimento efetivo.

Atividades como a leitura do alfabeto devem fazer parte de uma rotina diéria do
professor, pois a leitura em voz alta e clara € um importante instrumento para
aproximar os alunos do dominio do codigo escrito, permitindo que eles assimilem sua
estrutura e caracteristicas. Além disso, a leitura em voz alta ensina que a linguagem
escrita também é uma forma de partilhar sentidos e emocdes coletivamente. Além de
fazer a leitura do alfabeto, o professor pode solicitar que os alunos facam a
representacédo gréafica das letras, reforcando a relacao entre o som e o simbolo escrito.

Ao discutir a leitura do alfabeto, Martins e Marsiglia (2015) destacam a
importancia de o professor ler cada letra e apresentar seu som, solicitando que os
alunos repitam os sons de forma isolada. Além disso, o professor deve estabelecer
uma relacdo do som da letra com elementos sirvam como auxiliares da memoria,
utilizando exemplos como a letra S tem 0 som da cobra, a letra Z tem o som da abelha.
Nesse processo, é fundamental chamar a atencéo da crianca para a vibragdo das
pregas vocais, mostrando que o som do S € surdo, sem vibracdo, enquanto o som do

Z é sonoro, com vibracdo das pregas vocais. Para demonstrar essa diferenca, o
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professor pode solicitar que os alunos coloqguem a méo embaixo do pescoc¢o para
sentirem a vibracéo?*®.

Durante a leitura das letras, silabas, palavras ou textos, o professor deve
enfatizar a relagdo grafema/fonema, sonorizando as letras de maneira que essa
correspondéncia seja clara, possibilitando ao aluno compreender o0s sons
representados pelas letras do alfabeto®®.

Atividades de leitura e escrita devem ser preferencialmente realizadas de forma
coletiva, pois o aluno ndo domina completamente essas habilidades. A producéo
coletiva de textos favorece a compreensdo de que um texto escrito deve seguir uma
estrutura especifica, ressaltando a importancia de trabalhar com diferentes géneros
textuais para que o aluno possa dominar o sistema de escrita.

E fundamental explorar géneros da cultura oral, como parlendas, cantigas,
qguadrinhas e trava-linguas, entre outros, tanto na oralidade quanto na escrita. Esses
géneros podem ser trabalhados de forma individual ou coletiva, promovendo o
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Durante o periodo de alfabetizacédo, as atividades com os géneros orais tornam-
se fundamentais, considerando que a linguagem efetiva do aluno nesse estagio é a
oralidade, sendo essa a forma de comunicacdo que eles dominam e utilizam para
interagir com os demais. Assim, € necessario partir dessa realidade para conduzir 0s
alunos ao universo da escrita, promovendo a transi¢éo para o uso da escrita de acordo
com o sistema socialmente estabelecido.

E responsabilidade do professor planejar atividades que ndo apenas auxiliem
na apropriacdo do codigo escrito, mas que também conduzam o aluno ao uso
independente da escrita.

Chegamos, entdo, ao quinto estagio, denominado por Luria (2010) como escrita
simbdlica, em que o aluno substitui o desenho por palavras para registrar informacoes.
Nesse estagio, as atividades de leitura e escrita, tanto individuais quanto coletivas,

devem integrar a rotina do aluno. Além disso, a elaboracéo e a anélise de producdes

15 Para trabalhar a ampliagdo dos sons, o professor pode utilizar o “sussurrofone”, um instrumento em
formato de telefone que capta e retorna a voz de forma individual, auxiliando no desenvolvimento
do reconhecimento sonoro.

16 O alfabeto concreto é confeccionado com um saquinho anexado a cada letra, onde séo colocados
objetos que iniciam com a letra correspondente. Por exemplo, no saquinho da letra A, pode-se
colocar uma arvore ou um avido; no da letra B, uma bola ou uma bala, e assim sucessivamente. O
professor pode incluir objetos ou figuras representativas desses itens e, para envolver os alunos,
pode solicitar que tragam de casa objetos ou figuras que correspondam as letras trabalhadas.
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de textuais sdo fundamentais para o desenvolvimento continuo do dominio do sistema
de escrita.

O trabalho intencional e planejado do professor é essencial para guiar o aluno
no processo de apropriacdo da linguagem escrita, passando pelos estagios da pré-
historia da escrita e assegurando que o aluno alcance formas culturais complexas de
expressao grafica.

De acordo com Martins e Marsiglia (2015), a medida que o aluno desenvolve a
atividade proposta, o professor deve aumentar gradualmente a complexidade das
tarefas relacionadas a leitura e a escrita. Simultaneamente, € importante promover a
ampliacdo vocabular do aluno, permitindo que ele se aproprie dos bens culturais

historicamente produzidos pela humanidade, possibilitando, dessa forma,

[...] o desenvolvimento da linguagem tanto na face fonética quanto
semantica. A primeira aponta o lado verbal, sonoro, representado pelo
aspecto exterior da palavra (fonema), e a segunda, sua face semidtica,
pela qual o significado da palavra ancora a significagdo mais ampla da
linguagem (expressa na frase, oracao, paragrafo, etc) e, igualmente
sua propria manifestacao fonética (Martins; Marsiglia, 2015, p. 63).

Nesse estagio, o professor pode introduzir textos com lacunas para que o aluno
as preencha com base em seu repertorio de palavras, contribuindo para a ampliacéo
do vocabulario.

3.3 A LINGUAGEM ESCRITA: OBJETO DA ALFABETIZACAO

Quando falamos em linguagem escrita, frequentemente pensamos em
desenhos e simbolos, mas ela deve ser compreendida como uma forma ou um
instrumento de reproducdo. Martins e Marsiglia (2015, p. 73) definem a alfabetizacéo
como um “[...] processo de apropriacdo de uma forma especifica de objetivacao
humana: a escrita”. Assim, é essencial considerar dois conceitos interligados: escrita
e leitura.

De acordo com Vigotski (1991), a linguagem escrita deveria ser o foco central
da alfabetizacdo, servindo como objeto de estudo primario desse processo. A partir
da linguagem escrita, temos acesso a uma vasta gama conhecimentos, abrangendo
artes, historia, literatura, ciéncia e manifestacdes culturais diversas. Ela tornou-se o

mais importante instrumento para a disseminacao e a aquisicdo de conhecimento.
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A origem da escrital’ remonta a épocas antigas, quando os povos utilizavam
pedras e outros materiais para registrar informac¢des por meio de um rico conjunto de
simbolos graficos e mnemadnicos. Esses primeiros registros desenvolveram-se para o
sistema de escrita alfabética que conhecemos hoje, permitindo a comunicacgéo entre
diferentes pessoas, o0 registro de eventos, a exposicéo de ideias e a preservacédo de
historias. A escrita, portanto, transformou a realidade desses povos ao proporcionar
uma maneira eficaz de comunicar e compartilhar conhecimentos.

No entanto, para que essa comunicacao fosse efetiva, era fundamental que
esses simbolos graficos e mnemonicos fossem lidos e compreendidos por todos que
os utilizassem. Nesse contexto, a apropriacdo da escrita desempenha um papel
fundamental na humanizacdo e na integracdo social dos individuos. A escrita ndo
apenas possibilitou a comunicacéo e a expressao de ideias, mas também permitiu a
preservacao e a transmissao do conhecimento ao longo do tempo, levando a criacao
de formas sistematizadas de ensino. Além disso, a apropriacao da linguagem escrita
favoreceu o desenvolvimento cognitivo dos individuos, estimulando a reflexdo e a
criatividade.

A invencao da escrita foi um marco na histéria da humanidade, pois possibilitou
a transmissdo de informacdes de forma mais precisa e duradoura do que a
comunicacao oral. Com o surgimento da escrita, houve a necessidade de um ensino
sistematizado, o que resultou na criacdo da escola como instituicdo responsavel por
desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Portanto, o processo de alfabetizacéo, no qual a crianca se apropria do sistema
de escrita, continua sendo uma prioridade para o desenvolvimento humano e a mais
importante funcdo da escola, visto que outras formas de aprendizagem dependem do
dominio da linguagem escrita.

Para adquirir essa linguagem, a crianga precisa estar em um estagio avancado
de desenvolvimento, especialmente no que diz respeito ao psiquismo. De acordo com
Martins (2013), o psiquismo é composto por funcdes psicofisicas como sensacéo,
percepcdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo e
emocao/sentimentos. Nesse contexto, a apropriacdo da cultura é fundamental para

transformar essas funcdes psicofisicas em propriedades exclusivamente humanas.

17 Sobre a Histéria da escrita, pesquisar em Fischer, S. R. Histéria da escrita. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2009.
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Essas propriedades ndo séo inatas; pelo contrario, elas sdo formadas a partir
das vivéncias sociais, nas quais a educacdo desempenha um papel essencial para a
humanizacédo do psiquismo. Sendo assim, a qualidade dessas vivéncias sociais €
determinante para a qualidade da formacao dessas propriedades, com destaque para
a funcéo da escola, cujo objetivo €&, a partir da pratica pedagogica, garantir aos alunos
a apropriacao da linguagem escrita e da leitura.

Em relagdo a comunicacdo oral, a fala utiliza a linguagem para propagar
informacdes. Vigotski (1991) declara que, no desenvolvimento das fun¢des psiquicas,
a linguagem é uma das mais significativas, pois permite a humanidade registrar o
acervo de experiéncias sociais, transmitindo-o de geracdo em geracao.

Como qualquer fenbmeno cultural, a linguagem é resultado da a¢cdo humana,
desenvolvida a partir das relacdes de trabalho em que a necessidade de comunicacao
e cooperacdo durante atividades produtivas foi fundamental para o seu
desenvolvimento. Inicialmente, a comunicacdo entre os seres humanos pode ter
ocorrido por meio de gestos e movimentos corporais utilizados em tarefas laborais em
grupo. Esses gestos teriam evoluido gradualmente para uma linguagem mais
complexa e articulada a medida que as sociedades humanas se tornavam mais
aprimoradas e as interacdes sociais se diversificavam.

Nesse sentido, a linguagem € entendida como uma condi¢do essencial para o
processo dialdégico entre 0s sujeitos, expressando a materialidade da existéncia
humana. Em uma sociedade de classes, o dialogo ocorre entre sujeitos em posicdes
diferentes, o que torna esse processo assimétrico e marcado por uma hierarquia
determinada pelas relacdes sociais. Essa materialidade reflete a concepcédo de
homem, de sociedade e de educacgéo que desejamos construir.

Para compreender como essa materialidade influenciou diretamente o
desenvolvimento da linguagem, é necessario remontar as formas iniciais de
comunicacdo, baseadas em gestos e movimentos. Com a evolucdo da espécie
humana, ocorreram transformacdes nas constituicdes anatdmicas do cérebro e dos
orgaos dos sentidos, incluindo os 6rgédos responsaveis pela linguagem. Desse
processo emerge a linguagem sonora articulada, uma das ferramentas mais
importantes para o desenvolvimento cognitivo, pois, enquanto parte da funcao
psicologica superior, permite ao individuo organizar formas complexas de

comportamento.
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Duarte (1993) argumenta que, no ciclo do género humano, a futura apropriacéo
e objetivacdo da linguagem sonora pelos individuos passou por um longo periodo de
evolucao filogenética, criando as condi¢des objetivas para sua existéncia, em paralelo
com o desenvolvimento da propria Historia da humanidade. Vigotski (1991, p. 42), ao
investigar a origem da linguagem, destaca que "A histéria do desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-histéria,
de suas raizes bioldgicas, e de seu arranjo organico".

Embora a linguagem seja uma ferramenta humana, animais como o0s
chimpanzés ou 0s papagaios, que possuem o aparelho fonador, também se utilizam
de formas rudimentares de comunicacao sonora. No entanto, essa emissao de sons
€ puramente instintiva, resultante de reacdes emocionais inatas, sem relacdo com
atividades intelectuais ou produtivas (Leontiev, 1978; Vigotski, 2001).

Aqui destacamos a diferenca entre a linguagem animal e a linguagem humana.
A primeira é condicionada por atividades instintivas, enquanto a segunda € resultado
do desenvolvimento cognitivo, sendo moldada na pratica sécio-histérica do trabalho.
A linguagem humana foi desenvolvida com a finalidade de garantir o dominio sobre
seu proprio comportamento e o ambiente ao seu redor. Essa transformacéo, em que
o ser humano transcende o dominio biolégico para alcanc¢ar o desenvolvimento sécio-
histérico, é conhecida como salto dialético do sensorial ao racional.

Para Leontiev (1978), a génese da linguagem somente pode ser compreendida
em relacdo a necessidade derivada do trabalho e da interacdo entre o0s sujeitos nas
diferentes esferas da atuacdo do ser humano. Ao estudarmos a linguagem,
compreendemos a palavra como menor unidade de andlise da consciéncia. Nessa

direcéo, Luria (1987, p. 27) aponta que

O elemento fundamental da linguagem é a palavra. A palavra designa
as coisas, individualiza suas caracteristicas. Designa a¢oes, relacoes,
relne objetos em determinados sistemas. Dito em outra forma, a
palavra codifica nossa experiéncia.

Assim, a palavra atua como um meio de comunicacao, de expressao e de
influéncia de um individuo sobre o outro, representando um importante mecanismo
nas relagbes e servindo como instrumento do pensamento. Como destaca Martins

(2013, p.168), “Ao representar os objetos e fendbmenos por meio da palavra, o homem
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deu o primeiro e mais decisivo passo em direcdo ao desenvolvimento da sua
capacidade para pensar’.

Para uma crianca em fase de alfabetizacao, a apropriacéo da linguagem escrita
envolve o dominio de um sistema simbdlico complexo, diretamente relacionado ao
desenvolvimento do seu psiquismo. A aprendizagem da linguagem escrita inicia muito
antes de a crianca frequentar uma turma de alfabetizacdo. Como afirma Vigotski
(1991, p. 185), “[...] para que a linguagem escrita da humanidade se converta na
linguagem escrita da criangca sao necessarios complexos processos de
desenvolvimento”. Esses processos, desde a primeira infancia, envolvem a
percepcao, a atencdo, a memoaria, a linguagem oral, 0 pensamento e 0s sentimentos,
essenciais para a aquisi¢ao da linguagem escrita (Vigotski, 1991, 1997, 2006).

Dessa forma, salientamos que ndo h4 um momento exato para que a crianga
se aproprie da linguagem escrita. Nao basta ter acesso a lapis e papel, estar
matriculada e frequentando uma turma de alfabetizacdo ou seguir métodos
especificos para o processo de alfabetizacdo. A apropriacdo da linguagem escrita
depende de fatores denominados como pré-histéria da linguagem escrita.

Saviani (2019) destaca que a apropriacao da linguagem escrita ndo acontece
de forma espontdnea ou assistematica. Para que a crianca se aproprie desse
conhecimento, € imprescindivel uma educacdo especifica, formalmente construida e
desenvolvida nas escolas, com contetdo e uma orienta¢cdo metodoldgica previamente
definidos.

Nesse contexto, Saviani (2019, p. 177) reverbera:

Eis como a escola veio se converter, na época moderna, na forma
principal e dominante de educacao, constituindo-se como a mediagéo
mais adequada para a apropriacdo, pelos membros das novas
geracOes, das objetivacdes humanas proprias da cultura letrada que
caracteriza a sociedade atual.

Ainda segundo Saviani (2013), enquanto a crianga ndo domina as acgdes
basicas necessarias para o aprendizado, ela € controlada por essas acoes, 0 que
limita o seu desenvolvimento. Somente quando consegue realizad-las de forma
automética, ela alcancga a liberdade cognitiva, passando a criar e a direcionar sua
atencao a novos conhecimentos. No contexto da alfabetizacao, isso significa que a
compreensao de outros saberes somente se torna possivel apos a apropriacdo dos

conceitos essenciais da leitura e da escrita. Com esses conhecimentos basicos
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internalizados, a crianca pode utiliza-los para explorar e compreender outras areas do
saber.

Saviani (2013) observa que, no processo de alfabetizagéo, a crianga somente
consegue aprender Matematica, Ciéncias, Histéria e demais componentes
curriculares ap6s dominar os mecanismos proprios da linguagem escrita. Nesse
sentido, torna-se essencial investigar de que forma o ensino da leitura e da escrita é
conduzido no processo de alfabetizacdo e de que maneira esses conteldos
contribuem para o desenvolvimento humano, a transformagéo social e um ensino
efetivo. A falha nesse processo representa um desafio que a educacao brasileira
precisa superar.

Nas escolas, encontramos uma disparidade entre o que é ensinado durante o
processo de alfabetizacdo e o que realmente deveria ser abordado. O ensino da
escrita frequentemente apresenta-se de forma simplista, reducionista e desprovida de
cientificidade. Uma abordagem historico-critica da alfabetizacdo deve oportunizar a
crianga um ensino sistematizado da linguagem escrita e da leitura. Caso contrario,
qualquer pessoa sem formacao especifica pode se sentir apta a opinar ou até a

alfabetizar criancas, comprometendo o processo educacional.

3.4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NA PRATICA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Compreender o desenvolvimento humano é fundamental e imprescindivel para
todo professor, visto que ele desempenha um papel primordial no trabalho educativo.
O professor ndo deve apenas acompanhar e estimular o desenvolvimento da crianga;
pelo contrério, para que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorram de fato, €
necessario que 0 ensino seja previamente organizado e planejado com essa
finalidade. Em outras palavras, o trabalho docente deve ter como objetivo claro a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Ao abordarmos as contribuicdes da PHC para o processo de alfabetizacao,
referimo-nos ao “professor alfabetizador”. Contudo, é importante ressaltar que certos
aspectos do trabalho educativo nao se restringem ao professor alfabetizador, mas séo
responsabilidades de todo docente, independentemente do nivel de ensino em que
atuem.

Em relagéo ao trabalho educativo, Duarte (1998, p. 88) assinala que esse
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[...] é, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por fins. Dai 0
trabalho educativo diferenciar-se de formas espontaneas de
educacdo, ocorridas em outras atividades, também dirigidas por fins,
mas que nao sao os de produzir a humanidade no individuo. Quando
iSSo ocorre, nessas atividades, trata-se de um resultado indireto e
inintencional. Portanto, a producdo no ato educativo € direta em dois
sentidos. O primeiro e mais ébvio é o de que se trata de uma relacéo
direta entre educador e educando. O segundo, ndo tdo 6bvio, mas
também presente, € o de que a educacgédo, a humanizacao do individuo
€ o0 resultado mais direto do trabalho educativo. Outros tipos de
resultado podem existir, mas serao indiretos.

Baseado em uma perspectiva critica, 0 conceito de trabalho educativo
ultrapassa ndo apenas a visao espontaneista de ensino e aprendizagem, mas também
a concepcao de educacao orientada pelo empirico, pois a formacéo do individuo como
ser humano integral, humanizado e desenvolvido em sua méxima potencialidade é o
verdadeiro propdsito da educacéao.

Ha uma caréncia de estudos e pesquisas que abordem o processo de
alfabetizacdo sob a 6tica histérico-critica, o que reforca a relevancia de investigacdes
como esta. Tais pesquisas sdo fundamentais para levar o professor alfabetizador a
refletir sobre sua pratica, evitando a perda de tempo com contetdos e assuntos que
nao sao prioritarios ou nao fazem parte de um ensino sistematizado da linguagem
escrita e da leitura. Ressaltamos ainda a importancia de o professor alfabetizador ter
clareza quanto ao papel primordial da escola e sua especificidade, um desafio que
ainda precisa ser superado.

Na sociedade contemporanea, regida pelo capitalismo, a escola e o0 processo
de alfabetizacdo também s&o influenciados pelo modo de producgéo vigente, pois
investir na educacédo nao é prioridade no sistema capitalista. Nessa légica, a escola
acaba cumprindo o papel de adaptar seus alunos as condi¢des vigentes na sociedade,
oferecendo um contetdo simplista, reducionista e desprovido de cientificidade. Em
outras palavras, o conhecimento disponibilizado a classe trabalhadora é condicionado
pelos interesses de classe.

O fragmento a seguir, escrito por Saviani (2013, p. 85), ilustra a contradicédo da

l6gica capitalista em relacdo a escola:

[...] Os economistas tinham clara consciéncia, de um lado, da
necessidade de se generalizar a escola e, de outro, de que essa
generalizacao tinha que ser limitada a escola basica. Esse é o sentido
da famosa frase atribuida a Adam Smith, muito repetida, em que ele
admitia a instrucdo intelectual para os trabalhadores, mas
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acrescentava: “porém em doses homeopaticas”. Quer dizer, os
trabalhadores tem que ter instru¢do, mas apenas aquele minimo
necessario para participarem dessa sociedade, isto €, da sociedade
moderna baseada na industria e na cidade, a fim de se inserirem no
processo de producao, concorrendo para o seu desenvolvimento. Ora,
na sociedade capitalista, desenvolvimento produtivo significa geragéo
de excedentes, isto é, trabalho que, por gerar mais-valia, amplia o
capital. Isso era nitido entre os economistas politicos.

Diante dessas circunstancias, progressivamente pesquisadores tém se unido
para investigar e propor uma educacao que se efetive e reestabeleca o verdadeiro
papel da escola, além de construir uma base sdlida para fundamentar a atuacédo do
professor alfabetizador no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

A partir do ensino trabalho pautado na PHC e em sua proposta de contetidos,
é fundamental que o professor tenha clareza sobre a concepcédo de homem e de
mundo que direciona a sua pratica docente, evitando cair em modismos ou nho
ecletismo, tdo presentes no processo de alfabetizacdo. Essa concepcao pedagdgica
oferece as classes menos favorecidas a oportunidade de percorrer caminhos que
conduzam a uma educacédo de qualidade, tornando a alfabetizacdo uma condicéo
essencial para a transformacao da crianca.

Problemas como os altos indices de analfabetismo, a evasdo escolar e o
grande numero de analfabetos funcionais tém gerado preocupacdo. A partir dos
pressupostos da PHC, destaca-se o papel essencial da escrita na vida do individuo,
pois 0 dominio desse conhecimento permite uma compreensdo mais profunda da
sociedade em que esté inserido, além de ampliar a visdo de mundo e contribuir para
a reducéo do analfabetismo.

Conforme a PHC, o trabalho do professor é de fundamental importancia, pois
ele atua como mediador, proporcionando ao aluno uma formacdo adequada. Essa
mediacdo da-se por meio da transmissdo de contetdos e da direcdo intencional das
atividades dos alunos. O professor deve ter consciéncia do seu papel politico, além
de transformar o saber elaborado em saber escolar.

Segundo Saviani (2013), o professor precisa compreender o método, embora,
mesmo que o faca, muitas vezes € pressionado pelo sistema a seguir um caminho
predeterminado, o que limita suas possibilidades de acdo na escola. A maioria dos
professores acaba seguindo apenas essas orientagbes, sem ampliar suas

perspectivas de trabalho. Diante disso, € necessario que o professor, como forma de
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luta, resisténcia e transformacao, va além dessas restricdes, pois seu discurso em
sala de aula reflete seu posicionamento perante a sociedade.

Em concluséo, destacamos a necessidade de teorias que alinhem o processo
de alfabetizacdo com propostas pedagdgicas de concepg¢do critica e que estejam
efetivamente presente nos documentos oficiais que regem a educacdo, sendo
aplicadas na pratica pedagogica dos professores.

O professor alfabetizador precisa dominar profundamente o objeto de seu
ensino para planejar e sistematizar sua préatica pedagdégica de forma eficaz. Isso inclui
compreender a natureza da linguagem escrita como elemento central do processo de
alfabetizacdo. Além disso, defendemos que os professores alfabetizadores tenham
uma formacéo tedrica sélida, tanto inicial quanto continuada. Embora a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996, tenha representado um
avanco, ainda héa diversos desafios na formacéo docente, como a falta de investimento
e a valorizacdo do magistério.

Na tentativa de atender aos interesses do sistema capitalista, praticas
baseadas em pedagogias hegemdnicas tém dominado a formacao docente, levando
professores alfabetizadores, privados das condi¢cdes adequadas para exercerem seu
trabalho, a contribuir involuntariamente para a ineficacia dos processos pedagogicos.
Destaca-se que a critica ndo visa a culpabilizar o professor alfabetizador, mas, sim,
ressaltar a necessidade de um debate sobre a importancia de investimentos
significativos na formacé&o docente e nas condi¢des de trabalho.

A PHC, enquanto teoria pedagdgica que defende a transmissdo do
conhecimento cientifico elaborado pela humanidade e busca a humanizacdo do
individuo, sem desconsiderar a pratica social, enfatiza a necessidade de uma
formacao tedrica sélida para os professores alfabetizadores, seja essa formacéo
inicial ou continuada.

O cenario atual enfrenta uma grave crise, caracterizada por um “apagao” dos
professores. Uma grande parcela dos alunos matriculados em cursos de licenciatura
esta abandonando a universidade antes de receber o diploma, resultando em uma
taxa de evasdo de 58%?%8, a maior da década. Esse dado é alarmante e sinaliza uma

ameaca ao futuro da educacéo béasica devido a falta de professores qualificados

18 Dado do Censo da Educagédo Superior de 2022, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educagao. Disponivel em:
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Diante desse panorama, faz-se necessario promover debates e desenvolver
estratégias que possam contribuir para a melhoria da formacéo inicial e continuada
dos professores, principalmente dagueles que atuam na alfabetizacdo. Além disso, é
essencial aprimorar as condi¢cdes pedagogicas, 0 que certamente refletird na
qualidade da aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, torna-se imprescindivel a
oferta de uma formacédo inicial pautada em fundamentos tedricos sélidos e de
qualidade, além da garantia de uma formacdo continuada que mantenha o mesmo
compromisso teorico. Essas medidas evidenciam a valorizacdo permanente da classe
trabalhadora e asseguram a efetividade do trabalho educativo.

No que diz respeito a formacdo continuada, € importante destacar que essa
seja planejada a partir de uma teoria com base epistemoldgica sélida, acompanhada
de orientacdes pedagogicas que reforcem e concretizem a praxis pedagogica.

Pensar em uma formacdo continuada efetiva para os professores
alfabetizadores, com vistas a melhoria do processo de alfabetizac&o, envolve oferecer
experiéncias que proporcionem o aprofundamento e a vivéncia dos conhecimentos
cientificos fundamentais. Dessa forma, os professores alfabetizadores poderéo
desenvolver seu trabalho por meio de uma reflexdo dialética sobre a pratica e na
pratica.

Outro desafio enfrentado pelos professores alfabetizadores refere-se a
realizacdo de suas atividades em salas de aula superlotadas, em escolas com
diversos problemas estruturais e caréncia de recursos humanos. Além dessas
dificuldades, destaca-se a crescente desvalorizacdo da imagem profissional do
professor, muitas vezes desrespeitado por membros da comunidade escolar e pela
sociedade em geral, incluindo os meios de comunicag&o.

Esses desafios sdo agravados pelos baixos salérios, que forcam os professores
a uma constante luta por reajustes. Nesse contexto, muitos deles precisam lidar com
um verdadeiro malabarismo financeiro para garantir a propria sobrevivéncia. Essa
situacdo ainda os obriga a assumir jornadas exaustivas de até trés turnos diarios,
frequentemente em escolas distantes entre si, 0 que resulta em longas viagens diarias
para cumprir suas rotinas. Além disso, ha os profissionais que acabam buscando

outras atividades remuneradas fora da docéncia para complementar a renda. Mesmo

https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-
educacao-superior/resultados. Acesso em: 10 mar. 2024.
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enfrentando essas adversidades, os professores alfabetizadores continuam se
dedicando ao seu trabalho da melhor maneira possivel.

A PHC defende uma formacdo teorica sélida para os professores que atuam na
alfabetizacdo. Isso implica que, ao assumir uma turma, esses profissionais ja tenham
se apropriado dos conhecimentos essenciais para promover a alfabetizacao,
especialmente no que diz respeito aos fundamentos do sistema de escrita alfabético,
seu funcionamento e suas propriedades.

Ademais, € relevante destacar a importancia de o professor alfabetizador
conhecer o desenvolvimento humano. Esse entendimento € indispensavel para
planejar o que ensinar e como fazé-lo, uma vez que preparar condi¢cdes de ensino
requer um profundo conhecimento sobre quem s&o as criangas em sua sala de aula.

No percurso escolar do individuo, o processo de alfabetizacdo desempenha um
papel decisivo. Tamanha é sua importancia que Saviani (2012) define a alfabetizacéo
como a e espinha dorsal da aprendizagem de todos os componentes curriculares,
sendo, portanto, o objeto nuclear do ensino. Nesse contexto, Vigotski (2006) enfatiza
que o professor assume o papel de mediador, ja que, como alguém com mais
experiéncia e que se apropriou da cultura, ele estd capacitado a transmitir esse
conhecimento para os alunos, que ainda estdo em processo de aprendizado. Para
isso, é fundamental que o professor conheca a pré-histéria da linguagem escrita, a fim
de planejar atividades que sejam coerentes com o nivel de desenvolvimento de seus

alunos.

3.5 O ENSINO SISTEMATICO DOS CONTEUDOS DA ALFABETIZACAO

Entendemos que o processo de alfabetizacdo € o alicerce sobre o qual se
constroem as relacdes que permitem aos individuos participar de forma efetiva na
sociedade, promovendo a transformacdo de suas proprias vidas e de suas
comunidades. Para que a pratica alfabetizadora se concretize, é necessario um
trabalho pedagdgico sistematizado e intencional, que objetive o0 pleno
desenvolvimento dos seres humanos.

Ao refletir sobre o processo de alfabetizacdo a luz da PHC, é essencial
reconhecer o que ja foi produzido por outros pesquisadores e avancar no esforco de
evidenciar o embasamento teorico que implica o processo de alfabetizacéo,

superando as concep¢des hegemdnicas presentes nesse campo.
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Vigotski (2001) define a palavra como o signo dos signos. Logo,
compreendemos a importancia do desenvolvimento da linguagem em suas formas
mais elaboradas para o processo de humanizagéo. A compreensdo da linguagem
escrita como recurso fundamental para o desenvolvimento infantil torna-se, assim,
central para a organizacdo de propostas pedagogicas voltadas a alfabetizacéo.
Embora a elaboracdo de uma proposta completa ndo seja o objetivo deste trabalho,
buscamos contribuir com alguns elementos que fortalecam a pratica alfabetizadora
pautada na PHC.

Segundo Mazzeu e Francioli (2018, p. 225), “[...] a superagao do empirismo e
do pragmatismo precisam ser considerados pressupostos para a construcao de uma
proposta de alfabetizac@o histérico-critica.” Assim, o aprendizado da escrita ndo
ocorre de forma espontanea, ou pelo simples contato da crianga com letras e palavras;
€ necessario um processo pedagogico intencional para que ela desenvolva a leitura e
a escrita.

Em outros termos, os fenbmenos envolvidos na aquisi¢cao da linguagem escrita
ocorrem a medida que a crianga se apropria de conceitos, normas e convengoes que
Ihe permitam compreender e dominar o sistema de escrita. Para a PHC, é essencial
resgatar o ensino sistematico dos conteudos de alfabetizacdo, sendo que “[...] a
relacdo entre letras e fonemas caracteriza-se como conteudo dominante da
alfabetizagcao” (Coelho, 2016, p. 25). A crianca precisa se apropriar desses contetdos,
fundamentos essenciais para a compreensao da linguagem escrita.

Considerando que o sistema de escrita € resultado da atividade social humana
ao longo da histéria, a definicdo de conteudos especificos a serem ensinados pelo
professor durante o processo de alfabetizacdo é indispensavel. A auséncia ou a
insuficiéncia desses conteidos compromete o0 objetivo da alfabetizacdo. A PHC
defende a luta contra o esvaziamento de conteldos escolares, enfatizando que a
escola deve oferecer aos alunos conhecimentos mais elaborados no campo da Arte,
da Ciéncia e da Filosofia por meio de um trabalho educativo intencional e
sistematizado pelo professor.

Nesse contexto, ao discutirmos os conteudos especificos do processo de
alfabetizacdo, recorremos a Saviani (2013), que ressalta a importancia da
identificacdo dos elementos culturais essenciais que os individuos devem assimilar
para se tornarem verdadeiramente humanos. O autor afirma que o conceito de

classico deve ser compreendido pelo professor ao selecionar os conteludos de
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alfabetizacdo: “O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.
Pode, pois, constituir-se num critério util para a selecdo dos conteudos do trabalho
pedagogico” (Saviani, 2013, p. 13).

Marsiglia e Saviani (2017) observam que o professor ndo precisa, em cada
aula, explicitar que a escrita € a forma mais avancada de registro da producdo humana
na pratica social ou detalhar as implicac6es da falta do dominio da escrita. Todavia,
essas questbes devem orientar o planejamento das aulas, guiando a selecdo de
conteudos, recursos, encaminhamentos e estratégias de avaliacao.

Nesse contexto, Marsiglia e Saviani (2017, p. 8) asseveram:

E com base nessa organizac¢&o que o professor elegera este ou aquele
conteldo necessario ao processo de alfabetizacdo, dando a ele o
verdadeiro sentido classico sobre o qual se refere Saviani (2013). E
classico alfabetizar, isso é praticamente um consenso. Mas,
alfabetizar como? Fazendo qual escolha de conteddos que levem a
apropriagdo do dominio da linguagem escrita? Ao afirmar que é
preciso trabalhar com vocabulario (conteddo), ha, na selecdo de
materiais (livros, brincadeiras, masicas etc.), também um critério a ser
utilizado: aqueles mais ricos e, portanto, mais avancados e que sejam
0s mais indicados para determinados procedimentos propostos, diante
dos recursos disponiveis (forma) para determinados alunos
(destinatario).

A compreensdo do classico como elemento basilar no processo de

alfabetizacdo, aliado a natureza do trabalho educativo voltado ao ensino de
conteldos, representa um aspecto central da educacédo escolar. Coelho (2016, p. 49)
aponta a relacdo entre grafema e fonema como um conteldo especifico da
alfabetizacdo infantil, conforme a selecdo dos saberes universais mencionada

anteriormente:

Tratando-se dos elementos essenciais, e ndo secundarios, no que diz
respeito a alfabetizacao, pensamos que a relacdo grafema-fonema é
0 elemento essencial necessério a constituicdo do individuo
alfabetizado, ou seja, que domina a leitura e escrita no ambito do
primeiro e segundo ano do ensino fundamental. Isto €, ler e escrever
demanda obrigatoriamente o dominio das relacdes entre grafemas e

fonemas.

Coelho (2016) defende a importdncia do ensino rigoroso das relacdes
grafofonémicas durante a alfabetizacdo, o que ndo quer dizer que o ensino deveria

comecar apresentando essas relacdes descoladas das palavras, frases e textos. A



138

correspondéncia grafofonémica ou correspondéncia grafofénica estabelece as
relacbes entre letras (grafemas) e sons (fonemas). As letras representam a forma
escrita da linguagem, enquanto os sons correspondem a forma oral. As relacdes entre
ambos podem variar: algumas letras ou combinacdes de letras correspondem a um
anico som, como a letra “b”, que sempre € pronunciada com o som /b/ em palavras
como bola, bico ou bebé. Essa relacdo, conhecida como biunivocas, ocorre quando
um fonema é representado por apenas um grafema e vice-versa.

Por outro lado, ha casos em que uma letra apresenta mais de um som, como a
letra “c”, que tem o som de /s/ em palavras como cebola e cimento, e tem 0 som de
Ikl em cabelo, comida e curau. Essas correspondéncias grafofonémicas sao

(el

previsiveis pelo contexto: quando a letra “c” aparece antes das letras “e” ou “”, ela

assume o som de /s/; ja quando precede as vogais “a”, “0” ou “u”, adota o som de /k/.
Coelho (2016, p. 102) nos oferece uma importante reflexdo sobre o trabalho
alfabetizador, enfatizando a necessidade de abordar tanto os aspectos fonéticos

guanto os aspectos semanticos da linguagem durante esse processo:

[...] podemos afirmar que a palavra constitui-se de uma face fonética,
nesta destacando-se o aspecto sonoro, designativo; e uma face
semantica, cujo diferenciador é o complexo de rela¢des l6gico-verbais-
abstratas que sintetizam a experiéncia humana acumulada na palavra.
No inicio da idade escolar, a crianca carece dos processos psiquicos
necessarios ao dominio da face semantica da palavra, fato que
inviabiliza a identificacdo total de suas palavras com as do adulto.
Nesse caso, a identificacdo acontece apenas no aspecto fonético da
palavra. Entretanto, € no contato com os variados significados
possiveis da palavra, ou seja, com a tomada de consciéncia dos
aspectos fonéticos e semanticos da linguagem, que a crianca
progressivamente torna-se capaz de avangar na dimensdo simbdlica
da linguagem e, consequentemente, da linguagem escrita.

Para que a crianca desenvolva a compreensdo da linguagem escrita, €
necessario que o professor alfabetizador trabalhe simultaneamente os aspectos
fonético e semantico da palavra. No entanto, € importante considerar a especificidade
das criancas que estdo no inicio do processo de alfabetizagdo. Como elas ainda estao
em desenvolvimento fonoldgico e precisam dominar completamente o inventario
fonético. Esse predominio no significa excluir o aspecto semantico, pois “A medida
que se vai libertando dos aspectos mecanicos, o alfabetizando pode,
progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua atencao no conteudo, isto €, no

significado daquilo que é lido ou escrito” (Saviani, 2013, p. 18).
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Desse modo, para que a criangca se torne um individuo alfabetizado, é
necessario que ela se aproprie da relacdo grafema-fonema, um elemento essencial
no processo. O dominio dessa relacdo é indispenséavel para que ela possa progredir
no desenvolvimento das demais atividades relacionadas a leitura e a producao escrita,
sendo necessario que ela compreenda essa conexao primeiramente. Em outras
palavras, dominar a relacdo grafema-fonema constitui o conhecimento classico do
processo de alfabetizacdo. Ao refletir sobre essa questédo, Coelho (2016, p. 50, grifo

do autor) ressalta que,

[...] ao se esclarecer o conteudo especifico da alfabetizacdo é
possivel definir os objetivos de cada ano escolar e ter-se uma
resposta objetiva sobre o que é e 0 que precisa saber uma
crianca alfabetizada nos dois primeiros anos do ensino
fundamental. Entretanto, ndo se trata de ensinar esse conteddo
em detrimento da leitura de textos, tampouco de prescindir do
ensino sistematizado sob uma suposta concep¢do de
“letramento”, mas sim produzir uma articulagao dialética entre os
aspectos fonético e seméantico da linguagem, do ensino
sistematizado das relacbes entre fonemas e grafemas sob a
base das variagbes seméanticas que cada signo contém, da
ampliagdo gradual do significado da palavra com vistas a
formacao dos conceitos cientificos sobre a linguagem escrita. E
€ nesse sentido que tendemos a pensar que a palavra sintetiza
todos os atributos linguisticos e semanticos necessarios a serem
transmitidos e assimilados na alfabetizacéo.

Outro aspecto fundamental no processo de apropriacdo da linguagem escrita €
a compreensao da palavra como unidade de significado, forma e unidade para
organizar o processo de alfabetizacdo. Sua importancia é destacada por Luria (1987,
p. 27): “O elemento fundamental da linguagem é a palavra. A palavra designa as
coisas, individualiza suas caracteristicas. Designa acdes, relacdes, reiine objetos em
determinados sistemas. Dito em outra forma, a palavra codifica hossa experiéncia”.

E importante compreender que a palavra, enquanto unidade de significado e
forma, desempenha um papel central no processo de alfabetizacdo. Por isso, ao
utiliza-las em sala de aula, o professor precisa pensar no significado das palavras que
emprega, uma vez que, como menor unidade de analise da consciéncia, a palavra
pode ser utilizada como um recurso para organizar o proprio processo de
alfabetizacdo, especialmente por meio de palavras-chave.

Outro aspecto importante no processo de alfabetizacdo € o uso da literatura

infantil, resgatando textos classicos e contribuindo para o desenvolvimento do
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vocabulario da crianca. A escola, enquanto instituicido educativa, ndo deve apenas
trabalhar com os saberes cotidianos dos alunos, mas, sobretudo, introduzir
conhecimentos cientificos. Como aponta Saviani (2011, p. 201), “[...] o papel da escola
ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é reiterar o cotidiano, mas mostrar a face
oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relacdes sociais que se ocultam
sob fendbmenos que se mostram a nossa realidade imediata”.

Mazzeu e Franciolli (2018, p. 229) ressaltam que, “No caso da linguagem
escrita, a compreensao do Sistema Alfabético-Ortogréfico da lingua portuguesa
requer a formagao de varios conceitos”, enfatizando a importancia de aprofundar a
discusséo sobre os contetdos essenciais da alfabetizacdo a partir da perspectiva da
PHC, em dialogo com a teoria historico-cultural.

Compreender no¢cdes como grafemas, letras, consoantes, vogais, fonemas,
silabas, palavras, frases e textos permite o uso intencional e adequado do sistema
alfabético-ortografico, conforme pontuam Mazzeu e Francioli (2018).

A consciéncia fonoldgica também é considerada um elemento importante no
processo de alfabetizacdo. Segundo Martins e Marsiglia (2015), Dangié (2017) e
Saccomani (2018), o desenvolvimento consciente da linguagem escrita é fortemente
favorecido pelas habilidades da consciéncia fonoldgica. Por isso, € essencial que o
professor conheca e analise a etapa de desenvolvimento da crianca, planejando
atividades especificas e adequadas para cada fase do processo de alfabetizacao, de
forma a potencializar o aprendizado e a aquisi¢cao da linguagem escrita.

Mais importante ainda é que o docente conheca a légica e a histéria do sistema
alfabético-ortografico para poder dosar e sequenciar os contetidos de forma eficaz.
Isso implica, por exemplo, comecar o ensino com as relagdes biunivocas entre
fonemas e letras, ao invés de apresentar todo o alfabeto de uma so6 vez. Além disso,
é fundamental que o educador conheca as variacfes entre a escrita, a fala padrao
coloquial e a fala popular, uma vez que as relacbes grafofonémicas se modificam de
acordo com os interlocutores e a situagéo de enunciacgao.

Enquanto na educacdo infantil a consciéncia fonologica era trabalhada
principalmente por meio da oralidade, durante o processo de alfabetizacao, ela deve
ser direcionada ao ensino da escrita.

Além disso, destaca-se a importancia da triade conteudo-forma-destinatario,

considerados “[...] elementos centrais para o trato com o conhecimento e sua
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consequente implicacdo na organizacdo e desenvolvimento do trabalho didatico
historico-critico” (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 79).

Essa triade é fundamental para a organizacdo do ensino na alfabetizacéo e
pode ser apresentada da seguinte forma: contetdo (quais conteldos sdo essenciais
para o processo de humanizacéao?); forma (qual a forma mais adequada de ensinar,
de modo que os sujeitos aprendam e desenvolvam suas fungbes psiquicas?);
destinatario (quem é o sujeito da aprendizagem? Como ele aprende?).

Conforme assevera Martins (2015, p. 297), a

[...] afirmacdo da educacdo escolar calcada nos conhecimentos
classicos nao se identifica com nenhuma proposta “conteudista”
centrada unilateralmente na transmissao do contetdo cientifico em
si e por si mesmo. A triade forma-conteddo-destinatario se impde
como exigéncia primeira no planejamento de ensino. Como tal,
nenhum desses elementos esvaziados das conexdes podem, de
fato, orientar o trabalho pedagdgico.

Por isso, é essencial que o professor tenha plena compreensao dos contetdos
que esta ensinando, evidenciando aqueles que devem ser abordados por meio de um
planejamento bem estruturado. Isso permite o desenvolvimento de atividades em que
ele pode avaliar o que € fundamental ou acessério para o processo de aprendizagem
(Dangio, 2017). E importante lembrar que a crianca inserida no processo de
alfabetizagdo € um o “aluno concreto”, que, a partir de suas apropriacdes anteriores,
estabelece uma nova relagdo consciente com a linguagem. Como afirma Martins
(2013, p. 297), “[...] o aluno é entendido, nessa perspectiva, como alguém que
sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das apropriacdes que |Ihes foram legadas
[...]".

Com base nesses elementos, aspiramos uma educagdo que promova niveis
mais elevados de leitura e de escrita durante o processo de alfabetizacdo, com
conteudos fundamentais para que as crian¢as atinjam suas maximas potencialidades.
Esse processo possibilita a emancipagdo humana, oferecendo instrumentos

necessarios para que possam atuar ativamente na transformacao da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A defesa da educacdo publica, laica e de qualidade esta intrinsecamente
presente no trabalho desta pesquisadora e professora, que escreve estas
consideracdes finais. Compreender a escola publica como o Unico espaco ao qual a
classe trabalhadora tem acesso — e, certamente, o mais adequado para proporcionar
ao seu publico o contato com o conhecimento cientifico, artistico e filosofico —
constitui um dos principios fundamentais da educacao publica que defendemos.

Dessa forma, evidenciamos a importancia da escola publica na sociedade
contemporanea, marcada por relacdes sociais que refletem os interesses antagénicos
do capital, resultado em uma disputa constante sobre as concepg¢bes de formacao
humana.

No contexto da sociedade -capitalista, caracterizada pela divisdo entre
burguesia e proletariado, pela exploracdo da forca de trabalho, os filhos da classe
trabalhadora encontram na escola publica a garantia de acesso ao saber cientifico.
Tal educagcdo deve promover o desenvolvimento das maximas possibilidades
humanas em cada individuo, visando a uma formacg&o completa e emancipada.

Para que a escola publica e a educacdo atendam as necessidades dos filhos
da classe trabalhadora, torna-se imprescindivel uma teoria pedagdgica direcionada a
esse publico, comprometida com a superacdo das condi¢cdes existentes e com a
construcdo de uma nova sociedade.

Na conjuntura educacional, politica, social e econbmica em que o Brasil se
encontrava no final da década de 1970, Saviani comeca a formular a PHC, concebida
como uma teoria pedagogica que visa ao desenvolvimento de uma pratica
efetivamente transformadora.

Corroboramos com Severino (2007), ao afirmar que a tematica a ser
investigada durante o processo de producéo do conhecimento deve estar integrada a
realidade social da pesquisadora, conferindo-lhe significado. Assim, ao defendermos
o direito subjetivo e inalienavel dos nossos alunos do ciclo de alfabetizacdo —
possibilitando-lhes o acesso as mais ricas objetivacBes humanas, especialmente a
escrita —, realizamos esta pesquisa com profunda satisfacao.

No primeiro capitulo, abordamos os principios da PHC, descrevendo e
refletindo sobre sua formulacdo e, em seguida, explorando seus fundamentos

tedricos-metodoldgicos, estabelecendo uma relacdo com a educagdo como um todo.
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No contexto da educacao escolar, a PHC tem como intuito reconhecer as
formas mais sofisticadas de expressdo do saber objetivo, produzido ao longo da
histéria da humanidade, compreendendo as circunstancias de sua criacdo, suas
principais manifestacdes e as tendéncias de transformacéo atuais. Além disso, a PHC
propde-se a transformar esse saber em saber escolar, proporcionando aos alunos nao
apenas a apropriacdo dos resultados desse saber durante seu periodo escolar, mas
também a compreensdo dos processos de sua producdo e das tendéncias de sua
transformacao (Saviani, 2013). A PHC é, portanto, a teoria pedagogica que
entendemos e defendemos ser coerente com 0 N0SSo compromisso politico enquanto
professores da rede publica de ensino.

Encerramos o primeiro capitulo com a compreensao de que foram abordadas
importantes contribuicdes para o processo de reflexdo sobre a consolidagédo da PHC
como teoria pedagdgica, que visa a transformar o saber sistematizado em saber
significativo, permitindo que, ao longo do processo de aprendizagem, o aluno
estabeleca conexfes relevantes entre os contetdos trabalhados na escola e o
contexto em que esta inserido, compreendendo o conhecimento como uma
construcéo historica.

No segundo capitulo, tivemos como objetivo especifico investigar as producdes
cientificas sobre o processo de alfabetizacdo a luz dos fundamentos da PHC,
utilizando a revisao da literatura, compreendendo a escrita como uma forma especifica
de apropriagdo humana, conforme afirmam Martins e Marsiglia (2015).

Por meio da revisdo da literatura, esse capitulo buscou responder a seguinte
guestdo: qual a contribuicdo da Pedagogia Histérico-Critica para o processo de
alfabetizacdo? Para atingir esse objetivo, seguimos o protocolo descrito por Galvao,
Sawada e Trevisan (2004), que inclui as seguintes etapas para a revisao: construcao
do protocolo, definicdo da pergunta, levantamento das pesquisas na literatura, selecéo
das pesquisas, avaliacéo critica dos estudos, coleta dos dados e sintese dos dados.

O levantamento das pesquisas foi realizado na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes e no Portal Capes, nos quais identificamos duzentas e trinta e
sete pesquisas. Observamos que, embora houvesse uma grande quantidade
pesquisas sobre alfabetizacdo, refletindo a preocupacdo de professores e
pesquisadores no pais, a maioria delas nao atendia aos critérios do nosso protocolo.

A maior parte dos estudos investigava o processo de alfabetizacdo a partir da
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perspectiva do construtivismo, o que nao estava alinhado com os fundamentos da
PHC que buscavamos explorar.

Ao seguir o protocolo da revisao da literatura e aplicar os descritores para
refinar a pesquisa, constatamos que, das duzentas e trinta e sete publicagdes sobre
0 processo de alfabetizacdo, apenas nove estudos, entre teses e dissertacoes,
investigam o processo de alfabetizacdo baseado na PHC.

A PHC né&o é uma teoria pedagogica pronta e acabada, mas, sim, um campo
em constante construcdo. Desde suas primeiras formulagbes por Saviani, essa
abordagem tem sido discutida e desenvolvida em um movimento coletivo envolvendo
professores e pesquisadores de diversas areas do conhecimento. Isso resultou em
uma significativa producao tedrica fundamentada na PHC, além de diversas atividades
COMO pesquisas e eventos e a institucionalizagdo em algumas redes de ensino, como
em Cascavel e Itaipulandia no estado do Parana, e em Bauru e Limeira no Estado de
Séo Paulo, entre outras localidades.

Apesar da crescente producéo e institucionalizacdo da PHC, nossa revisédo da
literatura revelou uma escassez de pesquisas que discutiram o processo de
alfabetizacdo a luz dos fundamentos dessa teoria pedagodgica.

A andlise dos dados indica que, apesar de a PHC ser uma teoria pedagdgica
significativa e em expanséo, ela ainda ndo é amplamente conhecida em algumas
regides do Brasil. Essa limitacdo pode explicar a baixa quantidade de estudos
especificos sobre a alfabetizacdo fundamentados nessa abordagem. Em resposta a
essa situacdo, nosso compromisso politico é promover a socializacdo do
conhecimento produzido por esta pesquisa, de modo a expandir a visibilidade da PHC
e explorar suas aplicacfes praticas nas turmas de alfabetizacéo.

E notorio que a maioria das pesquisas desenvolvidas foi realizada
recentemente. O primeiro estudo foi publicado em 2003, seguido por uma nova
pesquisa em 2012. Apdés um intervalo de quatro anos, outra publicacdo surgiu em
2016. Desde entdo, houve pelo menos uma publicacéo anual, com excecao de 2018.

Além disso, a revisdo revelou que as nove pesquisas identificadas foram
realizadas em quatro universidades diferentes. Dentre elas, trés instituicbes
apresentaram uma pesquisa cada: UEL, UNICAMP e UNIFAP. As demais seis
pesquisas foram conduzidas na UNESP.

Com isso, a analise dos dados revela que a maioria das pesquisas sobre 0

tema estad vinculada a universidades localizadas na regido Sudeste, com uma
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representatividade de 77,78%. Em contraste, ndo foram encontradas publicacdes nas
regides Nordeste e Centro-Oeste abordando o tema investigado.

Os resultados indicam que a regido Sudeste, e em particular a Universidade
Estadual Paulista, destaca-se na realizagdo de pesquisas sobre o processo de
alfabetizacdo a luz dos fundamentos da PHC, refletindo a tradicdo da instituicdo na
area.

A realizagdo da revisao da literatura foi um desafio, uma vez que essa
modalidade de pesquisa é pouco desenvolvida na area educacional no Brasil, sendo
mais comum na area médica. No entanto, com base na fundamentacdo tedrica
disponivel, foi possivel conduzir o estudo proposto, contribuindo significativamente
para o desenvolvimento desta dissertacdo de mestrado.

A revisdo da literatura, enquanto pesquisa secundaria baseada em fontes
primarias, relne estudos e pesquisas semelhantes de diversos autores para analise
subsequente. Esse método evidencia a necessidade de aprofundar as pesquisas e
expandir as discussdes sobre o processo de alfabetizacdo a luz da PHC.

Somente por meio de um esforco continuo de andlise tedrica e estudo
aprofundado, alinhado as necessidades sociais, sera possivel aprimorar e
compreender cada vez mais a PHC em suas diversas areas de aplicacdo. A
verdadeira materializacdo de uma teoria pedagdgica ocorre na pratica real, ou seja,
na praxis social, na qual seus principios séo efetivamente aplicados e testados.

No terceiro capitulo, abordamos as contribuicées da PHC para o processo de
alfabetizacdo existente até o momento.

A escola, enquanto instituicdo fundamentada no desenvolvimento histérico da
sociedade e espaco de garantia, a todos os que a frequentam, do acesso ao saber
sistematizado e aos conceitos cientificos que impulsionam transformacdes
importantes na formacdo do psiquismo humano desde a tenra idade, deve
proporcionar as criangas o contato com o conhecimento cientifico.

No contexto do processo de alfabetizacdo, a PHC destaca a importancia da
repeticdo e do treino como ferramentas metodoldgicas essenciais. Essas praticas
garantem que a leitura e a escrita se tornem automatismos, permitindo ao aluno
apropriar-se verdadeiramente do conhecimento cientifico. A repeticdo transforma
esse saber em uma espécie de segunda natureza. Saviani (2013) exemplifica que, no
processo de alfabetizacdo, a crianca precisa inicialmente compreender os aspectos

primarios e essenciais da linguagem escrita. Somente apds essa compreensao é que
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ela conseguird dominar a leitura e a escrita com fluidez, direcionando sua atencao ao
conteudo do texto, ao invés dos mecanismos da leitura e escrita.

Para Coelho (2016), a relacdo grafema-fonema é um conteddo dominante no
periodo da alfabetizacdo, todavia, ndo € o ponto de partida metodoldgico do processo.
Nesse sentido, o professor que atua nessa fase deve planejar seu trabalho de modo
a garantir que a crianca domine essa relacao, proporcionando uma base soélida para
que ela possa continuar a se apropriar dos demais aspectos da alfabetizagdo no
futuro.

Ao refletirmos sobre a alfabetizacdo na perspectiva da PHC, parafraseando
Mazzeu e Francioli (2018), destacam-se alguns elementos fundamentais: a
importancia da dimensdo conceitual na organizacdo e estruturagcdo de propostas
curriculares a luz da PHC e da Psicologia Histérico-Social; a necessidade de uma
formacdao especifica para os professores alfabetizadores, que permita desenvolver um
trabalho atento aos conceitos do sistema de escrita, abordando-os de forma
sistematica; a abordagem estruturada e planejada desses conceitos, relacionando as
unidades menores e maiores que compdem a lingua escrita; a intencionalidade e o
planejamento do trabalho educativo na alfabetizacdo, articulando os conceitos
espontaneos e cientificos para promover a capacidade de generalizacdo e de
abstracdo, habilidades essenciais no desenvolvimento infantil, permitindo a crianca
compreender os fenbmenos da lingua em sua materialidade e utiliz4-los de maneira
consciente.

Em suma, com base nos autores aqui referenciados, podemos afirmar que os
resultados das pesquisas contribuem de forma significativa para o debate sobre os
fundamentos da alfabetizacdo a luz da PHC. Esses resultados evidenciam que nao
h& um roteiro ou formula a ser seguida no planejamento da educacao escolar. No
entanto, a concepcao materialista e dialética de mundo implica o entendimento da
funcdo que a educacgao escolar exerce em uma sociedade dividida em classes com
interesses antagonicos. Assim, a educacao escolar € compreendida como uma pratica
social, cujo objetivo € proporcionar aos alunos o0 acesso aos conhecimentos
historicamente desenvolvidos. No contexto da alfabetizag&o, isso significa garantir a
apropriagdo de conceitos, regras e normas que possibilitem a compreensao e o
dominio do sistema de escrita enquanto produto historico da atividade social humana,
capacitando o aluno a compreender a realidade objetiva e atuar de forma critica em

relacéo a ela.
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Nesse sentido, a educacéo escolar tem o papel de instrumentalizar os alunos
com o0s conhecimentos ja objetivados e as maximas capacidades humanas
desenvolvidas, o que deve ser realizado por meio de um trabalho pedagdgico
consciente e intencional. Diante dessa perspectiva, é inquestionavel a necessidade
da realizacdo de mais estudos, eventos, formacdes, discussbes, pesquisas e
publicacdes voltadas a alfabetizacdo fundamentada na PHC bem como dos elementos
gue compdem esse processo, como a formacao inicial dos professores, a formacéo
continuada dos professores alfabetizadores e o material didatico utilizado no ciclo de
alfabetizacdo, entre outros. Portanto, o objeto de pesquisa aqui tratado deve ser
ampliado e ganhar continuidade em pesquisas futuras.

N&o pretendemos apresentar um novo método ou inovagdo para o trabalho
pedagdgico no processo de alfabetizacdo. Nosso objetivo € contribuir com as
investigacoes ja realizadas sobre a alfabetizacdo na perspectiva da PHC, além de
aprofundar os estudos, dando continuidade a formacgéo por meio da pés-graduacéao,
de publicacdes, de grupos de estudos e, principalmente, nas turmas de alfabetizacao.
Assim, buscamos continuar produzindo conhecimentos teérico-praticos acerca do
fenbmeno educativo.

Diante do exposto, ao concluir estas consideracdes, reafirmamos o0 nosso
compromisso com a educacao publica, gratuita, laica e de qualidade, para que os
filhos da classe trabalhadora — da qual também fazemos parte — tenham acesso a
todo o conhecimento produzido pela humanidade no decorrer da histéria. Além disso,
destacamos a importancia de uma teoria pedagogica gue tenha como compromisso a
transformacdo da sociedade atual. Nesse contexto, o processo de alfabetizacdo é
defendido como um direito humano e social. A partir da apropriagéo da leitura e da
escrita, a criancga € inserida no mundo letrado, alcancando a sua segunda natureza, o
que implica ao professor alfabetizador possuir um conhecimento sdlido da

fundamentacéo teorica da PHC.
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