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RESUMO

Apresentaram-se nesta dissertacdo as ocorréncias de alteragcbes graficas em
producdes textuais de alunos do Ensino Fundamental (EF) | — Anos Iniciais, a fim de
analisar os fendmenos decorrentes da linguagem oral a partir do levantamento dos
processos fonolégicos de alcamento, de vocalizacdo, de monotongacdo, e outros
presentes na producao escrita dos discentes. Sabe-se que a escrita demanda um
esforco maior, se comparada a fala, exigindo um dominio de representacao das
palavras e espacos, na premissa de evitar quaisquer equivocos na compreensao do
texto. Para a coleta de dados desta pesquisa, foram analisadas 130 producdes
textuais recolhidas por meio do Projeto Observatorio da Educacao, intitulado
Formacao continuada para professores da educacgéo basica nos anos iniciais: acdes
voltadas para a alfabetizacdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do
Parana. Buscou-se avaliar a estrutura e o funcionamento da lingua escrita e a sua
relacdo com a fala, com atencdo aos processos fonologicos na perspectiva da escrita
a partir da Linguistica Aplicada e de linhas tedricas que consideram o processo de
producdo textual e a funcdo social da escrita. Sendo uma pesquisa de natureza
documental, este trabalho versou sobre processos fonoldgicos, desvios de escrita e
ortografia em textos do Ensino Fundamental | com uma abordagem quanti-qualitativa,
em razao da forma da analise e parcela de textos, com as informacdes apresentadas
em formato descritivo-analitico. Para tanto, recorreu-se aos pressupostos teoricos da
Sociolinguistica Educacional, partindo da analise e da reflexdo sobre a lingua em seu
contexto de uso, bem como os estudos sobre aquisi¢cado da lingua escrita, da variacao
linguistica, da Fonética e da Fonologia, descritos por autores como Cagliari (2002),
Carvalho (2020), Abaurre (1991), Zorzi (2006), Bortoni-Ricardo (2005), Ferreira (2019)
e outros. Este estudo se soma a trabalhos sobre o tema e revela uma questao
preocupante para o ensino de Lingua Portuguesa, quando identifica as escritas que
violam a ortografia em textos de alunos do Ensino Fundamental I. Como resultado,
foram classificados e descritos os processos fonoldgicos, constatando principalmente
a presenca de alcamento, de vocalizacdo, de segmentacdo e de monotongacédo. Os
dados reiteram a necessidade de uma reflexao sistematizada sobre o ensino e sobre
a aquisicao da escrita em diferentes niveis de ensino, principalmente no que se refere
a funcao social da escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Processos fonologicos. Aquisicdo da escrita. Ensino
Fundamental.
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RESUMEN

Esta disertacion presenta las ocurrencias de alteraciones graficas en las producciones
textuales de alumnos de la escuela primaria, con el objetivo de analizar los fenémenos
derivados del lenguaje oral, a través del relevamiento de los procesos fonolégicos de
elevacion, vocalizacion, monofonongacién y otros presentes en la produccion escrita
de los alumnos. Se sabe que la escritura requiere mas esfuerzo que la oralidad,
exigiendo el dominio de la representacion de las palabras y de los espacios, para evitar
errores en la comprension del texto. Para recolectar los datos de esta investigacion,
se analizaron 130 producciones textuales recogidas a través del proyecto
Observatorio da Educacdo, titulado Formacion continua para profesores de educacion
bésica en los primeros afios: acciones dirigidas a la alfabetizacion en municipios con
bajo IDEB de la region oeste de Parana. El objetivo fue evaluar la estructura y el
funcionamiento de la lengua escrita y su relacion con el habla, con énfasis en los
procesos fonologicos desde la perspectiva de la escritura, a partir de la linguistica
aplicada y de lineas tedricas que consideran el proceso de produccion textual y la
funcion social de la escritura. Por tratarse de un estudio documental, se abordan los
procesos fonologicos, las desviaciones en la escritura y la ortografia en textos
escolares de primaria con un enfoque cuantitativo-cualitativo, debido a la forma en que
se analizaron y parcelaron los textos, presentando la informacién en un formato
descriptivo-analitico. Para ello, se utilizaron los presupuestos teoéricos de la
Sociolinguistica Educativa, basados en el analisis y la reflexion sobre la lengua en su
contexto de uso, asi como los estudios sobre la adquisicion de la lengua escrita, la
variacion linglistica, la fonética y la fonologia, descritos por autores como Cagliari
(2002), Carvalho (2020), Abaurre (1991), Zorzi (2006), Bortoni-Ricardo (2005),
Ferreira (2019) y otros. Este estudio se suma a los trabajos sobre el temay revela una
cuestién preocupante para la ensefianza de la lengua portuguesa al identificar la
escritura que viola la ortografia en textos de alumnos de ensefianza primaria. Como
resultado, se clasificaron y describieron los procesos fonoldgicos, siendo los
principales hallazgos la presencia de elevacion, vocalizacion, segmentacion y
monofonongacion. Los datos reiteran la necesidad de una reflexion sistematizada
sobre la ensefianza y la adquisicion de la escritura en los diferentes niveles de
ensefianza, especialmente en lo que se refiere a la funcién social de la escritura.

PALABRAS CLAVE: Procesos fonologicos. Adquisicion de escritura. Ensefianza
primaria.
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INTRODUCAO

O tema desta dissertacdo direciona-se para 0s processos fonologicos
registrados por alunos do Ensino Fundamental | (EF I) - Anos Iniciais em producdes
escritas obtidas pelo Projeto Observatério da Educacéo (2015)*. O corpus da pesquisa
foi composto por textos elaborados por alunos do EF | (5° anos) de escolas publicas
localizadas na Regido Oeste do Parana. Apos a selecdo dos textos, foram
identificados e listados os registros gréaficos mais recorrentes que envolvem: i) o
alcamento vocalico, como em fomi, para fome; ovu, para ovo; ii) a vocalizacdo da
lateral dental, como em legau, para legal; e iii) a monotongacdo, como em caxa, para
caixa. Posteriormente, a partir do resultado dos registros mais comuns apresentados
no corpus, esta pesquisa se propds a refletir e analisar as causas com base em
estudos tedricos apresentados por autores da area de Linguistica, que compreende o
exame dos processos fonoldgicos na fala a partir das teorias da variacdo, da historia
do portugués, da Fonética e da Fonologia.

Trata-se de uma pesquisa que buscou analisar os principais registros graficos,
de forma a contribuir com a expanséo de investigacdes referentes aos processos
fonoldgicos, descritos por Cagliari (2002), a analise dos desvios de ortografia, como
discutem Faraco (2008), Ferrante, Borsel e Pereira (2009), Morais (1998), e a forte
influéncia da oralidade na escrita, conforme discorrem Cristofaro Silva (2010), Gomes
(2008), lacono (2020), Mira-Mateus (2014), Mollica (1998) e outros. Para dar forma ao
trabalho, consideramos tanto as pesquisas iniciais quanto as mais recentes, a fim de
fornecer um olhar mais abrangente e complementar sobre o tema.

O interesse em investigar os processos fonologicos surge da necessidade de
aprofundar os estudos sobre os registros graficos heterogéneos, cuja origem esta nos
fendmenos da fala, comumente encontrados em textos de alunos dos niveis
fundamental e médio. Entre os motivos para a realiza¢do desta pesquisa, destacamos
a importancia do trabalho com a analise de producdes escritas de alunos, visto que

alguns registros graficos comuns na fase inicial de aprendizagem da escrita tendem a

1 Esse projeto faz parte de um Nucleo de Pesquisa vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Cascavel — PR, intitulado
Formacao continuada para professores da educacdo basica nos anos iniciais: agdes voltadas para a
alfabetizacdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do Parana. Mais informagfes constam
na subsec¢do 3.3 desta dissertagéo.
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permanecer nas fases posteriores e revelar o nivel de conhecimento sobre o sistema
fonoldgico e ortografico.

Nesse sentido, refletir sobre os processos fonologicos e os desvios ha escrita
gue surgem dos fendmenos da fala é importante para compreendermos as motivagoes
das dificuldades dos alunos no desenvolvimento das habilidades fonoldgicas e de
escrita. Percebemos em textos de alunos de diversos niveis de aprendizado
alteracbes graficas que surgem da relacdo da escrita com a fala, oriundas de
fendmenos proprios da variedade linguistica da comunidade em que o aluno esta
inserido. Parte dos desvios decorre da dificuldade em compreender como as palavras
devem ser grafadas. Sendo assim, determinar quais as causas que dificultam a
aprendizagem da escrita ndo é tarefa facil e movimenta o interesse de diversas areas
de estudo.

A reflexdo sobre os processos fonologicos € parte fundamental dos estudos
sobre a aquisicdo da escrita. Cabe ressaltar que os processos fonologicos sao
alteracOes sistematicas que influenciam e diferenciam as producfes sonoras, ou seja,
padrées que ocorrem na fala e que buscam a simplificacdo na realizacao de alguns
fonemas podem ocorrer na escrita. Diante do exposto, foi nosso objetivo responder as
seguintes perguntas: Quais processos decorrentes da relagédo fala e escrita podem
ser identificados nos textos de alunos do Ensino Fundamental na regido Oeste do
Parana? Quais sdo os fendmenos mais comuns nesta fase de aprendizagem? A
hipbtese que estabelecemos € a de que os textos apresentam desvios gréaficos
decorrentes de processos fonoldgicos relativos ao algamento e a monotongagdo em
maior quantidade, e de vocalizagdo em menor quantidade, considerando o nivel e
superacao dos fenbmenos.

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar os fendmenos decorrentes da
linguagem oral a partir do levantamento dos processos fonolégicos de algamento, de
vocalizacdo, de monotongacao, e outros, presentes na producao escrita dos alunos

do Ensino Fundamental | - Anos Iniciais. Os objetivos especificos, por sua vez, foram:

i) Refletir sobre a relacéo fala e escrita no processo de alfabetizacao;
i) Descrever os registros graficos presentes nos textos dos alunos do Ensino

Fundamental; e
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iii) Identificar os contextos linguisticos que favorecem os registros graficos dos
processos fonoldgicos e sua relagcdo com o perfil linguistico da Regido Oeste

do Parana.

Com relagédo aos trabalhos que abordam a tematica proposta, destacamos
Ferreira e Busse (2013), que descreveram o0s processos fonolégicos, a escrita
ortografica em producdes textuais de alunos do EF e a natureza dos erros de
ortografia. lacono (2020) também apresenta diversos processos comuns a aquisicao
fonoldgica do portugués e que ocorrem na escrita de sujeitos com deficiéncia
intelectual, com énfase para os processos de simplificacdo, de substituicdo e de
assimilacdo. Consideramos, porém, relevante a descricdo desses fendmenos nos
textos de alunos da regido Oeste do Parand, pela presenca do polimorfismo linguistico
e, por consequéncia, da variacdo fonolégica que pode revelar um maior ndmero
desses fendmenos na escrita.

Ha autores que versam sobre o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e
da apropriacdo da leitura e da escrita como importantes objetos de estudo da
aquisicdo e dominio da lingua, a exemplo de Bortoni-Ricardo (2005), Cagliari (2002),
Koch (1997), Morais (1998), Silva, Morais e Melo (2005), Zorzi (1998) e outros citados
nesta pesquisa.

No Quadro 1, apresentamos um levantamento referente as teses e
dissertacdes que versam sobre a relacao entre sistema ortogréfico e fonoldgico e que
estdo disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A
partir desse levantamento, justificamos a importancia dos estudos sobre processos

fonoldgicos e aquisicdo da escrita nos mais variados niveis de formacao.

Quadro 1 - Consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes

Assunto Teses Dissertacdes
Oralidade e escrita 1.274 3.145
Processos fonologicos 359 855
Producdes escritas do Ensino Fundamental 98 585
Erros fonologicos 33 99
Desvios fonologicos 31 105

Fonte: Elaborado pela autora a partir da busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(2022).




15

Os dados foram coletados ainda no estagio inicial da construcdo desta
dissertacdo. Passados 20 meses, percebemos a necessidade de atualizar a listagem,
visto que a quantidade de teses e dissertacbes mudou, sendo essencial indicar a
realidade dos dados. Notamos um numero expressivo de trabalhos de mestrado e de
doutorado. O tema mais citado, oralidade e escrita, retne publicacfes datadas a partir
de 1979, como Desempenho de professores e alunos quanto a habilidade de
guestionar, em duas situacdes de ensino-aprendizagem: um estudo de caso, escrito
por Maria Llcia Castagna Wortmann, que descreveu 0s procedimentos de
guestionamento oral e escrito manifestados por professores e alunos do Ensino
Médio. As pesquisas mais atuais referentes ao tema oralidade e escrita foram
desenvolvidas por Nascimento (2023), com o estudo intitulado O ensino da linguagem
escrita na pré-escola: uma andlise a luz da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural, e Alves (2023), com a investigagdo denominada Educacgdo
linguistica em contextos escolares multilingues: dando corpo as praticas de
alfabetizacdo e letramento. Esse arco temporal revela que os temas em pauta sao
continuamente relevantes para a reflexdo sobre o ensino da lingua escrita e a sua
relacdo com a fala, contribuindo para a formacéao de abordagens que nos ajudem a
compreender o sistema escrito e elevem o entendimento sobre a linguagem como um
todo, considerando o ensino do Portugués Brasileiro (PB).

A pesquisa realizada sobre os desvios presentes em producdes escritas de
alunos do EF | é de grande relevancia, pois preenche lacunas importantes na
investigacao sobre o desenvolvimento da escrita em regides fora dos grandes centros
urbanos. Enquanto a maioria dos estudos linguisticos no Brasil concentra-se em areas
metropolitanas, esta dissertacdo amplia a compreensao do processo de alfabetizacao
e suas particularidades regionais, ao trazer uma analise detalhada de fenémenos
linguisticos em uma area menos investigada. Dessa forma, contribui-se para a
diversificacdo do panorama das pesquisas em Educacgdo e Linguistica, reforcando a
necessidade de considerar as realidades diversas do pais.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro secfes principais, além desta
introducéo e das consideracdes finais. Na primeira, refletimos sobre a relacdo entre
lingua, linguagem e escrita, salientando os aspectos linguisticos que desencadeiam
0os processos fonolégicos, dominio e aprendizagem da escrita, contemplando a
importancia de conhecer as dimensdes da fala presentes no PB, com destaque para

a homogeneidade da escrita e 0 espaco da escola como ambiente de producéo textual
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e dominio da ortografia.

A segunda secdo voltou-se para os processos fonologicos da lingua
portuguesa, suas representacdes e definicbes. Nessa secao, discorremos sobre o
alcamento vocalico, a hipercorre¢cdo vocdlica, a vocalizagdo, 0s processos de
monotongacéao e ditongacao, assim como a segmentac¢ao ndo convencional.

A terceira secao reuniu o delineamento da pesquisa, com a descricdo dos
casos encontrados e a classificacdo das alteracbes oriundas dos processos
fonolégicos.

Na quarta secdo, os dados pertencentes ao corpus foram descritos e
posteriormente analisados com base na literatura relacionada ao tema.

Nas consideracdes finais, refletimos sobre a temética da pesquisa e 0s
resultados obtidos, juntamente com as apuracdes observadas a partir dos autores
consultados.
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1 FALA E ESCRITA

Nesta secao, refletimos sobre o desenvolvimento da fala, conduzindo a
pesquisa a partir de estudos sobre os processos fonolégicos e de consciéncia
fonoldgica para, dessa forma, compreender o desenvolvimento dessa habilidade com
relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita, ou seja, da compreensao e propensao

sobre a forma de manipular os sons individuais e as silabas.

1.1 A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Como diz a musica O siléncio, de Arnaldo Antunes, “antes de existir o alfabeto,
existia a voz”. Aprendemos a linguagem oralizada muito antes da escrita e, nesse
contexto, nos dispomos a iniciar 0 assunto apresentando consideragfes sobre
consciéncia fonolégica e o desenvolvimento da fala, visto que todos os povos do
mundo se utilizam da linguagem oral como sistema de comunicacdo e de interacao.

Conforme destaca Penha (2018),

A linguagem como um todo é fundamental para a comunicagdo entre
seres, sendo que a linguagem é o sistema através do qual o ser
humano comunica suas ideias e sentimentos, seja através da fala, da
escrita, ou de outros signos convencionais ou nao convencionais
(Penha, 2018, p. 4).

Antecedendo a escrita, tanto em tempo de existéncia? quanto ao contato que
temos, aprendemos a nos expressar primeiramente pela fala, desde os primeiros
meses de vida. Tomar ciéncia dos sons da fala significa desenvolver e se apropriar do
cédigo linguistico, em um processo que se inicia nos primeiros anos de vida. Para
Moojen et al. (2003),

A consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento pelo individuo de
gue as palavras sédo formadas por diferentes sons que podem ser
manipulados, abrangendo ndo sé a capacidade de reflexdo (constatar
e comparar), mas também a de operagdo com fonemas, silabas, rimas
e aliteracdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e
transpor) (Moojen et al., 2003, p. 11).

2 Estima-se que a escrita existe ha aproximadamente cinco mil anos, enquanto a fala por volta de 100
mil anos.
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A nocdo de consciéncia fonologica surge gradativamente, compreendendo

guatro fatores, de acordo com Nascimento e Knobel (2009):

1) Nocéo de Palavra: trata-se da capacidade em segmentar uma frase em
palavras, assim como de dar sentido ao organizar palavras em uma frase;

2 e 3) Aliteracdo e nocédo de rima: ambas tratam da capacidade de identificar
sons parecidos ou idénticos, de repeticdo da silaba ou fonema; e

4) Consciéncia Sildbica: esse processo surge a partir da identificacdo das
silabas de forma isolada ou em uma palavra, refletindo na capacidade de

desenvolver outras atividades como segmentacéo e aliteracao.

De fato, essa consciéncia € uma dotacdo com a qual hascemos (juntamente
com varias outras capacidades motoras e cognitivas) e que comeca a se realizar muito
cedo, desde que sejamos inseridos no meio social (Raso, 2013, p. 17). A consciéncia
fonoldgica e o processo de aprendizagem da linguagem oral, a fala, ocorrem de forma
gradativa e distinta em cada crian¢ca, mas geralmente seguem 0s seguintes passos

mencionados por Penha (2018, p. 144):

e Do 1 aos 3 meses: a crianga geralmente consegue identificar o som da voz
materna;

e Dos 3 aos 6 meses: de modo geral, orienta a cabeca em direcdo a uma fonte
sonora;

e Dos 9 aos 13 meses: a crianga comegca comumente a perceber que o
processo de producdo de fala consiste em uma sequéncia de sons da voz
humana, por isso, tenta imitar o adulto. Nesse periodo, inicia a tentativa de
pronunciar as primeiras palavras;

e Dos 30 aos 36 meses: distingue quase sempre todos os sons da sua lingua,
faz
autocorreces ao produzir o seu discurso e percebe o encadeamento sonoro
correto;

e Dos 3 aos 4 anos: geralmente divide palavras simples em silabas e identifica

as rimas.
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A partir dos quatro anos, a crianca desenvolve o dominio de unidades sonoras
gue constituem as palavras para, em seguida, iniciar a fase escolar de aprendizagem
da leitura e da escrita, desenvolvendo outros mecanismos de comunicacdo e
habilidades da lingua. Em suma, o progresso no desenvolvimento da linguagem oral
€ importante para a aprendizagem da leitura e escrita, pois é a partir da capacidade
de identificar os sons e as suas combinacfes que a crianca desenvolvera essas e
outras habilidades.

Nesse sentido, entendemos a lingua como um somatorio de usos concretos,
historicamente situados, o que pressupde sempre um locutor e um interlocutor
localizados em um espaco particular, interagindo a proposito de um topico
previamente negociado (Castilho, 2017, p. 19).

Penha (2018) salienta que,

Por mais que alguns insistam em limitar as possibilidades do cérebro
ou da linguagem, ela ndo se restringe a uma relacdo onde possamos
dizer que as palavras sdo exatamente expressdo do pensamento
humano. A linguagem conta com as caracteristicas naturais que cada
ser humano possui para desenvolvé-la, mas também com as
caracteristicas culturais que nos deixam marcas. Os aspectos
socioculturais, linguisticos e psicolégicos comp&em a linguagem e nos
ajudam a elucidar como desenvolvé-la de forma condizente com o
ambiente em que vivemos (Penha, 2018, p. 21).

Mesmo que tenhamos a capacidade inata de comunicac¢éo por meio da fala ou
mesmo da escrita, a aprendizagem da lingua é, por vezes, trabalhosa, porém,
necessaria para o convivio social. Toda lingua € um sistema constituido de diferentes
unidades — fonemas, silabas, morfemas, palavras, frases — cujo funcionamento é
governado por regras e/ou restricbes (Lamprecht, 2004, p. 38). Diferentemente da
escrita, considerada um sistema homogéneo e fechado, a fala permite maiores
representacdes e variacdes, nao se distanciando do sistema que a rege.

Desse modo, é notavel que, na fala, coexistem variacdes linguisticas do PB em
diferentes regides do pais, as quais ocorrem de maneiras distintas, se consideramos
0S grupos sociais, sexo, faixa etaria e formalidade, o que reforca a forma heterogénea
e focada na interagao direta, no “aqui e agora”. A escrita, por outro lado, linguagem
homogénea e de maior limitacdo, elege algumas letras e sinais para representar os
sons dessas variedades.

Kailer (2023) explica que
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Os alunos precisam, primeiramente, compreender que fala e escrita
sdo modalidades diferentes, e que ambas tém diferentes graus de
monitoramento, do mais ao menos monitorado, conforme a
formalidade do contexto de interacdo. Ha géneros orais formais, como
por exemplo, palestras, discursos, entrevistas de emprego,
apresentagcdo de trabalhos para a comunidade escolar ou para sua
prépria turma. JA os géneros menos formais também podem ter
diferentes graus de formalidade, nos quais 0 monitoramento é variavel,
como por exemplo, desde uma conversa com familiares préximos pai,
mae, irmao, jogos entre amigos préximo ou conversa com familiares
mais distantes, entre outras interagdes (Kailer, 2023, p. 185).

Logo, a consciéncia fonoldgica parte do entendimento da existéncia de diversos
modo de interagdo por meio da linguagem e da compreensao de que “[...] ndo ha
falante de um estilo Unico, ou seja, ndo importa a faixa etaria, o sexo/género, a
escolaridade ou a regido, todos apresentam mais ou menos variacdo na fala,
dependendo do nosso interlocutor e da formalidade do contexto de interagao” (Kailer,
2023, p. 193). A partir da descricdo dos processos fonoldgicos comuns na
aprendizagem, buscamos refletir acerca dessa relacdo tanto da escrita quanto da fala
como meio de comunicacdo e como cada individuo, dentro de seus saberes,
compreende e se apropria da lingua, dadas a sua riqueza e a sua complexidade em

seus diversos usos.

1.2 RELACAO FALA E ESCRITA NO PORTUGUES BRASILEIRO

Marchuschi (2001) argumenta que “[...] o debate sobre a relagao entre oralidade
e escrita € muito antigo na tradigdo ocidental” (Marchuschi, 2001, p. 1). Muito se
discute sobre a relagdo de dependéncia entre as linguagens, principalmente quando
analisamos o processo de aprendizado. Nao € necessario treinamento especifico para
aprender a falar, visto que desenvolvemos essa habilidade ainda nos primeiros anos
de vida. Entretanto, ja& ndo se pode afirmar o mesmo com relacdo a aprender a
escrever, mesmo a escrita como a nossa (a dita escrita alfabética), que vai além da
representacdo alfabética da lingua e se serve de uma enorme quantidade de outros
elementos representacionais, o que nos conduz ao letramento (Marchuschi, 2001, p.
4).

Nesse sentido, a escrita ndo se encaixa como uma transcricdo da fala, e

tampouco como um codigo de transcricdo, apesar de muitos acreditarem nisso. Como
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bem lembram Ferreiro e Teberosky (1986), a escrita elege alguns sinais graficos para
representar aspectos (sons, pausas, entonac¢des) da fala, mas nao outros. Marchuschi

(2001) complementa:

A escrita ndo € uma espécie de representacao da fala, pois ha na fala
muito mais do que apenas aquilo que os sinais gréaficos (em espacial
o alfabeto) podem expressar. Porém, a escrita também tem seu lado
especifico com elementos que a fala ndo possui. Em outras
palavras, escrita e fala sdo dois modos concomitantes de representar
a mesma lingua (Marchuschi, 2001, p. 3).

Uma transcricdo mais exata da fala s6 pode ser obtida por meio do alfabeto
fonético, mas ndo por meio da escrita alfabética convencional. Logo, a escrita € um
processo de representacdo do sistema linguistico oralizado e ndo de transcricao exata
dos sons da fala, que exige conhecimento e compreensao das regras que o regem.
Podemos utilizar como exemplo as diversas formas de representar na escrita 0 som
do fonema /s/, que varia conforme as regras de derivacéo e de origem da palavra: s,
Sc, ¢, xc etc. Marchuschi (2001, p. 4) argumenta que h&a muito mais do que som na
fala, de modo que a oralidade é mais do que a linguagem em sua forma sonora,
visto que a organizacao sintatica, o contexto e a escolha lexical sdo exemplos de
elementos que enriquecem a fala e permitem que a comunicacao seja além de um
conjunto de sons articulados. Em suma, entendemos que tanto escrita quanto fala,
apesar de sua proximidade, ndo sdo representagcbes uma da outra, contudo, sO
assimilamos as suas diferengas com determinado grau de conhecimento da lingua.

Lidar com a lingua escrita requer a memoriza¢cdo das normas pertencentes a
esse sistema. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 23), quando lidamos com alunos
gue tém acesso limitado a norma culta, temos de considerar a interferéncia das regras
fonoldgicas e morfossintaticas de seu dialeto. Dessa forma, os erros sao previsiveis
guando sédo conhecidas as caracteristicas do dialeto em questdo. Uma das
contribuicdes da Linguistica para o ensino de linguas tem sido o aparato tedrico e
metodolégico para a analise e diagnose de erros, colaborando para a elaboracéo de
material didatico destinado a atender as areas com maior incidéncia, como no ensino
de linguas estrangeiras, em uma analise contrastiva entre lingua materna e lingua-
alvo. Pode também ser aplicada no ensino da lingua vernacula, em comunidades que
nao tém acesso a norma-padrdo e sao falantes de variedades populares

estigmatizadas.
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Ao abordar o ensino da lingua, Bortoni-Ricardo (2005) nos apresenta um
panorama de que o Brasil, apesar de monolingue — quando pensamos na noc¢ao de
lingua oficial —, apresenta uma heterogeneidade linguistica que pode ser observada
em textos de alunos de diversos niveis de aprendizado e que interfere no processo de
aquisicao e de compreensao da homogeneidade da escrita, conduzindo a fendbmenos
ortograficos equivocados.

Cavalcante (2010) também observa que

[...] o Brasil é um pais monolingue e estratificado linguistica e
socialmente, além de possuir grande variacao verbal e acesso limitado
a norma padrdo. Sabemos também que, por razdes historicas, a
variedade padrdo tem maior prestigio sobre as demais variedades,
mas isso ndo deve ser um fator discriminatério do aluno (Cavalcante,
2010, p. 1).

O termo “monolingue” segue como forma de alusdo ao que chamamos de
lingua brasileira, derivada da lingua portuguesa, de origem europeia e que permanece
até os dias atuais como lingua oficial e institucionalizada. Cavalcante (2010) destaca
o0 prestigio atribuido a lingua-padréo, visto que essa é tida como modelo de referéncia
formal da lingua em sua face homogénea, considerada como Unica forma correta e
verdadeira e, assim, prestigiada em diversos segmentos sociais devido a sua
presenca na fala de individuos com maior grau de instrucdo. A sua regularidade
remonta aos tempos coloniais e prevalece na atualidade, evidenciando desigualdades
sociais que nao podem ser ignoradas. A escola impde o ensino da lingua-padréo,
desconsiderando os tracos linguisticos e culturais do aluno, provocando nele uma
sensacao de inseguranca e, muitas vezes, a rejeicdo ao ato de aprender as formas
consideradas “prestigiadas” da lingua (Cavalcante, 2010, p. 1).

Por fatores de ordem politica, social e econbmica, temos essa variedade
padrdo como prestigiosa, porém, € mais do que certo entendermos que a lingua
portuguesa carrega consigo outras variedades, sendo necessario considerar as
caracteristicas linguisticas de cada falante, de sua lingua materna e de sua identidade.
Para Bortoni-Ricardo (2005), “[...] o caminho para uma democracia € a distribuicdo
justa de bens culturais, entre os quais a lingua € o mais importante” (Bortoni-Ricardo,
2005, p. 15).

O caso de aplicacdo mais direta de conhecimento fonético-fonologico esta

nos efeitos dos processos fonoldgicos, naturais da linguagem oral sobre a escrita.
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Paula e Lima Jr. (2023, p. 15-16) explicam gue 0s casos mais comuns envolvem a
monotongacao, como em “queijo” e “couro”, o apagamento do rético /r/ em codas de
verbos no infinitivo e a vocalizac&o da lateral em coda como uma (semi)vogal. Nao ha
nada de errado com esses processos fonolégicos de monotongacao, de apagamento
e de vocalizacdo; na verdade, sdo exemplos de processos fonologicos altamente
produtivos no PB (Paula; Lima Jr., 2023, p. 16).

Outro caso pode surgir da tentativa de corrigir os erros é a hipercorrecédo. O
aluno assimila que nem sempre os grafemas corresponderdo ao esperado para a sua
prondncia, contudo, necessita consolidar e sistematizar esse conhecimento a fim de
aplica-lo apenas quando necessario. Consideramos, portanto, desvios ortograficos
advindos de generalizacdes de regras (hipercorre¢cdes) como um sinal positivo de
percepcdo das normas que compdem a norma ortografica (Paula; Lima Jr., 2023, p.

16). Para os autores,

Comegar a compreender que nem sempre escrevemos 0 que
falamos pode levar o aprendiz a um segundo tipo de erro, o da
generalizacdo de regras (ou hipercorrecdo). Nesse caso, saber que
as vezes precisamos escrever um <i> ou um <r> mesmo quando
Nao 0S pronunciamos, ou que as vezes precisamos escrever um <|>
guando a pronuncia é de algo mais préximo de um /u/ (ou /w/) pode

LTS LTS

levar aprendizes as equivocadas grafias “bandeija”, “carangueijo”, “ele
estar aqui”, e “trofél” (Paula; Lima Jr., 2023, p. 16).

O terceiro e ultimo desvio ortografico resultante das relagdes grafofénicas da
lingua define a existéncia de um mesmo grafema para representar diversos fonemas
(como o <s>, em “casa”, “sitio”), e de um mesmo fonema representado por diversos
grafemas (como o /s/, que pode ser grafado com <s, c, ¢, SC, XC, S¢, SS>). Por
certo, ndo devemos nos desvencilhar do que vem a ser a lingua como um todo, tanto
na forma oral quanto escrita, da existéncia de variedades nos modos de se expressar
verbalmente. A heterogeneidade caracteristica da fala desencadeia fenbmenos na
escrita que sao taxados como erros gramaticais, por exemplo, no equivoco gerado
pelo fonema /aw/ grafado como “a40” e “am”, como em /foraw/ - “forao”.

Como sabemos, ndo ha no PB a variedade “fordo”, mas a pronuncia pode gerar
equivocos a quem ainda ndo domina o cédigo escrito. Esses erros podem ser por
falhas de interpretacdo do cédigo escrito ou decorrentes da transposicao dos habitos
de fala para a escrita (Cavalcante, 2010, p. 1). Independentemente da modalidade,

saber utilizar e quando utilizar as variedades presentes na lingua € por certo o
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caminho do éxito. Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2015) salientam que “[...]
um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e como dizé-lo
apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer circunstancias” (Bortoni-
Ricardo; Machado; Castanheira, 2015, p. 61).

Quando buscamos discutir a relagédo entre fala e escrita, nossa intengao recai
no entendimento do papel de cada uma na sociedade, e ndo na vontade de igualar as
suas interpretacfes e funcbes. Dessa forma, estamos conscientes da existéncia de
multiplas maneiras de dizer uma mesma coisa, com propdsitos comunicativos distintos
e recebidos de diferentes maneiras na sociedade. Algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasao; outras contribuem
para formar uma imagem negativa sua, diminuindo-lhe as oportunidades (Bortoni-

Ricardo, 2005, p. 15). A pesquisadora acrescenta:

Ha que se ter em conta ainda que essas reacdes dependem das
circunstancias que cercam a interacdo. Os alunos que chegam a

escola falando “nds cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo,
tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades.
linguistico-culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender as
variantes do prestigio dessas expressfes. Ndo sé |lhes pode negar
esse conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascenséo social (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).

De fato, as interferéncias fonologicas séo incidentes que ocorrem da tentativa
de relacionar aspectos da fala na escrita. Como explica Pedrosa (2014, p. 59), alingua
portuguesa apresenta um sistema alfabético-ortografico que busca representar 0s
sons por meio se um sistema fonografico normatizado pela ortografia. O que
podemos afirmar da relacdo grafema-fonema € a existéncia de diferentes formas de

falar em diferentes esferas de interacdo, necessitando de distintas habilidades.

1.2.1 A homogeneidade da escrita

Quando refletimos acerca da relacéo do individuo com a escrita e com a fala,
buscamos compreender seus usos e atribuicées, mais precisamente o que faz com
gue sejam préximas e distintas: préximas visto que nos baseamos na fala para as
primeiras transcri¢des; distintas devido ao sistema heterogéneo e homogéneo da

lingua oralizada e da escrita, respectivamente.
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Ha centenas de milhares de anos, 0 homem reconheceu a necessidade de
registrar 0 que acontecia nas sociedades humanas para além da comunicac¢ao oral,
evidenciando a caréncia de um sistema linguistico homogéneo que colaborasse para
a perpetuacdo do saber, de informagBes que contribuissem para a nossa
sobrevivéncia e evolucdo. Dos desenhos nas paredes das cavernas aos atuais sinais
gréficos, dadas as diferentes possibilidades de uso que eles contém, € impossivel a
espécie humana se imaginar sem esse recurso: a escrita. Da evolugcéo dos simbolos
graficos ao que conhecemos atualmente como lingua escrita, ensinada em contexto
escolar, ha todo um processo de evolug¢do que se mantém constante, desenvolvendo
o ser humano tanto de forma fisica e organica quanto mental. De acordo com
Comerlato (2004),

A escrita e todas as representacdes graficas tém uma relagdo estreita
com o aparelho visual — 0 olho, também simbolo de saber. Isso porque
elas exigem nosso olhar e ndo a escuta, como nas sociedades de
cultura oral. E por meio da visdo mais que do que pelo uso do aparelho
fonador, que lemos (Comerlato, 2004, p.144).

N&o ha duvidas de que a mudanca mais evidente e importante até o momento
para a historia da humanidade é o surgimento da escrita. Atualmente, a escrita tem
um papel essencial na sociedade, em face do atual contexto e uso frequente das
tecnologias, utilizadas a todo momento para interacdes por meio de aplicativos dos
guais as criancas tém acesso antes mesmo da fase escolar. Interagimos por meio da
escrita, produzindo mensagens informais utilizando aparelhos como o celular, em
conversas que ocorrem do momento em que acordamos até o fim do dia. Contudo,
aprender a escrita formal, seguindo as normas ortograficas, torna-se uma tarefa por
vezes dificil, pois implica compreender uma série de regras e de normas. Comerlato

(2004) explica que

A escrita, como uma forma particular de desenvolver linguagens, é
capaz de inscrever o humano no mundo e revela um modo singular de
construir o mundo humano: a representacao grafica produziu um
universo novo, construido pela imaginacdo humana, com a novidade
de poder ser preservado, acumulado, manipulado (revisto,
selecionado, reorganizado, categorizado) e transmitido; a escrita deu
novas formas ao mundo, organizou-o de determinadas maneiras, de
acordo com as possibilidades de seus instrumentos, suportes e
sistemas de representacdo (Comerlato, 2004, p. 149).
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E essa tradicdo do escrito que vem permitindo a objetivacéo cada vez maior
das coisas, ou seja, o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos (Comerlato,
2004, p. 149). A escrita revela o entendimento acerca do que conhecemos, da viséao
de mundo e do contato que tivemos. N&o se trata de complexos modos de
representacdo da escrita, mas de simplificacdo do sistema, permitindo uma
consciéncia mais diversificada e mudltiplos contextos de uso. Nesse sentido,
percebemos que a escrita, por consentir 0 armazenamento, o reordenamento e o
refinamento do saber, gera maior organizacéo e formalizacdo da lingua, elevando o

grau de dominio cientifico. Para a pesquisadora,

[...] na medida em que o aluno se apropria da lingua escrita, apropria-
se também de um conhecimento sobre o mundo j& ordenado pelas
categorias de classificacao, pelos conceitos e operacdes construidos,
acumulados, reorganizados e selecionados no processo historico de
desenvolvimento da escrita, orientando o aprendiz da escrita para uma
visdo analitica e abstrata do mundo, um mundo que se da a conhecer
pelas suas representacfes (Comerlato, 2004, p. 149).

Nesse intrincado mundo de representacbes da lingua, é necessario o
conhecimento da escrita em seu dominio mais formal, o ortografico, a fim de
desenvolver novas habilidades e complexidades desse sistema, com o intuito de
dominar essa linguagem que nos permitiu e continuara permitindo transmitir
informacdes por meio do tempo. De acordo com Zorzi (2006), “[...] a apreensao do
sistema ortografico imp&e um conjunto consideravel de desafios, o que acaba gerando
uma série de erros. Parte dos desvios decorre da dificuldade em compreender como
as palavras devem ser grafadas” (Zorzi, 2006, p. 144). Portanto, torna-se por vezes
dificil aprender a grafar e a delimitar as palavras, ndo sendo essas as Unicas
dificuldades na producao escrita, mas um conjunto de complexas normas e regras que
regem tal sistema.

As alteracdes gréficas derivadas da relacdo entre fala e escrita sdo abordadas
em diversas pesquisas e servem de base para estudos direcionados sobre a tematica,
como € o caso dos processos fonologicos descritos por Cagliari (2002), e em diversas
pesquisas sobre a andlise dos desvios de ortografia, como fundamentam Ferrante,
Borsel e Pereira (2009), Othero (2005) e outros. Esses desvios ocorrem com maior ou

menor incidéncia a depender do nivel de escolaridade, sendo menos frequente em
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palavras que os alunos ja estdo habituados a utilizar em seus escritos, devido a
familiaridade com as palavras.

Determinar quais as causas que dificultam a aprendizagem da escrita ndo &
tarefa facil e movimenta o interesse de diversas areas de estudo. Percebemos, com
base nas experiéncias do estagio, alteracdes graficas em textos de alunos de diversos
niveis de aprendizado que surgem da relacdo entre a fala e a escrita, oriundas de
fenbmenos préprios da variedade linguistica da comunidade em que o aluno esta
inserido. Diante disso, diversas duvidas podem surgir no processo de aprendizagem
do aluno ao se utilizar do sistema que ja tem conhecimento, a fala, para realizar as
suas primeiras producdes escritas.

Basilio (1987, p. 11) pondera que as palavras sao unidades linguisticas muito
faceis de reconhecer, mas bastante dificeis de definir, se tomarmos como base de
definicdo a lingua falada. Isso ocorre porque a escrita segue as caracteristicas da

lingua-padrao. Bortoni-Ricardo (2005) argumenta que

O dominio da lingua-padrao é requisito obrigatério para o desempenho
em eventos de fala formais e publicos. Em contrapartida, certos tragos
gue caracterizam socioletos populares sdo empregados por falantes
da lingua-padrédo em situagBes informais de fala. Dessa forma,
funcionam como indicadores de estratificagdo social da lingua e
também como marcadores de registro no repertério verbal do
individuo, o que torna operacionalmente dificil distinguir, para efeitos
didaticos, estilos coloquiais da lingua de algumas variedades nao-
padréo (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 27).

A descri¢ao dos processos fonologicos confirma a importancia do trabalho com
a fala e suas variagdes concomitante com o aprendizado da escrita, dos desvios
gréficos derivados dessa relagdo, assim como contribui para o desenvolvimento de
propostas que facilitem a identificacdo e a solucdo dos equivocos encontrados.
Contudo, € preciso compreender que o trabalho de aprendizagem e distingdo da
linguagem oral e escrita se torna um continuum no percurso do aluno, uma vez que
“[...] dominar bem as regras de ortografia € um trabalho para toda a trajetéria escolar,
e quem sabe, para toda a vida do individuo” (Bortoni-Ricardo; Oliveira, 2013, p. 33).

Essa uniformidade presente na escrita, seja em contexto formal ou informal,
diferencia-se da lingua falada, que é diversificada e heterogénea e permite a seus
usuarios uma maior liberdade no ato de comunicar-se. A homogeneidade na lingua

escrita nos permite compartilhar informacdes por geracdes, sermos compreendidos



28

por meio do tempo, mas, em contrapartida, nos leva a um sistema rigido que nao
permite a variacdo que temos na lingua falada. Dessa forma, ha dois pontos
importantes sobre a particularidade e o perfil das palavras que contribuem para o bom
funcionamento: “[...] o primeiro refere-se ao jogo de imagens que se configura para o
locutor e o destinatario do discurso da graméatica e o segundo refere-se a construgéo
do modo de dizer que torna (aparentemente) homogéneo e coerente” (Agustini, 2003,
p. 100).

Em face da homogeneidade da lingua, a regularidade de constru¢do dos modos
de dizer na gramatica pode ser relacionada com a exigéncia de clareza, de
desambiguacéao, de determinacao e de perfeita legibilidade (Costa, 2013).

Costa (2013) salienta que,

Se alingua € exterior e é um instrumento, ela é uma invengédo humana
e 0 sujeito pode intervir sobre ela. Entretanto, a lingua a que o
gramatico se refere em cujo controle acredita € uma lingua imaginaria,
ja que a lingua, na sua existéncia histérica, ndo pode ser apreendida
na sua totalidade, nem pode ser fixada em parametros homogéneos
(Costa, 2013, p. 57-58).

Com base na citacdo, depreendemos que, sendo a lingua um instrumento, o
individuo poderia se interpor sobre ela, manipulando-a a seu modo e de acordo com
as suas necessidades. Contudo, hd uma realidade diferente a partir das definicdes da
gramatica, que trata do conjunto de prescri¢des e regras que determinam o uso correto
da lingua escrita e falada, ou seja, ndo variavel conforme a necessidade do sujeito.
N&o se trata apenas de uma ilusdo de controle sobre o que é dito, mas também de
construir um imaginario de lingua homogénea e ideal, compativel com as classes
hegemonicas, que acentue as diferencas em relacdo as demais classes (Costa, 2013).

Bechara (1977) descreve a lingua escrita como instrumento de comunicacéo
menos frequente em que o escritor tem de suprir 0s recursos que estédo a disposicao
da lingua falada. Isso nos leva a pensar que a lingua escrita € uma continuacao da
fala, e que a impressao sobre “suprir recursos” nos transmite a ideia de que a lingua
falada € menos relevante, ja que menos frequentemente usada. Acreditamos que
tanto a lingua escrita quanto a lingua falada tém a sua importancia.

Costa (2013), em sua obra A construcdo do imaginario de homogeneidade da

lingua na gramatica, destaca outras designacdes a respeito de fala e escrita como
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‘lingua regional” e “lingua geral”, em que a ‘lingua geral’ estda em uma relagao

sinonimica com “lingua-padrao” e “lingua oficial’. A pesquisadora observa que

A definicdo de “lingua regional” como “lingua espalhada por grande
extensao de terra...” associa a nogao de lingua em relagdo a terra
enquanto espaco geogréafico. [...] Nesse sentido, o gramético
hierarquiza a lingua, conforme o grau de escolarizacao dos falantes, e
coloca a ‘“lingua geral” em um patamar que somente tem acesso
aqueles que tém um maior grau de escolarizacdo e de cultura (Costa,
2013, p. 59).

No que concerne a norma-padréo, Castilho (2004) nos diz que a formalidade
da escrita “[...] € a linguagem efetivamente praticada pela classe social de prestigio,
que se podia identificar no Brasil de hoje como a chamada classe social culta,
escolarizada” (Castilho, 2004, p. 30). Diante do apresentado, percebemos as
dificuldades e os desvios presentes nas producdes escritas de alunos do EF I. Assim,
a descricao e a andlise das ocorréncias que partem da fala para a escrita e regem o
dominio dos processos de natureza fonolégica se tornam importantes, buscando
descrever os casos e levantar hipéteses que justifiquem o porqué da dificuldade na

producéo escrita conforme a correta grafia.
1.2.2 O comportamento das vogais no portugués brasileiro

Ao descrevermos e analisarmos o comportamento das vogais, nossa intencao
pauta-se na compreensdo dos fenbmenos especificos do PB que ocorrem tanto na
producdo oral quanto escrita. Nesse sentido, apresentamos as vogais fonoldgicas

presentes no portugués e que figuram da seguinte forma:

Quadro 2 - Vogais

Altura Ponto de articulagcdo
Altas [ u
Médias-altas e o]
Médias-baixas € )
Baixas a

Fonte: Mira-Mateus (2014, p. 21).
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O Quadro 2 indica a presenca de sete vogais fonoldgicas do PB em ponto de
articulacdo e altura. Esses segmentos fonolégicos podem ser divididos em duas
classes, visto que tém tracos distintivos que os permitem ser diferenciados e
identificados. Os tracos podem ser dispostos ordenadamente e dependem de nds de
classe que reanem tragos distintivos com propriedades comuns: i) altura, de que
dependem os tracos [alto] e [baixo]; ii) ponto de articulacdo, de que dependem os
tracos [arredondado] e [recuado].

De acordo com Mira-Mateus (2014),

As vogais fonolégicas do portugués sdo as que permitem criar
oposi¢cdes distintivas através da constru¢cdo de pares minimos de
palavras que contrastam apenas numa vogal e tém significados
diferentes. As vogais que permitem a oposi¢des distintivas podem ser
vogais médias que opdem dois nomes (bola [bole]/[ba'le][o]/[0]), um
nome e uma forma verbal (selo [sélu]N/ [s€lu]V [e]/[e]), ou duas formas
do mesmo paradigma (devo / deve [dévu]/[dévi] [e]/[€], verbo dever, ou
como / come [kédmu]/[ka'mi] [0]/[o] verbo comer)[2]. Podem também
criar-se pares minimos por oposi¢cao de duas vogais altas ( fila / fula
[()/[u]) ou de uma vogal média e uma baixa (bela / bala [béle [/[bale],
[e)/[a]) (Mira-Mateus, 2014, p. 21).

Mira-Mateus (2014) explica que as vogais [e/e/o/o] sao habitualmente
designadas como médias, o que esta de acordo com o fato de serem menos claras
nas oposi¢des que formam entre si e pouco produtivas na criacdo de pares minimos.
Os diversos processos fonologicos e fonéticos que funcionam na utilizacédo da lingua
tém como resultado variagbes que, em nivel fonético, distinguem variedades da

Lingua Portuguesa (Mira-Mateus, 2014).

Quadro 3 - Altura das vogais

Tragos i e €| alo2| o u
Alto + | - - - _ - -
Baixo - - + + | + - -
Recuado T T T T
Arredondado -l - - -+ + |+

Fonte: Mira-Mateus (2014, p. 23).

Mesmo ndo sendo grande o numero de trabalhos sobre essa temética, os
estudos fonoldgicos do PB e do Portugués Europeu (PE) fazem uso dessas distin¢gbes
para classificar e embasar as suas analises. Delgado-Martins (1973) conduziu um

estudo sobre o PE com o0 objetivo de classificar acusticamente as vogais tdnicas na
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fala de oito homens universitarios da cidade de Lisboa. Como resultado, a autora
desenvolveu um quadro com os valores médios das frequéncias dos integrantes e a
duracdo de cada vogal tonica. A partir desses resultados, obtiveram-se quatro

categorizagoes:

a) a existéncia de estabilidade na altura de /e/ e /E/,

b) a instabilidade na altura de /u/;

C) a estabilidade no lugar de articulacéo de /i/; e

d) a instabilidade de /u/ também para o lugar de articulacao.

O trabalho desenvolvido por Escudero et al. (2009), intitulado A cross-dialect
acoustic description of vowels: Brazilian and European Portuguese, comparou as
vogais do PB e do PE a partir de dados provenientes de leitura de 40 moradores

residentes em Sao Paulo e Lisboa. Desse estudo, os autores identificaram que:

1) as vogais do PB sé&o mais longas que as vogais do PE;
2) o efeito de FO na andlise entre vogais € maior para o PB (quanto mais
alta a vogal, maior o valor de FO);

3) a vogal /E/ € mais alta no PE e, por essa razao, mais proxima da vogal /e/.

Também podemos citar as inUmeras pesquisas descritivas sobre o alteamento
de vogais na fala do PB, como as de Kailer (2008), Mira-Mateus (2014), Monaretto
(2013) e outras. O estudo do alcamento das vogais médias /e, o/ em posicao
pretbnica, como regra variavel, foi inicialmente realizado por Bisol (1981), em ocasiao
de sua tese de doutorado sobre a variedade da lingua falada no Rio Grande
do Sul (Monaretto, 2013, p. 18).

Moraes, Callou e Leite (1996) conduziram uma investigacdo comparativa das
vogais tbnicas e &tonas do portugués na fala de moradores de cinco capitais
brasileiras. Os dados foram coletados em Porto Alegre, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Salvador e Recife por meio do Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta, mais
conhecido como NURC, que realizou o levantamento da fala de trés falantes por
cidade. Buscou-se caracterizar acusticamente as vogais orais e detectar possiveis
mudancas fonéticas. Como resultado, verificou-se que os dialetos séo diferenciados

pela anteriorizacdo e abaixamento da vogal /i/ e pela posteriorizacdo e abaixamento
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da vogal /a/. A conclusao foi de que existiria uma tendéncia do sistema vocélico do
PB tornar-se mais compacto e distanciar-se do PE.

O que percebemos é que o nivel comparativo das linguas trata da distribuicao
harmoniosa das silabas, com ligeira énfase para distinguir a tbnica, como ocorre com
o italiano e o espanhol. Essas pesquisas sobre o comportamento das vogais, desse
modo, evidenciam mudancas perceptiveis tanto no PB quanto no PE. No portugués,
ha uma tendéncia a enfatizar demais a silaba tdnica, o que torna as pretdnicas um
pouco obscuras e as postonicas quase desaparecidas, em face de sua débil atuacéo.
Isso € mais evidente ainda nos falares de Portugal (Cunha, 1997, p. 89).

1.3 ORTOGRAFIA NA SALA DE AULA

A ortografia — “correta grafia” — se faz tdo presente no contexto educacional e
de escrita formal que muitos pesquisadores buscam explicar a sua verdadeira
definicao e fungdo. Segundo Gongalves (2010), “[...] a ortografia costuma ser definida
como uma regulamentacdo dos usos escritos da lingua baseada num conjunto de
principios e de regras gerais [...] e, portanto, pode ser objecto de revisdes periddicas”

(Gongalves, 2010, p. 2). A autora complementa:

Independentemente do critério predominante — o histérico ou o
sincrénico —, qualquer ortografia é convencional na medida em que
nao é a lingua mas uma representacao desta, o que significa que outra
(ou outras) ortografia(s) poderia(m) ser igualmente adoptada(s) em
funcao de critérios ortogréaficos distintos (Goncgalves, 2010, p. 3).

Em vista de sua complexidade, muitas pessoas imaginam que a ortografia é
desnecessaria, servindo apenas para dificultar a tarefa de quem escreve, resumindo-
se a uma convenc¢ao que contém regras e irregularidades que a distanciam da fala.
Para Morais (2005, p. 15), em primeiro lugar, precisamos admitir que a escrita
alfabética nota/representa “coisas inestaveis”, isto &, as palavras orais. O autor

observa que

As palavras de uma lingua ndo tém — ndo tiveram, nem nunca teréo —
prondncia Unica. Tomemaos, por exemplo, as formas de pronunciar o
nome do pais de onde vieram nossos primeiros colonizadores [..],
/purtugal/, Iportugau/ ou /purtugau/. Se féssemos transcrever fielmente
os fonemas pronunciados, teriamos, ao final, grafias diferentes.
Pensando num texto longo, em que o mesmo problema ocorreria com
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muitas palavras, isso implicaria um enorme trabalho para nés, leitores,
ja que nao poderiamos identificar os vocabulos escritos valendo-nos
de formas “fixas”, que vamos armazenando em nossa mente (Morais,
2005, p. 15).

A fixacdo de formas Unicas na escrita diminui a possibilidade de erro de
comunicacao e de compreensado, além de manter o que varia na lingua oralizada.
Mira-Mateus (2006) nos explica a origem da palavra, que deriva do grego “[...] “ciéncia
de escrever dereitamente” [...] se deduz que, sendo a grafia qualquer forma de escrita,
a orto+grafia implica escrever de acordo com a norma, ou seja, “dereitamente™ (Mira-
Mateus, 2006, p. 163). Assim sendo, percebemos que as discussfes sobre a
ortografia ndo sdo atuais. No século XVIII, havia uma grande preocupa¢do com a
correta grafia, notadamente quando Jodo Morais de Madureira Feijo desenvolveu a
obra Orthographia ou Arte de escrever e pronunciar com acerto a Lingua Portugueza,
escrito para o Duque de Lafoens, em 1734. Até o momento, ndo ha uma regra que
valha para explicar todo o conceito que envolve a relacdo grafema-fonema, por esse
motivo, muito ainda precisa ser discutido, visto que essa relagdo continua a ser

amplamente debatida. Parisotto e Cagliari (2017) destacam que,

De um modo geral, a pessoa que, ao escrever, ndo faz uso das regras
prescritas pela norma culta, e isso inclui aqguelas relacionadas a
ortografia, é discriminada. Assim como a sociedade cultiva um certo
desprezo preconceituoso contra quem fala uma variedade da lingua
muito diferente da norma culta, do mesmo modo trata quem escreve
sem seguir a ortografia (Parisotto; Cagliari, 2017, p. 189).

Nesses casos, € mais comum as pessoas estranharem a grafia errada de uma
palavra do que um texto mal estruturado ou uma ideia mal apresentada (Morais, 2007).
E importante discutirmos sobre o uso da ortografia e as construgdes hipotéticas
levantadas pelo individuo que “erra” na intengdo de acerto. Esse exercicio nos leva a
entender a consciéncia fonoldgica e sobre a lingua.

O que percebemos é que a linguagem, em sua forma escrita, procura
representar a lingua de forma convencional e limitada, buscando se assemelhar a
apenas uma variedade, dentro da fala de maior prestigio, negando a autenticidade
das variagBes. Nesse conflito, surgem as duvidas sobre as representacdes gréficas
com diversas suposi¢cdes, conduzindo aos possiveis erros ortograficos. Massini-
Cagliari (1998, p. 169) salienta que, em um sistema ortografico, 0os sons ndo precisam

ser transcritos foneticamente, bastando serem transcritos de maneira a permitir a
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leitura, isto €, o reconhecimento da palavra como unidade da escrita. A autora

assevera que,

Ao reconhecer a palavra, o falante da lingua estara automaticamente
reconhecendo o seu significado e os sons envolvidos na sua
pronuncia. Como pode ser visto em Cagliari (1986, 1993 e 1994), o
sistema ortografico possui muitas caracteristicas em comum com 0
sistema alfabético puro (ou fonético), mas uma diferenga fundamental.
As semelhancas incluem o uso de um alfabeto, do principio acrofénico
e o0 ponto de partida para a representacdo — os sons da fala. A
diferenca crucial esta no ponto de chegada. No sistema alfabético-
fonético, o ponto de partida para representacao do signo linguistico é
o significante. No processo da escrita, atraves do principio acrofénico,
sdo representados os sons das palavras. No processo inverso, o da
leitura, em um sistema alfabético-fonético, o leitor reconhece
primeiramente os sons das letras, a palavra, para depois fechar o ciclo
e reconhecer o significado. Por outro lado, em um sistema ortogréfico,
como a escrita do portugués utilizada atualmente, o significado ja é
considerado desde a representacdo da palavra. Um exemplo disso é
que, nos dias de hoje, para escolhermos entre as formas “conserto” e
‘concerto”, por exemplo, temos que considerar de antemdo o
significado da palavra que vamos escrever (Massini-Cagliari, 1998, p.
169).

Além disso, como em todas as ortografias, existem evidentemente letras e
sequéncias que ndo tém base fonologica (Mira-Mateus, 2006, p. 177). No sistema
ortogréfico, o que estabelece o vinculo entre letras e sons é a ortografia das palavras,
gue corresponde ao conjunto de todas as relacfes entre letras e sons (e sons e letras)
firmadas em todas as formas para todas as palavras da lingua. Nesse sentido, as
letras que representam elementos fonoldgicos vao ao encontro do conhecimento
cognitivo do falante e da sua possibilidade de reconhecer os fonemas da lingua (Mira-
Mateus, 2006, p. 177).

No que concerne as relacbes entre letras e sons com producédo textual na
escola, Geraldi (1984) ressalta que a prética de leitura, de producdo e de analise
linguistica do texto deve propor o “[...] uso nao artificial da linguagem, o dominio da
lingua padrao em suas modalidades oral e escrita” (Geraldi, 1984, p. 95). Mais que
delimitar como falta de conhecimento da lingua escrita, os erros ortograficos podem
fornecer subsidios a respeito das hipéteses ou dos conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos (Parisotto; Cagliari, 2017, p. 189). Zorzi (2006, p. 159) apresenta uma lista de
habilidades e conhecimentos necessarios para o aprendizado da escrita, que podem,
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se ndo compreendidos, gerar padrdes atipicos na escrita, sendo considerados desvios

ortogréficos:

» Construcéo da hipétese alfabética, de correspondéncia fonemas/grafemas;

« Dominio da posicéo da letra no espaco grafico;

» Diferenciacdo do tracado das letras: dominio visuoespacial;

« Compreender o papel da entonacédo: a nocao de tonicidade e silaba tbnica;

« Desenvolvimento preciso de segmentacao de blocos sonoros em unidades
vocabulares (palavras);

« Desenvolvimento de segmentacéo de palavras em unidades fonémicas e o
conhecimento das possibilidades de construcéo de silabas;

» A descoberta de que fala e a escrita sdo diferentes, a identificacdo das
variacoes entre falar e escrever e a estabilizacdo da escrita convencional;
e

« A compreensdo da possibilidade de representacbes multiplas, a
identificacdo das alternativas de escrita e a estabilizacdo da forma

convencional.

Apesar de ndo ser possivel determinar com exatiddo em qual nivel
determinadas seéries escolares encontram-se no estagio de desenvolvimento das
habilidades linguisticas de escrita, é possivel notar quais padrées sao mais comuns
em determinadas faixas ou fases de aprendizagem dos alunos, sendo 0s erros parte
integrante da aprendizagem. Como tem sido enfatizado, dificuldades e erros sao
ocorréncias tipicas e esperadas na aquisicdo da escrita (Zorzi, 2006, p. 158). Para
Cagliari (2001),

Mais interessante € ensinar a ler e a escrever, explicando o que é a
escrita, contando a sua historia, mostrando tipos possiveis de escrita
gue usamos, explicando o que é a ortografia e como funciona,
esclarecendo que também podemos escrever alfabeticamente sem
levar em conta a ortografia, mas depois sera preciso fazer com que a

escrita passe para forma ortografica (Cagliari, 2001, p. 79).

Para alfabetizar-se, um individuo precisa compreender uma série de
propriedades do sistema alfabético, quais sdo as combina¢cdes ou sequéncias de

letras permitidas e as posi¢cdes em que elas podem aparecer, além dos valores
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sonoros que podem assumir (Morais, 2005, p. 16). Assim, o individuo em fase de
aprendizagem do sistema escrito consegue dominar as regras imutaveis que
pertencem também ao sistema oral da lingua e, por conseguinte, 0 que pertence
apenas a escrita, mas que nao sofre mudancas, como € o caso das letras univocas.
a partir das combinacdes de letras que esse Ultimo permite e dos valores sonoros
gue as letras nele assumem, a norma ortografica cria outras propriedades ou

restricbes (Morais, 2005, p. 16). Morais (2005) explica que,

Ao dar conta de tarefa tdo complexa, é absolutamente natural que o
aprendiz escreva coisas como *MININU ou *CAZA. Ele ja
compreendeu e internalizou as propriedades do sistema de notac&o
alfabética, que constitui objeto de conhecimento. Mas desconhece as
restricbes desse outro objeto de conhecimento que é a norma
ortogréfica. Algo que, lembremos, & convencionalizado: arbitrado,
socialmente negociado e prescrito como forma Unica a ser seguida
(Morais, 2005, p. 16).

Os dados e as pesquisas podem ser indicadores da premente necessidade de
trabalhos que auxiliem os professores da Educacéo Basica a refletir sobre os desvios
presentes nas produc¢des escritas dos alunos, além de um olhar mais centralizado nas
guestdes que conduzem a desvios devido a ocorréncia de processos fonoldgicos
principalmente em casos que podem ser perceptiveis como parte integrante da
linguagem utilizada oralmente pelo aluno. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs),

A aula deve ser o0 espaco privilegiado de desenvolvimento de
capacidade intelectual e linglistica dos alunos, oferecendo-lhes
condicbes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Isso
significa aprender a manipular textos escritos variados e adequar o
registro oral as situacbes interlocutivas, o que, em certas
circunstancias, implica usar padrdes mais préximos da escrita (Brasil,
1998, p. 30).

Abaurre (1991) explica que, frequentemente, os aprendizes propdem solucdes
gue parecem estar baseadas em algum tipo de informacéo relativa as formas
canbnicas de palavras da lingua, percepcao que eles ja tém a respeito da organizacao
ritmica e prosodica dos enunciados.

Nesse sentido, mencionamos também a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), que prevé a ampliacdo das condi¢cfes propostas nos PCNs:
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Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
o texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacéo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrédo, sobre
as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas (Brasil, 2018, p.
69).

Como vimos, 0 espaco escolar tem um importante papel no desenvolvimento
da habilidade de escrita, pois cabe a escola encaminhar o aluno a reflexdo sobre a
ortografia e a diferenciar seus aspectos da fala, o que Ihe proporciona um melhor
repertério linguistico e o reconhecimento da linguagem como parte integrante de
dominio dos saberes. Um desses dominios diz respeito aos processos fonolégicos
como forma de simplificar a comunicagéo oral em constru¢cdes complexas. Na visao
de lacono (2020), os “[...] processos utilizados pela crianca tém como objetivo diminuir
as dificuldades de articulacdo da fala, preservando, ao mesmo tempo, as
caracteristicas perceptuais dessa fala para que a inteligibilidade ndo seja muito
prejudicada- (lacono, 2020, p. 74-75).

Na proxima secéo, abordamos os assuntos ligados aos processos fonoldgicos

de modo a explicar o tema de forma geral e exemplificar cada fendmeno.
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2 PROCESSOS FONOLOGICOS VOCALICOS E GRAFIAS HETEROGENEAS

O desenvolvimento do sistema linguistico — seu inventario e suas regras
fonolbégicas — ocorre comumente nos primeiros anos de vida, “[...] periodo em que os
fonemas sdo adquiridos e estabelecidos quanto as posi¢cbes nas silabas e nas
palavras e de acordo com uma cronologia que €, ao que parece, similar para a maioria
das criangas” (Ferrante; Borsel; Pereira, 2009, p. 36). Conforme mencionado na secéo
anterior, a aprendizagem da linguagem expressiva ocorre de forma gradativa, porém,
de modo particular a cada crianca; contudo, deve ser superada no tempo adequado
do processo de aprendizagem. Nesta sec¢do, descrevemos 0s processos fonoldgicos
vocalicos mais comuns nas producdes escritas e possiveis grafias heterogéneas,

discusséo que serve de base para analise do corpus desta pesquisa.

2.1 PROCESSOS FONOLOGICOS VOCALICOS

Apresentamos, nesta subsecdo, os processos fonolégicos pertencentes ao
campo das vogais e que sdo essenciais para a descricdo e interpretacdo dos
fendbmenos derivados do algcamento vocalico, bem como da vocalizagdo da lateral

dental, dos casos de monotongacao e de ditongacéao, respectivamente.

2.1.1 Algamento vocalico

E recorrente na fala espontanea a presenca de processos fonoldgicos, por
exemplo, o alcamento de vogais. Em diversas regides do pais, constata-se, na fala, a
substituicdo da vogal /e/ por /il e de /o/ por /u/ em palavras como sort[i], c[u]stura, leit[i],
entre outros. Logo, a presenca de algcamento vocalico na escrita de alunos em niveis
iniciais de alfabetizacdo é um fenbmeno comum, visto que o aluno se apropria do
conhecimento oral da lingua, advindo da fala e de suas variacdes, para as primeiras
transcricfes, mas isso deve ser superado até que se atinja o dominio da escrita.

N&o é possivel determinar quando os processos fonolégicos sdo superados na
escrita, contudo, hd uma diminuicdo de casos principalmente nos anos finais do EF I.
No caso do algamento vocalico, estudos ja realizados sobre o fendbmeno apontam para
a sua presenca em diversas regioes do pais. Dessa forma, vemos que os casos de

alcamento n&o ocorrem de forma isolada, mas como contexto para a mudanga em
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todo o territdrio nacional. Bisol (2015) também salienta que a elevagéo vocélica ja
ocorria no portugués medieval, pois “[...] os textos consultados, embora produzidos
com o cuidado de bem escrever, refletem a fala da época, permitindo-nos afirmar que,
como assimilagéo regressiva, faz parte do sistema do portugués medieval com o
estatuto de regra de aplicacdo variavel” (Bisol, 2015, p. 191).

No inicio da alfabetizacdo, € comum que grafias como denti em vez de dente,
ou ficu ao invés de fico, entre outras, aparecam com certa frequéncia na escrita do
aluno, ja que ele é guiado pelo seu conhecimento oral da lingua (Ferreira, 2019, p.
63). Essas mudancas vocalicas destacam-se dada a sua complexidade e variagao,
tornando-se alvo de inumeros processos fonoldgicos, tais como neutralizacéo,
assimilacdo, harmonia, abaixamento e alcamento (Reis; Magalhdes, 2013, p. 36).

Considerando o comportamento das vogais, observamos que o0 sistema
vocalico do PB é constituido de sete fonemas distribuidos em um triangulo simétrico,
com as vogais /i/, /u/ e /a/ assumindo seus vértices (Camara Jr., 1976, p. 29).
Identifica-se uma complexidade desde o latim vulgar, lingua que originou o portugués
e que continha em seu sistema linguistico a presenca de 10 vogais. Sete vogais do
latim vulgar mantiveram-se no galego-portugués até o portugués atual. De acordo com
Nunes (1960, p. 40-41),

. € e ae reduziram-se a € (aberto)

. €, oe e 1 reduziram-se a é (fechado)
. Treduziu-se a i

. 0 reduziu -se a 6 (aberto)

. 0 e U reduziram-se a 0 (fechado); e
. U reduziu-se a u.

As vogais no latim vulgar transformaram-se gradativamente, desde o galego-
portugués até a lingua portuguesa moderna, com cinco vogais na escrita (a, e, i, 0, u).
No latim, as 10 vogais podiam ser pronunciadas com duragao longa ou breve: /3, 3,

€, & T1,1,0,0,0, u/ (Nunes, 1960, p. 38). Bisol (2015) explica que

O Portugués Brasileiro faz a sua historia a partir do séc. XVI, herdando
0 sistema atono de cinco vogais com a harmonizac¢do vocalica na
pretbnica, enquanto o Portugués Europeu, dando abrigo a
centralizacdo das vogais atonas [-post], segue outra deriva, em virtude
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dos efeitos de trés processos: centralizagdo, harmonizagdo e
neutralizacdo. Todavia PE e PB sao dialetos de uma lingua sé (Bisol,
2015, p. 203).

Para a pesquisadora, a complexidade das vogais permitiu o surgimento de
processos distintos no PE e no PB, abrindo espaco para o algamento de vogais
médias (Bisol, 2015). No alcamento vocalico do PB, as vogais /e/ e /o/ sao
pronunciadas, respectivamente, como [i] e [u], como em m[i]nino e c[u]nsertar. Esse
fendbmeno é resultado, principalmente, da atuagéo dos processos de: i) harmonizacéo
vocalica (Camara Junior, 1997; Bisol, 1989), em que a presenc¢a de uma vogal alta na
silaba seguinte a da pretbnica-alvo funciona como gatilho para a aplicacdo do
alcamento, como em invJi]sti e s[u]frido; e/ou (ii) reducdo vocalica (Abaurre; Gnerre,
1981), em que, geralmente, se verifica a influéncia do(s) ponto(s) de articulacao da(s)
consoante(s) adjacente(s) a pretbnica-alvo para a realizacdo do processo, como em
p[ikleno e al[mu]car (Carmo; Tenani, 2013, p. 607).

Nesse viés, mesmo a auséncia de uma vogal alta na silaba ténica € contexto
para o alcamento da vogal. Viegas (1987) verificou que, além da harmonia vocélica,
poderia ocorrer o enfraquecimento da vogal por assimilagdo dos tragcos consonantais
adjacentes, como em estava -> istava. Collischonn (2006) e Bisol (1989) também
concluem que, com relagdo ao alcamento, a vogal tdnica alta contribui bastante para
0 alcamento da vogal média pretbnica, porém, outros elementos podem favorecer a
elevagao, como as consoantes fricativas /s/ e /z/, as quais colaboram para o algamento
de /el. Segundo Bisol (1989), a elevacgéo de /e/ para [i] é favorecida por uma consoante
nasal precedente, uma velar precedente ou seguinte e por uma consoante palatal
seguinte.

Apesar da forte presenca de alcamento na escrita dos alunos, nota-se que as
vogais em posi¢cao alta também podem sofrer a troca, conhecida como abaixamento
vocalico. Tomemos como abaixamento 0s casos em que a vogal alta /i/ € substituida
pela vogal média-alta /e/, como em Ingresso -> engresso, e na vogal alta /u/
substituida pela média-alta /o/, em Mindsculo -> mindscolo. Assim como o algcamento,
0 abaixamento vocélico ocorre pela sua posicdo, por meio da altura da lingua e do
modo de articulacdo, e isso ocorre desde os tempos remotos. Segundo Fernandes
(1982), verifica-se a existéncia de alternancia vocalica ja no Cancioneiro Geral e em
outros textos do portugués medieval, com a presenca frequente de abaixamento de

vogais.
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2.1.2 Hipercorrecao vocalica

Quando discutimos sobre os fenbmenos fonologicos da lingua portuguesa,
precisamos também destacar, além dos casos em que o individuo se baseia no
fonema para a sua grafia, como € o caso do algamento, as tentativas de acerto ao
generalizar um fenbmeno. Ao tentar estabelecer uma relacéo direta e biunivoca entre
0S sons e as letras, tanto por parte do educador quanto por parte da crianca, havera
obstaculos no processo de alfabetizacao (Silva, 2016). Lemle (1987) frisa que os
casos de correspondéncia no PB sdo, na verdade, minoria, visto que ha apenas
sete casos com relacdo direta e Unica entre sons e letras (b, p, t, d, f, v, a). Os outros
casos sao poligamicos e € em relacdo a eles que devemos evitar estabelecer a relacao
direta (Bohn; Souza, 2017, p. 155). De acordo com Bohn e Souza (2017),

A falta de consciéncia metalinguistica pode levar o educador a
insistir em correspondéncias inexistentes — insistir, por exemplo,
que os sons finais das palavras ‘pato’ e ‘papel’ sao,
respectivamente, [0] e [I] quando a crianca, na verdade, os produz
como [u] e [w] — [‘pa.tu] e [pa’pew] (Bohn; Souza, 2017, p. 155).

E possivel, desse modo, que o aluno tenha uma assimilacdo equivocada
decorrente da insisténcia do educador em tratar os erros apenas como erros e nao
como fruto da intencionalidade dos alunos em acertar a partir do que conhece de sua
lingua falada, da variagdo linguistica que utiliza. A neutralizacdo vocélica e a
semivocalizagéo do /I/ sédo fenébmenos fonoldgicos assimilados pela crianca durante o
processo de aquisi¢cao oral e que acabam sendo transferidos para a escrita (‘patu’ e
‘papeu’). Entretanto, esses fenbmenos sdo superados ainda em estagio inicial de

aprendizagem.

Quadro 4 - Categorias de erros por hipercorrecéo

Categoria Dados
1. Troca de <i> por <e> ou de <u> por <0> em | hestoria (historia)
posicao pretdnica enteiro(inteiro)

luchoosas(luxuosas)
agoentou (aguentou)

2. Troca de <u> por <0> em posi¢ao tonica pom (pum)

3.Troca de <i> por <e> em posi¢ao posténica ndo | prinsepe (principe)

final princepi (principe)

4. Troca de <u> por <I|> soltol (soltou) - soutol (soltou)

el (eu) - del (deu)
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| levol (levou) - dormil (dormiu) |

Fonte: Simioni e Noble (2015, p. 52).

As categorias 1, 2 e 3 mostram que os alunos refletiram sobre o sistema
ortografico do portugués e estabeleceram as regras em (1) e (2), a partir de dados
como “vestido” e “coruja”’, que podem ser realizados como “v[i]stido” e “c[u]ruja”,

respectivamente (Simioni; Noble, 2015, p. 52):

e (1) O que é oralizado como [i] pode ser representado na escrita como <e>;

e (2) O que é oralizado como [u] pode ser representado na escrita como <0>.

J4 a categoria 4 revelou a construcdo da regra sem estabelecer posicao,
baseada em dados como “soldado” e “avental’, que podem ter as realizagoes
“so[w]dado” e “aventa[w]’, identificando o que é realizado na fala como [w] tendo como
possibilidade ser representado na escrita com a letra <I>. Na visdo de Simioni e Noble
(2015),

A escrita das criancas mostra que erros de naturezas opostas
coexistem entre si, como erros por transcricdo de fala (em que é
registrada a fala na escrita) ocorrendo em um mesmo individuo com
erros de hipercorrecdo (em que sdo feitas generalizacdes
inadequadas na escrita). Como exemplificam os autores, podemos
encontrar “buli” para “bule” ao lado de “cel” para “céu” (Simioni; Noble,
2015, p. 46).

Entre erros e acertos, o papel do professor em identifica-los e abordar a questao
em sala pode auxiliar na diminuicdo e na superacédo desses fen6menos. Bortoni-
Ricardo (2005, p. 192-193) se propds a analisar a reagao dos professores ao uso da
linguagem ndo padrdo em sala de aula, classificando quatro padrées da conduta do

professor:

1. ldentifica os “erros de leitura®, mas nao faz distincdo entre diferencas
dialetais ou erros de decodificacdo na leitura, tratando-os da mesma forma;
2. Nao percebe o uso de regras ndo padréo, pois ndo esta atento ou néo
identifica naquela regra uma transgressao, pois ele proprio ja a tem em seu

repertorio;
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3. Percebe o uso de regras ndo padréo e prefere nao intervir para nao
constranger o aluno; e
4. Percebe o uso de regras nao padrdo, ndo intervém e apresenta, logo em

seguida, o modelo da variante padrao.

A forma como o professor abordara e refletira sobre os erros pode determinar
0 comportamento do aluno, levando a uma generalizacdo do erro ou auxiliando no
entendimento das relagBes biunivocas entre fonemas e grafemas. Bortoni-Ricardo
(2005) complementa que “[...] os padrées de mudanga de cédigo e de intervengéo dos
professores estdo associados a estratégias intuitivas que eles desenvolveram com
base em seu sistema de crenga sobre o letramento” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 197).
Com isso, vemos a importancia da Sociolinguistica na formacdo do professor,
conscientizando-o sobre o ensino e a aprendizagem da lingua, e auxiliando-o a
compreender que “[...] os erros podem corresponder a tentativas de compreender e

dar sentido as propriedades caracteristicas do sistema de escrita” (Zorzi, 1998, p. 20).

2.1.3 Vocalizagao

O processo de vocalizacdo, fenbmeno em que a consoante lateral /l/ é
substituida pela semivogal /w/, € um evento recorrente na maioria das variantes do
PB, sendo representado pela consoante labiovelar /w/ em posi¢do de coda silabica.
Em onset simples e onset complexo, ou seja, em posi¢ao inicial ou medial sildbico, a
consoante continua sendo produzida como lateral /I/, conforme os exemplos de
Cristofaro Silva (2010, p. 37):

Coda: Sal > /[saw/ Vocalizagcao
Salta > /['sawta/ }

Onset simples: Lata > /lata/

Onset complexo: Placa > /plake/

Com base nesses exemplos, verifica-se que o processo de vocalizagao ocorre
para a lateral em posicédo de coda silabica, sendo um fenébmeno comum em todo o
pais. Ocorrem duas possibilidades nessa posicéo: a vocalizacao /w/ e a velarizacéo

/®@/. Nesse ultimo caso, formas como “sal, salta” sdo transcritas como ['sa®] e
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['sa(®ta], respectivamente. Essa alternativa aplica-se geralmente ao Sul do Brasil, em
area de fronteira com paises de fala espanhola, e em Portugal (Cristofaro Silva, 2010,

p. 62). Para a autora,

Na maioria dos dialetos do Portugués Brasileiro, o que ocorre é um
processo de vocalizacdo do /I/. De acordo com tal processo,
articulamos um segmento com a qualidade vocalica de u na posicao
correspondente ao “1” ortografico em posicao final de silaba: “sal,
salta”. Adotamos o simbolo [w] para transcrever tal segmento. Neste
caso formas como “sal, salta” sdo transcritas foneticamente como
['saw] e ['sawta], respectivamente (Cristéfaro Silva, 2010, p. 62).

A vocalizacdo € um processo fonolégico ja verificado em diversas regifes do
pais, com excecdo de algumas comunidades, principalmente daquelas em que o0s
falantes descendem de imigrantes aleméaes, e em regides de fronteira com o espanhol,

gue mantém a consoante lateral. A pesquisadora complementa:

Lembremos que em inicio de silaba (cf. “leve, lata, lindo”) ou quando
precedido de consoante na mesma silaba (cf. “atlas, plano, aclive”), o
fonema /Il manifesta-se foneticamente como uma consoante lateral
alveolar (ou dental) em qualquer dialeto do portugués. Em posi¢céo
final de silaba (cf. “cal, atol, alga, selva”), o fonema /I/ tem duas
possibilidades de realizagdo fonética. Na primeira possibilidade, o
fonema /!/ em posic¢éo final de silaba pode ocorrer como uma lateral
alveolar (ou dental) velarizada [(] (Cristéfaro Silva, 2010, p. 166).

Nessas localidades, a vocalizacéo e a velarizagcao ocorrem concomitantemente
na consoante lateral em posicdo de coda. No exemplo apresentado por Cristofaro
Silva (2010), a forma “cal” pode ser pronunciada [ka®] ou [kaw] e tera a
representacao fonémica /'ka®/ em qualquer dialeto. A segunda possibilidade € a
vocalizacdo do fonema /l/ em posicao final de silaba, tipica da maioria dos dialetos do
PB, em que palavras como “cal, alga” sado transcritas foneticamente como ['kaw] e
['awso] (Cristofaro Silva, 2010, p. 166).

Como vimos, a vocalizacdo da lateral ndo € um processo isolado e exclusivo
do portugués, PB ou PE, da mesma forma que néo é recente, sendo registrado ainda
no latim. Todos os trabalhos relativos ao portugués que consultamos reverberam a
sua presenca na oralidade cada vez mais forte em todas as regides do nosso pais,

entre os diferentes falares brasileiros.
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2.1.4 Monotongacao

A monotongacdo € um fendmeno que, por meio de uma alteracéo fonética,
reduz o ditongo, encontro entre vogal e semivogal/glide, a uma unica vogal. As linguas
romanicas, como afirma Machado (2012), “[...] em geral, tm uma tendéncia a reduzir
os ditongos a vogais. Esse processo pode ser observado desde uma abordagem
diacronica da lingua, até sua investigagao sincrénica” (Machado, 2012, p. 172).

O fendmeno de monotongacao ocorre na supressdo de vogal em ditongo.
Identifica-se o ditongo como o encontro de duas vogais ditas em uma silaba (em um
Unico impulso de voz). Uma dessas vogais sera |i| ou |u|, pronunciadas com maior
fechamento da passagem do ar, o0 que as transforma em semivogais, passando a ser
representadas pelos simbolos |y| e |w| do alfabeto Fonético Internacional (Faraco,
2003, p. 38). Listamos a seguir os ditongos da lingua portuguesa, conforme indicado
por Telles (1988, p. 9-11):

- Crescentes
Orais: [ya, ye, ye, Vi, yo, yo, yu, wa, we, we, wi, wo, wo, wu].

Nasais: [ya, y€, yo, wa, wé, wi, wo].

- Decrescentes
Orais: [ay, gy, ey, 9y, 0y, uy, aw, ew, ew, iw].

Nasais: [ay, éy,0y,ly,aw].

Cristéfaro Silva (2010) sugere, em caso de ditongo, que os glides no portugués
sejam transcritos por [1, y], e que os simbolos [w, vy, ] sejam utilizados em casos de
vocalizacdo de consoantes. Contudo, alguns pesquisadores adotam um Unico
simbolo, por isso, buscamos manter o padréo utilizado por cada autor pesquisado.

Bortoni-Ricardo (2005) salienta que os registros graficos heterogéneos que
fogem a ortografia da lingua portuguesa “[...] sdo sistematicos e previsiveis quando
sdo conhecidas as caracteristicas do dialeto em questao” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.
53). Sabemos que ha muitos individuos que, no momento da fala, fazem uso de
metaplasmos, como a monotongagao em “pexe” para peixe e “caxa” para caixa. Por

ser bastante comum na fala em todo o pais, o fenbmeno da monotongacéao nao sofre



46

estigma. Por esse motivo, muitas vezes, se reflete na escrita, transformando-se em
erro, ja que a ortografia ndo permite tal variacao.

Nas producdes escritas de alunos em séries iniciais de alfabetizacdo, € comum
o surgimento do fendbmeno da monotongacdo. Essa € uma lacuna ndo reconhecida
por agueles que defendem apenas o uso da Gramatica Tradicional (GT) como fonte
de ensino nos estudos iniciais, sem enxergar e/ou mencionar determinados
fenbmenos linguisticos que alteram a percepcéo da lingua (Silva, 2019, p. 9). Dessa
forma, é necessario que seja proposto em ambiente escolar o trabalho com a escrita
de ditongos que podem ser monotongados.

Como foi tratado anteriormente, o ditongo é o encontro de dois segmentos
vocalicos, sendo um deles a vogal e outro pode ser realizado como semivogal ou glide
(Silva, 2019, p. 23). Diante do exposto, notamos a formagdo do ditongo no
apagamento do glide em ditongos decrescentes, em sua grande maioria,

transformando, assim, em monotongos, como salientado por Hora (2009):

Alguns ditongos decrescentes, entretanto, sofrem variacdo e podem
ser realizados como uma Unica vogal na fala, quando ocorre o
processo de monotongacdo. A monotongacdo diz respeito a um
processo de reducdo de um ditongo a um monotongo (uma vogal que
ndo muda de qualidade na sua realizagdo). Em outras palavras, ocorre
monotongacdo quando um ditongo (vogal + glide) é realizado como
uma vogal simples, ou seja, a semivogal da sequéncia é apagada
(Hora, 2009, p. 2).

Na monotongacado, segundo Aragdo (2003), além do contexto fonoldgico, a
extensdo da palavra também cria um ambiente que favorece o fenébmeno, pois,
‘quanto maior a palavra, mais ocorre a monotongagao”. Machado (2012, p. 173)
afirma que fica clara a realizac&o praticamente categorica de reducéo do ditongo [ow]
para [0], denotando uma convenc¢do meramente escrita em manter a forma ditongada:
besouro > /be’zorY/; outro > /'outro/ e em vou > /vo/.

Trata-se de um fenbmeno antigo considerado como uma mudanca linguistica
em progresso, que se encontra em estagio avancado e esté praticamente estabilizada
entre os falantes, independentemente de seu contexto social. Assim, entendemos que
a reducdo em [ow] para [0] € um fenbmeno ratificado pela Sociolinguistica como
mudanca linguistica em progresso, ou seja, um processo quase categorico na fala.
Alem desse exemplo, ha também o apagamento do glide em [a]] para [a] e em [e]]

para [e].



47

Conforme assevera Machado (2012, p. 173), quando se analisam os fatores
intervenientes na reducdo desses ditongos, € possivel concluir que,
independentemente do contexto fonoldgico seguinte, da tonicidade da silaba ou do
grau de instrucdo do falante, o que determina se ocorrer4 ou ndo o apagamento do
glide é o status fonoldgico desse ditongo. Efetivamente, a monotongacao é um fator
perceptivel no PB, em face das silabas complexas que sofrem a neutralizacdo na
busca da forma canénica, ou simplificada, com silabas formadas pela sequéncia vogal
e consoante. Para Hora e Lucena (2008), esse ‘[...] ndo € um fendbmeno
exclusivamente sincronico. De fato, a tendéncia a evitar ditongos, transformando-os
em vogais simples, é atestada no portugués ao longo de toda a sua histéria” (Hora;
Lucena, 2008, p. 360).

2.1.5 Ditongacao

O ditongo € um elemento importante para a lingua portuguesa existente desde
o latim, que continha somente quatro ditongos: [a€], [o€e], [aw] e [ew]. Da passagem
do latim para o portugués, os ditongos sofreram duas grandes mudancas, ampliando
0 seu numero em alguns casos ou monotongando-se em outros. Catford (1988, p.
116) ressalta que os ditongos sdo sequéncias percebidas ndo como dois elementos
em separado, mas como um som de transicao, de ligacdo, que se inicia no primeiro

elemento e liga-se ao segundo.

e Ditongacao: “trés” -> ['treys ]

Diferentemente da monotongacao, em que ocorre o processo de apagamento
da semivogal, a ditongacdo segue um caminho oposto, ao acrescentar uma outra
vogal a silaba, gerando um ditongo. Definimos os ditongos na forma tradicional em
uma sequéncia de vogal e semivogal. Catford (1988) assevera que essas sequéncias
sao “[...] percebidas ndao como dois elementos em separado, mas como um som de
transicdo, de ligacdo, que se inicia no primeiro elemento e liga-se ao segundo”
(Catford, 1988, p. 116).

Outro quesito bastante utilizado para compreender a ditongagao ocorre por
meio da subdivisdo em dois grupos: o do ditongo pesado, o verdadeiro ditongo,

associado a duas posi¢cdes na rima — vindo a constituir uma silaba complexa — e o do
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ditongo leve, associado a uma so posi¢do, com tendéncia ao desaparecimento (Bisol,
1989, p. 189-190). Segundo as teorias nao lineares, em que a silaba é tomada como
um objeto multidimensional de sequéncias de segmentos cujos constituintes sao
organizados hierarquicamente, os ditongos leves s&o criados por processos
assimilatérios no tier melodico (Callou; Leite; Moraes, 2012, p. 95). De acordo com

Goncalves e Amaral (2014),

O ditongo pesado € considerado como verdadeiro ditongo, pois possui
uma silaba complexa, com a preservacéo da semivogal; o ditongo leve
€ o falso ditongo, devido a constituicdo de uma rima simples e a
tendéncia a sofrer o apagamento da semivogal. Os ditongos leves séo,
entdo, originados no tier meldédico por meio de processos
assimilatérios (Gongalves; Amaral, 2014, p. 4).

Na historia da nossa lingua, registram-se, em épocas diversas, processos de
ditongacdo. No portugués atual, esse processo ocorre em Varios contextos, ndo so
pela insercdo de uma semivogal (doze — do[w]lze ; paz — pa[j]z), mas também pela
modificacdo de uma consoante em posicao de coda sildbica (mal — ma[w] ; arco-iris —

a[w]co-iris ou a[j]co-iris, na fala popular). Destacamos dois casos:

1. o de silaba travada por lateral — volta (vo[w]ta), mel (me[w]); e

2. o de silaba travada por fricativa — trés (tre/j]s ), pastel (pa/j/stel).

A ditongacédo, ao que tudo indica, € um fendmeno essencialmente fonético
causado por necessidades eufbnicas, ndo tendo, assim, existéncia no sistema da
lingua, mas em sua realizacdo na fala (Aragdo, 2014, p. 13). Entendemos como
eufonia os casos de qualidade favoravel de emissdo acustica de um significante na
articulacao de certos fonemas. Por esse motivo, a ditongacao pode sofrer a diversas
variacbes em contexto fonético imediato anterior ou posterior a velocidade de
elocucédo, ou no tamanho da palavra, por exemplo, as sociolinguisticas, especialmente
no nivel ou registro de fala (Aragao, 2014, p. 13).

Sobre os fendbmenos de ditongacdo na lingua portuguesa, Camara Jr. (1997)

esclarece:

No portugués moderno deve-se a ditongacdo em dois casos: 1. vogal
tbnica em hiato, quando a) média anterior com o desenvolvimento de
um ditongo /éy/ ou /éy/, indicando na grafia moderna (ideia, veia); b)
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média posterior fechada com o desenvolvimento de um ditongo /6w/
nao indicado na grafia e inexistente nas zonas dialetais em que houve
a monotongacdao do ditongo /6w/ - boa — bbéwa. 2. Dialetalmente, pela
vogal ténica final travada por /s/ pos-vocalico, com o desenvolvimento
dos ditongos de pospositiva /y/, pas, és, fez, sbés, flux, cas,
pronunciadas / pays, feys, sdys, fluys. D4-se entao a neutralizagédo da
oposicao entre ditongo e vogal simples, desaparecendo a distin¢ao,
no caso 2, por exemplo — pas e pais; sos e sois, flux e fluis, cés e caes
(Céamara Jr., 1997, p. 100).

Na ditongacdo, observam-se alguns parametros linguisticos, como citado por
Aragdo (2014): a) tipo de vogal que se ditonga; b) contexto posterior; c) tonicidade;
d) extensdo da palavra; e e) registro. O tipo de vogal que se ditonga revela que

gualquer vogal oral (/a, €, e ,i, 9, 0, u/) é passivel de ditongagao:

e ‘“paz’/‘paz/['pays];

e “dez’/‘'dez/['‘deys];

o “trés”/‘tres/['treys];

o “giz’/‘Giz/['Ciyz];

e “vOs”/‘vos/[‘vays];

e “arroz’ /a'xoz/[awoyz];

o “luz’/‘luz/[ luyz].

No contexto posterior, tem-se a presenca dos fonemas / s, z / e o arquifonema
/'S /, em posigao final de palavra (“dez” / ‘dez / [ ‘deys ] e “trés” / ‘tres / ['treys ]). A
categoria tonicidade indica que a silaba ténica favorece a ditongacao (“bem” /'bé / [
‘béy ] e “estas”/ Is'tas — iS’tays/ [is’'tays ]). A extensao da palavra também é outro fator
decisivo para a ditongacdo, visto que, a medida em que aumenta o nimero de silabas,
a possibilidade de ditongac¢éo diminui, prevalecendo a méxima de que monossildbicas

e dissilabicas séo as que mais se ditongam (Aragéao, 2014, p. 8).
2.2 GRAFIAS HETEROGENEAS

Nesta subsecéo, apresentamos as grafias que ndo seguem as convencoes
ortogréficas, notadamente aquelas produzidas em ambiente escolar. Dentre os
varios tipos ja descritos, nossa atencdo volta-se as chamadas segmentacfes ndo

convencionais de palavras, nesse caso: hipersegmentacéo e hipossegmentacao.
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2.2.1 Hipersegmentacgéo

A dificuldade em segmentar palavras tem sido percebida em aprendizes em
niveis mais avancados de escolaridade. Exemplos disso sdo os espacos em branco
em palavras como “‘com migo” e “a té”. Esse obstaculo surge quando nao
conseguimos identificar e separar graficamente as unidades (palavras).

Tenani (2011) comenta que

A segmentacdo ndo-convencional de palavra grafica é definida quer

a partir da auséncia, quer a partir da presenca do espago em branco
gue delimita palavra em local ndo previsto pelas convencdes
ortogréaficas. Quando ha auséncia do espago em branco, trata-se de
hipossegmentagdo, como em “ajudime”, “porfavor’. Quando ha
presenca do espaco em branco, trata-se de hipersegmentacdo, como

em “na quela”, “cava lo” (Tenani, 2011, p. 94).

Como explica Tenani (2011), a distingdo entre os fendmenos de segmentacao
de palavras divide-se em dois grupos: a hipossegmentacao, que se caracteriza pela
juncéo de palavras, em que ha estruturas compostas por duas ou mais palavras que
devem ser grafadas separadas; e a hipersegmentacdo, que se refere a insercédo de
um espago em branco - ou de um hifen - no interior de uma palavra que deveria ser

grafada junta, como nos exemplos constantes no Quadro 5:

Quadro 5 - Exemplos de segmentacao nao convencional

Categoria Dados
denovo (de novo)
Hipossegmentacgdes apartir (a partir)

oque (o que)

a final (afinal)
Hipersegmentacdes em quanto (enquanto)
por tanto (portanto)

Fonte: Tenani (2011).

Para além de serem identificadas semelhancas e diferencas, em termos de
constituintes prosoédicos, entre os dados de escrita produzidos em diferentes
momentos do EF, encontram-se pistas da natureza desses dados e de como se dao
as relacbes entre fala e escrita (Tenani, 2011, p. 115). A pesquisadora analisou
segmentacfes ndo convencionais em textos produzidos por escreventes dos quatro
ultimos anos do EF II, ocasido na qual verificou que as estruturas hipossegmentadas

sdo predominantes em relagdo as hipersegmentadas.
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E importante delimitar que os elementos constitutivos da palavra fonoldgica se
fundamentam em uma escala prosddica, em que cada constituinte prosodico € a
unidade composta de uma ou mais unidades da categoria imediatamente inferior
(Camara Jr., 2004, p. 4).

Figura 1 - Escala Prosddica
(1) Escala prosddica
U enunciado

I J (llll} frase entonacional
O I.[O) frase fonolégica
.C ( C ) grupo clitico

(!.? I[\UJ] palavra fonoldgica
Z. [lE) pé
[+] EG] silaba

Fonte: Camara Jr. (2004).

Como visualizado na imagem, a menor unidade € a silaba, que combina dois
ou mais segmentos para formar os pés métricos. O pé ou 0s pés métrico(s)
constitui(em) a palavra fonolégica que se combina com um clitico para formar o grupo
clitico, e assim sucessivamente até chegar a unidade méaxima, o enunciado (Camara
Jr., 2004, p. 4).

Tenani (2017, p. 591) apresenta trés definicdes a partir de exemplos derivados
de convencdes ortograficas e constituintes prosodicos. O primeiro exemplo diz
respeito as chamadas palavras compostas; o segundo refere-se a um conjunto de
palavras derivadas, exemplificadas; e o terceiro corresponde as chamadas palavras

gramaticais nao acentuadas:
1 [espaconave] = [espaco] [nave].
[mesa-redonda] =[mesa] [redonda].

2 [simplesmente] = [simples] [mente].
[autoditata] = [auto] [ditada].

3 [de] [novo] = [de novol.
[jogd] [lo] = [joga-lo].
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Por meio desses exemplos, demonstra-se a relevancia da interacdo entre
critérios fonologicos e morfolégicos para a caracterizacdo da nocdo de palavra
(Tenani, 2017, p. 592). Segundo Bisol (2004),

[...] a primeira [morfolégica] compreende palavras lexicais, como
nome, adjetivo e verbo, classes abertas, e palavras funcionais como
preposicao, conjuncao e determinativos, classes fechadas. a segunda
[fonoldgica] distingue palavras com acento e sem acento,
respectivamente palavras fonol6gicas e cliticos (Bisol, 2004, p. 59,
acréscimo nosso).

As palavras morfologicas “de” e “lo” compreendem palavras gramaticais que
dependem sintaticamente das palavras lexicais que Ihe sdo adjacentes, isto é, a

preposigao “de” depende do adjetivo “novo” que a segue (Tenani, 2017, p. 592).

2.2.2 Hipossegmentacao

A presenca de segmentacdes n&o convencionais € indicadora do
desenvolvimento da consciéncia do individuo acerca do dominio da linguagem escrita
e torna mais claro o trabalho com a ortografia, visto que as segmentacfes sao
constitutivas do processo de aquisi¢ao da linguagem.

Nesse caso, a linguagem escrita diferencia-se da linguagem falada dada a sua
complexidade, pois exige um dominio de representagdo, como no caso da

segmentacéo de onde iniciam e terminam as palavras.

e Juncdo - auséncia de espacos entre 0s segmentos:

Era uma vez -> eraumavez.

A crianca, ao realizar segmentacdes nao convencionais, esta fazendo
experimentacdes sobre como delimitar as palavras ao representa-las na escrita. Ao
tentar representar as palavras graficamente, busca o que € mais regular na lingua no
gue se refere as construgdes silabicas e ritmicas. Ao final, ela € capaz de relacionar
0s sons as letras e de segmenta-las conforme a correta grafia das palavras. Desse
modo, a posicdo que toma a fala e a escrita como modalidades da lingua esta
entrelagcada com as praticas sociais orais e letradas de tal modo que essas relagdes

sdo heterogeneamente constituidas (Tenani, 2011, p. 115). Corréa (1997) pondera



53

gue “[...] o escrevente lida, basicamente, com o que supde ser- a partir ndo sé do que
aprendeu na escola, mas, em grande parte, do que assimilou fora dela - a visédo
escolarizada de codigo institucionalmente reconhecido” (Corréa, 2004, p. 271).

O estudo de Silva (1994) identificou dois tipos comuns de ocorréncias na
ortografia, classificando como segmentacdo para mais e segmentagao para menos.
O autor designou hipersegmentacdo como as “separagdes além da prevista pela
ortografia”, e hipossegmentacdo sendo constituida “por jungbes de duas ou mais
palavras”, visto que o texto espontaneo produzido pela crianca reflete a sua percepg¢ao
sobre os elementos constitutivos do discurso (Silva, 1994).

As segmentacdes realizadas de forma ndo convencional sdo caracterizadas
por Koch (1997) como um problema de escrita infantil diretamente relacionado ao que
entende como interferéncia que o modelo de texto falado produz em sua escrita. Os
casos de hipossegmentacao sao classificados pela autora como resultado daquilo que
a crianca apreende por vocabulo fonolégico, enquanto as ocorréncias de
hipersegmentacdo corresponderiam as tentativas da crianca de efetuar uma
segmentacao grafica adequada, mas que acabaria, por vezes, “[...] caindo no extremo

oposto, ou seja, ‘picando’ demais as palavras” (Koch, 1997, p. 37).

2.3 A RELEVANCIA DE ESTUDOS SOBRE PROCESSOS FONOLOGICOS

Stampe (1973, p. 1) descreve o processo fonolégico como uma operacéo
mental que se aplica a fala para substituir uma classe de sons ou de uma sequéncia
de sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para a fala do individuo,
desprovida da propriedade dificil. Esses processos derivados das variacdes
linguisticas oralizadas podem surgir na escrita, como é o caso do alcamento, da
auséncia de fonemas e outros. Para exemplificar de forma mais completa, atentamo-
nos ao sistema fonologico desde o principio, na classificacdo das vogais e
consoantes. O sistema fonologico do portugués apresenta sete fonemas vocélicos e

19 fonemas consonantais, além da presenca dos alofones e semivogais.
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Quadro 6 - Fonemas do Portugués Brasileiro

P <
—[ Fonemas consonantais J

o/bf-[p/-1t/-/d]-/K/-[g]- [t/ -IN[-[s]- /2] - /)] - /&) - [m[-/n/-[&/- ]\ - & -[& - [&/

—[ Alofones J

*/t/ e /dB/

-
—[ Fonemas Vocalicos J

*/af - /el - [e] - /i -[of - /B - [u/

—[ Semivogais J

o/il e /w/

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Um dos principais autores que reflete sobre essa tematica é Cagliari (2002),
que analisou fonologicamente o PB com o objetivo de “[...] familiarizar os interessados
com uma teoria, hoje, em grande desenvolvimento e uso” (Cagliari, 2002, p. 15).

De acordo com lacono (2020),

Considerando a aquisicdo da linguagem escrita em sociedades
letradas como fator de incluséo social, nenhum extrato da populacdo
pode ser privado da apropriagdo desse artefato cultural, que ha
centenas de anos vem sendo objeto de desejo das popula¢des que
compreendem sua importancia e sua funcdo social (lacono, 2020, p.
3).

Em face do exposto, vale ressaltar as tentativas de acerto por meio dos
conhecimentos que o aluno ja tem sobre a lingua, visto que “[...] as criancas de um
modo geral recorrem a oralidade para fazer véarias hipoteses sobre a escrita, mas
usam também a escrita, dinamicamente, para construir uma analise da prépria fala”
(Abaurre, 1988, p. 140). Em outras palavras, o aluno constréi hipoteses sobre a escrita
e a fala, perpassando pelos processos fonoldgicos, “[...] as alteragbes sonoras que
ocorrem nas formas basicas dos morfemas, ao se realizarem foneticamente (Cagliari,
2002, p. 99). Nesse sentido, podemos observar esses processos na fala em
simplificacbes fonémicas, por exemplo, do [t] em <tia> e <tsia> para tia, e do [0] em
<lixu> para lixo. Diante da escrita, essa realidade coloca o aluno em conflito, pois, nas

séries iniciais do EF, a fala é o parametro para a escrita. lacono (2020) acrescenta:
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[...] a fala da crianca caracteriza-se por sua tendéncia a simplificagéo,
no sentido de que ela tende a simplificar os enunciados que profere
para evitar produzir constru¢cdes linguisticas dificeis e evitar, assim,
produzir enunciados imprecisos. A essa operagdo cognitiva aplicada a
fala, tendendo a simplifica-la, denomina-se processos fonolégicos
(lacono, 2020, p. 74).

Tendo em vista que a aquisi¢cao da linguagem é fundamental para a construcao
dos saberes, o foco desta pesquisa reside nos processos fonoldgicos evidenciados a
partir de textos de alunos do EF I, Anos Iniciais, com a intencéo de descrever casos
e refletir sobre o tema, pois, assim como em ambito escolar, “[...] o dominio da lingua-
padrdo é requisito obrigatorio para o desempenho em eventos de fala formais e
publicos” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 27). Sendo a escrita uma forma de comunicagao
de grande importancia social e historica, estudar os fenbmenos que a acometem nos
leva a uma melhor compreensao sobre as hipéteses e possibilidades da lingua.

Nessa perspectiva, Pinheiro (2007) afirma:

Considerada um dos bens mais preciosos e um legado que se
perpetua em todas as geracbes do ser humano a escrita é a
manifestacao que leva o sujeito-autor a um comportamento linguistico
padrdo de maior rigor. Em qualquer lingua natural, produzir um texto
escrito que satisfaga as expectativas do préprio redator e de seu
interlocutor, ou seja, que estabeleca a comunicacdo, ndo basta. Ha
enquadramentos de diversos tipos, o principal deles a modalidade de
lingua (ou variante) em pauta no ato da comunicacéao (Pinheiro, 2007,

p. 8).

A reflexdo sobre os processos fonoldgicos € parte fundamental dos estudos
sobre a aquisicdo da escrita. Cabe ressaltar que os processos fonoldgicos séo
alteracOes sistematicas que influenciam e diferenciam as producfes sonoras, ou seja,
padrbes que ocorrem na fala e que buscam a simplificacdo. Segundo Cagliari (2002,
p. 99), as alteracdes sonoras que ocorrem nas formas bésicas dos morfemas, ao se
realizarem foneticamente, sao explicadas por meio de regras que caracterizam 0s
processos fonoldgicos. Conforme explica o autor, esses fenbmenos sao aceitos sem
restricbes e podem surgir em decorréncia de harmonia vocalica, de assimilacéo, de

palatalizacdo, além de outras motivagdes exploradas no decorrer deste trabalho.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentamos, nesta secdo, o método de pesquisa juntamente com os estudos
sobre processos fonoldgicos e a coleta de dados, para, em seguida, delinearmos
subsecdes que consideram cada processo fonoldgico de forma especifica. Atentamo-
nos aos aspectos fonologicos de vocalizagdo, de hipercorrecdo, de alcamento, de

monotongacéao e de segmentacdo ndo convencional.

3.1 SOBRE A PESQUISA

Este € um trabalho pertencente ao campo da variacédo linguistica, uma vez que
busca analisar a estrutura e o funcionamento da lingua na perspectiva da escrita.
Contudo, dialogamos também com outras linhas tedricas, tais como a Sociolinguistica,
a Linguistica Aplicada, a Fonética e a Fonologia, que consideram o processo de
producéo textual, a funcdo social da escrita, a variacdo e heterogeneidade linguistica,
0S géneros textuais, bem como 0s aspectos intra, extralinguisticos e variacionais que
influenciam de forma direta na escrita.

Sendo uma pesquisa de natureza documental, este trabalho versa sobre
processos fonoldgicos, desvios de escrita e ortografia a partir da coleta de textos do
Projeto Observatorio da Educacéo. Sao textos de tipologia narrativa produzidos por
alunos do EF I, a partir dos quais buscamos, além da reflexdo, gerar conhecimentos
novos e Uteis ao avango na area da Linguistica. Sendo assim, esta investigacao tem
uma abordagem qualitativa, em razdo da forma de abordagem de andlise e parcela
de textos, dado que a pesquisa revela nimeros que comprovam 0s objetivos gerais,
além de informacfes sobre as motivacdes para tais desvios, em formato descritivo-
analitico.

O corpus da pesquisa foi composto a partir da selecéo de textos elaborados
por alunos do 5° ano do EF I, disponibilizadas por uma instituicdo de ensino da cidade
de Cascavel - PR. Com base no corpus selecionado, identificamos e listamos os
desvios ortograficos mais recorrentes nas producdes escritas desses alunos,
indicando os desvios mais comuns revelados pela coleta. A partir dessas informacoes,
0 nossos intuito foi refletir e analisar as causas dessas ocorréncias, com base em

reflexdes tedricas apresentadas por autores da area da Linguistica, compreendendo



57

o0 estudo dos processos fonoldgicos na fala a partir das teorias da variacéo, da historia

do portugués, da Fonética e da Fonologia.

3.3 COLETA DE DADOS

Os dados analisados neste estudo foram coletados a partir do projeto
Observatorio da Educacéo (2010-2015), disponibilizados pela Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste). Esse nucleo de pesquisa foi criado com o proposito
de envolver a pés-graduacao, as licenciaturas e as escolas de Educacao Basica, de
forma a estimular a producao académica e formacao dos pés-graduados, em nivel de
mestrado e doutorado. Conforme o Regulamento do Programa Observatério da
Educacao, anexo a Portaria n° 152, de 30 de outubro de 2012, Art. 2°:

O objetivo do Programa € apoiar a realizacdo de projetos de pesquisa
em ensino e educacao, vinculados aos Programas de Pds- graduacéo,
doravante denominados pela sigla PPGs, que oferecem cursos de
Doutorado e/ou Mestrado académico ou Mestrado profissional, com o
objetivo de fomentar a producéo académica e a formagéo de recursos
humanos em educacao e areas afins (Brasil, 2012, p. 3).

Desse modo, realizamos um levantamento das producfes escritas coletadas
pelo projeto. No paragrafo 1° desse mesmo artigo, o0 Regulamento aponta quais séo

seus objetivos especificos:

| - estimular o fortalecimento e a ampliacdo de programas de Pés-
graduacdo stricto sensu e de redes de pesquisa no pais que tenham
a educacao como eixo de investigacao;

Il - fortalecer o didlogo entre a comunidade académica, os gestores
das politicas nacionais de educacédo e os diversos atores envolvidos
no processo educacional;

ll - estimular a utilizacdo de dados estatisticos educacionais
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — Anisio Teixeira (INEP) como subsidio ao
aprofundamento de estudos sobre a realidade educacional brasileira
(Brasil, 2012, p. 3).

O projeto Observatorio da Educacdo, vigente de 2010 a 2015, obteve
producdes escritas de alunos do EF | de diversas instituicdes pertencentes a regiao
de Cascavel - PR. Foram coletados para este trabalho as producdes de alunos do 5°

ano, um total de 170 textos, dos quais 130 apresentaram desvios de segmentacao,
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de vocalizacdo e de alcamento vocélico. Com isso, a reflexdo sobre 0s processos
fonoldgicos se torna essencial para o desenvolvimento dos estudos sobre a aquisicédo
da escrita. Os erros de ortografia foram mapeados e analisados, e a sua ocorréncia
expbe um periodo de experimentagdo e de hipoteses de acordo com o
desenvolvimento da competéncia da crianca durante a aprendizagem da escrita.

A descricao dos processos fonologicos em producdes escritas por alunos do 5°
ano do EF da cidade de Cascavel - PR surge com a intencdo de analisar e refletir
sobre a natureza dos desvios, observando a idade em que se encontram esses alunos
e o nivel de conhecimento e dominio do codigo escrito. Diversos trabalhos abordam
essa tematica, porém, consideramos relevante a descri¢cao dos processos fonoldgicos
nos textos de alunos da cidade de Cascavel - PR por ser uma regido de polimorfismo
linguistico e, por consequéncia, de variacdo fonoldgica, que pode revelar uma maior

manifestacdo desses fenOmenos na escrita.
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4 ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS ENCONTRADOS

A ortografia da lingua portuguesa, de forma geral, caracteriza-se como uma
convencao reconhecida com a funcao de unificar e padronizar a escrita. No entanto,
as relacbes entre grafemas e fonemas nem sempre sédo biunivocas. Segundo Zorzi
(2006, p. 144), a apreensado do sistema ortografico impde um conjunto consideravel
de desafios, gerando uma série de erros. Podemos, contudo, classificar os desvios
encontrados na escrita de crian¢as de acordo com as caracteristicas apresentadas.

Nesse sentido, notamos que 0s erros que ocorrem com maior frequéncia nas
producdes de alunos no nivel intermediario de aprendizagem sdo oriundos de
fendbmenos mais comuns presentes na fala, como € o caso do algcamento vocalico, e
menos comum a segmentacéo. Isso pode significar que os casos envolvem distintos
aspectos da lingua escrita e graus de complexidade de modo que, quanto mais
complexo um determinado aspecto, mais erros ou confusbes pode gerar para quem
aprende (Zorzi, 2006, p. 4).

Nesta secdo, apresentamos a descricdo dos dados encontrados nas producdes
escritas de alunos do EFI e, em seguida, refletimos e analisamos cada fendmeno com
base nos trabalhos de Cagliari (1989) e de Silva (2011).

4.1 CLASSIFICACAO DAS ALTERACOES DE NATUREZA ORTOGRAFICA

Para iniciarmos a descricdo dos dados encontrados nas producdes escritas dos
alunos do 5° ano do EF I, destacando os desvios decorrentes de processos
fonoldgicos a serem superados, julgamos necessario apresentar as regularidades e

irregularidades da lingua escrita, com base nos pressupostos de Morais (2005, p. 20):

1 - Quando analisamos as correspondéncias letra-som do portugués, é preciso
tratarmos separadamente o que sdo “regras de leitura” e “regras de

ortografia”, sobretudo se consideramos aprendizes principiantes.

No portugués, como na maioria das linguas com escrita alfabética, existem
muito mais regras sobre os valores sonoros que as letras podem assumir na leitura
das palavras do que normas que ajudem o usuario a escrever as mesmas palavras

corretamente (Morais, 2005, p. 20). Por exemplo: para um aluno principiante, € muito
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mais facil pronunciar corretamente a palavra girafa do que escrevé-la corretamente,
sem ter memorizado. Assim, para decidir quanto ao emprego de G ou J naquela
ocasido, ndo existiria outra opcao além da memorizacdo ou consulta ao dicionario
(Morais, 2005, p. 20).

2 - Para “mapear” o que é regular e o que é irregular na ortografia de uma
lingua, € necessario ter como referéncia a pronuncia de determinado grupo

sociocultural.

Historicamente, por raz6es de ordem politica e ideoldgica, foram as formas de
pronuncia dos grupos dominantes, “mais letrados”, que serviram de base para definir
0 que é regular nas relacfes entre sons e grafias (Morais, 2005, p. 20). Como o autor
destaca, sempre existirdo dificuldades distintas de pronuncia em diferentes regides,
decorrentes das variacdes que podem surgir em determinadas prondncias.

Dessa forma, é possivel que as classificacbes realizadas nesta pesquisa
apresentem informacdes caracteristicas da fala regional na escrita dos alunos,
considerando a comunidade onde residem os informantes. Apds essa reflexdo,
destacamos o0s processos fonologicos mais frequentes nas producdes textuais

analisadas, elencadas em ordem alfabética.

Quadro 7 - Ocorréncias de processos fonoldgicos nas producdes textuais dos alunos
do 5° ano do EF |

Vocalizagcao

Legau (5x) soutera voutarei elegau (€ legal)

voutei voutar alugueu aguanalta (astronauta?)
tauves siviu (civil).

Algcamento

musquitos pulicia 2x gemios toucidirigino (estou me dirigindo)
michamo sentirei priguicoso nositiu (no sitio)

piquena quiria mimudei simudei

i (e) 2x, dinovo sichama guexichama (que se chama)
guesixhama ti (te) tiu (tio) gueruscer (quero ser)
ingrasado pidiatra istuda mitroco (me troco)
ivangelica inpresa futibol alendi (além de)
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capueira capuera terminu jacinudei (ja& me mudei)
invermeira istudioso paciar em decisa (indecisa)
citiu vidios irmaus Sirviso (servigo)

pasiar (passear)

Monotongacéao

Poquinho, soutera, emta,

fevereros, garapuava laranjeras novarora (Nova Aurora),
pexes bejos di (dei) biadero (boiadeiro)

vo (vou) loco (louco) criola primeramente

capuera bejo pexe 2x envento (inventou)

dotor (doutor)  riperao (ribeirdo) decha
bacha (baixa).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

Conforme descrito no Quadro, encontramos uma quantidade expressiva de
desvios de carater fonoldgico, sendo 14 ocorréncias de vocalizacdo, 43 casos de
alcamento e 24 casos de monotongacéo. A quantidade descrita anteriormente nao se
refere ao niumero de fendbmenos encontrados, pois observamos que algumas dessas
palavras sofrem mais de um processo fonolégico, sendo abordados posteriormente
na subsecéo intitulada outros casos.

Durante a leitura e selecéo dos desvios nos textos dos alunos do 5° ano do EF
I, diversas reflexdes surgiram, seja pelo sentido atribuido a palavra, no enunciado,
guanto pela forma como foram grafadas as palavras. Acreditamos ser de extrema
relevancia destacar algumas das observacfes ponderadas durante a coleta dos dados
e evidenciar o cuidado com que o pesquisador deve realizar o levantamento de dados
ao selecionar os desvios, visto que é seu objeto de pesquisa e, portanto, deve ser
realizado com um olhar mais critico e cuidadoso.

Nesse sentido, um desses casos ocorreu no momento de conferir e diferenciar
o tracado de e e i nas palavras, principalmente ao seleciona-las para o fenémeno de
alcamento. Percebemos que, em alguns textos, essas vogais apresentavam-se com
o mesmo formato, diferenciando-se apenas pelo acento inerente a vogal i. Outro
cuidado que tivemos decorreu da escolha em manter as palavras segmentadas nos

desvios de alcamento que também continham segmentacdo, para que nao se
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perdesse o0 sentido e obtivéssemos possivelmente a clareza sobre as hipéteses
levantadas pelo aluno ao grafar as palavras.

Por fim, devemos nos atentar para o conhecimento que o aluno tem sobre a
lingua falada, pois € por meio dela que faz as suas escolhas entre e e i, 0 € U na
escrita. Em diversas regifes do pais, é possivel encontrar variantes em palavras como
flulrmiga, dent[f1], Ca[fs], visto que as divergéncias entre a lingua falada e a lingua
escrita podem gerar diversos erros ortograficos mesmo em niveis mais avancados de

dominio da escrita.

4.2 FENOMENOS DE NATUREZA FONETICO-FONOLOGICA

Como j& mencionado, a escrita surgiu muito ap0s a fala, sendo utilizada por
uma minoria privilegiada como instrumento de dominagao contra a populacéo iletrada.
Entretanto, mais importante do que que classificar a oralidade e a escrita é o trabalho
de evidenciar de um modo geral a natureza das préticas sociais que envolvem o uso
da lingua, seja por meio da escrita ou da fala. Essas praticas determinam o lugar, o
papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita em uma sociedade, a0 mesmo
tempo que justificam que a questédo da relagéo entre ambas seja posta no eixo de um
continuo tanto sécio-histérico como tipolégico (Marcuschi, 1997, p. 120).

Bagno (2000) argumenta que

A ilusdo de que é possivel existir um padrdo linguistico uniforme,
guando se sabe que toda lingua € essencialmente heterogénea e
multiforme. Vé-se também que, para os autores, “producao cultural” é
apenas aquela oriunda dos meios “cultos”, das classes sociais de
prestigio, que tém acesso a linguagem oficial (na verdade, elas ndo
“tém acesso” e, sim, criam, definem, determinam e impdem a
linguagem oficial) (Bagno, 2000, p. 27-28).

O prestigio a forma escrita € tdo fortemente perceptivel que as pessoas
atribuem a oralidade um menor valor social, designando como correto e superior a
forma escrita e errado qualquer manifestacdo pertencente a oralidade. Um dos
aspectos utilizados para avaliar a competéncia na escrita € o dominio do sistema
ortografico, chegando a ser considerado, erroneamente, como Unico parametro de
avaliacdo da escrita escolar, sobretudo nas primeiras séries do EF (Carvalho, 2020,
p. 249-250).
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Desse modo, o dominio da escrita ortografica representa um obstaculo néo
apenas no periodo de alfabetizacdo, mas também para aqueles que se encontram em
um nivel mais avancado de entendimento do codigo escrito, principalmente em se

tratando de palavras menos usuais. Partindo dessa premissa, a BNCC estabelece:

O conhecimento de ortografia, da pontuacdo, da acentuacdo, por
exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade,
abordados (sic) conforme o ano da escolaridade. Assume-se, ha
BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressédo de
conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos
usos mais frequentes e simples aos menos habituais e mais
complexos (Brasil, 2018, p. 139).

Mesmo ocorrendo uma importante reducdo nos casos de dificuldade
ortografica, € possivel identificar, em producdes escritas de individuos adultos, os
mais variados tipos de “erros” ortograficos (Carvalho, 2020, p. 250). Roberto (2016, p.
162) lamenta que relagcdes regulares continuem a se manifestar com registro
equivocado apos os primeiros anos de escolaridade, o que denuncia problemas no
processo de ensino e aprendizagem da ortografia.

Os erros podem ser classificados conforme a forma de tracar as letras, a troca
ou auséncia de letras, a segmentacao e outras situagdes que surgem principalmente
na tentativa de transcricdo fonética. Nessa categoria, encontram-se casos em que
fendbmenos fonético-fonoldgicos das variedades sociolinguisticas presentes na
oralidade influenciam a escrita.

Apesar de a transcricdo fonética ser comum no processo de alfabetizacdo, ou
seja, no inicio da aprendizagem da escrita, é possivel que seja encontrada em textos
de alunos com maior grau de conhecimento. Esse tipo de “erro” é constatado em todas
as etapas de escolarizacédo, podendo, ainda, ser observado na escrita de adultos,
inclusive daqueles com formacéao universitaria (Carvalho, 2020, p. 250). Buscamos
nas proximas subsecdes evidenciar os erros presentes na escrita de alunos do 5° ano
EF | e a sua relacdo com o processo de variacao linguistica, apresentando, dentre os
diversos fenémenos fonético-fonolégicos do PB que interferem na escrita, 0s

processos de monotongacéao, de ditongacado, de vocalizacéo e outros.
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4.2.1 Registro de algcamento vocalico

O alcamento vocalico € um fendmeno frequentemente percebido na fala em
diversas comunidades no Brasil, ndo se restringindo a um evento isolado. Trata-se de
processo fonolégico observado no portugués falado em todo o territério nacional.
Podemos citar como exemplo as pesquisas sobre o fendmeno do alcamento como
traco dialetal de determinadas regides do pais: os trabalhos de Bisol (1981), pioneira
na regido Sul do pais, ao apresentar, em seu estudo intitulado Harmonia Vocalica,
contribuicbes que mapearam o fendmeno; Callou, Moraes e Leite (2002a), em A
elevacdo de vogais pretbnicas no portugués do Brasil: processo(s) de variacao
estavel, no Rio de Janeiro; Kailer (2002, 2008), em Atividade Reformulativa: um
Mecanismo de Interac&o no Discurso Oral e Vogais pretbnicas /e/ e /o/: um estudo
em tempo aparente, no Parana, respectivamente; Silva (1989), em As pretdnicas no
falar baiano, na Bahia; entre outros trabalhos que contribuem para o entendimento e
descricdo dessa variedade.

Na Regido Oeste do Paranda, os fendmenos de algamento foram analisados por
Busse (2010) em entrevistas descritas em seu Estudo Geossociolinguistico da fala no
Oeste do Parana. Esse trabalho evidencia que o algamento ja esta presente na fala
da comunidade paranaense, podendo se tornar um processo fonolégico de demorada
superacao por parte dos alunos ao se basearem na oralidade para a transcricao das
palavras.

Os fendmenos fonoldgicos de algamento vocalico encontrados e mapeados nos
textos dos alunos do 5° ano do EF | podem ser analisados e classificados conforme a
posicao silabica. Monaretto (2013, p. 20) verificou que as vogais meédias pretbnicas
do PB sofrem, desde muito tempo, um processo de variacdo em que as vogais /e/ e

/ol alternam-se entre os sons /i/ e /u/, considerando trés aspectos:

1 - Alcamento em vogais médias fechadas:
a) Quando precedem vogais altas na silaba adjacente (menino, coruja);
b) Quando o /e/ inicial precede sibilante /s/ e nasal (espada, enxada); e

¢) Quando ndo h& as duas situacdes anteriores (tomate, pequeno).

A primeira categoria (1a) € conhecida como harmonia vocalica. Segundo Bisol

(2015, p. 188), a harmonia ou harmonizagao vocalica consiste na substituicdo da vogal
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média /e, o/ pela vogal alta /i, u/, respectivamente, quando a média precede uma
silaba com vogal alta, a exemplo de pepino ~ pipino, coruja ~ curuja, bonito ~ bunito.

As palavras a seguir podem ser resultantes de harmonizacéo vocalica.

Exemplo: {\

P(E)—P(1)-NO — P(l1)-P(U)-NO

Quadro 8 - Alcamento vocalico em silabas que precedem vogais altas (1a)
Categoria Dados

Influéncia da vogal /i/ Pulicia (policia)
Musquitos (mosquitos)
Sintirei (sentirei)

Quiria (queria)
Capueira (capoeira)
Priguicoso (pregui¢oso)
Pidiatra (pediatra)
Sirviso (servico)
Influéncia da vogal /u/ Istuda (estuda)
Mimudei (me mudei)
simudei (me mudei)
jasinudei (ja me mudei)
istudioso (estudioso)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

Dos exemplos listados no Quadro 8, nas palavras “policia” e no pronome “me”,
o fendmeno ocorreu mais de uma vez, porém, o pronome “‘me” também variou, de
colocacao pronominal, sendo substituido por “se”, que igualmente sofreu algcamento.
Na observacao de Bisol (2015), a harmonizacao vocalica pode ter origem no latim

vulgar:

Por ter sido encontrada em palavras do Appendix Probi, uma colecdo
de duzentos e vinte e sete palavras latinas contrapostas a formas ditas
incorretas, supostamente atribuida a um autor africano, entre as quais
formica non furmica, festuca non fi stuca, robigo non rubigo e outras,
consideramo-la heranca do latim vulgar (Bisol, 2015, p. 188).

O proximo fendmeno, a categoria (1b), se refere a casos de algamento que

precedem consoantes sibilantes ou consoantes nasais. O fendmeno € categorico e
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segue um principio diferente da abordada em (1a), o qual, de acordo com Monaretto

(2013, p. 20), envolve um alto indice de elevacao (cerca de 90%).

Exemplos:
(E)S-TA-VA —» (1)S-TA-VA

N
(EYN-GRA-CA-DO —> (1)N-GRA-CA-DO

Nos casos em que a vogal /e/ é seguida por consoante nasal ou /s/, como nas
palavras “engracado” e “estuda”, a elevagao da pretdnica é quase categérica, ou seja,
dificiimente ndo ocorrerd. Esses estudos se tornam importantes, pois validam a
existéncia de alcamentos em presenca de nasal ou sibilante nos dados coletados das

producdes dos alunos e que foram apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 9 - Algamento vocalico em silabas que precedem consoante nasal ou sibilante
(1b)

Categoria Dados

Influéncia da consoante nasal Dinovo (de novo)

Ingrasado (engracado)
Inpresa (empresa)
Invermeira (enfermeira)
Jasinudei (j& me mudei)
Mimudei (me mudei)
Simudei (me mudei)

Sintirei (sentirei)

Irmaus (irmaos)

Musquitos (mosquitos)
istuda (estuda)

michamo (me chamo)
sichama (se chama)
Influéncia da sibilante quexichama (que se chama)
guesixhama (que se chama)
gueruscer (quero ser)

istudioso (estudioso)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).
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Apesar de alguns dos exemplos apresentados no quadro anterior se
constituirem de monossilabos que sofreram juncéo (hipossegmentados), optamos por
manter e classificar em (1b) porque é caracteristica de como esse fendmeno se
encontrava nos textos dos alunos do EF I. A consciéncia sobre a segmentacao das
palavras também € parte do desenvolvimento da competéncia escrita, de entender
gue monossilabos sédo palavras e, diante disto, o aluno possa, ainda em fase de
aprendizagem, apresentar erros nesse sentido. Dessa forma, mantivemos o0s
fendmenos tal como foram encontrados e o0s classificamos conforme as suas
caracteristicas que, nesse caso, sdo de alcamento vocdlico que precedem a
consoante nasal ou sibilante.

A terceira e ultima categoria (1c) € denominada como sem motivacao aparente,
pois, teoricamente, ndo recebe nenhuma influéncia fonético-fonoldgica. Por esse
motivo, (1c) recebe os fendmenos que ndo se encaixam em (la), que classifica
harmonizacao vocalica, e em (1b), que evidencia dois outros tipos de alcamento que
sao analisados por meio da Fonologia. A harmonia é um caso de assimilacédo, em que
h&a um espraiamento de traco. O algamento é um caso de neutralizacdo, em que ha
um desligamento de tracos de abertura e de preenchimento de outros por default
(Bisol, 2010).

Bisol (2010, p. 75) classifica os fendmenos da seguinte forma:

1. O papel do condicionador fonético:

a. Elevagcdo da vogal Mexerico— Mixirico
/el inicial diante de N e S A e. Reducéo da
C. Palatalizacéo:
o e T -
Dica — [DC1]ca Boneca — Buneca
Colégio - Culégio
b. Harmonizacgéao d Vibrante:
vocalica: Carro — Ca[#]o
Coruja — Curuja Rato - [£*]ato

Conforme apresentado sobre o papel do condicionador fonético, as categorias
(1a, 1b e 1c) consideradas tém o seu condicionador fonético evidente, contudo,
(1d,1e) ndo tém. Desconsiderar a funcdo do condicionador na andlise levara a

resultados imprecisos. Bisol (2010, p. 75) explica que algumas regras tém um dominio
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muito especifico como (1a), em que a nasal e /S/ engatilham o levantamento de /e/
inicial, mas ndo em outra posicdo, e em (1c), em que a palatalizacdo sé atinge
oclusivas alveolares. I1sso nos mostra que as categorias (1a) e (1c) sao regras que
ocorrem unicamente pela posi¢do, o que ndo é o caso do segundo exemplo de (1b),
cujo fendbmeno se propaga para mais de uma vogal.

Quanto as demais classificacdes, Bisol (2010) reflete sobre as causas,

apontando para duas possibilidades:

As regras (1d, 1le) ficam fora desta classificacdo, justamente porque
nao tém um especifico condicionador fonético. Portanto, podemos
admitir, a luz dessas ligeiras conjecturas, que 0s trés primeiros
conjuntos que tém condicionador fonético explicito se ajustam a uma
analise sob a perspectiva neogramatica na Visao laboviana. enquanto
os dois ultimos. sem condicionador fonético. aiustam-se a difusédo
lexical, cuja expansdo deve ser o produto da acdo analégica do
falante. E evidente que mais informagdes seriam necessarias, mas um
primeiro sinal aponta para essa dire¢do (Bisol, 2010, p. 75-76).

Monaretto (2013, p. 20), por sua vez, salienta que a situacao de elevacéo de
(1c) abrange contextos variados: em inicio de palavra ([e]levador~[iJlevador); no
interior de palavra (ac[o]ntecer~ac[u]ntecer); em hiato (t[e]atro~t[i]atro); e em silaba

leve ou pesada (pensando/pesado).

Quadro 10 - Alcamento vocalico sem motivacdo aparente (1c¢)
Categoria Dados

Gemios (gémeos)
Mitroco (me troco)
Ivangelica (evangélica)
Toucidirigino (estou me dirigindo)
Pigquena (pequena)
Troca de <e> por <i> sem 1 (e)

Pasiar (passear)
Paciar (passear)
capuera (capoeira)
Troca de <o> por <u> sem Nositiu (no sitio)
terminu (termino)

Tiu (tio)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

motivacdo aparente

motivacdo aparente




69

Observa-se, ha muito tempo, que o portugués vem mostrando uma tendéncia
ao fechamento das médias, ndo s6 diante de um condutor como na harmonia vocalica,
mas também sem ele, como no caso da auséncia de motivacdo aparente (1c). Bisol
(2015) utiliza exemplos do portugués medieval como murdimento (mordimento),
furtuna (fortuna) e myndigo (mendigo), salientando que “[...] a simples contagem &
expressiva, permitindo-nos afirmar que na fase em que o portugués atinge sua
autonomia, a harmonia (HV) uma assimilacéo regressiva comum as linguas humanas,
esta fortemente presente nos dados” (Bisol, 2015, p. 190-191).

Em dados do Sul do pais, esse algamento da vogal média sem condicionador
especifico mostra-se de escasso uso, por isso, se tera efeitos maiores, somente o
perpassar dos tempos podera dizé-lo (Bisol, 2010). Em suma, as palavras com maior
presenca desse fendmeno sao mais utilizadas no cotidiano, demonstrando que séo
variedades presentes também na lingua oralizada.

Destacamos, também, a presenca de alcamento vocalico motivado pela
palatalizacdo, que ocorreu em futibol (futebol), alendi (além de), vidios (videos), ti(te)

e citiu (sitio). Como explicam Oliveira e Oliveira (2023),

A realizacdo das consoantes oclusivas /t, d/ diante da vogal alta [i],
como em tio, dia - em que a vogal /i/ é fonolégica — e em leite, tarde —
em que a vogal [i] € derivada, fruto do algamento da vogal média /e/,
no portugués brasileiro (PB), € um fendmeno variavel. Isso ocorre
porque, a depender do contexto, os falantes podem articular esses
segmentos consonanticos como dento-alveolares [t, d] ou como
palatais [tf, dJ3], estes ultimos considerados inovadores no PB
(Oliveira; Oliveira, 2023, p. 2).

Como vimos, a palatalizacdo é um motivador de casos de alcamento, sendo
um fendmeno comum na fala em diversas regies do pais, bem como levando ao
surgimento de desvios na grafia. Os sons de [t, d], ao serem articulados préximos ao

palato transformam-se em [t[, d3], influenciando no algamento da vogal seguinte.

4.2.2 Registro de vocalizagao da lateral dental

A lateral /I/, em posi¢cdo de coda, tem assumido a mesma feigéo variavel em
diferentes falares de diferentes regides (Hora, 2006). Ha significativa quantidade de
trabalhos ja realizados que abordam a tematica sobre a lateral na posicao de coda,

entre eles, dados apresentados por Quednau (1993), Tasca (1999), Callou, Moraes e



70

Leite (2002b), Quandt (2004) e Hora (2006) comprovam o fendbmeno em pesquisas
realizadas em diversas regides do pais. Também ha trabalhos mais recentes, como
os de Brandao (2021), Andrade (2023) e outros, 0s quais evidenciam que o fenémeno
sonoro ora ocorre velarizado, ora vocalizado, ora apagado. Os diferentes estudos
realizados no Brasil sob a perspectiva variacionista reconhecem o comportamento
diversificado das consoantes laterais (Hora, 2006, p. 1).

A partir da analise dos textos, notamos que o fenémeno de vocalizagcdo ocorreu
em 10% dos processos fonologicos identificados. Essa porcentagem evidencia a
presenca da vocalizacdo e comprova que a linguagem oralizada interfere na
aprendizagem da escrita, por ser um fendmeno muito comum na fala. A seguir,

descrevemos os casos de vocalizacado da lateral em posicéo de coda.

Quadro 11 - Vocalizacao
Categoria Dados
Alugueu (aluguel)

Siviu (civil)
Legau (legal)
Legau (legal)
Legau (legal)
Legau (legal)
Legau (legal)
Elegau (é legal)
Voutarei (voltarei)
Vocalizacdo da lateral /I/ | Voutei (voltei)
Voutar (voltar)
Soutera (solteira)
Tauves (talvez)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

O evento ocorreu com maior frequéncia em duas palavras: legal e voltar. A
substituicdo do <I> por <u> é a estratégia mais comum dos ditongos formados pelo
processo de vocalizacdo do /I/ em coda, pois, sendo um fenémeno fonolégico comum
na fala, pode se apresentar na escrita em um momento de duvida e equivoco na
transcricdo da linguagem oralizada. Reinehr et al. (2022) realizaram um levantamento
sobre as ocorréncias de vocalizacdo ou auséncia da lateral em posi¢do de coda no

PE em comparagéo ao PB, por meio do trabalho intitulado A grafia da lateral /I/ pés-
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vocalica em textos de escrita inicial em Portugués Brasileiro e em Portugués Europeu:

um estudo comparativo. Para os autores,

No caso do PB, os dados parecem mostrar que a davida dos
aprendizes € em relagdo ao segmento que esta na subjacéncia — a
vogal ou a consoante lateral —, por isso a estratégia mais usada é a de
substituicdo com uma percentagem de erros consideravel. JA4 nos
textos do PE, parece haver um processo diferente, apontando para
uma maior estabilidade do reconhecimento do segmento lateral, 0 que
resulta em um nimero menor de erros (Reinehr et al., 2022, p. 3).

Podemos considerar que o PB e PE sofrem variacdes diferentes, sendo mais
evidente uma mudanca na lateral em posi¢ao de coda no PB. Segundo a pesquisa, 0
fato da substituicao [/I/ por /w/] ter maior indice do que a omisséo da lateral pode
apontar que esse fendbmeno € um fator de duvida e de incerteza para os alunos com
relacdo ao segmento que ocupa essa posi¢cdo. Os alunos parecem identificar que ha
um segmento ali — razdo pela qual os erros de omissdo sdo em menor nUmero —, mas
a davida é a respeito de qual segmento estaria ocupando essa posicdo (Reinehr et
al., 2022).

E possivel perceber, desse modo, que, assim como o algamento vocalico, a
vocalizacao da lateral em posicédo de coda se mostra presente no falar do PB em todo
o pais. No ambito da fala culta, Callou, Moraes e Leite (2002b, p. 540), observando a

vocalizacao da lateral em coda nos inquéritos do NURC, afirmam que,

[...] no Rio de Janeiro (RJ), Sao Paulo (SP), Salvador (SSA) e Recife
(RE) o processo de vocalizacao esta quase completo, em posicao final
de vocabulo. Em posigéo interna, em Salvador, o processo encontra-
se em estagio menos avancado e, em Porto Alegre (POA), 0 processo
€ neutro em ambos os contextos (Callou; Moraes; Leite, 2002b, p.
540).

Depreendemos, das palavras dos autores, que a vocalizagdo em posicao de
coda € um fenbmeno comum em diversas regifes do Brasil, constituindo-se uma
mudanca em curso. Nesta pesquisa, foi possivel percebé-la em diferentes posicoes,
ndo ocorrendo somente em silaba final, como em “alugueu” e “legal”, mas também
na silaba inicial das palavras “voutar” e “soutera”. Logo, a posi¢cao de coda € que
determina a ocorréncia desse processo fonoldgico, derivado da variacdo presente

na fala.
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Outro fator importante que interfere na presenca dessa variacao na fala se deve
a faixa etaria. Conforme a pesquisa realizada por Busse (2010) na regido de Cascavel
- PR, em seu Estudo Geossociolinguistico do Oeste do Parana, a partir de entrevistas,
foi possivel realizar o mapeamento da fala dos moradores e que se encontra presente

nas cartas linguisticas.

Quadro 12 - Realizacéo da lateral dental em coda silabica em Cascavel - PR

[R] [00] [w]
Mel 12,5% 25,0% 62,5%
Pdlvora 12,5% * 62,5%
Azul 12,5% 12,5% 50,0%

Fonte: Busse (2010).

Os dados indicam gque os mais velhos tendem a manter a lateral e realiza-la
como velarizada, porém, entre os mais jovens, ocorre a vocalizacdo. Como explica
Faraco (2007), na fala dos mais idosos, o ultimo som de palavras como ‘mal’, ‘papel’
ou Tencol’ é semelhante ao primeiro som de palavras como lama, leite, lado; ja na fala
das outras geracgdes, o Ultimo som é a semivogal /w/, idéntica ao ultimo som de
palavras como mau, céu e vendeu. Essas formas coexistem, embora a mudanca ja
esteja praticamente consolidada em todo o Brasil, sobrevivendo a forma mais antiga
apenas em algumas variedades regionais ou na fala das gerac6es mais velhas.

A tendéncia no PB é a de substituicdo da variante velarizada pela vocalizacéo,
ja que predomina na fala das geracbes mais novas o fenbmeno de vocalizacéo.
Todavia, a vocaliza¢do néo se constitui um processo hovo dentro da histéria da lingua.
A transformacéo do /I/ em /w/ é algo relativamente comum nas linguas, principalmente
nas neolatinas. No latim vulgar, ja se constatava a passagem do /I/ para /w/, como é
possivel atestar nos vocabulos poupar (palpare) e outro (alterum) (Pinho; Margotti,
2012, p. 71).

4.2.3 Registro de monotongacéao

Nesta subsecdo, abordamos o processo fonolégico de monotongacdo, de
supressao das semivogais em ditongos na escrita de alunos do 5° ando do EF I. Ao
basear-se na fala, os alunos podem cometer erros de segmentacao, de troca e de
omissao de letras. Segundo Elias (2008, p. 3), € por meio de sons que os falantes de

uma determinada lingua atribuem significados, pensamentos, sentimentos e
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emocgOes, interagindo socialmente, sem, no entanto, dar-se conta da organizacéo
interna que a constitui. Quando a crianc¢a ja tem no¢cdo de que um mesmo som pode
ser escrito por diferentes letras, embora possa ndo conhecer exatamente qual a letra
correta que grafa a palavra que deseja escrever, comecara a apresentar duvidas
guanto as grafias possiveis (Zorzi, 2006, p. 19).

Nesse processo que transforma o ditongo em monotongo (em um Unico som),

mapeamaos 0s casos e 0s descrevemos no Quadro 13:

Quadro 13 - Monotongacéao
Categoria Dados
Bacha (baixa)

Bejo (beijo)

Bejos (beijos)

Biadero (boiadeiro)
Capuera (capoeira)
Decha (deixa)

Emta (entdo)

Fevereros (fevereiros)
Auséncia da vogal /i/ Laranjeras (Laranjeiras)
Pexe (peixe)

Pexe (peixe)

Pexes (peixes)
Primeramente (primeiramente)
Soutera (solteira)
Riperao (Ribeiréao)
Criola (crioula)

Dotor (doutor)

Envento (inventou)
Garaniacu (Guaraniagu)
Garapuava (Guarapuava)
Auséncia da vogal /u/ Loco (louco)

Novarora (Nova Aurora)
Paragay (Paraguai)
Poquinho (pouquinho)
Vo (vou)

Auséncia da vogal /e/ Di (dei)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

Assim como o algamento, os fenbmenos de monotongacdo ocorrem com certa

frequéncia nas producdes escritas do 5° ano do EF, que é comum nessa faixa etaria.
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A analise do corpus produzido revelou que eles ndo tém, pelo menos em primeira
instancia, a consciéncia fonoldgica necessaria para diferenciar os sons que compdem
a formacéao do ditongo (Elias, 2008, p. 6).

Dos 26 casos, 14 ocorrem na silaba inicial, como em poquinho, pexe, loco,
dotor e decha. O monossilabo “di”, derivado do verbo dar (dei), é provavelmente
monotongado como resposta a outro verbo, o ver, que, conjugado em 12 pessoa, se

torna “vi”:

Monossilabo em 12 pessoa do singular:  ver > vi
Ler > li

Rir > ri

Como apresentado nesse exemplo, diversos verbos em 12 pessoa do singular
mantém um padrdo, sendo consoante e vogal, ndo apresentando ditongacdo ao se
flexionar, o que pode gerar uma interpretacdo equivocada em demais casos, cOmo no
verbo dar. Como se trata de criancas em processo de aprendizado, esse fendmeno
deriva da tentativa de acerto, que se torna um erro por se tratar de verbo irregular.

Ao explicar sobre as omissbes de letras, Zorzi (2006, p. 21) destaca que
escrever uma palavra implica empregar todas as letras que representam as suas qual
idades sonoras. Grafar de modo completo as palavras ndo parecem ser algo téao
simples e tdo acessivel as criancas em seus anos iniciais de aprendizado da escrita.
Um exemplo seria a grafia de palavras com silaba complexa, como em “paragay” e
‘garaniacu”, que sofrem uma sincope, mas ndo se encaixam em caso de
monotongacéo. E possivel que esses desvios derivem da dificuldade em compreender
e grafar as silabas complexas. Conforme apresentado no Quadro 13, as palavras
monotongadas, escritas de modo incompleto, corresponderam a um dos principais
erros produzidos pelos alunos nessa fase de aprendizado.

Uma observacdo mais cuidadosa das omissdes permite constatar que
determinadas formas de construcao silabica parecem dificultar a escrita completa das
palavras (Zorzi, 2006, p. 21). Com isso, notamos que também se encaixam nos casos
de apoio na oralidade, pois reflete a forma como o aluno pronuncia essas palavras,
nao sendo possivel representar algo que ndo esté nitido na fala para que ocorra a sua
correta grafia. Escrever como se fala, tanto do ponto de vista da estruturacédo de

narrativas, como pode ser comumente observado, quanto do ponto de vista
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ortogréfico, parece refletir, em suas fases iniciais, uma escrita ainda nao diferenciada

da oralidade (Zorzi, 2006, p. 21). Para o pesquisador brasileiro,

O uso das convengfes ortograficas para escrever, como pode ser
observado pela frequéncia dos erros e pela quantidade de criancas
que os produzem, ndo parece ser uma caracteristica ou algo que seja
facilmente apreendido pelas criancas. O problema néo parece estar
resumido simplesmente em memorizar a forma de escrever as
palavras. Parece ser necessario que a crianca compreenda a
diferenca entre falar e escrever e que ndo se escreve exatamente
como se fala (Zorzi, 2006, p. 21).

Com isso, tal diferenciacdo entre o oral e o escrito comegca a surgir
progressivamente quando o aluno desenvolve a sua consciéncia sobre a correta

grafia.

4.3 FENOMENOS RELACIONADOS A SEGMENTACAO NAO CONVENCIONAL NA
ESCRITA

Nas subsecfes seguintes, identificamos e listamos os processos fonoldgicos
referentes a segmentacdo. Segundo Silva (1991), ha um aumento de ocorréncias de
hipossegmentacdo quando a crianca tenta representar graficamente a sua
expressividade discursiva, que pode ser analisada em textos com a presenca de
dialogos. Na sequéncia, expomos os dados em que ocorrem segmentacao obtidos a
partir do mapeamento das ocorréncias nos textos dos alunos do 5° ano do EF I.

4.3.1 Hipossegmentacao

Nos casos de hipossegmentacdo, notamos duas tendéncias importantes: a
unido entre palavra gramatical + palavra fonolégica, ou a unido de palavras
fonoldgicas. Como afirma Pereira (2011, p. 285), os dados que envolvem uma palavra
gramatical e outra fonoldgica sédo 0s mais humerosos, o que confirma a dificuldade da

criangca em reconhecer sequéncias de uma ou duas letras como palavra.
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Quadro 14 - Hipossegmentacao
Categoria Dados
Jacinudei (j& me mudei)

Michamo (me chamo)
Nositiu (no sitio)

Novarora (Nova Aurora)
Elegau (é legal)
Hipossegmentagéo Alendi (além de)

Mitroco (me troco)
Queruscer (quero ser)
Dinovo (de novo)
Quesixhama (que se chama)
Quexichama (que se chama)
sichama (se chama)

simudei (me mudei)
mimudei (me mudei)
toucidirigino (estou me dirigindo)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

Os casos de hipossegmentacdo ocorreram em maior quantidade que a
hipersegmentacgéo, sendo 15 dos 16 fendbmenos referentes a hipossegmentacgédo. Para
Silva (1991), “[...] a crianga tende a hipossegmentar mais quando representa
expressivamente a fala de suas personagens, opinando com uma hipétese de escrita
na qual falas reais representadas devem ser escritas conforme ocorrem

foneticamente” (Silva, 1991, p. 74).

4.3.2 Hipersegmentacao

A hipersegmentag¢do ndo convencional de palavras tem como hipGtese a
aplicacao generalizada de regras para segmentar o fluxo da fala em palavras
escritas em contexto que ndo € o correto. A seguir, evidenciamos o Unico caso de

hipegmentacdo encontrado nos textos dos alunos do EF I.

Quadro 15 - Hipersegmentacdo
Categoria Dados
Hipersegmentacdo | Em decisa (indecisa)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).
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Localizamos apenas um caso em que houve hipersegmentagcdo, o que
demonstra que os alunos ja tém um entendimento sobre a formacédo das palavras,
principalmente se observarmos que o aluno em questdo tentou usar de seu
conhecimento e reconheceu uma palavra gramatical. Uma das partes da palavra
hipersegmentada corresponde a uma possivel palavra da lingua, pertencente a
uma categoria gramatical, no caso, a preposi¢ao em.

Também percebemos outro aspecto na formacdo da hipersegmentacéo, que
diz respeito ao fato de ndo haver a tendéncia a alteracdo na estrutura das silabas das
formas hipersegmentadas, embora possa haver alteragdo na escolha da letra para
representar um segmento, como “em decisa” (“indecisa”). Nesse caso, ha o registro
da coda nasal (portanto, a estrutura da silaba ndo est4 alterada), mas esse registro é
feito pela escolha da letra <m>, embora a convencgéo prescreva <n>. Tenani (2013)

explica:

[...] o percurso de aprendizado € da fala para a escrita, havendo uma
interferéncia inicial esperada a qual deveria ser superada, na medida
em que o aprendiz, inicialmente, tomaria a fala como base para
escrever um enunciado e, em seguida, dominaria a regras da
ortografia (Tenani, 2013, p. 307).

Fica evidente, portanto, que a divisdo da palavra pode ter sido motivada por
duas palavras conhecidas na lingua portuguesa: “em”, uma preposicao (palavra
gramatical), e “decisa”, derivada possivelmente de decisdo, ndo perdendo o sentido.
A divisdo nao ocorreu em silaba pré ou postonica; considerando a estrutura, o aluno
pode estar desenvolvendo a percepcao e o entendimento sobre o uso da negativa

prefixal in.

Indecisa: in — decisa

e S

Prefixo negativo Radical derivado de deciséo, decidir
4.4 HIPERCORRECAO VOCALICA
Buscamos, nesta subsecéo, apresentar desvios de hipercorrecdo que foram

encontrados nos textos e que merecem um espacgo neste trabalho. Esse fendbmeno

ocorre quando o aluno entra em contato com formas que ela néo tinha na sua fala,
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mas que sao cobradas pela escola, levando a crianca a generalizar o que foi tratado

como erro. Para Silva (2011),

Muitas vezes mal interpretados, esses fendmenos séo vistos somente
como erros, porém eles sdo uma forte evidéncia para demonstrar que
desde o inicio o processo de aprendizagem da escrita se d& por meio
de atitudes e tentativas de correcdo por parte daqueles que se
mostram motivados a adquirir a variedade escrita da sua lingua (Silva,
2011, p. 218).

Os casos de hipercorrecao vocalica sdo, antes de tudo, uma tentativa de acerto,
generalizando os fenbmenos e novamente demonstrando a complexidade da lingua
escrita. Dessa forma, observamos que 0s casos de hipercorre¢cdo S840 comuns nessa
fase de aprendizagem. Com isso, identificamos uma grande quantidade desses casos

nas producdes textuais analisadas, conforme o Quadro 16, a sequir:

Quadro 16 - Categorias de erros por hipercorrecao
Categoria Dados

Troca de <i> por <e> Ermao (irméo)

Ermao (irméo)

Erma (irmao)

Ermau (irmao)

Enventarmos (inventarmos)

Entero (inteiro)

Enventor (inventor)

Em decisa (indecisa)

Laticineo (laticinio)

Medecina (medicina)

Mea (minha)

Vem (vim)

Troca de <u> por <o0> Meo (meu)

Meos (meus)

Colinaria (culinaria)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus (2023).

Como vimos no Quadro 16, os casos de hipercorrecdo obtiveram uma
guantidade significativa. O nimero de casos de hipercorrecao vocalica sugere que 0s
alunos do 5° ano do EF | ainda apresentam dificuldades para compreender as relagbes
biunivocas e de generalizacdo de regra. A maioria dos casos ocorre em vogal ndo

arredondada, na troca de <i> por <e> - (12 dos 15 casos), principalmente em inicio de
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palavra. J& a troca de <u> por <o> ocorreu em menor quantidade, em 20% das
manifestacdes, o que sugere uma menor dificuldade em compreender o uso das

vogais arredondadas [u], [0] ou [9].
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CONSIDERACOES FINAIS

Como argumentamos no decorrer desta dissertacdo, a reflexdo sobre os
processos fonoldgicos é essencial nos estudos sobre a aquisicdo da escrita, visto que
diversos séo os fatores que permeiam a aprendizagem baseados na correta grafia e
na segmentacdo das palavras. As alteracbes sistematicas que influenciam e
diferenciam as producfes sonoras (padrbes que ocorrem na fala e que buscam a
simplificag&o) foram obtidas com éxito nas produgdes selecionadas. Como resultado,
identificamos e descrevemos os processos fonoldgicos, constatando principalmente a
presenca de alcamento, de vocalizacdo, de segmentacdo e de monotongacao.

Outro achado desta pesquisa foi a comprovacao da hipotese de que os textos
apresentam desvios decorrentes de processos fonoldgicos derivados da variacédo
linguistica da comunidade em que o aluno se encontra, visto que 0s textos utilizados
para esta pesquisa pertencem a alunos que vivem em uma regiao que apresenta em
sua fala os processos fonologicos que descrevemos, principalmente de alcamento e
de ditongacao. Percebemos uma quantidade significativa de casos identificados como
pertencentes ao fendmeno de hipercorre¢do vocalica, comuns no processo inicial de
aprendizagem da escrita.

Constatamos também a associacdo entre os processos de linguagem oral e
escrito, visto que é comum nos primeiros anos de aprendizado basear-se na pronuncia
de determinada palavra como precedente para a grafia, com fenbmenos de
assimilagcdo em alguns dos casos de algcamento.

Foi nosso escopo avaliar os fenbmenos decorrentes da linguagem oral a partir
do levantamento dos processos fonolégicos presentes nas producdes escritas dos
alunos do 5° ando do EF I. Especificamente, destacamos o0s processos fonoldgicos
decorrentes da relacdo entre fala e escrita e mapeamos os registros graficos de
processos fonoldgicos presentes nos textos dos alunos do EF I.

Em concluséo, o que percebemos, ao longo da producéo deste trabalho, € que
os fendbmenos fonético-fonoldgicos geram dificuldades no processo de aprendizagem,
mesmo em um nivel maior de dominio da lingua escrita. Entretanto, ndo buscamos
extenuar todas as categorias presentes no PB, mas sim apontar para a necessidade
do conhecimento sobre a relagdo grafema-fonema por parte dos educadores, em

diversos niveis de escolarizacdo, sobretudo das variedades linguisticas nas quais o
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aluno esta inserido a fim de planejar estratégias mais eficazes para a superacéo de

tais fenébmenos, de forma gradual e efetiva.
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