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RESUMO

PROJETO FOLHAS E O LIVRO DIDATICO PUBLICO DE HISTORIA: UM
ESTUDO SOBRE A PRODUCAO DE OBRAS DIDATICAS NO ESTADO DO
PARANA ENTRE 2003 E 2010

Esta dissertagdo de mestrado discute a constru¢dao de conhecimento didatico produzidos pelos
professores da rede publica de ensino do Parané por meio do Projeto Folhas (PF) e da producao
do Livro Didatico Publico (LDP) de Histéria. Ambos foram organizados pela Secretaria de
Estado da Educagdo do Parand (SEED) entre 2003 ¢ 2010. O PF tinha como proposito fornecer
uma formagdo continuada aos docentes da rede estadual de ensino mediante a uma producao
textual, chamada “Folhas”, que posteriormente, serviu como modelo para a construgao dos LDP
distribuidos pelo Estado. A pesquisa explora a constru¢ao do PF e do LDP de Histoéria a partir
das memorias e experiéncias dos sujeitos, com destaque para a produgdo desenvolvida pelos
professores e gestores educacionais. Ao problematizar a producdo de saber escolar como um
processo historico marcado por disputas politicas e culturais, compreendeu-se que as complexas
relacdes entre professores e gestores educacionais influenciaram a materialidade dos Folhas e

do LDP de Historia constituindo-os como produto dessa relacao.

Palavras-chave: Projeto Folhas, Livro Didatico Publico, Formagao continuada.



ABSTRACT

PROJETO FOLHAS AND THE PUBLIC HISTORY TEXTBOOK: A STUDY ON THE
PRODUCTION OF DIDACTIC WORKS IN THE STATE OF PARANA BETWEEN
2003 AND 2010

This master's thesis discusses the construction of didactic knowledge produced by teachers from
the public education system in Parand through the Folhas Project and the production of the
Public History Textbook (LDP). Both were organized by the Parand State Department of
Education (SEED) between 2003 and 2010. The Folhas Project aimed to provide continuous
professional development to teachers in the state education network through a written
production, called “Folhas,” which later served as a model for the creation of Public Textbooks
distributed by the state. The research explores the construction of the Folhas Project and the
Public History Textbook (LDP) through the memories and experiences of the individuals
involved, with an emphasis on the production developed by teachers and educational managers.
By analyzing the production of school knowledge as a historical process marked by political
and cultural disputes, it was understood that the complex relationships between teachers and
educational managers influenced the materiality of the Folhas and the LDP, constituting them

as a product of this relationship.

Keywords: Projeto Folhas, Public Textbook, Continuing Education.
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INTRODUCAO

O Projeto Folhas (PF) foi elaborado pela Secretaria de Estado da Educa¢do do Parana
(SEED) entre 2003 e 2010, periodo correspondente ao Governo de Roberto Requido como
governador do Estado do Parana. O objetivo do PF foi oferecer formacdo continuada aos
docentes da rede publica de ensino a partir de uma produgao textual, que foi chamada de Folhas.
O Folhas era um formato de texto que partia das observacdes dos professores sobre a realidade
da sala de aula. Dessa forma, foi construido uma problematica, acompanhada de
desenvolvimento tedrico, metodologico e sugestdes de atividades com o intuito de incentivar

os alunos a se aproximarem e apropriarem do conhecimento disciplinar, critico e cientifico.

O professor era orientado pelo documento intitulado “Manual Folhas (2005)”, o qual
estabelecia direcionamentos metodologicos para a elaboragdo textual. Ademais, era exigido que
o conteudo estivesse em conformidade com as Diretrizes Curriculares da Educagdao Bésica
(2008) que estavam sendo construidas concomitantemente®. Assim, o professor elaborava o
material e submetia a trés etapas de validagdo: pela equipe Pedagdgica da Escola, pelo Nucleo
Regional e pela SEED. Apds o processo de corre¢do, o Folhas era publicado no site “Dia a dia

Educagd0? com a finalidade de disponibilizar os materiais para os outros professores e alunos.

Mais tarde, os Folhas ganharam formato de livro didatico e foram distribuidos pelo
Estado como resultado de um trabalho coletivo e publico. Dessa forma, o formato do texto
Folhas serviu como base para a constru¢do do Livro Didatico Publico do Parand (LDP) que
foram feitos para todas as disciplinas do Ensino Médio, como: Lingua Portuguesa/Literatura,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias, Educacao Fisica, Arte, Educagdo Artistica,
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés/Espanhol), Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia,
Ensino Religioso. Nessa dindmica, os professores que estavam em processo de formagao
continuada, na hipotese de que estavam procurando uma valorizagdao profissional ou novas
abordagens relacionadas a pratica docente, tinham a oportunidade de participar da produgao do
LDP. Dessa forma, entende-se que PF e a constru¢do do LDP fizeram com que o professor

assumisse a posicao de autor de sua propria ferramenta, porventura, possivelmente, com o

! No Manual Folhas (2005) j& constava a necessidade de seguir os conteidos estruturantes das Diretrizes
Curriculares da Educagéo Basica, portanto, supde-se que havia uma versdo preliminar que antecede a publicacdo
em 2008.

2 Link para acesso: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/folhas/frm_buscaFolhas.php
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objetivo de desafiar ndo s6 uma perspectiva tradicional de ensino, como também a hegemonia

do comércio editorial de livros didaticos.

Esta pesquisa procura discutir sobre a produgdo de saber a partir do ambito escolar,
destacando a importancia de valorizar formagdes que estimulem tanto professores quanto
alunos a produzirem conhecimento. Considerando que as problematicas desenvolvidas pelos
professores por meio das propostas do PF e do LDP de Historia partem das observagdes das
salas de aula, podemos inferir que, ao analisar esses materiais, sera possivel compreender a
pratica da Historia enquanto disciplina escolar, o contexto cultural e politico que rodeia as salas

de aula do Parand, bem como os limites e pressdes relacionados a formacao desses professores.

Nesse sentido, ¢ de suma importancia entender que o conhecimento nao ¢ produzido
unicamente em instituigdes educacionais. Devemos reconhecer que “o processo de producao
do saber, portanto, ¢ social e historicamente determinado, resultado das multiplas relagdes
sociais que os homens estabelecem na sua pratica produtiva”. (KUENZER, 1991, p. 21).
Kuenzer (1991) defende que a escola precisa ensinar seus alunos a compreender os estudos
teoricos e metodologicos que auxiliam na compreensao das relagdes sociais estabelecidas entre

si, de modo a obter uma visao da totalidade do trabalho. Segundo Kuenzer (1991, p. 22-23):

A classe trabalhadora, por sua vez, mesmo que participe do processo de
produgdo do conhecimento através de sua pratica cotidiana, fica em
desvantagem a partir do momento em que, historicamente, ndo tem tido acesso
aos instrumentos teorico-metodoloégicos que lhe permitiriam a sistematizagao
de um saber articulado ao seu projeto hegemdnico. E indiscutivel a forga do
capital no processo de producdo da ciéncia oficial contemporanea; ¢ ele quem
determina os objetos de investigagdo, financia pesquisadores e institui¢des,
forma recursos humanos de alto nivel, produz a "boa ciéncia" e
principalmente, se apropria privadamente dos resultados, uma vez que esta
apropriacdo ¢ ura (sic) dos determinantes de sua reproducdo ampliada, na
medida em que aumenta a produtividade. Este saber, portanto, ndo ¢
democratizado; no interior do processo produtivo, o trabalhador recebe a
"qualificacdo" que é conveniente aos interesses do capital, ndo devendo
receber nem a mais, nem a menos, desenvolvendo-se um processo de
distribuicao desigual do saber, ao qual articula-se a escola.

Kuenzer (1991) explica que a escola apresenta um saber desigual perante a classe
trabalhadora, mas ela defende que essa situagcdo ndo ¢ pretexto para abandonar a escola. Pelo
contrario, argumenta sobre a necessidade de reivindicar a democratizacdo de propostas
curriculares e a ampliagdo do acesso a educacdo, a partir de revisdes impulsionadas pelas
pressoes populares, que devem exigir clareza tedrica e comprometimento politico. Uma vez que

0 acesso a educagdo ¢ direito do cidadao e dever do Estado. Contudo, adequar a educacao as
12



necessidades dos alunos ¢ diferente de adequar as necessidades do mercado de trabalho.

Conforme, Kuenzer (1991, p. 28):

Evidentemente, o ingresso no mercado de trabalho faz parte das necessidades
do trabalhador, e, portanto, a escola ndo devera ignora-la, desde que o faga na
perspectiva anteriormente exposta: de promover o acesso ao saber cientifico e
tecnologico que permita ao trabalhador inserir-se, participar e usufruir dos
beneficios de processo produtivo.

Nesse sentido, busca-se compreender as propostas curriculares, os livros didaticos e a
pratica docente voltada para a valorizacao da experiéncia dos alunos e do fomento de um ensino
critico. Para que isso acontega, o processo de ensino e aprendizagem precisa ir além de uma
adaptacao ao mercado de trabalho, sendo necessaria a incorporagao de elementos criticos que
permitam os alunos compreender e transformar o meio social no qual estdo inseridos. Para
Thompson (2002, p. 13), ao escrever sobre a educacdo de jovens adultos, destaca como a

experiéncia pode ser transformadora para o processo educacional:

A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo o processo educacional; influéncia os métodos de ensino,
a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e o curriculo, podendo até mesmo
revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas tradicionais e
levar a elaboragdo de novas areas de estudo.

No caso do PF e do LDP, a experiéncia dos alunos € levada em conta, assim como a dos
professores, que sdo posicionados como autores dos materiais didaticos. Dessa forma, a
pesquisa sobre materiais didaticos se expande, permitindo compreender tanto a formagao dos
professores quanto a perspectiva predominante da escola, o que nos ajuda a entender a
complexidade envolvida no ensino de Histéria enquanto disciplina escolar. Ao analisar a
producdo de conhecimento escolar, ¢ valido considerar que a escola pode ser vista como uma
institui¢do tradicionalmente hegemdnica, mas que apresenta relagdes variaveis. Para Williams
(1979, p. 121): “E por isso que ndo deve ser reduzido as atividades de um ‘aparato estatal
ideologico’. Esse aparato existe, embora de maneira varidvel, mas todo o processo ¢ muito mais
amplo, sendo autogerador sob muitos aspectos importantes”. Assim, torna-se fundamental para
esta pesquisa reconhecer as correlagdes complexas e processuais dos aspectos culturais que
envolvem o universo escolar (tradi¢cdo, instituigdes e formagdes), buscando identificar esses
elementos ndo s6 como ferramentas de um sistema dominante, seletivo e abstrato, mas também

analisar como se interrelacionam na constru¢do do conhecimento historico didatico.
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Ao entender que a produgdo do saber ¢ social, derivada de experiéncias e historicamente
determinada, surge a questdo de como analisar o livro didatico de modo a identificar tais
aspectos em sua produ¢do. Embora os livros didaticos sejam concebidos como objetos comuns,
com uma serventia direcionada, ¢ precisamente nesse aspecto que podemos encontrar um vasto
universo de implicagdes, sentidos e disputas, o que nos leva a questionar: quais conteudos sao
discutidos e quais sdo “esquecidos”? Quais influéncias e decisdes moldam seu conteudo final?
Além disso, a constru¢do de um livro didatico constitui-se em um processo longo, repleto de
sujeitos e de influéncias diversas. Quem sao os seus autores e editores? Quais documentos e
referéncias sdo utilizados como base? Como as pressdes econdomicas, sociais e as politicas
educacionais influenciam a constru¢do dos livros didaticos? Tais perguntas aparentemente
simples, nos conduzem a caminhos complexos e frequentemente esquecidos. Conforme
Choppin (2004, p. 554), a complexidade de um livro didético reside nos inimeros agentes e

interesses que moldam a produgao:

A concepgao de um livro didatico inscreve-se em um ambiente pedagogico
especifico ¢ em um contexto regulador que, juntamente com o
desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, ¢, na maioria das vezes,
caracteristico das producdes escolares (edi¢Ges estatais, procedimentos de
aprovagdo prévia, liberdade de producdo etc.). Sua elaboracdo
(documentagdo, escrita, paginacdo etc.), realizagdo material (composicao,
impressao, encadernagao etc.), comercializagdo e distribuicdo supdem formas
de financiamento vultuosos, quer sejam publicas ou privadas, e o recurso a
técnicas e equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada
vez mais numerosas. Por fim, sua adog¢do nas classes, seu modo de consumo,
sua recepcdo, seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas sociedades
democraticas sobretudo, numerosos parceiros (professores, pais, sindicatos,
associacdes, técnicos, bibliotecarios etc.) e de produzir debates e polémicas.
Assim, a pesquisa historica sobre os livros e as edi¢gdes didaticas aborda
aspectos extremamente diversos. E é essa multiplicidade de abordagens
possiveis que faz com que a produgao cientifica consista essencialmente em
artigos isolados, o que torna mais dificil abarca-la em seu conjunto.

O livro didatico ¢ um material que estd presente na trajetoria escolar de estudantes e
professores, desempenhando o papel de recurso de pesquisa e ferramenta de trabalho. O livro
didatico ¢ comumente associado a tais sujeitos — estudantes e professores — devido a sua
importancia e presen¢a no processo de ensino-aprendizagem. Todavia, ao compreender o livro
didatico como um material apenas circunscrito ao ambiente escolar, faz com que o processo
prévio da materialidade do livro e suas caracteristicas complexas, culturais, mercadologicas e

politicas ndo sejam importantes. Além disso, subestima sua fun¢do como fonte de pesquisa,
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reforgando o entendimento de um objetivo comum e de valor temporario e limitado. Embora

exista verdade sobre sua validade.

Aos estudantes, sempre foi ensinado a preservar o livro didatico como um material
valioso, uma vez que contém a base do conhecimento que serd estudado naquele ano letivo e
por ser um material que sera utilizado por outros. Quando os livros didaticos ndo eram
distribuidos gratuitamente, havia o cuidado de preserva-los por serem objetos de grande valor
econdmico, sendo revendidos apds a sua utilizacdo. Além disso, seu valor ndo esta apenas
associado ao ambiente escolar, mas & compreensao de que o livro didatico corresponde a um
produto e uma fonte de conhecimento produzido em um recorte de tempo, ou seja, ¢ uma fonte
histérica. Diante disso, o ensino de Historia e, consequentemente, o livro didatico necessitam
ser analisados por meio de ferramentas tedricas e metodoldgicas, assim como qualquer outro

objeto de estudo. Segundo Riisen (2011, p. 31):

Porquanto pareceu plausivel que os principais objetivos da educacao historica
eram definidos e explicados fora dos estudos Historicos, a didatica da historia
serviu como auxiliar a didatica geral; ela ainda era vista como uma disciplina
pedagogica. Isso foi exacerbado pela tradicional mentalidade de estreita de
muitos historiadores profissionais que excluiam todas as questdes de fungio
pratica da histéria de uma autorreflexdo historica séria. O resultado dessa
atitude foi empurrar a didatica da histdria para mais perto da pedagogia e abrir
uma lacuna entre ela e os estudos normais de historia. Isso teve consequéncias
problematicas. A fascinag¢@o com as reformas curriculares tendeu a subestimar
as caracteristicas peculiares da historia como campo de aprendizado. A
historia poderia ser instrumentalizada para objetivos nao-histéricos de ensino
e aprendizado. O papel especifico da histéria em toda a area das ciéncias
sociais ¢ na educacdo politica permaneceu secundario. A historia poderia
assim ser facilmente substituida por outros ramos da educacdo politica e
social.

A falta de integracdo dos estudos da Didatica da Historia com os estudos historicos
relaciona-se com a presente pesquisa, uma vez que foi no campo da Didatica da Historia que os
estudos sobre obras didaticas comegaram a ganhar espago no Brasil. A discussao feita por Riisen
(2011) busca compreender como pensar a Historia, quais sdo as origens € 0s seus usos para a
vida humana, entretanto, utiliza a Alemanha para realizar sua pesquisa. Nesse contexto, ¢
importante realizar essa discussdo para compreender sua influéncia em nossa realidade, uma
vez que os estudos de Riisen sdo muito utilizados no Brasil e foram adotados com base teorica
para a constru¢do das Diretrizes Curriculares que fundamentaram a elaboragao dos Folhas e do

LDP de Historia.
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O historiador Kazumi Munakata (2013) afirma que, anteriormente, estudar livros
didaticos era visto como desvio de comportamento, possivelmente em razao de as pesquisas
referentes ao ensino de Historia permanecerem distantes das investigagdes do campo da
Historia. Visto que, para uma parcela significativa de historiadores, o ensino nao era
compreendido como processo histérico, mas como uma pratica pedagogica. Esse
distanciamento fez com que as pesquisas sobre o0 ensino ndo abrangessem aspectos importantes
do universo escolar, como a formagao dos docentes, a produgao de conhecimento didatico, as
condi¢gdes de trabalho, a realidade da sala de aula e metodologias de ensino. Contudo, ¢
necessario refletir: como o conhecimento cientifico chega a sociedade? Ou melhor, por meio

de qual instrumento o conhecimento historiografico chega a escola e para onde ele vai?

O debate historiografico esta presente no livro didatico, que passeia através da mochila
dos estudantes, fazendo um trajeto repetitivo entre escola e casa. Se consideramos esses dois
lugares como espagos para a construcao e a discussao de conhecimento historico, veremos que
uma parte fundamental do sentido e do processo da Historia se constitui nesse caminho. No
entanto, em muitos casos, o livro didatico ¢ mais compreendido como um peso carregado de
um lado para o outro, sendo pouco utilizado na escola e esquecido quando se chega em casa. E
a pergunta a ser feita ¢ muito simples: por que isso acontece? E a resposta respinga em muitos

lugares que ultrapassam o caminho escola e casa.

No Brasil, conforme Munakata (2012, p. 183), “o trabalho de Circe Bittencourt (1993)
representou o impulso inicial da vasta producao das décadas seguintes, na medida em que
apresentou um conjunto de temas e abordagens que o objeto comportava para além da dentncia
da ideologia”. Para Bittencourt (2008), o livro didatico corresponde a uma mercadoria, um
depositario de contetdos escolares, um instrumento pedagdgico, um veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia e de uma cultura. Cada aspecto mencionado oferece novos
caminhos de analise, que nos direcionam para mais setores da sociedade, tanto privados quanto
publicos. Além disso, envolvem diversos sujeitos, sejam eles ligados a educagdo ou ndo. Ou
seja, trata-se de um objeto complexo, por conter muitos significados e agentes que dificilmente
podem ser encontrados ou compreendidos de forma simples. Contudo, mesmo sendo
considerado um objeto de compreensdo sobre um determinado lugar, a materialidade do livro
didatico nao reflete a sociedade em questao, pois o contetido do livro didatico altera a realidade

para ensinar. Conforme Choppin (2004, p. 557):
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Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstru¢ao que obedece a motivagdes diversas, segundo
época e local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais
do modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro
didatico gostariam de que ela fosse, do que como ela realmente €. Os autores
de livros didaticos ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles
reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo € um simples
espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geracdes, fornecendo
uma imagem deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma
favoravel: as agOes contrarias a moral sio quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia
cotidiana s@o sistematicamente silenciados. E os historiadores se interessam
justamente pela andlise dessa ruptura entre a ficcdo e o real, ou seja, pelas
intengdes dos autores. Estudar, por exemplo, as imagens que os manuais
escolares alemaes, publicados entre 1933 e 1945, apresentam da Russia, nos
d4a maiores indicagdes sobre as concepcdes politicas do regime nacional-
socialista e sobre sua ideologia do que sobre a organizagdo da URSS dessa
mesma época.

Essa modificagdo mencionada por Choppin (2004), informa a perspectiva da Historia
escolhida pelos agentes responsaveis pela construgao do livro didatico. Consequentemente,
aponta o que se espera que os alunos compreendam, além de oferecer uma compreensao sobre
o contexto no qual o livro didatico esta inserido. Nesse sentido, tanto os Folhas quanto o LDP
de Historia tinham como base as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008) que se
orientavam pela Historia Tematica, uma perspectiva desenvolvida no decorrer das décadas de
1970 e 1980, fazendo parte do processo de renovagdo curricular iniciado nos sucessivos
governos militares. “A meta seria opor-se a um ensino de Historia tradicional/convencional,

eurocéntrico, quadripartite e factual”. (RAMOS, 2018, p. 226).

A primeira proposta a ser feita foi no Estado de Sdo Paulo em 1986, que buscou romper
com os periodos historicos, destacando as lutas e os movimentos sociais e alterou a
predominancia da Historia Politica pela Historia Social. Mesmo a proposta nao sendo efetivada,
serviu para inspirar outros Estados € Municipios. De acordo com Bittencourt (2004, p. 124 -

125):

A implementagdo da proposta de Historia por temas, no entanto, ndo tem sido
uma tarefa facil, e ocorrem equivocos que merecem ser analisados com
cuidado, considerando ser preciso entender corretamente a “tradigao escolar”
¢ saber realizar uma inovagdo sem perder referéncias importantes dessa
tradi¢do. Na Franca, a proposta curricular dos anos 70 que tinha como
pressuposto a histdria tematica fracassou, segundo um de seus proponentes, 0
historiador Le Goff, pela permanéncia dos principios organizacionais dos
conteudos tradicionais da histéria linear e cronoldgica. [...] De maneira
semelhante, a experiéncia com o tema gerador em algumas séries em S@o
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Paulo conduziu a estudos tematicos verticalizados sobre um tnico conteudo.
O tema gerador resulta de um problema socialmente vivido pelos alunos e pela
comunidade e constitui o eixo que problematiza os diversos conteidos das
diferentes disciplinas, mas sem se transformar em um contetido Unico e
exclusivo a ser trabalhado durante todo o ano letivo.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares da Educagao Bésica para o ensino de Historia
(2008, p. 38) comecaram a ser elaboradas em 2003, por meio de discussdes coletivas entre

professores da rede estadual, propondo:

[...] analisar o ensino de Historia, principalmente no periodo da década de
1970 até os dias atuais, a partir das tensoes identificadas entre as propostas
curriculares e a produgao historiografica inserida nas praticas escolares. Para
tanto, serdo destacadas as permanéncias, mudangas e rupturas ocorridas no
ensino de Historia e suas contradigdes frente a ciéncia de referéncia. Tais
analises tém por finalidade fazer a critica ao ensino de Historia que se quer
superar e propor Diretrizes Curriculares para essa disciplina na Educagao
Basica da Rede Publica Estadual.

Assim, foi elaborado uma proposta que se distanciasse de um ensino de Historia
positivista e tradicional, aproximando-se das novas perspectivas surgidas no processo de
redemocratizagdo da sociedade brasileira. “Isso levou tanto a produgdo diferenciada de
materiais didaticos e paradidaticos quanto a elaboragdo de novas propostas curriculares, em
varios Estados”. (SEED, 2008, p. 41). Contudo, no final da década de 1990, o Estado do Parana
incorporou os Parametros Curriculares Nacionais como base para a organizagdo curricular da

Rede Publica Estadual:

Nos PCN, a disciplina de Historia foi apresentada de forma pragmatica, com
a funcdo de resolver problemas imediatos e proximos ao aluno. Ressaltou-se
arelacdo que o conhecimento deve ter com a vivéncia do educando, sobretudo
no contexto do trabalho e do exercicio da cidadania. Essa perspectiva abriu
espaco para uma visdo presentista da Historia, porque ndo se ocupava em
contextualizar os periodos histdricos estudados. Além disso, muitos conceitos
referenciais da disciplina foram preteridos em nome da aquisi¢do de
competéncias. (SEED, 2008, p. 43).

Na analise dos agentes da SEED, os PCN forneceram uma formacdo humanistica,
contudo, havia uma alta inclinagdo em preparar o individuo para o mercado de trabalho,
caracterizado como competitivo e tecnologico. Nesse contexto, os conteudos e as competéncias
eram voltados para uma abordagem mais funcionalista e pragmatica, desvinculando-se da

historiografia proposta com a base teorica da disciplina. Considerando a trajetoria da disciplina
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e as novas demandas sociais para o ensino de Historia, foram elaboradas as Diretrizes

Curriculares do Estado do Parana:

Neste documento, a organizacdo do curriculo para o ensino de Historia tem
como referéncia os Conteudos Estruturantes, entendidos como conhecimentos
que aproximam e organizam os campos da Histéria e seus objetos. Os
Conteudos Estruturantes relagdes de trabalho, relagcdes de poder e relagdes
culturais podem ser identificados no processo historico da constitui¢ao da
disciplina e no referencial tedrico que sustenta a investigacdo historica em
uma nova racionalidade ndo linear e tematica (SEED, 2008, p. 45).

Choppin (2002) destaca que, por mais importantes que os livros didaticos sejam, eles
ndo se constituem como uma fonte isolada. Diretrizes, regulamentos e outras produgdes
contemporaneas também servem como meios de desvelar os contextos institucionais, culturais,
politicos, cientificos e pedagdgicos envolvidos na concepgdo, producdo e uso dos livros
didaticos. Portanto, emerge desse contexto a compreensao da comunicacdo entre SEED e
Escola, uma vez que o Projeto Folhas, as Diretrizes Curriculares e a organizagdo do LDP foram
elaboradas por professores e agentes da SEED. Analisar essa relagdo torna-se necessario para
entender as possiveis complexidades e disputas enfrentadas para a implementagdo do Projeto

Folhas e do LDP de Historia.

Tendo isso em vista, a pesquisa foi dividida em trés capitulos: o primeiro busca
compreender a elaboracao do Projeto Folhas. Nessa primeira parte, foi feita a analise do Manual
Folhas (2005), documento responsavel pelos direcionamentos da construgdo dos Folhas; e duas
“entrevistas™® com os gestores educacionais que participaram da elaboragio do Projeto Folhas,
Carlos Roberto Vianna (2008) e Marcos Aurelio Zanlorenzi (2008). Nas “entrevistas™* foram

apresentadas as ideias iniciais, memorias e experiéncias que deram origem ao Projeto Folhas.

3 As “entrevistas” utilizadas nesse capitulo foram produzidas pela pesquisadora Luciane Mulazani dos Santos,
disponivel na tese “A representagdo na Historia em modo de enderecamento para a Educagdo Matematica”.
4 As aspas foram utilizadas devido a falta de compreensdo sobre a forma como as “entrevistas” foram feitas. Apesar
de Santos (2011) indicar o uso de metodologias voltadas a Historia Oral, ha discussdes problematicas referente a
perspectiva pés-moderna presente em sua tese. Além disso, a formagao inicial de Santos (2011) corresponde a area
da Matematica e nao da Histdria. Por esse motivo, conversei com a pesquisadora para compreender o processo de
construcao dessas fontes. Santos (2011) realizou as entrevistas presencialmente e as transcricdes foram feitas
buscando realizar uma corre¢do textual, ou seja, foram adaptadas a um texto formal, sendo devolvidas aos
entrevistados afim de avaliarem a qualidade do material produzido. Ao escrever sobre a oralidade das fontes orais,
Portelli (1997, p. 26) afirma “fontes orais sdo fontes orais”. O que estd sendo enfatizado ¢ a singularidade e
relevancia das fontes orais, de modo que se apresentam como uma evidéncia histdrica intrinseca. No entanto,
Portelli (1997) ressalta que os audios gravados sdo substituidos pelo trabalho das transcri¢des, pois somente elas
sao divulgadas. Assim, o ato de transcrever esta inerente as fontes orais, sendo um elemento repleto de significado.
Dessa forma, entendemos que as alteragdes foram feitas com a intengo de fazer as entrevistas se assemelharem a
um documento escrito. Portanto, as aspas serdo mantidas, pois ndo corresponde a metodologia defendida nesta
pesquisa.
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Por meio das falas de Vianna (2008) e Zanlorenzi (2008), foi possivel compreender a trajetoria
da elaboragdo do Projeto Folhas, bem como as adversidades politicas e estruturais que
configuraram o trabalho dentro da SEED. Além disso, as “entrevistas” forneceram um contexto
sobre as responsabilidades e problemas enfrentados pelos gestores educacionais daquela época.
As “entrevistas” também indicaram que o Manual Folhas (documento que sera analisado nesse
capitulo) foi construido posteriormente por uma outra equipe de gestores. Por isso, a analise do
Manual Folhas estd situada neste momento, justamente para compreender as diferencas de
objetivos no processo de elaboracdo do Projeto Folhas, assim como as mudangas e

permanéncias resultantes das trocas de equipes dentro dos departamentos da SEED.

Para o segundo capitulo, foi realizado uma selecdo dos Folhas de Historia que estdo
disponiveis no site Dia a dia Educacdo. O objetivo ¢ compreender essa produgdo didatica
elaborada pelos professores, analisando como o contexto, a perspectiva da sala de aula, ¢ a
formagao dos professores podem ser identificados por meio Folhas. Além disso, busca-se
entender a relacdo entre os gestores da SEED e os professores da rede publica de ensino, uma
vez que a formacdo continuada era configurada por meio do didlogo entre esses sujeitos,
possibilitando analisar os Folhas como um produto dessa relagdo. Segundo Chesneaux (1995,
p. 24): “Todavia, nosso conhecimento do passado ¢ um elemento ativo do movimento da
sociedade, ¢ uma articulagdo das lutas politicas e ideoldgicas, uma zona asperamente
disputada.” Nesse sentido, compreendemos que a elaboragdo dos Folhas e, possivelmente, do
LDP de Historia estdo imersas em disputas politicas e ideoldgicas que influenciaram a forma

como o passado foi ensinado.

Para o terceiro e ultimo capitulo, visa-se analisar a estrutura e a Unidade Tematica I:
“Trabalho Escravo e trabalho livre” do LDP de Historia (2007), com o objetivo de compreender
a organizacdo do livro, as discussoes historicas construidas sobre a Historia do trabalho e as
possiveis influéncias do Projeto Folhas. Além disso, dialoga-se com professores responsaveis
pela constru¢do do LDP de Historia, a fim de entender quais foram as mudangas e adaptagdes

ocorridas entre a primeira e a segunda edicao.

Esta pesquisa pretende contribuir para os estudos histéricos ao destacar que a produgao
didatica corresponde a um processo histérico caracterizado por dinamicas -culturais,
intelectuais, pedagogicas e politicas complexas. O Projeto Folhas e o LDP de Historia

evidenciam os desafios da Histéria enquanto disciplina escolar e permitem uma anélise do
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contexto historico em que estao inseridos, ressaltando a importancia dos livros didaticos como

fontes de pesquisa para a compreensao da Historia.
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CAPITULO I

FORMACAO E PRODUCAO COLABORATIVA DE MATERIAIS PEDAGOGICOS
NO PARANA: O INICIO DO PROJETO FOLHAS

O Projeto Folhas foi criado pela Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parana
(SEED/PR) no ano de 2003 e finalizado no ano de 2010, periodo condizente ao segundo e
terceiro mandato de Roberto Requido como governador e primeiro e segundo mandato de Luiz
Inécio Lula da Silva como presidente do pais. Nesse recorte de tempo foi possivel observar
muitos movimentos politicos direcionados a expansdo da rede de ensino e a melhoria da
qualidade da educagao. Tais mudancas estao relacionadas a processos que antecedem esse
recorte, como por exemplo, a aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) em
1996, que direcionou a organizacao da educagdo nacional desenvolvendo objetivos, niveis e
modalidades de ensino para o funcionamento das instituicdes educacionais. Como também o
Plano Nacional de Educacao (PNE), documento que estabeleceu diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional do Brasil em um prazo de dez anos. Os objetivos do PNE consistiam
em elevar o nivel de escolaridade, melhorar a qualidade do ensino, reduzir desigualdades
sociais, democratizar a gestdo entre outros aspectos.

De acordo com Abreu (2010, p. 132), tais demandas podem ser compreendidas como
pressdes que incidem um aumento de recurso para a area da educacdo, principalmente, para o

Ensino Médio:

Era preciso, entdo, expandir também o ensino médio e melhorar sua qualidade,
para que estudantes de escolas publicas de educagdo basica tivessem acesso a
educacdo superior de boa qualidade. Ao lado disso, foi se formando um
consenso de que a melhoria da qualidade passava por uma valorizacdo do
professor, carreira caracterizada pelos baixos saldrios e, por causa disso,
destituida de estimulos para o aprimoramento dos professores em atividade,
pouco atraente para novos quadros.

Foram desenvolvidas agdes tanto nacionais quanto estaduais que buscaram melhorar a
educacdo, principalmente em relagdo a formagao continuada e ampliagcdo de materiais didaticos.
Referente aos materiais didaticos para o Ensino Médio, poucas disciplinas tinham livros
didaticos que eram disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) entre
2003 e 2006. O PNLD ¢ um dos programas mais antigos voltados a distribuicao de obras

didaticas para a rede publica de ensino brasileira, iniciado em 1937. De acordo com o Ministério
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da Educacio® “ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeigoado e teve diferentes nomes e
formas de execucao. Atualmente, o PNLD ¢ voltado a educacao basica brasileira, tendo como

unica exceg¢ao os alunos da educagao infantil.” (BRASIL, 2023).

Ao observar o periodo entre 2003 e 2010, € possivel perceber um processo gradual de
distribuicdo de livros didaticos para o Ensino Médio, sendo mais bem desenvolvido a partir do
segundo mandato do presidente Lula (2007 - 2011). Nesse sentido, em 2003 foi publicada a
“Resolugao CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003”, que instituiu o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), contudo, somente a partir de 2005 que o PNLEM
distribuiu livros das disciplinas de Portugués e Matematica para todos os anos e regides. Em
2006 realizou a reposi¢do e complementacao dos livros de Matematica e Portugués e a compra
de livros para a disciplina de Biologia. Em 2007 foi ampliado a aquisi¢do de livros para a
disciplina de Historia e Quimica e reposi¢do dos livros das demais disciplinas acima
mencionadas. Em 2008 foram adquiridos livros para a disciplina de Fisica e Geografia. Em
2009, com a incorporacdo novamente das disciplinas de Filosofia e Sociologia ao curriculo
escolar, os livros dessas duas disciplinas foram adicionados, assim como os de lingua Inglesa.
Em 2010 realizou a primeira reposi¢do e complementacdo de quase todas as disciplinas, sendo
“investidos R$184 milhdes para a aquisi¢do ¢ distribuigdo de 17 milhdes de livros, para

complementacdo e reposicao da distribui¢do integral realizada em 2009.” (BRASIL, 2023).

Dessa forma, observa-se que a distribuicao de livros didaticos para o Ensino Médio
apresentou desigualdades entre as disciplinas, priorizando Portugués e Matematica. No que
tange a disciplina de Historia, foi apenas entre 2007 e 2008 que os livros comegaram a chegar
as escolas. O Historico do PNLD indica reposicdes e distribui¢des fragmentadas, ou seja, a
entrega ndo se deu de maneira homogénea, mas de forma progressiva, com novas disciplinas

sendo incluidas a cada ano, além da reposi¢do dos livros previamente distribuidos.

Ademais, em 2007 foi criado pelo Ministério da Educacao o Plano de Desenvolvimento
da Educagao (PDE), que correspondeu a um conjunto de programas com o objetivo de construir
uma visao sistémica da Educagao, articulando a escola e a universidade através do incentivo a
pesquisa. Nesse sentido, a proposta do PF no Parani articula-se com as politicas educacionais
desenvolvidas pelo governo federal. O objetivo do PF era promover pesquisas a fim de

aprimorar os conhecimentos dos professores a partir de producdes textuais voltadas aos

S Link para acesso: https:/www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro/pnld/historico
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conteudos curriculares. Tais produgdes eram inclinadas para questdes que permeavam a sala de
aula e que poderiam ser utilizadas como material de apoio, portanto, era necessario ter como
base as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e/ou Médio e seus Conteudos
Estruturantes. Conforme o Manual Folhas (2005), o PF se configurou como uma formagao
continuada, buscando oportunizar ao profissional da educagao, a reflexdo sobre a concepg¢ao de
ciéncia, educagdo, conhecimento e disciplina. Estas categorias influenciam, diretamente, a

pratica docente®.

Concomitantemente ao desenvolvimento do PF, acontecia a produgdo das Diretrizes
Curriculares da Educagdo Béasica (2008), desenvolvida pela SEED/PR. Conforme a Secretaria

de Estado da Educacgdo do Parana, Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde (SEED, 2008, p. 06):

Quando assumimos a gestdo governamental, em 2003, com o entdo secretario
Mauricio Requido, um olhar para dentro das escolas permitiu identificar a
auséncia de reflexdo sistematizada sobre a pratica educativa que ali ocorria, ¢
o foco da formagdo continuada, entdo oferecida, fugia da especificidade do
trabalho educativo e situava-se em programas motivacionais e de
sensibilizagdo, em sua grande maioria. Tais politicas educacionais,
estabelecidas no final da década de 1990, alteraram a fun¢do da escola ao
negligenciar a formagdo especifica do professor e esvaziar as disciplinas de
seus contetidos de ensino, de modo que o acesso a cultura formal ficou mais
limitado, principalmente para as camadas socialmente marginalizadas.

A Secretaria da Educagdo do Parana tece criticas as politicas educacionais desenvolvidas
nos dois mandatos de Jaime Lerner como governador do Parana (1995 a 2002). O governo de
Lerner ¢ marcado pelo Programa Qualidade no Ensino Publico do Parana (PQE) e o Programa
Expansdo, Melhoria e Inovagdo no Ensino Médio do Parana (PROEM). O objetivo desses
projetos consistia em melhorar a permanéncia dos alunos na escola, capacitar docentes e incluir
de forma mais significativa a participacdo da comunidade na rotina escolar. Perante tais
objetivos, foram feitas reestruturagdes curriculares no final dos anos de 1997 pela equipe da
SEED. O novo curriculo estabelecia uma divisdo de 75% da carga horaria voltada para a Base
Nacional Comum e os 25% restantes como parte diversificada. Essas mudangas foram

compreendidas através do estudo de Sapelli (2003, p. 93):

Nas primeiras instrugdes, que foram enviadas as escolas da rede estadual pela
SEED através dos NRE, falava-se em até 25% na parte diversificada, o que
gerou muita polémica. Mais tarde foram definidos os 25% como obrigatorios
na parte diversificada. Algumas escolas usaram a parte diversificada para
reforcar o Nucleo Comum e outras, infelizmente, motivadas por modismos

® Nota de rodapé 1 do Manual “Folhas”.
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neoliberais incluiram até empreendedorismo. Nas primeiras orientacdes,
Filosofia e Sociologia faziam parte do Nucleo Comum, depois se entendeu
que eram conhecimentos a serem trabalhados e poderiam constar na parte
diversificada ou dissolvidas nas outras disciplinas.

A divisdo do curriculo escolar dessa forma fazia com que outras disciplinas fossem
“criadas”. Como cada escola tinha a oportunidade de construir 25% do seu curriculo, havia
grandes chances de milhares de disciplinas integrarem o curriculo paranaense naquele periodo,
o que dificultava a andlise dessas propostas pela SEED. Além das reformas curriculares, o plano
de ac¢do do governo Lerner contava com uma formagdo para os docentes, desenvolvida pela
SEED e por intermédio da Universidade do Professor, criada em 1995. As atividades de
formagao foram organizadas a partir de trés perspectivas: pedagogica, que correspondia ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem conforme os objetivos da LDB e os
PCNs; gerencial, que incluia atividades de gestdo de recursos humanos, materiais e financeiros
conforme as legislagdes e mobilizagdo; e comunicacdo, que se direcionava ao desenvolvimento
da competéncia escolar como responsavel pelo relacionamento com a comunidade, a fim de

garantir o sucesso do aluno.

Contudo, a formagdo docente disponibilizada pelo governo Lerner desviava das
especificidades do trabalho educativo, conforme Arco-Verde (2008) explicou. Além disso,
através do didlogo entre Sapelli e a pesquisa do Professor Pedro El6i Rech (1999), que analisou
os projetos desenvolvidos pela Universidade do Professor, ¢ possivel compreender que a

formacgao tinha um apelo mais motivacional do que educacional:

Participar de eventos em Faxinal causou-nos sensagdes antagdnicas: de
desconfianca, de asco e de éxtase. De desconfian¢a porque nos sentiamos num
campo de concentracdo — havia monitores “coloridos” para todos os lados
controlando horarios, direito a comida, ouvindo nossas conversas que eram
levadas a alta clpula e, no dia seguinte, despejadas sutilmente nas
apresentacdes; de asco por que nos fizeram assistir, por exemplo, o filme
“Festa de Babette” para aprender que “a riqueza esta dentro de nos” e de éxtase
porque podemos tomar um “banho de cultura” e assistir, por exemplo, um
“Carlinhos de Jesus”. Ao invés de estarmos discutindo as relacdes da educacdo
com o trabalho, estdvamos “meditando, adquirindo nog¢des para maior
qualidade de vida” ou sendo convencidos que nossa profissdo era “vocagao”
e que nossa dedicacdo ndo deveria estar associada a salarios. Os eventos de
Faxinal eram verdadeiros “circos” com direito a “palhacos” e tudo! Chegaram
até achar que nunca haviamos sido tdo bem tratados. (SAPELLI, 2003, p.
137).

Dessa forma, ¢ possivel observar outras direcdes em relagdo a formacao e ao curriculo

escolar a partir de 2003, buscando reorganizar os conteudos, as disciplinas e fornecer aos
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professores meios para que se reaproximarem de formagdes criticas que estimulassem a
pesquisa. A produc¢ao do texto, ou melhor, do Folhas, compreendeu a um processo caracterizado
por varias etapas, que foi minuciado no Manual Folhas (2005), documento que direcionava o
professor desde o cadastro na plataforma até a publicacao do texto. O Projeto contava com a
mediagdo do Portal Dia a dia Educagdo, ou seja, se tratava de um contato a distdncia que
incentivava a producdo de conteudo. Além disso, tinha como finalidade a constru¢cdo de um
espaco virtual de didlogo, tanto para as pesquisas ali postadas, quanto para a utilizagdo desses

materiais em sala de aula.

Para a realizagdo da inscricdo, conforme o Manual Folhas, o professor autor era
responsavel por inserir os dados solicitados e a sinopse do Folhas. Além disso, era necessario
anexar um documento contendo o texto produzido e a validacdo da equipe pedagdgica da
escola. Apos isso, o texto era encaminhado ao Nucleo Regional de Educa¢do (NRE) para a
correcdo do material. Essa etapa, correspondia a um processo demorado, pois o texto era

enviado para os membros da comissao de validagao do NRE e da SEED, que tinham 60 dias:

[...] para submeté-lo a comissdo de validacdo do NRE e enviar, via Sistema
Folhas, o parecer da comissao de validagdo ao autor. Ao receber o parecer da
comissdo, o autor terd 30 dias para efetuar a reformulag¢ao do Folhas e envia-
lo novamente ao NRE. Apoés o segundo recebimento, o NRE tera 30 dias para
andlise do Folhas e envio & SEED, ou segunda devolucdo ao autor. Em caso
de uma segunda devolu¢do do Folhas, o autor tera mais 30 dias para os ajustes
necessarios e novo envio ao NRE. Apds este segundo recebimento, o NRE
emitird um parecer final da comissdo de validagdo encaminhando o Folhas a
SEED. Caso o Folhas ainda ndo atenda as exigéncias do manual, o NRE o
devolvera ao autor que, apds adequagdes, podera reinscrevé-lo, dando inicio
a um novo processo. A SEED, apds receber Folhas do NRE, tera 60 dias para
andlise e publicacdo e/ou devolucdo ao autor. Os prazos serdo controlados
eletronicamente pelo Sistema Folhas. Expirado o prazo, o sistema cancelara a
inscri¢do e o autor podera inscrever-se novamente, dando origem a um novo
processo. (PARANA, p. 6-7)

Nesse sentido, o processo de validagao e publicagdo do Folhas poderia levar de seis a
sete meses. No entanto, ¢ importante frisar que os prazos estipulados no documento
representavam o periodo maximo, ou seja, nem sempre as correcoes se desdobravam por tanto
tempo. Alids, foram feitas entrevistas com dois professores que trabalharam na SEED,
responsaveis pela validagcdo dos Folhas e a construcao do LDP de Historia, o professor Edilson

Aparecido Chaves e Fabio Luciano lachtechen.

Atualmente o Professor Edilson trabalha no Nucleo de Pesquisa em Publicacdes

Didaticas — NPPD/UFPR e ¢ Professor do Instituto Federal do Parana, campus Curitiba, e o
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Professor Fabio atua no curso de Direito da Faculdade Estacio Curitiba, Fatec Estacio Curitiba
e do Departamento de Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Entrei em contato
com ambos via e-mail e as entrevistas foram feitas pelo Google Meet. Durante a entrevista com
Chaves, foi possivel perceber a existéncia de uma outra estimativa de tempo. Conforme, Chaves

(2023):

Chaves: Isso, a nossa equipe na Secretaria da educagdo € um, é um leitor
critico, eles mandavam, os autores mandavam, a gente fazia a corregdo,
passava pelo olhar de duas, trés, as vezes quatro pessoas e as vezes, ainda, as
vezes na maioria das vezes, o Folhas era, ¢ obrigatorio que ele fizesse um
dialogo com uma outra disciplina, qualquer um que fosse, entao por exemplo,
se fosse um folhas de Histéria e Matematica, passava por nos da Historia e
depois passar pela equipe Matematica pelos revisores, depois disso, a gente
reenviava o Folhas, é... via, tinha um... como ¢ que era o nome do site? O...
Dia a dia Educag@o, a gente reenviava esse folhas para os autores, eles mexiam
de novo, porque a gente ndo ¢ dono do texto, a gente sugeria e eles mexiam
mandavam para nés e ai voltava e a gente via se tinha feito a mudanga ou néo
e depois a mudanga havia publicagdo ou ndo.

Thais: E tudo isso, ... tudo isso em quanto tempo professor? Mais ou menos?
Chaves: Ah, demorava, demorava, as vezes demorava dois, trés meses pro, pra
um texto ser publicado...

Thais: hum entendi...

Chaves: Porque era uma leitura de vai e vem né.

Contudo, a validagao, conforme descrito, mostrou-se um processo demorado. De acordo
com o0 Manual e a entrevista de Chaves (2023), essa etapa representava apenas um dos passos
do processo, sem considerar a constru¢do inicial do Folhas. Além disso, a validag¢do
demonstrava ser trabalhosa e repetitiva, visto que o mesmo texto poderia retornar de duas a
quatro vezes para o professor autor, correndo o risco de ultrapassar o prazo e necessitar o

reinicio de todo o processo.

Durante a entrevista com Iachtechen (2023), foi explicado o motivo pelo qual o texto €
chamado de Folhas: “O nome Folhas vem de folhas soltas mesmo, de ndo ter um comego e de
ndo ter um fim, ser um material, como um ensaio intermitente que ¢. Outros professores tinham
que contribuir também”. (IACHTECHEN, 2023). Essa explica¢do nos leva a compreender que,
inicialmente, os textos eram criados a partir das ideias registradas no papel, das observagdes
dos professores, em suma, de um processo mais dindmico. Entretanto, a constru¢ao do Folhas
envolvia seguir certas exigéncias. Por exemplo, o conteudo abordado precisava estar
relacionado a disciplina lecionada pelo professor e ser embasado nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica. Quanto ao tema e ao recorte, conforme o Manual Folhas, eram de livre
escolha do professor autor. O formato consistia em: apresentacdo do problema inicial,
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desenvolvimento teodrico disciplinar e contemporaneo, abordagem teodrica interdisciplinar,
propostas de atividades distribuidas ao longo de todo o desenvolvimento e, por fim, eram
fornecidas as referéncias utilizadas no trabalho. Além disso, era estabelecido um limite de

paginas, entre oito e doze.

O problema era o elemento inicial para a elaboragao do Folhas, por isso precisava estar
localizado antes do texto, com a finalidade de despertar o interesse do aluno em estudar sua
resolucao. Além disso, precisava estabelecer uma conexao entre o conteudo, o cotidiano € o

nivel de ensino, conforme o Manual Folhas (PARANA, 2005, p. 8):

Nesse contexto, ndo se diferencia “problema” de “situagdo problema”. O
desafio neste topico é que o aluno seja provocado, mobilizado a ler o Folhas,
a estudar e pesquisar para encontrar a resposta. O aluno deve ter, realmente,
um problema para resolver, com um grau de dificuldade tal que o mobilize.

Portanto, ao elaborar o problema, era essencial ter a devida atengdo para evitar a
formulacdo de questionamentos 6bvios, fornecer a resposta logo na sequéncia do texto, bem
como informar as respostas no proprio corpo do problema. Tais elementos poderiam levar o
aluno a ndo prosseguir a leitura, uma vez que a resposta seria rapidamente solucionada, fazendo
com que ele negligenciasse o restante da discussao proposta pelo professor. Em seguida, com o
conteido escolhido e o problema elaborado, o professor autor se direcionava para o
desenvolvimento tedrico disciplinar. Nesse momento, era fundamental fornecer recursos para
solucionar ou apresentar possibilidades de solucdo para o problema proposto. Além disso, essa
etapa correspondia a abordagem do conteudo da disciplina, podendo ser realizada por meio de
textos e imagens para auxiliar na compreensdo do assunto.

Conforme o Manual Folhas (PARANA, 2005, p. 09): “O conhecimento ¢ uma produgao
historica e, para que isso fique claro no Folhas, ¢ importante que o desenvolvimento tedrico
localize, no tempo e no espaco, o conteudo tratado”. Diante disso, era necessario estabelecer
uma abordagem contemporanea, ou seja, uma relacao entre passado e presente, que deveria ser
elaborada ao longo do desenvolvimento tedrico, sem a necessidade de reservar um espaco
separado no texto. Ao fazer isso, o conteido se torna mais significativo para os alunos,
permitindo que eles compreendam como o conhecimento historico estd relacionado com suas
proprias experiéncias. Essa abordagem, possibilita, aperfeigoar a aprendizagem e promover

maior compreensao sobre a problematica proposta pelo Folhas.
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Contudo, as orientacdes para a elaboragdo da abordagem contemporinea nio foram
adequadamente desenvolvidas, conforme o Manual: “Isso acontecera de maneiras diferentes
em funcao das especificidades de cada disciplina e ndo ¢ necessario criar um subtitulo especial
para a abordagem contemporanea. Ela pode ser desenvolvida ao longo do desenvolvimento
teérico do Folhas” (PARANA, 2005, p. 09-10). E entendido que este documento serve como
um guia para todas as disciplinas, sem direcionamentos especificos para cada area de
conhecimento. No entanto, ao tratar da Historia, ¢ importante ressaltar a relevancia da relagao
entre passado e presente. Se o objetivo do Projeto Folhas era fornecer uma formagdo ao
professor e, a0 mesmo tempo, uma produgdo de material pedagogico, esse aspecto deveria ter

mais relevancia, ndo so para a Histéria, mas para as demais disciplinas.

Diante dessa circunstancia, existe a possibilidade de que a abordagem contemporanea
ndo tenha sido devidamente desenvolvida na produgdo do Folhas, portanto, corresponde a um
aspecto a ser analisado nos textos da disciplina de Histéria: como os professores construiram a
relacdo passado e presente? O que a presenca ou a auséncia da relagdo passado e presente pode
significar? Essas sdo questdes importantes a serem exploradas no momento da andlise dos
Folhas e do Livro Didatico Publico de Historia, uma vez que foi construido a partir dos moldes

do Projeto Folhas'.

No desenvolvimento teorico interdisciplinar o objetivo era levantar hipdteses que
envolveriam outras duas disciplinas, demonstrando como essas disciplinas poderiam contribuir
para a resolugdo do problema. No entanto, ndo era suficiente apenas mencionar as outras
disciplinas, era necessario realizar uma discussdao ampla que contemplasse a perspectivas de
outras areas de conhecimento. Por fim, a proposta de atividades tinha como objetivo principal
concluir o estudo e proporcionar um aprofundamento no contetido do Folhas. O objetivo dessas
atividades, conforme o Manual Folhas, direcionava para o desenvolvimento de propostas
provocativas, instigantes, mobilizadoras e reflexivas, incluidas ao longo de todo o texto. Tendo
como proposito despertar o interesse pelo problema inicial, indicando ao aluno a continuidade

da pesquisa e o desenvolvimento de varias linguagens.

Essas foram as premissas para o desenvolvimento do Folhas, com o propodsito de
orientar os professores autores na elaboracao textual. Posteriormente, essas mesmas orientagdes
também foram utilizadas na criacdo dos Livros Didaticos Publicos. Além disso, o Manual

fornecia critérios para compor a comissao de validacdo e os fundamentos de correcao dos

" Discussdo construida ao longo do segundo e terceiro capitulo.
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textos. Dessa forma, para participar da comissdo era necessario ser autor de um Folhas ja
publicado, ter disponibilidade para atuar na comissao e ser formado na disciplina que pretendia

avaliar.

Uma vez validador(a) era obrigatdrio realizar a leitura dos Folhas sob a perspectiva do
Manual, cumprir com os prazos de validacdo do NRE, emitir um parecer descritivo e enviar por
meio eletronico. Alids, o processo de validacdo configurava-se como formagdo continuada,
pois, o proposito do validador era auxiliar o professor autor na reelaboracao do Folhas conforme
as exigéncias do Manual. Dessa maneira, foi desenvolvido um roteiro de validacdo com o
objetivo de estabelecer um padrio de normas para que o texto pudesse ser avaliado nas trés
etapas, que incluem a secretaria escolar, o NRE e a SEED. Esse processo, possivelmente,
revelard niveis de disputas e tensdes ao longo de sua execu¢do, dado que diferentes sujeitos

estavam avaliando o mesmo material.

Nesse sentido, para analisar o problema do Folhas, conforme o Manual Folhas
(PARANA, 2005) era necessério que o validador(a) fizesse sugestdes que se relacionassem com
o contetdo proposto e que os questionamentos fossem adequados ao publico-alvo, que consistia
em alunos do ensino fundamental ou médio. No que diz respeito ao desenvolvimento tedrico,
que abrangia os aspectos disciplinares, interdisciplinares e contemporaneos, era essencial
realizar uma avaliagdo detalhada que consistiam em: avaliar a relacdo e a forma de abordagem
dos contetidos com as conteudos estruturantes das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental e/ou Médio; a contribui¢do para compreensdo do problema; a interagdo entre
textos, atividades, ilustracdes e referéncias; a coeréncia no desenvolvimento das ideias; a
corregdo gramatical; a distribui¢do de textos e imagens de forma equilibrada; as indicagdes de
espago-temporais que possibilitem ao aluno compreender a construcdo historica do
conhecimento; os conceitos e a corre¢ao conceitual. Além disso, era necessario analisar os
elementos que ndo podiam estar associados ao Folhas como preconceitos, privilégios de

camadas sociais e propaganda ideoldgica.

Quanto as propostas de atividades, era necessario analisar a distribui¢do ao longo do
texto, se havia indicagdes para que o aluno continuasse com a pesquisa € como as atividades
indicavam a resolucdo do problema. Por fim, para a valida¢do das referéncias era necessario

verificar se todos estavam devidamente registradas ao fim do Folhas.

E possivel observar que existiu uma preocupagao significativa em relacdo ao contetdo
do Folhas, visto que nos elementos estruturantes sdo mencionados/reforcados sobre a
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importancia de estabelecer uma relagdo com os contetidos das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental e/ou Médio. Isso pode ser compreendido com um dos objetivos do Projeto Folhas,
devido as reformas curriculares empreendidas durante o Governo Lerner, mencionado no inicio
deste texto. Assim, podemos supor que a escolha de 25% do curriculo no formato diversificado
gerou consequéncias na educacado, as quais foram “corrigidas” através do Projeto Folhas, que
tornava obrigatdria a leitura das Diretrizes para a realizagdo da formacao e, consequentemente,

o estudo deste documento por parte dos professores.

Além de todos os direcionamentos apresentando até aqui, era indicado também o que
ndo caracterizava um Folhas, para evitar que os professores confundissem com outras
producdes. O Manual considerava que textos académicos, artigos cientificos, projeto
pedagdgicos disciplinares e recorte da internet, de monografias, dissertacdes ou teses nao
contemplavam os direcionamentos daquele manual, uma vez que a linguagem do texto
precisava ser direcionada aos alunos como os primeiros leitores. A constru¢do do Folhas
evidencia-se como um material com caracteristicas especificas, uma vez que ha uma lista de

producdes escolares e académicas que nao o constituem, embora possam ser semelhantes.

Ainda que existissem diversas regras a serem seguidas, que estabeleciam um padrao de
texto, € possivel observar que a ideia inicial que originou o nome do Projeto parece distante dos
direcionamentos deste Manual. Retomando a fala de Iachtechen (2023): "O nome Folhas vem
de folhas soltas mesmo, de ndo ter um comego e de ndo ter um fim...". Possivelmente, a equipe
da SEED foi modificada nos setes anos de Projeto, sendo possivel evidenciar uma mudanga de
perspectiva entre a origem do Projeto Folhas e a producdo do Manual Folhas. Assim, foi
necessario retomar as investigagcdes sobre a origem do Projeto Folhas por meio de pesquisas
em sites e jornais do Estado do Parana, com o objetivo de descobrir o que estava sendo

divulgado na época e se havia algum indicio sobre o inicio da constru¢do do Projeto.

Para encontrar as matérias relacionadas ao PF, foi necessario consultar a internet ¢
utilizar palavras-chave especificas. No entanto, a busca por "Projeto Folhas Estado do Parang"
resultou em uma grande quantidade de links sem sentido, tornando o processo um verdadeiro
desafio. As primeiras matérias encontradas foram a partir de dois nomes: Mary Lane Hutner,
que ocupava o cargo de Chefe do Departamento de Educacdo Basica (DEB) da Secretaria de
Educacdo na época (2004-2010), e Jairo Marcal, coordenador pedagodgico do DEB e
coordenador do Livro Didatico Publico (2004-2010). Nessas matérias, Hutner e Margal sdao

frequentemente mencionados como os principais responsaveis pelo PF a partir de 2004. Por um
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tempo, acreditava-se que esses individuos ou a equipe de 2004 eram os responsaveis pela

criacdo do PF.

O PF iniciou em 2003, entretanto, encontrar informagdes sobre esse periodo foi uma
tarefa dificil, o que gerou duvidas quanto a origem do Projeto, as primeiras ideias e discussdes.
A questdo central ndo se determina a encontrar uma data especifica ou os responsaveis pela
criacdo do PF, mas para compreender o processo de construgdo que envolveu as expectativas,
mudangas e disputas relacionadas a sua criagao e execuc¢do, foi necessario investigar datas e
encontrar sujeitos. No proprio site do Governo do Estado do Parana foi publicado uma matéria
mencionado o Projeto Folhas e o Livro Didatico Publico como destaques no Congresso
Nacional em 20108, No texto, é indicado que o inicio do Projeto corresponde a gestdo de 2004
e nao do ano anterior. Portanto, destaca-se aqui a existéncia de um processo inicial que nao
recebe tanta atenc¢do, pois nao foi mencionado em matérias de jornais, artigos e entrevistas.
Embora o ano de 2003 seja indicado, ndo ¢ devidamente explicado, ndo hé sujeitos e
demonstrativos de discussdes sobre a constituigdo do PF, pelo menos nao de forma tdo
acessivel. Essa confusdo de datas acaba ocultando uma parte relevante do processo de
construcdo, ja que a origem do nome estd nessa etapa e, possivelmente, apresenta outros

direcionamentos de projeto de formagao.

Conhecer o PF por meio do Manual Folhas ¢ um caminho para entender as etapas de
formagdo dos docentes, a producao de materiais pedagogicos e as possiveis solugdes politicas
para a area da educacao elaboradas pelo Governo do Estado do Parand naquela época. A analise
desse documento contribuiu para compreender o processo de construcao do texto/Folhas a partir
de 2005, o que pode indicar novos direcionamentos para a compreensao do Projeto Folhas, uma
vez que, a formacdo dos docentes se configurou nessa dinamica de estudos sobre o cotidiano
escolar. Contudo, tal documento ainda nao ¢ suficiente para entender o que foi o Projeto Folhas,

quais foram os seus objetivos e suas contradicdes.

Na continuidade da pesquisa, sera explorada uma outra configuragao referente ao inicio
do PF, com base em “entrevistas” realizadas junto a gestao de 2003. Assim, pretende-se discutir
os elementos iniciais do projeto, no que diz respeito a sua origem e as perspectivas, o que

permitird compreender as nuances do seu desenvolvimento.

8Link de acesso: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Projeto-Folhas-e-Livro-Didatico-Publico-sao-destaque-
no-Congresso-Nacional
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A CONSTRUCAO DO PROJETO FOLHAS E OS SUJEITOS

A mengao ao ano de 2003 como marco inicial do PF ¢ feita de maneira rasa, o que resulta
auma confusao de datas entre o ano de 2003 e 2004. Essa distingao temporal, entretanto, revela-
se importante, uma vez que em 2003 uma equipe de professores esteve a frente dos primeiros
passos no desenvolvimento do PF. Ja em 2004, uma nova gestdo, com diferentes perspectivas

implementou mudangas significativas tanto na dindmica do PF, quanto nas atividades da SEED.

Além disso, ¢ valido destacar que o ano de 2003 correspondeu ao inicio do segundo
mandato de Roberto Requido como governador. Por se tratar de uma mudanga de governo, ¢
possivel supor que houve um engajamento de novos projetos e iniciativas, uma vez que a gestao
de Jaime Lerner havia se encerrado. Tal mudanga corresponde a um movimento de analise dos
desafios do sistema educacional deixados pela administrag¢ao anterior, portanto, propostas como
formagao de professores, curriculo, metodologias de ensino e envolvimento com a comunidade
escolar foram pautas para a Secretaria de Educac¢do. Conforme as metas do Plano Estadual de

Educagao (PEE) de 2004:

[...] 2. Promover a capacitagdo continuada dos professores, assegurando que
todo professor do Ensino Médio participe de pelo menos 80 (oitenta) horas
anuais de atividades preparatorias (cursos, simpoésios, debates, encontros,
congressos etc.) voltadas para a melhoria do processo ensino-aprendizagem;
[...] 9. Garantir o livro didatico ao aluno do Ensino Médio, a partir de 2005
para as disciplinas de portugués e matematica e estender progressivamente
para as demais disciplinas do niicleo comum. (PARANA, 2004, p. 27)

Conforme mencionado anteriormente, ha algumas questdes em aberto quanto a origem
do PF, as quais serdo explicadas por meio da problematizagdao das “entrevistas” de Santos
(2011), uma vez que ndo foram encontrados outros materiais que detalhassem os primeiros
passos do PF. As fontes utilizadas foram retiradas de dois capitulos da tese: “Capitulo III —
Continuidade”, (p. 20-99) e “Capitulo IV — O cinema traz a Historia e os modos de
enderecamento”, (p. 100-203). Tais capitulos apresentam “entrevistas” completas com o
proposito de narrar a historia do PF, que foram intituladas como "E se a gente contasse a historia
de vida de um projeto?", sendo produzidas pela autora em 2008, periodo em que a Secretaria

de Educagdo contava com a participacao de outros professores gestores.

O material produzido por Santos (2011) sera utilizado como fonte histdrica, ja que a tese
apresentou “entrevistas” completas, como se fosse uma espécie de acervo dentro do contexto

da pesquisa. A vista disso, o objetivo desta investigagdo corresponde a compreensdo dos
33



motivos subjacentes que levaram os professores a participar e a falar sobre a constru¢do do PF
apos terem deixado seus cargos na SEED. Assim, ao analisar esse ponto de partida, serad
possivel adentrar nas perspectivas dos professores, buscando entender a partir de suas

experiéncias a trajetoria e os desafios que levaram a construgao do PF.

A estrutura utilizada na tese tem como objetivo imergir o leitor nas histérias
apresentadas. De acordo com Santos (2011, p. 10).: “Sim! Algumas historias serao contadas!
Historias diferentes umas das outras e também historias diferentes dentro de uma mesma
historia”. De acordo com a autora, um dos objetivos do seu trabalho foi revelar diversas
perspectivas dessas historias, assim como a histéria do PF. Quando Santos discutiu o PF, buscou
explicar o Manual Folhas e a Plataforma do Projeto, delineando as etapas de construgdo e
divulgagdo dos Folhas com base no que estava disponivel na Internet. Dessa forma, essas fontes
foram analisadas por Santos (2011) como uma das versdes do Projeto Folhas, portanto,
submetida a questionamentos com a seguinte pondera¢do: “E uma das historias que se tem. E
i1sso que se v€ e que se 1€ sugere um pouco, s6 um pouco, da historia desse Projeto. Se € assim,

qual serd a sua historia?” (SANTOS, 2011, p. 81).

A partir desta formulacdo, as “entrevistas” surgem com uma outra histéria do PF. As
narrativas mostram uma nova dinamica de trabalho e de proposta de formagao. Santos (2011),
destaca essa distingdo ao apresentar perspectivas, interpretagdes € motivagdes dos professores
envolvidos. Assim, ¢ possivel perceber as diferentes historias sobre o processo de construgao
do PF e o trabalho dos professores dentro da SEED. Contudo, as narrativas dos “entrevistados”
ndo foram problematizadas, pelo contrario, quando Santos (2011) explica sobre as “entrevistas”

% ¢

utiliza palavras com “mostrar”, “contar” e “apresentar”. Conforme, Santos (2011, p. 207-208):

A pesquisa tomou seu rumo e se fez. Apresentamos relatos importantes que
mostraram os primeiros passos do Projeto Folhas, periodo em que foi
1dealizado. Além disso, os relatos serviram — inclusive o roteiro de cinema —
de exemplifica¢ao para a discussdo sobre modo de enderegamento e versdes
da historia.

Santos (2011) faz uso da produgdo de “entrevistas e relatos” com a finalidade de
escrever sobre a historia de vida do PF, ou melhor, de encontrar uma verdade sobre sua origem.
Utiliza como base a discussao realizada por Garnica (2010), Gaddis (2003) e Schaff (2000) para
retomar uma breve discussdo sobre a cientificidade da Histéria, o trabalho do historiador, a

verdade historica e o uso das fontes orais para os estudos da historia matematica. Dessa forma,
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Santos questiona os métodos da histéria, dando énfase na constru¢do da verdade historica.

Conforme Santos (2011, p. 105):

Mas que verdade € essa, a tal da verdade historica? E que historia é essa, a tal
da historia contada? Sao elas o registro da verdade? Se sdo, de qual verdade?
Fazendo essas perguntas, damos um tom de subjetividade e relatividade a
histéria que, em sua relagdo com a verdade, nos d4 munigdo para enfrentar o
pensamento de que pode sempre haver mais de uma verdade sobre uma mesma
historia (sic).

Diante disso, todas as versoes sdo “verdadeiras”? Existem diversas versoes sobre um
fato e tais versdes apresentam significados, portanto, o trabalho do historiador corresponde em
apreender esses significados e explica-los. Para Thompson (1981) o conhecimento histérico ¢
determinado e provisorio, mas verdadeiro, podendo ser passivel de revisao. Além do mais, ao
afirmar o uso de metodologias voltadas para a Historia Oral, Santos (2011, p. 105) afirma: “Um
dos porqués que justifica essa afirmacdo esta no fato de que podemos levantar, gracas a tal
metodologia, fontes histdricas importantes para complementar o mapeamento da verdade
historica que buscamos”. Dessa forma, Santos visualiza na histdria oral e as fontes orais como

complemento para a “verdade historica”, deixando de lado a cientificidade e as especificidades

de tais métodos e fontes.

Essa abordagem adotada por Santos (2011) reflete nas transcrigdes das “entrevistas”,
que sdo chamadas de depoimentos, uma vez que, se parecem com depoimentos. Entretanto, o
texto das entrevistas, possivelmente, foi modificado, editado, pois as perguntas de Santos
(2011) nao foram transcritas e as possiveis falas ou palavras dos professores foram polidas.
Essa perspectiva se assemelha a discussao feita por Portelli (2010) sobre a forma como as fontes

orais sdo usadas no processo 7 de abril®. De acordo com Portelli (2010, p. 70):

Isso remete a uma tradi¢ao historiografica que se serve de fontes orais, mas
busca equipara-las as escritas, alheando-as de sua origem e especificidade para
aproxima-las de um modelo padrao de “documento”. Essa transformacdo se
da por meio daquilo que muitos historiadores que trabalham com fontes orais

% O processo 7 de abril corresponde a prisdo de militantes da “Autonomia Operaria” que ocorreu em 1979 na Italia.
Portelli (2010), analisa esse processo com o objetivo de evidenciar a importancia do trabalho historiografico em
julgamentos que transcorreram por um longo tempo, passando por diversas transformacdes culturais e politicas.
Na Italia, naquele periodo, o sistema judicial operava por meio de dois procedimentos: a instru¢ao, baseada no
processo inquisitivo, ou seja, a escritura e a privacidade; e o debate voltado para o rito acusatério, que apresenta o
contraditorio, a oralidade e a publicidade. Portelli (2010) questiona a énfase dado ao documento escrito e o uso
dos testemunhos como complemento ou confirmagdo nesse contexto e nas pesquisas historicas. A partir do
processo 7 de abril, Portelli (2010) conduziu um debate sobre as complexidades e especificidades relacionadas ao
uso das fontes orais, discussdo que nos permite formular criticas a0 modo como Santos (2011) transcreveu e
utilizou as “entrevistas”.
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reconhecem como um problema nao apenas técnico, mas cognitivo e, a sua
maneira, politico: a transcri¢ao.

Assim, € notorio uma auséncia de conexao entre as fontes, em que os diferentes relatos
permanecem estaticos, sendo apresentadas apenas como elementos distintos de uma narrativa,
como se Santos (2011) tivesse construido uma “nova verdade”. Contudo, ao disponibilizar
fontes que abordam um periodo pouco explorado, a sua tese contribui no desenvolvimento de
outras pesquisas, oferecendo seguimentos para novos caminhos dentro de diversas areas de

conhecimento.

A partir deste ponto, sera direcionada a analise dos relatos dos professores que atuaram
na SEED durante o inicio da gestdo de Roberto Requido. As duas narrativas disponibilizadas
por Santos (2011) incluem a “entrevista” de Carlos Roberto Vianna, chefe do Departamento de
Ensino Médio (DEM), e a “entrevista” de Marco Aurélio Zanlorenzi, professor gestor da
Secretaria de Educagdo. Além desses materiais, uma entrevista coletiva foi conduzida com os
dois professores mencionados anteriormente, em conjunto com outras duas professoras da

SEED que participaram do inicio da constru¢ao do Folhas, que sdo: Rosane e Neusa.

A “entrevista” de Vianna foi registrada em quinze de maio de 2008, na sala 103 do
Programa de P6s-graduacdao em Educagdo da Universidade Federal do Paran4. Para além de ser
um sujeito da pesquisa de Santos, Vianna foi seu orientador. No inicio de sua “entrevista”, ele
ressalta que ocupava um cargo de posicao politica, tendo sido convidado pela Superintendente
de Educagao, Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde. Apesar disso, ele informa que sua nomeagao

foi feita por indicagdo, e ndo possuia qualquer vinculo com o Partido do governador, o PMDB.

Vianna ilustra, a partir de um organograma — que corresponde a uma representacao
grafica da estrutura formal de uma organizagdo — como a SEED funcionava naquele periodo.
Isso proporcionou um contexto sobre a dindmica de trabalho dos gestores, os andamentos dos
projetos e as relacdes de poder predominantes. No topo do organograma era ocupado pelo
Secretario de Educagdo, Mauricio Requido. Abaixo dele a Diretoria Geral comandada por
Ricardo Fernandes Bezerra e a Superintendéncia de Educagao comandada pela Yvelise. A seguir
estavam distribuidos os demais departamentos da SEED e na ultima camada ficava as
coordenacdes. Além disso, havia uma divisdo nos departamentos, alguns correspondiam a
Diretoria Geral e outros a Superintendéncia de Educacdo. Nessa organizagdo, foi apontado
elementos problematicos, um deles ¢ o espago que a escola ocupa. Nas palavras de Vianna

(2008, p.59):
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Pensando num organograma assim, uma coisa que a gente se pergunta é: em
que lugar do organograma da Secretaria de Educacdo aparecem as escolas? Eu
respondo que as escolas ndo aparecem no organograma da SEED. Nem as
escolas e nem os nucleos de educacdo. O que aparece ¢ sO a parte interna
formada por Secretario, Departamentos, Coordenagdes etc. Eles entendem que
a Secretaria de Educagio é s6 o que esta 1a no prédio da Agua Verde, sede
principal da Secretaria.

Vianna detalha a configuragdo da SEED e menciona Mauricio Requido como
responsavel por tais alteracdes. Além disso, Vianna informa que no governo anterior era outro
modelo, havia mais superintendéncias diretamente subordinadas ao Secretario de Educacao.
Contudo, nessa nova organizacao, as superintendéncias se transformaram em departamentos e
as responsabilidades foram divididas. Essa alteracdo direcionou a Diretoria Geral a
responsabilidade administrativa e a Superintendéncia de Educacdo a responsabilidade

pedagégica®.

Vianna apresenta uma discussdo demorada sobre a configuracdo da SEED, destacando
uma certa insatisfacdo sobre o funcionamento dos departamentos. Tal discussdo foi justificada
como parte importante para a constru¢ao do PF. No entanto, na “entrevista” de Zanlorenzi
(2008) ¢ mencionado que houve uma alteracdo de sujeitos em relagdo ao cargo de chefe do
DEM em 2004, pontuando como uma situagdo complicada, devido a forma como Vianna foi
notificado. O antincio da troca de chefe do DEM foi a partir do Diario Oficial, pelo que informa
Zanlorenzi, ninguém comunicou Vianna diretamente. Diante disso, Vianna, possivelmente
busca fazer essa discussdo procurando explicar o a construcdo do PF dentro da SEED, bem
como, se inserir como sujeito que fez parte desse processo. Além do mais, na hipotese de que
sua saida da SEED tenha lhe causado uma certa frustra¢do, encontrou uma forma de dialogar

sobre sua experiéncia como gestor educacional da SEED.

Para Vianna, essa divisdo provocou uma diferenciacdo significativa nas relagdes entre
departamentos. Mesmo o Secretario de Educagdo afirmando nas primeiras reunides que as
superintendéncias e os departamentos estavam no mesmo nivel, na pratica existia uma relagao
de poder e hierarquia entre eles. A partir dessa criagdo de departamentos, Vianna detalha o

funcionamento da SEED e como o PF iniciou dentro dessa logica.

10 Essa configuragdo da SEED-PR se constitui como memoéria de Vianna. Até o momento, ndo foram encontradas
mais fontes sobre a estruturacdo da SEED naquele periodo.
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A responsabilidade pela gestdo de projetos, capacitagdo, cursos e contratacdo de
professor eram responsabilidades da Superintendéncia de Educagao. No entanto, a avaliacdo da
viabilidade financeira dessas iniciativas era de responsabilidade do Diretor Geral em conjunto
com o Secretario. Vianna (2008, p. 61), explica essa dindmica tomando como exemplo a
capacitagdo de professores do ensino médio, questionando: “como trazer mil professores de
Ensino Médio para fazerem um curso em Curitiba?”. Nesse caso, a responsabilidade por trazer
esses professores nao era do Departamento de Ensino Médio, mas sim da Diretoria Geral.
Conforme Vianna (2008, p. 62), “A gente nao pensava no custo para determinar o evento, a
gente pensava no evento para determinar o custo. E muitas vezes a gente tinha que mudar o

evento em fun¢ao do custo porque a Diretoria Geral ndo aprovava as nossas solicitacdes”.

Esse processo mostrava-se demorado, visto que as consideragdes administrativas
estavam em detrimento das questdes pedagodgicas, gerando uma demanda burocratica para os
planejamentos e as realizacdes projetos educacionais. Além disso, Vianna (2008) destaca um
elemento significativo nessa dindmica: a politica. Com a divisdo entre os setores administrativo
e pedagogico, contraditoriamente, as responsabilidades se entrelacaram, o que gerou
complexidades na comunicac¢do entre setores. Conforme observado por Vianna (2008, p.63),
assuntos que eram discutidos nos departamentos pedagdgicos estavam sendo tratados pelo

administrativo:

Outro exemplo: o que o Departamento de Infraestrutura levava em conta para
decidir se uma cidade merecia ou nao ter uma escola de ensino médio? Podia
ser qualquer coisa, mas nada que tivesse a ver com a parte pedagogica! Essa
pessoa que ocupava o cargo de chefe da infraestrutura era uma pessoa do
partido. A decisao era politica! Podia até continuar assim, eu nao ligava, mas
eu gostaria que acontecesse a comunicagdo entre os departamentos. Nesse
ambito, fica muito clara a diferenca entre o que era politico, coisa de vinculo
com o partido, e o que ndo era.

Logo em seguida ele questiona o peso desse elemento politico'?, afirmando que a
filiacdo partidaria ndo era um fator tdo determinante e ressalta que essa era a sua perspectiva
pessoal, buscando dizer que nem todos pensavam assim. O que Vianna (2008) enfatiza ¢ que o

organograma utilizado na SEED era o mais problematico, pois as divisdes de departamentos

1 Qual era a concepgdo de “politica” para Vianna (2008)? Uma vez que seu cargo era politico, porém, ele ndo se
igualava aos demais. Entdo, o que o diferenciava? Esse elemento politico durante a entrevista mostra-se
controverso.
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tinham forgas desiguais. Nas palavras de Vianna (2008, p. 63): “Quem estava vinculado a

Direcdo Geral tinha mais for¢a do que quem estava ligado a Superintendéncia de Educacao”.

Além dos departamentos, também existiam as coordenacdes, das quais foram descritas
como um setor grande e caotico. Ele ndo expressa muitos detalhes sobre as coordenacdes, mas
evidencia que a fungdo delas era atender os projetos isolados que chegavam a SEED. De acordo
com Vianna (2008, p. 65) “A Secretaria de Educacdo ¢ um enorme balcao onde as pessoas
pedem as coisas. Ai, um dos papéis das coordenagdes ¢ avaliar esses pedidos. Era cheio de
projetos e pedidos desse tipo, do bem e também do mal”. Além disso, ocasionalmente,
chegavam a SEED politicos e prefeitos com a recomendacdo de serem ouvidos. Apesar disso,
Vianna (2008) enfatiza que nunca se viu obrigado a aprovar projetos ou a adquirir materiais por

motivo de pressdes ou sugestdes internas.

Levando isso em consideragdo, Vianna (2008, p. 65) comeca a descrever a elaboracao
do PF, explicando como o contexto exerceu um papel significativo em sua criagdo “O projeto
foi acontecendo a partir de um conjunto de circunstancias. O que eu tinha eram ideias anteriores
baseadas em coisas que estavam comigo antes de eu ir para a Secretaria”. Ele retoma a sua
trajetoria académica, buscando explicar em que momento essas ideias foram se conectando.
Essas “coisas”, como foi mencionado, correspondia a uma cole¢do de livros antigos, conhecidos
como “Li¢des Populares de Matematica” da editora Mir de Moscou. Tais livros foram
construidos a partir de um projeto da antiga Unido Soviética, em que matematicos escreviam

sobre matematica no formato de texto de divulgagdo, por isso o nome de “licdes populares”.

Vianna (2008) relata que teve contato com esses materiais no final da década de 1980,
mas esteve mais proximo durante o seu Mestrado em 1992 e 1993. Essa proximidade foi gerada
por meio de seu antigo orientador, Nilson José Machado'?, que possuia vérias edicdes desses
livros. Em suas reunides de orientagdo, Vianna e Machado conversavam sobre a proposta desses
livros, ja que seu orientador havia feito a traducdo de algumas edi¢des, que foram utilizadas em
suas aulas. Além disso, menciona que posteriormente a editora Atual publicou algumas
tradu¢des no Brasil, que foram realizadas pelo seu antigo orientador. Essa experiéncia
proporcionou um papel significativo em sua carreira académica e ¢ considerada por Vianna
como um importante elemento precursor do Projeto Folhas. A principio, sua ideia era fazer

com que os professores da universidade fossem os responsaveis pela producdo de materiais

12 professor e Doutor em Matematica. Atualmente ¢ professor titular da Universidade de Sdo Paulo € coordena o
Grupo de Pesquisa GEED (Grupo de Estudos em Epistemologia e Didatica).
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didaticos. Porém, quando iniciou seu trabalho na SEED, estabeleceu novos sujeitos, em razao

de acreditar que os professores do Ensino Médio poderiam ser os autores desses materiais.

Nesse contexto, Vianna (2008) se coloca como protagonista da elaboragao do PF. Apesar
de mencionar a contribuicdo dos demais professores da SEED, ele ndo detalha como tais
sujeitos auxiliaram nesse processo. Em alguns momentos da “entrevista”, ele reafirma a sua
posicao de destaque, por exemplo, quando menciona uma conversa que teve com o Secretario
de Educagdo. Conforme, Vianna (2008, p. 68): “A partir dai comegamos a conversar sobre as
minhas ideias de projeto, o que eu queria fazer com o Folhas e que isso poderia ser o material
que ele pensava em imprimir e distribuir”. Ao lembrar dessa conversa, Vianna (2008) pontua

esta situacdo como mais um elemento importante para a continuidade do PF.

A Secretaria de Educagdo recebia diversos projetos e propostas e entre elas, o
proprietario e diretor da Positivo ofereceu uma plataforma e apostilas ao Secretario de
Educagdo. Havia um interesse por parte de Mauricio em imprimir e distribuir livros didaticos
publicos, uma vez que ele discordava do sistema editorial existente. Nas palavras de Vianna
(2008, p. 67): “ele dizia que as editoras lucravam muito com isso, que queria ajudar a quebrar
esse oligopodlio produzindo material dentro da propria Secretaria”. Além disso, Mauricio
Requido também expressou suas opinides em 2005 sobre a distribui¢cao de obras didaticas que

foram feitas naquele periodo, conforme relatado pelo jornal Tribuna do Parana (2005):

O secretario lembrou também que o Unico programa de producdo de
distribuicao gratuita de livro didatico ¢ desenvolvido pelo Ministério da
Educacao (MEC), que investiu R$ 460 milhdes na compra em 2004 e que s
atendeu os alunos até a 8" série do ensino fundamental. "E um programa cujas
linhas sempre discordei porque ndo contempla o aluno de nivel médio, que
depende basicamente da saliva e do giz do professor para seu aproveitamento
curricular”", argumenta o secretario. "E um programa que estd voltado para

algumas editoras e ndo para o ensino e para o aluno”. 2

Dentro desse contexto, Vianna menciona a proposta apresentada pelo proprietario da
empresa Positivo ao Secretario, que consistia em fornecer a matriz das apostilas sem nenhum

custo, sendo necessario apenas imprimir e distribuir. No entanto, a Positivo seria contratada

13 0 Livro Didatico Publico ndo fazia parte do PNLD, pois se tratava de uma obra produzida pela esfera publica.
Ainda que sem inteng¢do, mais tarde acabou por se tornar um projeto condizente aos Recursos Educacionais Abertos
(REA), criado pela Unesco em 2002. Podemos compreender o REA como materiais de ensino que estdo sob
dominio publico e que podem ser utilizados ou adaptados por terceiro. Recursos Educacionais Abertos: praticas
colaborativas politicas publicas / Bianca Santana; Carolina Rossini; Nelson De Lucca Pretto (Organizadores). — 1.
ed., 1 imp. — Salvador: Edufba; Sao Paulo: Casa da Cultura Digital. 2012. 246 p.
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para fornecer as capacita¢des. Outras empresas, como a Holus também fizeram uma proposta
semelhante. Segundo Vianna (2008, p. 67-68): “Por uma pressao politica do dono do curso
Holus, esse material quase foi comprado pelo Secretario. Minha equipe analisou as apostilas
que, se fossem boas, seriam compradas. Mas eram péssimas, foram detonadas e rejeitadas pela
equipe”. Ainda assim, o Secretario solicitou um orcamento para a distribuicdo desse material
sem o conhecimento de Vianna. Diante disso, o Departamento de Ensino Médio foi
surpreendido com a tomada de decisdao do Secretério. Vianna (2008) descreve que quando soube
se dirigiu ao gabinete para entender o motivo pelo qual o Secretario estava or¢ando um material
que ndo havia sido aprovado pelo Departamento. Nas palavras de Vianna, Mauricio justificou

que sua intengdo era apenas ter uma ideia de prego.

Por efeito da pressao do mercado editorial e de cursos, o Projeto Folhas que estava ainda
sendo estruturado no papel, ganhou espaco na SEED. Isso pode ter ocorrido quando Vianna
comunicou suas ideias ao Secretario, tornando possivel a criagdo de um material que
possibilitava colocar em pratica a proposta do Secretario em imprimir e distribuir material
didatico. Além do objetivo de desenvolver um material sem depender dos recursos das editoras,
havia a necessidade de fornecer formagao aos professores. Vianna (2008) ressalta que havia
desafios em deslocar esses professores até Curitiba, portanto, ele acreditava que a formagao e a
producdo de materiais deveriam estar integradas ao ambiente escolar. De acordo com Vianna

(2008, p. 68):

O curriculo da Secretaria de Educacio ndo acontece na escola. E incrivel, mas
as pessoas saem da escola, v8o para a Secretaria e esquecem 0 que acontece
dentro das escolas. E querem mandar: tem que ensinar equagdo do 2° grau no
1° semestre. E mandam, esquecem que, quando estavam na escola, qualquer
coisa que mandassem fazer eles ndo faziam. Entdo isso era uma coisa que eu
queria trabalhar. Quando eu me recusava a fazer o planejamento das
capacitagOes de cursos, eu ja estava tentando desenhar uma capacitagdo que
acontecesse dentro da escola. Entdo isso foi sendo construido.

Simultaneamente, estava em andamento a constru¢do de um portal via Internet para fins
pedagogicos sob a coordenacao de Glauco Gomes de Menezes. A SEED, naquela época, estava
discutindo sobre a necessidade de fornecer formagdo para os professores. A partir desse
contexto, Vianna explica como todas essas pecas foram se encaixando de forma gradual,

fazendo com que o Projeto Folhas saisse do papel e, enfim, se materializasse.

A experiéncia compartilhada por Vianna (2008) possibilita entender as relagdes
complexas e conflitantes que marcaram o processo de constru¢cdo do Projeto Folhas. Retomando
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o inicio da entrevista, Vianna (2008, p. 58), informa “O meu cargo era politico porque fui
indicado, mas eu ndo tinha e nunca tive vinculo com o partido do Governador, o PMDB”. Essa
justificativa € uma das primeiras falas de Vianna, que revela uma distin¢ao entre ele e as demais
pessoas que também ocupam um cargo politico. Diante disso, pode-se compreender que ele ndo
estava falando apenas na forma como conseguiu o cargo, mas em quem ele € e porque esta nessa
posicdo. Sua experiéncia como professor e gestor educacional o fez questionar a organizacao
da SEED. Assim, revela que muitos sujeitos que assumiram cargos de grande responsabilidade
com a mesma origem politica, apresentam outra formacao, ou ndo demonstram nenhum
conhecimento técnico ou pedagogico relacionado a area da educacdo. Um exemplo disso era o

cargo de Diretor Geral. Nas palavras de Vianna (2008, p. 60):

Eu posso dizer que ele conhece muito pouco do que acontece nas escolas do
Estado. Muito pouco ¢ eufemismo, acho que ele ndo conhece nada. O cargo
dele na Secretaria de Educagdo era politico. Todos os cargos acabam sendo
politicos, mas esse tinha certamente uma coisa forte da politica.

O elemento politico mencionado esta imbricado em todas as relagdes presentes na
organizacdo da SEED, no entanto, as consequéncias aparecem com mais frequéncia no lado
pedagogico, ou seja, na Superintendéncia de Educagao. Essa relagdo desigual, apresentada por
Vianna (2008), evidencia uma complexa e demorada atuagdo no desenvolvimento de projetos
educacionais, que sdo causados pelo lado administrativo. Lado esse, formado por cargos

politicos, mas que, possivelmente, sdo oriundos do partido do governador.

Vianna (2008) se coloca com um dos principais sujeitos referente a construcao do
Projeto Folhas, visto que ele exercia a fun¢do de coordenar a criagdo de projetos para o Ensino
Médio, que envolvem responsabilidades pedagogicas, administrativas e politicas devido ao
cargo de chefe do DEM. No entanto, ¢ possivel perceber que o PF foi sendo definido aos
poucos, partindo de um didlogo entre as ideias de Vianna e as contribui¢des dos professores
atuantes na SEED. Além disso, o Projeto continuou sendo configurado apds a sua saida em

2004 ganhando novos direcionamentos e contornos.

Desse modo, Vianna (2008) informa a embaragada dinamica politica e estrutural da
SEED, dando énfase em como essa organiza¢do influenciou a elaboragdo do Projeto Folhas,
destacando as disputas que ocorreram entre os setores pedagogicos e administrativos, tal como,
a constante presenca de agdes politicas nos momentos de tomada de decisdes do Secretario.

Além disso, vale destacar que a “entrevista” de Vianna € considerada como trabalho da memoria
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e da construgdo de sua identidade, uma vez que estd sendo “entrevistado” tornando a sua

imagem publica.

Buscando explicar o processo de construgao do Projeto Folhas a partir das experiéncias

dos sujeitos que o fizeram, a seguir a entrevista de Marco Aurélio Zanlorenzi.
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DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DO PROJETO FOLHAS

A “entrevista” com Marcos Aurelio Zanlorenzi *foi produzida no dia 09 de maio de
2008, as 15 horas no Laboratério do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo, uma semana
antes da entrevista de Carlos Roberto Vianna®®. H4 muitas semelhangas quanto a sequéncias de
assuntos entre as duas “entrevistas”, possivelmente, Santos (2011) seguiu o mesmo roteiro.
Zanlorenzi (2008) inicia falando sobre quando comegou a trabalhar na SEED em 2003 a convite
de Vianna para compor a equipe de Matematica. Eles ja se conheciam, pois Vianna foi
orientador de Zanlorenzi durante o Mestrado em 2002. Inicialmente, ele menciona como era a
estrutura hierarquica da SEED, de forma mais breve do que Vianna. Contudo, devido a sua
permanéncia por mais tempo, discute sobre as mudangas ocorridas ap6s a saida de Vianna em

2004.

No segundo semestre de 2004, Zanlorenzi tirou uma licenca prémio para a finalizagdo
do Mestrado. Concomitantemente, Vianna saiu da SEED, ou melhor, “Saiu ndo, sairam com
ele, o afastaram” (ZANLORENZI, 2008, p. 84). Ao retornar de sua licenca no final de 2004,
outra pessoa ja havia assumido o cargo, que era a antiga diretora do Colégio Paulo Leminski,
Mary Lane Hutner. A “entrevista” de Zanlorenzi ¢ marcada por uma memoria comparativa,
desenvolvida entre o trabalho desempenhado na gestdo de Vianna e de Hutner. Contudo, seu
foco enquanto estava sendo “entrevistado” direcionava-se para o periodo em que trabalhava
com Vianna. Nesse sentido, ele menciona que a ideia inicial do Projeto Folhas partiu de Vianna,
embora tenha tido a colaboracao dos demais gestores da SEED. Nesse periodo, seu trabalho era

orientar os professores para a constru¢do dos Folhas.

Zanlorenzi (2008) desenvolve uma contextualizagdo buscando retomar o periodo em
que o PF entrou em vigor, que corresponde ao inicio do mandato Roberto Requido como
governador do Estado do Parana. Ademais, fala sobre o posicionamento dos professores em

relagdo aos projetos pedagdgicos do governo antecessor:

Havia ainda um rango do governo anterior, do Jaime Lerner. E esse rango tinha
a ver com aquela quantidade enorme de projetos que existiam antes. O

14 Atualmente trabalha como professor da Universidade Federal do Parana — UFPR, sendo membro colaborador
do corpo docente do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo em Ciéncias em Matematica (PPGECM).
15 Carlos Roberto Vianna, além de ser orientador de Santos (2011) é sujeito pertencente a pesquisa. Sua “entrevista”
¢ a primeira, no entanto, foi feita apds a “entrevista” de Marcos Aurelio Zanlorenzi. Dessa forma, ha uma intengéo,
inicialmente, de conhecer o Projeto Folhas a partir de um sujeito de fora dessa relagdo? Além disso, por que ndo
seguir uma ordem cronologica das “entrevistas™? Qual foi o critério de Santos no momento da organizacdo da
narrativa?
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contetido tinha se perdido, tinham se esquecido dos conteudos para se
perderem no meio de tanto projeto. Para dar um exemplo, tinha o projeto dos
rios da India, de trabalhar coisas na forma de projeto. Veio da época do Lerner
e ficou ainda um tempo na cabega dos professores. E era tudo sem sentido
porque o conteudo tinha se perdido (ZANLORENZI, 2008, p. 85).

Hé um destaque sobre a continuidade de praticas e ideais dos professores, advindas das
propostas do governo anterior. O termo “rango” carrega um sentimento negativo que representa
insatisfagdo em relagdo as politicas e projetos implementados por Lerner'®. Por conseguinte,
ele evidéncia um projeto chamado “Rios da india” que foi alvo de criticas por demonstrar ser
uma proposta de origem abstrata, principalmente, no que diz respeito aos contetidos, pois nao
apresentou relevancia e sentido para a realidade escolar. A grande quantidade de projetos que
permeavam as salas de aulas nos anos anteriores a 2003, possivelmente negligenciou os
conteudos fundamentais para a formagao dos alunos, e, consequentemente, dos professores.
Assim, Zanlorenzi (2008) acentua que os professores ainda estavam envolvidos com a
abordagem do governo anterior. Para ele, o PF foi pensado para modificar essa realidade, sendo
que um dos objetivos do Projeto era resgatar os conteudos que estavam dispersos. Ele
exemplifica essa situagcdo quando menciona que recebiam Folhas da disciplina de Matematica

que abordavam temas sobre o meio ambiente.

Além disso, fazia parte do seu trabalho buscar alternativas para modificar a atitude dos
professores em relacao ao desenvolvimento de projetos. Zanlorenzi (2008) indicou que nesse
periodo havia uma resisténcia por parte dos professores da escola em aceitar ou participar de
projetos desenvolvidos pela SEED. O proprio compartilha sua percep¢do em relagdo a

Secretaria, conforme Zanlorenzi (2008, p. 87):

Uma das coisas que eu comentei com o Carlos logo que eu entrei, foi a visdo
que eu tinha da Secretaria de Educagdo. Quando eu estava na escola, a visdo
que eu tinha da Secretaria € que era um grande elefante branco, lento. Quando
eu fui para 14, s6 confirmei, era aquilo mesmo. E isso estava me deixando
muito angustiado. As coisas que a gente fazia ali pareciam ndo se refletir 14 na
ponta, na sala de aula.

Ao fazer a comparagdo entre a SEED e “um grande elefante branco lento”, Zanlorenzi
(2008) expressa suas expectativas enquanto estava na escola, confirma quando ¢ chamado para
trabalhar na SEED e reafirma na entrevista concedida a Santos (2011). Essa metafora indica

que para ele, a Secretaria poderia ser grandiosa e significativa para a comunidade escolar,

16 Referéncia novamente a Reforma Curricular ministrada pelo Governo Lerner (75% BNC e 25% diversificada).
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desempenhando um papel fundamental para a gestdo e o funcionamento de projetos e politicas
educacionais, mas ¢ vista como burocratica e ineficiente, enfatizando a falta de desenvoltura
das agdes pedagogicas que tornam o trabalho lento. O que Zanlorenzi (2008) demonstrava
querer era uma comunicagdo mais direta, uma relagdo mais facil entre Escola e Secretaria,
docéncia e gestdo. No entanto quando diz “as coisas que a gente fazia ali ndo refletiam 14 na
ponta, na sala de aula” (ZANLORENZI, 2008, p. 87) indica uma falha no processo, uma vez
que seus interesses e esforcos ndo eram o bastante, fazendo com que seu trabalho parecesse

ineficiente e manipulavel.

Diante dessa situagdo, perguntas aparecem, tais como: por qual motivo ele aceitou o
convite para fazer parte da SEED se estava convicto de que as coisas ndo funcionavam tdo bem?
O que fez mudar de ideia e aceitar o cargo? Sera que foi por confiar em Vianna, visto que, na
sua perspectiva ele era um sujeito confidvel e respeitavel, tendo sido membro de sua banca,
depois seu orientador, e, possivelmente, até seu amigo? Ele esperava que o direcionamento de
Vianna poderia fazer com que a SEED fosse diferente? Apesar disso, Zanlorenzi (2008)
expressava compromisso em manter um contato mais proximo com os professores da rede de
ensino, uma vez que, por algum motivo saiu da escola para entrar na SEED, mesmo

demostrando consciéncia sobre seu funcionamento.

Nesse entremeio, menciona seu trabalho em outro setor da Secretaria, no Portal Dia a
dia Educacdo, informando novamente uma dificuldade de se conectar com a escola, pois para
ele o trabalho como gestor educacional ‘“ficava tudo muito interno a Secretaria”
(ZANLORENZI, 2008, p. 87). A questdo sobre a dificuldade de didlogo com os professores se
movimenta para a relagdo entre SEED e os Nucleos Regionais de Ensino. Os Nucleos eram
reconhecidos por ele como um brago da Secretaria, mas que ndo alcangava os professores por

uma série de fatores que nao sao descritos diretamente. Conforme Zanlorenzi (2008, p. 88):

Por tudo isso da para se perceber como a estrutura da Secretaria de Educagdo
¢ cheia de tentaculos. E muita gente envolvida, acaba sendo uma dificuldade.
Entdo, para um projeto sair de dentro da Secretaria de Educagio e chegar 1a
na sala de aula, tem um longo caminho a percorrer, e percorrer bem devagar.
Eu sempre achei isso e me angustiava demais. Sem contar que também ¢ tudo
muito politico. As coisas acontecem devagar, mas as vezes vado muito rapido
também, dependendo do interesse que ha por tras.

Zanlorenzi (2008) recorre com frequéncia ao uso de metaforas em suas falas. Até o

momento, a SEED foi descrita como um elefante branco, lento e cheio de tentaculos. Essa
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descri¢do criativa e apavorante forma uma imagem vivida da Secretaria, caso fosse retratada
com essas caracteristicas. Contudo, tais associagcdes comunicam mais do que uma caricatura,
elas sugerem um ambiente de trabalho marcado pelo controle, pela influéncia € manipulagao.
Nesse sentido, a lentiddo dos processos, a dificuldade de comunicagdo e o cunho politico
causam nele uma anglstia continua, na hipdtese de que Zanlorenzi (2008) se sentiu
desamparado e sem autonomia perante o seu trabalho. Uma vez que s6 se dedicar a projetos
educacionais nao parecia ser suficiente, sobretudo, quando diz “longo caminho a percorrer”,
tornando possivel compreender que ha desafios além da construgdao de um projeto.

Quando ele saiu da SEED em outubro de 2005, o LDP estava em andamento, que
correspondia a uma jun¢ao de diversos Folhas. Nesse momento, ele explica brevemente como
ocorreu esse processo. Foi feito uma espécie de concurso e para participar o professor precisava
se inscrever e enviar um Folhas para a sele¢dao. Caso fosse selecionado, eles eram retirados da
sala de aula para escrever o livro. Nesse momento ele resgata o processo de constru¢do do LDP

e descreve a situagdo que o motivou a sair da SEED, de acordo com Zanlorenzi, (2008, p. 88):

Eu me lembro que isso aconteceu no final do mandato do Requido e ele queria
porque queria apresentar esse material do livro como um material de
campanha para a reeleicdo. Entdo, a pressdo em cima desses professores que
foram retirados de sala de aula para escrever foi uma coisa horrorosa. Esse foi
um dos motivos que me levou a sair da Secretaria de Educagdo nessa época.

Ele enfatiza uma determinacgao por parte do governador do Parand em entregar um livro
didatico antes do final do mandato'’. A expressdo “queria porque queria” manifesta intengdes
fortemente articuladas e uma determinagdo que vai além da responsabilidade pedagogica, que
¢ de utilizar o LDP como campanha politica para a reelei¢do. No entanto, quando Zanlorenzi
(2008) trabalhava com a equipe de Vianna, o PF tinha outro formato, ndo foi pensando para a
organizacao e publicacdo de livros didaticos, a ideia era construir uma espécie de fichario ou
uma caixa com as folhas soltas, para que o professor pudesse utilizar de forma mais dindmica.
Essa alteragdo ocorreu devido as mudancas de agentes na SEED, “¢ aquela questdo: muda
chefia, muda governo, os projetos mudam todos”. (ZANLORENZI, 2008, p. 89). Nesse sentido,
nao houve uma mudanga de governador, Requido foi para o segundo mandato consecutivo,

entretanto, as mudangas ocorreram dentro da SEED.

17 No Plano Estadual de Educagdo (2004) documento construido a partir das discussdes ocorridas no I Seminario
Integrador do Plano Estadual de Educacéo - PEE Parana, organizado pela SEED, foi abordado sobre o objetivo da
extensdo do livro didatico para o Ensino Médio no inicio da gestdo de Requido como governador. No entanto, até
0 momento, ndo foram encontradas outras evidéncias sobre a utilizagdo do LDP como campanha para a reeleicdo.
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A ideia de transformar os Folhas em um livro didatico ndo surgiu apenas pela
necessidade de distribuir para as disciplinas que ndo havia livros. Na época, matematica e
portugués eram as unicas disciplinas do Ensino Médio que contavam com obras didaticas.
Inicialmente, Zanlorenzi (2008) disse que o LDP ndo havia sido constituido como livro devido
a falta de contetdo, entretanto, na época em que a entrevista foi feita, o projeto ainda estava em
andamento e outras mudangas foram implementadas, fazendo com que os Folhas e,
consequentemente, os LDPs fossem construidos partindo dos contetudos estruturantes do
curriculo. Esse caminho foi tragado pela equipe orientada por Hutner, que se distanciou da
proposta de diagnosticar a sala de aula a partir da produgdo do Folhas. Conforme Zanlorenzi
(2008, p. 89):

Entao, se por exemplo, ndo aparecesse nenhum Folhas de nimeros complexos
era porque alguma coisa estava acontecendo com esse conteiido em sala de
aula. Era um diagndstico, era um indicio de que, provavelmente, aquele era
um conteudo que ndo estava sendo trabalhado em sala de aula ou porque o
professor nao tinha formacgdo suficiente, ou falta de tempo, ou falta de

interesse, essas coisas. Ai, sabendo disso, nds, na nossa equipe poderiamos
usar esses indicios para discutir o curriculo.

O diagnostico acontecia no mesmo processo da formacdo do professor, ou seja, na
construcdo e corre¢dao do Folhas, nas trocas entre Escola e SEED. A partir disso, seria possivel
permitir que o professor se encontrasse no curriculo, pois para Zanlorenzi “o curriculo sempre
tinha sido construido de cima para baixo”. (2008, p. 90). Partindo dessa estratégia, ele
acreditava que se o professor fizesse parte da constru¢ao do curriculo de maneira mais efetiva,
o curriculo seria seguido significativamente.

No entanto, existia uma caréncia de livros didaticos para o Ensino Médio e era prevista
na proposta de governo a distribui¢do de tais materiais, s6 que Zanlorenzi (2008) ndo se
posiciona sobre essa falta de material, possivelmente, pelo motivo de a disciplina de
Matematica ja ter livros didaticos. Inicialmente, ele descreveu a SEED como lenta e burocratica,
entretanto, informa que a medida que as eleigdes se aproximavam, espontaneamente, os setores
comecaram a funcionar e os projetos foram encaminhados com mais urgéncia. Esse movimento
politico ndo nos causa nenhuma estranheza, pois se apresenta como uma pratica comum, no
entanto, hd desdobramentos em relacdo a essas acdes. A constru¢do do LDP ¢ vista por
Zanlorenzi (2008) como uma ferramenta para impulso politico, dessa forma, foi entendido que
havia uma sobreposicao do politico ao pedagdgico e isso fez com que Zanlorenzi questionasse

0 cargo que ocupava e por fim desistisse.
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Apesar desse contexto sobre a desisténcia do cargo, ele rememora outros momentos do
trabalho que realizou na Secretaria, principalmente, no periodo da gestdo de Vianna. Zanlorenzi
(2008) retoma o inicio do PF com o objetivo de explicar a forma como trabalhava com os
professores durante as oficinas. No entanto, a aplicagcdo dessas oficinas mostrava-se complexa,
visto que ele ndo explicou como eram organizadas de forma pedagogica, mas o que acontecia
quando o pessoal da Secretaria estabelecia um contato com os professores. Zanlorenzi (2008,
p. 90-91) menciona que eles acabavam discutindo outros assuntos, pertinentes a questdes de

trabalho:

O professor sempre acaba vendo o pessoal da Secretaria de Educagdo como
como um inimigo porque ele tem problema de salario, ele tem problema de
estrutura. E ai vocé chega la para dar uma oficina, vocé€ ndo ¢ um professor,
vocé€ ndo ¢ um colega de trabalho, vocé ¢ a Secretaria. E ai, tinha que ouvir o
que o professor tinha a dizer. Perdia-se um tempo para mostrar para o
professor que vocé era professor também, que vocé era colega dele.

A aplicagdo das oficinas apresentou uma certa resisténcia por parte dos professores.
Nesse sentido, parece que a desconfianga era um sentimento pertinente nessa relagao entre os
professores e gestores educacionais, que, possivelmente, gerou alguns desafios para a
realizacdo do Projeto Folhas. Além disso, o desenvolvimento do Projeto fez com que outras
questdes aparecessem, como a condi¢io de trabalho dos docentes!®. Zanlorenzi (2008) pontua
uma falta de comunicacdo entre os gestores educacionais e os professores. Ele informa sobre
as limitacdes da SEED e as suas angustias sentidas durante o seu trabalho, no entanto, o que os

professores sentem em relagdo a essa “dificuldade comunicativa” com a Secretaria?

A realizacdo do PF pode ser encarada como mais trabalho a ser desempenhado pelos
professores, visto que durante as oficinas era sobre a condi¢do estrutural e financeira que os
professores estavam querendo discutir. Zanlorenzi menciona que esse nao era o objetivo da
oficina, por isso, “perdia-se um tempo para mostrar para o professor que vocé era professor
também...” (ZANLORENZI, 2008, p. 90-91). No entanto, eles ndo estavam na mesma posic¢ao,
o pessoal da SEED estava desconectado da sala de aula, o que gerava nos professores
desconfianca e, provavelmente resisténcia em aceitar ou participar das propostas e projetos
advindos da Secretaria. Isso ocorreu porque as consideragdes dos professores, possivelmente,

ndo eram levadas t3o a sério pela SEED.

18 Este debate € desenvolvido no capitulo dois.
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A narrativa de Zanlorenzi (2008) evidencia a sua memoria sobre o processo. Todavia,
também evidencia 0 modo como os professores lidaram com os projetos governamentais e
procuravam utilizar de todos os meios possiveis para pautar o governo. Dessa forma, os
professores aproveitavam dos ambientes criados pela SEED para manifestar o
descontentamento e reivindicar melhores condi¢des de trabalho e de salario, pois, queira ou
ndo, o entrevistado ¢ parte do Governo. Ainda assim, Zanlorenzi (2008) refor¢a que havia saido
da sala de aula ha pouco tempo e assume que a Secretaria detinha diversos problemas, contudo,
indica que, para ele aquele nao era 0 momento para tais discussdes, mas para os professores era

uma oportunidade para reivindicar. Conforme o mesmo:

Entdo era dificil, havia muitas coisas sobre as quais os professores
reclamavam nesses encontros, nessas oficinas. Mas ai, aos poucos, a gente ia
conversando e eles iam percebendo que estdvamos no mesmo patamar e que
era importante aquele trabalho de producdo. (ZANLORENZI, 2008, p. 92).

A expressao “estdvamos no mesmo patamar” se resume a ser professor e ja ter passado
pela sala de aula, visto que essa era a experiéncia que Zanlorenzi (2008) destacava ser
suficiente. No entanto, existe uma diferenciacao, visto que essa igualdade nao aparece em todos
os momentos. Alids, ele menciona que essa relacdo acontecia de forma gradual, nesse sentido,
existia alguma dindmica para preservar essa comunicagdo a longo prazo? Ou ela era feita em
momentos especificos? Ademais, Zanlorenzi (2008) menciona uma reunido técnica realizada
em um hotel na gestdo de Hutner, em que era necessario realizar uma avaliacdo com o0s
professores ali presentes. Ao final desse evento ele menciona um momento em que disse “agora
vamos conversar pra valer” (ZANLORENZI, 2008, p. 96) e conta novamente o que havia dito

naquela reunido:

Vocés estao reclamando de salario, mas eu ndo vi ninguém na paralisacdo no
outro dia, no dia da paralisacdo. Vocé estava? Eu estava! Como ¢ que alguém
da Secretaria estava? Ué, antes de ser da Secretaria eu sou professor como
vocés, a minha profissdo é professor. Agora, estou momentaneamente afastado
da sala de aula, mas continuo sendo professor. Ai eles abriram o jogo e foi
muito interessante. (ZANLORENZI, 2008, p. 96-97).

Zanlorenzi (2008) menciona sua participacdo em paralisagdes, buscando validar sua
identidade como professor para que ele seja reconhecido pelos demais professores,
transcendendo seu cargo politico na SEED. Independentemente se os professores estavam ou

nao na paralisagdo, eles, ou melhor, nos utilizamos dos meios disponiveis para reivindicar ou
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demonstrar o descontentamento. Sobretudo, a entrevista de Zanlorenzi (2008) se constitui como
trabalho da memoria e da construgdo da sua identidade para a entrevistadora, uma vez que a
entrevista tornara publica a imagem que ele procura construir de si. Ele utiliza esse argumento
desafiando as disputas existentes entre a Escola e a SEED. Contudo, ao mesmo tempo busca
estabelecer esforcos e um sentimento empatico em relagao a luta dos professores por melhores
condi¢des de trabalho. Essa situacdo destaca um processo em que busca solucionar conflitos

internos entre professores e gestores em um contexto repleto de desafios.

Ao fim da “entrevista”, Zanlorenzi (2008) retoma suas percepgdes sobre o Projeto
Folhas e diz que os professores produziam muito, apresentavam algumas resisténcias em
relagdo a leitura, entretanto, a producdo dos Folhas era considerada por ele com um bom
trabalho. Além disso, destaca outro objetivo do Projeto: compreender as experiéncias e
produgoes que estdo sendo construidas em sala de aula, buscando socializar tais produgdes para
a comunidade escolar. Retoma algumas dificuldades relacionadas ao trabalho desempenhado
na SEED, enfatizando os cargos politicos, as mudangas politicas de governo e de sujeitos. Nesse
sentido, menciona quando ocorreu a troca de chefe de DEM entre Vianna e Hutner, mostrando
que aos poucos os direcionamentos foram sendo alterados, trazendo novas dindmicas e
seguimentos ao Projeto Folhas. Para ele, essa constante mudanga ¢ um elemento interessante,
pois reflete na sala de aula, contudo, considera essa circunstancia desanimadora. Conforme

Zanlorenzi (2008, p. 98):

Essa coisa de mudar os projetos, as vezes atrapalha o professor. Muitas vezes
bons projetos sdo abandonados s6 porque foram idealizados pelo governo
anterior. Esquece-se o projeto, deixa-o a mingua, cria-se um outro. Isso ¢é
muito ruim para a sala de aula 14 na ponta, o professor fica muito confuso.
Pode ser por isso que o professor entra em sala de aula e faz o que quer, e o
que ele quer, de modo geral — a gente tem pesquisas em cima disso — € mais
ou menos aquilo que ele ja aprendeu com outros professores, com sua historia
de vida.

Para ele, essa mudanca frequente no cendrio politico educacional, faz com que os
professores continuem com os mesmos métodos, uma vez que ao tentar acompanhar os novos
projetos, o tempo dedicado a estudos e praticas se torna insuficiente perante a duracdo de
governos e, consequentemente, de cargos e projetos. Essa resisténcia que Zanlorenzi (2008)
menciona foi vista como uma forma de preservacao da identidade do professor, no entanto, essa
preservacdao de praticas pedagdgicas baseadas unicamente em experiéncias € memorias do

professor, acaba reproduzindo um ensino que ndo gera mudanga, “...mudanca mesmo, mudanca
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no sentido de transformagao do processo.” (ZANLORENZI, 2008, p. 98). Pode-se compreender
que para Zanlorenzi a falta de estabilidade nos projetos educacionais faz com que o professor
repita antigas praticas. Dessa forma, ndo ocorre mudangas no processo ensino e,

consequentemente, impede as transformagdes no sistema educacional.

Essa culpa atribuida aos professores pela auséncia de transformagdes da educagdo,
proveniente de “atitudes antigas” ou de “praticas repetitivas” acaba por responsabilizar de
forma exclusiva os docentes simplificando os problemas educacionais. Tende a ser esquecido
as diversas situacdes de dominagdo, exploragdo e injusticas que perfazem a nossa sociedade.
Todavia, ¢ valido lembrar que essas situagdes atravessam a escola também, assim como o

trabalho docente que ¢ precarizado, mal pago e extenuante.

A “entrevista” de Zanlorenzi fornece uma perspectiva em relacdo aos desafios
enfrentados no seu trabalho durante o Projeto Folhas na SEED, destacando as complexidades
politicas e pedagogicas, bem como, a embaracada relacdo entre Secretaria, Escola, gestor e os
professores. Diante disso, Zanlorenzi tenta estabelecer uma ponte entre ser professor e gestor
educacional, buscando conectar os dois ambientes em uma mesma base. No entanto, acaba
esbarrando em entraves politicos e estruturais, como as burocracias pertinente a SEED e a
constante mudanca de sujeitos e projetos que afetam nao sé a relagdo entre professor e gestor

como também a relagdo professor e aluno.
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CAPITULO 11

PROCESSO DE PRODUCAO DOS “FOLHAS”

No capitulo anterior foi analisado o formato de produg¢ao textual dos Folhas, de acordo
com o Manual Folhas (2005) que forneceu aos docentes os direcionamentos para a redagdo e
estruturacao dos textos para todas as disciplinas do curriculo da Educagdo Basica. Nessa etapa,
faco a problematizacao e interpretacdo da produgdo dos Folhas para a disciplina de Historia,
em que discuto a produg¢ao do conhecimento historico e didatico, com a finalidade de

compreender o processo de constru¢do do conhecimento escolar.

Ao discutir o compromisso social e politico do historiador, abordado por Chesneaux
(1995), emerge a hipdtese de interpretar como a escrita e a andlise historica desenvolvida pelos
professores foi avaliada pelo Projeto Folhas e de que forma essa formacao e o contexto histdrico
e social foi apresentado nesses textos. Esse processo entre a producdo dos Folhas e as reflexdes
sobre o compromisso dos historiadores podem ser problematizadas por meio das possiveis
conexodes entre a proposta de elaboragdo dos materiais didaticos e a construgdo do

conhecimento historico formulado no ambiente escolar pelos professores.

Ao abordar questdes referentes a produgao historiografica, Chesneaux (1995) expressa
seu notavel incomodo sobre alguns historiadores viverem confortavelmente na ideia de isolar o
“oficio” da sociedade, ou seja, sobre como esses historiadores produzem uma historia
"especializada", sem relagdo com o presente € sem se preocupar com a implicacdes politicas e
sociais do conhecimento histérico. Chesneaux (1995) pontua o profissionalismo da historia
como um conjunto de qualificagdes técnicas, de habilidades e de oficio, configurado em um
saber historico de mao unica, restrito a um grupo fechado de pesquisadores especializados. Esse
conhecimento construido, segundo Chesneaux (1995), tende a ndo extrapolar o meio, ou seja,
tais discussdes se concentram em uma bolha, que com dificuldade alcanca outros setores da

sociedade.

Nesse contexto, outros problemas sao colocados por Chesneaux (1995, p. 26): “tem-se
necessidade de uma certa divisdo de trabalho visando a conhecer o passado? Pode-se criticar o
profissionalismo do historiador e, a0 mesmo tempo, manter a exigéncia de rigor cientifico?”.
Tais indagagdes retratam alguns desafios no campo da produ¢do de conhecimento, uma vez que
ao restringir as discussOes historiograficas ao ambiente académico pode resultar em uma
distanciamento significativo dos segmentos da sociedade e do sentido da Historia.

53



Entretanto, a critica em relacdo ao isolamento ndo significa renunciar o rigor cientifico
e atacar os pesquisadores, longe disso, apresenta-se como uma forma de explorar novas
abordagens ou posi¢des em relacdo a produgdo de conhecimento histérico. Como enfatiza
Chesneaux (1995, p. 26) “E preciso, pelo contrario, partir do lugar global e do papel do passado
em nossas sociedades divididas contra elas mesmas, dilaceradas por contradi¢des sociais

agudas, e so entdo se podem abordar os problemas técnicos proprios ao saber histérico”.

Esta em discussao a compreensao de que o passado e a pratica da Historia estdo
associados as realidades politicas e culturais. Por conseguinte, entender as complexidades entre
passado e presente ¢ de suma importancia antes de adentrarmos nos aspectos do oficio do
historiador. Mesmo quando Chesneaux (1995) menciona sobre a expansdo de produgdes
historiograficas em formatos de teses, revistas, artigos e eventos ainda assim foi problematizado
sobre a possivel perda ou ocultagdo do debate politico, levantando a questdo: “ela atua em que
sentido e a favor de quem?” (CHESNEAUX, 1995, p. 27). Tal questionamento informa a forte
atuacao politica do autor em relagdo a producdo de conhecimento historico, a0 mesmo tempo

que provoca reflexdes sobre o desenvolvimento da Historia.

No caso do Projeto Folhas, a producdo textual desenvolvida pelos professores
demandava uma abordagem centrada no aluno, levando em consideragdo o seu cotidiano e nivel
de ensino, ou seja, a constru¢do de um conhecimento histérico e didatico buscando o
desenvolvimento da consciéncia critica. Isso implica em uma tentativa de ampliar o ambiente
de producdo de conhecimento historico tornando-o mais acessivel aos alunos. A partir disso
questiona-se: quando o historiador entra na sala de aula ele perde o seu “profissionalismo” ou

ele atua de outra forma?

Para Mary Lane Hutner, chefe do DEB*®, os professores sdo pesquisadores, uma vez
que j& passaram pela universidade e desenvolveram pesquisas. Conforme, Hutner (2012, p. 236)
“O papel do professor passa, hoje, por uma grande desvalorizacdo na sociedade brasileira.
Nosso objetivo era lembra-los de que eles podem produzir, conseguem escrever, pois sao

formados para isso”.

Entretanto, esse argumento ndo representava a opinido de todo os gestores da SEED,

nem mesmo das escolas e de outras instituigdes de ensino. Retomando o trabalho de Santos

19 Mary Lane Hutner assumiu o cargo em 2004 como Diretora do Departamento de Educagio Bésica da Secretaria
de Estado da Educacdo do Parana. Possui formagdo em Educagdo Fisica e Pedagogia. Mestre em Tecnologia pela
UTFPR. Atualmente, é professora concursada da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED/PR).
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(2011), nas entrevistas produzidas com alguns integrantes da SEED em 2008, incluindo Vianna
e Zanlorenzi, ocorriam discussdes sobre o fato dos professores da rede publica de ensino se

reaproximarem das pesquisas € da produ¢ao de conhecimento, conforme Neusa (2008, p. 170):

Luciane: E todo mundo, no departamento, concordava com essa ideia?
Neusa: Nao! A gente ouvia muita coisa de gente que dizia que o professor ndo
era capaz de fazer aquele trabalho, que o professor de sala de aula estava muito
longe da discussdo teorica, que o professor de sala de aula ndo era capaz de
produzir material didatico. Eu ndo achava isso porque conhecia muitos
professores que tinham experiéncia em escrever. Eu cheguei na Secretaria
vinda da escola, entdo sabia de muitos professores do Estado que,
independentemente de terem ou nao mestrado, eram capazes sim de produzir
material didatico.

Assim, percebe-se que ocorreu e possivelmente ainda existe um preconceito em relagao
ao professor da rede basica de ensino quando o tema ¢ pesquisa e produgdo de material didatico
para o uso em sala de aula. A percepg¢ao de que os professores que estdao na sala de aula ndo sao
formados e habituados a discussdo tedrica ou que sdo incapazes de produzirem seus proprios
materiais, evidencia a desvalorizacdo da experiéncia docente. Ao enfatizar que alguns
professores tinham a habilidade em escrever, indiferente se eram mestres ou nao, Neusa (2008)
reconhece a experiéncia dos professores adquirida ao longo de suas carreiras, destacando suas

habilidades para a produc¢ao de conhecimentos voltados para a pratica educativa.

Quando Hutner (2012) assegura que os professores sdo capazes de produzir
conhecimento, a ponto de escreverem os seus proprios materiais didaticos, escora sua afirmativa
com base na formacdo académica, operando a partir da experiéncia formal e institucionalizada
dos professores. Nesse sentido, para Hutner (2012) a formagao académica seria um argumento
suficiente para o desenvolvimento do PF, presumindo que os professores apenas tivessem

esquecido o seu “lado” pesquisador.

Tanto Hutner (2012) quanto Neusa (2008) fizeram parte da equipe da SEED durante o
desenvolvimento do PF e ambas falam sobre as tensdes em relagdo a valorizagdo da experiéncia
docente e a producao de conhecimento didatico. As duas perspectivas promovem uma dindmica
integrativa entre a teoria e a pratica educativa, com a finalidade de reconhecer as habilidades e
experiéncias dos professores na produgdo de conhecimento didatico. Contudo, a énfase na
formagdo académica como fundamento para o desenvolvimento do PF pode ser insuficiente,
visto que se fazia necessario escrever partindo do contexto da sala de aula e da pratica docente.

Enquanto a valoriza¢do unicamente da experiéncia pratica pode apoucar o rigor cientifico da
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producdo do conhecimento histérico. As duas estavam defendendo a viabilidade do PF no

Parana enquanto uma politica de formagao e valorizacao dos professores.

Nesse sentido, em uma conversa sobre o Projeto Folhas com Paola?® professora de
Histoéria da rede bésica de ensino do municipio de Marechal Candido Rondon, abordamos o

tema sobre a vivéncia académica e o encontro com a sala de aula escolar. Conforme Paola

(2023):

No tempo que eu estava no mestrado, a perspectiva de trabalho do Mestrado
ela ndo era pedagdgica. As trés linhas que nds temos aqui elas ndo tém uma
perspectiva didatico pedagogica, ela tem uma perspectiva de pesquisa. Entdo,
por exemplo, eu vou trabalhar um movimento social, a ideia é que eu pegue
um assunto e continue fazendo essa pesquisa que eu leve para um Doutorado,
para um Pds-Doc, entendeu? Que eu crie um projeto. Entdo assim, quando
vocé esta 1a no mestrado, nesses dois anos que vocé esta entre aula e escrita,
¢ um mundo muito do ideal, porque ¢ legal vocé esta ali, vocé esta discutindo
e trabalhando s6 aquilo, mas a perspectiva de trabalho do mestrado daqui ¢
uma perspectiva de pesquisador. Quer dizer, eu enquanto pesquisadora,
beleza, finalizei o tempo do mestrado, vou voltar para a sala é outra coisa, é
didatico. Entdo o que que eu tive que fazer e isso foi uma coisa que eu logo
entendi assim que eu sai da universidade, o primeiro choque foi o que? O tipo
de trabalho que vocé faz na universidade ele é muito diferente, talvez hoje seja
diferente, mas quando eu me formei qual foi o choque? Opa, ndo da para trazer
essa linguagem, essa discussao para a escola, eu preciso fazer uma coisa mais
didatica...

Paola (2023) narra sobre a sua experiéncia durante a transicdo do ambiente académico
para a pratica educativa, explicando sobre como a abordagem do Mestrado se distanciava da
realidade da sala de aula. Todavia, ¢ valido destacar que tal experiéncia ndo ¢ analisada como
meramente uma aquisi¢ao através da interacdo direta da teoria com o ambiente da pratica.
Conforme Thompson (1981), a experiéncia ¢ influenciada pelo didlogo entre o ser social e
consciéncia social. A vista disso, quando Paola (2023) diz que o Mestrado pertence ao “mundo
do ideal”, pois enfatiza uma auséncia da pratica pedagodgica concreta, ndo esta apenas
ressaltando os desafios da transposi¢do didatica, mas distinguindo os papéis entre pesquisador
e professor no ambiente escolar. Contudo, embora Paola (2023) expresse essa dicotomia, ela
como sujeito ndo conseguiria separar a face pesquisadora da face professora, pelo contrario, ¢
durante a pratica educativa que Paola (2023) percebe tais desafios, reconhecendo a necessidade

de realizar mudancgas. Em outras palavras, a medida que pressoes foram exercidas, a experiéncia

2 Formada em Historia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (1997), com Mestrado em Historia (2008),
pela mesma instituigdo. Professora da rede Estadual de Educagdo do Parana, ha mais de 25 anos. A entrevista foi
feita no periodo da manha, na escola onde a professora trabalhava, durante sua hora-atividade. Devido a isso, a
entrevista durou 30 minutos.
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construida por Paola (2023) apresentou novos problemas a serem discutidos e analisados. De

acordo com Thompson (1981, p. 15-16):

Essa agitacdo, esses acontecimentos, se estdo dentro do “ser social”, com
frequéncia parecem chocar-se, langar-se sobre romper-se contra a consciéncia
social existente. Propdem novos problemas e, acima de tudo, ddo origem
continuadamente & experiéncia — uma categoria que, por mais imperfeita que
seja, € indispensavel ao historiador, ja que compreende a resposta mental e
emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos
acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de
acontecimento. [...] O que queremos dizer ¢ que ocorrem mudangas no ser
social que ddo origem a experiéncia modificada; e essa experiéncia ¢
determinante, no sentido que exerce pressdes sobre a consciéncia social
existente, propde novas questdes e proporciona grande parte do material sobre
o qual se desenvolvem os exercicios intelectuais mais elaborados. A
experiéncia, ao que se supde, constitui uma parte da matéria-prima oferecida
aos processos do discurso cientifico da demonstragdo. E mesmo alguns
intelectuais atuantes sofreram, eles proprios, experiéncias.

Ao longo da conversa, Paola (2023) expressa sua frustagdo com a apresentacdo de sua
dissertacdo e relaciona essa mesma sensacao com o Programa de Desenvolvimento Educacional

(PDE) e o Projeto Folhas. Conforme, Paola (2023):

Paola: Outra coisa, rola muito isso, sabe? O santo de casa ndo faz milagre, né?
Entdo parece que € mais legal ver um livro grosso, encadernado que vem do
Governo Federal, do Jodo da Silva, do que ver um livro da professora, do que
ver um material que tem a colaboragdo da professora Thais, isso também
acontece, mas eu vou pegar o PDE, o maior pecado do Governo Estadual com
o PDE. Assim, eu fiz PDE, fiz uma pesquisa bem bacana, onde estdo esses
trabalhos? Entende? A mesma coisa com trabalho de graduagdo e mestrado,
quer dizer, onde ficam esses trabalho?

Thais: E uma bolha, né?

Paola: E uma bolha, entende? Sabe qual foi a minha maior frustragdo com meu
mestrado? Para mim foi frustrante demais, € custoso fazer um mestrado, exige
muito da gente. Foram 175 paginas que eu custei para escrever, entre tudo, né,
mas que eu ganhei 20 minutos para apresentar, entendeu? Entdo, eu olhei para
aquilo tudo. Eu tive para uma banca na qual foi o inico momento que o meu
trabalho foi apresentado, entende? Naquela banca que me deram 20 minutos
e depois os tempos para as arguigcdes e as respostas, s6! Tem gente que vai
falar assim, mas professora vocé ndo podia ter transformado em artigo?
Apresentado em eventos? Sim, se eu fosse pesquisadora, mas eu sou
professora. A gente ndo tem todo esse tempo, sabe? Entdo, ¢ a mesma coisa
do Folhas, talvez se houvesse uma divulgagdo, uma apresentagdo desse
trabalhos, né. Vamos pegar 1a a Secretaria, tem um pessoal que estd fazendo
isso, minha opinido: menos burocracia, menos papel e mais trazer pra pratica.

Paola (2023) sugere a importancia da sintonia entre a producdo de conhecimento e o

contexto escolar, ou seja, ¢ fundamental que os projetos voltados para a produgao de pesquisas
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ou materiais didaticos estejam alinhados com o ambiente escolar, de modo a ser entendido e
significativo para os docentes, além de serem compativeis as condi¢des de trabalho. Ao tentar
colocar em pratica um modelo de pesquisa que ndo leva em conta as condigdes acima citadas,
ha o risco de a producao nao ser iniciada, concluida ou compartilhada com os demais docentes,

tornando-se meramente uma obrigacao.

Apesar disso, Paola (2023) reconhece que, no contexto educacional, alguns professores
nao valorizam a produgao e a utilizacdo de materiais didaticos produzidos por eles mesmos.
Provavelmente, sdo consideradas questdes quanto a qualidade desses materiais produzidos.
Nesse sentido, ¢ possivel sugerir que tais producdes inspirem menos confianga ou que nao
estejam completamente adequadas para o ensino escolar? Contudo, qual € o conceito de ensino
para esses docentes? E possivel presumir que seja aquele ensino em que o livro se torna
curriculo escolar sendo seguido linearmente, pagina por pagina. Nesse cendrio, torna-se
realmente desafiador visualizar um ambiente para a introdu¢do de materiais novos que
demandem novas metodologias e estudos adicionais, afinal nem todos concordavam com a

proposta do Projeto Folhas.

Embora possa parecer uma generalizagdo, a intengdo nao ¢ de rotular todos os
professores que nao apoiavam o PF nessa mesma categoria de ensino. Em vez disso, o objetivo
¢ compreender como os projetos e pesquisas sdo percebidos e avaliados dentro e fora do
ambiente escolar. Dessa forma, ao problematizar e interpretar o PF, € possivel questionar: a
proposta construida pela SEED refletiu sobre as condi¢des de trabalho e as expectativas dos

docentes para a implementagdo do projeto?

E importante ressaltar que o Projeto Folhas foi elaborado no decorrer do ano letivo, ou
seja, a formagdo acontecia simultaneamente ao planejamento, preparagao das aulas e os demais
projetos que aconteciam naquele mesmo periodo. Nesse sentido, qual era a expectativa da
SEED em relagdo ao envolvimento dos professores? Havia algum planejamento para integrar
esses projetos na rotina de trabalho? Nesse contexto, Hutner (2012) discute como incentivaram

a participagao dos professores na formagao:

Para garantir o sucesso do projeto, nos associamos a produgdo académica a
pontuagdo da carreira docente. A principio, na carreira do magistério no
Parana, o professor precisava participar de cursos para acumular pontos e
avancar na carreira. A produgdo de folhas passou também a conferir uma
pontuacao significativa para evolucdo na carreira. (HUTNER, 2012, p. 236).
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E valido destacar que havia um risco de ser uma oportunidade desigual, uma vez que os
docentes nao tinham e ndo tém a mesma carga horaria de trabalho, isto €, ndo conseguem dispor
mpo cursos para a realizacdo da formagao, estabelecendo uma disparida a

de te e recur eal da fi , estabelecend disparidade n
progressao da carreira. Durante a gestdao de Hutner, a produgdo dos Folhas foi associada a
pontuagdo da carreira afim de “garantir o sucesso do Projeto” enquanto, na gestdo de Vianna

(2008) apresentava uma outra configuragdo, conforme observado por Santos (2008, p. 191):

Neusa: Carlos, vocé se lembra que uma das grandes discussodes da época foi
se a producdo do Folhas deveria ou ndo estar amarrada com a carreira? Se o
professor deveria ser premiado com avango na carreira quando produzia um
Folhas? A gente se questionava até que ponto isso seria positivo ou negativo
N0 Processo.

Luciane: e a pontuagdo entrou nessa época? Porque hoje tem...

Carlos: Nao, isso ndo existia na época, a gente estava criando em paralelo,
durante a discussdo do plano de carreira. E o tal do PDE de hoje, mas na época
a gente nem sabia o que era isso. Nossa preocupagdo na época — nossa, dos
gestores e também do Secretario — era fazer um diagndstico da carreira de
professor do Estado do Parana.

O PF se modificou conforme os gestores, para Vianna a escolha do conteudo era
determinada pelos proprios professores “A gente queria que os professores escrevessem sobre
os contetidos que davam em sala de aula [...] No nosso entender, a Secretaria responde aos
professores, € nao o contrario”. (VIANNA, 2008, p. 190). J4 na gestdo de Hutner, além da
producdo de conhecimento, era esperado que a partir da producdo do Folhas os professores
estudassem as Diretrizes Curriculares Estaduais. “A gente fazia com que as diretrizes
acontecessem na pratica, e que fossem realmente tteis” (HUTNER, 2012 p. 237). O estudo das
Diretrizes se configurou como uma parte importante para a producao do Folhas, bem como ja

foi informado no Manual, os textos precisavam seguir as Diretrizes Curriculares.

Diante disso, foram apontados alguns movimentos contrarios e concordantes entre as
duas gestdes. Primeiramente, a associagcdo entre a producdo dos Folhas e a pontuagdo na
carreira, suscita questoes podendo ser analisada como um reconhecimento ou incentivo do
trabalho a ser desenvolvido. Entretanto, Neusa questiona se o Folhas deveria ou ndo estar
associado a progressdo de carreira. Em sua fala ¢ possivel entender que no periodo era um ponto
problematico que demandava uma discussao mais ampla sobre o desenvolvimento profissional
dos professores. Nesse sentido, ¢ valido inferir que existiram diferentes motivagdes por parte
dos educadores em participar da formagao ou ndo, portanto, pode ser interpretado como uma

forma de incentivar os professores a realizarem pesquisas, como gerar desmotivacao por causa
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de pressdes adicionais?’. Além disso, verificaram-se mudangas de abordagem ao longo do
desenvolvimento do PF. A proposta de Vianna, que defende a autonomia dos professores na
escolha dos temas de pesquisa, contrastada com a gestdo de Hutner, orientada pelas Diretrizes
Curriculares do Parana. Essas configura¢des foram impulsionadas unicamente pela alternancia

de gestores?

No entanto, apesar das propostas distintas no decorrer da constru¢ao do PF, havia uma
ponto de concordancia em relacdo aos dois gestores: o fato da formagao docente ser no formato
remoto. No primeiro capitulo foi analisado a entrevista de Vianna (2008), que menciona sobre
a dificuldade de realizar cursos de formacao de professores ¢ os desafios de viabilizagdo de
recursos entre os departamentos. Nesse sentido, a configuragdo a distancia diminui os custos
para a realiza¢do do Projeto. Para Hutner, o projeto sendo na modalidade a distancia também

se configura como uma medida significativa e de baixo custo. Para Hutner (2012, p. 237-238):

E uma possibilidade de formagio a distancia. Se pensarmos na perspectiva de
custos, da para concluir que € um projeto barato. O processo de validagdo todo
acontece no ambiente virtual, ndo sdo necessarios grandes investimentos e o
montante de material produzido e colocado na rede ¢ muito grande.

E importante destacar que o PF estava inserido em um contexto de introducio das novas
tecnologias no ambiente escolar. Nesse sentido, para a participacdo dos docentes na formacao,
era necessario estar a disposicdo computadores e acesso a Internet. Por isso, questiona-se:
existia uma estrutura nas escolas para os professores que ndo dispunham de tais ferramentas?
Como formacdo no formato a distancia era avaliado pelos professores da rede publica de
ensino? Além disso, por se tratar de um novo modelo de formacgao, ha a hipdtese de que nem
todos estavam familiarizados com a producao digital, sendo assim, existiu uma preparagao para
a utilizagdo desses recursos?

Para compreender tais questionamentos e fazer tantos outros, serd problematizado e
interpretado o Relatorio de Avaliagdo de Conteudos e Materiais Digitais produzido pelo Projeto

BRA/03/36 em 2009. Esse documento tem como objetivo:

[...] apresentar dados levantados entre os grupos gestores, executores,
desenvolvedores, usudrios e equipes diretivas; avaliacdo do conjunto de
contetidos e materiais digitais em suas diversas midias e ambientes virtuais;
seus processos e resultados alcangados até o presente momento. Em todo o
contexto, o Perfil 3 dessa avaliacdo focou-se no primeiro eixo de acdo do

21 No documento intitulado Relatdrio de Avaliagdo de Contetidos e Materiais Digitais (2009), que sera analisado
na sequéncia, foram expostos relatos dos docentes acerca dos desafios enfrentados durante a produgao dos Folhas.
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PROJETO BRA/03/036, avaliando de forma qualitativa os contetdos e
matérias digitais oriundos do Portal Dia-a-Dia Educacdo e demais
contribuicdes ao projeto. Esse documento conta ainda com resultados do
questionario on-line aplicado entre os professores, pedagogos e gestores das
Escolas Publicas do Estado do Parana com relevantes informacdes sobre os
contetidos e materiais digitais sob a 6tica desses profissionais do ensino, além
de trazer pontos fortes, as li¢des aprendidas e as recomendagdes futuras.

Trata-se de um documento que buscou avaliar todos os projetos e recursos disponiveis
na plataforma online Dia a dia Educagdo. As informagdes foram coletadas por meio de um
questionario que buscou obter informacdes sobre a utilizagdo da plataforma, se a linguagem
estava acessivel, qual era a avaliagdo dos professores e entre outros aspectos em relagao a
produgdo de materiais e recursos disponibilizados pelo Portal. Por ser um documento extenso,
foi feito uma pesquisa com o objetivo de analisar como o PF foi avaliado, buscando entender e
problematizar as experiéncias compartilhadas pelos professores em relagcdo a producao dos

Folhas.

O questionario era composto por vinte e trés perguntas sendo seis sobre dados pessoais
como nome (opcional), faixa etaria, modalidade de atuagdo, tempo de magistério e outros; e as
quinze perguntas restantes dizem respeito a plataforma e o uso dos recursos. Algumas perguntas
sdo de multipla escolha enquanto outras necessitavam ser assinaladas e comentadas. A partir
das respostas foi encontrado um meio de comunicagao do professor que apresentava avaliagdes
sobre o Portal como também reclamacgdes, indignacdes, desabafos, sarcasmos e exigéncias, ou
seja, um meio para reivindicar melhores condi¢des de trabalho. Conforme a avaliagdo dos

professores sobre o acesso ao Portal:

Professor: Constante recusa a conexdo, o que dificulta a organizagdo e o
planejamento do trabalho. (PARANA, 2009, p. 137).

Professor: O Portal fornece todas as informagdes educacionais que se buscam,
sendo fundamental no auxilio educacional, uma importante ferramenta,
quando a conexdo com a internet funciona. Portal é bom, mas o sistema ¢ lento
e cai com facilidade. (PARANA, 2009, p.143).

Professor: E de facil navegagdo, desde que haja conexdo. (PARANA, 2009, p.
159).

Professor: Tenho dificuldade em informatica. As vezes a conexdo ¢ muito
lenta e, tenho pouco tempo para pesquisar. (PARANA, 2009, p. 162).

O Portal Dia a Dia Educagdo foi considerado por alguns como uma ferramenta usual,
entretanto, o acesso a Internet dificultava o andamento do projeto. Levar em conta esse aspecto,
como a Internet, mostra como existiam limitagdes estruturais para o desenvolvimento das
formacgodes e da utilizacdo de fontes e outros recursos que estavam na plataforma. No entanto,
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mesmo o governo disponibilizando pouco aparato tecnologico, ainda assim foi demonstrado

interesse e esforgos por parte dos professores em participar dos projetos e utilizar os recursos.

Dessa forma, as condicdes e as intengdes dos professores em relacdo a produgdo do
Folhas, podem ser apresentadas como um campo diversificado, uma vez que o PF ndo sé tentava
reaproximar os docentes da escrita e pesquisa, como também contribuir para a formagdo e a
pontuagdo no plano carreira. Além disso, possivelmente, as falhas da plataforma nao foram
apenas questoes técnicas e de infraestrutura. Assim se faz necessario compreender as limitagdes
e contradigdes no momento da formagao, como também as dificuldades atreladas a esse novo
formato digital. Portanto, questiona-se: o que foi produzido pelos professores explorou outras
perspectivas de conhecimento histérico ou limitou-se a mera reprodugdo da perspectiva
tradicional? Quais sujeitos ou eventos historicos foram discutidos? Novos significados
emergiram desse processo? Além do mais, como foi avaliado as etapas de validacdo pelos

docentes?

E importante destacar que estava sendo construido materiais didaticos desenvolvidos
por professores, materiais, que normalmente, eram e sdo construidos por editoras ligadas a um
mercado cultural caracterizado pela sua complexidade ideologica, pedagodgica e material.
Contudo, ¢ necessario reconhecer que os materiais produzidos pelos professores ndo garantem
uma abordagem critica ou inovadora, livre da predilegdo de um ensino tradicional. Segundo

Williams (1979, p. 122):

Uma cultura efetiva, nesse sentido, é sempre mais do que a soma de suas
institui¢des: ndo s6 porque a analise nos pode mostrar que estas derivam dela
grande parte de seu carater, mas principalmente porque € no nivel de toda uma
cultura que as inter-relagdes cruciais, inclusive confusdes e conflitos, sdo
realmente resolvidas. E por isso que, em qualquer anélise, temos também de
incluir as formagdes. Sao mais identificaveis como movimentos e tendéncias
conscientes (literarios, artisticos, filosoficos ou cientificos) que em geral
podem ser percebidos com facilidade, de acordo com suas produgdes
formativas. Com frequéncia, quando examinamos melhor, verificamos que
essas articulagdes sdo de formagdes efetivas muito mais amplas, que ndo se
podem, de maneira alguma, identificar totalmente com as institui¢des formais,
ou seus significados e valores formais, € que pode por vezes ser até mesmo
positivamente contrastadas com eles.

Williams (1979) destaca a complexidade das inter-relagdes culturais, ressaltando a
necessidade de compreender que as formagdes vao além das instituigdes formais,

caracterizando-se por uma grande variabilidade histérica. E possivel que as formacdes
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desempenhem fungdes que divergem das instituigdes estabelecidas, além disso, as relacdes com

as estruturas sociais reais também exercem pressao.

A vista disso, é possivel considerar as Diretrizes Curriculares (2008) como uma
formag¢do, uma vez que toda a producdo dos professores, contraditoriamente, tinha como base
as Diretrizes para serem lidas, entendidas e aplicadas. Assim, pode-se observar que os
professores estavam suscetiveis a diversas influéncias do sistema educacional, das construgdes
ideais e das relagdes sociais, portanto, o que deve ser analisado ¢ como a pratica acontece. Ao
analisar os Folhas, temos como objetivo compreender os contextos € as intervengdes que
influenciaram as produgdes, sendo importante considerar as resisténcias e as reproducdes de
padrdes estabelecidos. Dessa maneira, parafraseando Chesneaux (1995), qual era o sentido do

Projeto Folhas e essas propostas estava a favor de quem?
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O PAPEL DO PORTAL EDUCACIONAL DIA A DIA EDUCACAO NO PROJETO
FOLHAS

Para o funcionamento do Projeto Folhas foi utilizado o Portal Educacional Dia a dia
Educag¢do?, langado no dia primeiro de dezembro de 2003, conforme informou Glauco Gomes

de Menezes, coordenador geral do Portal Educacional®®

. O objetivo do Portal era criar um
ambiente digital de producdo de conhecimento em que situava os professores como o0s
principais autores. Ao mesmo tempo, era esperado integrar o uso da tecnologia no ambito
educacional, com a finalidade de compartilhar os conhecimentos produzidos pelos professores

para toda a comunidade escolar por meio da Internet.

Além de Menezes, fizeram parte da equipe de criacdo e implementacao Christiane Pires
Atta, Coordenadora de Comunicagdo ¢ Web Design, Marcia Yurimi Ono Sens, Coordenadora
de Tecnologia da Informagdo, e Monica Schreiber, Coordenadora Pedagogica. O Portal
Educacional foi construido a partir da estrutura organizacional do Centro de Treinamento do
Magistério do Parana — CETEPAR, com apoio dos treze Nucleos de Tecnologia Educacional
do Estado do Paran4 (NTEs). E para o desenvolvimento tecnoldgico contaram com os servigos
da Companhia de Informéatica do Parana — CELEPAR. Dessa forma, o Portal Educacional Dia

a dia Educacao tinha como missao:

[...] promover uma reforma muito mais profunda e ampla do que a
sociabilizacdo do saber, implantando um modelo de aprendizagem
colaborativa no hipermeio, reconhecendo e valorizando os saberes
acumulados na Rede de Educagdo Publica Estadual, tornando-se um veiculo
de informacdo e de expressdo cultural e académica de seus educadores,
atendendo a toda a comunidade escolar, num processo aberto, interativo,
constante e dindmico, visando um salto cultural e social no Parana.

(PARANA, 2003).

Entretanto, para que a missdo do Portal Dia a dia Educagdo se concretizasse era
necessario disponibilizar meios para acessar os recursos € capacitar os professores, auxiliando-

0s a se tornarem usudrios de servigos da Internet e autores de contetidos digitais. De acordo

22 Link do site: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/folhas/frm_resultadoBuscaFolhas.php
23 A data do lancamento do Portal foi retirada da entrevista realizada por Luiz Geremias (Coordenador de
comunicag¢do/Seed) para o programa Educacdo em Debate sobre o tema Portal Dia-a-dia Educagio.
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com o Parana Digital — programa que objetivou promover a inclusdo digital no Estado do Parana
por meio do uso das novas tecnologias da informacao e da comunicacao — informou que a partir
de 2003 a formagao de profissionais na area de tecnologia na educagao fora intensificada e
ampliada, alcancando todas as regides do Estado. Em conformidade com o Programa Parana

Digital:

A Secretaria de Estado da Educacdo esta organizada em 32 NREs e, em 2003,
o Parana possuia 2.050 escolas publicas estaduais. A partir desse primeiro
encontro, foi anunciado que haveria a expansao de 13 para 32 NTEs, um para
cada Nucleo Regional de Educacdo. Consequentemente, o ntmero de
profissionais cresceria de 65 para 205. Ainda em 2003, planejou-se a
implementacdo de uma Coordenacdo Estadual de Tecnologia na Educacdo
(CETE), especialmente criada para acompanhar e articular as agdes dos NTEs,
para elaborar, sob supervisao da Superintendéncia de Estado da Educag@o, as
acoes de expansdo e fortalecimento e de formagao na area de tecnologia na
educacdo. (PARANA, 2010, p. 71-72).

Nesse contexto, foram feitos encontros presenciais, cursos virtuais e oficinas nas escolas
para auxiliar na adaptacao de softwares para a realidade paranaense. No final do ano de 2003 o
Portal Educacional Dia a dia Educagdo ja se encontrava disponivel e logo passou a conter
projetos de formagao, construindo um ambiente colaborativo de criacdo e publicagdes como os
Objetos de Aprendizagem Colaborativa (OACs) e o Projeto Folhas. Inicialmente, os professores
da rede basica de ensino comecaram a produzir OACs, que eram destinados aos demais
professores, pois correspondia a uma produgdo que auxiliava como suporte de conteudos e de

planejamento das aulas.

A producdo dos OACs era orientada por outros docentes que realizavam a leitura e
forneciam alguns direcionamentos e corregdes, com o objetivo de aprofundar o conhecimento
colaborativo. Apos essa etapa os OACs eram divulgados no Portal Dia a dia Educacao e estavam
abertos para contribuicdes e sugestdes da comunidade. Nesse sentido, se constituiu um
Ambiente Pedagogico Colaborativo (APC), que, basicamente, era a denominagdo do sistema
que se caracterizava pelo processo de produ¢do de materiais digitais, o uso de tais recursos € o

compartilhamento das experiéncias dos docentes.

Durante uma entrevista no programa Educagdo em Debate?*, Menezes (2006) informa

que “o Portal nasce a partir da disponibilizacao de um sistema que ¢ mantido e populado pelos

24 Para fins de compreensdo, o programa Educagdo em Debate € uma agdo da Secretaria de Educagdo do Parand
que, normalmente, era composto por um apresentador que pertencia a equipe da SEED, um entrevistado (a) e
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saberes dos nossos professores da rede publica, entdo, ¢ um conteido que vem da escola publica
e retorna a escola publica”. Dessa forma, Menezes (2006) destaca que o Portal funcionava a
partir do trabalho colaborativo, centralizado nos professores, que buscavam disseminar esse

conhecimento por meio da plataforma.

Nessa mesma entrevista, a diretora Thays Zelina Klaczek (2006) questiona Menezes
sobre a precarizagdo das escolas em relacao ao acesso a computadores, buscando compreender
como os responsaveis pelo Portal lidam com essa situagdo. Nesse momento ¢ informado que o
Portal Educacional Dia a dia Educagdo estava associado a um grande programa de inclusao
digital, que, de acordo com Menezes, apresentava trés grandes etapas: aquisicdo de
computadores para todas as escolas, ampliacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional do
Estado do Parand (NTEs) para auxiliar os professores em relacdo ao uso de tecnologias e o

Portal como um fornecedor de conteudos pedagdgicos.

O Portal foi criado quando a Internet estava adentrando as escolas. Esse momento ¢
discutido também pelos participantes da entrevista, a forma como esse recurso estava sendo
utilizado pelos professores e alunos. Para os professores presentes no programa, a Internet foi
descrita como um desafio, visto que nesse momento o Governo ainda buscava ofertar
laboratorio de informatica e formagdes para os professores utilizarem esse recurso como

ferramenta para o ensino.

Esse processo de formagdo tecnoldgica dos professores pode ser observado a partir da
fala da professora de Historia, Laura Duarte (2006), que foi questionada sobre como a Internet
reflete na sala de aula. A professora Laura (2006), explicou que muitos alunos tém mais
facilidade do que os professores, € muitas vezes as copias passavam despercebidas. A diretora
Klaczek (2006) complementou a fala da professora, dizendo que os alunos ainda ndo
enxergavam a Internet como fonte de pesquisa, mas sim como uma forma de realizar os
trabalhos e atividades com mais rapidez. Por meio do uso das palavras-chaves, continuou a
diretora, os alunos copiavam e muitas vezes entregavam trabalhos que se distanciavam da

proposta elaborada pelos professores.

pessoas da comunidade escolar, como professores da rede, diretores, pais e alunos. O programa tinha como objetivo
construir um didlogo sobre assuntos educacionais do Estado do Parana. As entrevistas estdo disponiveis no Acervo
Digital da Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, que corresponde a uma plataforma com diversos tipos de
arquivos, como ilustragdes, fotografias, infograficos, audios, videos e textos. O objetivo do Acervo ¢ preservar e
oferecer acesso a produgdes da Secretaria de Educacdo. O Acervo digital da Secretaria de Educag@o conta com
mais de quarenta e seis mil arquivos. Link para acesso: https://acervodigital.educacao.pr.gov.br/pages/home.php.
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A partir desse didlogo, Menezes (2006) explica como o Portal poderia ajudar no acesso
aos conteudos e como os professores precisam se adaptar a esse novo recurso, buscando inserir
esse espago virtual de forma produtiva, sem desistir dessa ferramenta por causa dos desafios.

Nas palavras de Menezes (2006):

O grande desafio, eu vejo como desafio ndo como dificuldade, € justamente
nds conseguirmos promover a utilizacdo efetivamente da tecnologia para o
professor da educacdo bésica, para que ele consiga olhar a tecnologia e
perceber que ali dentro existe algo que € direcionado a sua pratica de sala de
aula, né. Se eu sou um professor de Historia, como a professora Laura, eu vou
encontrar conteudo de Historia para ensino médio, para quinta a oitava, entao
sdo contetidos feitos sob medida ou direcionados especificamente para a
educacdo basica, ndo conteudos genéricos que eu tenho que fazer uma série
de ajustes para que ele possa se adequar a minha necessidade, né, isso logico
que quanto mais ajustes, mais tempo eu tenho que me dispor pra fazer essas
adequagdes, entdo, quanto mais proximo da realidade da educagdo basica, né,
mais facil fica para esses professores se identificar com esses conteudos e se
apropriar para que possa a partir dai retornar para a sala de aula melhor
preparado né, para trabalhar com seus alunos.

Nesse momento, os esfor¢os da SEED pareciam estar direcionados para fornecer
formagdes e materiais para a sala de aula, visto que a Internet disponibilizava uma grande
quantidade de informagdes pouco sistematizadas, conforme Menezes (2006). A proposta do
Portal buscava a partir dos saberes especificos dos professores da rede, subsidiar outros
professores com a publicacdo de materiais destinados a sala de aula. Além disso, havia links de
museus, videos e obras de literatura que eram disponibilizados para os alunos e professores
realizarem leituras e pesquisas. No entanto, enquanto Menezes (2006) argumenta sobre o tempo
gasto para a preparacao das aulas, desconsidera a dedicagdo aos estudos, a escrita dos textos e
as corregdes e sugestdes do processo de validagdo para elaborar tanto os OACs quanto os
Folhas. Sem mencionar que o processo de formagdo acontecia enquanto os professores se
dedicavam a preparacdo das aulas e as demais atividades cotidianas. Mesmo sendo uma
producdo desenvolvida pelos professores e para outros professores e alunos, ¢ improvavel que
existiu produgdes suficientes para sanar os conteidos obrigatorios, sendo necessario continuar
a fazer adaptacdes de “conteudos genéricos”. Além disso, € importante compreender se o
fornecimento de recursos tecnoldgicos promoveu um uso critico da tecnologia ou se foi usado

como uma forma de refor¢ar uma abordagem tradicional.

Embora a finalidade do Portal Educacional seja encantadora, ¢ necessario analisar a
continuidade das propostas de formacao, ou seja, como projetos como OACs e o Folhas se

sustentaram a longo prazo? De que forma a SEED agiu para garantir o incentivo continuo dos
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professores na alimentacdo do ambiente pedagogico colaborativo inserido no Portal Dia a dia
Educacdo? Nesse sentido, para que a eficacia do Portal acontecesse, dependia ndo sé da
producao desses materiais, como também do uso e acesso dos alunos e professores durante a

pratica educativa.

Dialogando com o trabalho da pesquisadora Maria Ivete Basniak?, “Politicas de
tecnologias na educagdo: o Programa Parana Digital”, que tem como proposta compreender a
trajetoria do Programa Parand Digital e analisar alguns de seus resultados em escolas publicas
estaduais. Basniak (2016, p. 315) problematiza como as formag¢des desenvolvidas no Parana,
principalmente o projeto OAC, muitas vezes, ndo levavam em conta a realidade do trabalho

docente:

E necessario priorizar formagdes que sejam realmente continuadas e ndo
esporadicas e pontuais, em que a questao pedagdgica se sobreponha a técnica.
E preciso também proporcionar condi¢des para que os professores possam
participar de formagdes em seu horario de trabalho, motivando seu
aperfeicoamento constante a fim de que reflitam sobre sua pratica pedagogica
e incorporem o uso de recursos tecnologicos as suas aulas. S3o necessarias
formagoes que possibilitem reflexdo e mudanga da pratica dos professores e
consequente inovacdo de seu trabalho em sala de aula. Logo, é necessario
rever as politicas para que atendam as deficiéncias e necessidades da realidade
das escolas brasileiras, ouvindo os principais atores envolvidos no processo, e
planejando agdes conjuntas que possibilitem superar os entraves para que as
acoes tragam resultados efetivos.

A producao dos OACs e dos Folhas correspondem a iniciativas da SEED, no entanto,
sdo produgoes diferentes. Os OACs eram produgdes de conhecimento feitas por professores
para professores com o objetivo de auxiliar na preparacdo e producdo das aulas; ja os Folhas
eram materiais impressos feitos por professores que auxiliavam na compreensao dos conteudos
ensinados em sala de aula, eram destinados, inicialmente, aos alunos do Ensino Médio. Ambos
os projetos faziam com que os professores pontuassem no plano de carreira, contudo, a
pontuagdo era reconhecida quando o material era publicado no Portal. Dessa forma, Basniak
(2016) analisa o Programa Parana Digital e explica que o programa passou por diversas
alteragdes e uma dessas mudangas ocorreu devido a concepgao do Portal Dia a dia Educagao.
Inicialmente, Programa Parand Digital foi pensado para dispor fontes e materiais para serem

disponibilizadas aos professores, sendo considerado a contrata¢do de pessoas para realizarem

% A autora é Doutora em Educagdo € atualmente é professora associada na Universidade Estadual do Parana,
campus Unido da Vitoria. Basniak possui experiéncia em educacdo matematica, tecnologias e politicas
educacionais. O artigo utilizado corresponde a um recorte de sua tese Politicas de Tecnologias na Educagdo: o
Programa Parana Digital que foi obtida no ano de 2014.
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esse trabalho. Entretanto, mudou-se a proposta quando os professores foram considerados

produtores de conhecimento, que para Basniak (2016, p. 316):

Embora isso fosse apontado pelo governo como um incentivo, para o professor
que ndo estava acostumado a esse tipo de atividade, isso se configurou como
mais um fardo, pois teria que providenciar fontes e arrumar tempo para essa
atividade, ndo estando claro se essa seria a unica forma de conseguir
pontuagdo para progredir na carreira ou se poderia ser substituida por outros
meios. Posteriormente, ficou estabelecido que a pontuagdo da produgao de um
OAC completo (com os 12 recursos) era equivalente a um curso de 60 horas.
Como o professor ainda estava mais acostumado a realizar capacitagdes e por
haver muitos problemas de validacdo de conteido, os OAC foram
abandonados.

Retomando o PF, a pontuagdo no plano de carreira se mostrava semelhante ao OAC, s6
acontecia quando o material era postado na plataforma e s6 podia pontuar uma tnica vez. Nessa
situacdo, ao realizar um Folhas ou um OAC corria-se o risco de a produ¢do do material ndo ser
aprovado ou de o professor ndo concordar com as consideragdes da validacdo, ndo ocorrendo a
pontuagdo na carreira. No Relatorio de Avaliagdo de Conteudos e Materiais Digitais (2009)
essa situacdo foi relatada, evidenciando diversas dificuldades no processo de constru¢ao dos

Folhas:

Professor: Nao publiquei, s6 fiz um Folhas na época que foi langado. Depois
tentei fazer outro, mas ndo consegui publicad-lo porque as minhas
modificagdes ndo satisfaziam as validadoras do Nucleo e entdo eu deixei pra
1a e procurei fazer cursos em que eu era bem-sucedida e elogiada. (PARANA,
2009, p. 237).

Professor: Por que fiz um Folhas e fui \reprovada\", perdi o incentivo."
(PARANA, 2009, p. 238).

Professor: Escrevi um OAC, um Folhas, mais ndo foi publicado pois ndo
entendi muito bem a proposta. (PARANA ,2009, p. 239)

Professor: Acho dificil, ja tentei com o folhas e ndo consegui publicar.
(PARANA, 2009, p. 259).

Professor: Pq tentei produzir um FOLHAS, mas ndo obtive sucesso, agora
quero tentar um OAC. (PARANA, 2009, p. 263).

Professor: Acho muito complicado, ja fiz um Folhas na 1? edigdo. Tentei fazer
outro individual, mas as minhas intervengdes e alteragdes nunca satisfaziam
as validadoras do Nucleo, assim deixei pra 14 e comecei a fazer outros cursos
que eu me saia melhor. (PARANA, 2009, p. 302).

Professor: No momento ja tenho muita atividades, também comecei a escrever
um folhas com uma amiga e praticamente desistimos. muita exigéncia, cada
vez que vai, pede mais e mais.... (PARANA, 2009, p. 306).

Professor: Porque o Folhas e o OAC nao deram certo e abandonei. O Folhas
foi revisado por varias pessoas até que perdi o foco do assunto que eu
pretendia. (PARANA, 2009, p. 325).

Professor: Apesar de tentar algumas vezes, nada conseguir. Nem mesmo com
o Folhas!!! Mesmo assim adoraria, pois ler, pesquisar, ver o resultado de um
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trabalho online, onde milhares de pessoas vao a procura de informagdes ¢é
simplesmente fantastico. (PARANA, 2009, p. 326).

Professor: Porque fiz um folhas e ndo foi aprovado e até hoje ndo sei por qué.
N&o me deram nenhuma explicagio... (PARANA, 2009, p. 331).

A descricao dos professores revela uma formagao repleta de incertezas, sem a garantia
de ser postada e, consequentemente, garantida a elevacao na carreira, aumentando o sentimento
de desmotivagdo e frustracdo entre os professores. No entanto, mesmo os professores estando
nessas condi¢des complexas, existiu uma dedicacao de tempo e esforgos para a producdo dos
Folhas, uma vez que tais materiais foram produzidos e publicados, portanto, ha também
experiéncias positivas em relacdo ao Projeto. Conforme o Relatorio de Avaliagdo de Conteudos

e Materiais Digitais (2009):

Professor: o Portal nos abre um leque enorme de informagdes e sugestdes, em
relacdo aos Folhas e OACs acho de grande importancia para apoio pedagogico
e enriquecimento das aulas. (PARANA, 2009, p. 151).

Professor: Sempre acesso o portal para buscar conteudos, consultar OAC ou
folhas que utilizo em sala de aula. (PARANA, 2009, 198).

Professor: Os contetidos do Projeto Folhas por exemplo, sdo eficientes e estdo
ali prontos para serem utilizados, o que fazemos € apenas uma ou outra
adequacdo para melhor atender a realidade de nossa clientela. (PARANA,
2009, p. 211).

Professor: O que o Portal nos oferece em termos de contetidos e materiais para
a pratica pedagdgica ¢ muito bom para a nossa pratica pedagogica pois oferta
sugestdes de filmes, figuras, mapas, atividades, leituras, folhas etc.
(PARANA, 2009, p. 222).

Professor: Apesar de eu ainda ndo usar muito os materiais digitais existentes
no portal, sei que ele tem um material de excelente nivel, como por exemplo,
os folhas, OACs, etc., que sdo totalmente voltados & nossa pratica. (PARANA,
2009, p. 225).

As falas dos professores sobre os materiais produzidos e divulgados através do Portal
indicam que, apesar das dificuldades, os professores demonstraram comprometimento com sua
pratica pedagogica e com uma educacao de qualidade. Isso porque a produ¢do dos Folhas teve
um impacto positivo para alguns professores, além de terem conseguido pontuar e evoluir no
plano carreira. No entanto, ¢ necessario reconhecer que os materiais produzidos disponiveis no
Portal Dia a dia Educacdo podem ndo ser suficientes para suprir a auséncia de materiais
didaticos. Além disso, essas iniciativas nao eliminaram as dificuldades e complexidades
inerentes ao processo de produgdo textual e validagdo, tampouco solucionaram os problemas
atrelados a falta de valorizagao docente e melhorias nas condigdes de trabalho. Para Basniak

(2016, p. 317):
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O mesmo pode ser evidenciado nos resultados (efeitos) do Programa Parana
Digital. Assim, embora ele tenha buscado formas para incentivar e valorizar o
trabalho do professor em sala de aula (disponibilizando recursos a fim de
possibilitar fontes atuais de acesso a informacao) falhou ao ndo prever maior
participacgao do professor na defini¢do do projeto, sendo poucos os momentos
de discussao e debate em relacao as tecnologias na educacao, o que permitiria
ao professor sentir-se realmente parte do processo educacional.

Essa dindmica de formagao a distancia que caracterizou o PF, coloca os professores em
uma encruzilhada, uma vez que a busca pelo reconhecimento profissional foi misturada com os
sentimentos de incertezas e dificuldades. Notavelmente, existiu uma pressao para se produzir
mais, porém sem a garantia de avancar na carreira, uma vez que a pontuagdo s6 acontecia
quando o material era publicado. Embora os docentes ndo tiveram uma participacao
significativa na elabora¢do das propostas de forma¢do, como menciona Basniak (2016), ¢
possivel analisar que eles também nao corresponderam a meros receptaculos de politicas
publicas. Apesar de ser encontradas experiéncias distintas sobre o PF, os professores
expressaram suas reivindicagdes em diversos contextos, como os encontros de orientacao
desenvolvidos pela SEED (mencionado por Marcos no Capitulo 1), como também em
questionarios de avaliagcdo de projetos de tecnologia (Relatorio de Avaliagdo de Conteudos e
Materiais Digitais produzido pelo Projeto BRA/03/36, em 2009). Essa postura dos professores
ao reivindicarem constantemente os seus direitos evidencia que onde quer que estejam, sempre
buscardo espacos para denunciar os problemas da educacdo do Parand e do pais, deixando

registrado em qualquer papel ou agdo, sendo um espago para debate ou nao.

A produgdo dos Folhas estava disponivel no Portal Educacional Dia a dia Educacdo?,
assim como os OACs e os demais projetos desenvolvidos pela SEED. Atualmente, o Portal esta
integrado ao site institucional da Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, que informa que
seu lancamento ocorreu em 2004 e passou por uma reestruturacdo em 2011. No entanto, a
pagina que direciona para o PF nao foi alterada, os arquivos dos Folhas se encontram
desconfigurados, alguns apresentam falhas, ndo sendo possivel realizar o download. Mesmo
assim, ainda ¢ possivel acessar a pagina do Projeto que compde 510 Folhas de todas as

disciplinas que correspondiam a: Lingua Portuguesa/Literatura, Matematica, Fisica, Quimica,

26 Quando esse texto foi redigido a plataforma do Projeto Folhas ainda estava no ar. No entanto, a partir do dia 26
de margo de 2024 ndo obtive mais acesso. O link do site ndo estd mais funcional e, caso seja acessado solicita um
cadastro vinculado ao CPF. Foi realizado o cadastro, porém, sem sucesso. Desde a data referida, ndo foi possivel
acessar o Projeto Folhas e ndo obtive informagdes se o site estava em manutengédo ou se a plataforma foi desativada.
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Biologia, Ciéncias, Educa¢do Fisica, Arte, Educagdo Artistica, Lingua Estrangeira Moderna

(Inglés/Espanhol), Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia, Ensino Religioso.

A pagina do Projeto Folhas estd organizada de forma didatica, sendo possivel procurar
os Folhas a partir do nivel de ensino que corresponde a: Educagdo Profissional (ndo apresenta
nenhum Folhas)?’, Ensino Fundamental — Anos Finais (122 Folhas) e Ensino Médio (388
Folhas). Ao escolher o nivel de ensino € possivel procurar os Folhas a partir das disciplinas
acima mencionadas. Cada disciplina apresenta conteudos estruturantes, como exemplo, a
disciplina de Historia contém trés eixos tematicos: relagdes culturais, relacdes de poder e
relacdes de trabalho. Ha disciplinas que apresentam mais ou menos €ixos, por exemplo, a
Sociologia que apresenta seis eixos temdticos. Ha ainda a busca por palavra-chave, facilitando

0 acesso ¢ a procura desses materiais.

Até o momento, foi analisado o PF buscando entender as dinamicas ocorridas por parte
dos sujeitos que planejaram e estruturaram a formagdo, com o objetivo de compreender as
alteracdes ocorridas ao longo do tempo, o modelo de produgdo e a experiéncia construida pelos
professores nesse processo. A seguir analiso os Folhas que foram publicados, ou melhor, os que
restaram da disciplina de Historia. Nesse sentido, pretende-se compreender a forma como os
agentes do processo de validagao (Secretaria Escolar, NRE, SEED) avaliaram a producao dos
docentes, analisando os materiais que foram aprovados e publicados, procurando problematizar
os conteudos abordados, a orientagdo historiografica, a construc¢ao de significados, os sujeitos

trabalhados, propostas de atividades, entre outras problematicas e procedimentos.

27 Ainda ndo ha informagdes sobre a producio dos Folhas para a Educagio Profissional, como a pagina do Projeto
Folhas esta desatualizada ndo ha certeza se esses Folhas foram produzidos ou ndo publicados.
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FOLHAS DE HISTORIA: FORMACAO E ENSINO

Devido a incerteza sobre o paradeiro do Projeto Folhas, como mencionado
anteriormente, nao foi possivel acessa-lo a partir do més de margo de 2024. Os motivos ainda
sdo desconhecidos, entretanto, até o0 momento, ¢ possivel supor que a plataforma estd fora do
ar por motivos de manuten¢do do sistema e que em algum momento ird retornar ou o site foi
desativado por outras circunstancias. Essa situacao ndo impende a continuagdo desta pesquisa,
uma vez que ja havia indicios de uma possivel desativagao devido a falta de atualizagdes ja
observadas, por isso, foi realizado o download de todos os Folhas disponiveis da disciplina de

Historia.

Mesmo assim, fica a divida, por que isso aconteceu agora? Talvez essa analise tenha
uma validade curta, devido a incerteza em rela¢do ao desligamento ou ndo da plataforma do PF,
porém, mostra-se uma atitude muito condizente com a atual politica governamental de Ratinho
Junior (Carlos Roberto Massa Junior). E possivel ter uma breve compreensdo sobre essa
situagdo por meio do relato de Paulo?® (2023), professor da rede basica de ensino do municipio

de Marechal Candido Rondon, em uma conversa sobre a formagao docente:

Atualmente nao existe mais, ndo tenho mais formagao. Tem se perguntar para
um representante do Estado, ele vai dizer que tem, mas ndo tem uma formagao
adequada. O que vocé tem hoje € o governo tentando enquadrar todo mundo
nas plataformas, com aulas prontas, que a principio vocé pode... ah legal vocé
vai 14 no RCO, pega a sua aula pronta, que no comeco ndo era muito boa,
melhorou um pouco. Eu uso bem pouco essas aulas, mas ndo ¢ a mesma coisa,
porque dar aula ndo ¢ pegar material pronto e ir 14 e aplicar.

Para fins de compreensdo, o RCO+Aulas corresponde a um modulo de planejamento
que estd disponivel no Registro de Classe Online (RCO). Nessa plataforma digital sdo
encontrados planos de aulas, atividades avaliativas e slides de todas as disciplinas.
Diferentemente da proposta do PF e dos demais projetos do Governo de Requido, que tinham
como caracteristica comum serem materiais publicos, os recursos disponiveis pelo RCO+Aulas
sdo restritos aos professores e alunos, sendo totalmente vedada a publicagdo e reproducao total

ou parcial para quaisquer outros fins?°.

28 A entrevista com o professor Paulo foi feita durante sua hora-atividade na escola onde trabalha, com a duragdo
de 30 minutos.

29 Para melhor compreensdo: https://appsindicato.org.br/plataformas-digitais-no-parana-estimulam-a-vigilancia-e-
esvaziam-papel-doa-professora-aponta-artigo-cientifico/
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https://appsindicato.org.br/plataformas-digitais-no-parana-estimulam-a-vigilancia-e-esvaziam-papel-doa-professora-aponta-artigo-cientifico/

Além da auséncia de formacdo, os materiais construidos pela SEED ndo podem ser
analisados ou publicados pela comunidade escolar, sendo uma forma de centralizar os recursos
educacionais e, consequentemente, controlar o trabalho docente através de uma falsa proposta
de facilitar a preparagdo das aulas. As atuais praticas politicas do governo de Ratinho
possibilitam construir a hipotese de que manter um projeto de formag¢ao como o PF no site da
Secretaria de Educacdo do Estado seria ir contra as atuais medidas educativas do governo,
portanto, carrega um certo sentido apagar literalmente o projeto do site institucional e, assim,

ocultar a sua existéncia, tal como assevera Chesneaux (1995, p. 34-35):

A ocultagdo do passado é um dos procedimentos favoritos do poder [...]. O
passado incomoda aqueles que estdo incumbidos de preservar, no interior de
um partido o aparelho de estado, qualquer que seja a etiqueta politica oficial,
seu poder particular. Mas todo o descarte do passado ¢ repreensivel em si? O
passado embaraca quem? Quais sdo as prioridades? Onde se obtém o
esclarecimento seletivo do passado em funcdo das lutas reais, das
propriedades politicas reais, ¢ onde comegca a ocultacdo deliberada, a
falsificag@o por razdo de estado? Toda escolha politica implica risco de erro.
[...] O controle do passado pelo poder ¢ um fendmeno comum a todas as
sociedades de classe; mas ele se efetua segundo modalidades especificas, em
funcao das exigéncias de cada modo de producdo dominante.

Contudo, o PF foi encerrado no final de 2010 e ficou acessivel até meses atras, por isso,
¢ possivel considerar sua existéncia como “uma vitoria”, uma vez que ndo foi apagado
instantaneamente pelo governo seguinte. Como mencionado por Paola (2023) “[...] o problema
¢ que quando mudam os governos, o que anterior faz? Ele joga tudo fora”. Se a cada governo
as produgdes dos professores sdo apagadas devido as alteragdes de projetos politicos, como
seria possivel incentivar a pesquisa e o desenvolvimento de materiais se existe uma data de
validade muito curta determinada pelas elei¢des governamentais? Nesse sentido, de que forma
seria possivel promover uma cultura de pesquisa e reflexao respeitando as condi¢des de trabalho

dos professores da rede publica de ensino?

Diante dessa possivel ocultacao, realizo uma breve descricdo de como a plataforma do
PF funcionava. Ao escolher um Folhas para realizar a leitura, abre-se uma nova guia com
diversas informagdes organizadas em uma tabela, como o nome dos autores, o Nucleo Regional
de Ensino, o Municipio, a Escola, o telefone e os colaboradores. Além disso, eram
disponibilizados dados sobre o material: o nivel de ensino, a disciplina principal e as
relacionadas, os contetidos estruturantes e especificos e a sinopse do Folhas. Abaixo da tabela

estava localizado o arquivo para realizar o download e no final da pagina se encontra os
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comentarios®. Havia um comentario fixo da Coordenagio do PF em todos os Folhas
publicados, que ressaltava pontos importantes para o funcionamento da formagdo continuada,

ou melhor, da formacao colaborativa, como era mencionado.

Nesse comentario, era destacado o trabalho do autor ¢ a contribui¢ao dos demais setores
de validagdo. Informava também que o projeto estava em fase piloto e que desde 2004 vinha se
aprimorando a cada etapa. Por isso, incentivava os professores a levarem a discussao dos Folhas
para a sala de aula e depois retornarem ao Portal para compartilhar as suas observagdes nos
comentarios em relacdo a leitura e uso do material. O simbolo que ilustrava o Projeto Folhas
era composto a partir de diversos papéis soltos, recortados para adquirirem o formato de rostos,
representando de forma simbolica a construg@o coletiva empreendida pelos professores. Cada
papel apresentava uma tonalidade distinta, provavelmente, representando a subjetividade de

cada professor ao construir seu Folhas, conforme a figura abaixo:

Figura 1: Logo do Projeto Folhas.
Fonte: Imagem retirada do Manual Folhas (2005)

No caso da disciplina de Historia foram publicados 21 Folhas para o Ensino Médio,
sendo seis Folhas produzidos a partir do eixo Rela¢des Culturais, treze para Relagdes de Poder
e dois para Relagdes de Trabalho. Ja para o Ensino Fundamental foram publicados trés, sendo
dois para Relagdes Culturais e um para Relacdes de Poder. Dos vinte e quatro Folhas
publicados, dois estdao indisponiveis por apresentarem falhas ao abrir o arquivo e por ndo conter
o texto, portanto, estavam acessiveis vinte e dois Folhas de Historia. Devido a falta de

atualiza¢do no sistema, as producdes disponiveis podem ou ndo corresponder ao niimero de

% Os comentérios ndo foram salvos, pois se encontravam fixados na plataforma.
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publicacdes do periodo vigente. O eixo Relagdes de Trabalho tem como contetidos os tema de
Brasil Contemporaneo e Revolucdo Industrial. O eixo Relagdes de Poder tem como principais
conteudos a Historia do Brasil no século XIX e XX abordando temas como luta pela terra,
revolugdes, ditadura militar e redemocratizacdo. Além disso, ha alguns Folhas sobre outras
temporalidades e lugares com temas voltados para a Mesopotamia e o Nazifascismo. E o eixo
Relagdes Culturais apresenta conteudos voltados para a Historia Regional, estudos sobre
Género, Brasil no periodo Colonial e Idade Média. Nesse eixo foram publicados Folhas para o

ensino fundamental II, que discutem sobre a produgao do conhecimento historico.

No Relatorio de Avaliagdo de Conteudos e Materiais Digitais (2009), foi observado a
auséncia de produgdes e de outros materiais sobre conteudos especificos da area da Historia.

De acordo com o docente:

Apesar de ndo estar a todo momento acessando o Portal, eu gostaria de sugerir
que contenha conteudos que sdo exigidos ao elaborar o Plano de A¢ao, como
por exemplo, temas sobre o Parand que sdo folcloricos e que nao encontramos
nos livros didaticos e temas referentes a Historia do Trabalho. (2009, p. 223).

O eixo Relagdes de Trabalho apresentou apenas dois Folhas publicados, mesmo nao
sendo possivel garantir que esse € o numero real de produgdes da época, existiu uma grande
diferen¢a quanto a quantidade de Folhas em relacdo aos outros eixos tematicos. Além disso, tal
relato nos direciona para uma realidade que ultrapassa o ambiente escolar, evidenciando ndo s6
a auséncia de certos temas nos materiais didaticos, como a caréncia de pesquisas sobre a
Historia do Trabalho e a Historia Regional. Uma vez que “os estudos de carater monografico
que caracterizam de modo geral nossos mestrados e doutorados ainda respondem pela maioria

da producao tanto da disciplina, quanto da histéria do trabalho.” (BATALHA, 2006, p. 93).

A partir da década de 1980, as pesquisas referentes a historia do trabalho no Brasil
passaram por importantes transformacdes, conforme discutido por Chalhoub e Silva (2009), foi
um processo de abandono do “paradigma da auséncia” no qual retratava os trabalhadores livres
e os trabalhadores escravos como sujeitos passivos, gerando um vazio na historia dos

trabalhadores brasileiros em relagao a outros contextos. De acordo com Chalhoub e Silva (2009,

p. 16):

As vezes, o “povo” parecia emergir e tornar-se visivel nas narrativas
académicas, mas apenas em episodios isolados, aparentemente destituidos de
significado social ou politico mais amplo: perplexo no episodio da
Proclamacgao da Republica, impotente diante da exclusdo politica, irracional e
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violento ao lidar com iniciativas disciplinadoras ou ditas civilizadoras do
poder publico. O desdobramento historiografico de semelhante ordem de
ideias ¢ claro: o desenvolvimento historico lacunar, aparente peculiaridade
nacional, teria produzido a auséncia de classes definidas — ou vice-versa —,
abrindo um espaco a ser preenchido pela acdo demiurgica do Estado, sujeito
principal da historia do pais. A narrativa da histéria torna-se entdo um
exercicio teleologico de explicagdo de uma Nagdo que apaga os sujeitos ¢
oculta seus conflitos e diferengas.

Devido as mudancas impulsionadas nas ultimas décadas, ¢ possivel observar novas
pesquisas que reconhecem os trabalhadores escravos e trabalhadores livres como sujeitos
historicos compreendidos por suas escolhas e negociagdes com instituicdes e poderes
normativos de seu tempo. Por meio do “paradigma da agéncia”, contextualizado por Chalhoub
e Silva (2009), as interpretacdes tradicionais sdo desafiadas, dando espaco para uma
investigagdo mais complexa e dindmica da Historia do Trabalho no Brasil, destacando as a¢des

individuais e coletivas desses sujeitos na construcao de suas proprias historias.

Contudo, esse processo ainda se mostra lento, visto que no Estado do Parand, nao havia
um programa de P6s-Graduagao dedicado aos estudos da Historia Social do Trabalho. Somente
em 2006, com a criacdo da linha de pesquisa “Trabalho e Movimentos Sociais” pela
Universidade Estadual do Oeste do Parand, foram impulsionadas as investigagdes sobre a
tematica do Trabalho e, consequentemente, da Historia Regional. Os demais programas de pos-
graduacdes em Historia produzem ocasionalmente pesquisas relacionadas a tematica,
entretanto, at€¢ aquele momento existia pouca producao sobre a Historia Social do Trabalho fora

do eixo Rio — Sao Paulo. Conforme, Petersen (2016, p. 20-21):

Até pouco tempo, ela era produzida quase exclusivamente pelo e sobre o eixo
Rio - Sdo Paulo, que se inegavelmente tem sido o centro politica e
economicamente dominante no Brasil, ndo pode dar conta da diversidade e
especificidades desse processo em um pais de dimensdes continentais como o
nosso. A Historia do Trabalho em Sao Paulo e Rio de Janeiro era assumida
como a histdria do trabalho no Brasil, praticamente sem referéncia ao que
ocorria em outros estados da Federagdo. Ou seja, historias que eram também
casos estaduais, locais ou regionais - como quiserem- eram assumidas como
nacionais. Mas era dificil romper com essa visdo erronecamente
homogeneizadora quando ndo havia uma produgio referente a outros estados,
fato este que vem sendo nas ultimas décadas profundamente transformado,
gragas sobretudo a pesquisa que se desenvolve nos cursos de Pos-Graduagao
que foram sendo criados em todo o Brasil, com suas importantes decorréncias
teorico-metodologicas e tematicas.

A falta de producdo sobre o tema em outras regides do pais, certamente dificulta a
inclusdo dessa perspectiva em materiais didaticos e formagdes, como ¢ o caso do PF. Além
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disso, a auséncias de materiais didaticos para o ensino de Historia do Parana foi mencionado
com maior frequéncia no relatério, sendo possivel considerar que esse movimento também
afetou o desenvolvimento de pesquisas sobre o proprio Estado. Apesar das transformagdes
geradas pelo aumento de pesquisas em cursos de pos-graduacao, ha desafio quanto a produgao
e o ensino de historia a partir da perspectiva da Histéria Social do Trabalho. Tais desafios foram
abordados por Petersen (2016), que tem a percepgao de que as pesquisas acabam direcionando
o foco a temas especificos, desconsiderando ou apresentando de forma que fique subentendida

a discussao sobre o trabalho em si. Nas palavras de Petersen (2016, p. 25-26):

Talvez esse seja o momento do historiador incorporar a sua pesquisa uma
referéncia que parece estar esquecida e que a meu ver € uma lacuna que
necessita ser repensada. Tudo isso nos leva ao fato de que o préprio conceito
trabalho tem que ser mais decisivamente problematizado e incluido na nossa
producdo cientifica, ou estaremos excluindo ou ao menos deixando encoberto
0 que, afinal, é o elemento que a justifica.

Muitas vezes, em materiais didaticos a tematica trabalho s6 aparece em momentos
especificos, como ¢ o caso da Revolugdo Industrial, pois aborda algumas transformagdes
econdmicas que envolvem os trabalhadores. Entretanto, contraditoriamente, as discussoes sobre
trabalho sdo colocadas em tltimo plano. E muito comum esse momento histérico ser
apresentado em materiais didaticos como o periodo de grande avango tecnologico, que permitiu
o desenvolvimento de uma industria moderna, gerando transformagdes no processo produtivo
e nas relagdes de trabalho. Nao se trata apenas da ordem da descrigdo do que foi a Revolucao
Industrial, mas a perspectiva predominante ¢ voltada para as transformacdes econdmicas e

politicas, e ndo para a perspectiva social do trabalho.

Nesse sentido, os estudos de Thompson (1987) nos explicam sobre a atua¢do dos
operarios ingleses indo além da compreensdo simplista de que as agdes dos operarios eram
meramente resultado de transformagdes sociais motivadas pela fome e pelas mas condi¢des de
trabalho. Em seus estudos, Thompson (1987) analisa aspectos que ultrapassam essa perspectiva
generalizante e economicista, refletindo sobre as mudangas nas experiéncias coletivas durante
a Revolugdo Industrial. Ele destaca que a formacdo de uma classe ¢ tanto cultural quanto
econOmica, e, portanto, a reducdo da luta dos operarios a uma mera busca por melhores
condi¢des econdmicas, € insuficiente para explicar a experiéncia inglesa durante a Revolugao

Industrial e outros contextos. De acordo com Thompson (1987, p. 26-27):
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Isso nos recorda claramente que alguns dos conflitos mais virulentos desses
anos giraram em torno de questdes que ndo sdo englobadas pelas séries de
custo de vida. As questdes que provocaram maior intensidade de
envolvimento foram muito frequentemente aquelas em que alguns valores,
tais como costumes tradicionais, “justi¢a”, “independéncia”, seguranca ou
economia familiar, estavam em risco, ao invés da simples questdo do “pao
com manteiga”. Os primeiros anos da década de 1830 foram marcados por
agitagdes que levantaram questdes nas quais os salarios tinham importancia
secundaria: os oleiros, contra o pagamento de salarios em espécie; os
trabalhadores téxteis, pela jornada de 10 horas; os trabalhadores na
construgdo, pela acdo cooperativa direta; todos os grupos de trabalhadores,
pelo direito de formagdo de sindicatos. A grande greve na regido mineradora
do nordeste, em 1831, girou em torno da seguranca do emprego, do pagamento
dos salarios em espécie nas vendas e do trabalho das criangas. A relagdo de
exploragdo é mais que a soma de injusti¢as e antagonismos mutuos. E uma
relacdo que pode ser encontrada em diferentes contextos historicos sob formas
distintas, que estdo relacionadas a formas correspondentes de propriedade e
poder estatal. A relagdo classica de exploragdo da revolugdo industrial é
despersonalizada, no sentido de que ndo admite qualquer das antigas
obrigagdes de mutualidade — de paternalismo ou deferéncia, ou de interesse
da “Profissdo”.

Ao analisar os Folhas, foi possivel observar uma auséncia significativa das acdes dos
trabalhadores na produ¢do dos materiais. No Folhas com o titulo “Revoluc¢dao Industrial”,
voltado para o eixo tematico do trabalho, o tema foi discutido em sete paginas, contento duas
propostas de atividades, trés recortes de textos e dois documentos, que consistem em duas
imagens: uma representa uma artesd fiando e a outra, varias maquinas a vapor. Esses
documentos estdo vinculados a uma proposta de atividade de sintese que consiste em realizar
uma analise comparativa entre as duas imagens e relaciona-las ao trabalho infantil e ao trabalho
da mulher. Contudo, ha um direcionamento especifico da atividade para a observagdao do
tamanho das méaquinas, fazendo com que o aluno associe apenas as transformagdes econdmicas

e tecnologicas.
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Figura 2 Artesa fiando (COTRIN, 1995: 26).

Fonte: Imagem retirada do Folhas de Historia, vinculado ao Projeto Folhas (2003-2010).

Figura 3: Maquina a vapor (ALMEIDA e RIGOLIN. 2002: 136)

Fonte: Imagem retirada do Folhas de Histdria, vinculado ao Projeto Folhas (2003-2010).

Dessa forma, as duas imagens acabam por romantizar o trabalho. Primeiramente, pelas
vestimentas dos sujeitos insinuando que as mulheres e as criangas vao trabalhar muito bem-
vestidas. E depois, a comparagdo entre as duas imagens busca retratar o avango da industria,
chamando a atencdo para o tamanho e a quantidade de maquinario e ndo para o trabalho
desempenhado pelos sujeitos. Assim, quais elementos criticos sdo possiveis observar com esses

direcionamentos?

Ademais, nessa produg¢do do Folhas, a men¢dao aos trabalhadores foi reduzida a
reivindicagdes por melhores condigdes econdmicas que geraram os primeiros sindicatos. Os

sujeitos destacados no Folhas foram mencionados por auxiliarem no avanco da tecnologia,
80



como Robert Fulton, engenheiro estadunidense que desenvolveu o barco a vapor, e George
Stephenson, outro engenheiro que projetou a locomotiva a vapor. Embora apresentados como
sujeitos importantes, sua inclusao no texto para a pratica reflexiva ¢ meramente ilustrativa.
Além disso, mesmo sendo apresentada a longevidade da Revolucao Industrial, a discussao

carece de desenvolvimento sobre o processo historico.

A Historia Social do Trabalho fornecer um campo fértil para o ensino escolar, visto que
essa tematica estabelece uma maior conexao com as experiéncias dos alunos, dado que o
trabalho esta associado ao cotidiano das pessoas comuns. Contudo, Petersen (2016) alerta para
os riscos de uma abordagem excessivamente simplificadora, que falha ao excluir as dimensodes
de exploragdo, subordinagdo ¢ a luta que permeiam as experiéncias dos trabalhadores. De

acordo com Petersen (2016, p. 34-35):

Como observei, ¢ facil que, nessa intengdo, se estabeleca uma familiaridade
muito proxima com o objeto de estudo, um desejo de empatia, um olhar afiado
para o detalhe e o exemplo. O que estou querendo observar com isso € o perigo
que o objeto sofra uma certa trivializagdo por exclusdo do politico, econémico,
enfim, das referéncias a partir das quais estas atividades devem ser
investigadas, ndo percebendo que o cotidiano ndo € apenas o lugar do
conformismo do dia-a-dia, mas € um campo de lutas. No mesmo sentido de
simplificagdo, o tipo “popular” até entdo esquecido, passa a ser celebrado
como um herdi, mas um herdi que assume lugar dos grandes vultos da historia
tradicional, apenas invertendo o personagem. O trabalho, nesse quadro
simplificador, também facilmente se transforma em “ocupagdes e profissdes”,
em geral despojado das relagdes de exploragdo que o constituem ndo como
libertagdo, mas como escraviddo... Ocorre que estas pessoas comuns
experimentam relacdes de classe, relagdes de exploragdo e subordinagdo, de
luta e acomodagdo: sdo, pois, atores coletivos significativos para a totalidade
do desenvolvimento histdrico.

Retomando a analise do Folha sobre a Revolugao Industrial, observa-se um movimento
simplista, sendo possivel supor que a Historia opera a partir de um mecanismo de causa e
consequéncia, negligenciando a construgdo processual, complexa e conflitante da Historia, em

especial a Historia dos trabalhadores, como afirma Thompson (1987, p. 16):

O assunto ¢ relevante, pois a énfase excessiva sobre o caracter inovador das
tecelagens pode levar ao menosprezo da continuidade das tradigdes politicas
e culturais na formacdo das comunidades da classe operaria. Os operarios,
longe de serem os “filhos primogénitos da revolug@o industrial”, tiveram
nascimento tardio. Muitas das suas ideias e formas de organizagdo foram
antecipadas por trabalhadores domésticos, como os que trabalhavam com 1a
em Norwich e em regides do oeste, ou os teceldes de aviamentos de
Manchester. [...] Em muitas cidades, o verdadeiro nucleo de onde o
movimento trabalhista retirou suas ideias, organizagdo e lideranga era
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constituido por sapateiros, teceldes, seleiros e fabricantes de arreios, livreiros,
impressores, pedreiros, pequenos comerciantes e similares.

Esta producao apresenta uma perspectiva da Historia que todos ja vivenciamos em
nossos anos escolares, seja ha dez, vinte, trinta anos atrds ou até mesmo mais. A perspectiva
tradicional esta arraigada na tradicdo do ensino escolar e requer uma revisao, pois ndo faz mais
sentido continuarmos ensinando Histoéria com énfase em herois, datas, reducionismo
econdmico € a uma perspectiva basica das relacdes sociais. Entretanto, o que busca ser
problematizado e interpretado nesta pesquisa ¢ como uma formacao docente, como o Projeto
Folhas, incorporou tais produg¢des sem questionar a perspectiva estabelecida. O objetivo nao ¢é
comparar os trabalhos dos educadores entre si, mas compreender que os professores
necessitavam de formacdo e caberia ao Projeto combater o ensino tradicional de Historia,
questionando os professores a refletirem sobre seus textos e praticas educativas para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica, sendo para que serviria a formagio?3!

Ademais, outras questdes foram observadas como a dificuldade em realizar a
interdisciplinaridade. Tomando como exemplo a producao referente a Invasiao Holandesa
ocorrida no Brasil, que dialogava com as disciplinas de Artes e Portugués. Tal Folhas buscava
por meio das obras do artista holandés, Albert Eckhout explicar sobre o conflito da invasao
holandesa ocorrida na regido Nordeste. Além de retratar uma invasdo de forma amigavel e
pacifica, ao utilizar as pinturas como fontes para a explicagdo do tema foram tratadas como

verdades absolutas.

Nesse Folhas, foram apresentadas algumas propostas de analise de pinturas, no entanto,
estas foram limitadas a uma abordagem descritiva, desconsiderando a analise historica. Ao
descrever o trabalho realizado pelo pintor, foi enfatizado que suas observagdes eram puramente
cientificas, na qual, buscava retratar os povos nativos de forma abrangente e agradavel. A
proposta de atividade ndo condiz com uma andlise histdrica e estabelece uma relagdo simples
com o campo das Artes. Ao propor uma atividade sem questionar a subjetividade do pintor, suas
obras foram expostas puramente como a representacdo do real, ndo sendo feito nenhum
exercicio critico para compreendé-las. Assim, seria pertinente por parte da equipe de validagao,
sugerir um didlogo entre as disciplinas e a indicacdo de novas leituras sobre a analise historica
de pinturas, buscando problematizar o pintor como um sujeito histdrico, repleto de intengdes,

tanto artisticas quanto politicas.

31 Por esse motivo os nomes dos autores ndo foram mencionados.
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Nesse sentido, cabe relembrar a proposta da formacdo, que consistia em tornar os
professores autores de seus proprios materiais e transformar a escola em um ambiente de
producao de conhecimento. Para isso foi elaborado um documento com os direcionamentos
para a constru¢do dos textos (Manual Folhas) e um processo de validagao em trés fases,
passando pela equipe da Secretaria Escolar, do Nucleo Regional e da SEED. Seguindo essa
linha, ¢ possivel observar que o ensino tradicional ultrapassou as trés etapas, sendo aprovado e
publicado. Portanto, visto que nao foram apresentadas contribuicdes para uma melhora ou
mudancga da perspectiva tradicional, qual o sentido de uma formagdo incentivar os docentes a

reproduzir o que estd sendo reproduzidos ha muitos anos?

Além disso, questiona-se como um processo de validacdo permite a passagem de tantos
erros gramaticais e conceituais. Isso implica em considerar que as corre¢des foram insuficientes
em aspectos basicos, levantando duvidas sobre a qualidade de algumas validagdes e,
consequentemente, a propria formacdo. A tentativa de fazer com que os professores pudessem
se reconhecer como autores pode ter falhado no processo de validacao, por nao apresentar uma
corre¢do voltada para um ensino critico. Desde o inicio da década de 1980, a historiadora Déa

Fenelon (1981, p. 08) ja afirmava que:

Nao tenho divida de que para fazer avangar qualquer proposta concreta com
professores de histdria ou formadores de profissionais de histdria temos que
assumir a responsabilidade social e politica com o momento vivido. Para isso
seria necessario antes de mais nada romper com uma maneira tradicional de
conceber conhecimento, sua produgdo e sua transmissdo. Isto significa, para
mim, em primeiro lugar, o posicionamento no presente, para sermos coerentes
com a postura de “sujeitos da Historia”. Se queremos avangar nessa
perspectiva temos de nos considerar como “produtores” nesta sociedade que
queremos democratica ¢ ndo como simples repetidores e reprodutores de
concepgoes ultrapassadas.

Fenelon (1981) destaca que se continuarmos refor¢ando que a pesquisa apresenta
endereco fixo, corremos o risco de ela ficar cada vez mais especifica, enraizada apenas no limiar
universitario, dissociada da pratica e da Histéria enquanto disciplina escolar. Dessa forma,
continuamos “reproduzindo um conhecimento desarticulado, despolitizado, fragmentado,
especializado, cada vez mais tomado como pratica educativa destinada a desenvolver nos
alunos o mito da “memoria nacional”, com seus ritos € maniqueismos de vildes e herois.
(FENELON, 1981, p. 10). Contudo, mesmo sendo apresentado algumas das falhas do processo

de formagdo, foram publicados Folhas que seguiram abordagens mais criticas, que se
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assemelhavam com as propostas desenvolvidas pelo PF e outros Folhas que extrapolaram o

formato exigido, tanto em quantidade de paginas, quanto em nivel de discussdo.

Assim, o Folhas voltado para o eixo trabalho, que discutia sobre a formacao do Brasil
Contemporaneo apresentou diversas fontes para o debate historiografico como musica,
imagens, charges, graficos e tabelas. O que se destaca nesse texto sdo as propostas de atividades
e a forma como a interdisciplinaridade foi construida. Para explicar sobre a formagao do Brasil
contemporaneo, foi problematizado a colonizagcdo portuguesa, sendo discutido sobre as
caracteristicas do Pacto Colonial, dialogando sobre a atual relagdo que o Brasil tem com outros
paises capitalistas. Essa proposta ndo seguiu uma ordem cronoldgica, mas buscou fazer diversas
relagdes do passado com o presente, sendo destacado os problemas sociais e culturais,
problematizando o sistema capitalista e o processo de globalizacao, deixando em segundo plano

a tradicional historia politica e econdmica.

Quando foi discutido sobre o pais que queremos, foi realizado uma explicagao filosofica
sobre o conceito de politica, retomando nog¢des de democracia e cidadania, estimulando os
alunos a comegarem por pequenas agdes cotidianas. Nesse sentido, as atividades propostas iam
de encontro com a discussdo construida, incentivando a escrita, a criatividade e a leitura, mas
também a pesquisa e o debate historico. Além disso, foi indicado atividades extracurriculares,
buscando trazer os dirigentes municipais para a escola, com o propdsito de dialogar sobre as
ideias dos alunos sobre um pais melhor. Havia também uma simulagdo das elei¢des, voltada
para a conscientizagdo sobre a importancia do voto e para discutir problemas e solugdes que
permeavam o municipio. Assim, foi construido um Folhas criativo que buscou por meio do
conhecimento historico, desenvolver um pensamento critico afim de estimular os alunos a

perceber os problemas presentes no municipio € a propor possiveis solucoes.

A producado dos Folhas apresentava exigéncias quanto o formato do texto, e o processo
de validagdo, contudo, ¢ de dificil defini¢do saber qual critério pesava mais para que um Folhas
fosse ou ndo publicado, uma vez que, muitos textos foram publicados sem seguir alguns
critérios estipulados pelo Manual. Como ¢ o caso do Folhas sobre as controvérsias relacionadas

as memorias da Ditadura Militar, do eixo Relacdes de Poder.

Nesse material, foi discutido a partir de dez documentos, trés textos, quatro imagens e
uma tabela, sobre como analisar a partir de um debate historiografico, o que caracteriza uma
ditadura militar. A producdo desse Folhas ¢ longa, o arquivo apresenta dezenove paginas,
ultrapassando o limite de doze paginas estipulado pelo Manual (2005). Além disso, foi realizado
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uma discussdo longa e complexa para o ensino médio, sugerindo analises de fontes e pesquisas
sobre conceitos marxistas, que incitam um debate mais complexo sobre correntes

historiograficas.

As produgdes do PF mostraram-se diversificada, tanto em conteudos, quanto em
perspectivas. A formacao nao apresentou um padrao de Folhas, sendo desconsiderada a hipotese
de que houve uma possivel preferéncia ideolodgica ou censura nas produgdes dos professores.
Contudo, o PF aprovou textos com procedimentos metodologicos tradicionais que nao foram
corrigidos, sendo possivel considerar que ndo houve um incentivo significativo para uma
formagdo critica, por isso, questiona-se: o que gerou tantas insatisfacdes e dificuldades nos
professores durante o processo de valida¢ao? O que determinava a publicacdo de uma Folhas?

E o que isso informa sobre o ensino de Historia?

Assim, o PF apresentou muito mais do que produgdes didaticas, funcionou como um
diagnostico da situacdo dos professores nas escolas e, consequentemente, apresentou aspectos
residuais de uma formacao académica carente de pesquisa. Dessa forma, emergem questoes:
como foram formados os professores de Historia do Parana? Durante seus cursos de graduacao,
envolveram-se em atividades de pesquisa? Embora esta pesquisa ndo responda essas questoes,
foi suscitado preocupacdes quanto a qualidade dos cursos de formagao, a falta de incentivo para
a pesquisa e as condig¢des de trabalho que ndo favorecem o desenvolvimento continuo dos

docentes.

Por fim, esse capitulo buscou explorar o Projeto Folhas sob a 6tica da formagao docente,
analisando documentos, entrevistas e producdes textuais que problematizaram as falas e as
experiéncias dos professores em relagcdo ao desenvolvimento da proposta de formagdo. Para o
terceiro e ultimo capitulo, serd analisado o Livro Didatico Publico de Historia, que foi

construido a partir da proposta do PF.
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CAPITULO I1I

O LIVRO DIDATICO PUBLICO DE HISTORIA DO PARANA (2006-2007):
HISTORIA TEMATICA E ENSINO DE HISTORIA

A producao do Livro Didatico Publico (LDP) teve como base as Diretrizes Curriculares
da Educagao Basica (2008) e como encaminhamento estrutural o Manual Folhas (2005). O LDP
nao foi produzido a partir do material publicado no Portal Dia a Dia Educagdo, mas foi a partir

do modelo de formacao do PF que se construiu o livro.

No programa Educa¢do em Debate, Jairo Margal (coordenador Geral do Livro Didatico
Publico) fala sobre como a formacdo desenvolvida no PF foi considerada como uma forma de
orientar os professores para o desenvolvimento do livro, assim como os debates sobre a
producao das Diretrizes Curriculares e as instrucdes realizadas com os professores académicos
e com a equipe da SEED, uma vez que a Secretaria era a propria “editora”. Nas palavras de
Margal (2006) “As Diretrizes, o processo de construgdo dos Folhas e do Livro Didatico fazem
parte de acdes coordenadas e profundamente vinculadas. O livro ndo teria acontecido, da forma

como aconteceu, com a riqueza se nao fosse dessa forma”.

O que foi discutido até esse momento, sobre o processo de formagao dos docentes, desde
a construcao e idealizacao do PF até os materiais desenvolvidos e publicados pelos professores,
informa sobre a materialidade do LDP de Historia. De acordo com Munakata (2012, p. 184)
“Apreender a materialidade ¢, antes, conhecer o processo de produgdo, circulacdo e consumo
de livros [...]. A nocdo de materialidade, em suma, remete a materialidade das relacdes sociais
em que os livros (inclusive didaticos) estdo implicados”. Ao analisar o objeto-livro, Munakata
(2012) especifica que, embora, o livro seja papel e tinta, por tras de cada pagina impressa
existem diversas atribui¢des destinadas a um grupo de pessoas que sdo responsaveis pelo
conteudo, pela escrita, pela paginacao, pelas imagens e pela organizagdo. Logo, esses aspectos
ndo sdo meramente questdes de edicdo, mas intengdes, direcionamentos, relagcdes sociais €

culturais que envolvem a produg¢ao dos livros didaticos.

Além da materialidade do objeto-livro, torna-se necessario entender suas fungdes. O
livro didatico nao ¢ usado unicamente na escola, em companhia de professor e aluno. Mesmo
sendo uma ferramenta pedagogica que auxilia na mediacdo do conhecimento, pode ser utilizado
de forma isolada tanto por alunos quanto por professor. Dessa forma, o livro didatico fornece
direcionamentos que os professores devem criar, recortar, ampliar e dialogar para que o

contetdo seja explicado e entendido pelos alunos, além da linguagem presente no proprio livro.
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Contudo, esses direcionamentos ndo devem depender exclusivamente do trabalho dos
professores, o livro didatico também precisa apresentar orientagdes tedricas e metodoldgicas

para que de forma independente o aluno consiga ler e compreender o material.

Nesta pesquisa foi possivel observar que, muitas vezes, elementos primordiais sdo
esquecidos, como mencionado pelos agentes educacionais, Vianna (2008) e Zanlorenzi (2008),
no Capitulo I ao se referir sobre a posi¢ao da escola no trabalho desenvolvido pela SEED. Onde
esteve a escola? De forma similar, onde estiveram os alunos no LDP de Histéria? As
experiéncias e praticas dos alunos foram aspectos que o LDP de Historia conseguiu valorizar?
Buscaremos compreender essas questdes analisando a parte introdutdria e a “Unidade Tematica
I: Trabalho escravo e trabalho livre” do Livro Didatico Publico de Histéria 2* edi¢ao, publicada

em 2007.

Para a produgdo do LDP foi aberto um processo seletivo para os professores da rede

publica de ensino com inscrigdes até o dia 15 de janeiro de 2005%

. Na revista Educac¢do cada
dia melhor de dezembro de 2004, n° 37, a SEED divulgou o projeto de constru¢do do LDP com
o seguinte titulo “Professor da rede publica estadual de ensino: coloque seu nome na historia
da educagdo paranaense. Inscreva-se”. No informativo foi explicado brevemente a proposta
de produ¢do do LDP, sendo apresentado que seriam selecionados sessenta docentes da rede

publica estadual, sendo cinco para cada disciplina. Os professores selecionados seriam

afastados durante seis meses da sala de aula para ter dedicagdo exclusiva a construgdo do livro.

Havia alguns requisitos para participar do processo seletivo que consistia em ser
professor de quarenta horas semanais, sendo dois padrdes ou um padrdo de vinte horas mais
vinte horas extraordindrias, ter disponibilidade de viajar devido a dedicagdo exclusiva durante
o periodo de construcao, ser licenciado na disciplina de inscrigdo e pos-graduado na mesma
disciplina ou na area da Educacdo, ter comprovagao de dois anos de experiéncia em sala de aula
e ter acesso a internet. Além disso, o envio de um Folhas para avaliagao pelo Departamento de
Ensino Médio, sem a necessidade de passar pelo processo de validagdo desenvolvido durante o

PF.

A formacdo desenvolvida, discutida no capitulo anterior, apresentou uma grande
variabilidade historica em relagdo a producao dos Folhas. Foram encontradas producdes que

tanto atendiam a proposta do projeto quanto outras que se distanciavam. Essa variabilidade

32 Nio foi encontrada a data que iniciou a inscrigdo do processo seletivo, mas € possivel supor pelo ano da revista
que comegou no final do ano anterior, em dezembro de 2004.
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historica quanto a formagao, conforme discutido por Williams (1979), pode ser o motivo para
a escolha de professores com pos-graduacao para participarem da constru¢ao do LDP. Contudo,
a variabilidade ndo diz respeito apenas aos professores que produziram os textos, como também
aos professores e agentes que atuavam no processo de validagao. Os Folhas analisados eram os

que ja estavam publicados, ou seja, os materiais que estavam corrigidos.

Nessa situacao, ainda encontramos os professores da rede publica de ensino atuando na
constru¢do do LDP, entretanto, os requisitos para a selecao desses docentes privilegiam mais
tempo em instituicdes universitarias como a graduacdo e a pos-graduagdo, do que o tempo de
experiéncia em instituigdes escolares. Mesmo sendo uma proposta que procura trazer novos
sujeitos para a produ¢do de conhecimento, ainda prevalece de forma indireta a ideia de quem
constroi conhecimento ou material didatico ndo sao as instituigoes escolares, mas instituicoes

universitarias ou pessoas que sejam mais proximas desse meio.

Relembrando as falas da professora Paola e da Neusa no Capitulo II, € possivel perceber
que a escola permanece em uma cultura hegemonica, que nao valoriza e ndo reconhece como
um meio de producdo de conhecimento, mas como um ambiente de pouca criagdo € mais
reproducdo. Essa condi¢cdo ndo estd apenas atrelada a pratica docente, mas também no que €
reforgado pela propria instituigao e pelas condi¢des de trabalho. Tal situagdo reforga a divisao
entre as instituicdes educacionais demarcando o lugar da pesquisa e o lugar do ensino. Essa
dicotomia ¢ mantida e percebida por aqueles que ja estdo na escola ha muito tempo. Conforme

oS professores:

Paola: “Sim, se eu fosse pesquisadora, mas eu sou professora. A gente ndo tem
todo esse tempo, sabe?” (2023).

Paulo: “Vocé encontra professores da area ou as vezes ndo sdo todos da mesma
area, mas nao tem um vinculo com a universidade, por exemplo, onde ta
pesquisa, né”. (2023)

Thomé: E os professores estdo preparados para produzir os seus proprios
materiais?

Beatriz: Ah ndo sei... eu acho

Thomé: Vocé estava preparada?

Beatriz: Eu estava porque estava em contato direto com a universidade.
Thome: Tinha a comunicagio...

Beatriz: Exatamente! Porque eu tinha um respaldo, ajuda, entende? Mas assim
s6 no oba oba, nio...

Thome: S6 aqui na escola ndo ia acontecer?

Beatriz: Nio... ndo, ndo, nao. (2023)
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Contudo, tais professores foram entrevistados devido a contatos estabelecidos entre os
docentes universitarios, uma vez que estdo sempre dialogando com a universidade e com os
projetos desenvolvidos. Os professores da rede publica se esforgam para construir uma ponte
entre ensino e pesquisa, entretanto, ao entrevista-los ainda assim nao se reconhecem como
sujeitos pertencentes a pesquisa, por estarem vinculados a escola basica. Falam sobre suas
pesquisas como se estivessem no passado, pois no passado ja estiveram na universidade. Assim,
a pesquisa, acaba por expressar valores e normas que definem um certo senso comum sobre seu
desenvolvimento. Ou seja, a hegemonia cultural estabelece padrdes que sao facilmente aceitos
na vida cotidiana, regulando os significados e praticas do trabalho dos professores da rede
publica. Além disso, ¢ importante considerar as condi¢des de trabalho dos professores, a

precariedade da formagao superior € a possivel incorporagao de uma tradigao seletiva.

Nesse sentido, ¢ valido considerar a possibilidade de a SEED ter identificado que os
materiais do PF apresentaram problemas a respeito da formagao dos professores, cuja educacao
superior ndo os qualificaram adequadamente para a escrita e para a producdo do conhecimento.
Portanto, seria necessario professores mais bem qualificados para a produgdao do LDP.
Entretanto, essa medida contrasta com a afirmacao de Hutner (2012) sobre o simples fato de os

professores terem concluido o ensino superior ja os qualificava para a produgdo do Folhas.

Certas experiéncias, praticas, significados e valores derivados da cultura dominante
podem ser preservado e reproduzidos no contexto das instituigdes ou formagdes. Embora as
escolas ainda sejam consideradas instituigdes tradicionais, os sujeitos que compdem O universo
escolar podem introduzir praticas sociais e pedagdgicas que se afastam dos padrdes
hegemonicos institucionais. O LDP de Historia se insere no contexto escolar com a tentativa de
romper estruturas pedagogicas tradicionais, valorizando o conhecimento cientifico em uma

linguagem acessivel e contextualizada.

Se fosse apenas um simples livro ja seria valioso, pois, os livros registram e
perpetuam nossas conquistas, conhecimentos, descobertas, sonhos. Os livros,
documentam as mudangas historicas, sdo arquivos dos acertos e dos erros,
materializam palavras em textos que exprimem, questionam e projetam a
prépria humanidade. [...] Neste livro ha uma preocupagido em escrever textos
que valorizem o conhecimento cientifico, filoséfico e artistico, bem como a
dimenséo historica das disciplinas de maneira contextualizada, ou seja, numa
linguagem que aproxime esses saberes da sua realidade. E um livro diferente
porque ndo tem a pretensao de esgotar contetidos, mas discutir a realidade em
diferentes perspectivas de analise; ndo quer apresentar dogmas, mas
questionar para compreender. Além disso, os contetidos abordados sdo alguns
recortes possiveis dos contetidos mais amplos que estruturam e identificam as

&9



disciplinas escolares. O conjunto desses elementos que constituem o processo
de escrita deste livro denomina cada um dos textos que o compdem de
“Folhas”. (SEED, 2007, p. 06-07).

Dessa forma, compreende-se que a SEED buscou valorizar a produ¢do do LDP nao
apenas como um objeto escasso nas escolas paranaenses, mas também como um documento
histérico que expressa uma visao de ensino a ser construida a partir do conhecimento gerado
pela escola. No entanto, até que ponto um material didatico ¢ capaz de promover mudangas no
ensino? E possivel considerar o LDP de Historia como uma proposta progressista, ainda que
possa encontrar resisténcias entre os docentes, ao exigirem mudancas em suas praticas
pedagdgicas. Ademais, tais propostas podem, contraditoriamente, refor¢cado aspectos vivos da
cultura dominante, uma vez que a formagao e o LDP foram construidos pensando na realidade

da sala de aula.

Ao folhear o LDP de Historia, logo nas primeiras paginas encontra-se uma breve
contextualizagdo sobre as relagdes que permeavam a constru¢do da obra. O Secretdrio de
Educacdo, Mauricio Requido, descreveu o LDP como um material inovador, organizado através
do sistema publico e escrito por professores atuantes em sala de aula. Além disso, o LDP foi

apresentado como uma proposta politica que criticou a comercializagdo dos livros didaticos:

Este Livro Didatico Publico chega as escolas da rede como resultado do
trabalho coletivo de nossos educadores. Foi elaborado para atender a caréncia
historica de material didatico no Ensino Médio, como uma iniciativa sem
precedentes de valorizacdo da pratica pedagogica e dos saberes da professora
e do professor, para criar um livro publico, acessivel, uma fonte densa e
credenciada de acesso ao conhecimento. A motivagdo dominante dessa
experiéncia democratica teve origem na leitura justa das necessidades e
anseios de nossos estudantes. Caminhamos fortalecidos pelo compromisso
com a qualidade da educagdo publica e pelo reconhecimento do direito
fundamental de todos os cidaddos de acesso a cultura, a informagdo ¢ ao
conhecimento. Nesta caminhada, aprendemos e ensinamos que o livro
didatico ndo é mercadoria € o conhecimento produzido pela humanidade nao
pode ser apropriado particularmente, mediante exibicdo de titulos privados,
leis de papel mal escritas, feitas para proteger os vendilhdes de um mercado
editorial absurdamente concentrado e elitista. (PARANA, 2007, p. 04).

Embora tenha sido mencionado que o LDP correspondeu a uma obra diferente dos
demais livros disponiveis no mercado, o objetivo desta pesquisa ndo ¢ estabelecer uma
comparag¢do entre o LDP de Histéria e os outros livros didaticos. Pretende-se compreender, a
partir dos elementos de sua materialidade, a producao de conhecimento elaborada pela SEED,

juntamente com os professores da rede publica de ensino e as mudangas e conflitos que estavam
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ocorrendo na educacdo paranaense, principalmente, em relagdo ao ensino de Historia. Isso serd
investigado através do LDP de Historia e o que rodeia sua produgao.

No processo inicial de selecao foi mencionado a escolha de cinco professores para o
desenvolvimento de cada livro. Ja na segunda edi¢ao temos como autores dez professores que
sdo: Altair Bonini, Edilson Aparecido Chaves, Fabio de Oliveira Cardoso, Fabio Luciano
Iachtechen, Juraci Santos, Marcelo Fronza, Marli Francisco, Nadia Maria Guariza, Sueli Dias
e Vanderléia Canha®. Mais tarde, Bonini, Cardoso, Dias e Sagati (os principais autores da
Unidade Tematica I) se reuniram e escreveram um artigo sobre a experiéncia desenvolvida ao
construir o LDP de Historia. Dessa forma, sdo colocadas as dificuldades, os desafios, a auséncia
de didlogo, os estudos organizados e as pressoes sofridas no decorrer do processo de produgao

do LDP. De acordo com Bonini et al. (2016, p. 376):

Na interlocugdo, os professores-autores fizeram também diversas
consideragdes registradas por Hutner (2008), em relacdao ao desenvolvimento
do projeto e que auxiliam na analise da produgdo. Ressaltam desde
dificuldades da formagao inicial, prazo curto para pesquisa e escrita, dificil
acesso a materiais, obstaculos com a lei de direitos autorais, complexidade do
modelo proposto e das abordagens interdisciplinares, divergéncias nas equipes
de trabalho e de planejamento, entre outras situacdes. Sdo elementos que
precisam ser considerados na analise dessa producdo e na utilizacdo do
material por outros professores e alunos.

As dificuldades mencionadas podem ser compreendidas além do processo de construgao
do LDP, sendo possivel estabelecer conexdes com os diversos aspectos do ensino escolar, da
formagdo académica, do trabalho esperado ou desempenhado pelos professores e do
distanciamento entre pesquisa € conhecimento escolar. Tais aspectos tornam o livro como um
produto de interagdes sociais complexas, que constituem a materialidade do objeto-livro. Os
desafios mencionados se assemelham com as respostas obtidas no Relatorio de Avaliagdo de
conteudos e materiais digitais (2009) sobre a producao dos Folhas problematizado no capitulo

anterior.

A condi¢do dos professores enquanto estavam na formagao continuada era diferente do
momento de producdo do LDP. Os professores se afastavam da sala de aula e dedicavam-se
exclusivamente a constru¢ao do livro, enquanto na formag¢ao continuada a producao do Folhas

acontecia ao longo do ano letivo. Contudo, ¢ importante destacar que ao estruturar um livro

3 Dos dez autores, foi possivel estabelecer um didlogo com o Chaves (2023) e lachtechen (2023). Alguns
professores ndo encontrei meios para me comunicar e outros nao obtive respostas.
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didatico muitas atribui¢des estdo envolvidas, sendo elas o conteudo, a escrita, as imagens ¢ a
organizagdo necessaria entre esses elementos, que ndo sao meras questdes de edigcdo, requer
tempo e estudo para desenvolver, sendo necessario ter pessoas especializadas para cada
atribuicao. Como o LDP de Histoéria foi produzido a partir dos moldes dos Folhas, entende-se
que toda essa organizagdo, selecdo de imagens, textos e propostas de atividades dos capitulos
foram organizadas por cada autor. Ao reunir todos esses Folhas em um tnico volume, nos
deparamos com um possivel campo repleto de disputas internas, pois, embora a produgdo dos
Folhas enquanto projeto de formagao tenha apresentado uma grande variabilidade histérica em
seus conteudos, a constru¢do de um livro didatico com a contribuigdo de muitos autores,
certamente gerou mais conflitos e contradigdes, sendo possivel identifica-los através do proprio
livro. Em uma conversa com Chaves (2023) que utilizou o LDP de Historia e auxiliou na
construcdo da segunda edicao, rememora como foi utilizar o material em sala de aula e explica

seu trabalho na SEED:

A primeira versao do livro didatico j& havia chegado na escola, foi em 2006 e
a gente chamava de livro verde, o livro didatico de Histéria. Quando chegou
na escola para nds foi meio estranho, porque rompia um pouco com a
linearidade. Ele tinha a ideia de trabalhar a partir das Diretrizes, trabalhar com
uma problematizacdo, enfim, ndo tinha uma linearidade como tinha os livros
didaticos normais que a gente estava acostumado a trabalhar, comegava la com
Antiguidade, Roma Grécia, enfim, essa ¢ a primeira questdo. [sso eu estava na
escola, entdo, foi um choque inicial, mas como eu tinha uma leitura sobre a
produgdo didatica dos livros, do curriculo, dos livros didaticos produzidos na
década de 80 no Brasil, que era um livro didatico voltados para a area da
Historia Temadtica, eu tive uma aceitacdo maior, mas a maior parte dos meus
colegas ndo, dizer 80%, ndo aceitava, pois eles ndo gostavam de historia
tematica, por qué? A historia tematica tinha muita exigéncia, o professor tinha
que circular pelo tempo, pelo espaco e a historia tematica exigia muita leitura.
Para mim, foi interessante, gostei, mas deu pra sentir no livro verde na
primeira edi¢cdo que tinha um problema, ele ndo era tematico, como se
propunha dentro da escrita dele. Veja eu ndo estava na Secretaria da Educacao
ainda, mas ele ndo era tematico, ele tinha uma estrutura que era um contetido
a partir do conteudo estruturante, ndo € que ele se propunha... ele era um livro
normal, mas ele se propunha a ser um livro chamado de tematico.

Todos o processo que envolve o PF e a produgdo do LDP de Historia corresponde a uma
tentativa de desenvolver e implementar a constru¢ao de um curriculo tematico. Contudo, o LDP
que representou como o meio para estimular e mediar essa possivel mudanca de perspectiva,
apresentou uma discrepancia no momento de execucao, fornecendo uma mistura de abordagens

que, possivelmente, dificultou a utilizagdo do livro em sala de aula.
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Esse processo que ocorreu no Parand, impulsionado pela SEED, foi alvo de pesquisas
para os professores da rede publica de ensino e das universidades, como exemplo, a pesquisa
feita pela professora Sueli de Fatima Dias, que desenvolveu um estudo sobre o uso da Historia
Tematica nas salas de aula do Parand, quando atuou no Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE). Dias (2008) coletou dados a partir de uma interlocugdo com onze
professores que participavam do Grupo de Trabalho de Rede (GTR). Realizou debates sobre a
tematica, elaborou questionarios e alguns professores foram entrevistados. Conforme Dias

(2008, p. 20):

A partir desses anseios, da indicacdo das DCE e do surgimento da Historia
Tematica, em novas propostas curriculares, na década de 1980 em diante,
buscamos conhecer a percepcdo que os professores t€m acerca dessa
metodologia. Grosso modo, os professores definem Historia Tematica como
selecdo de temas de estudo para fugir a tradicional divisdo quadripartite,
cronoldgica, linear, factual e europeizante dos contetidos. E quase uma visio
de senso comum dessa metodologia. Os programas que a propuseram,
inclusive as DCE do PR, ndo trataram das diferentes conceituacdes e
possibilidades de compreensdo dessa pratica.

Dias (2008) destaca que muitos professores apresentaram experiéncia ao trabalhar com
a Historia Temadtica, contudo, em oficinas, projetos ou com temas geradores de algum evento.
Nesse sentido, a Historia Tematica esteve presente como um elemento alternativo, em
momentos especificos ou passageiros. Além disso, foi destacado que as condi¢des de trabalho,
as salas superlotadas e a perspectiva tradicional predominante nas escolas foram analisadas
pelos professores como um obstaculo para a realizacdo de uma nova metodologia.

Além da pesquisa de Dias (2008), os estudos de Lucca e Miranda (2005) nos ajudam a
compreender como a Historia Tematica ainda ¢ um desafio para a sala de aula. As autoras
analisaram os livros didaticos de Historia inscritos para o Programa Nacional do Livro Didatico
para o ano de 2005. Mesmo o LDP de Historia ndo fazendo parte do PNLD, a partir da pesquisa
de Luca e Miranda (2005) ¢ possivel compreender tendéncias globais em relagao a Historia
ensinada, ou seja, a pesquisa explica mais sobre o que esta relacionado ao ensino, como 0s

curriculos escolares e as tradi¢cdes pedagogicas, do que os efeitos normativos do PNLD.

A investigacdo proposta pelas autoras teve como objetivo compreender a partir da
avaliacdo dos livros didaticos de Historia do PNLD a “perspectiva quanto a visao de Historia,
a relagdo com o processo de constru¢ao de conhecimento pelo aluno, a orientagdo curricular e
a relacdo genérica com o desenvolvimento da Historiografia” (LUCCA, MIRANDA, 2004, p.

134). A partir dos resultados da pesquisa, as autoras construiram blocos tematicos e graficos
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para tornarem as informagdes mais didaticas. Para esta pesquisa, foram de interesse os temas
referentes a “perspectiva programatica dominante”, que foram obtidos os seguintes resultados,
76% Historia Integrada, 17% Histoéria Tematica e 7% Historia Nacional e as “Relacdes das
obras com o desenvolvimento da historiografia” com os seguintes resultados: 54% Tradicional,
25% Eclética e 21% Renovada. A partir desses dados € possivel compreender as produgdes do
mercado editorial, como também uma resposta sobre como a Historia estava sendo organizada
enquanto disciplina escolar. O LDP de Historia foi construido partindo da concepgao da Historia
Tematica, concepcao essa que cresceu entre os livros do PNLD de 2002. De acordo com Lucca

e Miranda (2004, p. 140):

Verifica-se, ainda, um outro conjunto de cole¢des que acompanha a
evolugdo historiografica do p6s-1960 e que procura redimensionar a
ideia evolutiva e processual. Esse grupo rompe com a dimensdo de
tempo visto estritamente a partir da cronologia e multiplica as
possibilidades tematicas que norteiam as operagdes de sele¢do. As obras
didaticas organizadas sob tal diretriz apresentam grande diversidade de
recortes e foi o grupo que mais cresceu em relagdo ao PNLD 2002.

Ja ao que se refere aos dados sobre “Relacdes das obras com o desenvolvimento da
historiografia” de Lucca e Miranda (2004, p. 141) puderam observar que: “Considerando-se
que a soma das duas ultimas tendéncias ndo corresponde nem a metade das obras, € possivel
afirmar que ainda existe um enorme abismo entre a renovagdo historiografica advinda da
pesquisa historiografica e o saber historico veiculado por meio do livro didatico”. Tal resultado
nos leva a questionar como esse abismo entre pesquisa historiografica e o saber didatico impacta
no ensino de Histéria. A desatualizagdo tedrica e metodoldgica presente nos livros didaticos
pode fazer com que o professor abandone o livro, sendo necessario criar mecanismos € outros
materiais que ajudem na mediacdo entre ensino e aprendizagem. Caso o livro ndo seja
abandonado, corre-se o risco de ser utilizado de forma passiva, respeitando as orientagdes de

um conteudo desatualizado, simplista e, possivelmente, positivista.

Durante a conversa com Chaves (2023) sobre a proposta da Histdéria Tematica explicou
que sua fun¢do na SEED era justamente realizar a adaptagdo do LDP de Historia para deixar
mais proximo da proposta curricular. Nesse sentido, Chaves (2023) explicou sobre as

dificuldades que percebeu no momento de a Historia Temadtica ser incorporada na escola:

A explicagdo € mais simples ainda, a formagao do historiador, da historiadora
aqui no Brasil, sobretudo, para o ensino ¢ linear e ela segue mais a tradi¢do
francesa, ou seja, a histéria um, historia dois, historia trés, né. Vocé tem isso
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até hoje acredito, entdo ndo tinha, o professor sai preparado para dar aula de
historia antiga na quinta série ou no sexto ano, no sétimo ano ele vai trabalhar
com historia medieval, entdo, a histéria tematica saia dessa linearidade, por
exemplo, a historia do trabalho podia pegar a historia do trabalho desde a
Grécia até o século XX por exemplo, até o século XXI, entdo podia, para o
professor isso era muito dificil. Quando se criou o DEB Itinerante, que vocé
deve ter ouvido falar, nds passamos a viajar o Parana todo, todas as equipes,
viajando o Parana todo, os 32 nucleos nds passamos e eu era o responsavel,
exatamente, para fazer a fala sobre da dificuldade que ¢ trabalhar com a
historia tematica, mas também o que traz de beneficio. O aluno que trabalha
historia tematica, ele sai com um olhar mais amplo da histéria € ndo num
quadradinho com uma Historia Antiga, Média, Moderna e Contemporanea,
mas os professores tinham muita dificuldade, a maior parte deles foram
formados pra um tipo de aula, para um tipo de ensino, entdo eles nao
conseguiam entender como ¢ que fala do trabalho na Antiguidade, fala do
trabalho na Modernidade na mesma aula, eles ja sabem que os alunos ndo
entendiam.

Chaves (2023) destaca as tensdes entre os professores quando propds uma nova
perspectiva, que exigia o desapego da formacao tradicional, predominantemente na maioria dos
cursos de graduacao, e a integracdo das abordagens tematicas do LDP de Histodria, elaborado
pela SEED. Considerando que a Histéria Tematica ndo era uma abordagem muito usual na
pratica docente e nos livros didaticos, como apresentado por Dias (2008) e Lucca e Miranda
(2004), esse fator pode explicar por que a primeira edi¢do do LDP de Histéria nao demonstrou
tanto rigor em relagdo a perspectiva tematica. Assim, Chaves (2023) descreve as modificagdes

realizadas para a segunda edi¢do:

Eu fiquei responsavel por fazer a revisdo do livro verde e propor um novo
livro, que seria ai de fato, agora um livro tematico, que passou ao invés de
contetidos estruturantes como tinha no primeiro livro, no livro verde, passou
a ter unidades temadticas. Entdo assim, a gente mudava um pouco a estrutura.
Bom, ja que a gente ia fazer o livro novo, o livro que veio chamar livro azul,
ele chegou tardiamente na escola, infelizmente, ele ndo teve tempo de circular,
porque ja era fim do governo, mas os professores receberam assim mesmo,
algumas escolas receberam, ndo foram todas a maior parte ficou com o livro
verde.

Para melhor compreensao, o livro verde correspondia a primeira edi¢ao e o livro azul a
segunda. Essas mudangas na estrutura sdo possiveis de serem observadas a partir da
apresentacao das unidades tematicas, que foi adicionada ao LDP somente na segunda edigao,
fazendo parte da contribui¢do de Chaves e dos demais autores inseridos. Além disso, o sumario
foi reorganizado a partir de unidades tematicas, como foi informado. Na segunda edigdo, a
unidade tematica I “Trabalho escravo e trabalho livre” foi organizada com Introducdo e mais

cinco capitulos: Conceito de trabalho (BONINI, 2007); O Mundo do trabalho em diferentes
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sociedades (CARDOSO, 2007); A construcdo do trabalho assalariado (SAGATI, 2007);
Transi¢ao do trabalho escravo para o trabalho livre (FRANCISCO; CANHA, 2007); O trabalho
na sociedade contemporanea (DIAS, 2007). Essa unidade foi explicada apenas pelo eixo
relagdes de trabalho, desenvolvida em 91 paginas. Contudo, as relagdes de trabalho aparecem
em outras unidades tematicas também, mas ndo serdo contempladas pela pesquisa. Os objetivos
da unidade “[...] se refere as mudangas surgidas no mundo do trabalho com a substituicdo dos
trabalhos servil e escravo pelas diferentes formas de trabalho assalariado” (PARANA, 2007, p.
19), sendo questionado os diversos significados do conceito de trabalho ao longo da Historia.

Abaixo os sumarios das edi¢des do LDP de Historia:

Sumario

Contetido Estruturante: Relagbes de trabalho

1- io de trabaho

2- yndo do ¥abdho em diferentes soo

3- siugao do frabaho assal

7= ) vehalho na sockedade contempordnea

Conteddo Estruturante: Relagbes de poder

Figura 4: Sumario da primeira edi¢do do Livro Didatico Publico de Historia (2006).
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10~ RalacOes de poder
11 - Relacdes de trabatho

Sumario

Unidade Tematica lli: O Estado e as relagdes de poder

12~ Relag
13~ Relacbes de poder

0es de poder

Unidade Tematica I: Trabalho Escravo e trabaiho livre

1 - Relagbes de trabalho 14~ Relacdes de poder

- Relaches de trabatho "
2 ‘“'“*m‘_"d"““ 15— Relagdes de poder

2 trabalho.

Unidade Temdtica IV: Movimento
Relagbe:

trabalho: =
2 dominacao e resistencia

5~ Relagbes de trabatho: | 16 - Relacdes culturais

. - = z i tactes culturai
Unidade Tematica Ii: Urbanizacdo e Industrializaciio 17~ Relagles culturais

6~ Relagdes culturais 18- Reiagdes culturais

7~ Relagbes de trabalho

8- Relaches culturais 19 - Relacdes de poder

9~ Relagbes culturals 20 - Relagbes culturais

N
Figura 5 Sumario da segunda edi¢do do Livro Didatico Publico de Historia (2007).

Ja no primeiro livro, a unidade tematica I apresentava outros dois capitulos: Relagdes
de dominagdo e resisténcia no mundo do trabalho Contemporaneo (séculos XVIII e XIX)
(SAGATTI, 2007) e Urbaniza¢ao e industrializacdo no Brasil (SAGATTTI, 2007). Tais capitulos
foram reorganizados nas demais unidades tematicas. O Folhas sobre as “Relagdes de dominagao
e resisténcia no mundo do trabalho Contemporaneo” foi corrigido para relagdes de poder e
“Urbaniza¢do e industrializagdo no Brasil permaneceu como relagdes de trabalho, mas na
segunda unidade tematica”. Chaves (2023) explicou que muitos capitulos foram mantidos, e

alguns foram acrescentados, como € o caso da Historia do Parana:

Se vocé observar no primeiro livro tem temas que ndo tem no segundo, o
segundo ele amplia um pouco, por exemplo, o que a Nadia, o Marcelo, o Fabio
e eu fizemos... a gente faz um Folhas, inclusive, a gente vai pra... porque ndo
tinha material sobre o Parana, sobre a Histéria do Parana, a gente vai para
Paranagua pesquisar sobre a histdria da origem do Parana, entdo, a gente faz
um folha sobre isso.

A Historia do Parand era um contetido muito exigido pelos professores no Relatorio de
Avaliagado de conteudos e materiais digitais (2009). Nesse sentido, € possivel compreender que
o LDP passou por algumas alteracdes para se tornar um material condizente com a Historia

Tematica, sendo feito alteracdes estruturais e acrescentado novos Folhas sobre conteudos
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exigidos. Contudo, nesse processo de adequagao com a proposta das Diretrizes Curriculares do
Parana, podemos observar que ainda assim foram encontradas incoeréncias entre a apresentacao

da proposta do livro e os contetidos.

A organizacdo interna do LDP de Histodria foi estruturada com base no Manual Folhas,
como mencionado no inicio deste capitulo. Retomando a estrutura do Folhas, era esperado um
problema inicial que gerasse um olhar ao passado, com o objetivo de compreender ou de
problematizar o proprio presente. Esse movimento ¢ uma forma de desenvolver nos alunos a
compreensdo sobre a historicidade do passado, e como o presente dialoga ou se distancia do
que ja aconteceu. Essa relagdo ndo € construida apenas para identificar as diferengas ou discutir
uma nogao de evolugdo, pelo contrario, esse movimento ocorre para compreender que a Historia
esta em constante movimento, em que o porvir se apresenta como um campo de possibilidades
para os sujeitos que vivenciam sua temporalidade, ndo sendo linear como ¢ comumente
ilustrado nas linhas do tempo. Para Riisen (2011), sdo esses aspectos que precisam ser mais bem
explorados, para que os alunos consigam desenvolver uma consciéncia histdrica e um senso de
historicidade que contribuam para as futuras tomadas de decisdes. Em relagao a essa discussao,

¢ possivel observar que, em alguns momentos, o LDP de Historia ndo desenvolve essas nogoes.

Os primeiros Folhas presentes no livro, que podemos chamar de capitulos, iniciam com
perguntas, reflexdes ou andlises de fontes, que normalmente sdo pequenos recortes de cantos,
textos ou explicagdes etimologicas. Ao comegar dessa forma, surgem possibilidades diversas
de aproximar o conteudo a realidade do aluno, ou de trazer as experiéncias e os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o assunto. Na unidade tematica sobre o trabalho, Bonini (2007)
discutiu o conceito de trabalho sob trés Oticas: a partir da origem da palavra em latim, do seu
significado para a filosofia e da perspectiva a biblica. Nessa primeira parte, também foram
explicadas as diferencas entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, o homem e a natureza,
utilizando trechos das obras de Marx para apresentar a complexidade do conceito. “Desta
forma, na linguagem didria ndo parece haver diferencas quando utilizamos este termo ou
conceito, € na linguagem cientifica que os significados tornam-se mais complexos” (PARANA,

2007, p.23).

Nessa breve discussao conceitual, foram abordados outros temas, como o trabalho e sua
valorizacdo, o mundo do trabalho contemporaneo, as divisdes do trabalho e a reducdo de
empregos. Ao longo do texto, foram inseridos documentos e fotografias para que os alunos

realizassem atividades como leitura critica, debates, constru¢cdo de narrativas historicas e
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pesquisas. Contudo, mesmo sendo discutido sobre os diversos significados e mudangas do
conceito de trabalho, elementos fundamentais a 16gica da Historia estiveram ausentes. Bonini
(2007) escreveu sobre o trabalho passando pela Antiguidade Classica, Idade Média,
Modernidade e fez uma relagao com a Economia e a Filosofia. A sintese valoriza uma evolugao
linear, narrando uma progressao continua da desvalorizagdo a valoriza¢do do trabalho, sem
argumentar sobre os conflitos e as contradigdes do processo historico em cada temporalidade.
Como exemplo, ao explicar sobre o trabalho no Renascimento e Iluminismo, foi apresentado
como um sentimento de realizagdo e liberdade, sem problematizar que nesses periodos as
condi¢des de vida eram duras e complexas. Ao mencionar a auséncia da logica historica,
retomamos o trabalho de Thompson (1981), que argumenta que a logica historica se adequa aos
fenomenos da Historia, as quais estdo sempre em movimento, apresentando manifestagcdes
contraditorias e complexas. Dessa forma, a defini¢ao de trabalho precisa ser encontrada dentro
de contextos particulares, sendo problematizada e compreendida como um elemento intrinseco

aos movimentos da Historia.

Além disso, esteve ausente também explicagdes sobre o processo historico. Para
compreender as transformagdes do trabalho ao longo da Histoéria, € necessario reconhecer que
tais mudangas sdo resultados das lutas de classes e disputas culturais, sociais e politicas, que
sdo caracterizadas por relagdes complexas, conflitantes e contraditérias. Embora seja
compreensivel a intencdo do autor em contextualizar as mudangas de significado pratico e
teorico do trabalho, a explicagdo ndo fornece elementos de compreensdo historica para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica. Mesmo que parte desse processo seja de
responsabilidade do docente, ainda assim a auséncia dessa explicagdo no LDP dificulta a
compreensdo do aluno sobre o processo da Historia, uma vez que o impossibilita retomar o

entendimento sobre o tema de forma autonoma por meio do livro.

Com relacdo as atividades dispostas ao longo do LDP, ¢ possivel observar que foram
organizadas para estimular novas discussdes € pesquisas que vao além da sala de aula e do
proprio livro. O objetivo era levar o aluno a relacionar seu conhecimento escolar a outros textos
e lugares. Dessa forma, todas as atividades exigem leitura, escrita, pesquisa e debate sobre o
assunto. Nao ha atividades de multipla escolha ou que fagcam o aluno decorar alguma data ou

momento historico:

Procurou-se elaborar atividades que possibilitem a reflex@o, principalmente
através da analise de documentos escritos, iconograficos, materiais ou orais e
de textos de historiadores. Privilegiou-se a pesquisa e o incentivo para que os
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estudantes construam sua propria narrativa histérica com base em suas
conclusées. (SEED, 2007, p. 12).

Nesse sentido, € possivel considerar que o LDP de Historia apresentou um grande acervo
de recortes bibliograficos e fontes que facilitam o acesso a tais recursos e procedimentos, pois
um dos objetivos do LDP era de aproximar esses materiais da sala de aula, como explica o

Professor Fabio Iachtechen (2023), um dos autores do LDP de Historia:

O livro tinha uma fun¢do de auxiliar no sentido que ele podia ser usado pelas
fontes, pelos textos. Nao era um livro que devia ser seguido de cabo a rabo,
ndo ¢ um livro Unico de planejamento, sabe? Nos tinhamos toda essa
preocupacao de mostrar que aquele era um material que tinha funcdo de
assumir essa autonomia mesmo, como eu comentei. [...] Muita gente via com
bons olhos essa ideia, “a gente tem condi¢des, eu ja fago isso, ja construo o
meu material, ndo dependo do livro didatico pra ser o meu o meu fio condutor”
a gente ficava tentando criar mecanismos para que funcionasse de uma
maneira mais efetiva.

A proposta desenvolvida pela SEED buscava ndo apenas suprir a auséncia de livros
didaticos no Estado do Parand, mas também problematizar o uso desses materiais em sala de
aula, questionando sua “fun¢do” como curriculo escolar. Na conversa com o lachtechen (2023),
percebe-se que o trabalho desenvolvido visava promover uma renovagao, tanto nas Diretrizes
Curriculares do Parana em articulagdo com o LDP, quanto na configuracao das aulas de Historia

e na pratica docente.

Ao longo da unidade tematica foram disponibilizadas diversas atividades, por exemplo,
ha quatorze propostas de producao de narrativas historicas, que correspondem a “[...] elementos
que permitem aos historiadores a compreensdo dos processos historicos e possibilitam a
constru¢do de uma narrativa historica (interpretagdes e explicagdes)”. Tal explicagdo nos
direciona para uma breve compreensdo do que um historiador faz, contudo, quais sdo os
direcionamentos necessarios para que um aluno do ensino médio produza uma narrativa
histérica? O LDP de Historia sugere muitas atividades de escrita, principalmente, narrativas
histéricas, contudo ndo ha direcionamentos metodologicos para essa producao na Unidade I,
que corresponde a primeira unidade tematica do livro. Nesse sentido, a escola ndo estd
capacitada e nem ¢ de responsabilidade educacional, social e politica formar historiadores, mas
fornecer conhecimento teorico e metodologico para a compreensao critica das relacdes sociais
que permeiam a vida dos estudantes e professores. Por isso, os livros didaticos precisam estar
alinhados com a concep¢ao de disciplina escolar, sem ausentar sua correlagdo com a ciéncia

especializada. Riisen (2011) explica sobre a necessidade de o livro didatico sugerir métodos
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interpretativos sobre a experiéncia histérica, a ponto de que o aluno consiga colocar em pratica
os procedimentos do pensamento historico, como por exemplo, a constru¢do de problemas,
verificacao de hipoteses, analise de materiais € o desenvolvimento da critica. “Finalmente, os
alunos precisam ser capazes de aprender também quais sao as possibilidades e limitagdes do
conhecimento histdrico: devem ser convidados a refletir sobre os problemas metodoldgicos e
teoricos, embora de uma forma simples e conforme os mandamentos didaticos. (RUSEN, 2011,
p. 123). O didlogo com Riisen (2011) se mostra necessario, uma vez que as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica (2008) tém como método tedrico seus estudos, sendo

destacado o desenvolvimento da consciéncia historica.

Dessa forma, observa-se um contraste entre a apresentacao das unidades ¢ o contetdo
produzido ao longo da Unidade Tematica I. Na apresentacdo, destacou-se as contribui¢des dos
historiadores da corrente historiografica Nova Esquerda Inglesa, como Eric J. Hobsbawm e
Edward P. Thompson, para repensar a visao economicista e determinista do processo historico.
Nos documentos ao longo do texto, foram encontrados alguns trabalhos de historiadores que
dialogam com a perspectiva marxista apresentada na introducgao. Porém, as atividades refor¢am
métodos que se distanciam da perspectiva problematizadora defendida na apresentagdo do LDP

de Historia:

Os Folhas iniciam-se com questdes problematizadoras vinculadas aos
contetidos e ao contexto socio-econdmico, politico e cultural. Com isso, a
pratica da investigagao é estimulada, tornando-se um desafios (sic) estudantes
e professores, 0s quais ao se perceberem enquanto sujeitos historicos, poderdo
reformular seus questionamentos sobre o passado, para buscar explicacdes e
uma compreensao inteligivel sobre o mundo no qual estdo inseridos. Este é o
sentido da histdria enquanto ciéncia do passado, pois sdo essas indagacdes que
permitem aos seres humanos, em diferentes épocas, construirem sua
consciéncia historica. (SEED, 2007, p.11-12).

Ao longo da Unidade I podemos identificar atividades de debate e de producao textual
que utilizam termos como “procure informacdes”: “Consiga mais informagdes em revistas e
sitios eletronicos que falem sobre as questdes referentes ao trabalho feminino. [...] Busque
informagdes sobre a vida de mulheres que conseguiram destaque nacional com seu trabalho”.
(SEED, 2007, p. 30); “na sua opinido”: “D¢ sua opinido sobre o relato do bispo Adalberon de
Laon presente no documento 7, em relagdao a harmonia das trés ordens: clero, nobreza e servo.
Escreva sua argumentacdo e debata com a sala”. (SEED, 2007, p. 50); “registre impressdes”
“Analise e comente os valores defendidos na legislagdo no documento 1. Registre suas

principais impressdes”. (SEED, 2007, p. 57). As nogdes de problematizagdo — que remetem a
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explorar as contradi¢cdes, complexidades e as possiveis perspectivas envolvida — acabam se
perdendo. Em vez disso, instru¢gdes como “procure informagdes, de sua opinido e registre
impressoes” sdo frequentemente apresentadas, acompanhadas de questdes que solicitam apenas
a identificacdo de “semelhangas e diferencas”, sem mais critérios problematizadores. Além

disso, essas atividades ndo estabelecem uma relagdo efetiva entre passado e presente.

Por isso, a necessidade de incluir explicagdes e desenvolver exemplos sobre o uso desses
conceitos ao longo do livro didatico, para que no momento da analise e da constru¢ao das
narrativas histdricas os alunos tenham como retomar tais discussdes trazendo mais sentido para
a construgdo dos textos e para a identificacdo do aluno como sujeito ativo na Historia®*. Por sua
vez, a selecdo de contetidos também € um aspecto para ser analisado, visto que a Historia ¢€ feita
de recortes, mas quais sdo priorizados e como sdo organizados? Bittencourt (2004), explica
como o capitalismo tem sido objeto de estudo no ensino de Historia, principalmente no que diz
respeito a selecao de contetdos e nos momentos histdricos selecionados para destacar as

transformagoes sociais.

Tais conteudos colocam como foco central o capitalismo emergente, como exemplo, a
Antiguidade Classica Oriental que ao explicar sobre a Mesopotamia e o Egito sdo considerados
como bercos da civilizagdo e precursores do imperialismo, encarregados de organizar e
estruturar os aspectos economicos e politicos dos demais povos; a I[dade Média como a transi¢ao
para o capitalismo, destacando a crise do feudalismo e sendo ignorado as complexidades da
sociedade medieval em suas relagdes sociais e religiosas. Bittencourt (2004) destaca sobre a
necessidade de analisar e reavaliar como a historia € ensinada e estruturada, problematizando o
capitalismo “[...] a partir da vivéncia dos alunos e professores confere uma dimensao politica a
disciplina ao se fundamentar em métodos de ensino que identificam as contradi¢des do sistema
e apontam para o possivel e para as utopias, no sentido de superar alguns dos axiomas da

modernidade”. (BITTENCOURT, 2004, p. 26).

Na unidade I, ao abordar as transformagdes do trabalho ao longo da Historia da
sociedade, foram destacados os mesmos marcos historicos da perspectiva tradicional, com
discussdes evolutivas sobre como trabalho vem se modificando em respostas as demandas

capitalistas. Em algumas transi¢des de capitulos, ha uma continuidade cronoldgica, por

3 £ valido destacar que cada capitulo corresponde a uma autoria, ou seja, mesmo sendo exigido um formato de
texto a ser seguido, € possivel observar que os conteudos sdo apresentados de forma distinta ao longo da unidade.
Contudo, devido a uma limitagao de tempo, ndo foi possivel explorar de forma significativa esse aspecto do LDP.
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exemplo, no segundo capitulo “O mundo do trabalho em diferentes sociedades” (CARDOSO,
2007), que explica desde o Egito Antigo até a Sociedade Feudal, e no terceiro capitulo “A
construgdo do trabalho assalariado”, (SAGATI, 2007) que abrange do final da Sociedade Feudal
a contemporaneidade. Além disso, o problema construido no capitulo quatro, “Transi¢cao do
trabalho escravo para o trabalho livre: a mao-de-obra no contexto de consolidagdo do
capitalismo nas sociedades brasileira e estadunidense” (FRANCISCO; CANHA, 2007) prioriza

aspectos econdmicos em detrimento das dimensdes sociais:

A colonizagao do Brasil foi baseada na exploracdo do trabalho escravo. No
século XIX, essa forma de organizagdo do trabalho ndo atendia as demandas
de um mundo capitalista. Como ocorreu a substituigdo da mao-de-obra
escrava pela mao-de-obra livre? Quais relagdes de trabalho foram produzidas
nesse processo? Quais os sujeitos historicos desse processo. (SEED, 2007, p.
73).

Essa preferéncia pela perspectiva econdmica permeia ndo apenas a formulagdo do
problema, mas ao longo de toda a discussdo, privilegiando o desenvolvimento capitalista e
colocando em segundo plano as discussdes sobre as pressdes € movimentos sociais e populares

envolvendo trabalhadores livres e escravizados:

A nova mentalidade politica e econOmica, consolidando as relacdes
capitalistas, e uma divisdo internacional do trabalho, do século XVIII em
diante, auxiliaram na transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre. No
Brasil, a lavoura cafeeira e novas possibilidades de investimento no setor da
industria e comércio tornaram o trabalho escravo um investimento menos
vantajoso. E importante também relembrar as pressdes e a dependéncia do
Brasil ao capital internacional que pretendia alargar seu mercado. (SEED,
2007, p. 86).

Ao trabalhar com a tematica de transicao entre trabalho escravo e livre, o livro acaba
fornecendo uma explicacdo ampla, que carece de desenvolvimento historico, ausentando
discussdes sobre classe, trabalho e conflitos sociais. Além disso, acaba por ocultar os sujeitos e
suas lutas sociais. Nesse sentido, percebemos que os escravos sdo esquecidos nesse processo
da histéria. Devido a experiéncia da escraviddo, conforme Lara (1998), os escravos sdo
comumente considerados como pessoas desajustadas perante a modernidade do capitalismo e
ndo sdo compreendidas como trabalhadores, por isso desaparecem. E importante reconhecer
que essa discussdo — trabalho escravo — faz parte do movimento de ampliacao dos estudos sobre
a Historia Social do Trabalho durante a década de 1990, uma vez que para os pesquisadores da

area reduzir a histéria do trabalho ao operariado fabril ndo fazia mais sentido. De acordo com
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Batalha (2006) foi necessario incluir trabalhadores livres e ndo livres, urbanos e rurais,
assalariados e autonomos. Contudo, em seus estudos foi possivel observar que a maioria das
pesquisas da area, ainda sdo sobre trabalhadores livres urbanos. Mesmo que para a construgao
do LDP era exigido professores com pos-graduagao, parece precipitado esperar que um livro
didatico ja apresente uma discussdo como essa, uma vez que ainda é pouco estudada pelos

pesquisadores da area.

A discussao construida até o momento, ndo teve como objetivo identificar os “erros” ou
“incoeréncias” realizadas pelos autores e pela organizagdo da SEED. Ao invés disso, procurou-
se compreender os elementos que fazem parte da materialidade do livro, ou seja, identificar
relagdes sociais complexas que estdo atreladas a Historia € sua compreensao enquanto
disciplina escolar, como também as influéncias de politicas educacionais e¢ formacgdes
académicas. Essa abordagem permitiu compreender as contradi¢des, os conflitos e as

complexidade entre discussoes historiograficas e saber didatico.

Foi observado que uso do LDP de Histéria demandava certo estudo e preparo para a
realizacdo das atividades, voltadas a pesquisa e a constru¢ao de debates em sala de aula. Dessa
forma, foi exigido de professores, alunos e da escola uma preparacao que extrapolava as paredes
das salas de aula. Ou seja, outras mudangas precisavam acontecer para que essa proposta fosse
mais acessivel, o que caracteriza um dos aspectos da relagdo conflitante entre escola e SEED,

como alertou lachtechen (2023):

Nucleos maiores como Londrina, Maringa ja teriamos recebido pedradas.
Quer dizer, “quem sdo voc€s né, pra vir aqui mostrar coisas que a gente tem
que trabalhar, vocé tem que consertar a minha escola que estd quebrada, a
porta ndo fecha, o banheiro ndo funciona, ndo tem nenhum recurso
tecnologico”. Era essa a questdo central e a gente argumentavam que o que
estava sendo discutido era politica curricular, ensino de Historia, € nds éramos
colegas como eles, estavam ali circunstancialmente, na Secretaria n6s éramos
de fato da Secretaria, né, esse era o problema, mas, via de regra, a gente era
muito bem recebido.

Essa tensao entre agentes da SEED e docentes da rede publica mostra-se latente desde
o Capitulo I. A equipe da SEED ja ndo era a mesma, mas os conflitos foram mantidos,
especialmente no que diz respeito ao didlogo com as escolas. Essa situagcdo gera um problema
de dificil resolucgdo, pois se a formagao académica dos docentes ainda € precaria e a formacao
pela SEED se revela insuficiente, como ¢ possivel fornecer uma a formacao continuada que

atenda a realidade e as necessidades dos docentes da rede publica? O abismo nao se manifesta
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apenas no distanciamento entre a pesquisa historiografica e conhecimento didatico, mas
também na relacdo entre professores e agentes da SEED e, sobretudo, na desvalorizacdo do
trabalho docente. No entanto, ¢ necessario reconhecer que tanto o Projeto Folhas quanto a
producao do LDP contribuiram para a formagao de alguns dos professores e impulsionaram

pesquisas sobre o tema. De acordo com Iachtechen (2023):

[...] um projeto que mexeu muito com a escola, que mexeu muito com os
professores, ainda que houve essa resisténcia, no caso da historia sim, né, tem
tematizagao, foi um tema... eu lembro que na época tinha um projeto chamado
Grupo de Estudos em que os professores estudavam aos sabados ou
contraturno. As pessoas se reuniam nas escolas e promoviam leituras de textos
que a Secretaria indicava. A equipe pedagogica da escola conduzia esses
estudos e os professores recebiam hora por esses tipos de articulagdo. Eu
lembro que um dos textos que na época do governo Lerner, eles mandavam
textos de autoajuda, se assemelham ao que a gente chama de coach
profissional, uma coisa horrenda, fora da disciplina, fora da referéncia.

Além disso, Chaves (2023) explica que algumas pessoas foram impulsionadas por meio
das experiéncias do PF e da constru¢do do LDP a “sair da casca” e retornar as universidades a

procura de programas de mestrado e doutorado.

[...] nos cursos que eu dava pela Secretaria, os professores comecaram a
entender, por exemplo, o que que era a historiografia inglesa, que estava l4 na
nas diretrizes, né, o que era a nova historia cultural, entdo isso incentiva as
pessoas a entender os autores, entender Thompson, entender Hobsbawm, isso
mexia com as pessoas, queira sim queira ndo, porque estava citado 14 nas
diretrizes e as vezes nos livros e as pessoas tinham interesse em compreender.

Choppin (2002) explica que os livros didaticos sdo fontes ricas por apresentarem uma
multiplicidade de olhares, sendo considerados com um testemunho escrito. Ao compreender a
materialidade do livro, foi possivel problematizar elementos que vao além das paginas do LDP
de Histoéria, permitindo uma reflexdo sobre uma tentativa de repensar a pratica dos docentes, o
ensino, as politicas educacionais e a propria Historia. Embora tenham surgido inimeras
resisténcias e dificuldades por parte dos professores em relagdo a formacao continuada e a
producdo do LDP, essas experiéncias evidenciaram duvidas, insatisfagdes, necessidades,
conflitos, preferencias e reivindicagcdes que fornecem uma compreensdo sobre multiplos
sujeitos, contextos, limites e disputas envolvidos na criagdo de um “objeto comum” como o

livro didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa problematizou a producao do saber didatico produzido pelos professores
da rede publica do Parana entre 2003 e 2010, delimitado ao Projeto Folhas e a elaboragdo do
LDP de Histéria. As mudangas geradas no ensino do Parana durante o governo de Roberto
Requido foram observadas como parte do processo histérico que estava ocorrendo no pais todo.
Havia semelhangas quantos as propostas nacionais, principalmente, com o Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE), que tinha o objetivo de construir uma articulagdo entre
a escola e a universidade por meio da pesquisa. Mesmo quando o Secretario de Educacgao tece
criticas ao Programa Nacional do Livro Didatico Publico (PNLD) devido a demora da
ampliacao de distribui¢cdo de livros didaticos para o ensino médio, foi possivel observar que o
governo estadual procurou solugdes para melhorar a qualidade da educagdo, criando um livro

didatico por meio de recursos publicos e distribuido de forma gratuita.

Além disso, as propostas de formacdo docente e a construgdo das Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica (2008) foram entendidas como uma medida de resgatar as
especificidades do trabalho educativo e das disciplinas escolares que haviam sido
desorganizadas durante o governo anterior de Jaime Lerner. As politicas educacionais
desenvolvidas durante o governo de Requido, podem ser consideradas como uma pausa das
politicas neoliberais que assombravam o Estado do Parana, mas que infelizmente, foram
retomadas apos o fim do governo em 2010 e, extremamente, intensificadas sob a atual gestdo

de Ratinho Junior.

A pesquisa buscou seguir uma ordem cronoldgica do desenvolvimento do PF e da
constru¢do do LDP de Histoéria. A finalidade de compreender as mudancgas e permanéncias ao
longo desses oito anos. Muitas mudangas ocorreram, principalmente em relagdo as substitui¢des
dos agentes da SEED, fazendo com que PF apresentasse novos contornos, por exemplo, a
proposta inicial de Vianna em diagnosticar a sala de aula, buscando compreender as
necessidades dos professores quanto a sua formacao e trabalho. Na gestdo de Hutner se fez
obrigatorio o uso da Diretrizes Curriculares para a produgao dos Folhas, pois o objetivo ja era
o de estudo e uso dos novos direcionamentos curriculares. Contudo, o que foi observado de
permanecia ¢ a relacdo conflitante entre professores e gestores educacionais. A construgdo dos
materiais didaticos foi um produto dessa relagdo, uma vez que as orientagdes e correcoes da
producao dos professores foram realizadas pelos gestores educacionais das Escolas, do Nucleo

Regional e da SEED. Esse didlogo foi conflitante, pois as reivindica¢cdes por melhores
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condi¢des de trabalho ndo eram atendidas. Dessa forma, a discussdo sobre formacao docente se
mostrava complexa, visto que para os professores o PF e o uso do LDP demandavam mais

trabalho em condigdes precarias.

Para a producdo e utilizagdo dos Folhas necessitavam de laboratérios de informatica e
acesso a Internet, que foram disponibilizados pelo governo, mas apresentaram limitagdes
quanto ao numero de aparelhos e a instabilidade da rede, dificultado o desenvolvimento da
formagdo. Além disso, a auséncia de didlogo em relagdo as validagdes dos Folhas, mostraram-
se novamente uma relacao conflitante, que geraram muitas desisténcias dos professores durante
a formagdo. Tanto o PF quanto o LDP de Historia foram propostas que visavam incentivar o
ensino ¢ a construcao de conhecimento com base na Historia Tematica. Ao analisar o contetido
produzido, foi possivel identificar dificuldades relacionadas a compreensdo da Historia
Tematica, uma vez que a cronologia foi mantida e ndo houve uma reflexdo histérica que
considerasse a relacdo entre passado e os problemas do presente. Essa situagdo pode ser
compreendida pela preferéncia da historia tradicional, predominéncia da perspectiva integrada
dos livros didaticos e falta de formacao tanto aos professores quanto aos agentes educacionais.
Contudo, essa questdo ndo se limita apenas a forma como a escola foi e ¢ estruturada, mas
também respiga na formacao académica dos professores, pois nas universidades observa-se que

ainda se mantém os moldes tradicionais dos estudos historicos.

Quanto a Historia do Trabalho, foi possivel compreender que existem muitos desafios
nao apenas na produgdo didatica, mas também nas pesquisas da drea. Como foi discutido no
capitulo trés, ainda h4 debates sobre a defini¢do dos sujeitos que contemplam a area de estudo.
Dessa forma, ao analisar o LDP de Historia, foi observado que a tematica trabalho est4 arraigada
na perspectiva tradicional, ndo sendo considerado nem a cultura e as relagdes sociais dos
trabalhadores, evidenciando um abismo entre os estudos académicos e o conhecimento escolar.
Portanto, a necessidade de um processo de formagdo continuada, que, de fato, seja continuo
para os professores do ensino publico estadual, que permita o didlogo entre a produgdo

académica especializada e o saber escolar.

Ao analisar o desenvolvimento da produgao de conhecimento didatico enquanto método
de formagdo e constru¢do de material didatico, observam-se muitos desafios e complexidades
nesse processo, mas que possibilitou melhorar e solucionar algumas demandas da educagdo
basica do Parana. As politicas educacionais desenvolvidas pela SEED entre 2003 e 2010

buscaram inovar e questionar alguns valores tradicionalmente estabelecidos no universo
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escolar. Porém, considera-se que nao houve tempo suficiente para que pudessem continuar e
realizar melhorias significativas a ponto de o PF se consolidar como uma politica de Estado.
Propostas como a do PF evidenciam a necessidade de repensar as condi¢des de trabalho
docente, sugerindo que os professores tenham mais tempo dedicado a pesquisa e a preparagao
das aulas, gerando um conhecimento didatico especifico para a sala de aula, melhorando a

qualidade do ensino e do trabalho docente.
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