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RESUMO

A presente tese tem como tema a curricularizacdo da extensdo nos cursos de Letras - Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas; Letras - Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa e Respectivas Literaturas; e Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Italiana e Respectivas
Literaturas, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Cascavel,
modalidade presencial. A investigacdo centrou-se em responder ao seguinte problema de
pesquisa: o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dos referidos cursos de graduacdo apresenta
aspectos que apontam para uma curricularizacdo da extensdo por vias transdisciplinares e
transversais? Para tanto, determinou-se como objetivo geral analisar metodologias/caminhos
utilizados na adogéo da extensdo no PPP de tais cursos e se estes apontavam para uma educacao
voltada as interacdes transdisciplinares e transversais. O estudo foi desenvolvido a partir dos
pensamentos e das teorias de Basarab Nicolescu, Edgar Morin, José Gimeno Sacristan e Jacques
Delors, envolvendo reflexfes sobre transdisciplinaridade e transversalidade, pensamento
complexo, nogdes de curriculo e concepcao e desenvolvimento de atividades extensionistas. O
método cartogréfico, postulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari, foi 0 que figurou tanto a
organizacdo da tese, que se divide em pistas, tracando linhas de possibilidades de leitura, como
as reflexbes apresentadas, considerando especialmente a complexidade dos saberes que sao
trazidos para discussdo. A pesquisa de dupla natureza, basica e aplicada, adota como
procedimentos técnicos a pesquisa bibliogréafica e documental, além de estudo de campo, por
meio de entrevistas aos pro-reitores de graduacdo e extensdo da Unioeste, e questionario
semiestruturado, em que séo ouvidos membros dos cursos de Letras, a fim de que se pudesse
tracar um perfil da sua concepgdo de extensdo e o impacto causado com a obrigatoriedade de
se inserir no minimo 10% de atividades de extensdo no curriculo, considerando a Resolucéo n°
07/2018. Como resultados, visando ao estimulo de se pensar um curriculo que atenda as
exigéncias da curricularizacdo da extensdo, mas ao mesmo tempo que venha ao encontro de
corresponder aos anseios atuais da sociedade e do perfil profissional do discente em formagéo,
apresenta-se, a partir de reflexdes da “Carta da Transdisciplinaridade” (Lima de Freitas, Edgar
Morin e Basarab Nicolescu) e da obra “Os sete saberes necessarios a educagao do futuro”
(Edgar Morin), algumas possibilidades de se pensar a estruturagdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo dos cursos de graduacdo que a gestdo institucional da Unioeste pode
considerar no momento de revisitacdo dos curriculos, de modo que este reflita nos contetdos e
na forma de se propor a triade universitaria calcada em aspectos transdisciplinares e
transversais.

PALAVRAS-CHAVE: ensino  superior;  pensamento  complexo;  cartografia;
transdisciplinaridade; extensao.
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ABSTRACT

This thesis focuses on the integration of extension activities into the curriculum of the
undergraduate Languages and Literature programs in English, Spanish, and Italian at the
Western Parana State University (Unioeste), Cascavel campus, Brazil. The research aimed to
answer the following research problem: Does the Political-Pedagogical Project of these
undergraduate courses have aspects that point to a curricularization of extension through
transdisciplinary and transversal paths? For this purpose, the general objective was to analyze
methodologies/routes used in the adoption of extension in the PPP of such courses and whether
they aimed at an education focused on transdisciplinary and transversal interactions. The study
was developed based on the thoughts and theories of Basarab Nicolescu, Edgar Morin, José
Gimeno Sacristan, and Jacques Delors, involving reflections on transdisciplinarity and
transversality, complex thinking, curriculum notions, and conception and development of
extension activities. The cartographic method, postulated by Gilles Deleuze and Félix Guattari,
shaped both the organization of the thesis, tracing lines of reading possibilities, along with the
reflections presented, considering especially the complexity of knowledge brought into
discussion. The basic and applied study adopts as technical procedures bibliographic and
documentary research, as well as field study, through interviews with the undergraduate and
extension pro-rectors of Unioeste, and semi-structured interviews, in which members of the
courses were heard, to outline a profile of their extension conception and the impact caused by
the obligation to include at least 10% of extension activities in the curriculum, considering
Resolution No. 07/2018. As a result, aiming to stimulate thinking of a curriculum that meets
the demands of extension curricularization, while also meeting the current society's desires and
the professional profile of the forming students, some possibilities are presented from
reflections on the “The Charter of Transdisciplinarity” (Lima de Freitas, Edgar Morin, and
Basarab Nicolescu) and the book “Seven complex lessons in education for the future” (Edgar
Morin), regarding the structuring of teaching, research, and extension activities of
undergraduate courses that Unioeste’s institutional management can consider when revisiting
the curricula, so that it reflects in the content and proposes the university triad based on
transdisciplinary and transversal aspects.

KEYWORDS: higher education; complex thinking; cartography; transdisciplinarity;
extension.
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PISTAS INTRODUTORIAS

“Todo elemento é, alternadamente, polo e margem, centro e borda,

invariante e variavel, ponto de vista e coisa vista, sujeito e objeto”
(Michel Serres)

O século XXI que iniciou ha mais de vinte anos trazia em sua alvorada grandes
expectativas para todas as possibilidades que haveriam de surgir nesse novo tempo, algo muito
comum para aquilo que é hodierno. Em todas as areas do conhecimento, como é natural, criou-
se expectativas sobre o que ainda estava por ser revelado, 0s novos pensamentos que surgiriam,
todos os crescimentos que poderiam frutificar com a era vindoura e, de igual modo, os desafios
a serem superados e 0s que ainda seriam revelados. Algo muito esperado de um mundo cada
vez mais rizomatico (Deleuze; Guattari, 2011).

Na Educacdo, outrossim, varias tessituras acerca de como ela se desenvolveria foram
feitas. Tedricos de varias vertentes debrucaram-se em conjecturar as veredas que esta seguiria;
opinides positivas e negativas foram vislumbradas, mas observa-se que, em muitas delas,
apontava-se para uma necessidade de pensar, ver e aproximar a partir de outra perspectiva 0s
conhecimentos que até entdo vinham caminhando desde longa data por vias mais fechadas,
delimitadas, como se os saberes da humanidade ficassem sempre separados em caixas, sendo,
anosso ver, este o desafio principal do século XXI a ser superado, como no curso de graduagéo
em Letras, foco de estudo desta tese.

Quando buscamos entender por que € que existe o fazer cientifico na sociedade, muitas
respostas podem aparecer, mas entre elas, a que merece mais destaque, segundo Nnosso
entendimento, seria a possibilidade de conceder aos sujeitos o poder de estes atuarem como
atores principais nos varios processos de interacéo coletiva, nos varios processos de construgdo
de saberes globais e de saberes locais (Morin, 2010) de forma transdisciplinar. Justificamos isso
em virtude de cada ser vivente estar intrinsecamente ligado e fazendo parte das inter-relacoes e
inimeras conexdes que sdo estabelecidas para a producdo do saber. Nosso interesse de
investigar esse assunto se da principalmente em virtude da relacao de mais de 10 anos que temos
com o Curso de Letras da Unioeste, campus Cascavel. A participagcdo em diversas atividades
extensionistas (como eventos, cursos, formagOes internas e externas), participacdo em
programas de iniciacdo a docéncia e a pesquisa, reunides de colegiado e outras colaboracGes
nos fizeram incluir como parte da histdéria de um curso que muito ja contribuiu para a formacao
ndo somente académica, mas formacdo enquanto individuo. J& tivemos a possibilidade de cursar

duas graduagdes na Unioeste (Letras Portugués/Espanhol e Letras Portugués/Inglés, além de
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Mestrado em Letras) e, assim, visualizar e experienciar os distanciamentos e as aproximagoes
dos saberes em um curso que, em sua esséncia, por se tratar de uma formacdo com dupla
habilitacdo, isto é, que dialoga entre as varias areas da lingua, da literatura e da cultura, deveria
primar pelas interacbes inter/multi, pluri, transdisciplinares, especialmente a
transdisciplinaridade e a transversalidade, por aproximarem o estudante de modo mais direto e
vivo com o real vivido e em vivéncias.

Entretanto, apesar de se almejar a interacdo coletiva para a construcdo dos saberes, a
disjuncdo do conhecimento, conforme formulado por Descartes (Morin, 2000), é algo que ha
séculos, inclusive neste que nos encontramos, esta permeando a Ciéncia, e que algumas areas
do conhecimento, por meio dos cursos de formacéo inicial e continuada, insistem em apresentar
tal conhecimento de maneira fragmentada, como idealizado outrora, no século XVII. Ai aponta-
se para a indagacdo de até que ponto estamos (re)pensando, (re)vendo e (re)aproximando os
saberes globais e o0s saberes locais. J& temos argumentos, dispositivos, informacGes e
possibilidades suficientes que podem nos instigar a ir um pouco mais além das velhas e tdo
demarcadas margens.

O prefixo “re-", nas palavras anteriormente citadas, indica que € necessario repetir algo
que ja foi feito, reforcar algo que ja estd posto ou retroceder (Morin, 2011) com o intuito de
comegcar tudo de novo. Mas nesse termo ha uma carga semantica que vai muito além de duas
simples letras e que requer a tentativa (ainda que talvez ndo sejam inicialmente bem-sucedidas)
de mudancas planetarias ndo s6 individuais, mas coletivas, no modo de ver muitos aspectos ja
sedimentados que geralmente apontam para formas e pensamentos tidos como ‘tem que ser
assim’.

A ldgica de agir sempre de uma certa maneira e de seguir sempre pelo mesmo caminho
é a logica que “separa o sujeito e o objeto, cada qual na esfera propria: a filosofia e a pesquisa
reflexiva, de um lado, a ciéncia e a pesquisa objetiva, de outro” (Morin, 2000, p. 26). Essa
separacao entre sujeito e objeto, de acordo com Edgar Morin, revela um problema-chave na
questdo de fomentar o acesso ao conhecimento e de (re)pensar os saberes: da mesma forma que
pode elucidar o sujeito para a compreensdo das vicissitudes da vida, também pode cega-lo
(Morin, 2000). Mas tal compreensao foi necessaria no inicio da estruturacéo do saber cientifico,
entdo ndo queremos dizer que tal separacéo seja totalmente ruim. O entendimento inicial serviu
as pessoas daquele tempo em que foi formulado, mas € uma questao que merece ser repensada
agora que ja desenvolvemos a ciéncia por si s6 e conseguimos estabelecer varios rizomas e
cartografar pistas para o conhecimento (Deleuze; Guattari, 2011). Nesse processo de

compreensdo, Morin (2019) indica que a busca da verdade pela Ciéncia acaba, muitas vezes,
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resumindo-se a lutar contra o erro; 0 método da ciéncia produz um corpo de saber dogmatico,
sob controle de especialistas e que se desdobram em produtos, em sobreposicdo a outros tipos
de conhecimento. E um saber de dominio, de controle, no qual ocorre a separacdo de sujeito e
conhecimento.

A érea de Linguistica, Letras e Artes, embora tida como grande area do conhecimento,
converge para, em sua esséncia, abordar sobre os diversos reveses do homem em meio as varias
interacdes sociais nos “estudos linguisticos, literarios, estudos de tradugao, estudos culturais,
aplicados” (Brasil, 2019, p. 3) e outros que essa area abarca. Conforme consta do documento
de &rea da Pos-graduacdo, esta considera-se uma é&rea interdisciplinar, uma vez que a
linguagem, que ¢ um dos seus objetos de estudo, “perpassa todas as atividades humanas, e seu
estudo, em diferentes perspectivas e concepgdes, propicia abordagens que transcendem a visdo
estreita da especializagdo” (Brasil, 2019, p. 7). E uma tentativa de avancar na compreens3o do
movimento que visa a disjuncéo, a separacao dos conhecimentos.

A disciplinarizacdo iniciada no século XVI1I, por meio do Iluminismo, agora, talvez, foi
preenchida por maneiras inter/multidisciplinares, que consistem em dialogar com areas
correlatas e afins, e permitiu um didlogo maior entre as subareas e novos desafios, apontando,
inclusive, para “propostas que se traduzem como transdisciplinares, marcadas pelo
deslocamento das fronteiras disciplinares™ (Brasil, 2019, p. 7). Quer na graduacao, quer na p6s-
graduacdo, a area de Linguistica, Letras e Artes tem como provocacgdo iminente

[...] responder as demandas trazidas pelo século XXI que ndo encontram
respostas na disciplinarizacdo, na compartimentalizacdo e na divisdo dos
saberes. AcOes de natureza inter e transdisciplinares, voltadas para a
integracdo entre disciplinas e para o deslocamento de fronteiras disciplinares
rigidas, colocam-se, portanto, como fundamentais no fazer cientifico da
contemporaneidade (Brasil, 2019, p. 7).

O desejo por fomentar acdes inter e transdisciplinares aponta para a ideia de que a Area
estd buscando tecer conhecimentos que estejam ligados a premissa de formar cidaddos cada vez
mais éticos, preocupados ndo sé consigo, mas também com os seus entornos, além de promover
conhecimento cientifico que colabore no processo de aprimoramento das diversas formas de
interacdes planetarias (Morin, 2000).

Destarte, considerando a reformulacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), em
virtude das Resolugbes n° 07/2018 MEC/CNE/CES (Brasil, 2018) e n° 085/2021
CEPE/UNIOESTE (Universidade [...], 2021), e considerando a indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo, buscamos, com esta pesquisa, responder a seguinte questdo: o Projeto
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Politico-Pedagdgico dos cursos de graduacdo em Letras da Unioeste, campus Cascavel,
apresenta aspectos que apontam para uma curricularizacdo da extensdo por vias
transdisciplinares e transversais?

Apesar de nas Resolucdes orientadoras haver mencéo a transdisciplinaridade, a nossa
hipotese inicial é a de que os cursos ndo estejam contemplando a¢des em seu Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) que envolvam a indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extenséo
(doravante triade universitaria) por vieses transdisciplinares e transversais (0 que daria a vida
académica o sabor das discussdes e impulsos a a¢fes mais concretas e pertinentes), mas
apresentando mais abordagens pluri/multi e interdisciplinares.

Trazemos a cena as concepgdes de transdisciplinaridade e transversalidade como a
desejamos ver materializada no fazer pedagogico das escolas formadoras de professores tecidas

pelo pensador Basarab Nicolescu:

A unidade aberta entre 0 Objeto transdisciplinar e o Sujeito transdisciplinar se
traduz pela orientacdo coerente do fluxo de consciéncia que atravessa os niveis
de Realidade e pelo fluxo de consciéncia que atravessa 0s niveis de percepcao.
Esta orientagdo coerente da um novo sentido a verticalidade do ser humano
no mundo [isto &, o seu caréater transversal]. Em lugar da postura ereta sobre
esta terra devida a lei de gravidade universal, a visdo transdisciplinar propde
a verticalidade [ou transversalidade] consciente e cOsmica da passagem
através de diferentes niveis de Realidade. E esta verticalidade [ou
transversalidade] que constitui, na visdo transdisciplinar, o fundamento de
todo projeto social viavel (Nicolescu, 1999, p. 65).

Portanto, sobre a transversalidade, entendemos que esta pode propiciar um carater mais
humano, entrelacado com a realidade, das experimentacGes realizadas no espago educativo,
amalgamando-se aos conhecimentos cientificos, tedricos, tdo sistematizados na academia. 1sso
também podera colaborar para que estudantes, futuros professores, percebam o quéo
imprescindivel é trazer para sua percepcdo, formacdo e atuacdo em sala aspectos sobre a
realidade a partir do sentido real dos acontecimentos. Ha na transversalidade a possibilidade de
abordar sobre questdes que perpassam 0s complexos atos de viver em sociedade, como guerras,
desastres ambientais, conflitos interpessoais, inerente a complexidade da vida.

Ja a transdisciplinaridade esta mais proxima do didlogo que pode ser estabelecido entre
distintas areas do saber, o que é importante visar ao impulsionamento para situa¢fes de
cooperacdo entre as diferentes areas e entre os atores do ato de conhecer, de modo que o
processo de compreensdo complexa das realidades individuais seja considerado.

Para justificar a sua realizacdo, partimos do fato de que o recorte ora apresentado é

inédito, conforme os dados apresentados na secdo de Metodologia desta tese. Além disso,
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considerando que, a partir de dezembro de 2022, os curriculos dos cursos de graduagdo
passaram a cumprir o que dispde a Resolucdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES, a importéncia de se
investigar como foi formulada a obrigatoriedade da insercao curricular da extensao na Unioeste
em 2022 ¢é de fundamental relevancia, ja que, apesar de a extensdo ser caracteristica da
Universidade, ainda hé resisténcia de realizarem atividades extensionistas por parte de alguns
docentes e cursos como um todo, conforme apresentaremos.

E objetivo geral desta pesquisa analisar metodologias/caminhos utilizados na ado¢&o da
extensdo nos cursos de graduacdo em Letras da Unioeste, campus Cascavel, e se estes apontam
para uma educacdo voltada as interaces transdisciplinares e transversais. Como objetivos
especificos, temos:

a) Identificar as alteraces realizadas no PPP dos cursos de Letras da Unioeste, campus
Cascavel, a partir de sua reformulacdo para contemplar as Resolu¢bes n° 07/2018
MEC/CNE/CES (Brasil, 2018) e n° 085/2021 CEPE/UNIOESTE (Universidade [...],
2021);

b) Identificar se as alteragcdes ocorridas no curriculo apontam para perspectivas inter e
transdisciplinares e transversais;

c) Apresentar reflexGes tedricas que versem sobre uma educacdo voltada para
responder as demandas do século XXI, principalmente a partir das ideias propostas
por Nicolescu (1999a), Morin (2011) e Delors (1996), sob um viés transdisciplinar
e transversal.

Como etapas para a sua consecucdo, realizamos um estudo tedrico a respeito da
indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extensdo; disciplinaridade versus pluri/multi, inter,
transdisciplinaridade e transversalidade, com énfase nestas duas Ultimas e algumas no¢des de
curriculo escolar existentes; analisamos o PPP dos cursos de graduagdo em Letras da Unioeste
(3 cursos, considerando cursos de licenciatura de dupla habilitacdo, modalidade presencial) e
apontamos como houve a adequacdo do Curriculo as especificidades da curricularizacdo da
extensdo e que acgdes pluri/multi, inter, transdisciplinares e transversais ja sdo realizadas
(principalmente entre as duas habilitagdes) ou que estdo previstas de serem realizadas;
aplicamos um questionario semiestruturado ao Coordenador do Curso, aos membros do Ndcleo
Docente Estruturante (NDE) dos Cursos e ao corpo discente (22 a 42 série), além de realizar
entrevista com os pro-reitores de Pesquisa, Extensdo e Graduacdo da Unioeste (das gestdes
2016-2019 e 2020-2023) para tracar um historico da extensdo da Unioeste e verificar o
entendimento deles sobre esse assunto; e, por fim, apresentamos algumas consideragdes que

poderdo ser utilizadas como pistas para avaliacdo constante do PPP, de modo que as acOes
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propostas estejam cada vez mais proximas de um ensino transdisciplinar e transversal, e, por
consequéncia, proponham uma formacgéo que transponha a epistemologia de disjuncéo entre
conhecimentos tedricos e mundo real a partir dos escritos de Nicolescu (1999a), Morin (2011)
e Delors (1996).

Para a apresentacdo da pesquisa, como seguimos pelo método cartogréfico (Deleuze;
Guattari, 2011; Passos, Kastrup; Escossia, 2020), resolvemos organiza-la por meio de se¢bes
intituladas pistas (Passos, Kastrup; Escossia, 2020). Mais a frente desenvolvemos sobre do que
se trata esse método de pesquisa, mas ja adiantamos que 0 nosso intuito ndo € o de tracar o
caminho que o leitor deve seguir, mas dar caminhos, possiveis direcionamentos que podem ser
seguidos ou ndo. Assim, nossa sugestdo de percurso € o seguinte:

Na Pista 1, Metodologia da Pesquisa, apresentamos as vias pelas quais o trabalho foi
planejado, incluindo ai uma subsecdo intitulada “Estado do Conhecimento”, que traz um
levantamento interpretativo de dissertagOes e teses de 2017 a 2022 que abordam sobre a
curricularizacao da extensao.

Na Pista 2, Vieses pluri/multi, inter, transdisciplinares e transversais, discorremos sobre
0s pressupostos tedricos que estdo relacionados e que balizam os conceitos de pluri/multi, inter
e transdisciplinaridade e algumas reflexdes sobre as nog¢des de curriculo escolar.

Na Pista 3, A insercéo curricular da extensdo na Unioeste, apresentamos como Se deu
0 processo de insercdo curricular da extensdo nos cursos da Unioeste. Destacamos que, nessa
parte, apresentamos o resultado das entrevistas realizadas com alguns pro-reitores da Unioeste.

Na Pista 4, Insercdo curricular da extensdo nos cursos de Letras da Unioeste,
descrevemos como ocorreu o processo de insercao curricular da extens@o nos cursos de Letras
da Unioeste (campus Cascavel, modalidade presencial), por meio da analise do PPP, e
apresentamos o resultado da aplicacdo do questionario semiestruturado a discentes e membros
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do referido Curso.

Finalmente, na Pista 5, A transdisciplinaridade e a transversalidade em tela: tracando
linhas, discorremos como a transdisciplinaridade e a transversalidade podem ser pensadas nos
cursos de graduacdo, a partir das atividades extensionistas, tracando linhas de como os
colegiados podem revisitar as praticas e melhoré-las, para haver maior interlocugdo entre as
varias areas do conhecimento.

Abordar sobre as tematicas que nos propomos a discutir exige que haja uma certa
ampliacdo do recipiente mental do leitor, de modo que este esteja receptivo ndo para acatar as

ideias que serdo propostas, mas para refletir e, internamente, ainda que de maneira lenta e
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individual, buscar, quando for o caso, trazer para as suas proprias vivéncias a experimentacdo

pratica de se pensar de maneira transdisciplinar e transversal.



17

PISTA1- METODOLOGIA DA PESQUISA

“Enguanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real,
0 pensamento complexo integra o mais possivel os modos simplificadores de
pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras, redutoras,
unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma simplificacéo que se
considera reflexo do que ha de real na realidade ”

(Edgar Morin)

Nesta secdo, descreveremos como a pesquisa foi concebida e os passos que ela seguiu

para a sua Consecucao.

1.1 METODO DE ABORDAGEM

Para discorrer acerca do método cientifico a ser adotado, cabe, antes, compreender o
gue entendemos por isso. Prodanov e Freitas (2013, p. 126) percebem o método cientifico como
um “conjunto de processos ou operagdes mentais que devemos empregar na investigagdo. E a
linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa”. E por meio do método que o cientista
consegue detectar erros e produzir conhecimentos que tenham a sua devida validade e
veracidade (Marconi; Lakatos, 2023). Em outras palavras, seria 0 mapa e suas linhas némades,
gue ndo sdo fixas, para a determinacao de um problema a ser tomado como o foco de pesquisa,
visando a producdo de conhecimentos com contribuicdes tanto voltadas a individualidade, num
carater local, quanto voltadas a planetariedade, num carater global, mas dialogando-se entre si,
considerando que temos que essas duas esferas se inter-relacionam.

Ao longo de toda histéria, deparamo-nos com varios tipos de métodos cientificos. De
Aristoteles a Kuhn, podemos observar que houve uma progressao das bases em que o método
cientifico percorreu, mas ainda ha resquicios muito fortes do paradigma tradicional cientifico,
visto que este deve permear algumas areas de estudo cientifico, sendo a sua base essencial para
desenvolver os métodos subsequentes. Assim, a ideia de partir de processos ou operacdes pelo
viés da complexidade a que se propde Edgar Morin esté ligada diretamente ao fato de que ha
um emaranhado de questbes complexas que se inter-relacionam no fazer do método cientifico
e que o permeia. Por complexidade, entendemos que € tudo aquilo que “ndo pode resumir numa
palavra-chave, o que ndo pode ser reduzido a uma lei nem a uma ideia simples” (Morin, 2005,
p. 5). A sua definicdo justamente se ancora em apresentar a definicdo do que ndo é mais do que

é, ja que algo complexo ndo pode ser reduzido, simplificado.
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Dentro dessa complexidade, citamos o método cartografico (Deleuze; Guattari, 2011;
Passos; Kastrup; Escdssia, 2020) como o conceito que subsidia, em atuacdo com as outras
ferramentas e métodos, a nossa pesquisa. Ao escolhé-lo apenas nos lancamos no emaranhado
de linhas de fuga e sinapses que o ato de cartografar nos leva, pois “ha linhas de articula¢do ou
segmentaridade, estratos, territorialidades, mas também linhas de fuga, movimentos de
desterritorializagdo e desestratificagdo” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 18). E um rizoma
(Deleuze; Guattari, 2011) que se estabelece ao utilizar esse método. Seguir pelo método
cartografico é partir da ideia de que ndo ha regras ou protocolos (Passos; Kastrup; Escdssia,
2020) previamente definidos aos quais devemos segui-los que culminardo em um determinado
resultado. E partir do lado inverso: da materialidade dos fatos, do real e das interagdes buscamos
estabelecer relagdes com o método de pesquisa e construi-lo. Ndo ha um centro pelo qual se
partir, isto é, no método cartografico a direcdo metodologica é acéntrica (Passos; Kastrup;
Escdssia, 2020). Dessa inversdo, ou melhor, reversdo metodoldgica, como trazem Passos,
Kastrup e Escossia (2020), buscamos experimentar os métodos, como se fosse uma forma de
“experimentacdo do pensamento” (Passos; Kastrup; Escossia, 2020), de modo que
estabelecamos algumas pistas (Passos; Kastrup; Escdssia, 2020), mas ndo nos prendamos a elas,
dada a complexidade dos fatos e da propria multiplicidade dos seres e das coisas. Nesse método,
o caminho da pesquisa ndo ficara rijo, com metas determinadas ja no inicio (Passos; Kastrup;
Escossia, 2020), mas contard com pistas que apontardo para possiveis caminhos, que podem ou
ndo ser seguidos, e que implicardo em determinados resultados que podem ter dimenséo varia,
gue podem ser desmontados, revertidos, modificados constantemente se modificada a pista pela
qual iniciar ou seguir. E nesse ponto que entendemos por que é que esse método é acéntrico,
rizomatico, mas mantém o mesmo rigor cientifico.

Do carater complexo de tudo, entende-se que o desejo por seguir pelas veredas
complexas aponta, justamente, para a questdo de que ndo da para viver de simplificacbes dos
saberes — que estdo carregadas de limites, de insuficiéncias e de caréncias (Morin, 2005).
Simplificar os saberes, no nosso entendimento, € como se ignorassemos as outras pistas, e
consequentemente 0s processos e outros resultados que teriamos se, para gerar determinado
saber, tivéssemos seguido por um caminho diferente daquele proposto quando o conhecimento
foi simplificado, podado. Porém, o fato de que € necessario considerar a complexidade que ha
em tudo ndo aponta jamais para a ideia de negar o pensamento simples ou simplificador. O uso
do pensamento complexo ndo implica na exclusdo do pensamento simplificador, como

Veremaos.
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A complexidade das coisas as vezes parece se sobressair quando algo sai do rito
esperado e estabelece aquilo que temos como desordem. Por exemplo, ao sair de casa de carro
e ir até o trabalho, num dia comum e tranquilo, tendemos a notar somente o carater simplificador
e direto do fato. Mas se houver qualquer alteracdo que impacte na acao trivial que o individuo
estava acostumado a lidar, causando uma desordem na rota, implicando em desvios, transito
complicado, estresses, atrasos etc., notaremos explicitamente a complexidade que ha num
simples percurso de carro do ponto A até o ponto B. Apesar de parecer que a complexidade se
sobressalta somente nas interacdes em que a desordem esta estabelecida, € também na ordem
que podemos encontra-la, mas ¢ claro recusando “as consequéncias mutiladoras, redutoras,
unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma simplificagdo que se considera reflexo do que
ha de real na realidade” (Morin, 2005, p. 6). Ou seja, ainda que tudo pareca tranquilo, em ordem,
ndo podemos nos deixar levar pela falsa simplificacdo dos fatos. Embora ir de casa até o
trabalho de carro parece algo simples, ele ndo o é. Outro ponto é considerar que complexidade
ndo ¢ sinonimo de completude. “Dar conta das articulagdes entre os campos disciplinares que
sdo desmembrados pelo pensamento disjuntivo” (Morin, 2005, p. 6) € um desejo acalentado no
pensar complexo, mas ndo ha como considerar que este compreendera o conhecimento em sua
totalidade. Isso significa que, ao buscar seguir pelos caminhos do pensar complexo, buscamos
também entender as outras pistas do conhecimento que poderiam ter sido seguidas se 0
conhecimento néo tivesse sido simplificado. “A totalidade ¢ a ndo-verdade” (Morin, 2005, p.
69), j& que, conforme ja citamos, ao seguirmos pelo método da cartografia, considerar algo
como completo é desconsiderar a sua multiplicidade. Isto é, o que vemos como totalidade €
apenas uma das faces da totalidade porque se adotou determinado caminho ou procedimento.
Se ndo se pode medir nem o comego, nem o fim de um conhecimento, ou indicar 0 seu comego
ou fim, tal como um rizoma, como poderia definir que este esta totalmente completo?

Buscar alicergar-se em um pensamento complexo, rizomatico, é aspirar que 0s
conhecimentos ndo sejam tidos, conforme nos prop6e Morin (2005), de forma: a) néo
fragmentada; b) ndo compartimentada; c) ndo redutora; d) inacabada; €) incompleta. E almejar
a multidimensionalidade que ha em tudo. Isso é um grande desafio a ser superado, ja que o
“paradigma da simplificagdo” (Morin, 2005, p. 11) esta muito atuante ainda na sociedade, uma
vez que a disjuncdo, a reducdo e a unificacdo abstrata (Morin, 2005) do conhecimento é o
caminho pelo qual os sabres vieram trilhando até o século XX, principalmente o pensamento

disjuntivo cartesiano, formulado no século XVII, conforme exemplificado na figura abaixo.
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Figura 1 — Pensamento disjuntivo

Fonte: elaborado pelo pesquisador, baseando-se em Morin (2005)

René Descartes “desenvolveu o método analitico que propunha a decomposi¢ao do
pensamento e dos problemas em partes componentes e sua disposi¢do dentro de uma ordem
l6gica” (Moraes, 2005, p. 5). Ainda, pela sua concepcdo, entende-se que a relacdo de efeito esta
intrinsecamente ligada e dependente a causa (Moraes, 2005). Na mesma época, Isaac Newton,
fisico, seguindo as aspiragcdes de Descartes, “concebeu o mundo como maquina perfeita,
completando a formulacdo matematica da concepgdo mecanicista da natureza, na qual o
universo passou a ser um grande sistema mecanico que funcionava de acordo com as leis fisicas
e matematicas” (Moraes, 2005, p. 6). Dessa nova visdo de mundo, surgiu ai o que

historicamente temos como Revolucdo Cientifica (Moraes, 2005).

Figura 2 — Bases do paradigma tradicional

Conheci ’
Ob mehto B

jetivo

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023), baseando-se em Moraes (2005)
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No paradigma tradicional, é a razdo/o pensamento l6gico que passa a ser o fio-condutor
de todo 0 pensamento e o elemento balizador de tudo — e disso emerge a ideia de pensamento
disjuntivo. Apesar da disjuncdo do pensamento e da separacdo de filosofia e da ciéncia, é de se
destacar, porém, que se evidenciou e vem evidenciando atualmente, na época em que Descartes
prop0s o rompimento das duas vertentes, significativos avangos tanto no conhecimento
cientifico quanto na reflexao filosofica (Morin, 2005).

O anseio disjuntivo levou, conforme ja mencionamos, ao carater redutivo do
conhecimento, ou nos termos de Morin, a “hiperespecializa¢ao” (Morin, 2005, p. 12) dos
saberes que “¢ incapaz de conceber a conjungdo do uno e do multiplo (unitat multiplex). Ou ele
unifica abstratamente ao anular a diversidade, ou, ao contrario, justapde a diversidade sem
conceber a unidade” (Morin, 2005, p. 12). Nao ha espaco para a multidimensionalidade, para
as vérias pistas de um mesmo conhecimento. Esse carater excludente ao qual culminou no
reducionismo de Descartes e Newton produziu o que Morin (2005) denomina de inteligéncia
cega, que ignora o carater indissociavel de sujeito e objeto e o compartimentaliza e torna-o
unidimensional e fechado em disciplinas. Resquicios desse pensamento sdo visiveis até hoje
quando observamos, por exemplo, salas de aula com carteiras enfileiradas (Moraes, 2005),
individualizando os alunos, ignorando a possibilidade de se construir o conhecimento de forma
conjunta, interagindo com os outros, ou quando percebemos a dificuldade que ha de docentes
e discentes sairem das interac6es fechadas em si e dialogar com as outras areas, de dialogar em
circulo, na sala de aula, de realizar tarefas que vdo além da avaliacdo visando a obtencdo de
nota, de trazer para discussdo assuntos que perpassam a realidade do educando, produzindo e
oportunizando saberes transversais.

Dessa necessidade de ir além do paradigma tradicional é de que nascem novas formas
de pensar, como a complexidade de Morin, que aqui colocamos também como 0 nosso método
de pesquisa. E importante salientar que a l6gica formal/racional contribuiu para essa ruptura

que

[...] ocorre a partir da existéncia de um conjunto de problemas, cujas solucoes
ja ndo se encontram no horizonte de determinado campo teérico, dando
origem a anomalias ameacadoras da construcao cientifica. Um repensar sobre
0 assunto passa a ser requerido. Novos debates, novas idéias, articulagdes,
buscas e reconstrugdes passam a acontecer a partir de novos fundamentos
(Moraes, 2005, p. 9).
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A razdo do paradigma tradicional, que se ancora principalmente nos cinco sentidos,
sofreu um forte abalo quando, por exemplo, “descobriu-se no universo fisico um principio
hemorragico de degradacao ¢ de desordem (segundo principio da termodinamica)” (Morin,
2005, p. 14) e quando percebeu-se que a microfisica era mais complexa do que se esperava
(Morin, 2005). Percebeu-se, nesse momento, a complexidade do cosmos; é o que Morin chama
de processo de desintegracdo e de organizagdo, que se da ao mesmo tempo, e que culmina em
uma ‘“‘auto-eco-organiza¢do” (Morin, 2005, p. 8). Por esse cosmos ser complexo, ou pela
natureza imprevisivel das particulas (Moraes, 2005), e em virtude da realidade macrofisica e a
realidade microfisica (Morin, 2005), as relacfes entre sujeito e objeto passaram a ser
consideradas incertas, culminando no que Moraes (2005) chama de Principio da Incerteza, uma
vez que o comportamento das particulas ¢ imprevisivel. “Observador, objeto observado e
processo de observacdo constituem uma totalidade indivisa, em movimento fluente,
caracterizando o efetivo estado das coisas” (Moraes, 2005, p. 11).

Disso surge a complexidade como uma rede de relagdes (Moraes, 2005) ou um modo
de interacdo rizomatico para entender e compreender as relacdes estabelecidas no mundo e o
emaranhado de coisas, que envolve “o jogo infinito das inter-retroagdes, a solidariedade dos
fendmenos entre eles, a bruma, a incerteza, a contradigdo” (Morin, 2005, p. 14). Para Edgar

Morin,

[...] a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acOes, interacdes, retroagoes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (Morin,
2005, p. 13).

Nesse jogo de interaces da complexidade entre aquilo que € uno, mas que a0 mesmo
tempo ¢ multiplo, aparece a “reintegracdo do sujeito no processo de observacao cientifica”
(Moraes, 2005, p. 12). A multidimensionalidade do ser aparece como sendo o ponto fulcral
nesse modo de observar o ambiente, pois “o conhecimento do objeto depende do que ocorre
dentro do sujeito, de seus processos estruturais internos e, assim, cada individuo organiza a sua
propria experiéncia e descobre o caminho ao caminhar” (Moraes, 2005, p. 12). E na relacio
indissociavel entre sujeito, objeto e processo de observacdo que o conhecimento é produzido.
Por isso, reiteramos a ideia apresentada no inicio desta secdo, quando justificamos o motivo de
adotarmos o termo pistas para designar as partes que compdem 0 Nnosso texto. Sao possiveis

caminhos complexos que perpassam a construcdo dos fatos, nunca como um aspecto fechado,
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concluido, mas sempre aberto, disponivel para ser alterado em virtude de sua materialidade

maltipla.

Figura 3 — Variaveis do conhecimento

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023), baseando-se em Moraes (2005)

Contudo, dessa inter-relacdo de variaveis, Morin (2005) nos esclarece que a
complexidade estdo associados trés principios norteadores que ajudam a balizar as interacGes
complexas. O primeiro principio ¢ o dialdgico, que “nos permite manter a dualidade no seio da
unidade” (Morin, 2005, p. 74). E a dualidade desses elementos sdo complementares, mas
também opostos entre si, antagénicos (Morin, 2005). O segundo principio é o da recursdo
organizacional. “Um processo recursivo ¢ um processo onde os produtos e os efeitos sdo ao
mesmo tempo causas e produtores do que os produz” (Morin, 2005, p. 74). E para ilustrar isso,
Morin exemplifica por meio da ideia de reproducdo do ser humano. Esse principio € muito
importante para se compreender a questdo da complexidade, pois envolve ir além da ideia da
linearidade, de causa e efeito, de produtor e produto. E nas relagdes recursivas que se observam
processos autoconstitutivos, auto-organizadores e autoprodutores (Morin, 2005). Essa questao
observamos mais adiante, quando apresentamos os resultados de nossa pesquisa com o NDE
do curso de Letras. As reunides do NDE podem ser um “local” ou um momento em que o
dialogo entre pares iguais pode apresentar uma catarse e realmente ir além do cartesianismo, ou
ndo, pois pode reproduzir o mesmo e adotar as atividades de extensdo apenas como uma
solugéo/acomodacéo, visto que normativamente precisa ser cumprida. Por fim, temos o terceiro
principio, o hologramatico. Edgar Morin, para expressar esse principio, cita a identidade
genética que ha em uma Unica célula. E o aparente paradoxo que lida com a parte no todo e o

todo na parte. O principio hologramatico rompe principalmente com o olhar reducionista que
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sO Vé e se interessa pelas partes e com o holismo, que sé vé o todo (Morin, 2005). Os trés
principios da complexidade relacionam-se entre si, ja que “a propria ideia hologramatica esta
ligada a ideia recursiva, que esta ligada, em parte, a ideia dialogica” (Morin, 2005, p. 75).

De tudo o que foi apresentado, convém relembrar que seguir por vias da complexidade
ndo e negar o carater simplificador das coisas. Aspectos simples de serem resolvidos carecem
de métodos simples para resolvé-los. Ndo h& motivo para ficar se debatendo em conjecturar
resolucdes estratosféricas para problemas de facil resolu¢do. O pensamento complexo é mais
como uma ferramenta para conseguir lidar com as idiossincrasias que podem surgir na
resolucéo de problemas complexos. Nas palavras de Morin (2005, p. 83), “o0 que o pensamento
complexo pode fazer € dar, a cada um, um memento, um lembrete, avisando: ‘Nao esquega que
a realidade ¢ mutante, ndo esquega que o novo pode surgir e, de todo modo, vai surgir’”. Esse
€ um aspecto necessario que precisa ser sempre revisitado: a realidade é mutante, e quando ela
deixar de sé-lo, deixara de ser realidade — e o ser humano tem papel fundamental nessa
mudanca. E desse lembrete que precisamos sempre estar atentos para considerar as mudancas
que podem ocorrer quando tratamos especialmente da area da educacdo. Seguir pelo método
complexo e pelo método cartografico € considerar que estamos lidando com sujeitos e objetos
que podem e vdo mudar de acordo com a multidimensionalidade propria e do ambiente, que
ndo sdo seres estanques, quantitativos, o que ndo ocorre no fazer pedagdgico de modo
abundante, ou como deveria ocorrer. Ainda estdo nas sedimentaridades, segmentaridades e

fixacdo de certezas, que na verdade representam menos avangos do que retrocessos.

1.2 NATUREZA DA PESQUISA

Sobre sua natureza, consideramos que esta pesquisa de abordagem qualitativa tem dupla
natureza: basica e aplicada. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), “estudos aplicados
objetivam gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais”, enquanto as pesquisas basicas visam a
produzir conhecimentos de cunho tedrico que, de igual modo aos estudos aplicados, colabora
para 0 avanco da ciéncia. Por mais que ndo esteja previsto nenhuma aplicacdo pratica das
tessituras aqui dispostas, ha o interesse de contribuir em um contexto especifico para “resolver
problemas” (Hernandez Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Neste caso, a aplicacdo da pesquisa
se dara no contexto da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), nos cursos de
graduacdo em Letras — modalidade presencial — campus Cascavel.
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Contudo, mesmo se tratando de dupla natureza — béasica e aplicada —, a adocéo da
abordagem metodoldgica da complexidade obriga uma analise de processos e de resultados
coletados por estes meios de forma diferenciada, pois eles ndo visardo apenas a demonstracao
da existéncia de fontes, mas também do modo de andlise de seu conteddo. N&o se fard uma
extracdo de racionalidade procedimental ou de adequacdo legislacional (o que agradaria a um
principio cartesiano), sendo a consideracdo de praticas de consenso realizada por atores

especificos sobre o tema atividades extensionistas previstas no PPP do curso de Letras.

1.3 OBJETIVO DE ESTUDO

No tocante ao objetivo de estudo, entendemos que esta pesquisa caracteriza-se como
exploratdria e descritiva.

Inicialmente, pesquisas exploratorias sdo realizadas quando “o objetivo é examinar um
tema ou problema de pesquisa pouco estudado, sobre o qual se tém muitas dividas ou que ndo
foi abordado antes” (Hernandez Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 107). Apesar de haver
pesquisas sobre a correlacdo entre ensino — pesquisa — extensdo, no contexto dos cursos da
Unioeste (Lima, 2019; Pradella, 2020), ha davidas de como tal assunto é posto em pratica nos
curriculos dos cursos, principalmente considerando as reformulaces nos PPP para atender as
demandas da Resolucéo de Curricularizagdo da Extensdo na Universidade (Universidade [...],
2021). Assim, nas palavras de Prodanov e Freitas (2013, p. 52), seria 0 delineamento para
“descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto”.

Relativo ao fato de ser uma pesquisa descritiva, entende-se que buscaremos apresentar
os fatos observados (Prodanov; Freitas, 2013) nos curriculos dos cursos da Unioeste e descrever
as suas caracteristicas. Geralmente esse tipo de estudo “E mais estruturado do que as demais
pesquisas (de fato envolve os propoésitos destas), além de proporcionar um sentido de
entendimento do fendmeno a que fazem referéncia” (Hernandez Sampieri; Collado; Lucio,
2013, p. 107).

1.4 PROCEDIMENTOS TECNICOS
Os procedimentos técnicos sao utilizados para balizar o “modelo conceitual e operativo”

(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54) de uma pesquisa, considerando 0s aspectos que envolvem
coleta de dados para 0s propésitos que buscamos.
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Em primeiro lugar, é adotada a pesquisa bibliografica, mas ha de se frisar que toda
pesquisa € bibliogréfica, ja que, ao nosso ver, ndo ha como escrever sobre algo sem, antes
mesmo, consultar livros, revistas, dissertacdes e teses sobre 0 assunto a ser estudado; “todas as
pesquisas necessitam de um referencial tedrico” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54). H4, segundo
Marconi e Lakatos (2023), tipos e fontes bibliogréficas diversas, como imprensa escrita, meios
audiovisuais, material cartografico e publicagdes.

Em segundo lugar, a pesquisa documental também fara parte do rol de analises a serem
realizadas na tese. Para Marconi ¢ Lakatos (2023, p. 203), “a caracteristica da pesquisa
documental é tomar como fonte de coleta de dados apenas documentos, escritos ou ndo, que
constituem o que se denomina de fontes primarias”. Como exemplo de fontes primarias
utilizadas nesta pesquisa, temos as Cartas Registradas (CR) do tramite institucional da
Curricularizacdo da Extensdo na Unioeste (CR n° 60762/2020), o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) (Brasil, 2014), a Resolucéo n° 07/2018 MEC/CNE/CES (Brasil, 2018); a Resolucéo n°
085/2021 CEPE/UNIOESTE (Universidade [...], 2021) e o PPP dos cursos da Unioeste, que
foram reformulados e adequados as resolucdes de extensdo (Brasil, 2018; Universidade [...],
2021), além de outros registros que perpassaram a historia dos Cursos de Letras. Esses
documentos passardo por “uma avaliagdo critica por parte do pesquisador, que levara em
consideracdo seus aspectos internos e externos” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 56).

Em dltimo lugar, realizaremos um estudo de campo. Segundo Prodanov e Freitas (2013,
p. 59), pesquisas que adotam esse procedimento técnico buscam “conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma
hipGtese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles”. Para Marconi e Lakatos (2023), o levantamento de dados da pesquisa de campo ocorre
no proprio local onde o pesquisador se debrugara para analisar os fenémenos que pesquisa.
Assim, a partir de entrevista com os pro-reitores de Extenséo, Pesquisa e Graduagdo da Unioeste
e aplicacdo de questionario semiestruturado ao Coordenador de Curso, aos membros do NDE
e corpo discente, buscaremos verificar como estdo sendo realizadas as atividades extensionistas
delineadas no curriculo. A operacionalizacdo da entrevista e da aplicacdo do questionério estdo

indicadas nas subsecdes 3.2 e 4.2.

1.5 COLETA DE DADOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Para determinar como se dara a pesquisa, estabelecemos realizar a coleta de dados em

duas etapas.
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Na primeira etapa, da anélise documental, realizamos a descricdo e interpretacdo do PPP
dos cursos de Letras da Unioeste, campus Cascavel, modalidade presencial, que sofreram
atualizacao até dezembro de 2022 para atender as Resolugdes n° 07/2018 MEC/CNE/CES e n°
085/2021 CEPE/UNIOESTE. Para verificar as alteracGes realizadas, buscaremos analisar,
também, o PPP e outros documentos anteriores.

Objetivamos escolhé-los em virtude de serem cursos com dupla habilitacdo e que, em
tese, deveriam prever em sua matriz curricular interagdes no minimo interdisciplinares dada a
sua natureza de envolver a interacdo entre a lingua portuguesa e uma segunda lingua.

Inicialmente, haviamos vislumbrado analisar os 9 cursos de Letras® da Unioeste, mas
considerando o tempo para a execucdo da pesquisa e a quantidade de documentos a serem
analisados, optamos por considerar apenas os cursos de Letras do campus de Cascavel, que tem
um unico PPP e a indicacdo das disciplinas especificas de cada habilitacdo e as disciplinas que

séo cursadas pelos discentes dos trés cursos:

Unioeste, campus Cascavel?:
e Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas;
e Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas;

e Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Italiana e Respectivas Literaturas.

Na segunda etapa de coleta de dados, objetivamos realizar a pesquisa de campo, por
meio da observacdo direta extensiva, que ocorrerd por meio da aplicacdo de questionario
semiestruturado aos Coordenadores de Curso, membros do NDE e corpo discente e entrevistas
com os pré-reitores de Pesquisa, Extensdo e Graduacdo da Unioeste (das gestdes 2016-2019 e
2020-2023) para analisar a abordagem transdisciplinar nas atividades de extenséo previstas no
curriculo, considerando a curricularizagdo, a partir da articulagdo entre ensino — pesquisa —
extensdo no PPP dos cursos. Salientamos que, nesse caso, foi realizado o tramite no Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP/Unioeste), CAAE n° 67995623.0.0000.0107.

1 Além dos trés cursos de Letras no campus de Cascavel, modalidade presencial, e dois cursos na modalidade a
distancia - Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Libras e Literaturas Brasileira e Surda
(Licenciatura) e Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Libras - Traducao e Interpretacdo
(Bacharelado) —, a Unioeste conta com 0s seguintes cursos nos outros campi: Campus de Foz do Iguagu: Letras -
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas; Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e
Respectivas Literaturas; Campus de Marechal Candido Rondon: Letras - Lingua Portuguesa e Respectivas
Literaturas e Lingua Alema; Letras - Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua Espanhola; e Letras -
Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua Inglesa.

2 No campus de Cascavel, resolvemos ndo contemplar os dois cursos de Letras da modalidade a distancia, visto
que seria um recorte muito amplo a ser considerado para o que se propde nesta tese.
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1.6 ESTADO DO CONHECIMENTO

Nesta subsecdo, apresentaremos o levantamento interpretativo (Hernandez Sampieri;
Collado; Lucio, 2013) das fontes tedricas que abordam sobre curricularizagdo da extensdo,
considerando dissertacdes e teses sobre o assunto.

Optamos por denomina-la de “Estado do Conhecimento” por entendermos que ha
diferenca do que se propde uma analise que visa apresentar o Estado da Arte de um determinado
assunto. Estado da Arte é “[...] um vasto acervo de diferentes tipos de pesquisas, com énfases,
graus de aprofundamento e registros diversos” (Silva; Souza; Vasconcellos, 2020, p. 2-3). Se
buscassemos apresentar um “Estudo da Arte” sobre o tema da pesquisa, ndo sé dissertacoes e
teses deveriam ser consultadas, mas todos os setores de publicacfes (como revistas cientificas,
livros, publicacdes avulsas, monografias, dissertacdes, teses, revistas, jornais etc.). Ja o “Estado
do Conhecimento” esté restrito ao levantamento mais especifico de um setor (Silva; Souza;
Vasconcellos, 2020). Para Prodanov e Freitas (2013, p. 80), por meio “da revisao de literatura,
vocé reporta e avalia o conhecimento produzido em pesquisas prévias, destacando conceitos,
procedimentos, resultados, discussdes e conclusdes relevantes para seu trabalho”. Assim, como
fonte para tal levantamento, foi consultado o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/).

Considerando que se infere que a producdo tedrica sobre a temética aumentou
consideravelmente a partir do ano de 2017, quando foi constituida a Camara de Educacdo
Superior (CES), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para estabelecer, enfim, as
diretrizes e normas para as atividades de extensdo (Brasil, 2018), estabelecemos o0 marco teérico
de referéncia de cinco anos, de 2017 a 2022, para realizar o levantamento dos textos produzidos,
gue foram buscados no dia 30 de junho de 2022.

Para a pesquisa, elegemos os termos “curricularizagdo” e ‘“extensdo”
(<“curricularizagdo” AND “extensdo’>), pois entendemos que estes abarcariam pesquisas que
apresentassem reflexdes sobre o processo de revisao dos curriculos a partir dos direcionamentos
da Resolugdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES (Brasil, 2018). Obtivemos 22 resultados. Destes,
foram excluidos os textos de areas distantes da area de Letras (Administracdo, Ciéncias, Direito,
Engenharias e Matematica) e os textos que ndo foram autorizados a sua divulgacdo pelos
autores (uma tese e uma dissertacdo). Chegamos a 10 dissertacOes e 03 teses, conforme o

Quadro a seguir:


http://catalogodeteses.capes.gov.br/)=
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Quadro 1 — Teses e dissertagdes produzidas de 2017 a 2022 que tém os termos
“curriculariza¢ao” AND “extensao”

O 1
2 )
<< < o S . < w
° L o) D 2 > <
Z | O = o
0 2 = & < ©
z a
Curricularizacéo da extensdo: Projeto Currl_culo;
Ana Paula Comunitario nos cursos de Graduagédo Projeto
1. | 2017 | Fliegner dos 0 curso: aduag PUC/SP | D Comunitério;
do Centro Universitério- Cat6lica de . .
Santos . . Curricularizacéo de
Santa Catarina em Jaragué do Sul <
Extensdo
Um estudo avaliativo sobre a Unlver5|d~ade;
. . x - o Extenséo
Margarida implantacdo da curricularizacdo em : S
. o . o UFC Universitaria;
2. | 2019 Maria de Instituicdes de Ensino Superior: o D . .
ST Curricularizacdo da
Souza caso da Universidade Federal do .
Ceara (UFC) Extensao;
Graduacéo
Extenséo
Curricularizacdo da Extensdo universitéria;
3. | 2019 Fablang Unlvergltarla: poten_(:lalu_jades e PUC/SP T Currlcularlzaggoz
Bergamin desafios numa Universidade Regulamentacéo;
Confessional do interior de S&o Paulo Universidade;
Confessional
. Gestdo
Gleicy Universitéria;
4 | 2020 Correa Est_rategl_as p~rat|cas para ? UESC D Extensdo;
Nunes curricularizacéo da extensdo p _
Curriculo;
Marques . . x
Curricularizacdo
A curricularizag8o da extenséo Extenséo
Fernanda universitaria frente aos marcos legais Universitaria;
5. | 2020 | Emanuela . g UNISUL | D - A
! no contexto de um Instituto Federal Curricularizagéo;
Ferreira x i
de Educacéo Marcos Legais
. - Curricularizacéo da
O processo de curricularizagdo da <
Tome de extensdo nos cursos de graduacdo do Extensao;
6. | 2020 Padua : g ¢ IFSC D Extensdo;
Instituto Federal de Santa Catarina — x
Frutuoso Educacdo
IFSC L
Profissional
Carla Extensao
Viviane CEUNES e extensdo universitaria: Universitéria;
7. | 2020 Novais perspectivas e desafios da UFES D Universidades e
Cabral de curricularizacéo Faculdades;
Oliveira Curriculos
Julianaela Curricularizacdo da extensdo na
Alvgs Universidade de Brasilia: a Extensao;
8. | 2020 modelagem do curriculo segundo a unB D Curriculo;
Damaso x ~ .
- Resolucdo 7/2018 do Conselho Insercdo Curricular
Gameiro . -
Nacional de Educacdo
Conhecimento
Pluriversitario;
Educacdo Superior no Brasil: um |_30I|t|<_:a de}
Fernanda estudo sobre a politica de Curricularizacéo da
9. | 2020 Mesquita - obre ap ~ UNESP T Extensdo
curricularizacdo da extensdo N e
Serva Universitaria Universitaria;
Ciclo de Politica;
Ensino superior;
Curriculos
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Educacdo
Interprofissional;
Curricularizacéo da
Extenséo;
UNESC D | Educagdo Superior;
Préaticas Docentes;
Acdes
colaborativas;
Interdisciplinaridade
Curricularizacéo;
Extenséo
Curricularizacdo da Extensdo Universitéria;

L TR o UFSC D .
Universitéria: cendrios e proposicdes Forproex;
IES da regido Sul

do Brasil
Extenséao

Estratégia politica de insercao universitaria;

- N Curricularizagéo;
Darlan Pez curricular da extensdo nos cursos de o
12. | 2021 . . .. ~ X USP T Politica
Wociechoski | graduacdo: a construcdo nacional do

Curriculariza¢do da extensdo e
Dione Matos educacdo interprofissional:

de Souza possibilidades de a¢des colaborativas
para mudancas na pratica docente

10. | 2020

Eduardo
11. | 2021 Antonio
Angeloni

texto e a implementacdo na UFRJ educNaC|onaI,_ )
Educac&o superior;

Burocracia

Curricularizacdo da extensdo em Extenséo

Luciane universidades comunitarias do Vale universitaria;

13. | 2021 Iwanczuk do Sinos: contribuicGes para a FEEVALE | D Integracéo;

Steigleder indissociabilidade entre ensino, Curriculo;
pesquisa e extensao Férum de extensdo

*Legenda: D — dissertacéo; T — tese.
Fonte: organizado pelo pesquisador a partir de dados obtidos no Catalogo de Teses e dissertacdes da CAPES;
consulta realizada em 30/06/2022

Apresentamos, a seguir, 0s arrolamentos descritivos das dissertacdes e teses levantadas.
Salientamos que, em relacdo aos autores tedricos que sao destacados nesta parte, a referéncia
completa do texto citado ndo consta na secdo “Referéncias” desta tese (com excecdo da

referéncia das dissertacdes e teses que sdo objetos de estudo).

1. Santos (2017)

Na dissertacdo de Santos (2017), intitulada “Curricularizagdo da extensdo: Projeto
Comunitério nos cursos de Graduacao do Centro Universitério - Cat6lica de Santa Catarina em
Jaragua do Sul”, de abordagem qualitativa, a pesquisadora buscou verificar qual foi o impacto
de inserir na grade curricular dos cursos de Graduagdo do Centro Universitario Catolica de
Santa Catarina (Catélica SC) uma componente intitulada “Projeto Comunitario”. Tal
componente visa a promover a interagdo entre estudantes e comunidade local por meio de
projetos sociais. Buscou-se, ainda, apresentar uma sintese da extensdo universitaria no Brasil e
nas universidades comunitarias, o papel do curriculo da graduacao e o papel da extensdo nesses

curriculos, os documentos norteadores da extensdo e 0s seus conceitos, e o histérico de como
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foi realizado o processo de implementacdo dessa Componente na matriz curricular dos cursos
da Catolica SC.

Adotou-se a analise de documentos como o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), regulamento da componente de Projeto Comunitario, relatorios das atividades de
extenséo e registro dos feedback dos académicos, por meio da autoavaliagéo realizada ao final
da Componente (grupos focais).

Como pressupostos teoricos, a pesquisa respaldou-se nos estudos de Menezes (2011),
Siveres (2011), Freire (1977, 1983, 2006), Gurgel (1986), Nogueira (2005), Chizzotti (2000),
Abramowicz (1996) e nos documentos do FORPROEX (1998, 2006, 2012).

Em relacdo aos resultados, Santos (2017) revela que as interagcdes dos académicos com
as realidades sociais vivenciadas colaboram “para uma formag¢do humana e solidaria” (Santos,
2017, p. 7), sendo a insercdo curricular da extensdo na graduacdo um importante aspecto que
deve ser implementado em todas as areas de formacéo dado a contribuico significativa para
trazer uma percepcdo mais consciente desse profissional em formagao. Além disso, segundo a
autora, € necessario se pensar em praticas interdisciplinares e promover a construcdo dos
curriculos universitarios que atendam ao que esta disposto na meta 12, estratégia 12.7, do Plano
Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2014) valorizando devidamente a extensdo no tripé ensino

— pesquisa — extensdo universitario.

2. Souza (2019)

A dissertacdo de Souza (2019), intitulada “Um estudo avaliativo sobre a implantagdo da
curricularizacdo em Instituicdes de Ensino Superior: o caso da Universidade Federal do Ceara
(UFC)”, traz a luz também a estratégia 12.7 do PNE e reflete sobre os conceitos que estéo
atrelados a extensdo universitaria.

Souza (2019) apresenta um historico do processo de surgimento das universidades e a
sua efetivacdo no Brasil. Além disso, tece reflexes sobre o conceito de extensdo, a extensdo
realizada na UFC e a parametrizacdo da indissociabilidade da triade universitaria. A respeito de
curriculo, uma secdo de sua dissertacdo é dedicada a discusséo desse conceito, além de discorrer
sobre a implantagéo da curricularizagdo e como se deu tal implementacgdo na matriz curricular
dos cursos de graduacdo — licenciatura — dessa universidade.

Buscou-se também apontar quais sdo as potencialidades de se realizar na pratica a
creditacdo curricular da extensdo (como efetivar a triade universitaria) e promover a vivéncia
por parte dos académicos de uma formacgéo além da disciplinar e o processo de revisitacdo das

praticas pedagodgicas por parte dos professores. A pesquisadora, a esse respeito, apresentou
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reflexdes envolvendo a Educagédo a Distancia (EaD), como “acabar com a dependéncia dos
ambientes virtuais” (Souza, 2019, p. 6) para provocar nas vivéncias dos académicos dessa
modalidade interacdes que véo além da tela do computador.

Souza (2019), por meio de entrevista semiestruturada realizada com membros da
instituicdo (Pro-reitores e servidores das Pro-reitorias de Graduagdo e Extensdo; Diretores de
Unidades Académicas; Coordenadores de Cursos; e Coordenadores de Extensdo), apresenta 0s
desafios encontrados na UFC para a creditagdo curricular da extensdo, como: “a
heterogeneidade dos cursos, a carga horaria determinada, o financiamento das agdes, o
desconhecimento e a desvalorizagdo da extensao” (Souza, 2019, p. 6).

A respeito dos procedimentos metodoldgicos, a pesquisadora classifica sua pesquisa
qualitativa com objetivos exploratdrio e descritivo, adotando como procedimentos técnicos as
pesquisas bibliografica, documental e estudo de caso.

Como resultado, apontou-se que a creditacdo no curriculo da extensdo é mais uma
questdo de gestdo do que académica e “muito mais dialdgica do que propriamente normativa”
(Souza, 2019, p. 98). Observa-se que ha tessituras em seu texto sobre a importancia de
interacdes interdisciplinares, mas mais pelo viés da gestdo académica, ndo sendo o foco da
pesquisa demonstrar experiéncias na pratica de interagdes pluri/multi e transdisciplinares ou
analisar em que medida essas questdes estdo explicitadas nos curriculos dos cursos de
licenciatura da instituicdo. Porém, Souza (2019) observou que, entre os entrevistados, que
incluia os gestores que também sdo docentes, ainda ha aqueles que tém duvidas do que
realmente é extensdo e trazem arraigados conceitos ultrapassados sobre o que é ser um docente
extensionista. Ademais, destaca-se que a pesquisadora aponta que a questdo da
indissociabilidade da triade universitaria € um aspecto importante que precisa ser observado na
pratica para “impulsionar a universidade a sair dos seus muros” (Souza, 2019, p. 87) e a acéo
extensionista no curriculo “estabelecera a igualdade entre a triade ensino, pesquisa e extensao”

(Souza, 2019, p. 97), mas ainda é um desafio a ser superado nos cursos de bacharelado.

3. Bergamin (2019)

A tese de Bergamin (2019), intitulada “Curricularizacdo da Extensdo Universitaria:
potencialidades e desafios numa Universidade Confessional do interior de Sao Paulo”, traz
como tema a discussdo de possiveis caminhos a serem seguidos para realizar a reestruturacdo
da extensdo e a implantag&o da curricularizacdo da extensao universitaria em uma Universidade
Confessional Catolica (Instituicdo Alfa — 1A) e objetiva apresentar as potencialidades e

fragilidades nesse processo.



33

Como aporte teorico, o estudo qualitativo pautou-se em Abramowicz (2006), Sacristan
(2008), Apple (2006), Giroux (1977) e Freire (2007), e adotou como procedimentos
metodoldgicos a pesquisa de abordagem qualitativa de analise bibliografica e documental.

A pesquisadora, de igual modo aos estudos ja apresentados, evidencia questdes teoricas
relativas ao contexto da extensdo universitaria de forma geral e no contexto de estudo da
pesquisa, e traz a relagdo entre Paulo Freire com esse assunto. Apresenta as atividades de
extensdo promovidas na IA e os caminhos a serem tomados na instituicdo, considerando a
Resolucao n° 07/2018 MEC/CNE/CES.

A respeito dos resultados, Bergamin (2019) revela que a insercdo da extensdo no
curriculo é um aspecto positivo para a formacdo de discentes, pois evidencia uma formacéo
emancipatdria na construcdo do conhecimento do profissional em formacéo e requer que todos
os atores envolvidos na gestdo académica tenham formacdo adequada sobre o0 assunto. Nesse
processo, ¢ importante “suscitar revisdes da pratica docente, alteracdes e ajustes na estrutura
organizacional e, inclusive, provocar reflexdes sobre o conceito e o papel da Universidade no
contexto nacional e internacional atual” (Bergamin, 2019, p. 133). Destaca que, apesar de
extensdo fazer parte da triade universitaria, ela ndo esta totalmente integrada de forma a dialogar
de modo efetivo com os outros dois pilares (ensino e pesquisa) no curriculo da graduacéo,
mesmo com a indicagdo dessa articulagdo em varios documentos ou com a as exitosas
experiéncias de atividades extensionistas promovidas na IA. Ainda, cita como sendo
imprescindivel superar a ideia assistencialista da universidade e versar em propor um curriculo

que seja mais flexivel, ndo-linear e interdisciplinar.

4. Marques (2020)

A dissertacdo de Marques (2020), intitulada “Estratégias praticas para a curriculariza¢ao
da extensao”, tem como tema a curricularizacdo da extenséo, voltando-se para o estudo de
estratégias para implementa-la na préatica nos cursos de graduacéo do Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC).

Como base tedrica, a autora interagiu com tedricos que discutem sobre: a) gestdo
universitaria, apresentando reflexdes sobre ao contexto de surgimento das universidades no
Brasil; b) extensdo, discorrendo sobre a indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extenséo
universitaria e o contexto da Resolugédo n° 07/2018 MEC/CNE/CES,; e c) curriculo, resgatando
historicamente a nogéo de curriculo e tecendo comentarios sobre a interdisciplinaridade, néo

sendo discutido o conceito de transdisciplinaridade na dissertacéo.
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O estudo de natureza aplicada, com pesquisa descritiva e estudo de caso do IFSC, que
adotou como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica e documental, apresenta o
resultado de uma pesquisa semiestruturada aplicada a 13 coordenadores de cursos de graduacao
e 02 gestores da area de extensdo do Instituto.

Durante a pesquisa, identificou-se que ha diversos fatores que interferem no processo
de curricularizagdo, como “a deficiéncia de capacitagdo, a auséncia de uma plataforma de
geracdo e compartilhamento de conhecimentos bem como problemas relacionados a utilizagédo
e cadastramento das atividades de extensdo no Sistema Integrado de Gestdo da Extensao”
(Marques, 2020, p. 7). A partir disso, apresentou-se uma proposta de aplicar na préatica a
extensdo a partir do uso de metodologias ativas “para atender a necessidade de se aprender a
como fazer extensdo na préatica e ferramentas de Gestdo do Conhecimento para o gerenciamento
das etapas do processo de curricularizacdo de maneira institucionalizada” (Marques, 2020, p.
7).

A pesquisadora cita ainda que as dificuldades de implementar nos cursos de graduagéo
atividades extensionistas estdo relacionados ao desconhecimento do real conceito de extensédo,
interligados historicamente a falta de formacdo docente nessa area e de politicas publicas que
fomentem a pratica.

Marques (2020) também destacou os resultados obtidos da analise dos PPP diante do
que prevé a Resolucdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES (especialmente os artigos 14, 15 e 16). A
pesquisadora apresentou quais cursos ja estavam contemplando o que prevé a Resolucgdo e
evidenciou a necessidade de os documentos institucionais serem atualizados de acordo com o
que dispde a Resolucdo para alinhar os direcionamentos institucionais. Destaca-se a indicacédo
de, em pesquisas futuras, analisar de que forma as metodologias ativas podem colaborar

expressivamente na implementacéo de atividades extensionistas no curriculo.

5. Ferreira (2020)

A dissertacao de Ferreira (2020), “A curricularizacao da extensdo universitaria frente
aos marcos legais no contexto de um Instituto Federal de Educacdo”, traz em cena de igual
modo a Estratégia 12.7 da Meta 12 do PNE e objetiva analisar também o processo de
curricularizagdo no IFSC, assim como Marques (2020) fez.

O estudo de caso qualitativo, de natureza aplicada, que tém objetivos descritivos e que
realizou entrevista semiestruturada com gestores, professores e comunidade discente e
participante extensionista, revela em seus resultados que o IFSC, apesar de ter normativas

institucionais alinhadas as normativas federais de extensdo, precisa “romper preconceitos em
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relacdo as acOes de extensdo, valorizada a0 mesmo passo do ensino ¢ da pesquisa” (Ferreira,
2020, p. 8) de modo a atender completamente ao que dispde a Resolucdo n° 07/2018
MEC/CNE/CES nas dimens@es conceitual, social, educacional, politica e institucional. A
pesquisadora aponta a necessidade de o Instituto Federal rever os instrumentos de avaliacéo
para verificar o impacto que as agdes extensionistas causam na area de aplicacdo e de também
haver um didlogo maior entre universidade e comunidade local para que o planejamento das
atividades de extensao estejam “conforme a demanda da sociedade” (Ferreira, 2020, p. 8).
Apesar de Marques (2020) e Ferreira (2020) apresentarem um estudo de caso sobre um
mesmo local, destaca-se que ambas propuseram estudos que estdo voltados mais para a
aplicacdo no processo da gestdo de alinhar as normativas institucionais aos referenciais federais
do que apresentar questdes praticas envolvendo a realidade de cada um dos cursos de graduacgéo

para abranger a indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extensdo em seu curriculo.

6. Frutuoso (2020)

O texto de Frutuoso (2020), intitulado “O processo de curricularizagdo da extensido nos
cursos de graduacgdo do Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC”, visa tecer contribuices
para o IFSC, igualmente como fez Marques (2020) e Ferreira (2020). Segundo o0 pesquisador,
nessa dissertacéo, “analisa-se 0 tema no &mbito do IFSC visando a cria¢do de um site que auxilie
na construcdo e adequacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso” (Frutuoso, 2020, p. 12).
Frutuoso (2020) analisa os PPP dos cursos de modo a verificar como ocorreu a insercdo da
extensdo na matriz curricular pelos membros do Nucleo Docente Estruturante dos cursos e, a
partir de sua analise, objetiva construir uma pagina na internet que retna as praticas de cada
curso de modo a facilitar o processo de reelaboracéo dos PPP a partir do compartilhamento de
experiéncias.

Em seu recorte tedrico, o pesquisador apresenta uma analise de como a concepgéo de
educacéo foi evoluindo ao longo da promulgacdo das constituices no Brasil, relacionando-a
com a educacdo profissional (uma vez que essa dissertacdo estd vinculada ao Mestrado
Profissional). Também é apresentado o processo de realizacdo das atividades de extensdo na
Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT) e nos IFSC. Ressalta-se que, entre as respostas dos
entrevistados, houve a indicacéo da realizacéo de atividades multi e transdisciplinares, além das
interdisciplinares (como ja se é esperado nas atividades de extensao).

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, essa pesquisa € de natureza aplicada que
adota como procedimento técnico a pesquisa bibliografica, documental e participante. O

pesquisador ainda realizou pesquisa semiestruturada com os membros dos NDE dos cursos e
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com os participantes da Reunido dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (Reditec).

Por se tratar de um mestrado profissional, o resultado apresentado na dissertacdo de
Frutuoso (2020) foi um produto educacional, o site elaborado para a difusdo das atividades de
extensdo no IFSC. Na verdade, a instituicdo ja tinha um site sobre o assunto, mas estava
desatualizado desde 2016. Em sua proposta, alinhado as respostas dos entrevistados, o
pesquisador apresenta: historico da extensao no Brasil; historico da extensdo no IFSC; questbes

sobre a Curricularizacdo; estratégias de como realizar extenséo; e exemplos praticos.

7. Oliveira (2020)

Em “CEUNES e extensdo universitaria: perspectivas e desafios da curricularizagao”,
Oliveira (2020) apresenta o resultado de uma pesquisa exploratoria que objetivou investigar se
0s PPP dos cursos de graduacdo do Centro Universitario Norte do Espirito Santo (Ceunes) estdo
alinhados ao que dispde a Meta 12 do PNE.

Em seu estudo, a pesquisadora resgata as bases legais das atividades extensionistas e 0
processo de curricularizacdo da extensdo, além de tracar o historico das atividades de extenséao
realizadas de 2006 até o primeiro semestre de 2019 na instituicdo e o resultado de um
questionario semiestruturado aplicado aos Coordenadores dos Cursos de Graduacao do Ceunes
e Presidentes dos NDE a respeito da estratégia 12.7 da Meta 12 do PNE.

Como resultado, Oliveira (2020) identificou que, durante o periodo pesquisado, havia
poucas atividades de extensao registradas no sistema de extensdo do Ceunes. As areas que mais
desenvolveram acGes extensionistas foram as da Educacéo e Saude e observou-se que, nos PPP,
tais atividades apareceram como atividades complementares. Dai a necessidade de NDE buscar
rever os curriculos de modo que estes contemplem a creditacdo da extensdo conforme dispde o
PNE. Ainda, apresentou-se o “Relatorio Situacional e Plano de Acdo para o CEUNES”,
sugerindo questdes que precisam ser revistas a nivel de gestdo na instituicdo sobre atividades

extensionistas e de curriculo nos cursos.

8. Gameiro (2020)

Na dissertagao “Curricularizacdo da extensao na Universidade de Brasilia: a modelagem
do curriculo segundo a Resolugdo 7/2018 do Conselho Nacional de Educagido”, Gameiro (2020)
discorre sobre o processo de modelagem do curriculo dos cursos de graduacao da Universidade
de Brasilia (UnB) a partir das discussdes realizadas nas Camaras de Graduacao e Extensao da

Universidade.
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A pesquisa, que foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario, aportou-se
teoricamente nos estudos de Sacristan (2017), Santomé (1998), Borges (2014) e Silva (2020) —
que discorre sobre a transversalidade. A autora apresenta as questdes tedricas que envolvem o
conceito de extensdo universitaria e o histérico na UnB, questdes concernentes ao curriculo e a
insercdo curricular da extenséo nos cursos.

Diferentemente do que foi realizado até as pesquisas entdo apresentadas, Gameiro
(2020) apresenta o levantamento da producdo académica a respeito da curricularizacdo da
extensdo, de 2001 a 2019. Como fonte de pesquisa, utilizou-se a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), a Biblioteca Digital de Extensién Universitaria (BEU), o Google
Académico e o Portal de Periddicos Capes, sendo neste consultados artigos indexados em
revistas com, no minimo, Qualis CAPES B1 (quadriénio 2013-2016), o que culminou num total
de 23 trabalhos a serem analisados. Entre esses trabalhos, observou-se a recorréncia de alguns
tedricos, como: Boaventura de Sousa Santos, Alice Casimiro Lopes, Edgar Morin, entre outros.

Como resultado, a pesquisadora apresentou a proposta de um curso de extensdo de 15
horas, com 5 unidades, voltado a reflexdo dos conceitos de “Extensdo, Inser¢do Curricular da
Extensdo e Curriculo Integrado” (Gameiro, 2020, p. 6) e tendo como publico-alvo a

comunidade interna da UnB.

9. Serva (2020)

Na tese de Serva (2020), “Educacdo Superior no Brasil: um estudo sobre a politica de
curricularizagdo da extensao universitaria”, a pesquisadora debruca-se em pesquisar com afinco
as questdes teoricas que envolvem a influéncia da politica de curricularizagdo da extensdo nos
curriculos dos cursos universitarios. Serva (2020) apresenta um estudo que trata do inicio das
universidades na Europa até o Brasil e os impactos envolvendo a funcdo da universidade, o0s
aspectos envolvendo a indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extensdo, e qual é a funcéo
da universidade a partir dos pressupostos de Boaventura de Sousa Santos.

A pesquisa Dbibliografica e documental analisou também o processo de
institucionalizacdo da extensédo até a criacdo dos Foruns de Extensdo, além de reflexdes acerca
do que é curriculo e suas implicagGes. Apresentou também o resultado da anélise do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) de universidades filiadas aos Foruns Nacionais de
Extensdo e a entrevista semiestruturada aplicada a uma diretora de extensdo que revelou

“potencialidades e fragilidades da curriculariza¢do da extensdo universitaria” (Serva, 2020, p.
8).
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Em suas consideracOes, a pesquisadora revela que a questdo da curricularizagdo foi um
avanco para os defensores da extensdo universitaria para que, principalmente, as universidades
proponham curriculos que estejam voltados para “propor uma educacdo transformadora , o que
somente sera possivel a partir de uma verdadeira reconstrucao curricular e ndo apenas um rateio
de créditos” (Serva, 2020, p. 8). Salienta, contudo, que esse avango € temporario e carece de
constante defesa de sua aplicacéo.

A respeito do historico da extensdo, a pesquisadora apresentou uma classificagdo em 7
periodos: “1) Formagao politica (Brasil Coldnia até 1930); 2) Assistencialismo (1930-1968); 3)
Normatizagdo (1968-1988); 4) Constitucionalizagdo (1987-1988); 5) Amadurecimento
conceitual (1987-1990); 6) Diversificagdo de representacdo institucional (1990-2010)” (Serva,
2020, p. 163). O sétimo periodo seria de 2010 em diante, caracterizado pela Curricularizacgéo.

Destaca, ainda, que “este pilar do tripé educacional [a extensdo] ndo goza de prestigio
académico no ambito dos periddicos qualificados na Area de Educacdo da CAPES, tanto que
inexistem peridodicos no estrato mais elevado (Qualis A)” (Serva, 2020, p. 163). Destarte, sua
pesquisa apontou a necessidade de a extensdo ocupar espaco de destaque no tripé universitario
para que ocorra uma mudanca de paradigma e as universidades passem a “produzir e disseminar

conhecimento pluriversitario” (Serva, 2020, p. 164).

10. Souza (2020)

Na dissertagdo de Souza (2020), “Curricularizagdo da extensao e educagdo
interprofissional: possibilidades de a¢des colaborativas para mudangas na pratica docente”, a
pesquisadora objetivou “analisar como a proposta de Curricularizagdo da Extensdo implantada
em uma instituicdo de ensino superior pode ser fortalecida por meio do construto da EIP
contribuindo para possiveis agdes colaborativas para mudangas na pratica docente” (Souza,
2020, p. 7). O trabalho foi realizado na Universidade Luterana do Brasil e, apesar de ter sido
desenvolvido na area da Saude — Educacdo Interprofissional (EIP) —, apresenta reflexdes
envolvendo a questdo da interdisciplinaridade.

Em relagdo & metodologia adotada na pesquisa, esta se caracteriza como um estudo de
caso que adotou como procedimento técnico a pesquisa-a¢do, pautando-se no referencial
tedrico-metodoldgico de experiéncia (de acordo com os pressupostos de Holliday, 2006). Como
instrumento de coleta de dados, Souza (2020) utilizou a aplicacdo de questionario para
sondagem inicial e realizou uma oficina com oito encontros com os docentes que ministram
aula em disciplinas que fazem parte do Programa de Extens&o Interdisciplinar (PEI). Ao longo

de sua realizacao, percebeu-se que os docentes compreendem a proposta de curricularizacdo da
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extensdo aplicada ao PEI, mas “sentem-se despreparados frente a nova politica académica
adotada na institui¢ao” (Souza, 2020, p. 7). Ainda, ha dificuldades de estabelecer relacbes
interdisciplinares entre tema e pratica docente, hd confusdo entre o conceito de multi e
interdisciplinaridade e, inicialmente, percebeu-se que, para alguns, falta clareza sobre o
conceito de extenséo.

Como resultado, Souza (2020) apresenta a proposta do “Curso de Educagdo Permanente
para Docente: encaminhada a gestdo da instituicdo” (Souza, 2020, p. 7) que é voltado “para a
inovacao das préaticas pedagdgicas, agregando o exercicio da EIP de forma interdisciplinar para
acOes colaborativas entre os docentes e, fortalecimento da Curricularizacdo da Extensao, ja
posta em pratica na instituigdo” (Souza, 2020, p. 7). Aponta, ainda, para a necessidade de serem
realizadas pesquisas que busquem discutir como deve ocorrer a articulacdo na pratica de acoes

extensionistas que fomentem a interdisciplinaridade.

11. Angeloni (2021)

A pesquisa de Angeloni (2021), “Curricularizacdo da Extensdo Universitaria: cenarios
e proposigdes”, objetiva apresentar como se encontram as universidades do Sul do Brasil em
relacdo a Curricularizagdo da Extensao.

Em seu estudo quali-interpretativo, além de basear-se nos documentos oficiais sobre
extensdo e curricularizacdo, o pesquisador abordou sobre as teorias de Castro (2004), Moita
(2009), Andrade (2017), Nogueira (2001 e 2013) e Demo (2001). Foram analisados os dados
levantados pelo Forum Nacional de Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX) de 20 das 27 institui¢des da regido Sul do Brasil. Entre as vinte
instituicdes, na época dos dados (24/03/2021), doze j& estavam discutindo a minuta; trés
estavam realizando discussdes iniciais sobre assunto; seis estavam realizando debates para
aprovacao; uma, no Parana, ja estava com a minuta aprovada e duas (Parand e Santa Catarina)
estavam em vias de elaboracdo de resolucéo institucional.

Como resultado, por se tratar de um Mestrado Profissional, Angeloni (2021) apresentou
duas propostas de produto (um guia e um material informativo) visando a contribuicéo acerca

desse processo de curricularizagéo.

12. Wociechoski (2021)
Na tese de Wociechoski (2021), “Estratégia politica de inser¢do curricular da extensao
nos cursos de graduagdo: a construc¢do nacional do texto ¢ a implementag¢ao na UFRJ”, observa-

se que o pesquisador objetivou “analisar a burocratizacdo da educacdo superior brasileira
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através das acles e representagdes sociais dos agentes envolvidos na trajetdria da estratégia
politica de curriculariza¢do da extensdo em cursos de graduacdo” (Wociechoski, 2021, p. 5).

O pesquisador dividiu o estudo em duas etapas. Na primeira, debrucou-se em analisar
0s PNE de 2001 e 2014 e a Resolucdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES; e o resultado foi a
constatacdo de que tais documentos foram escritos em um contexto que “favoreceu o seu carater
burocratico-permanente” (Wociechoski, 2021, p. 5). Na segunda etapa, no contexto da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Wociechoski (2021) constatou indicios de que
a politica de curricularizagdo da extensdo foi “apenas mais uma estratégia burocratica-
permanente de agentes académicos vinculados a extensdo, pois ndo implicava em um
significativo contexto de democratizacdo da universidade, sequer visando fomentar a
indissociabilidade das atividades académicas” (Wociechoski, 2021, p. 5).

Como resultado, Wociechoski (2021) indicou que a questdo da insercéo da extensdo no
curriculo foi mais “um dispositivo burocratico langado por agentes no interior do campo
académico” (Wociechoski, 2021, p. 5). O pesquisador, diferentemente das teses e dissertacoes
descritas até entdo, apresentou um olhar critico em relacdo ao que estd por tras da
implementacdo da extensdo no curriculo e, ainda, até que ponto essa questdo funcionara na
pratica ou continuara apenas fazendo parte de toda a construcéo elitista que a universidade vem
sendo erigida. Chamou-nos atencdo a sugestdo que o autor deu para pesquisas futuras sobre o
impacto da extenséo na vida dos funcionarios terceirizados, que estdo convivendo todos os dias
na universidade, mas ndo se sabe se eles, seus filhos ou parentes tém algum vinculo com a

instituicdo (seja com atividades de extensdo ou nao).

13. Steigleder (2021)

Na dissertacdo de Steigleder (2021), intitulada “Curricularizagdo da extensdo em
universidades comunitarias do Vale do Sinos: contribui¢fes para a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo”, a pesquisadora objetivou compreender a articulagéo entre ensino,
pesquisa e extensdo no curriculo dos cursos de graduagdo das universidades comunitarias do
Vale do Sinos.

Em sua metodologia, Steigleder (2021) realizou analise das cartas do Férum Nacional
de Extensdo e Ac¢do Comunitaria das Universidades e Instituicdes de Ensino Superior
Comunitarias (FOREXT) e, como instrumento de coleta de dados, aplicou um questionario
semiestruturado a docentes e discentes da Universidade Feevale. Tal instrumento versou
analisar qual era a percepcdo desses dois atores importantes na universidade no processo de

investigacdo da realizacéo de atividades extensionistas.
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Em seus resultados, a pesquisadora aponta que as universidades comunitarias estéo
ainda integrando as atividades extensionistas ao curriculo da graduacdo e realizando as
adequacdes necessarias. Tem-se que a indissociabilidade do tripé universitario oportuniza que
tais estudantes experienciem atividades que potencializardo o fazer-profissional, transcendendo

um ensino tecnicista.

Em todas as dissertacOes e teses descritas, observamos que, de modo geral, em relacéo
as informacdes do texto, havia uma contextualizacdo acerca da concep¢do de extensao, de
curriculo, de ensino etc., sendo informagfes recorrentes, mas importantes, para os leitores
compreenderem o desenrolar dos estudos apresentados.

Sobre as metodologias adotadas, todas sdo qualitativas e, em seus procedimentos
técnicos, notamos a pesquisa bibliografica como sendo a basilar, mas baseando-se também
majoritariamente em pesquisas documentais (principalmente na analise do PNE, da Resolucéo
n°07/2018 MEC/CNE/CES, do PPP dos cursos, em alguns casos, do PDI da universidade, dos
documentos do FORPROEX) e de levantamento (com a elaboracdo e aplicacdo de questionario
semiestruturado a docentes, discentes, membros da gestdo académica e, em alguns casos,
participantes externos de cursos de extensdo). Como tedricos citados nas pesquisas, houve
recorréncia de mencdo aos estudos de Boaventura de Sousa Santos e de Paulo Freire, sendo
Edgar Morin, tedrico importante de nossa tese, mencionado de maneira mais enfatica em apenas
um trabalho.

Nas reflexdes realizadas, conforme descrito anteriormente, apresentamos como se deu
a implementacéo de disciplinas (ou componentes curriculares) que tinham articulagao total ou
parcial com a extensdo. De forma geral, abordou-se consideravelmente sobre a questdo da
interdisciplinaridade, mas notamos que a questio da transdisciplinaridade aparecia apenas nas
citacOes aos documentos norteadores da extensdo, ndo sendo em nenhum trabalho explorado de
forma categorica e profunda o seu conceito e suas implicagdes na pratica, principalmente se
aliado a extenséo.

Por fim, como resultados, muitos trabalhos demonstraram como a articulacdo da
extensdo estava ocorrendo na pratica na universidade (ou se estavam em vias de comecar a sua
implementacdo). Poucos buscaram apresentar um produto de aplicacdo préatica para tentar dar
opcdes de como colaborar para o processo de curriculariza¢do, como foi o caso do exemplo da
criagdo de um site para abordar sobre essa questdo e sobre a proposic¢ao de cursos de extensdo

para fomentar informacdes corretas sobre o real conceito de extensdo universitaria.
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Desse modo, a partir dos estudos levantados, justifica-se a necessidade de se abordar
sobre questdes tedricas que envolvam a transdisciplinaridade e a transversalidade no contexto
extensionista visando, especialmente, a educacdo que Edgar Morin, Basarab Nicolescu e

Jacques Delors e colaboradores tanto defendem.
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PISTA 2 - VIESES PLURI/MULTI, INTER, TRANSDISCIPLINARES E
TRANSVERSAIS

“Temos uma sensac¢ao contraditoria ao falar do curriculo, pois sentimos, por um lado, a necessidade
de simplificar para que nos facamos entender, o que nos transforma em seus promotores. Nesse
sentido, afirmamos que o curriculo é algo evidente e que estd a7, ndo importa como o denominamos. £
aquilo gque um aluno estuda. Por outro lado, quando come¢amos a desvelar suas origens, suas
implicacdes e 0s agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele
condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito se cruzam muitas dimensdes que envolvem
dilemas e situacdes perante os quais somos obrigados a nos posicionar ”’

(Sacristan, 2013, p. 16).

Nesta secdo, discorreremos sobre 0s pressupostos tedricos que estdo relacionados e que
balizam os conceitos de pluri/multi, inter e transdisciplinaridade e transversalidade e refletimos

sobre alguns entendimentos a respeito de curriculo escolar.

2.1 QUE E CURRICULO?

Ao buscar abordar em um trabalho questbes envolvendo préaticas pedagogicas
transdisciplinares, antes foi necessario trazer para a nossa compreensao a no¢do de curriculo
escolar (nas instituicdes de ensino como um todo) e em que ela esta fundamentada.

Inicialmente, Sacristan (2020) escreve que a ideia de curriculo é muito abrangente, com
perspectivas que irdo variar de acordo com “as diversas defini¢des, acepgdes e perspectivas”
(Sacristan, 2020, p. 14) adotadas e “autores e teorias” (Silva, 2016, p. 14) as quais se filia.
Historicamente, o termo vem do latim curriculum (Sacristan, 2013; Silva, 2016) que do seu
caréater histérico pode assumir dois sentidos: o curriculo enquanto construcao profissional e o
curriculo com “o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os
conteudos deste percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e
superar e em que ordem devera fazé-lo” (Sacristan, 2013, p. 16). Na Idade Média, o curriculo
nas universidades europeias dividia-se em sete areas: Gramatica, Retorica e Dialética —
denominadas de trivium — e Astronomia, Geometria, Aritmética e Musica — denominadas como
cuadrivium (Japiassu, 1976; Sacristan, 2013). Da articulacdo e divisdo dos saberes a que o
curriculo se propde desde a sua concepcdo, da-se o seu carater organizador e unificador
(Sacristan, 2013), mas também cristaliza-se 0 aspecto que até hoje perdura e perpassa as areas
do conhecimento: a delimitacdo dos saberes e, principalmente, o carater divisor (ou separatista)
das “matérias ou disciplinas que o compde” (Sacristan, 2013, p. 17) — aspecto tdo

problematizado e objeto de estudo neste trabalho.
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A nogdo de curriculo pode ser analisada a partir de cinco &mbitos, a saber:

* O ponto de vista sobre sua funcéo social como ponte entre a sociedade € a
escola.

* Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteudos, etc.

« Fala-se do curriculo como a expressao formal e material desse projeto que
deve apresentar, sob determinado formato, seus conteddos, suas orientagdes e
suas sequéncias para aborda-lo, etc.

» Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo pratico.
Entendé-lo assim sup®e a possibilidade de: I) analisar 0s processos instrutivos
e a realidade da prética a partir de uma perspectiva que Ihes dota de contetdo;
2) estuda-lo como territdrio de intersecgdo de praticas diversas que ndo se
referem apenas aos processos de tipo pedagdgico, interacbes e comunicacbes
educativas; 3) sustentar o discurso sobre a interacdo entre a teoria e a pratica
em educacao.

* Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica
e pesquisadora sobre todos estes temas (Sacristan, 2020, p. 14-15).

No primeiro ambito, entendemos que o curriculo tera diferentes funcbes sociais a
depender do nivel ou da modalidade escolar em que ele é adotado, pois é por meio deste que
tentard estabelecer o vinculo, a unido, entre sociedade e escola para a producdo e o
compartilhamento dos saberes. No segundo ambito, temos como analisar 0s aspectos que
envolvem a parte tedrica do curriculo, isto é, a sua formatacdo no plano imagético de como a
articulacdo entre escola e sociedade, saberes cientificos e saberes populares, dar-se-a a partir
das varias experiéncias e orientacdes em que este se ancorara. No terceiro &mbito, temos que 0
curriculo pode ser analisado a partir da sua estrutura formal, ou seja, a partir dos procedimentos
e das técnicas que foram idealizados e materializados para a consecu¢do do que se almejou no
momento de sua concepcéo, aliado aos objetivos e resultados pretendidos. No quarto ambito,
temos a possibilidade de analisar a articulagéo entre teoria e pratica. Por fim, no quinto &mbito,
temos a perspectiva adotada que se debruga em analisar/investigar todas as nogdes de curriculo
compreendidas nos ambitos anteriores. A partir da insercdo da nocao de curriculo, encontra-se
um aspecto importante: “N&o ¢ permitido fazer qualquer coisa, fazer de uma maneira qualquer
ou fazé-la de modo variavel” (Sacristan, 2013, p. 18), uma vez que a partir dos valores, dos
critérios e das nocOes estabelecidas, estabelece-se uma questéo de identidade (Silva, 2016).

A partir desses vieses, compreendemos que € por meio do curriculo que esta
materializada a missdo da escola (Sacristan, 2020), ja que este “cumpre como expressdo do
projeto de cultura e socializacdo [...]. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: conteudos
(culturais ou intelectuais e formativos), cadigos pedagogicos e a¢Bes praticas atraves dos quais
se expressam e modelam contetdos e formas” (Sacristan, 2020, p. 16). Porém, o autor nos alerta
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que essa expressao de valores culturais e sociais materializados nesse documento tdo importante
é resultado de um “equilibrio de interesses ¢ for¢as™ (Sacristan, 2020, p. 16), de questdes de

poder (Silva, 2016), que pairavam no momento em que este foi concebido.

O curriculo, em seu conteudo e nas formas pelas quais nos apresenta e se
apresenta aos professores e aos alunos, € uma opc¢do historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de valores e pressupostos
que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de analise
politico-social quanto a partir do ponto de vista de sua instrumentagdo “mais
técnica”, descobrindo os mecanismos que operam em seu desenvolvimento
dentro dos campos escolares (Sacristan, 2020, p. 17).

Selecionar é uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operagdo de poder
(Silva, 2016, p. 16).

A configuragdo curricular adotada pela escola demarca socialmente os interesses aos
quais o curriculo acolhe para dialogar, atender ou demarcar sua posicdo (de poder) diante das
demandas que a sociedade como um todo apresenta a escola. Esta, por sua vez, acaba
materializando tais questdes “na selegdo de seus componentes, [que] desembocam numa divisdo
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias atividades
metodologicas as quais da lugar” (Sacristan, 2020, p. 17). Ressaltamos, porém, que a nogéo de
curriculo extrapola as questbes envolvendo somente os aspectos pedagdgicos de ensino
(Sacristan, 2020), de modo tecnicista, 0 que € coerente e aceitavel, j& que a materializacdo do
curriculo perpassa questdes politicas, administrativas, de avaliacdo etc. (Sacristan, 2020), isto
é, perpassa o “campo epistemologico social” (Silva, 2016, p. 16). NOs somos sempre um
coletivo, ainda que em soliléquio.

Para apresentar uma analise sobre o sistema educativo, Sacristan (2020) propde oito
ambitos do sistema educativo/social, nos quais se expressam as praticas relacionadas com o

curriculo, conforme apresentadas e descritas a seguir:

Quadro 2 — As préticas relacionadas ao curriculo no @mbito do sistema educativo/social

AMBITO BREVE DESCRICAO
1. O &mbito da Visa a orientar as configuracGes que o curriculo deve seguir a partir de
atividade politico- fatores externos (legislacdes, decretos, orientacdes que balizam o ensino no
administrativa pais)
2. O subsistema de Visa ao equilibrio das discussdes, escolhas e decisdes que dizem respeito a
participacéo e de configuracdo dos curriculos (seja para a sua implantacao, seja para a sua
controle vigilancia, por exemplo) a partir das varias instancias gue congregam a
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sociedade (associages sindicais, entidades governamentais etc.). Sacristan
(2020) pondera que os pontos elencados aqui € no &mbito primeiro sdo
essenciais para expressar o curriculo “como um terreno politico e ndo
meramente pedagdgico e cultural” (Sacristan, 2020, p. 24)
Esse &mbito expressa a ordenagdo que o curriculo acaba estabelecendo para
delimitar as mudancas que os alunos passam nos niveis escolares. E neste
que sdo estabelecidos os aspectos que ordenam entrada e saida do sistema
de ensino e a prdpria sele¢cdo dos contetidos que compreenderdo cada nivel
escolar
Nesse ambito esta compreendido o sistema pelo qual a escola adota para
materializar o que consta no curriculo que, muitas vezes, acaba sendo 0s
4. O sistema de livros didaticos, “que sdo os verdadeiros agentes de elaboragcdo e
producdo de meios concretizag¢do do curriculo” (Sacristan, 2020, p. 25). Destaca-se a grande
influéncia que tais materiais tém para a materializagdo na praxis educativa
do gue consta nos curriculos e o controle que estes tém sobre a préatica
Considerando que ha uma selecdo dos conteudos que serdo contemplados

3. A ordenacéo do
sistema educativo

5. Os ambitos de no curriculo, os @mbitos de criagdo culturais e cientificos, por exemplo,
criagdo culturais, acabam sendo influenciados diretamente por grupos de especialistas ou pela
cientificos, etc. imposicdo dos paradigmas metodoldgicos. Assim, ha, as vezes, um olhar

enviesado predeterminado

6. Subsistema técnico-
pedagogico:
formadores,

especialistas e
pesquisadores em
educacéo

Esse ambito diz respeito aos professores formadores, especialistas e
pesquisadores em educacdo que se debrucam no estudo dos varios aspectos
que envolvem a educacgdo especializada, de modo que o curriculo esteja
sempre alinhado as demandas correntes; sdo os profissionais que criam o0s
conceitos, métodos e formas materializados no curriculo

Esse ambito infere sobre os grupos de professores e movimentos de
renovagdo pedagoOgica que buscam revisitar e aprimorar as préaticas
pedagogicas de modo a manter sempre o curriculo atualizado
8. O subsistema E 0 ambito pratico em que o curriculo se materializa por meio do ensino,
pratico-pedagdgico | da interacdo entre professor e aluno, na sala de aula
Fonte: elaborado a partir do que estabelece Sacristan (2020, p. 23-26)

7. O subsistema de
inovacao

A partir dos oito &mbitos apresentados, observamos que o curriculo precisa atuar como
uma entidade amorfa que adquire determinada forma a depender do molde em que é aplicado.
Tal molde, nesse contexto, é a pratica pedagdgica na qual este se materializa. H& uma
diversidade de agentes que faz com que o sistema educativo/social interaja com 0s seus varios
atores e fatores para que o curriculo se expresse no cotidiano escolar. Retornando ao método
cartografico, esta materialidade € possivel dado o jogo estabelecido pelos atores; ndo é rigido e
ou definitivo, mas possivel. Corre o risco, porem, de se constituir em arborescéncia. Da mesma
forma que o curriculo acaba escolhendo, unificando e direcionando a forma que o0s saberes
precisam ser aplicados ao nivel para o qual ele é concebido, este também acaba sendo
excludente, ja que os saberes incluidos perpassam pelo juizo de valores das varias pessoas que
se debrucam em delimitar o que deve e 0 que ndo deve ser estudado entre “o universo mais
amplo de conhecimentos e saberes” (Silva, 2016, p. 15). Sacristan (2013) refere-se a esse

aspecto como um “poder regulador” (Sacristdn, 2013, p. 23) que aponta para as seguintes



47

indagagdes: “A servigo do que ou de quem esté esse poder regulador, e como ele nos afeta? O
que ou quem pode ou deve exercé-lo? Qual ¢ o interesse dominante no que ¢é regulado? Qual
grau de tolerancia existe na interpretagdo das normas reguladoras?” (Sacristan, 2013, p. 23).
Cabe destacar que tais questionamentos adquirem relevancia especialmente quando tomamos o
curriculo como um “projeto educacional” (Sacristan, 2013, p. 24). E légico que da idealizacgéo
como um projeto de educacao até a efetivacao real da promocéo do conhecimento na ponta, que
seriam os alunos, hd varios aspectos a serem vencidos por gestores, professores, alunos e
comunidade escolar. Porém, mesmo assim, anseia-se ir além de vencer os conteddos

programados a serem estudados. Sacristan (2013) escreve:

O desafio da educagdo continua sendo encontrar outras formas de
conhecimento escolar, resgatar o sentido da formagdo geral, revisar a
racionalidade baseada na chamada cultura erudita, sem renunciar a ela, mas
admitindo a incapacidade da escola para, por si s6, levar a cabo a modernidade
iluminista; algo que se costuma esquecer quando se pedem objetivos
contraditérios como preparar para a vida, preparar para as profissdes e
fomentar a independéncia de juizo dos cidaddos cultos (Sacristan, 2013, p.
33).

O curriculo, adquirindo esse status de projeto, objetivara também formar cidadaos éticos
gue podem dominar os saberes formais que a Academia preconiza. Mas ndo so isso, eles
também podem acolher os valores humanisticos e dominar os saberes culturais como seres
humanos preocupados com 0s demais seres da terra, preocupados com as comunidades locais e
globais em que estdo inseridos (Morin, 2010), responsaveis pelas suas atividades na vida
planetaria e integros para respeitar as diferencas nos varios ambitos de convivio social, entre
outros fatores. E desse caréater interdisciplinar, envolvendo a filosofia, a histdria, a antropologia,
a sociologia, a economia, a epistemologia, a psicologia etc. (Sacristan, 2013), além do carater
transversal, dialogando as ementas das disciplinas com as necessidades reais e atuais, que
devemos nos valer para tornar o curriculo uma materializacdo do dialogo entre o contexto social

real no qual ele esta inserido.
2.2 0 CURRICULO DECOLONIAL
Como relatado anteriormente, a nocéo de curriculo perpassa vérias questfes que tornam

a sua definicdo dificil. Porém, mais importante do que definir o que &, € definir a que vertente,

ou seja, a que teoria este se filia (Silva, 2016).
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Definir as veredas pelas quais o curriculo seguiré €, de certa maneira, como foi dito,
demarcar socialmente o qué?, por qué? e quem? este representa nos jogos de poder (Silva,
2016) dispostos na sociedade. A homogeneizacdo cultural é um aspecto que veio
acompanhando o curriculo pela perspectiva colonial, eurocéntrica, mas que precisa ser superado
considerando “a diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo” (Silva, 2016, p.
85). E certo de que o curriculo precisa refletir o multiculturalismo que permeia a sociedade, ja
que tomar apenas uma das variantes sociais que temos como sendo a correta ou a que deve ser
seguida € desconsiderar outras manifestagcdes que existem, dai o motivo de buscar um curriculo
denominado decolonial. Pensar em uma educacéo para o século XXI alicer¢ada nas conjunturas
atuais, na decolonialidade, é justamente rever pontos até entdo tidos como sendo o padrédo, mas
que ndo congregam, ndo espelham/refletem a realidade a qual este século tem se filiado.

A ideia de decolonialidade esta alicercada no rompimento dos padrfes eurocéntricos
impostos (e seguidos) até entdo como universais, balizadores, mesmo que de forma

inconsciente. Segundo Walsh (2007), decolonialidade

Es sefialar la necesidad a visibilizar, enfrentar y transformar las estructuras e
instituciones que diferencialmente posicionan grupos, practicas y
pensamientos dentro de un orden y légica que, a la vez y todavia, es racial,
moderno-occidental y colonial. Un orden en que todos hemos sido, en una
manera u otra, participes. Asumir esta tarea, implica un trabajo de orientacion
decolonial dirigido a quitar las cadenas que aln estan en las mentes como
decia el intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella, desesclavizar las
mentes como decia Malcolm X, y desaprender lo aprendido para volver a
aprender, como argumenta el abuelo del movimiento afroecuatoriano Juan
Garcia. Un trabajo que procura a desafiar y derribar las estructuras sociales,
politicas y epistémicas de la colonialidad — estructuras hasta ahora
permanentes — que mantienen patrones de poder enraizados en la
racializacion, en el conocimiento eurocéntrico y en la inferiorizacion de
algunos seres como menos humanos. Es a eso a lo que me refiero cuando hablo
de la decolonialidad® (Walsh, 2007, p. 12).

Alinhadas ao que dispbe Walsh (2007), Oliveira e Candau (2010) citam o termo
‘colonialidade do poder’, cunhado por Anibal Quijano (2005 apud Oliveira; Candau, 2010),

para referir-se a ideia de impor o imaginario, 0os costumes, as ideias aqueles que foram

3 Tradugéo de Candau (2020, p. 680): “E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas
e instituicGes que posicionam de modo diferenciado grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem e Idgica
gue, a0 mesmo tempo ainda é racial, moderna e colonial. Uma ordem da qual todos de alguma forma participamos.
Assumir esta tarefa implica um trabalho decolonial, dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes (como
afirmavam Zapata Olivella e Malcolm X); a desafiar e destruir as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade — estruturas até agora permanentes que mantém padrdes de poder enraizados na racializacdo, no
conhecimento eurocéntrico e na inferiorizag&o de alguns seres como menos humanos. E isto a que me refiro quando
falo da decolonialidade”.
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colonizados, mais especificamente os povos da América Latina, Africa e Asia, que tiveram seus
conhecimentos reprimidos para dar vez e voz aos ideais e pensamentos de seus colonizadores.
Disso surge 0 que 0s autores referem como “a naturalizagdo do imaginario do invasor europeu,
a subalternizacdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacdo e o esquecimento de
processos histéricos ndo-europeus” (Oliveira; Candau, 2010, p. 19). Desse imbroglio surge
também a questdo de raca, que fez com que aqueles que ndo eram da mesma raga que 0S
europeus fossem postos a margem e inferiorizados ha seculos, tido como um instrumento de
classificacéo e de controle social (Walsh, 2007). Ademais, o padrdo europeu acabou afetando
ndo s as questdes de raca, mas também os aspectos linguisticos e culturais como um todo, uma
vez que aquilo que n&o era legitimado como eurocéntrico ndo tinha relevancia — e a isso
podemos citar as proprias linguas de povos autdctones que foram ignoradas na historia
(Oliveira; Candau, 2010). No principio da colonialidade do poder s6 existe 0 europeu e o0 resto
esta sujeito ao apagamento, ao esquecimento, a marginalizacéo, a “nao-existéncia” (Oliveira;
Candau, 2010, p. 21). “A colonialidade do ser ¢ pensada, portanto, como a negac¢do de um
estatuto humano para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria da modernidade colonial”
(Oliveira; Candau, 2010, p. 22).

Porém, a medida em que a prépria modernidade foi permitindo desmascarar a imposi¢do
eurocéntrica como elemento balizador colonial, despontou-se a possibilidade de “introduzir
epistémes invisibilizadas e subalternizadas, fazendo-se a critica a0 mesmo tempo da
colonialidade do poder” (Oliveira; Candau, 2010, p. 23). E desse desvelar que, a partir de
estudos como o de Walsh (2007), entra em cena a ideia de um curriculo decolonial, que se
ancora em justamente considerar as vozes, as culturas e 0s povos apagados.

Candau (2020, p. 679) revela que “Politicas pUblicas da area de educacdo tém
incorporado a interculturalidade em reformas curriculares e processos de formacdo de
professores e professoras”, 0 que significa que o curriculo tem se movimentado e tem buscado
atender, de certa maneira, ao que a sociedade vem pedindo. Mas sera que esta havendo mesmo
a incluséo da interculturalidade e do multiculturalismo na vivéncia real do curriculo ou essa é
s6 uma forma de atender aos dispositivos legais, mas continuar seguindo por uma hegemonia
eurocéntrica? Apesar de incitarmos a divida, essa é uma questdo que tem sido cada vez mais
cobrada pelos varios setores da sociedade e que intelectuais de areas distintas buscaram trazer
para discussdo a questdo de identidade no curriculo e desvela-las no cotidiano. E importante
“Reconhecé-las e nomea-las, como afirma Maldonado-Torres (2007), nos textos didaticos, nos
critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos

povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna
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(p. 131)” (Candau, 2020, p. 681). A proposta de um curriculo decolonial liga-se a ideia de
desnaturalizar a colonialidade (Candau, 2020) tdo presente nos varios setores sociais.

2.3 0 CURRICULO DO CURSO DE LETRAS

A histdria dos Cursos de Letras no Brasil é relativamente recente, considerando que o
que se propde a estudar nesses cursos, entre varios assuntos, alicerca-se em aspecto deveras
importante, que denominamos de lingua. A lingua portuguesa veio com 0S portugueses,
obviamente, quando estes chegaram ao Brasil, mas 0s cursos preparatérios para profissionais
do ensino superior apareceram somente trés séculos apds (Fialho; Fideles, 2008).

Em uma retomada historica, Souza (2014) divide em seis 0s periodos pelos quais o curso
de Letras passou desde 1500.

No primeiro periodo, de 1549 a 1836, 0 autor esclarece que o marco inicial se da a partir
da movimentacdo promovida pelos jesuitas, em Salvador, quando estes fundam “o primeiro
estabelecimento escolar a funcionar no Brasil” (Souza, 2014, p. 13). Durante os quase trezentos
anos desse primeiro periodo, pode-se dizer que os estudos centraram-se no que Sacristan (2013,
p. 15) e Japiassu (1976, p. 47) denominam de “zrivium”, que era a gramatica, a retorica e a
dialética, mas aliando a poética, que ai temos como Letras Humanas (Fialho; Fideles, 2008),
além de “Latim, Grego e Hebraico, com predominancia do Latim como lingua da cultura
intelectual” (Fialho; Fideles, 2008). Conforme Souza (2014), ademais dos centros de estudos
religiosos, a partir de 1759 comecaram a ocorrer 0 que hoje ndés conhecemos como aulas
particulares, mas que na época denominavam-se “aulas régias, [que eram] concessoes especiais
do Estado a professores para lecionarem determinada disciplina, em geral em suas préprias
casas, como atividade secundaria e pagamento pouco mais do que simbélico” (Souza, 2014, p.
14). Cabe destacar que, nessa época, o Brasil ndo contava com uma Universidade propria e, por
1SS0, a primeira universidade brasileira, mas ndo sendo alocada no Brasil, foi a Universidade de
Coimbra, na qual, nesses primeiro periodo, cerca de 2.500 brasileiros foram graduados
(Teixeira, 1989 apud Fialho; Fideles, 2008).

Apds isso, ja num segundo periodo, de 1837 a 1907, Souza (2014) esclarece-nos que 0
Brasil nessa época ja& buscava consolidar um sistema proprio de ensino, decorrente
principalmente de sua independéncia. Fundou-se, entdo, o Colégio Pedro 11, no ano de 1837
(Souza, 2014). Antes disso, porém, em outras areas ja se observava a movimentacdo para a
criagédo de cursos formais na nacgéo brasileira. Conforme Souza (2014),
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Assim, no Rio de Janeiro, em 1808, cria-se a Academia de Marinha, e em 1810
a Real Academia Militar, destinadas a formacéo de militares e engenheiros.
Também em 1808, em Salvador, institui-se um Curso de Cirurgia, € no Rio,
no mesmo ano, um de Anatomia e outro de Cirurgia, aos quais se seguiu o de
Medicina, instalado em 1810. Ainda em Salvador, fundam-se uma Cadeira de
Economia (1808), um Curso de Agricultura (1817) e um de Desenho Técnico
(1818), enquanto no Rio surgem um Curso de Agricultura (1814), a Escola de
Ciéncias, Artes e Oficios (1816) — depois sucessivamente redenominada Real
Academia de Pintura, Escultura e Arquitetura Civil (1820) e Academia de
Artes (1826) — e um Laboratério de Quimica (1818). Cursos Juridicos, por seu
turno, sdo inaugurados em 1827, nas cidades de Olinda e de S&o Paulo
(ELLIS, p. 367-36) (Souza, 2014, p. 14-15).

Observa-se a crescente movimentacao para a instauracao das diversas areas, mas ndo se
V€, ainda, nada a respeito dos cursos superiores em Letras. Com a fundacéo do Colégio Pedro
I1, houve também a cria¢do do curso de bacharelado em Letras (Fialho; Fideles, 2008) em que

se estudavam

[...] linguas classicas — Latim e Grego —, lingua vernacula, linguas estrangeiras
— Francés, Inglés, Alemao, Espanhol, Italiano — e, na subarea de literatura,
primeiramente Retdrica e Poética, e depois, a partir de 1860, também Historia
das Literaturas (brasileira, portuguesa, estrangeiras, classicas) (Souza, 2014,
p. 15).

Ap0s “um ciclo de sete anos de estudos (cumpridos, via de regra, dos 12 aos 18 anos),
recebiam o titulo de bacharéis em Letras” (Souza, 2014, p. 15).

O terceiro periodo, de 1908 a 1932, foi marcado pelas vérias tentativas de elevar a Letras
ao nivel Superior. Souza (2014) relata os diversos centros fora do Colégio Pedro Il que tentaram
trazer essa abordagem de formacdo superior em Letras, mas que tiveram curto periodo de

funcionamento, exceto um.

1 — Faculdade Eclesiastica (depois Pontificia) de Sdo Paulo: fundada em 1908
e extinta em 1914; 2 — Faculdade Livre de Filosofia e Letras de Sao Paulo:
fundada em 1908, interrompeu suas atividades em 1917, por causa da Primeira
Guerra; voltou a funcionar em 1922, passando a chamar-se, a partir de 1931,
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento, sendo posteriormente
incorporada a Universidade Catolica de Sdo Paulo (hoje Pontificia
Universidade Catdlica de Séo Paulo), quando da sua fundacéo, em 1946; 3 —
Academia de Altos Estudos: fundada em 1916, no Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, passa a chamar-se, a partir de 1919, Faculdade de
Filosofia e Letras, cessando as atividades em 1921; 4 — Faculdade de Filosofia
e Letras do Rio de Janeiro: fundada em 1924 e extinta em 1937; 5 — Faculdade
Paulista de Letras e Filosofia: fundada em 1931 e extinta no ano seguinte
(Souza, 2014, p. 15).
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No quarto periodo, de 1933 a 1962, considerando a fundacdo de universidades no pais,
observa-se, finalmente, a criacdo de cursos superiores de Letras. Souza (2014) apresenta 0s

cursos mais antigos:

1-0daPUC-SP, que remontaria a 1908 ou 1933, conforme o referencial que
se adote como seu nucleo originario (respectivamente, a Faculdade Livre de
Filosofia e Letras de Sdo Paulo, ou o Instituto Sedes Sapientiae); 2 — o da USP,
instituido em 1934; 3 — o0 da UFRJ, datado de 1935; 4 — o da UFPR, fundado
em 1938; 5 — 0s da UERJ e da UFMG, ambos de 1939 (Souza, 2014, p. 16).

Como vertentes de estudo, o curso de Letras, a partir do Decreto-Lei n° 1,190, de 4 de
abril de 1939 (Brasil, 1939), determina que a sec¢do do curso de Letras da Faculdade Nacional
de Filosofia teria, como cursos ordinarios, a) curso de letras classicas; b) curso de letras
neolatinas; c) curso de letras anglo-germanicas (Brasil, 1939; Souza, 2014). Os cursos, que
tinham trés anos de duracdo, instauraram, finalmente, o que Souza (2014, p. 18) denomina de
“profissionalizacdo do magistério”, ja que ndo havia, até entdo, formacdo especifica para
professores das diversas areas.

O quinto periodo, datado de 1963 a 2000, foi marcado de pés-reformas no curriculo,
considerando que, inicialmente, o curso de quatro anos era de tripla habilitagdo: “depois de um
ciclo de estudos de quatro anos, se diplomava em Portugués e respectivas literaturas, e
simultaneamente em pelo menos mais duas linguas e respectivas literaturas, conforme a
modalidade de sua escolha” (Souza, 2014, p. 18), chegando, em alguns casos, a “cinco linguas
com as respectivas literaturas” (Chagas, 1962, p. 80). Essa variedade acabava fazendo com que
0 ensino ficasse um pouco precarizado (Souza, 2014) e, conforme Chagas (1962, p. 80), “a
presente estrutura dos nossos cursos superiores de Letras da a impressao de algo que se planejou
para ndo ser executado”. Disso foi proposta a minuta do Curriculo Minimo para os cursos de
Letras (Chagas, 1962; Souza, 2014) em que cursos de licenciatura ou bacharelado ndo deveriam
ter mais do que duas linguas e deveriam abrigar uma area comum, que seria 0 Portugués e a sua
respectiva literatura; o Latim; e a linguistica basica relacionada a lingua vernacula e estrangeiras
(Chagas, 1962), e uma area diversificada, que seriam as linguas classicas ou modernas, ademais
das respectivas literaturas, além de Cultura Brasileira, Teoria da Literatura e Filologia
Romanica (Chagas, 1962). Do parecer de Anisio Teixeira e Abgar Renault, aprovou-se a minuta
do relator, Valnir Chagas, com a excegdo de nao considerar o Latim como “util, conveniente e
eficaz no enriquecimento da formacéo do professor, sendo porque o curriculum € minimo e o
estudo ndo ¢ essencial” (Chagas, 1962, p. 84). Assim, o Curriculo Minimo do curso de Letras
ficou composto por
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[...] um repertério bésico de matérias obrigatorias para cada curso
universitario. No caso de Letras, o Curriculo Minimo constava de oito
matérias, cinco das quais previamente determinadas, e mais trés que cada
instituicdo deveria escolher numa lista constante da norma legal, para a
constitui¢cdo do seu Curriculo Pleno. A lei fixava assim as cinco matérias de
gue nenhum curso de Letras poderia prescindir no Brasil, a saber: Lingua
Portuguesa, Literatura Portuguesa, Literatura Brasileira, Lingua Latina e
Linguistica. Igualmente, estabelecia uma relacdo de matérias para a escolha
das trés complementares: Cultura Brasileira, Teoria da Literatura, uma lingua
estrangeira moderna, literatura correspondente a lingua escolhida, Literatura
Latina, Filologia Romanica, Lingua Grega, Literatura Grega (Souza, 2014, p.
18).

Essa mudanca contribuiu para que as universidades pelo pais pudessem adequar a sua
grade de acordo com o contexto educacional em que elas estéo inseridas. Por fim, Souza (2014)
indica que o sexto periodo seria de 2001 a atualidade. A autora destaca que, com as Diretrizes
Curriculares, a ideia de se delimitar que matérias deveriam compor o curriculo do curso acaba
sendo deixada de lado, sendo que, nos novos documentos balizadores, constava que ‘““os
conteddos [...] devem estar ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios’ (Conselho [...],
2001, p. 25)” (Souza, 2014, p. 20). Observa-se a inclusdo de novos termos no curriculo visando
a responder ao que o novo século solicitava: ‘“interculturalismo’, ‘inter-’ e
‘mutidisciplinaridade’, ‘novas tecnologias’, ‘pragmatismo das sociedades modernas’, ‘valores
humanistas’” (Souza, 2014, p. 20). Ainda, ela destaca o aumento da carga horéaria dos cursos,
que se elevou em cerca de 25% na modalidade de licenciatura (de 2.200 horas para 2.800 horas).

Apesar de conceitualmente aparecer somente até o sexto periodo, ha que se considerar
gue dos anos 2020 em diante, sendo antes, um novo perfil de estudantes de Letras e das demais
areas tem ingressado a Universidade. So pessoas que estdo permeadas por tecnologias digitais
e inteligéncias artificiais, que tém habitos diferentes de leitura e de estudo se comparados aos
estudantes de 20 anos atrds. Desse novo perfil emerge, é claro, a necessidade de rever
urgentemente o fio condutor do curriculo dos cursos de Letras. Mas serd que o curriculo tem
atendido as necessidades desse novo publico e dessa nova realidade social?

Nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (Brasil, 2001), consta o carater

flexivel da estrutura do curriculo que

- facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de atuacdo
no mercado de trabalho; - criem oportunidade para o desenvolvimento de
habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no desempenho
profissional; - deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno; - promovam articulagdo constante
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entre ensino, pesquisa e extensdo, além de articulagdo direta com a pos-
graduacdo; - propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo
da Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga
horéria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio (Brasil,
2001, p. 29).

Dai observa-se o destaque que se dé& ao conceito de curriculo que as Diretrizes indicardo:

[este] deve ser concebido como construcdo cultural que propicie a aquisicdo
do saber de forma articulada. Por sua natureza tedrico-pratica, essencialmente
organica, o curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca
alcangar. Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto de
atividades académicas que integralizam um curso. Essa definigéo introduz o
conceito de atividade académica curricular — aquela considerada relevante
para que o estudante adquira competéncias e habilidades necessarias a sua
formagdo e que possa ser avaliada interna e externamente como processo
continuo e transformador, conceito que ndo exclui as disciplinas
convencionais (Brasil, 2001, p. 29).

Para concretizar o que se busca com as Diretrizes, espera-se que haja uma interlocucéo
entre pesquisa, ensino e extensdo, e que o profissional formado “esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em areas afins [além de] comunicar-se dentro da multidisciplinaridade
dos diversos saberes que compdem a formacdo universitaria em Letras” (Brasil, 2001, p. 30-
31). E preciso olhar para a realidade e readequar o que for necessario, de modo que a formagéo
reflita o preparo para atender as necessidades do meio e ndo sirva apenas como mero reprodutor
do que esté posto ha anos e que, talvez, ja ndo funciona ou ndo da conta da realidade que emerge

e que se altera constantemente.

2.4 0 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é um documento institucional em que estdo
expressos “os fundamentos conceituais, metodoldgicos e avaliativos de cada
disciplina/componente curricular ou area do conhecimento, elencados na Matriz Curricular,
assim como os conteudos de ensino considerados como imprescindiveis a formacdo e
emancipacdo dos estudantes” (Parana, [2017]). Ainda, tem-se 0 PPP como “o instrumento
balizador das acbes académicas, dando direcdo a gestdo e as atividades pedagdgicas de cada
curso de graduacdo” (Universidade [...], 2014, p. 5).

E no PPP que estdo expressas as formas como teoria e praticas serdo construidas e
entrelacadas no cotidiano escolar para efetivar o que se propGe a ensinar. Por refletir
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diretamente na forma como séo formados os novos profissionais, espera-se que o PPP passe por
adequagcdes sisteméticas periddicas de modo a atualizar e contemplar as novas demandas que 0
meio social ou a area exigem, buscando, assim, atender as demandas emergentes. Desse modo,
entendemos que, desde a sua concepcdo, ao PPP deveria estar circunscrita a questdo da
transversalidade. Ademais, observa-se a necessidade de concebé-lo, de acordo com as
Diretrizes para o Ensino de Graduagdo da Unioeste (Universidade [...], 2014): - com
flexibilidade; - de modo a corresponder aos interesses sociais a nivel local, regional, nacional e
internacional; - com liberdade para definir o perfil do egresso formado; - com a insercdo e a
articulacdo de questdes que perpassem questdes éticas, ambientais, sociais, voltados para a
formacdo de um cidaddo preocupado com as questdes planetérias; - com interlocugdes
interdisciplinares; - e com articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no carater tedrico-
pratico dos cursos.

Apesar de o PPP ser essencialmente um documento que deveria ser constantemente
revisitado e aprimorado, em virtude das demandas de trabalho, temos a impresséo de que estes
sdo atualizados somente quando determinacdes legislacionais sdo impostas e a sua adequacao
torna-se imprescindivel para a manutencdo e o funcionamento dos cursos, quando na verdade a
universidade deveria ser o cadinho que engendraria as mudancas. N&o que os membros do NDE
ou Colegiados ndo queiram atualiza-lo, mas discutir curriculo e o0 que este deve ou nao
contemplar é algo que ndo se consegue resolver rapidamente, em poucas reunides — e
considerando as outras demandas de ensino, o corpo docente e discente acaba deixando para
revisita-lo somente quando realmente é obrigatdrio e imprescindivel. Um exemplo foi com a
determinacédo da Resolucdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES, que obrigou as institui¢cbes de ensino
superior, no nivel da graduacdo, a alterarem os seus PPP diante das novas diretrizes para a
incorporagdo de no minimo dez por cento do total da carga horaria do curso com atividades de

extensdo para que 0s cursos tivessem o reconhecimento renovado.

2.5 ABORDAGENS DISCIPLINAR, PLURI/MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR,
TRANSVERSAL

Conforme apresentado, a concepcao de curriculo esta atrelada a questdes tedricas e
praticas de como as relages politicas, culturais, sociais e humanas dialogaréo e irdo refletir na
materialidade das praticas pedagodgicas na escola. Entretanto, um aspecto importante a ser
considerado é a forma, ou as abordagens, que o curriculo sera organizado e como este se

constituird na pratica. A necessidade de buscar abordagens além das que preconizava a ciéncia
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classica se deu em virtude do carater complexo que acabou, naturalmente, por se manifestar

socialmente. As abordagens curriculares a serem utilizadas

Perpassam todos os aspectos da organizacdo escolar, desde o planejamento do
trabalho pedagdgico, a gestdo administrativo-académica, até a organizacdo do
tempo e do espago fisico e a sele¢do, disposicao e utilizagdo dos equipamentos
e mobilidrio da instituicdo, ou seja, todo o conjunto das atividades que se
realizam no espaco escolar, em seus diferentes ambitos (Brasil, 2013, p. 27-
28).

A partir de nosso entendimento, as abordagens do curriculo podem ser divididas em
disciplinar, pluri/multidisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal. Ndo é nosso
intuito dizer que determinada abordagem é melhor do que a outra, pois, a depender do contexto
e da situacdo, deve-se haver uma adequacao do tipo de abordagem a ser utilizada, mas néo que
esta somente deva permear o curriculo. Assim como ha uma pluralidade de questdes a serem
consideradas na formulacdo de um curriculo, naturalmente as abordagens a serem utilizadas
precisam ser plurais e ndo Unicas. Estabelece-se, assim, uma nogéo de complementacao e nao
de antagonismos, como se tudo aquilo que estd além do que estabelece a nocdo de
disciplinaridade fosse destoante e inimigo do que a nogéo classica estabelece. Mas sera que 0s

curriculos tém abarcado vérias abordagens?

2.5.1 Disciplinaridade

A nocdo de disciplina fixa-se apenas em um nivel de Realidade (Nicolescu, 1999b) e
diz respeito apenas a esse nivel que se filia diretamente ao paradigma hegemonico da ciéncia
moderna (Morin, 2005). Representa a especializacdo das disciplinas académicas que tomou
forca no século 19 (Lawrence, 2010). Essencialmente, o termo disciplina é utilizado “to refer
to an area of study as defined by the organisational structure of universities” (Mennes, 2021, p.
40)*.

Japiassu (1976, p. 60) apresenta sete aspectos que caracterizam “a natureza de uma
disciplina cientifica”: “dominio material; [...] dominio de estudo; [...] nivel de integracédo
teorica; [...] métodos; [...] instrumentos de andlise; [...] aplicacdes das disciplinas; [...]

contingéncias historicas™. Tais aspectos, apesar de bem estabelecidos, centram-se apenas numa

4 «...] para se referir a uma area de estudo definida pela estrutura organizacional das universidades” (Mennes,
2021, p. 40, tradugdo nossa).
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“progressiva exploragdo cientifica especializada numa certa area ou dominio homogéneo de

estudo” (Japiassu, 1976, p. 61). Para o autor,

[...] “disciplinaridade” significa a exploragdo cientifica especializada de
determinado dominio homogéneo de estudo, isto €, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos
planos do ensino, da formacdo, dos métodos e das matérias; esta exploracdo
consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem aos antigos
(Japiassu, 1976, p. 72).

Estabelecer as fronteiras sera o fator principal para que a metodologia da disciplina se
estabeleca, mas disso decorre a sua principal critica: por estabelecer limites de atuacdo, por
categorizar e dividir os saberes, conforme fora dito, reconhece apenas um nivel de realidade

mesmo estando diante de fendbmenos complexos inerentes a sociedade.

2.5.2 Pluri/multidisciplinaridade

A ideia de pluri/multidisciplinaridade revela, como j& consta do significado do proprio
termo, a ideia de pesquisar um objeto a partir de varios vieses por varias disciplinas a0 mesmo
tempo. Nicolescu (1999b) exemplifica o caso de uma obra de arte, que pode ser pesquisada ndo
sO pela perspectiva da arte, mas também de outras, como quimica, fisica, geometria etc.
Estabelecer um estudo pluridisciplinar € proporcionar um aprofundamento do objeto de estudo,
ja que, apesar de estuda-lo em uma Unica disciplina e esgotar todas as informacgdes possiveis,
ainda é possivel ir além e verificar os outros significados que podem ser retirados a partir de
outros vieses.

A multidisciplinaridade, Alvarenga et al. (2015) inferem que esta se refere

[...] ao tratamento de um dado tema ou problema de investigacdo por varias
disciplinas sem que haja, no entanto, entre os pesquisadores, efetivas trocas
dos campos cientificos ou técnicos de origem. Dai ser considerada como uma
verdadeira prética disciplinar que permite abordar tdo somente o fendmeno
sob diferentes angulos ou perspectivas disciplinares (Alvarenga et al., 2015,
p. 62).

Nesse tipo de abordagem, é como se a Biologia soubesse que, por exemplo, o fendbmeno
da chuva poderia ser estudado pelo viés da Fisica, mas ndo se interessasse pelas contribuicoes
que esta poderia fazer a Biologia.

Pelo viés pluridisciplinar,
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[...] trata-se de uma justaposicdo de disciplinas no tratamento de um dado
tema, ou problema de investigacdo, cujos pesquisadores realizam efetivas
trocas tedricas, metodoldgicas e de tecnologias de pesquisa, normalmente
dentro de uma mesma area de conhecimento (Alvarenga et al., 2015, p. 62).

Na perspectiva de Alvarenga et al. (2015), que estd em consonancia ao que propde
Japiassu (1976), a diferenca entre multi e pluridisciplinaridade esta na questao de que em uma
ndo ha diadlogo entre os pesquisadores das areas, mas em outra ha o estabelecimento de
interlocucdo entre elas, como se ocorresse uma “cross-fertilisation” (Mennes, 2021, p. 42) no
sentido de aprimorar os resultados a serem obtidos a partir da mistura de ideias, interacgdes,
entre as diversas areas. Apesar de permitir o estudo por varias areas, a
pluri/multidisciplinaridade ndo implica “necessariamente um trabalho de equipe ¢ coordenado”
(Japiassu, 1976, p. 72); observa-se uma falta de dialogo entre as areas, tanto para enriquecer o
objeto de estudo quanto para enriquecer a prépria area com 0s conhecimentos que poderiam ser
adquiridos com a interlocucdo entre multidisciplinas. Embora Japiassu (1976) e Alvarenga et
al. (2015) facam uma separacdo entre as abordagens pluri e multidisciplinares, entendemos que
ambas acabam, na esséncia, tendo 0 mesmo cerne: permanecer no mesmo nivel de interacgéo,
ainda que a multidisciplinaridade ndo almeje cooperar com as areas com que o objeto de estudo
pode se relacionar. Nicolescu (1999b) ressalta que, apesar do seu carater de estudo
diversificado, a pluri/multidisciplinaridade ainda tem fortes vinculos com a no¢do de pesquisa

disciplinar.

2.5.3 Interdisciplinaridade

A nocéo de interdisciplinaridade aborda a ideia de aplicar os métodos de uma disciplina
em uma outra para contribuir com os seus estudos, estabelecendo, assim, uma noc¢éo de didlogo

e interacdo entre os especialistas (Japiassu, 1976) e as suas diferentes praticas (Mennes, 2021).

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados
de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais
e das andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-
los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados.
Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar
consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para religar as fronteiras que
haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo
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preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo
modos particulares e com resultados especificos (Japiassu, 1976, p. 75).

Lawrence (2010, p. 18) também relembra que ao conceito de interdisciplinaridade esta
constantemente denotando “scientific research that involves a number of disciplines®”. Por esse
viés, Nicolescu (1999b) também destaca que a interdisciplinaridade pode ser desenvolvida em
trés graus: de aplicacdo, epistemoldgico e de geracdo de novas disciplinas. No grau de
aplicacdo, por exemplo, “os métodos da fisica nuclear transferidos para a medicina levam ao
aparecimento de novos tratamentos para o cancer” (Nicolescu, 1999b, p. 2). No grau
epistemoldgico, “a transferéncia de métodos da ldgica formal para o campo do direito produz
analises interessantes na epistemologia do direito” (Nicolescu, 1999b, p. 2). E na geragédo de
novas disciplinas, temos, por exemplo, que “a transferéncia dos métodos da matematica para o
campo da fisica gerou a fisica matematica; os da fisica de particulas para a astrofisica, a
cosmologia quantica; os da matematica para os fenébmenos meteoroldgicos ou para os da bolsa,
a teoria do caos; os da informatica para a arte, a arte informatica” (Nicolescu, 1999b, p. 2).

A interdisciplinaridade, porém, ainda continua arraigada na ideia disciplinar (Nicolescu,
1999b) e suas trocas “permanecem circunscritas ao ambito do conhecimento considerado
cientifico” (Alvarenga et al., 2015, p. 63), apesar de ser uma das abordagens que tece fortes
criticas as barreiras que a ideia de disciplina acabou por estabelecer (Japiassu, 1976).

2.5.4 Transdisciplinaridade e transversalidade

A transdisciplinaridade, nesse contexto, surge, como consta do proprio termo,
transgredir tudo aquilo que obstruiu a manifestacdo complexa de tudo. O prefixo trans- “diz
respeito aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento” (Nicolescu, 1999b, p. 2). Seu prefixo denota
também “transgressing the boundaries defined by traditional disciplinary modes of inquiry”
(Lawrence, 2010, p. 19)°. Aliada & definicio proposta por Basarab Nicolescu, Lawrence (2010)

apresenta quatro pontos principais que perpassam a transdisciplinaridade, a saber:

First, transdisciplinarity tackles complexity in science and it challenges
knowledge fragmentation (Sommerville and rapport, 2000). It deals with

5 “Pesquisa cientifica que envolve um nimero de disciplinas” (Lawrence, 2010, p. 18, traduc&o nossa).
¢ “Transgredindo os limites definidos pelos modos disciplinares tradicionais de investigacdo” (Lawrence, 2010, p.
19, traducdo nossa).
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research problems and organizations that are defined from complex and
heterogeneous domains, such as climate change or housing and health
(Lawrence, 2004). As well as by complexity and heterogeneity, this mode of
knowledge production is also characterized by its hybrid nature, non-linearity
and reflexivity, transcending any academic disciplinary structure (Balsiger,
2004). Second, transdisciplinary research accepts local contexts and
uncertainty; it is a context-specific negotiation of knowledge (Thompson
Klein, 2004). Third, transdisciplinarity implies intercommunicative action.
Transdisciplinary knowledge is the result of inter-subjectivity (Després et al.,
2004; Thompson Klein et al., 2001). [...] Fourth, transdisciplinary research is
often action oriented (Després et al., 2004). It entails making linkages not only
across disciplinary boundaries, but also between theoretical development and
professional practice (Lawrence, 2004). Transdisciplinary contributions
frequently deal with real-world topics and generate knowledge that not only
addresses societal problems, but also contributes to their solution (Pohl and
Hirsch Hadhorn, 2007) (Lawrence, 2010, p. 17-18)".

Contrapondo-se ao que determina a no¢édo de disciplina, a transdisciplinaridade admite
varias realidades postas ao mesmo tempo, que podem ou ndo se relacionar por meio das diversas
formas de dinamica (Nicolescu, 1999b). A n&o-simplificacdo da realidade e o reconhecimento
as varias perspectivas que podem surgir colaboram para reconhecer que a transdisciplinaridade
“is at once between disciplines, across disciplines and beyond any discipline, thus combining
and going beyond all the processes of multidisciplinarity and interdiscliplinarity” (Lawrence,
2010, p. 19)%. A partir desse aspecto apresentando, podemos fazer uma correlagdo com o
conceito de extensao que circula no meio académico, que € o da dimensdo da pratica. Extensdo
é exercicio, embora tenha sua dimensdo epistémica e ai se relaciona com a pesquisa. Se a
extensdo atingir de fato essa natureza de transferéncia de conhecimento, acdo organizativa do
social (neste caso, de envolver alunos de Letras com exercicios praticos para transferéncia de

saber), entdo se atingira, por meio da extensdo, essa caracteristica de transdisciplinaridade.

7 “Em primeiro lugar, a transdisciplinaridade aborda a complexidade na ciéncia e desafia a fragmentagdo do
conhecimento (Sommerville e Rapport, 2000). Trata de problemas de investigagdo e organizacdes que se definem
a partir de dominios complexos e heterogéneos, como as mudancas climaticas ou questdes de habitacdo e salde
(Lawrence, 2004). Para além da complexidade e heterogeneidade, esse modo de producdo do conhecimento
caracteriza-se também pelo seu caracter hibrido, ndo linear e reflexivo, transcendendo qualquer estrutura
disciplinar académica (Balsiger, 2004). Em segundo lugar, a pesquisa transdisciplinar aceita contextos e incertezas
locais; é uma negociacdo de conhecimento especifica do contexto (Thompson Klein, 2004). Em terceiro lugar, a
transdisciplinaridade implica acdo intercomunicativa. O conhecimento transdisciplinar é o resultado da
intersubjetividade (Després et al., 2004; Thompson Klein et al., 2001). [...] Em quarto lugar, a pesquisa
transdisciplinar costuma ser orientada para a agao (Després et al., 2004). Implica fazer ligagdes ndo apenas entre
as fronteiras disciplinares, mas também entre o desenvolvimento tedrico e a pratica profissional (Lawrence, 2004).
As contribui¢des transdisciplinares frequentemente lidam com tdpicos do mundo real e geram conhecimento que
ndo apenas aborda problemas sociais, mas também contribui para sua solugdo (Pohl e Hirsch Hadhorn, 2007)”
(Lawrence, 2010, p. 17-18, traducdo nossa).

8 “Estad a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além de qualquer disciplina, combinando e
indo além de todos os processos de multidisciplinaridade e interdisciplinaridade” (Lawrence, 2010, p. 19, traducéo
nossa).
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E importante destacar que, a nogdo de transdisciplinaridade defendida por Nicolescu
(2000), adere-se também a ideia de niveis transdisciplinares, pois, a depender do contexto, a
transdisciplinaridade pode se aproximar da disciplinaridade, da pluri/multidisciplinaridade ou

da interdisciplinaridade (Nicolescu, 1999b). Ela néo fica isolada em si.

A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento préprio da disciplina, mas
esta para além dela. O conhecimento situa-se na disciplina, nas diferentes
disciplinas e além delas, tanto no espaco quanto no tempo. Busca a unidade
do conhecimento na relagdo entre a parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota
atitude de abertura sobre as culturas do presente e do passado, uma
assimilacédo da cultura e da arte. O desenvolvimento da capacidade de articular
diferentes referéncias de dimensdes da pessoa humana, de seus direitos, e do
mundo é fundamento basico da transdisciplinaridade (Brasil, 2013, p. 28).

Apesar de haver as varias abordagens, conforme nos esclarece Nicolescu (1999b, p. 3),
“a disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade séo
as quatro flechas de um unico ¢ mesmo arco: o do conhecimento”. Tal conhecimento precisa
coexistir com essa quadrupla extensdo, visto que seguir apenas por um unico inves, e té-lo
somente como aquele que supostamente existe verdadeira e exclusivamente, € incorrer num
erro gravissimo, considerando todos os aspectos que ja abordamos aqui.

Para que a transdisciplinaridade possa ocorrer de forma concreta, ou seja, atingindo o
nivel extensionista como interacdo, para que possa colaborar nas dindmicas de producdo do
conhecimento e ndo fique apenas no plano imagético dos tedricos que a defendem, Nicolescu
(1999b) estabelece uma metodologia para que esta ocorra. Os pilares metodoldgicos
transdisciplinares ancoram-se: a) nos niveis de Realidade; b) na Complexidade; ¢) na l6gica do
terceiro incluido.

Para compreender o primeiro pilar, Nicolescu (1999b) esclarece-nos que é necessario
considerar outras realidades além da unidimensional. Foi com a fisica quéntica que outros niveis
puderam ser considerados (Nicolescu, 1999b) e até fez com que a nogdo de complexidade fosse
tida como um campo a ser explorado, como vimos. Esse fato esta intrinsecamente ligado a
nocdo de ir além da logica maniqueista que o préprio Nicolescu propde e que faz parte dos
pilares, que é a légica do terceiro incluido. Na dualidade maniqueista, em que existe somente A
e ndo-A, verdadeiro ou falso, é normal que seja considerada apenas uma Unica realidade, uma
vez que as nogdes A e ndo-A encontram-se no mesmo nivel, ndo ha o que considerar mais nada
além daquilo. Grosso modo, ou vocé “¢”, ou vocé ndo “é¢”. Ndo ha espaco para uma opgao

terceira, dai vem o que Nicolescu (1999b) refere como “Lei do Terceiro Excluido”.
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Para ir além da unidimensionalidade, agregando ai a légica do terceiro incluido, ndo ha
como considerar um anico nivel de interacdo, ja que tal 16gica extrapola a dualidade de A e ndo-
A, concebendo que pode haver uma terceira via em que, a0 mesmo tempo, um estado T possa
ser A e nao-A ao mesmo tempo; disso surge a necessidade de se considerar uma outra realidade
que aceite essa variavel que congregue a existéncia de duas ideias convivendo numa mesma
unidade. Dessa relagéo entre a realidade A e ndo-A e da realidade vizinha, em que consta o
estado T que aceita a dualidade A e ndo-A, surge uma interacdo ad infinitum dos niveis de
realidade. Nesse entendimento podemos também associar a nogao de cartografia do pensamento
(Deleuze; Guattari, 2011; Passos; Kastrup; Escossia, 2020), ja que ir por esse caminho é
compreender que ndo existe apenas a dualidade dos fatos; ha outros resultados que podem ser

obtidos se tomados novos caminhos, se as ideias forem repensadas, revisitadas, ajustadas etc.

Figura 4 — Pilares metodoldgicos transdisciplinares

Fonte: elaborado pelo pesquisador, baseando-se em Nicolescu (1999b)
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Na realidade multidimensional, observamos que ha a possibilidade de coexisténcia “no
mesmo momento do tempo” (Nicolescu, 1999b, p. 9) dos trés axiomas: A, ndo-A e A / ndo-A.

Al6gica do terceiro incluido ndo aboli a I6gica do terceiro excluido: ela apenas
limita sua area de validade. A légica do terceiro excluido é certamente
validada em situacdes relativamente simples, como, por exemplo, a circulagéo
de veiculos numa estrada: ninguém pensa em introduzir, numa estrada, um
terceiro sentido em relacdo ao sentido permitido e ao proibido. Por outro lado,
a ldégica do terceiro excluido é nociva nos casos complexos, como, por
exemplo, o campo social ou politico. Ela age, nestes casos, como uma
verdadeira l6gica de exclusdo: bem ou mal, direita ou esquerda, mulheres ou
homens, ricos ou pobres, brancos ou negros (Nicolescu, 1999b, p. 9).

E nessa complexa relagdo entre os termos opostos que surge um novo termo que vai
além, que transcende as barreiras maniqueistas consideradas até entdo, buscando-se somar 0s
dois termos para criar novos valores. Nessa inter-relacdo entre os axiomas, a transversalidade
desponta como um aspecto a ser considerado para a producéo do conhecimento, partindo-se da
I6gica do terceiro incluido para a interacdo de campos de estudo distintos.

A respeito da transversalidade,

[esta] é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagbgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as
areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A
transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas
rejeitam a concepgdo de conhecimento que toma a realidade como algo
estavel, pronto e acabado (Brasil, 2013, p. 29).

Diz-se que ambas as noc¢des se complementam porque “A primeira se refere a dimenséo
didatico-pedagdgica e a segunda, a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento”
(Brasil, 2013, p. 29). Ao buscar o trabalho pautado na transversalidade, temos a possibilidade
de trazer a cena o conhecimento tedrico aprendido na escola para ser pensado a partir de
questoes reais, de desafios que fazem parte do cotidiano do estudante, buscando, assim, ndo ser

mera teoria que ndo tem relacdo alguma ou pouca relagdo com o meio.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na préatica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questBes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes
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de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e
temas (Brasil, 2013, p. 29).

A ideia de transversalidade dialoga com a abordagem interdisciplinar, ja que ambas
objetivam dialogar sobre determinado problema ou questdo em varias areas, inter-relacionando-
se, mas ha uma diferenca fundante entre elas. Enquanto a interdisciplinaridade tem sua esséncia
no conhecimento oficial e presente em estudos muitas vezes ndo atuais, a transversalidade traz
0 momento presente para dentro dos estudos e das discussfes, ja que considera questdes
conscientes e cosmicas (Nicolescu, 1999). Com a transversalidade podemos discutir sobre a
guerra, levar a pensar na paz, prescrutar as pandemias, dando um sentido aquilo que é, de certa
maneira, atual. Ela atualiza os conhecimentos enquanto analise de um movimento vivo e atual.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), a transversalidade é apresentada
para pautar a organizacdo dos contetidos escolares a partir de quatro aspectos. No primeiro
aspecto, 0s temas transversais ndo constituiriam areas novas a serem criadas, mas uma
interlocucdo entre as areas ja existentes — 0 que aqui nds defendemos como uma interlocucdo
transdisciplinar, ja que a época de elaboracdo de tais Parametros, objetivava-se trazer para a
pratica pedag6gica uma interdisciplinaridade pautada nas questdes transversais. No segundo
aspecto, a transversalidade buscara extrair o senso critico dos individuos, mas ndo se
direcionando apenas a ensinar o conhecimento académico, mas também o conhecimento que
colaboraré para a construcdo de pessoas conscientes que fazem parte de um ambiente muito
maior: o planeta Terra, envolvendo os saberes locais e 0s saberes globais, ja tratados no inicio
de nosso texto. Nesse ponto, 0 senso ético de seres pertencentes a um coletivo precisara ser
explorado. Ou seja, a escola ndo pode objetivar que a formacéo para os saberes académicos vise
apenas ao bom desempenho dos individuos enquanto profissionais; ela também precisa formar
pessoas que entendam que ndo estdo sozinhas no mundo, que dependem de um coletivo para
viver e que a forma de tratar o coletivo — seres animados (outros seres humanos, animais,
natureza etc.) e seres inanimados (o proprio recursos material disponivel na Terra) — afetara o
seu proprio desenvolvimento. No terceiro aspecto, a perspectiva transversal colaborara para que
haja didlogo entre todas as partes, pois “os Temas Transversais permeiam necessariamente toda
a pratica educativa que abarca relacdes entre os alunos, entre professores e alunos e entre
diferentes membros da comunidade escolar” (Brasil, 1998, p. 29). N&o se fechar em si mesmo
é um aspecto que ndo faz parte da perspectiva transdisciplinar; todas as partes interagem entre
si, buscando construir varios conhecimentos, e todos tém a devida importancia e o devido valor.

Por fim, no quarto aspecto, aponta-se para a necessidade de a transversalidade perpassar toda a
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formacéo do individuo. Esse é um aspecto que ha muito precisa ser superado — e, inclusive, € 0
que estamos tentando contribuir para que paradigmas como esse sejam rompidos. Parece-nos
que, @ medida que os estudantes avancam na escolarizacdo, o conhecimento tedrico acaba
tomando o espago do senso de humanidade da pessoa, em virtude principalmente da
racionalidade do entdo homo sapiens. Na educacéo infantil, dialoga-se com as criangas sobre
aspectos ambientais, respeito ao proximo, boas-maneiras e outras questdes que sdo colocadas
em xeque, colocadas de lado ou até esquecidas quando pensamos nos jovens ingressantes da
faculdade, por exemplo. Se queremos construir um pensamento transdisciplinar e transversal, é
salutar que haja dialogo constante de aspectos éticos e morais por toda a vida, nas varias areas
de interacdo social.

Considerar as abordagens di/pluri/multi/inter/transdisciplinar e a transversalidade no
curriculo é permitir a proposi¢cdo de uma organizacdo politico-pedagdgica na escola que nédo
fique apenas centrada em uma abordagem especifica, mas que permita que os atores que fazem
parte de todo o processo escolar consigam propor sugestdes metodoldgicas que vao ao encontro
das necessidades pretendidas. E esse aspecto que buscamos instigar reflexdes em nosso
trabalho, ja que o objetivo principal, na nossa perspectiva, € que o ambiente escolar seja
concebido como um local que proporcionarad aos estudantes formacdo além daquela prevista
nos contetdos do curriculo: uma formagdo integral, enquanto ser humano, que somente é

possivel se as areas dialogarem entre si e além.
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PISTA 3 - A INSERCAO CURRICULAR DA EXTENSAO NA UNIOESTE

“E neste sentido ha que explorar, por exemplo, as sinergias possiveis entre o saber e o saber-fazer, ou
entre o saber-ser e 0 saber-viver juntos, por conseqliéncia, a complementaridade das formas e dos espagos
educativos correspondentes. Por outro lado, a oferta educativa ao expandir-se fora do sistema formal, vem

dar resposta a busca de diversidade manifestada por todas as sociedades, e enseja percursos educativos
variados. H4 uma dinmica que deve existir, desde o inicio, entre a institui¢do escolar ou universitaria e
as diferentes “alternativas” educativas: uma dindmica de complementaridade e de parceria, mas também
um processo de transformacao e um questionamento de préticas educativas tradicionais ”

(Delors, 1996, p. 116).

Nesta secdo, apresentamos as questdes envolvendo a insercédo curricular da extensdo nos
cursos de graduacdo da Unioeste. Para tanto, considerando o tramite no Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP/Unioeste), CAAE n° 67995623.0.0000.010, e o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos entrevistados
(Apéndice 3), durante os meses de maio e junho de 2023, via e-mail, foram contatados os pro-
reitores de Pesquisa, Extensdo e Graduacdo da Unioeste das gestdes de 2016-2019 e de 2020-
2023. Escolhemos o contato via e-mail institucional em virtude de ser o canal oficial de didlogo
com tais autoridades na Unioeste. Dos seis pro-reitores convidados, trés deles ndo deram
retorno e os outros trés responderam ao e-mail e concordaram em conceder entrevista.
Considerando a funcdo que exercem ou exerciam na Instituicdo, esperdvamos ao menos
daqueles que ndo participaram da entrevista uma resposta indicando o declinio da participacéo,
0 que ndo houve.

As autoridades entrevistadas e que autorizaram a publicacdo da entrevista foram: a Pro-
reitora de Extensdo da Unioeste (gestdo 2020-2023), entrevista realizada de forma remota no
dia 06/06/2023; a Proé-reitora de Graduacdo da Unioeste (gestdo 2016-2019), entrevista
realizada de forma remota no dia 28/06/2023; e o Pro-reitor de Graduacdo (gestdo 2020-2023),
entrevista realizada de forma presencial no dia 10/08/2023.

Na sequéncia, faremos a exposicao das informacdes obtidas nas entrevistas. O roteiro
de perguntas realizadas seguiu o que consta no Apéndice 1. Como metodologia para
apresentacdo das informac0es coletadas, resolvemos realizar a articulacéo das respostas dos trés
pro-reitores com citacOes diretas e indiretas do que foi dito nas entrevistas, além de inserirmos

reflexdes sobre as legislacbes que foram apresentadas.
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3.1 AEXTENSAO

A cada ano que passa, 0 Ensino Superior no pais tem sido um dos fatores basilares para
a formacdo do estudante no Brasil e, consequentemente, para a insercdo de mdo de obra
qualificada nas mais variadas reas de atuacdo. O individuo que tem ou teve a oportunidade de
passar por uma formacgdo superior acaba tendo um diferencial na sociedade em que atuara
diretamente. Na universidade, seja no passado, seja agora em que Se busca promover
macicamente a integracdo da triade universitaria, ha uma conexao entre esse tripé.

Contudo, além de se buscar formar pessoas qualificadas para desenvolverem uma
profissdo, € necessario ter contato ou até conhecer os aspectos teoricos e cientificos que cada
area abarca. Para que ocorra de forma efetiva, é necessario partir da realidade social para pautar
0 que sera discutido e as reflex6es que serdo geradas desse didlogo para que a geracdo de
conhecimentos promovida na/pela universidade atenda e devolva a sociedade o que ela precisa
ou almeja. Além disso, conforme mencionou a Pré-reitora de Extensdo, é nesse processo que a
universidade ndo s6 como detentora do saber se atualiza por meio do que ela colhe das
interacdes com os saberes obtidos no dialogo com a comunidade externa. A transformacao do
meio é um aspecto necessario, mas que s6 ocorrera de fato se, em se tratando do didlogo entre
comunidade universitaria interna e comunidade externa, houver conexdes, principalmente das
comunidades que se encontram em condi¢fes de maior vulnerabilidade.

Nesse bojo de didlogos, aparece a extensao como uma das formas de a universidade
transpor os muros e dialogar de forma direta com a comunidade que a cerca, mas ndo como
forma assistencialista (Politica [...], 2012), uma vez que a extensdo universitaria, “sob o
principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interagdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade” (Politica [...], 2012, p. 28). E
notdrio que ja havia por parte de alguns professores a realizacdo de atividades extensionistas
por conta do préprio perfil docente que se aproximava de atividades que buscassem avancar
além da sala de aula. Mas também, conforme mencionou a Pré-Reitora de Extensdo, cabe
salientar que muitas vezes docentes e discentes pouco sabem sobre o0 que é e como funciona a
extensdo universitaria, sendo necessario proporcionar formas de entender e conhecer o fazer
extensionista.

Em 2012, conforme relatou o Prd-reitor de Graduacdo (2020-2023), houve de uma
forma mais intensa a busca em promover a realizacdo da extensdo universitaria, por meio da

aprovacdo da Politica Nacional de Extensdo Universitaria (Politica [...], 2012), que foi
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produzida durante o Forum de Pré-Reitores das InstituicGes Pablicas de Educacdo Superior
Brasileiras. Mas cabe salientar que

A prética de atividades de Extensdo Universitaria, no Brasil, remonta ao inicio
do século XX, coincidindo com a criagcdo do Ensino Superior. Suas primeiras
manifestagbes foram os cursos e conferéncias realizados na antiga
Universidade de S8o Paulo, em 1911, e as prestacdes de servico da Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, desenvolvidos na década de
1920. No primeiro caso, a influéncia veio da Inglaterra; no segundo, dos
Estados Unidos (Politica [...], 2012, p. 12).

Apbs a aprovacdo desse importante documento, em 2018 foram promulgadas as
Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira (Brasil, 2018), apontando para a
obrigatoriedade de os curriculos de graduacdo serem alterados de modo que dez por cento de
sua carga horaria seja composta por atividades de extensdo, atuando como um marco decisivo
que impactaria no inicio do processo de revisitacdo e ajustes dos curriculos dos cursos que ainda
ndo previam em seus PPP tal aspecto. E, além disso, impactaria no aumento significativo de
atividades extensionistas, ndo s6 por parte dos docentes que ja promoviam essas atividades.

A obrigatoriedade da extensdo no curriculo, conforme coloca a Pro-reitora de Extensao,

foi uma das conquistas mais relevantes para o ensino superior brasileiro.

Se 0 movimento permanecer na dire¢do da esséncia do que se propfe com a
insercdo curricular da extensdo, a sociedade podera presenciar algo somente
imaginado por poucos — uma mudanca de concepg&o historica sobre o que é a
sociedade. Independente de rétulos (modernidade, pds-modernidade), o que
esta embutido nessa proposta é uma mudanca da forma de ser sociedade, de
agir nela e com ela, e a juventude em formag&o tem um papel crucial nesse
movimento, a tomada de consciéncia, a articulagdo para um agir critico,
transformador da sociedade. E “fazer na prética” — promover um processo de
mudanca (Entrevista com a Pré-reitora de Extensdo da Unioeste, gestdo 2020-
2023).

H& nisso a possibilidade de docentes e discentes envolverem-se nas atividades
extensionistas de uma maneira mais efetiva, incluindo-se ai académicos do 1° ano da graduacao
que, muitas vezes, adentram a universidade sem saber de forma ampla que é extensédo e que
atividades s&o desenvolvidas no seu curso. A extensdo universitaria dialoga diretamente com o
ensino e com a pesquisa, entdo coloca-la no curriculo da graduacdo é formalizar o didlogo

efetivo entre a triade universitaria.



69

3.2 AEXTENSAO NA UNIOESTE

Passando ao historico de como iniciou o processo de curricularizagdo da extensdo na
Unioeste, as primeiras discusses de forma mais incisiva na universidade iniciaram em 2014,
de forma mais abrangente, durante o 32° Seminario de Extensdo Universitaria da Regido Sul
(SEURS) (Seminario [...], 2014), tendo uma mesa redonda intitulada “Integrag@o, Creditagdo e
Curricularizagdo da Extensdo”. Nessa ocasido, abordou-se a respeito do marco legal da
extensdo, conforme consta na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988, Art. 207) a partir das
metas estabelecidas para o decénio do PNE 2014-2014 (Brasil, 2014). Na época, 0 entdo pro-
reitor de Extensdo da Unioeste, Remi Schorn, por meio de uma entrevista concedida ao Portal
da Unioeste, abordou que

[...] relativamente & curricularizagdo da extenséo, o desafio da Unioeste sera
encarado nos proximos meses e envolve um debate com a comunidade de
forma a definir como vamos cumprir com o referencial legal e potencializar a
pesquisa e 0 ensino. [...] ndo ha disputa de espaco, h4 a oportunidade de
crescermos e termos densidade em todas as atividades do tripé ensino,
pesquisa e extensao, com esta ocupando 0s 10% do curriculo, conforme prevé
a legislacdo (Seminario [...], 2014, Oportunidade).

Mesmo que os debates sobre esse assunto tenha data muito anterior — a Lei de Diretrizes
e Bases, por exemplo, ja tinha previsto isso — e as normativas estejam sendo desenhadas para
alcancar éxito nesse processo, segundo a Pro-reitora de Extensdo, estamos falando de uma
estrutura pragmatica que envolve troca de governos, jogos politicos, oscilacdo de recursos e de
pessoas por tras desse processo liderando e até ditando, mesmo em um espa¢o democratico.
Muitas delas tém conhecimentos distintos, motivacOes diversas, justificativas variadas para
suas acOes e coletivos melhor articulados na perspectiva segmentada do que na perspectiva
articulada.

Conforme dito pela Pré-reitora de Graduagdo (2016-2019), o dialogo foi intensificado
em 2016, durante o FOrum Estadual das Licenciaturas (Convite [...], 2016), realizado na
Universidade Estadual de Londrina (UEL). O evento que tinha como tema “Resolu¢cdo CNE n°
02/2015: debates e encaminhamentos coletivos pela qualidade da formagé&o inicial e continuada
de professores no Parand” apresentava um GT que discutiu especificadamente a Resolucao
CNE n° 02/2015 (Brasil, 2015) e a curricularizacdo da extensdo, visto que ja era um aspecto

previsto nas metas do Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014).
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Com esse debate, instaurou-se na Unioeste uma Comissdo com representantes da Pro-
reitoria de Graduacdo (PROGRAD), Pro-reitoria de Extensdo (PROEX), Pré-reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacdo (PRPPG) e Pro-reitoria de Planejamento (PROPLAN) de modo a
promover didlogos iniciais entre essas instancias e as Direcdo de Centro e Coordenacdes de
Cursos a respeito da curricularizacdo da extensdo e da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo no curriculo. Esse dialogo, na sequéncia, estendeu-se também aos demais professores
e discentes dos cursos de graduacdo. Destaca-se que, durante as discussdes iniciais, segundo
ela, houve baixa adesdo e participacdo dos interessados na Universidade, mas salienta-se a
antecipacdo da discussao a nivel institucional a respeito do que, em 2018, passou a ser algo
obrigatério com a Resolucdo n° 7/2018 (Brasil, 2018).

Conforme consta desse documento,

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e & organizacdo da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre as instituices de
ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e da
aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a
pesquisa (Brasil, 2018, p. 1-2).

Percebe-se que na Resolucdo ha a reafirmacdo do que documentos anteriores
apontavam: a extensdo como um processo interdisciplinar que promove a articulagdo entre as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e setores sociais. Em seu Artigo 4°, 0 documento prevé a
creditacdo de, no minimo, dez por cento do total da carga horaria do curso em atividades de
extensdo, passando, entdo, a ser o elemento balizador que determinara as mudancas que viriam
a ocorrer nos curriculos. Dentre os aspectos apontados no texto, destacamos a autoavaliagdo
continua e critica dos processos de curricularizacdo da extensdo nas universidades,
estabelecendo que ndo bastard implementar a mudanca, mas monitora-la e aprimora-la a medida
que houver a interlocu¢do com o0s Varios atores envolvidos no processo.

Apos a obrigatoriedade da curricularizacdo, a PROGRAD realizou novas reunides, mas
a dificuldade inicial, conforme relatou a Pro-reitora de Graduacdo (2016-2019), foi a de
socializar a concepgdo que envolve o conceito de extensdo, de levar os docentes a
compreenderem que a extenséo é uma forma de contribuir para que o aluno entenda sobre a
realidade que ele atuard apds a sua formacdo, colocando-o como protagonista do processo,

estendendo a sala de aula para os ambientes da comunidade.
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Essa visdo do estudante como protagonista de sua formacéo técnica e cidada
deve ser estendida, na acdo de Extensdo Universitaria, a todos envolvidos; por
exemplo, alunos, professores, técnico-administrativos, pessoas das
comunidades, estudantes de outras Universidades e do ensino médio. Dessa
maneira, emerge um novo conceito de “sala de aula”, que ndo mais se limita
ao espago fisico tradicional de ensino-aprendizagem. “Sala de aula” sdo todos
0s espagos, dentro e fora da Universidade, em que se apreende e se (re)constroi
0 processo histdrico-social em suas multiplas determinagdes e facetas (Politica
[...], 2012, p. 32).

Na Unioeste, buscou-se levar os docentes a refletirem como determinado conteudo
previsto no Plano de Ensino pode, em algum momento de execucdo da disciplina, gerar
producdo que se estenderd até o didlogo com a comunidade. Ainda, “houve aqueles que
pensaram que, com a obrigatoriedade, precisaria retirar conteudos, e consequentemente
precarizar o ensino” (Entrevista com a Pro-reitora de Graduacdo da Unioeste, gestdo 2016-
2019), além de indagacGes sobre o fomento para realizar atividades extensionistas.

A partir da nova gestdo universitaria da Unioeste, iniciada em 2020, conforme relataram
os entdo Pro-reitores de Extensdo e Graduagdo, as trés pro-reitorias iniciaram um dialogo para
tracar os caminhos desse processo iniciado na gestdo anterior. De maneira conjunta,
PROGRAD e PROEX discutiram perspectivas, proposicdes, resolucdes e instrucdes de servicos
para orientar os colegiados de curso para realizar as mudancas que a Resolugdo n° 07/2018
solicitava. Para tanto, foi elaborado um material instrucional direcionado aos Centros e
Coordenacdes de Cursos solicitando colaboracbes sobre a questdo da curricularizacdo da
extensdo. Dessas sugestdes, elaborou-se o que hoje a Unioeste tem como aprovada a Resolucgéo
n° 085/2021 (Universidade [...], 2021).

Segundo essa Resolucdo Institucional,

Art. 1° As atividades de extensdo universitaria que se integram a matriz
curricular e & organizagdo da pesquisa constituem-se em processo
interdisciplinar, transdisciplinar e transversal, politico educacional, cultural,
cientifico e tecnolégico que promove a interagdo transformadora entre a
Unioeste e a sociedade, por meio do processo pedagdgico da producgéo e da
aplicagdo do conhecimento (Universidade [...], 2021, p. 3).

Da redacdo inicial das diretrizes da Unioeste sobre a regulacdo das atividades
académicas de extensdo na forma de componentes curriculares, observamos que,
diferentemente da Resolugdo n° 07/2018 (Brasil, 2018), alem do termo interdisciplinar, ha
destaque para os termos ‘transdisciplinar’ ¢ ‘transversal’ na Resolugdo n® 085/2021 (Unioeste,

2021), o que vemos como uma medida positiva, mas que desafia os paradigmas educacionais
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vigentes que observamos na instituigdo. Dessa relacdo inter, transdisciplinar e transversal, o
documento indica que o Colegiado de Curso serd o 6rgdo que apontara as areas que tém
potencial para estabelecer tais acGes entre os processos envolvendo a comunidade interna
académica e a comunidade externa.

Para a distribuicdo de no minimo dez por cento do total da carga horéaria do curso, 0s
colegiados poderdo ajustar seus PPP de modo que a extensdo seja realizada na forma de
“programas, projetos, cursos, oficinas, eventos, prestagdo de servigos e disciplinas em
intervengdes que envolvam diretamente as comunidades externas a Unioeste” (Universidade
[...], 2021, p. 3-4). H& destaque de que se considera extensdo como atividade que envolva a
comunidade externa.

Em relacdo aos objetivos a serem alcangcados com a curricularizacdo da extensdo na

Unioeste, a Resolucédo destaca sete:

I - Contribuir para a formagao do discente na rea de extenséo, intensificando
a interacdo com a sociedade em atividades relacionadas a atuacao profissional
de cada curso de graduacéo, estimulando sua formacéo como cidaddo critico
e responsavel e promovendo a reflexdo ética quanto a dimensédo social do
ensino e da pesquisa;

I - Desenvolver a extensdo de forma indissociavel do ensino e da pesquisa,
contribuindo para o aperfeicoamento da qualidade da formag&o académica, na
qualificacdo docente e no intercdmbio com a sociedade;

111 - Estimular a participacdo na formagao e na construgdo do conhecimento
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, em
consonancia com as demandas sociais;

IV - Incentivar a atuagdo da comunidade da Unioeste no desenvolvimento da
pesquisa e metodologias de aprendizagem, a partir de vivéncias com a
comunidade externa, inclusive por meio do desenvolvimento econémico,
social e cultural;

V — Estimular o desenvolvimento de atividades de extensdo em parceria com
outras instituicGes educativas, sociais, culturais, politicas e econémicas;

VI - Promover atividades de extensdo conjuntas entre cursos de graduacéao e
cursos de pds-graduagdo da Unioeste;

VIl - Envolver toda a comunidade académica em acdes de atividades de
extensdo (Universidade [...], 2021, p. 4).

Desses objetivos apontados, observamos que a extensdo na Unioeste objetiva uma
formacdo de estudantes criticos e éticos, buscando integrar de forma macica a triade
universitaria e promover o desenvolvimento social, sustentavel e equitativo em conjunto com a
comunidade externa a institui¢cdo. Tal parceria vai além dos cursos de graduacéo, integrando
também a pds-graduacdo e toda a comunidade académica nas ac¢les extensionistas que serdo

promovidas a partir do processo de curricularizagéo.



73

A respeito das formas de realizacdo de extensdo e previsdo nos curriculos, conforme ja
mencionamos, a Resolugdo n° 085/2021 (Universidade [...], 2021) prevé seis categorias: a
primeira € por meio de disciplina de extensdo universitaria, objetivando conciliar teoria e pratica
extensionista; a segunda é por meio de contetdos curriculares de extensao integrados em
diferentes disciplinas, de modo que a extenséo seja abordada de forma transversal no curriculo,
sem necessariamente ter uma Unica disciplina focada especificadamente somente na extens&o.
Sobre essas duas primeiras categorias, damos énfase para o fato de que a Resolucéo prevé que
a descricdo da atividade extensionista, as atividades, o cronograma de realizacao, a metodologia
utilizada e as formas de avaliacdo, além da carga horéria destinada, precisam estar previstas no
plano de ensino, sendo que € dispensavel alteracdo de ementa. Continuando, a terceira categoria
é por meio de programas de extensdo definidos como projetos, cursos, eventos e prestacdo de
servicos que articulem a triade universitaria; a quarta € por meio de projetos de extensdo; a
quinta é por meio da integracdo no estagio obrigatorio e no trabalho de concluséo de curso acbes
paralelas, mas ndo simultaneas, de atividades extensionistas. Destacamos a presenca do termo
“acOes paralelas”, visto que a carga horaria compreendida para a realizag¢do de estagio e trabalho
de conclusdo de curso ndo pode também ser contabilizada para as atividades de extensdo. E,
por fim, a sexta, em programas e projetos de extensao que sdo coordenados por professores da
Unioeste (Universidade [...], 2021).

A respeito do fomento para a realizacdo de atividades extensionistas, em seu Art. 13, a
Resolucdo esclarece que a Instituicdo deverd prever nos planos plurianuais um orcamento
especifico para viabilizar as atividades extensionistas, tendo como fonte o Tesouro do Estado
do Parana (Universidade [...], 2021).

Com a aprovacdo da Resolugéo, os colegiados e os NDE buscaram mais efetivamente
iniciar as discussdes de como poderia ser incorporada a extensdo no curriculo, considerando
que agora a Instituicdo tinha um documento que normatizava como os aspectos da Resolugéo
n®07/2018 (Brasil, 2018) seriam aplicados na Unioeste. A PROGRAD, a PROEX e a PRPPG,
segundo os entrevistados, buscaram fomentar acdes que visavam aos debates para apresentar a
comunidade interna casos exitosos da inser¢do no curriculo da extens&o.

Com a delimitacdo de prazos para a implantacdo do que dispde a Resolugdo n° 07/2018
(inicialmente, até 19 de dezembro de 2021, mas prorrogado, em virtude da pandemia, até 19
dezembro de 2022), houve comentarios entre o corpo docente dos cursos de que se teve pouco
tempo para refletir sobre a curricularizagdo da extensdo. Contudo, as discussdes na universidade
comecaram em 2016, entdo quem se envolveu minimamente ja teria um conhecimento béasico

sobre o assunto para poder colaborar nas reunides colegiadas.
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3.2.1 Estratégias para o debate sobre a extensdo

Visando ao debate da integracdo entre a triade universitaria, surgiu o | Seminario de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extenséo (I SIEPEX), em 2022. De acordo com informagdes que

constam do site do evento, esse seminario

[...] foi pensado a partir da avaliagdo das atividades de formagdo continuada
realizadas nos dois Ultimos anos. A equipe que relne a assessoria pedagdgica
da Prograd, os Assessores Especiais dos campi, responsaveis pela formacao
pedagébgica e o Nucleo de formacdo de professores e pratica de ensino-
NUFOPE, ao final do ano de 2021, em reunido de planejamento para o ano de
2022, indicou a necessidade de promover atividades que possibilitassem, aos
docentes, vislumbrar possibilidades de alteracfes dos Projetos Pedagogicos,
inserindo os 10% da Extensdo nos curriculos da Graduagdo. Para tanto,
compreendeu a importancia de integrar o tripé ensino, pesquisa e extensdo (I
Seminario [...], 2022, O Evento).

Observamos que o | SIEPEX surgiu da necessidade de se discutir com mais atencao a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, que, com a Resolugdo de Curricularizacéo,
forcava, se ainda ndo estivesse ocorrendo, um dialogo mais proximo entre as pro-reitorias e
membros da comunidade académica, conforme consta na continuacdo da apresentacdo do

evento:

Desta forma, em consonancia com o0s objetivos das Pré-Reitorias de
Graduacdo, de Pesquisa e P6s- Graduagdo e de Extensdo, idealizou-se este
evento, que tem como objetivo, possibilitar momentos de troca de experiéncia
entre os docentes da Unioeste e das IES convidadas e dialogar com 0s mesmos
sobre a Curricularizacdo de extenséo, concepgdes de curriculo e a formagéo
do pesquisar. Nesse mesmao sentido, refletir como tudo isso pode ser integrado
no processo formativo dos académicos. Estamos construindo um diélogo que
possibilite compreender que as atividades de extensao podem gerar a produgéo
do conhecimento e, consequentemente, interferir positivamente no processo
formativo dos académicos. Espera-se que o processo de insercdo da extensao
nos curriculos ndo fique apenas no cumprimento da legislacéo, para fins de
reconhecimento dos cursos, mas sim, que ela possibilite um novo olhar para o
processo formativo e que se reflita o quanto a universidade publica pode
cumprir sua fungdo social, buscando a exceléncia académica em tudo o que
realiza e produz e o quanto necessita disponibilizar a comunidade toda a sua
producdo (I Seminério [...], 2022, O Evento).

Destacamos que ha como preocupacdo da Instituicdo promover ambientes de debates
que buscassem ndo somente apresentar formas de como inserir no curriculo a obrigatoriedade

de 10% da carga horéria para a extensdo para cumprimento de legislacdo, mas de estimular a



75

mudanca de paradigma que até entdo estava amalgamada na instituicdo. Os dialogos propostos

no evento visavam, segundo a Pré-reitora de Extens&o,

Fazer os atores compreenderem o que significa essa articulacdo, e como estao
conectadas na consolidacdo de algo maior. Ou seja, muitos atores ainda
apresentam um olhar segmentado, em que cada um dos aspectos estd
deslocado do outro. Quando compreendermos que se trata de algo conectado,
ai sim todas as acOes para essa construcdo serdo mais eficientes: teremos
projetos interligados, recursos constituindo uma Unica proposta (hoje temos
recursos para areas distintas, elitizando uma em detrimento da outra,
colocando uma num pedestal acima da outra) (Entrevista com a Pré-reitora de
Extenséo da Unioeste, gestdo 2020-2023).

A busca pela realizacdo de momentos de socializacdo a respeito da concepcgéo de
extensdo e do que ela engloba advém, principalmente, do receio, do medo e até da inseguranca
de todos os atores envolvidos no processo do Ensino Superior. Inserir 10% de atividades de
extensdo no curriculo ndo se trata de mero ajuste para atender as demandas legislacionais, mas
impacta na mudanga de paradigmas de o que vem a ser ensino, pesquisa e extenséo, e de como

esses aspectos articulam-se no cotidiano académico. Segundo a Pré-reitora de Extensao,

[...] os gestores precisam estar atentos e usar de estratégias diversificadas para
atuar nesse cenario [de curricularizacdo da extensdo]: promover a
aprendizagem de praticas adequadas, instrumentalizar as agdes para as
atividades integradas, estimular para a correta percepcéo, fiscalizar e penalizar
propostas inadequadas, motivar e cativar para a adesdo a integracdo
(Entrevista com a Pro-reitora de Extensdo da Unioeste, gestdo 2020-2023).

Em 2022, também ocorreu o tradicional Seminario de Extensdo da Unioeste (SEU), em
sua 212 edicdo, que teve como tema central “A Curricularizagao da Extensdo e o uso das
Tecnologias nas Atividades Extensionistas” (XXI Seminario [...], 2022). O objetivo principal
do evento foi o de se discutir sobre o processo de curricularizagdo da extensdo no ambito da
instituicdo e refletir sobre o uso de tecnologias digitais como ferramentas potencializadoras das
atividades extensionistas.

Em 2023, ocorreu 0 2° SIEPEX de forma integrada ao SEU. As discussdes realizadas
foram proficuas, mas segundo as entrevistadas, a adeséo do publico foi muito baixa. De acordo
com a Pro-reitora de Graduagdo (2016-2019), o SIEPEX, que era para ser integrado as
atividades do SEU, acabou ficando para o ultimo dia, apontado para o fato de que a cultura da

integracdo, da nova concepcao pedagdgica, ainda precisa ser construida na universidade.
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3.2.2 AgOes da PROEX

Enquanto os PPP eram discutidos, a PROEX buscou maneiras de promover a formacéo
da comunidade académica a respeito da concepcao integrada de ensino, pesquisa e extensdo.
Assim, a Secretaria de Estado, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Parana (Seti), a Universidade
Virtual do Parand (UVPR) e o Nucleo de Tecnologia e Educacdo Aberta e a Distancia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (Nutead/UEPG), em conjunto com as Prd-reitorias de
Extensdo e Cultura das Instituicdes de Ensino Superior Paranaenses (IEES), em 2022,
elaboraram um curso de formacéo, e, em 2023, promoveram 0 “Curso de Formagao para Agdes
Articuladoras do Tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo nas Universidades Paranaenses” (Curso
[...], 2023). Tal formacao foi direcionada, inicialmente, as Coordenacdes de Curso e as equipes
de Avaliacdo das Comissbes de Extensdo. A intencao é que, em 2024, a quantidade de vagas
disponiveis fosse ampliada, ja que o curso em 2023 contou com 500 inscri¢Bes distribuidas
entre as Instituicdes de Ensino Superior do Parana (pUblicas e federais), Secretaria de Educacgéo
do Parana e Instituicbes de Ensino Superior Privadas.

A ideia de promover um curso integrando todas essas instituicbes advém do fato de que,
segundo a Pré-reitora de Extensdo, é necessario ter uma unido entre as IEES para que haja
consenso a respeito da concepcdo de extensdo e das atividades que envolvem extensdo
pensando também na busca por editais de fomento para realizar as atividades extensionistas.

A PROEX também buscou recursos externos para promover o apoio as acfes de
extensdo curricular que estdo por vir. De acordo a Pro-reitora de Extensdo, “conseguimos
recursos nunca antes vistos para custeio da extensdo e ainda estamos no caminho de conseguir
muito mais recursos para amparar as agdes de extensdo curricular” (Entrevista com a Pré-reitora
de Extensdo da Unioeste, gestdo 2020-2023). Além disso, a equipe da Pré-reitoria realizou
encontros locais com as Comissfes de Extensdo dos cinco campi, com os docentes

extensionistas e Coordenadores de Curso para debater sobre o tema.

3.2.3 As alteragOes no PPP

A respeito das alteragcbes promovidas nos curriculos dos cursos de graduagdo da
Unioeste para atender a curricularizacdo, segundo o Pré-reitor de Graduacdo (2020-2023),
mesmo considerando a vasta possibilidades de realizagdo de atividades de extenséo previstas
na Resolugdo n°® 085/2021 (Unioeste, 2021), majoritariamente houve nos PPP a insercdo de

10% da carga horéaria por meio de disciplinas. Desse fato temos uma hipotese da preferéncia
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por esse tipo de atividade: gerir a extensdo dentro de uma disciplina envolve menos
movimentacOes que, por exemplo, serdo exigidas se fosse optado pela realizacdo de Programas
ou Prestacdo de Servicos a comunidade. Como € um campo novo, ainda ndo desbravado,
esperdvamos que 0S cursos, inicialmente, permanecessem no ambiente que ja tém mais
proximidade para sé depois pensarem em expandir as possibilidades de realizacdo da extenséo
por outras formas.

Em relacdo as tarefas desempenhadas pelas Pro-reitorias, em funcdo da estrutura atual,
a PROGRAD assumiu a maior parte das acles iniciais que envolveram as mudancgas nos
Projetos Pedagdgicos, assessorando as mudancas e implementando as adequagfes no Sistema
de Gestdo Académica da Instituicdo (Academus). Com os PPP aprovados, em agosto de 2023,
guando comegou 0 ano letivo de 2023, iniciou-se 0 desenvolvimento da execucdo das acoes
previstas nos PPP. A PROEX assumiu com mais intensidade o processo de avaliacdo,
tramitacdo, registro e certificado das atividades extensionistas que passaram a ser promovidas.

O Pro-reitor de Graduacao (2020-2023) apontou que, com o inicio do ano letivo de 2023,
e a execucdo das propostas dos PPP que foram alterados para atender a Resolugdo n° 085/2021,
a pratica da curricularizacdo da extensao € um aspecto incerto e com certeza havera, em muitos
casos, 0 processo de revisdo daquilo que recém foi aprovado, visto que € na pratica que 0s
cursos irdo balizar o que foi proposto e que deu certo e o que foi proposto, mas carece de
alteracdes, ajustes, aprimoramentos por parte dos docentes e discentes.

3.2.3 A articulacdo entre PROGRAD, PROEX e PRPPG

Sobre a articulacdo entre as pro-reitorias e a distribuicdo de recursos, ela ocorre de
muitas maneiras, mas ha que considerar o contexto em que a Institui¢éo esta inserida, pensando
nos cenarios politicos, culturais e econdmicos que influenciardo na tomada de decisbes
conduzem a certas decisfes. A distribuicdo de recursos, segundo a Pro-reitora de Extenséo,
ainda € algo que segmenta, hierarquiza certos status, 0 que, por vezes, pode impulsionar a
articulacdo de pré-reitorias para integrarem esforcos, ou por outro lado podem aumentar a
divisdo entre essas instancias. Ha4 embates politicos que podem estimular a integracdo ou
bloqueé-la, a depender do cenério local.

Conforme mencionado pela Pro-Reitora de Extensdo, a Pesquisa comegou a se organizar
enquanto Instituicdo muito antes da extensdo. Como a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) estabelece ha tempos critérios de cobranca aos professores,

isso fez com que os docentes formalizassem mais acdes envolvendo a Pesquisa. Com o
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mecanismo de exigéncia da realizacdo da extensdo por meio da legislacao, € uma obrigacao que
forca o entendimento a respeito da extensdo e o estimulo a sua realizacao.

Segundo as entrevistadas, a extensdo era vista como a ‘prima pobre’, que ndo tinha
incentivo por meio de fomento. Quando a extensdo comeca a despontar de forma mais incisiva,
ha um ‘citmes’ da Pesquisa. Segundo a Pro-reitora de Graduagdo (2016-2019), no Estado do
Parand, a Extensdo comecou a ter fomento quando a SETI direcionou recursos para bolsistas
extensionistas. Atualmente os docentes estdo entendendo que as ac6es de fomento para pesquisa
e extensdo podem somar, integrar-se, e ndo dividir.

Nos instrumentos de avaliacdo dos Programas de P6s-Graduacdo, Cursos de Graduagao
e editais de bolsas, segundo o Pré-reitor de Graduacdo (2020-2023), a extensdo ja esta sendo
contemplada na pontuacédo, o que incentiva a realizacao de atividades extensionistas. Estamos
passando por uma mudanca de cultura de ndo sé considerar a pesquisa, mas também a extenséo.

Na Unioeste, segundo a Pré-reitora de Extensdo, a implantagdo da extensdo curricular
esta ocorrendo de forma articulada, embora com algumas divergéncias ainda, mas como um
processo natural que faz parte. J& ha na instituicdo instrumentos avaliativos que contemplam
propostas integradas — 0 recurso vai ser maior se na proposta estiverem claras as acGes de
ensino, pesquisa e extensdo. Tal aspecto colaborara para a promocao da articulagdo efetiva entre
a triade universitaria.

Uma outra questdo apontada pela Prd-reitora de Extensdo esta ligada a dificuldade de

operacionalizacdo técnica da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Nossos sistemas ainda estdo muito abaixo do necessario para gerenciar o
processo. Digo gerenciar, porque alguns sistemas existem, mas apenas
registram poucos dados, ndo permitem sequer elaborar diagnésticos mais
eficientes, que conduziriam a agfes mais eficazes. Ainda fazemos muito
retrabalho, ndo registramos indicadores importantes de forma coerente e
auditavel (Entrevista com a Pro-reitora de Extensdo da Unioeste, gestdo 2020-
2023).

Segundo a Pro-reitora, € urgente que solugdes tecnoldgicas sejam implementadas para
facilitar o processo de acompanhamento do que esta sendo executado na Instituicdo nos trés
niveis, de forma integrada e ndo dividida. Essa questao é notada ndo s6 na Unioeste, mas a nivel

nacional, segundo a Pro-Reitora.
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3.2.4 As acgdes pluri/multi, inter, transdisciplinares

Pensando na promocdo de atividades de ensino envolvendo acGes pluri/multi, inter,
transdisciplinares, segundo o0s entrevistados, ndo ha certezas de que serd garantida a
transdisciplinar nos cursos, pois ha cursos diversos, com muitas particularidades; mas prever
na legislacdo tais a¢bes possibilita que elas saiam do plano tedrico e comecem a fazer parte das
reflexdes envolvendo a pratica docente. Além disso, a forma pragmatica, linear, cartesiana, que
0 mundo se comporta faz com que a sociedade tenha que ser enquadrada em “caixinhas”, ¢ isso
impacta e € reproduzido na estrutura e nas intera¢es na universidade. H4, segundo a Pro-reitora
de Extensdo, um olhar pragmaético, determinista, em que o conhecimento estruturado, vertical,
da graduacdo e da pds-graduacdo é mais relevante do que o conhecimento social. Para a Pro-
reitora de Graduacdo (2016-2019), percebe-se que prevalece uma abordagem muito disciplinar
das Componentes Curriculares, o que impacta na sua visualizacdo e execucdo de modo que
dialogue com outros conhecimentos além dos contidos no préprio Plano de Ensino.

Promover agdes extensionistas no ensino, segundo o Pro-reitor de Graduacdo (2020-
2023), possibilita que os académicos tenham acesso a atividades outras além das que sao
realizadas dentro do proprio curso; ha com a extensdo a busca e a participacdo do aluno em uma
formacdo mais ampla, apontando, ai, para as a¢es pluri/multi, inter, transdisciplinares.
Contudo, também devera partir do estudante participar de atividades/projetos que nao sao
exclusivamente da area que estuda, mas que pode haver dialogos e construcdo de
conhecimentos que contribuam para a sua formacao e ampliem a sua percep¢ao de ndo enxergar
o0 conhecimento de forma compartimentada.

Aléem de proporcionar 0 acesso a tais préaticas, é necessario garantir ambientes de
formacdo dos alunos para as agdes que vao além de préticas disciplinares, uma vez que,
tradicionalmente, ha na educacg&o brasileira uma cultura de ensino disciplinar, de modo que 0s
alunos, em sua maioria, foram formados somente para receber o conteido e ndo para participar
ativamente do processo, embora ha alguns anos os documentos norteadores da educagéo
orientem a realizacdo de atividades que coloquem o estudante como sendo o ator principal do
processo de aprendéncia. A universidade, infelizmente, a nosso ver, ainda esta pautada no
modelo disciplinar, e discutir e inserir no curriculo a extensdo, que traz em seu amago interagdes
que fogem a delimitacdo e segmentarizacdo do conhecimento, além de conceitos como
transdisciplinaridade e transversalidade, € estremecer a sua base e fazer o ambiente académico
como um todo e seus membros serem forgados a repensar o modelo que até entdo era a espinha

dorsal.



80

Ao realizar mudancas no paradigma da educacéao envolvendo cursos de graduagéo e pds-
graduacdo no pais, o objetivo principal é melhorar a formacéo dos estudantes. H4, ai, o didlogo
com a comunidade como sendo um aspecto fundamental, de modo que as atividades realizadas
nos cursos, 0s contetdos abordados, as atividades de pesquisa e extensdo ofertadas etc.
correspondam a expectativa da comunidade na qual o curso se insere. Estabelecer um canal de
comunicacdo direto com a sociedade € aspecto primordial no espago universitario, e para a
formacéo do estudante, isso significa transformar o olhar do universitario, conduzi-lo a atuar

na transformacao da sociedade, que vai muito além do fazer cientifico.
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PISTA 4 - INSERCAO CURRICULAR DA EXTENSAO NOS CURSOS DE LETRAS
DA UNIOESTE

“Destaque-se a necessidade da producdo do conhecimento e ndo simplesmente a promocéo de

uma relacgdo entre saberes académicos e saberes populares. A busca por producdo de um conhecimento
transpde a dimensdo meramente de troca de saberes. Essa dimensdo ocorre nas acfes extensionistas, mas
nao se constitui, simplesmente, de processos relacionais”

(Neto, 2014, p. 39)

Nesta secdo, buscamos descrever como ocorreu 0 processo de insercao curricular da
extensdo nos cursos de Letras da Unioeste, campus de Cascavel (modalidade presencial), além
de descrevermos como ocorreram as atividades de extensdo promovidas por esses cursos.
Também apresentaremos o resultado do questionario semiestruturado aplicado aos membros do

Curso.

4.1 O CURSO DE LETRAS

A Unioeste surgiu da unido de faculdades municipais que foram agregadas e que
acabaram por adquirir o carater de universidade. Em Cascavel (Parand), o curso ja existia na
Fundacao Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Cascavel (Fecivel), que iniciou os seus
trabalhos em 1972 (Universidade [...], 2023).

O curso de Letras da Unioeste campus Cascavel, modalidade presencial, conforme
consta no PPP do curso, foi criado a partir da Lei Municipal n° 866°, de 12 de agosto de 1971,
e teve a sua autorizagdo com o Decreto n® 70.521, de 15 de maio de 1972 (Brasil, 1972). Nesse
primeiro momento, com o regime seriado e 50 vagas, apenas havia o curso de “Letras Portugués
e Inglés e Respectivas Literaturas e Portugués e Francés e Respectivas Literaturas”
(Universidade [...], 1999a, p. 8). No ano de 1979, o curso passou a ser ofertado no regime
semestral, mas em 1990 retornou ao regime seriado, com uma nova grade de curso que foi
alterada, em pequenos pontos, no ano de 1997 (Universidade [...], 1999a). A habilitagcdo
Portugués e Francés e Respectivas Literaturas perdurou por um pouco mais de 10 anos, até o
ano de 1983. No ano de 1999, houve a aprovacdo de um novo PPP, a ser implantado a partir do
ano 2000, que seria o resultado de vérias articulagfes por meio de estudos promovidos em

seminarios e discussdes desenvolvidas no curso desde o ano de 1996.

% Salientamos que, nas Gltimas versdes do PPP do Curso, consta que tal Lei Municipal seria a n° 86.671. Contudo,
apos buscar no acervo de leis do Municipio de Cascavel (PR) e no PPP do Curso, do ano de 1999 (Universidade
[...], 1999a), observamos que o nimero correto da Lei é n°® 866/71.
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Também no ano de 1999, foi aprovada a criagdo de duas novas habilita¢cdes do curso:
Portugués/Espanhol e Portugués/Italiano, e suas respectivas literaturas, com 20 vagas cada, a
serem ofertadas no periodo noturno (Universidade [...], 1999b), mas que acabaram fechadas por
baixa procura na época. Nos arquivos da Unioeste, localizamos que, no ano 2000, com
implantagcdo a partir de 2001, foi aprovado o PPP das habilitagdes Espanhol/ltaliano
(Universidade [...], 2000a), com 20 vagas cada.

Em 2003, a partir da Resolugdo n°® 157/2003-CEPE (Universidade [...], 2003a), foi
aprovado o novo PPP do Curso de Letras — Portugués/Inglés; Portugués/Espanhol e
Portugués/Italiano. Nessa versdo, a ser implantada a partir de 2004, observamos que houve uma
reducdo de vagas nas habilitacbes de Espanhol e Italiano, passando de 20 para 15 vagas cada
uma, totalizando 50 vagas (sendo 20 para a habilitacéo de Inglés).

No Quadro 3, apresentamos a organizacdo de todos os documentos disponiveis no
arquivo virtual da Unioeste que tratam do curso de Letras (campus Cascavel, modalidade

presencial):



Quadro 3 — Relacéo de Resolugdes sobre o curso de Letras campus Cascavel encontradas no arquivo virtual da Unioeste
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N° | DOCUMENTO I?QDL%\D/E EMENTA SUMARIZACAO da RESOLUCAO N° P. LINK
. Art. 1° Fica aprovado o Projeto-Pedag6gico do Curso de Letras https://midas.uni
RESOLUCAO Aprova Projeto-Pedag6gico do | Portugués/Inglés, do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes, do oeste.br/sgav/arq
01 N° 468/97- 11/12/1997 Curso de Letras Campus de Cascavel, de conformidade com as Portarias Ministeriais| 1 |VrtConteudo/do
CEPE Portugués/Inglés nimeros 155/66, de 17/05/66, e 399/89, de 28/06/89, a ser implantado a wnload?arqCntC
partir de ano letivo de 1998. 0digo=10735
https://midas.uni
RESOLUCAO Aprova Projeto Pedagdgico do o [ . - oeste.br/sgav/arq
02 N° 322/99- 09/12/1999 Curso de Letras 'F?\g:tu 1ué5';;ga|ézp_r%\;ﬁouso dePé(;J:égveIIDedagoglco do Curso de Letras 1 | VrtConteudo/do
CEPE Portugués/Inglés. g g P ' wnload?arqCntC
0digo=10500
Aprova a criacdo das https://midas.uni
RESOLUCAO habilitacGes e de vagas no Art. 1° Fica aprovada a criacdo das habilitacbes Portugués/Espanhol e oeste.br/sgav/arq
03 o 16/12/1999 Curso de Licenciatura em Portugués/Italiano, com 20 vagas cada uma, no Curso de Licenciaturaem| 1 |VrtConteudo/do
N° 027/99-COU . ;
Letras, no periodo noturno, no | Letras, em periodo noturno, no Campus de Cascavel. wnload?arqCntC
Campus de Cascavel. 0digo=2880
. - . . - e https://midas.uni
X Aprova Projeto Pedagogico das | Art. 1° Fica aprovado o Projeto Pedagogico das Habilitagdes de Espanhol,
RESOLUCAO A - . - oeste.br/sgav/arq
Habilitacbes Espanhol/Italiano | com 20 vagas, e de Italiano, com 20 vagas, do Curso de Letras Portugués,
04 | N°028/2000- 18/07/2000 x o . 1 | VrtConteudo/do
do Curso de Letras da do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes da Unioeste/Campus de
CEPE . wnload?arqCntC
Unioeste/Campus de Cascavel. | Cascavel. Lo
0digo=1223
X Aprova Orcamento das Art. 1° Fica aprovado o Projeto Pedag6gico das HabilitagSes de Espanhol, https://midas.uni
RESOLUCAO habilitacs X . o oeste.br/sgav/arq
" abilitacbes Espanhol/Italiano | com 20 vagas, e de Italiano, com 20 vagas, do Curso de Letras Portugués,
05 | N°019/2000- 27/07/2000 x o . 1 | VrtConteudo/do
do Curso de Letras da do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes da Unioeste/Campus de
Ccou . wnload?arqCntC
Unioeste/campus de Cascavel. | Cascavel. S
0digo=20
~ Aprova Regulamento-Geral de | Art. 1° Fica aprovado o Projeto Pedagdgico das Habilitagdes de Espanhol, https://midas.uni
RESOLUCAO Estaqi S . N oeste.br/sgav/arq
" stagio Supervisionado do | com 20 vagas, e de Italiano, com 20 vagas, do Curso de Letras Portugués,
06 | N°011/2001- 20/03/2001 x oo . 4 | VrtConteudo/do
Curso de Letras — do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes da Unioeste/Campus de
CEPE wnload?arqCntC

Portugués/Inglés

Cascavel.

0digo=38



https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10735
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10735
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10735
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10735
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10735
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10500
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10500
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10500
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10500
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10500
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=2880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=2880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=2880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=2880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=2880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=1223
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=1223
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=1223
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=1223
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=1223
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=20
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=20
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=20
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=20
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=20
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=38
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=38
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=38
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=38
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=38
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Art. 1° Fica homologada e convalidada a alteragdo de turno, de vespertino

https://midas.uni

RESOLUGAO Homologa e convalida a ara noturno, do Curso de Complementacéo de carga-horaria em Espanhol oeste.br/sgav/arg
07 | N°047/2001- 03/07/2001 | alteracdo de turno do Curso de P ' . P ¢ ga-n E=SP 1 | VrtConteudo/do
para Portadores de Diploma de Letras, ficando, também, convalidadas as
CEPE Espanhol o L . wnload?arqCntC
disciplinas ministradas, no referido turno, desde marco de 2001. o
0digo=3064
Aprova Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Letras o0 . s - x https://midas.uni
REsOLUCAD
08 | N°157/2003- | 26/11/2003 Portugués/Espanhol e ras — roruguesiingres, 9 pannof, Fortugue 1 | VrtConteudo/do
. - respectivas Literaturas, do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes -
CEPE Portugués/Italiano, do Centro x wnload?arqCntC
x L campus de Cascavel, conforme Anexo | desta Resolugéo. S
de Educagdo, Comunicacéo e 0digo=4029
Artes - Campus de Cascavel.
ANEXO | https://midas.uni
5 X oeste.br/sgav/arq
RESOLUCAO ANEXO | - RESOLUCAO N° i

09 N° 157/2003- 26/11/2003 157/2003-CEPE 61 VrtCon:c)eudo/do
CEPE wn_load ?2arqCntC

0digo=3961

Aprova homologacdo das

disciplinas optativas para s .
RESOLUCAO inclusdo no Projeto Politico | Art. 1° Aprovar a homologagdo das disciplinas optativas para inclusdo no 2252‘{45‘?23}2?'
10 N° 181/2003- 26/11/2003 Pedagogico do curso de Letras, | Projeto Politico Pedag6gico do curso de Letras, do Centro de Educacao, 1 VrthnteSdo/doq
CEPE do Centro de Educagéo, Comunicacdo e Artes — campus de Cascavel, ofertadas no periodo de 2000 wnload?araCntC

Comunicacéo e Artes — campus | a 2003. odigo:404%

de Cascavel, ofertadas no
periodo de 2000 a 2003.



https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3064
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3064
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3064
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3064
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3064
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4029
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4029
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4029
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4029
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4029
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3961
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3961
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3961
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3961
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3961
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4049
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4049
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4049
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4049
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=4049
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Aprova planilha orcamentaria
referente a implantacdo do

Art.1° Fica aprovada a planilha orcamentaria contendo o impacto
financeiro referente a implantacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do
Curso de Letras — Portugués/Espanhol/ Inglés/Italiano, do Centro de
Educacdo, Comunicacdo e Artes — campus de Cascavel, conforme Anexo |

https://midas.uni

RESOLUCAO ; Ry A " oeste.br/sgav/arq
11 | N° 120/2003- 16/12/2003 Projeto Politico-Pedagdgico do | desta Resolucéo. 1 | VrtcConteudo/do
cou Cursode Letras— . . . wnload?arqCntC
Portugués/Espanhol/Inglés/Itali | Art. 2° Fica determinado ao Grupo de Planejamento e Controle que proceda Lo,
) . . ; T x 0digo=3880
ano, do campus de Cascavel. | os estudos para o célculo do impacto financeiro relativo & contratacdo dos
demais docentes necessarios para implantacdo das habilitagbes em Lingua
Espanhola e Lingua ltaliana.
Art. 1° Fica aprovada a retirada de pré-requisitos e convalidadas as
Aprova retirada de pré- matriculas dos académicos do 2° ano do curso de Letras Portugués-
pre de pr Espanhol/Inglés/Italiano, do Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes, s .
X requisitos e convalidagdo de campus de Cascavel, para o ano letivo de 2005, conforme Anexo | desta https://midas.uni
RESOLUCAO matriculas dos alunos do 2° ano Resg)lu %0 P ' oeste.br/sgav/arq
12 N° 062/2005- 20/04/2005 do curso de Letras gao. 2 | VrtConteudo/do
A A i ?
CEPE Portugues/Espanho_I/Ingles/ltall Art. 2° Para o ano letivo de 2006, deve ser procedida a revisdo do Projeto wn_loaij.aquntC
ano, para o ano letivo de 2005 . P - 0digo=10974
e d4 outras provideéncias Pohnco—Pedaqoglco_ (_jo curso de Lgtras Portugue~s—
Espanhol/Inglés/Italiano, implantado em 2004, especialmente em relagéo
aos pré-requisitos.
Aprova o Regulamento Geral 0 - - https://midas.uni
RESOLUCAD o Estgo upervomado o | &L 1° e 101200 Reslamento e e sl upenisonato | e s
13 N° 323/2005- 20/10/2005 Curso de Letras Portugués- x rortug 9 P ' 20 | VrtConteudo/do
. - Educagdo, Comunicacéo e Artes - campus de Cascavel, conforme o0 Anexo
CEPE Inglés/Italiano/Espanhol, do x wnload?arqCntC
I desta Resolugdo. L
campus de Cascavel. odigo=1871
Aprova Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Letras
% com Habilitagdo em L ingua Art. 1° Fica aprovado o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras com https://midas.uni
RESOLUGAO Portuguesa e Lingua Inglesa, Habilita do eF;n Lingua PorJtu uesa e Lin uaglng lesa, Lingua Portuguesa e oeste.brisgav/arg
14 | N°359/2005- 01/12/2005 Lingua Portuguesa e Lingua . ¢ gue g gua nglesa, L-Ing gue 1 | VrtConteudo/do
. Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa e Lingua Italiana e Respectivas
CEPE Espanhola, Lingua Portuguesa | . . wnload?arqCntC
. - . Literaturas, do campus de Cascavel, conforme Anexo | desta Resolugéo. Lo
e Lingua Italiana e Respectivas 0digo=12060

Literaturas, do campus de
Cascavel



https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=3880
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10974
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10974
https://midas.unioeste.br/sgav/arqVrtConteudo/download?arqCntCodigo=10974
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https://midas.uni

ANEXO 1 - ~ oeste.br/sgav/arq
RESOLUCAO ANEXO I - RESOLUGCAO N° | '
15 N° 359/2005- 01/12/2005 359/2005-CEPE 61 | VrtConteudo/do
CEPE wnload?arqCntC
0digo=11875
Aprova Regulamento da httos://midas.uni
x disciplina de Trabalho de | Art. 1° Fica aprovado o regulamento da disciplina de Trabalho de ps: '
RESOLUCAO x x oeste.br/sgav/arq
o Concluséo de Curso, do curso | Conclusdo de Curso, do curso de Letras
16 | N°066/2006- 27/04/2006 N N X x S 1 | VrtConteudo/do
de Letras Portugués/Inglés/Espanhol/Italiano, do Centro de Educag8o, Comunicacéo
CEPE A A x wnload?arqCntC
Portugués/Inglés/Espanhol/ | e Artes, do campus de Cascavel, conforme Anexo | desta Resolucéo. Lo
X 0digo=12250
Italiano — campus de Cascavel.
https://midas.uni
ANEXO I - oeste.br/sgav/arq
17 | RES. 066/2006- | 27/04/2006 | ANEXO 1" RES. 066/2006- : 10 | VrtConteudo/do
CEPE wnload?arqCntC
0digo=12251
Aprova Regulamento Geral de - - - https://midas.uni
RESOLUCAD cegio Servisonadodo | A1 165 10160 o e g e Exilo Swenlonato || st s
18 | N°067/2006- | 27/04/2006 curso de Letras . _ TOrtUgUEs/ANGIes/=sp ’ 1 | VrtConteudo/do
n A . | Educagédo, Comunicacéo e Artes, do campus de Cascavel, conforme Anexo
CEPE Portugués/Inglés/Espanhol/Itali x wnload?arqCntC
| desta Resolugdo. S
ano — campus de Cascavel. odigo=274881
https://midas.uni
ANEXO I - oeste.br/sgav/arq
19 | RES.067/2006- | 27/04/2006 | ANEXO!- RES 067/2006- . 15 | VrtConteudo/do
CEPE wnload?arqCntC
0digo=12253
Art. 1° Fica aprovada a prorrogacdo das atividades letivas de 2006, de
disciplinas do curso de Letras, do campus de Cascavel, conforme segue:
~ Aprova prorrodacio de | - Disciplina: Estudos Lingisticos I, do 1° Ano - Atividades letivas https://midas.uni
RESOLUCAO ativiga des I?e tivasgdegZOOG de encerradas em 11 de dezembro de 2006; oeste.br/sgav/arq
20 | N°338/2006- 21/12/2006 disciplinas do curso de Letras 1 | VrtConteudo/do
CEPE d(r))cam us de Cascavel " | Il — Disciplina: Literatura Brasileira 1, do 2° Ano - Atividades letivas wnload?arqCntC
P ' encerradas em 09 de dezembro de 2006; odigo=13131

Il - Exames Finais apés um intervalo minimo de 07 (sete) dias da
divulgacdo das notas finais
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Aprova alteracdo parcial do

Aurt. 1° Fica aprovada a alteracdo parcial do Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Letras, e suas Habilitagdes, do campus de Cascavel, no que se
refere as disciplinas optativas, conforme a seguir:

I — as disciplinas optativas serdo divulgadas aos alunos, previamente a
matricula, sendo que a oferta se estenderd a todos os discentes regularmente
matriculados no curso, independentemente da série que estd cursando,

https://midas.uni

RESOLUCAO Projeto Politico Pedagogico do | respeitada a compatibilidade de horario; oeste.br/sgav/arq
21 | N°361/2007- 13/12/2007 curso de Letras e suas VrtConteudo/do
CEPE HabilitacGes, do campusde |1l - o rol de disciplinas apresentadas a cada ano dependera da wnload?arqCntC
Cascavel, conforme especifica. | disponibilidade de docentes; 0digo=11868
Il — serdo divulgadas, no minimo, trés disciplinas especificas, por
habilitacdo, e duas disciplinas pedagdgicas;
IV - serdo efetivamente ofertadas aquelas disciplinas que tiverem um
nimero minimo de 15 e um méaximo de 25 alunos matriculados.
Art. 1° Alterar, parcialmente, para implantacéo a partir do ano letivo de
2011, o Projeto Pedagdgico do curso de Letras, do Centro de Educacéo,
Comunicacdo e Artes, do campus de Cascavel.
Art. 2° A alteracdo mencionada no art. 1° refere-se a inser¢éo, no projeto
Alteracdo parcial do Projeto | pedagdgico, da disciplina “Libras”, com 68 horas, no 3° ano do curso, em s .
x Pedagdgico do curso de Letras, | substituicdo a uma disciplina Optativa https://midas.uni
RESOLUCAO do campus de Cascavel ' ' oeste.br/sgav/arq
22 | N°249/2010- 25/11/2010 . ' o T . o . ) VrtConteudo/do
CEPE |mplar1tad?) em 2005, pela ‘§‘ 1° A dlS(:.lplll’la leras.,.referlda no art. 2°, tem a seguinte ementa: wnload?arqCntC
Resolucdo n® 359/2005-Cepe, | “Desenvolvimento das habilidades necessarias para a aquisi¢do de Libras. odigo=14796

de 1° de dezembro de 2005.

Comunicagdo visual baseada em regras gramaticais especificas. Aspectos
historicos e culturais dos surdos. Compreensdo das implicacdes e
possibilidades de uma educag@o bilingue.”

Art. 3° As disciplinas Optativas Especificas e Optativas Pedagdgicas
passam a ser nominadas de “Optativa”.
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Altera, parcialmente, a
Resolucdo n°® 157/2003-Cepe,
de 26 de novembro de 2003,

gue aprovou o Projeto

Art. 1° Aprovar a alteracdo parcial da Resolucdo n° 157/2003-Cepe, que
aprovou o projeto pedagégico do curso de Letras — Portugués/Inglés,
Portugués/Espanhol e Portugués/Italiano, do Centro de Educacéo,
Comunicacéo e Artes, do Campus de Cascavel, no que se refere ao quadro

https://midas.uni

REOSOLUCAO Pedagdgico do Curso de Letras | “V ~ — Distribuicdo  Anual das Disciplinas  Portugués/Inglés, oeste.br/sgav/arg
23 | N°©147/2011- 04/08/2011 - N . ~ : . : | 7 | VrtConteudo/do
— Portugués/Inglés, Portugués/Espanhol, Portugués/Italiano e Respectivas Literaturas”.
CEPE A wnload?arqCntC
Portugués/Espanhol e odiao=15174
Portugués/Italiano, do Centro | Art. 2° Ficam retirados do quadro V (distribuicdo anual das disciplinas), g
de Educacdo, Comunicacdo e | referido no art. 1°, os respectivos pré-requisitos, a partir do ano letivo de
Artes, do Campus de Cascavel. | 2012, conforme o Anexo desta Resolugéo.
Art. 1° Aprovar a semestralizacdo de disciplinas do curso de Letras-
Portugués/Inglés/Espanhol/ltaliano, do campus de Cascavel, para o ano
- letivo de 2015, conforme abaixo descrito: . .
. Aprova a semestralizacéo de https://midas.uni
RESOLUCAO disciplinas do curso de Letras- Semestre a ser oeste.br/sgav/arq
24 | N°048/2015- 09/04/2015 | Portugués/Inglés/Espanhol/Itali Série Disciplina ofertada 1 | VrtConteudo/do
CEPE ano, do campus de Cascavel, - — wnload?arqCntC
. Literatura Afro-Brasileira — Lo
para o ano letivo de 2015 . 1° 0digo=7956
42 Optativa — 68 h
Linguistica Aplicada ao Ensino 20
de Lingua Espanhola — 68 h
Aurt. 1° Aprovar, para aplicacdo a partir do ano letivo de 2016, conforme o
Anexo desta Resolucao, o projeto pedagogico dos cursos de graduagdo em:
Aprova, para apllcagao_ | - Letras — Licenciatura, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e em https://midas.uni
~ gradativa a partir do ano letivo | . . . v
RESOLUCAO de 2016. 0 proieto pedadbaico Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas; oeste.br/sgav/arq
25 | N°214/2015- | 10/12/2015 » 0 Projeto peaagog 102 | VrtConteudo/do
dos cursos de graduacdo em . . e . 5
cepe Letras — Licenciatura. da Il - Letras — Licenciatura, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e em wnload?arqCntC
- ' Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas; 0digo=8613
Unioeste/campus de Cascavel.
Il - Letras — Licenciatura, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e em
Lingua ltaliana e Respectivas Literaturas.
Art. 1° Aprovar, conforme consta nas fls. n°% 160 e 161 da CR n° httos://midas.uni
~ Aprova o impacto financeiro | 46049/2015, o impacto financeiro para alteracdo do Projeto Pedagogico do Ps: '
RESOLUGAO ara a alteracdo do Projeto | curso de Letras, do campus de Cascavel oeste.br/sgav/arg
26 | N°047/2016- | 14/07/2016 |  Paraaanerac ) ' P : 1 | VrtConteudo/do
Pedagdgico do curso de Letras,
Ccou o . L . . wnload?arqCntC
do campus de Cascavel. Art. 2° Os recursos para o provimento do referido impacto financeiro odigo=8421

deverdo constar na Proposta Orcamentéria da Unioeste para o exercicio de
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2017, nos mesmos valores constantes no referido impacto financeiro.

Aprova o Regulamento do
Trabalho de Conclusdo do

Art. 1° Aprovar o Regulamento do Trabalho de Conclusdo do curso de

https://midas.uni

RESOLUCAO curso de Letras Letras Portugués/Inglés-Espanhol-Italiano, do campus de Cascavel, com oeste.br/sgav/arq
27 | N°157/2016- 28/07/2016 Portugués/Inglés-Espanhol- | implantacdo a partir do ano letivo de 2016 e convalidar as atividades que | 12 | VrtConteudo/do
CEPE Italiano, do campus de foram realizadas anteriormente a aprovacdo deste Regulamento, conforme wnload?arqCntC
Cascavel, com implantacdo a | Anexo desta Resolugéo. 0digo=8700
partir do ano letivo de 2016.
Art. 1° Aprovar, CONFORME O Anexo | desta Resolugdo, a alteracdo da
Resolugdo 214/2015-Cepe, que aprovou o projeto pedagdgico dos cursos
Aprova a alteracéo da de graduagao em.
Resolugdo n°® 214/2015—Cepe, . . I . https://midas.uni
RESOLUCAO de 10 de dezembro de 2015, :_i-né_j;rfﬁgﬂaszlgegg;;?crg;/;:E]itzfak;::i?ao em Lingua Portuguesa e em oeste.br/sgav/arq
28 N° 233/2016- 06/10/2016 que aprovou o Projeto ' 6 | VrtConteudo/do
CEPE Pedagagico do curso de Letras Il - Letras — Licenciatura, com habilitagdo em Lingua Portuguesa e em wnload?arqCntC
Portugués/Inglés/Espanhol/Itali Li - : i odigo=5139
ingua Espanhola e Respectivas Literaturas;
ano, do campus de Cascavel.
Il - Letras — Licenciatura, com habilitagdo em Lingua Portuguesa e em
Lingua Italiana e Respectivas Literaturas.
Art. 1° Aprovar, conforme consta das fls. n° 48 a 53 da CR n°® 49066/2016,
Aprova o impacto financeiro | o impacto financeiro para a alteracdo do projeto pedagdgico do curso de https://midas.uni
RESOLUCAO para a alteracdo do projeto Letras - Licenciatura, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e em Lingua oeste.br/sgav/arq
29 N° 049/2017- 22/06/2017 pedagdgico do curso de Inglesa e Respectivas Literaturas; Letras — Licenciatura, com habilitagdo | 1 | VrtConteudo/do
cou Letras/Portugués/Espanhol/Itali | em Lingua Portuguesa e em Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas e wnload?arqCntC
ano do campus de Cascavel | Letras — Licenciatura, com habilitagdo em Lingua Portuguesa e em Lingua 0digo=9200
Italiana e Respectivas Literaturas, do campus de Cascavel.
Altera, parcialmente, o projeto | Art. 1° Alterar, parcialmente, o projeto pedagégico do curso de graduacéo https://midas.uni
RESOLUCAO pedagdgico do curso de em Letras, do Centro de Educagdo, Comunicag8o e Artes do campus de oeste.br/sgav/arq
30 | N°313/2017- 30/11/2017 graduacdo em Letras, do Cascavel, aprovado pela Resolucéo n° 214/2015-Cepe, de 10 de dezembro| 1 | VrtConteudo/do
CEPE campus de Cascavel, aprovado |de 2015, para implantagdo gradativa a partir do ano letivo de 2018. wnload?arqCntC
pela Resolucdo n° 214/2015- 0digo=4867
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Cepe, de 10 de dezembro de
2015.

Art. 2° Alterar, a série de oferta da disciplina de Libras, que passa da 4?
série para a 3 série.

Art. 3° Alterar a ementa da disciplina de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado de Linguas (22 série) que passa a conter o seguinte texto:
Niveis e modalidades de ensino da Educacdo Basica. Ensino de Linguas
Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Italiana no Ensino Fundamental.
Documentos oficiais. Projeto Politico Pedagdgico. Planejamento para a
mediacdo pedagogica. Vivéncia escolar com participagdo nas atividades
pedagégicas da escola. Observacdo analitica dos fendmenos didaticos.
Regéncia de classe.

Aprova a alteracdo do Projeto

Art. 1° Aprovar, conforme o anexo desta resolucdo, a alteracdo do Projeto

https://midas.uni

REOSOLUQAO Politico-Pedag6gico do curso | Politico-Pedag6gico do curso de Letras, do Centro de Educacao, oeste.brisgav/arg

31 | N°245/2022- 13/12/2022 . 95 | VrtConteudo/do
de Letras, do campus de Comunicacdo e Artes — CECA, do campus de Cascavel, com oferta no

CEPE - . ~ . . . wnload?arqCntC

Cascavel. turno matutino e implantacéo gradativa a partir do ano letivo de 2023. -
0digo=529723
Aprova o Impacto Financeiro . . . . https://midas.uni
0 x . : .

RESOLUCAO da alteracio do Projeto Art. 1’ Aprovar 0 Impacto Financeiro da alteracdo d~o Projeto If’ollt~|co oeste. br/sgav/arg
" e L Pedagdgico do curso de Letras, do Centro de Educagdo, Comunicacao e

32 | N°174/2022- 15/12/2022 | Politico-Pedagogico do curso - o 1 |VrtConteudo/do
Artes — CECA, do campus de Cascavel, conforme deliberado na CR n

cou de Letras, do campus de wnload?arqCntC

Cascavel.

64180/2022.

0digo=529719

Fonte: organizado pelo autor (2023) a partir dos dados disponiveis no arquivo virtual da Unioeste (até 28 de fevereiro de 2023)
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91

Para analisarmos como se deu a insercao curricular da extensdo nos cursos de Letras da
Unioeste, campus Cascavel, modalidade presencial, buscamos comparar a versdo do PPP
anterior a aprovada em 2022 (a Resolucdo n° 214/2015, de 10 de dezembro de 2015, com
implantacédo a partir do ano letivo de 2016, e a Resolugéo n° 245/2022, de 13 de dezembro de
2022, com implantacdo a partir do ano letivo de 2023).

O primeiro aspecto importante de mencionarmos é a adequagao na estrutura curricular
do curso. Na versdo vigente do PPP, a carga horaria total do curso é de 3396 horas, assim
divididas:

Quadro 4 — Estrutura curricular dos cursos de Letras (Resolugdo n°® 245/2022) (Universidade
[...], 2022a)

a) Formacéo Geral:
1. Estudos Linguisticos: 952 horas;
2. Estudos Literarios: 816 horas;
b) Formacéo Diferenciada (forma o perfil especifico de cada curso)
1. Estudos de Lingua Inglesa: 884 horas;
1. Estudos de Lingua Espanhola: 884 horas;
1. Estudos de Lingua Italiana: 884 horas;
c) Estéagio Supervisionado: 476 horas;
d) Trabalho de Conclusédo de Curso: 68 horas;
5. Atividades Académicas Complementares (minimo de 2%): 200 horas;
6. Extensdo Universitaria (minimo de 10%): 341 horas.
TOTAL.: 3396 horas
Fonte: Universidade [...] (2022a)

De acordo com as informacdes do quadro anterior, salientamos que ndo houve alteracéo
na carga horéria total do curso, mesmo com as adequacdes realizadas para atender a Resolu¢édo
de curricularizacdo da extensdo. Foi criado o item 6, Extensdo Universitaria, em que, diluido
em algumas disciplinas, houve a inser¢do de carga horaria para o cumprimento de no minimo
de 10% da carga horaria total do curso.

Nas disciplinas de formacao geral, houve adequacao na nomenclatura de uma disciplina,
na qual foi inserido o termo “e a extensdo”, passando de “Inicia¢do a Pesquisa em Linguagem”
(Universidade [...], 2015b) para “Iniciagdo a Pesquisa e a extensdo em Linguagem”

(Universidade [...], 2022a) e tambeém adequacéo na ementa, conforme destacado a seguir:

Quadro 5 — Comparagdo das ementas “Iniciagdo a Pesquisa em Linguagem” e “Iniciagdo a
Pesquisa e a extensdo em Linguagem”

Iniciacdo a Pesquisa em Linguagem Iniciagdo a Pesquisa e & extensdo em Linguagem
(Resolugdo n° 214/2015) (Resolugdo n° 245/2022)
CH: 68— CT: 68 — PCC: 10 CH: 68 — CT: 68 — PCC: 10 — EXT: 68
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Ciéncia e paradigma cientifico. Tipologia da
pesquisa, procedimentos tedrico-metodoldgicos
para 0  planejamento,  orientagdo e
desenvolvimento de pré-projetos de pesquisa.
Pesquisa cientifica em linguagem e cultura.

Tipologias, procedimentos  tedrico-préatico-
metodoldgicos para o planejamento, orientacao e
desenvolvimento de pré-projetos de pesquisa e
extensdo em linguagem, literatura e cultura.
Estudos referentes a Pesquisa e a Extensdo
Universitaria e a sua funcdo académica e social.
Procedimentos pedagdgicos, metodoldgicos e

técnico-cientificos de projetos e atividades de
pesquisa e extensao universitaria.

*Legenda: CH — Carga Horaria; CT — Carga Horaria Tedrica; PCC — Pratica como Componente Curricular; EXT
- Extenséo

Fonte: organizado pelo pesquisador a partir da Resolugdo n® 214/2015 (Universidade [...], 2015b) e da Resolu¢édo
n° 245/2022 (Universidade [...], 2022a)

No quadro anterior, observamos que houve mudanca significativa no ementario da
disciplina que ¢ uma forma de “iniciagdo” a atividade de pesquisa, inerente ao fazer académico.
A disciplina que antes ocorria no 2° ano do curso, foi movida para o 1° ano (invertendo a oferta
com a disciplina “Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem”) justamente, a n0sso
ver, para promover, desde a fase inicial do curso de graduacdo, o acesso as formas de pesquisa
e extensdo que percorrem paralelamente o ensino proporcionado ao longo dos quatro anos de
curso. Dessa maneira, apontam-se caminhos para a aprendizagem que deve ir além do consumo
puro e simplesmente de informacdes, mas pensando em possibilidades de redimensionar a
informacdo pensando na dimenséo pratica (extensao) e na profundidade (pesquisa). Ainda, no
texto da ementa, foram acrescidos aspectos que promovam a iniciacdo também no fazer-
extensionista. Houve, em sua carga horaria, a indicacdo do total de horas da disciplina também
para a extensdo, demonstrando que esta sera uma disciplina totalmente voltada para a promocao
da articulacdo entre ensino — pesquisa — extensdo. Cabe destacar que inverter a disciplina
“Iniciagdo a Pesquisa e a extensdo em Linguagem” com a disciplina “Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem” talvez nédo tenha sido a melhor opgao, considerando que
€ no 2°ano do curso que os discentes terdo as primeiras experiéncias em sala de aula, realizando
estagio supervisionado nas series iniciais, e ja ter cursado a disciplina de “Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem” supostamente colaboraria para preparar o discente para
tal estagio obrigatorio.

No ementario do curso de Lingua Inglesa, nas disciplinas de formacdo diferenciada,
houve também adequagdes na nomenclatura. Antes, elas estavam apenas divididas entre Lingua
Inglesa I, 11, 11l e IV, mas na nova Resolucdo, foi especificado em seu nome a énfase que cada
uma delas dara ao longo dos quatro anos de formac&o: Lingua Inglesa | - Fonética, Fonologia

e Morfologia da Lingua Inglesa; Lingua Inglesa Il - Leitura e producdo textual em Lingua
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Inglesa; Lingua Inglesa Ill - Oralidade e Sintaxe de Lingua Inglesa; e Lingua Inglesa IV -
Letramento Académico e Estudos de Tradugéo de Lingua Inglesa.

No Quadro de Distribuicdo Anual das Disciplinas do Curso, observamos que em todas
as disciplinas foi destinada parte da carga horaria para a extensdo, exceto as de Estagio
Supervisionado. Desse modo, 32 das 37 disciplinas do curso preveem uma parte ou o total de
sua carga horéria (neste caso, a disciplina “Inicia¢ao a Pesquisa e a extensdo em Linguagem”)
para a extensdo. Em relacdo a forma de distribuicdo dessa carga horaria de extensdao em cada
disciplina, observamos que o seguinte padrdo foi seguido: em disciplinas de 68 horas, 7 horas
foram também destinadas a extensao; em disciplinas de 136 horas, 14 horas.

Considerando as formas de creditacdo que a Resolucdo n° 085/2021 da Unioeste
(Universidade [...], 2021) permite que sejam utilizadas no PPP para integralizar a extensao,
constatamos que, no PPP ora analisado, optou-se macicamente por inserir carga horaria para tal
fim “IT — Em contedo de diferentes disciplinas da matriz curricular do curso, denominados
contetdos curriculares de extensdo, de modo a integrar atividades de extensdo nas vivéncias
dos discentes ao longo do curso” (Universidade [...], 2021, p. 5). A Unica disciplina que foi
direcionada para pensar exclusivamente sobre a extensdo e a sua articulagdo com o ensino e a
pesquisa foi a “Iniciacdo a Pesquisa e a extensdao em Linguagem”, conforme j& mencionado,
em que foram destinadas 68 horas de sua carga horaria total também para a extensao, pois ela
atende a forma do item ‘I’ do que a Resolucdo da Unioeste dispde: “I - Em disciplina de
extensdo universitaria da matriz curricular que desenvolva atividades de extensdo e proporcione
aos discentes vivéncias com a comunidade, conciliando teoria e pratica” (Universidade [...],
2021, p. 5).

Destacamos que ndo houve aumento da carga hordria do curso para que novas
disciplinas fossem inseridas no ementario e a extensdo fosse trabalhada de forma integral,
voltada exclusivamente para esse fim. E certo que a disciplina citada no paragrafo anterior
resolve, em parte, a ideia de apresentar aos discentes os fundamentos teoricos e praticos da
extensdo, mas esta precisa compartilhar lugar (ou concorrer?) também com 0s pressupostos
tedricos que envolvem a pesquisa. Se antes a mesma disciplina ja contava com 68 horas e
abordava somente aspectos relacionados a pesquisa, cabera no exercicio pratico de sua oferta
para verificar se a articulacdo da extensdo realmente funcionara e se conseguira desenvolver
um trabalho com propriedade no sentido dos aspectos que envolvem a pesquisa e a extensao
aliadas ao ensino. Considerando as vicissitudes e os desafios que o0s cursos de licenciatura vém
enfrentando ha algum tempo, por mais que ndo se queira aumentar a carga horaria de um curso,

convém analisar com criticidade se as formas propostas realmente funcionardo e,
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periodicamente, realizar adequagdes, mesmo que isso demande mais trabalho para ser feito,
pois é o minimo que se espera de uma IES que deseje fazer um trabalho que surta os efeitos
para 0s quais se propos.

Em relacdo as alteragdes ocorridas exclusivamente nas ementas, destacamos as

modifica¢bes encontradas. Inicialmente, seguem as disciplinas de Lingua Portuguesa:

Quadro 6 — Comparacdo das disciplinas de Lingua Portuguesa que sofreram alteracdes na
ementa

Estudos Linguisticos | Estudos Linguisticos I
(Resolugéo n° 214/2015) (Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 — CT: 68 — PCC: 00 CH: 68 —CT: 68 —PCC: 10 - EXT: 7

Concepcdes de linguagem referente aos Estudos
Comparatistas e ao Estruturalismo. Lingua,
Concepgbes de linguagem, lingua, norma, | norma e variagdo (énfase na pluralidade
variagdo e registros. Historia da linguistica: | étnica/racial, de género, de diversidade e meio

comparatismo e estruturalismo. ambiente). Histéria da Linguistica: Estudos
Histéricos Comparativos e  Estruturalismo
Linguistico.
Estudos Linguisticos Il Estudos Linguisticos Il
(Resolugéo n° 214/2015) (Resolucéo n° 245/2022)
CH: 68 — CT: 68 — PCC: 10 CH: 68 —CT: 68 —PCC: 10 - EXT: 7

Concepgdes de linguagem referente aos Estudos
Comparatistas e ao Estruturalismo. Linguas
(como instrumento de poder e resisténcia: énfase | Histéria da Linguistica:  Linguistica da
na pluralidade étnica/racial, de género, | Enunciagdo. Sociolinguistica (variacao e ensino).
diversidade sexual e meio ambiente), normas e as | Psicolinguistica e ensino. Linguistica Aplicada e
variagdes (diastratica, diafésica, diatdpica e | ensino. Formacdo de professores em Letras.
diacrénica). Historia da linguistica:
Comparativismo e estruturalismo.

Fonte: organizado pelo pesquisador a partir da Resolugdo n° 214/2015 (Universidade [...], 2015b) e da Resolugdo

n® 245/2022 (Universidade [...], 2022a)

Nas disciplinas da area de Lingua Portuguesa, houve adequac¢édo na ementa da disciplina
“Estudos Linguisticos I” e “Estudos Linguisticos II”, mas nenhuma alteracdo foi
exclusivamente a respeito da extensdo. Destaca-se que a esse ementario insere-se a disciplina
jamencionada “Iniciagdo a Pesquisa ¢ a extensdo em Linguagem”, que foi suprimida nesta parte
para o seu contetido nao ficar repetido.

A seguir, passamos as disciplinas da area de Lingua Inglesa:
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Quadro 7 — Comparacéo das disciplinas de Lingua Inglesa que sofreram alteragdes na ementa

Tépicos de Cultura de Lingua Inglesa
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 68 —CT: 68 — PCC: 10

Tépicos de Cultura de Lingua Inglesa
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 —CT: 68 —PCC: 10 -EXT: 7

Estudo da formacdo histérica, social e cultural
dos paises de lingua inglesa e suas principais
manifestacBes da cultura erudita e popular.

Estudo da formacdo histérica, social e cultural
dos paises de Lingua Inglesa e suas principais
manifestacGes da cultura erudita, popular e a
extensdo. Andlise da histéria e formagdo da
Lingua Inglesa moderna até sua dinamica atual
como Lingua Internacional, Lingua Franca e
World Englishes.

Lingua Inglesa |
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 30

Lingua Inglesa | - Fonética, Fonologia e
Morfologia da Lingua Inglesa
(Resolugéo n° 245/2022)

CH: 136 — CT: 136 — PCC: 30 — EXT: 14

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, que promovam o desenvolvimento de
competéncias linguistico-discursivas,
compreensao e producgdo oral e escrita, em nivel
de proficiéncia pré-intermediario (A2), assim
como possibilitem o desenvolvimento e
aplicabilidade efetiva do conhecimento adquirido
nas situacbes de ensino-aprendizagem dessa
lingua.

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, com aprofundamento em morfologia;
fonologia e fonética. Estudos linguisticos
contextualizados que promovam 0
desenvolvimento de competéncias discursivas,
compreensdo e producdo oral e escrita, assim
como possibilitem o desenvolvimento e a
aplicabilidade efetiva em situacGes de ensino-
aprendizagem dessa Lingua e a extensdo, em
nivel de proficiéncia pré-intermediario A2,
conforme estabelecido pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas.

Lingua Inglesa Il
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20

Lingua Inglesa Il - Leitura e Producéo Textual
em Lingua Inglesa
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20 — EXT: 14

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, que promovam o desenvolvimento de
competéncias linguistico-discursivas,
compreensdo e producdo oral e escrita, em nivel
de proficiéncia intermediario (B1), assim como
possibilitem o desenvolvimento e aplicabilidade
efetiva do conhecimento adquirido nas situagdes
de ensino-aprendizagem dessa lingua.

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, com aprofundamento em leitura e
producdo textual; andlise de habilidades de
leitura e de géneros textuais. Estudos linguisticos
contextualizados que promovam 0
desenvolvimento de competéncias discursivas,
compreensdo e producdo oral e escrita, assim
como possibilitem o desenvolvimento e a
aplicabilidade efetiva em situacGes de ensino-
aprendizagem dessa Lingua e a extensdo, em
nivel de proficiéncia intermediario B1, conforme
estabelecido pelo Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas.

Lingua Inglesa Il
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20

Lingua Inglesa Il - Oralidade e Sintaxe de
Lingua Inglesa
(Resolugdo n° 245/2022)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20 — EXT: 14

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, que promovam o desenvolvimento de
competéncias linguistico-discursivas,

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonologicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, com aprofundamento em oralidade e
sintaxe de lingua inglesa; andlise e descri¢do da
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compreensao e producdo oral e escrita, em nivel
de proficiéncia intermediario superior (B2),
assim como possibilitem o desenvolvimento e
aplicabilidade efetiva do conhecimento adquirido
nas situacfes de ensino-aprendizagem dessa
lingua.

gramatica normativa, variagdo linguistica,
intencionalidade e niveis de formalidade. Estudos
linguisticos contextualizados que promovam o
desenvolvimento de competéncias discursivas,
compreensdo e producdo oral e escrita, assim
como possibilitem o desenvolvimento e a
aplicabilidade efetiva em situacbes de ensino-
aprendizagem dessa Lingua e a extensdo, em
nivel de proficiéncia intermediario superior B2
conforme estabelecido pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas.

Lingua Inglesa IV
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20

Lingua Inglesa IV - Letramento Académico e
Estudos de Tradugéo de Lingua Inglesa
(Resolugéo n° 245/2022)

CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20 — EXT: 14

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, que promovam o desenvolvimento de
competéncias linguistico-discursivas,
compreensdo e producgdo oral e escrita, em nivel
de proficiéncia avangado (C1), assim como
possibilitem o desenvolvimento e aplicabilidade
efetiva do conhecimento adquirido nas situagoes
de ensino-aprendizagem dessa lingua.

Estudo de aspectos morfossintaticos,
fonoldgicos, lexicais e discursivos da Lingua
Inglesa, com aprofundamento em letramento
académico e  estudos de  traducdo;
desenvolvimento teorico e pratico de traducéo e
producdo de versdo portugués-inglés. Estudos
linguisticos contextualizados que promovam o
desenvolvimento de competéncias discursivas,
compreensdo e producdo oral e escrita
académica, assim como possibilitem o
desenvolvimento e a aplicabilidade efetiva em
situagdes de ensino-aprendizagem dessa Lingua e
a extensdo, em nivel de proficiéncia avangado
C1, conforme estabelecido pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas.

Literaturas de Lingua Inglesa |
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 30

Literaturas de Lingua Inglesa |
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 30 - EXT: 14

Leitura e analise de contos e romances de autores
representativos de diversos periodos estéticos nas
literaturas de lingua inglesa, acompanhadas de
estudo da época dos escritores analisados,
procurando  desenvolver paralelamente a
competéncia literaria associada a reflexdes
culturais de maneira contrastiva. Pressupostos
historicos e metodoldgicos para a compreensdo
de representagdes culturais.

Leitura e analise de contos e romances de autores
representativos de diversos periodos estéticos nas
Literaturas em Lingua Inglesa, social e
historicamente contextualizadas, paralelamente
desenvolvendo a competéncia literaria associada
a reflexdes culturais de maneira critica e
comparativa.  Pressupostos  histéricos e
metodoldgicos para a analise e a compreensao de
representacdes culturais, com vistas a extensao.

Literaturas de Lingua Inglesa Il
(Resolugéo n° 214/2015)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20

Literaturas de Lingua Inglesa Il
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 136 — CT: 136 — PCC: 20 — EXT: 14

Leitura e analise de pecas teatrais e poemas de
autores representativos de diversos periodos
estéticos nas literaturas de lingua inglesa,
acompanhadas de estudo da época dos escritores
analisados, procurando paralelamente
desenvolver a competéncia literaria associada a
reflexdes culturais de maneira contrastiva.
Pressupostos historicos e metodoldgicos para a
compreensao de representacfes culturais.

Leitura e analise de pecas teatrais e poemas de
autores representativos de diversos periodos
estéticos nas Literaturas em Lingua Inglesa,
social e historicamente  contextualizadas,
paralelamente desenvolvendo a competéncia
literdria associada a reflexBes culturais de
maneira critica e comparativa. Pressupostos
histéricos e metodoldgicos para a andlise e a
compreensdo de representacBGes culturais, com
vistas a extensao.
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Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas |
(Resolugdo n° 214/2015)

CH: 136 — CT: 74 — CP: 62 — PCC: 00

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas |
(Resolucgdo n° 245/2022)

CH: 136 — CT: 74 — CP: 62 — PCC: 00

Fundamentos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de lingua inglesa pautados numa nova
ética da relacdo sociedade-natureza. Andlise das
propostas oficiais e do trabalho docente em
lingua inglesa no ensino médio. Planejamento e
desenvolvimento de atividades docentes que
contemplem a diversidade cultural, racial, étnica
e social, considerando-se o diagndstico das
escolas/instancias campo de estagio.

Fundamentos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de Lingua Inglesa pautados na analise das
propostas oficiais estaduais e nacionais, para a
docéncia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental ou nivel equivalente, considerando
0 diagndstico dos campos de estagio.
Planejamento e desenvolvimento de atividades
que contemplem o0 wuso dos equipamentos
tecnolégicos e aplicativos como ferramentas
pedagogicas, e sobre tematicas relacionadas aos
Direitos Humanos, meio ambiente, incluséo,
diversidade étnico-racial e cultural. Analise de
materiais para o ensino da Lingua Inglesa, assim
como planejamento e desenvolvimento de
atividades docentes de regéncia e de miniaulas.

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas Il
(Resolugéo n° 214/2015)

CH: 68— CT: 10— CP: 58 — PCC: 00

Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa
e Respectivas Literaturas Il
(Resolucéo n° 245/2022)
CH: 68 — CT: 10— CP: 58 — PCC: 00

Fundamentos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de lingua inglesa pautados numa nova
ética da relagcdo sociedade-natureza. Analise das
propostas oficiais e do trabalho docente em
lingua inglesa no ensino médio. Planejamento e
desenvolvimento de atividades docentes que
contemplem a diversidade cultural, racial, étnica
e social, considerando-se o diagndstico das
escolas/instancias campo de estagio.

Fundamentos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de Lingua Inglesa pautados na analise das
propostas oficiais estaduais e nacionais, para a
docéncia no Ensino Médio ou nivel equivalente.
Anélise de materiais para o ensino de Lingua
Inglesa, assim como planejamento e
desenvolvimento de atividades docentes de
regéncia e de miniaulas, considerando o
diagnostico dos campos de estagio.

Fonte: organizado pelo pesquisador a partir da Resolugdo n® 214/2015 (Universidade [...], 2015b) e da Resolugdo
n® 245/2022 (Universidade [...], 2022a)

A respeito do ementéario de Lingua Inglesa, observamos que houve alteracbes em nove
disciplinas. Destaca-se que em sete delas foi acrescido em alguma parte do texto o termo “e a
extensdo”, com vistas a deixar explicito de que as reflexdes e 0s estudos que serdo propostas na
disciplina perpassardo pelo viés extensionista. Acreditamos que o motivo de as disciplinas de
pratica ndo terem sido contempladas com a adi¢do de tal expressao foi em virtude de abordarem
o carater voltado ao ensino e préatica da lingua estrangeira.

Em relacdo as demais areas do curso, Lingua Espanhola e Lingua Italiana, ndo foram
encontradas alteragfes nas ementas. Contudo, observamos que houve a inser¢do de duas
disciplinas optativas, a saber: “Mitologia” e “Revisdo de topicos gramaticais: norma e uso na

lingua portuguesa brasileira”, passando de 52 para 54 disciplinas optativas.
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Quadro 8 — Disciplinas Optativas que foram adicionadas ao novo PPP

Mitologia
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 —CT: 68 - PCC: 10— EXT: 7
A mitologia como forma de entendimento e ordenamento do mundo.
Relacdo das mais diversas narrativas mitologicas com a filosofia,
sociologia, cinema, publicidade e demais manifestacBes artisticas e
culturais.
Revisdo de topicos gramaticais: norma e uso na lingua portuguesa
brasileira
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 —CT: 68 —PCC: 00 —EXT: 7
Estudo de construcbes morfossintaticas do portugués contemporéaneo,
focalizando conceitos presentes na gramatica tradicional. Estudo da norma
e de usos na lingua portuguesa brasileira contemporanea. Gramatica
prescritiva.
Fonte: organizado pelo pesquisador a partir da Resolug¢do n® 214/2015 (Universidade [...], 2015b) e da Resolugdo
n° 245/2022 (Universidade [...], 2022a)

Destas, duas, somente, abordam de forma direta/indireta a questdo da extensdo, e todas
as 54 ementas concentram-se também na reflexdo tedrica e/ou metodologica do assunto
proposto, e podemos dizer que ha uma fraca proposicéo de disciplinas optativas. Consideramos
que o elenco destas deveria ser maior e contemplar tematicas atuais, como por exemplo as
tecnologias digitais na educacgdo, imprescindiveis no fazer pedagogico do século XXI, e a
Inteligéncia Artificial, que vem se desenvolvendo freneticamente e que 0s nossos estudantes
estdo com acesso, mas que alguns professores, acreditamos que mais da maioria, ndo tém ideia
de como inseri-la em suas praticas ou pelo menos saibam lidar com o uso de inteligéncia
generativa em trabalhos “produzidos” pelos seus estudantes.

Ainda podemos perceber que a universidade ndo se preocupa com 0 que podemos

afirmar a partir do que Dal Molin (2003) nos escreve:

A tecnologia traz mudancas, mas é a sociedade, o fazer pedagdgico que vai
fazer uso dela. Se a escola ndo se envolver podera ser envolvida, sutil,
silenciosa e sorrateiramente por mecanismos tecnoldgicos escusos,
desfavoraveis a vida e ao planeta. Sua aplicabilidade vai depender dos rumos
que Ihe forem dados a partir de uma clareza sociopolitica, clareza esta que vira
de estudos aprofundados e percepcdo critica que vise objetivos mais
transparentes e condizentes com o mundo que se quer ressignificar, no &mbito
do espaco escolar e ético-social (Dal Molin, 2003, p. 76).

Ha ainda outras possibilidades de se ofertar disciplinas optativas que tratem de temas
transversais, uma vez que em sala de aula os estudantes questionam e trazem a discussdo

exemplos que eles observam em suas interagdes cotidianas — exemplos estes, entdo, emergentes.
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Quadro 9 — Disciplinas Optativas que abordam de forma indireta/direta aspectos ligados a
extenséo

Educacdo Ambiental e Complexidade
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 — CT: 68 - PCC: 10— EXT: 7
Estudo e reflexdo do paradigma da complexidade a partir das contribuicdes
de diversos autores, dentre eles Edgar Morin. Estudar a caracteristica
transdisciplinar do pensamento complexo, oportunizando a compreenséo
dos processos vitais e culturais enguanto conceitos enredados num
movimento dial6gico e dialético, em que a educagdo tenha um papel
decisivo para uma ciéncia consciente, no intuito de visualizar um horizonte
com uma nova ética da solidariedade.
Atividades Préticas Programaveis
(Resolugéo n° 245/2022)
CH: 68 —CT: 68 - PCC: 00 —EXT: 7
Temas eletivos de acordo com os interesses do Curso, como objetivo de
desenvolver estudos, cursos e atividades de extensdo de duracgéo variével,
atendendo as diferentes necessidades e solicitacdes da educagdo bésica e
superior e das comunidades internas e externas.
Fonte: organizado pelo pesquisador a partir da Resolucao n® 245/2022 (Universidade [...], 2022a)

Na primeira disciplina, Educacdo Ambiental e Complexidade, observamos que se busca
refletir sobre a complexidade de Edgar Morin e, de forma transversal, os aspectos ligados a
educacdo ambiental, temética esta que também foi requerida de constar no curriculo em
Resolucdes anteriores. O dialogo entre ensino, educacdo ambiental e complexidade revela o
caréater transdisciplinar dessa disciplina.

Na segunda, Atividades Praticas Programaveis, o foco centra-se na promocdo de
atividades extensionistas, mas observamos que ha uma falta de alinhamento em relagdo a carga
horéaria da disciplina, uma vez que, considerando o carater de aplicacdo da extensdo na ementa,
deveria ser dado énfase a maior carga horéaria a extensdo. A hipotese para essa observacao é a
de que, talvez, a disciplina tenha passado desapercebida durante a Gltima reestruturacao do PPP.

Apesar de constarem no ementario, considerando os ultimos 7 anos (2016-2022), ambas

nunca foram ofertadas.

4.1 DESCRICAO DAS ATIVIDADES DE CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NO
CURSO DE LETRAS

A respeito da curricularizagdo da extensao, encontramos no PPP dos cursos analisados

uma subsecdo que detalha como tal atividade sera desenvolvida. Essa subsec¢éo foi inserida na
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nova versao do formulario dos PPP dos cursos da Unioeste para ir ao encontro do que a
Resolugéo n° 07/2018 MEC/CNE/CES estabelece.

No PPP do curso, € realizada uma breve contextualizacdo historica do motivo de constar
agora essa subsecdo nesse documento. Aponta-se, de forma positiva, para o fato de agora
estarem sendo previstas atividades de extenséo articuladas ao ensino, como podemos inferir a
partir deste trecho do documento: “No entanto, os esfor¢os de fomento a extensdo possuem
alcance e beneficios muito mais amplos. Em linhas gerais, procuram situar o0 ensino como
catalisador de mudanga social, podem melhorar o engajamento dos alunos” (Universidade [...],
2022a, p. 79). E notodria a posicdo adotada pelo Colegiado dos Cursos ao vislumbrar nas
atividades de extensdo um progndstico do que precisa ser alterado no ensino, a partir das
experiéncias extensionistas, considerando o movimento dialdgico entre universidade —
comunidade — universidade que dialogue com as demandas e necessidades da comunidade
local.

Outra possibilidade citada no documento de realizar atividades extensionistas €
fomentar projetos que visem ao marketing educacional, objetivando divulgar acgdes
desenvolvidas nos cursos para, principalmente, incentivar a promocao da licenciatura e da
possivel captacdo de futuros alunos interessados em cursar Letras.

Como acdes extensionistas, prevé-se realizar:

[...] a divulgacdo dos Cursos de Letras nas escolas de ensino medio e/ou
através das redes sociais; a Semana de Letras com atividades voltadas a
comunidade; os cursos de Linguas e Literaturas para estrangeiros e
comunidade em geral; atendimento a comunidade dirimindo ddvidas em
relacdo a usos linguisticos adequados a situacGes de comunicagdo diversas;
atividade de revisdo textual; atividades literarias e culturais diversas
(Universidade [...], 2022a, p. 80).

Observamos que as possiveis acfes pensadas para articular ensino e extensdo no curso
constam no documento de uma maneira mais geral, sem ater-se a explica-las de forma
pormenorizada. Uma hipdtese que levantamos de elas estarem assim, de maneira tdo
abrangente, é de que, por ora, essas agdes estdo no plano tedrico de agdo do curso, uma vez que
a execucdo de atividades extensionistas no ensino iniciard no curso a partir do ano letivo de
2023, que iniciard em 07 de agosto de 2023, conforme o calendario académico (Universidade
[...], 2022c).

O dUnico indicativo explicito no PPP do curso é de que as atividades poderdo ser

realizadas de forma que congreguem um grande projeto de extensdo, envolvendo vérias



101

disciplinas de uma mesma série, ou a partir de disciplinas individuais, cada qual ofertando um

projeto de extensdo diferente.

4.2 QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO AOS MEMBROS DO CURSO

Nesta subsecéo, apresentamos o resultado dos questionarios semiestruturados que foram
direcionados: ao Coordenador de Curso (Letras — modalidade presencial — campus Cascavel);
aos Membros do NDE (Letras — modalidade presencial — campus Cascavel); e aos Discentes
(académicos matriculados do 2° ao 4° ano em 2023 - Letras — modalidade presencial — campus
Cascavel). Salientamos o tramite no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP/Unioeste), CAAE n° 67995623.0.0000.0107, com o preenchimento do TCLE por todos
0s participantes da pesquisa (Apéndice 3).

Os questionérios foram aplicados de forma virtual, via Google Formuléarios, e ficaram
disponiveis de 30/05/2023 a 24/07/2023. Periodicamente foram enviados lembretes reforcando

o0 pedido para que 0s membros convidados a participarem da pesquisa respondessem a pesquisa.

4.2.1 Questionario ao Coordenador de Curso

O questionario direcionado ao Coordenador de Curso contou com apenas trés questdes

dissertativas:

1. Houve tempo suficiente para realizar os encaminhamentos necessarios para
ampla discussdo no Colegiado de Curso sobre a readequacdo do PPP diante
da curricularizacao da extensdo?

2. Como foi a recepcdo dos membros do Colegiado sobre a insercdo no
curriculo de no minimo 10% de atividades de extensao?

3. Outros comentérios que julgar pertinentes (questdes direcionadas ao
Coordenador de Curso).

Segundo o Coordenador, que foi bastante direto e sucinto nas respostas, “houve tempo
suficiente para as discussdes tanto no NDE quanto no Colegiado dos cursos de Letras”
(Resposta do Coordenador de Curso, via questionario semiestruturado) sobre a questdo da
curricularizacdo da extensdo. Em relacdo a forma da recepcao do corpo docente, o professor
informou que todos receberam os indicativos da Resolugdo com tranquilidade, uma vez que o
NDE discutiu previamente as propostas de ajustes no PPP e apresentou aos membros do

Colegiado a Resolugéo e como se dariam as alteragdes sugeridas. As davidas que iam surgindo
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junto ao Colegiado foram pontuais de forma que nesse momento conseguiram progredir nas
discussOes para a implementacdo da curriculariza¢do. Ainda, de acordo com o Coordenador, 0
processo ndo foi dificil de ser executado, uma vez que o NDE se envolveu bastante nas
discussoes, e isso, conforme ja apresentamos, colaborou para que a conducéo e a aprovacao dos

ajustes no PPP ocorressem de forma harmoniosa e com a anuéncia dos membros.
4.2.2 Questionario aos membros do NDE

O questionéario direcionado aos membros do NDE contou com 09 questfes, sendo 07

dissertativas:

Nome (a identificacdo nédo é obrigatoria)

1. Area de atuacio

2. Voceé é ou ja foi docente extensionista?

3. O que vocé entende por extensao universitaria?

4. Como é possivel articular a extensdo com o ensino no curso de Letras?

5. Na sua opinido, como devera ocorrer a articulagao entre ensino, pesquisa e
extensdo no curso de Letras?

6. Vocé percebe a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdao no curso de
Letras?

7. Qual a sua opinido sobre a insercdo no curriculo de atividades
extensionistas?

8. Quais foram as formas de recepcdo dos docentes em relacdo a integragdo
de atividades extensionistas no curriculo?

9. Outros comentarios que julgar pertinentes (questdes direcionadas ao NDE
do Curso).

De acordo com a Portaria n°® 027/2022-CECA, de 08 de junho de 2022, o NDE do curso
tinha como membros 09 docentes distribuidos entre as areas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Lingua Italiana e Lingua Espanhola. Foi realizado convite para participar da pesquisa
via e-mail, mas destes somente 03 responderam ao questionario, sendo 02 da area de Lingua
Portuguesa (Participantes n° 1 e 2) e 01 da area de Lingua Espanhola (Participante n° 3),
correspondendo a aproximadamente 33% dos membros do NDE.

Todos os docentes que responderam a pesquisa indicaram que sao extensionistas, o que
aponta para que pelo menos 1/3 do grupo que iniciou as discussdes sobre a curricularizacéo da
extensdo no curso ja tinha certo grau de ciéncia de como ocorrem as atividades de extensdo na

universidade. A respeito do que eles entendem por extensdo, um dos participantes disse:

E um dos pilares da universidade, um processo politico-educacional que
envolve o dialogo da universidade com a comunidade e vice-versa. E uma
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oportunidade de a comunidade académica ampliar seu olhar, considerando
os desafios socioecondmicos, linguisticos e culturais de sua época, 0s quais
devem guiar a producdo de conhecimento (Participante n°® 1 do NDE).

Essa mesma percepgdo perpassou a resposta do outro participante: “Como 0 home nos
diz, extensdo é aquilo que realizamos fora da universidade para leva-la a outros lugares
(escola, comunidade etc.)” (Participante n° 2 do NDE). Ainda, o Participante n° 3 do reforcou
a ideia de a extensdo universitaria ser a responsavel por estabelecer com mais vigor uma linha
de contato entre universidade e comunidade, de modo que o conhecimento que se é produzido
ndo fique encarcerado nos muros da Academia: “A extensdo universitaria € o eixo responsavel
por garantir que o conhecimento produzido na universidade chegue a comunidade em geral,
impactando na melhoria de qualidade de vida da populagédo ” (Participante n°® 3 do NDE, ).

Pensando a respeito do curso de Letras em si e da incorporagdo da extensdo universitaria

no PPP, os participantes disseram o seguinte:

Envolvendo os alunos em atividades de extensdo ndo obrigatérias e, com a
curricularizagao da extensdo, obrigatdrias. Os conteudos académicos so se
justificam na demanda social de nosso tempo. Assim, entendo que qualquer
contetdo relacionado ao ensino pode ser aplicado, com as devidas
adaptacdes, em atividades envolvendo outros setores da sociedade
(Participante n° 1 do NDE).

O curso de Letras funciona muito bem nessa articulagdo uma vez que se trata
de um curso de licenciatura. Aquilo que discutimos em sala ou pesquisamos
esta vinculado ao que levamos para a extensao (Participante n° 2 do NDE).

Entre as muitas vias, o curso de Letras, como uma licenciatura, pode articular
as atividades de ensino e extensdo a partir da preparacdo dos graduandos
para ministrar cursos de linguas e de literatura para membros da comunidade
externa, o que possibilita o desenvolvimento de suas habilidades na docéncia
a0 mesmo tempo em que contribui para o acesso ao conhecimento por parte
da comunidade em geral (Participante n° 3 do NDE).

Da articulacdo da extensdo no Curso de Letras, observamos que as trés respostas
apontaram para a possibilidade de explorar as potencialidades que um curso de licenciatura
oferece. Neste caso, 0 curso tem como objeto de estudo as linguas (vernacula e estrangeiras),
além de suas respectivas literaturas. Ainda, cita-se que os conteudos precisam refletir as
necessidades que os atores que estdo envolvidos no processo e a sociedade tém, de modo que o
conteddo do curso sempre dialogue com as demandas atuais e, quando levadas para a extenséo,
sejam adaptadas de modo que o conhecimento cientifico seja levado para o publico, que as

atividades de docéncia sejam exploradas e desenvolvidas pelos académicos e que os discentes
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aprendam a partir de experiéncias reais, ou seja, aprendam e dialoguem com a comunidade
externa.
Apontando para além da extensdo, mas a sua articulacdo com o ensino e também a

pesquisa, no curso de Letras, 0s participantes teceram 0s seguintes comentarios:

Considerando a curricularizagdo da extensdo, na minha &area, percebo a
tendéncia de proposicéo de projetos coletivos, envolvendo varias disciplinas,
com atividades como producdo e avaliacdo de textos, leitura e producéo
textual para alunos do ensino fundamental Il, producdo de texto para
Enem/Vestibular para alunos do ensino médio ou egressos desse nivel de
ensino etc. Sdo atividades que envolvem diferentes niveis linguisticos
(fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, pragmatica e perspectivas
discursivas), contexto em que os académicos conseguem aplicar o0s
conhecimentos tedricos adaptados aos objetivos da acdo e ao perfil da
comunidade atendida (Participante n° 1 do NDE).

Acho de verdade que ndo ha separagdo entre as atividades: uma tem relacéo
com a outra. Os eventos, as atividades voltadas para a lingua portuguesa ou
o discurso sobre a sexualidade (minha area de pesquisa e extensao, mas
também de ensino) se articulam naquelas praticas, eventos e atividades para
a comunidade (Participante n® 2 do NDE).

No geral, a atividade de ensino em sala de aula instiga os académicos a
aprofundar-se em determinados campos do saber. Para tanto, buscam
orientacdo em projetos de IC e trabalhos de conclus&o de curso, experiéncias
nas quais tém oportunidade de produzir conhecimento e contribuir para a sua
area. Esse conhecimento, por sua vez, precisa transpor 0s muros da
universidade para contribuir com a sociedade; é ai que acdes de extensao
assumem um papel essencial (Participante n° 3 do NDE).

Observamos que ha um consenso entre os participantes de que ensino, pesquisa e
extensdo, no curso de Letras, ocorre de forma integrada, pois ndo ha como fazer extensao sem
ensino e pesquisa, um ensino sem pesquisa e sem extensdo fica comprometido e a pesquisa sem
ensino e sem extensao fica com lacunas. Contudo, cabe salientar que nem todos os docentes se
consideram extensionistas, e como as alteragdes do PPP visam uma mudanga na estrutura do
curso, essa articulacéo precisa ser intensificada e construida de forma mais solida em todas as
areas, ndo somente em algumas ou nas disciplinas que os docentes ja séo extensionistas natos.
De acordo com uma das participantes, “Nem todos 0s docentes promovem agdes extensionistas
de forma recorrente e nem todos os académicos querem ou conseguem participar de acoes
extensionistas (como colaboradores). Entendo que, com a curricularizagdo da extensao, esse

processo ganhara mais énfase” (Participante n° 1 do NDE).
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A ideia de propor projetos coletivos instiga justamente a cada campo de pesquisa, areas
do curso, a desenvolverem uma parte do ensino, da pesquisa e da extensdo, de modo que 0
académico tenha possibilidade de se desenvolver nesses trés campos do saber que colaboram
muito para a assimilacdo e producdo de conhecimentos. Ha que se considerar que, nesse
processo, muitas vezes “O que muda é o publico, a forma de articular as atividades e 0 espago”
(Participante n° 2 do NDE). Ademais, a extensdo como objeto de didlogo com a comunidade
externa rompe com a ideia de se produzir um conhecimento conhecido somente de forma
interna, mas externaliza além dos muros da universidade aquilo que muitas vezes circula
somente entre os pares na academia.

Refletindo agora especificadamente sobre a obrigatoriedade de se inserir no curriculo

atividades extensionistas, os participantes deram as seguintes respostas:

Entendo que se trata de uma oportunidade de inserir os académicos num
processo de reflexdo sobre questbes da atualidade e, pautados em
experiéncias e em conhecimentos historicamente acumulados, construir uma
formacdo compromissada com as necessidades sociais. Esse processo se
constitui, também, como uma possibilidade de formagao continuada para os
proprios docentes da universidade, ja que, inseridos em atividades
extensionistas, tém renovadas possibilidades de reflexdo sobre a relacéo
entre teoria e prética, considerando os contextos sociais e educacionais da
atualidade. Entendo que, nesse primeiro momento, teremos algumas
dificuldades para a construcdo dessa relacdo mais intensa entre ensino e
extensdo, envolvendo todos os alunos e todos os professores, mas que, com o
tempo e diferentes tentativas, teremos condi¢des de melhorar as proposigdes
de atividades de extensdo considerando as nossas possiblidades e as
demandas da sociedade (Participante n° 1 do NDE).

S6 consigo falar dessa insercdo teoricamente. Ainda ndo temos a pratica para
pensar nesses resultados. Ja estamos nos articulando (area de lingua
portuguesa) para um grande projeto junto as pedagogas responsaveis pelo
presidio de Catanduvas em relacédo a remissao das penas através da leitura e
da escrita (Participante n°® 2 do NDE).

A proposta € interessante, mas também desafiadora. Acredito que muitas
questbes de implementacdo ainda precisardo ser discutidas até que essa
articulacdo se mostre eficiente. Um dos maiores desafios é o trabalho com
grupos numerosos e a necessidade de organizacdo em um tempo especifico
vidvel para todos os envolvidos (Participante n° 3 do NDE).

A extensdo como componente obrigatdrio do curriculo, na percepcao dos participantes,
apresenta-se de forma promissora, principalmente, conforme apontou a Participante n° 1, a
possibilidade de os docentes ouvirem as demandas da comunidade e oferecer atividades que

reflitam a necessidade que o publico externo tem, pois, muitas vezes, a n0osso ver, ocorre 0
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processo inverso: a universidade oferece determinada atividade a comunidade, atividade esta
que ja chega moldada, principalmente em se tratando de cursos de linguas estrangeiras. Mas

nesse bojo também alguns incobmodos, conforme relatou a participante:

Como trata-se de uma mudanga, ela traz alguns desconfortos. Inclusive eu,
gue sou professora extensionista assidua, tive dificuldade inicialmente de
entender como essa inserc¢ao da extensdo nas disciplinas ocorreriam. Agora,
j& com a mudanca no PPP e com o novo ano letivo se aproximando, temos
mais clareza de como procederemos. Ainda assim, ha bastante davidas no
processo e dificuldades a serem superadas. Por exemplo, ha demanda de
escola por atividade de alfabetizacdo de alunos de 6° ano, mas isso implica
em recursos para transporte dos académicos até a escola, o que nao temos no
momento. Ainda ndo sabemos como a universidade vai, de fato, dinamizar as
acoes, principalmente em relagé@o a espaco e apoio financeiro (Participante
n°1 do NDE).

A questdo de verba para a consecucdo das atividades de extensdo foi um aspecto ja
mencionado na entrevista com os Pré-reitores, mas ndo se pode desconsiderar que séo
necessarios recursos de varios tipos para que a extensdo se dé a contento. Ademais, quando o
corpo docente também se integra as atividades extensionistas, abre-se a possibilidade de aqueles
que atuam também na gestdo e atualizagdo dos PPP proporem ajustes nas ementas, nas
disciplinas e até mesmo nas metodologias propostas de modo que isso va ao encontro dos
anseios que a area da educacdo busca.

Também a questdo de se manter no plano tedrico é um aspecto que deve ser levado em
consideragdo, uma vez que as proposicdes feitas pelo NDE foram concebidas pelos seus
membros, aprovadas pelo colegiado, mas o seu resultado s6 podera ser verificado a medida em
que o que foi idealizado comece a se dar de forma pratica. Isso come¢ou no ano letivo de 2023
da Unioeste, que iniciou em 07 de agosto de 2023, e a aplicacdo gradativa dos curriculos
atualizados comecou a ocorrer com os alunos do 1° ano dos cursos de Letras. Ou seja, 0 processo
ainda é muito recente e indubitavelmente alteracGes deverao ser realizadas, ja que é no processo
dialogico que se deve construir o curriculo, ainda mais se formos pensar na

transdisciplinaridade como foco central das atividades extensionistas.
4.2.3 Questionario Discente
O questionario voltado aos discentes dos cursos de Letras, matriculados do 2° ao 4° ano,

ano letivo de 2022, ano civil de 2023, modalidade presencial, campus Cascavel, habilitacdo em

Espanhol, Inglés e Italiano, contou com 08 questdes, sendo 05 objetivas e 03 dissertativas.
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Nome (a identificacdo ndo é obrigatoria)

1. Qual é o seu curso? (Letras PT-ES; Letras PT-ING; Letras PT-1T)

2. Qual é a sua série atual?

3. Vocé ja participou de alguma atividade extensionista? Se sim, indique de
que tipo (evento, projeto de extensdo, curso etc.);

4. Vocé sabe o que é Curricularizagdo da Extensdo?

5. Vocé participou ou ficou sabendo das discussfes no Colegiado do Curso
envolvendo a questdo da insercéo da extensdo no curriculo do curso de Letras?
6. Em caso afirmativo na questdo anterior, como vocé descreve a recepg¢ao dos
docentes em relacdo a insercdo de 10% da carga horaria do curso para
extensédo?

7. Qual a sua opinido sobre a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo
durante a graduagdo? Vocé percebe essa articulagdo no cotidiano da vida
académica?

8. Outros comentarios que julgar pertinentes (questdes direcionadas aos
discentes).

N&o foram considerados os alunos do 1° ano por serem ingressantes e nao terem
participado, teoricamente, das discussfes que ocorreram no ano letivo anterior sobre a
curricularizagdo da extensdo no curso.

De acordo com o levantamento feito a partir de dados obtidos via sistema de Gestdo
Académica da Unioeste (sistema Academus), o total de discentes matriculados nos trés cursos
e nas trés séries mencionadas, no ano letivo de 2022 (de 12/09/2022 a 11/07/2023), era de 97

alunos, conforme distribuidos a seguir:

Quadro 10 — Quantidade de alunos do curso de Letras campus Cascavel, matriculados no ano
letivo de 2022

ESPANHOL [ INGLES [ITALIANO
(ESP) (ING) a1y | CERAL

2¢-10 22-21 2¢-10 28-41
SERIE 32-05 32-12 32-06 32-23
42-08 43-19 42 - 06 42-33
TOTAL 23 52 22 97

Fonte: organizado pelo pesquisador a partir de dados obtidos por meio do Sistema de Gestdo Académica da
Unioeste (Academus)

CURSO

Desse total, somente 25 responderam ao questionario (25,77%), sendo, a respeito do
curso: 12 do curso de Letras PT-ING (48%), 10 do curso de Letras PT-IT (40%) e 03 do curso
de Letras PT-ESP (12%); e a respeito da série: 12 participantes do 2° ano (48%); 02 do 3° ano
(8%) e 11 do 4° ano (44%). Para os discentes, além do envio do email-convite para participar
da pesquisa, 0 pesquisador também realizou visita in loco na universidade e conversou com 0s

discentes nas turmas, explicando os objetivos do questionario e convidando-os a participar. A
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hipotese da baixa participacdo na pesquisa se da em virtude de muitos discentes nao
compreenderem a importancia de se participar de pesquisas académicas de um modo geral e
também em virtude de possiveis desisténcias que possam ter ocorrido, mas sem trancamento de
matricula, ja que o questionario foi aplicado ao final do ano letivo de 2022, num periodo pés-
pandemia.

Em relacdo a participacdo em atividades de extensdo, 84% dos participantes (21
discentes) responderam que ja participaram, enquanto 16% (04 participantes) revelaram que
nunca participaram de atividades dessa natureza (01 da 42 série e 03 da 22 série). O motivo para
a variacdo dessa resposta, segundo nossa hipotese, talvez possa estar na dificuldade de se
compreender 0 que vem a ser extensdo, ja que o curso de Letras promove Varios eventos,
palestras e outras atividades ao longo do ano letivo com os quais, teoricamente, todos 0s
discentes ja teriam tido contato — especialmente o participante da 42 série. Dos que indicaram
que ja participaram de alguma atividade de extensdo, foram apontadas as seguintes respostas:
atividade cultural, cursos, eventos, Iniciacdo Cientifica, projetos de extensdo, projetos de
ensino, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia
Pedagogica. Tanto as respostas obtidas quanto os alunos que indicaram que nunca participaram
de uma atividade extensionista revelam a necessidade de se pensar em investir mais na
popularizacdo do conceito de extensdo universitaria no meio académico, na formacéo superior
inicial, e como ela se diferencia das atividades de ensino e de pesquisa, pois, nas respostas,
observamos que ha confusdo por parte de alguns académicos de o que se caracteriza como
atividade de extenséo.

Quando questionados sobre o que vem a ser curricularizagdo da extensdo, 21 discentes
(84%) revelaram que nédo sabiam do que se tratava e somente 04 deles (16%) indicaram que
tinham conhecimento do que era (01 da 22 série, 02 da 3?2 série 3 04 da 42 série). Como as
discussdes envolvendo essa questdo geralmente acabam circulando mais na esfera das reunides
de colegiado de curso, a nossa hipdtese € de que as informacdes discutidas nas reuniées ndo
foram repassadas pelos representantes de turma aos alunos ou foi realizado o repasse da
informacdo, mas os discentes acabaram se esquecendo, por ndo considerarem um aspecto
importante ou que os afetaria (j& que a curricularizagdo da extensdo impactaria a turma do ano
letivo de 2023). O percentual diminuiu ainda mais quando questionados se os discentes ficaram
sabendo das discussdes no Colegiado do Curso envolvendo a questdo da insercdo da extensdo
no curriculo do curso de Letras, sendo que apenas 8% dos participantes (02 alunos — 32 e 42
séries) indicaram que tinham conhecimento das discussdes sobre esse assunto nas reuniées do

Curso.
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Em relacdo a percepcdo dos discentes sobre a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo durante a graduacdo, alguns apontaram que ha didlogo entre as trés esferas e que esse
aspecto € percebido ao longo da vida académica. Vale destacar que, no Projeto Politico-
Pedagogico Institucional (PPPI) da Unioeste, a articulacédo entre a triade universitaria é posta

de maneira contundente e necessaria.

O trinbmio indissociavel, inscrito nas ConstituicGes Federal e Estadual, ndo
pode ser apenas figura de retorica. H& que concretiz&-lo no projeto maior que
considere a missao universalista da Universidade e que esta esteja voltada ao
desenvolvimento de estratégias que promovam uma nova cultura institucional
acerca do aprender, ensinar e transformar continuamente o conhecimento no
interesse do conjunto da sociedade (Universidade [...], 2007, p. 3).

Nesse aspecto podemos perceber que a Unioeste busca hé anos trazer para o plano real
a devida aplicacdo de politicas institucionais que perpassem os trés eixos fundamentais de uma
universidade. Inclusive, no Plano de Desenvolvimento Institucional da Unioeste (PDI) (2019-
2023), nos “Principios e/ou Valores da Universidade”, o ensino, a pesquisa € a extensdo
aparecem como sendo prioridades e indissociaveis e transversais (Universidade [...], 2018).
Além disso, por todo o documento, essa indissociabilidade é reafirmada de forma incisiva. A

respeito desse aspecto, os participantes discentes tém a seguinte visdo:

O que se desenvolve a partir do ensino, da pesquisa e da extensdo é
fundamental para uma formacéo académica completa, que produza seres de
capacidades pensantes e profissionais mais completos e preparados para o
mercado de trabalho. Esses trés pilares devem ser estimulados e incentivados
para que a instituicdo traga e fortalega as habilidades estudantis, na intengéo
de avancar na sociedade, apresentando resultados do estudo que o
conhecimento fornece (Participante discente n® 9, 22 série).

E importante! A vida académica é constituida Mais do que apenas a
graduacgdo em si, a pesquisa e a extensdo sdo formativas e auxiliam na troca
do aluno com sua prépria sociedade! Para além disso, é de suma relevancia
a aprendizagem proporcionada por cada curso e projeto realizado!
(Participante discente n° 3, 42 série).

Acho que é muito boa, pois precisamos dessas atividades extracurriculares
para aumentar nosso conhecimento de mundo, além de nos capacitar para um
mestrado, doutorado. Os académicos sao envolvidos com projetos e iniciacao
cientifica, no entanto, s6 poucos conseguem fazer essas atividades, uma vez
gue a maioria dos estudantes precisam trabalhar para se manter néo
sobrando tempo para os projetos que a Unioeste oferece (Participante
discente n® 11, 22 série).

Acho necessario esse contato com a docéncia que os projetos de extensdo nos
trazem, nos auxiliando a saber se é realmente aquilo que almejamos, no meu
caso, as diferentes idades das quais trabalho podemos ter a presenca de
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diferentes metodologias, para que assim temos plena certeza da qual temos
mais facilidade (Participante discente n°® 24, 22 série).

A integracdo do ensino, da pesquisa, e da extensdo € vista pelos discentes como uma
forma de proporcionar uma formagédo completa aos discentes do curso de graduacgédo. Conforme
lemos nas respostas obtidas, alguns alunos entendem que passar por um curso de graduacéo vai
além dos pilares calcados no ensino, mas ha também a pesquisa e a extensdo. E necessario que
a formacdo superior va ao encontro dos anseios e das demandas da sociedade, indicando a
necessidade indispensavel, principalmente em cursos de licenciatura, do exercicio pratico dos
métodos de aprendizagem que sdo colocados de forma tedrica ao longo da formacdo e do
contato humano e promocao das relacfes interpessoais. De certa maneira, entendemos que, as
vezes, 0 ensino e a pesquisa tém relegado a segundo plano o contato, a transmissao e a insercdo
dos alunos de licenciatura na vida escolar, primando por “dar conta” dos conteudos da grade e
proporcionando menos experimentacGes praticas da realidade escolar. O que, a nosso ver, é
extremamente prejudicial. Nesse ponto, porém, também ha que mencionar o aspecto a que um
deles respondeu, que foi a questdo de tempo para participacdo das atividades oferecidas no
curso, citado também por outra participante: “Sei que ha uma pressdo enorme para a realizacao
de diversos trabalhos e pesquisas exteriores, mas com pouca divulga¢éo ou apoio. Sem contar
o fato de que a maioria dos projetos ofertados ndo oferecem bolsas para quem ja trabalha”
(Participante discente n°® 22, 22 série). Assim, ainda que um curso ofereca a possibilidade de
maior interacdo pratica, ha que se lidar com fatores que ndo podem ser controlados pela gestao
académica.

Observamos, porém, que alguns discentes veem a articulacdo entre ensino, pesquisa e

extensdo na graduacdo com algumas ressalvas, conforme os relatos a seguir:

Percebo-a apenas em parte. Nao sei dizer o quanto é efetivamente
incentivada, acredito que normalmente essa percepc¢édo depende do aluno e
dos grupos com os quais ele se envolve. Como eu sempre me envolvi muito em
extensdo, tanto como ministrante como participante, estou rodeada de
pessoas que também sdo bastante ativas (Participante discente n° 10, 42 série).

N&o percebo, na verdade, sinto que o curso de Letras tem proposto poucos
projetos de extensdo, em especial comparado aoc meu primeiro ano da
graduagdo. Sinto ainda que 0s poucos projetos de extensdo que Sao
promovidos pelo curso ocorrem de forma isolada e ainda tém pouca
divulgacd@o/engajamento (Participante discente n°® 19, 42 série).

Acredito que, talvez, por conta da pandemia, as ultimas turmas sofreram um
pouco mais com a falta de oferta de diferentes projetos de extenséo e cursos
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variados. O Centro Académico do curso costumava ser bem mais presente
assim que entrei na universidade, o que auxiliava nessa comunicacdo de
cursos e eventos disponiveis. Também acredito que o trabalho da pesquisa em
si poderia ser mais bem trabalhado em sala, nas proprias aulas de
monografia por exemplo, indo além das exigéncias de formatacdo dos
documentos. Assim, dentre os trés pilares da graduacdo, sinto um desfalque
principalmente na extensdo e, de certa forma, na pesquisa (Participante
discente n® 12, 42 série).

Acho que a teoria é muito boa mas nem sempre conseguimos articular isso no
dia a dia. Acredito que essa triade se torna bem realizada com quem tem mais
tempo ou ndo tem altas demandas de trabalho (Participante discente n° 17, 42
série).

N3o percebo. E divulgado por cartazes nos corredores, mas ndo ha dialogo
entre os alunos e docentes. Poucos sabem sobre projetos que existem na
universidade (Participante discente n° 8, 42 série).

Estou apenas no 2° ano, porém, do que vi até agora, ha pesquisas entretanto
direcionadas apenas para uma area, que é a Analise de Discurso (Participante
discente n° 5, 22 série).

A partir dos varios relatos elencados, principalmente por estudantes da 42 série,
observamos que, conforme consta em uma das respostas, os discentes que se envolvem com a
extensdo, a pesquisa e 0 ensino, percebem que ha muitas atividades que eles podem participar
e se dedicar. Porém, aqueles que se envolvem o minimo necessario, seja por escolha propria,
seja por questdes de tempo (dividir o dia a dia académico com as demandas profissionais e
pessoais), acabam ndo tendo uma percepcdo de tudo o que estad sendo oferecido. A questdo da
pandemia também é um aspecto a ser considerado, ja& que, a nosso ver, muitos docentes e
discentes participantes das varias atividades de ensino, pesquisa e extensdo ainda revelavam
um certo receio de promover atividades que envolvam grande nimero de pessoas,
principalmente por conta de tudo o que houve ou também por conta da modalidade de ensino
sincrono que muitos dos participantes tiveram que lidar ao longo de sua formagdo. Também ha
que se considerar que os participantes da pesquisa nao teriam a vida académica alterada pela
insercdo dos 10% da curricularizacdo da extensdo. Nesse ponto, eles conseguem avaliar ndo os
resultados da extensdo enquanto atividade formativa, mas como atividades informais,
organizadas por determinados docentes que ja realizam extensdo por opcao e/ou atividades

esporadicas promovidas pelo curso, como eventos, visitas etc.
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PISTA 5 - A TRANSDISCIPLINARIDADE E A TRANSVERSALIDADE EM TELA:
TRACANDO LINHAS

“Ensinemos nossos filhos a venerar o mundo e a consciéncia que o ilumina. Fagamo-los perceber

0 carater sagrado, magico da vida: esse inimaginavel emaranhado de todas as formas e todas as histérias
possiveis que se originam infinitamente no espago unitario da consciéncia. E o fim Gnico da educagéo
tornar a consciéncia humana consciente dela mesma e de sua disposi¢ao fundamental: sua expansao
onidirecional, sua liberdade, seu amor por todas as formas e todos os seres. E para essa educagao que
devem contribuir os pais, os professores, os curadores de museus, 0s artistas, os filosofos, os
empreendedores, 0s cidadaos, 0s governos, a internet, nds todos, aqui, agora. Eis que chegam as criancas
do terceiro milénio!”

(Lévy, 2001, p. 155)

Nesta secdo, buscaremos apresentar sugestes de como a transdisciplinaridade e a
transversalidade podem ser aprimoradas nos cursos de graduacdo, a partir das praticas
extensionistas, tracando linhas de como os atores das IES podem revisitar as praticas e melhora-
las, para haver maior interlocucéo entre as varias areas do conhecimento.

Nosso intuito € apresentar sugestdes que gestores, colegiados de curso, NDE, proé-
reitorias como um todo utilizem para colaborar nas discussdes que permearem as reunides para
elaboracdo/ajustes/alteracdes nas atividades extensionistas previstas no curriculo de modo que
estas apontem para um processo que pode e deve trazer acbes de ensinar e metodologias
calcadas na perspectiva transdisciplinar e transversal, superando a mera disciplinaridade
tradicionalmente entranhada no fazer académico.

Pensar na transdisciplinaridade e na transversalidade na educag&o € ir ao encontro do
que Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu (Nicolescu, 1999a) estabelecem na
“Carta da Transdisciplinaridade”. Nesse documento, que foi redigido no 1° Congresso Mundial
da Transdisciplinaridade, de 2 a 7 de novembro de 1994, Convento de Arrébida, Portugal
(Nicolescu, 1999a), esses trés importantes tedricos apresentam 15 artigos que fundamentam os
principios da transdisciplinaridade. A justificativa para a elaboragdo de tal carta parte das
preocupagOes que circundavam (e ainda circundam) a humanidade, principalmente no que diz
respeito a disjuncdo do conhecimento, a autodestruicdo da humanidade, ao desenvolvimento
tecnologico de forma desenfreada, a prevaléncia do individual frente ao coletivo e a
desigualdade entre os povos.

Para tracar pistas de como ambas podem ser aprimoradas nos cursos de graduagéo, na
Otica da curricularizagdo da extensdo, adotamos como sugestdo refletir sobre o que esse
Manifesto enuncia, apresentando nossa interpretacdo sobre os artigos a partir da oOtica

estabelecida nesta tese. Outrossim, para enriquecer nossas reflexdes, pautamo-nos também em
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inserir algumas ideias dos escritos Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro (Morin,
2011), pois este dialoga diretamente com a referida Carta, e também aspectos ligados ao

documento Os quatro pilares da educacao (Delors, 1996).

5.1 ACARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE E OS SETE SABERES

5.1.1 Artigo 1

Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma definicéo e de dissolvé-lo
em estruturas formais, quaisquer que sejam, é incompativel com a visdo
transdisciplinar (Nicolescu, 1999a, p. 162).

Ao considerarmos a inter-relagéo entre universidade, académicos, sociedade (meio) para
a promocao de atividades extensionistas por um viés transdisciplinar, é necessario que todos 0s
atores envolvidos compreendam que ndo é correto tentar resumir o ser humano a uma Gnica
forma, como se estivéssemos sintetizando a sua forma de ser, de pensar, de agir. Muitas vezes
fazemos isso para tentar dar um carater organizativo, de modo que a sistematizacao facilite as
formas de se relacionar. Contudo, ainda que isso ocorra, ndo podemos deixar de compreender
que por tras de cada aluno, de cada professor, de cada participante extensionista ha um ser,
individual, com pensamentos e desejos préprios, com conhecimento e arcabougo
cultural/cientifico diferentes. Partir desse ponto € essencial para que as atividades desenvolvidas

possam ser proficuas.

5.1.2 Artigo 2

O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de Realidade, regidos por
I6gicas diferentes, € inerente a atitude transdisciplinar. Toda tentativa de
reduzir a Realidade a um Unico nivel, redigo por uma Unica légica, ndo se situa
no campo da transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999a, p. 162).

A questdo apresentada nesse artigo € essencial de ser considerada durante todo o
processo de elaboragdo de atividades extensionistas no curriculo, e talvez seja um aspecto que
exigira mais félego do NDE e colegiado, e quase que de maneira constante. A tentativa de
reduzir a Realidade € um aspecto que permeia a nossa sociedade. S&o as cegueiras do
conhecimento (Morin, 2011), que apontam para o carater simplificador de o que vem a ser 0

conhecimento humano. Por exemplo, se 0 curso de Letras quiser promover para a comunidade
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um curso de linguas estrangeiras, ndo serd possivel pegar um curso pronto e aplica-lo ipsis
litteris para uma outra comunidade. 1sso porque, a logica inicial para a qual esse curso foi
elaborado pode ndo ser a mesma logica (e ndo seral!) que 0 novo grupo ao qual o curso espera.
Essa questdo parece ser Obvia de ser abordada, mas notamos que, muitas vezes, as pessoas
tentam aplicar uma mesma metodologia que funcionou com um determinado grupo a outro
diferente, esperando ter o mesmo resultado, 0 que quase sempre ndo acontece, pois a légica
empregada difere até mesmo por conta dos atores que participardo do processo, do momento
das interacdes e do conhecimento das pessoas.

Nesse ponto, também, cabe-nos mencionar que, ao reduzir a realidade/o conhecimento
de forma nivelada, estabelecemos relagdes de como se este fosse melhor do que aquele, o que
ndo é verdade, j& que “a supremacia do conhecimento fragmentado” (Morin, 2011, p. 16) ndo
permite que os individuos estabelecam as inter-relagdes do conhecimento em seu todo

complexo que o préprio individuo esta inserido.

5.1.3 Artigo 3

A transdisciplinaridade é complementar & abordagem disciplinar; ela faz
emergir do confronto das disciplinas novos dados que as articulam entre si; e
ela nos oferece uma nova visdo da Natureza e da Realidade. A
transdisciplinaridade ndo busca o dominio de vérias disciplinas, mas a
abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa (Nicolescu,
19994, p. 162-163).

Ao trazer a tona um novo paradigma conceitual, geralmente as pessoas acabam
confrontando-os, pensando que o surgimento de um novo paradigma implica na morte do outro.
Contudo, conforme observamos no Artigo 3, a abordagem transdisciplinar ndo busca
exterminar a abordagem disciplinar. Conforme discorremos nesta tese, 0 pensamento cartesiano
foi essencial para o estabelecimento da base do pensamento cientifico, e nega-lo seria como
tentar erigir um prédio sem alicercé-lo muito bem. A ideia de como alicercar ndo muda, mas as
técnicas e 0s materiais podem mudar. Assim, conceber a transdisciplinaridade como um aspecto
complementar a abordagem disciplinar € compreender que se pode fazer mais, que as
disciplinas podem dialogar, e, além disso, mostrar como isso pode ocorrer. Mas isso também
esta ligado ao desenvolvimento das “informac¢des em um contexto e em um conjunto” (Morin,
2011, p. 16). Promover atividades extensionistas exige que haja um movimento além do
disciplinar, ja que ha varios aspectos a serem considerados e ha um dialogo transversal com

outras areas do conhecimento, destacando também aspectos ligados a realidade que esta sendo
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vivida, as questdes emergentes da época que perpassam a realidade das vivéncias
extensionistas. Instigar que sejam realizadas atividades que tentem estabelecer o didlogo com
areas variadas é tentar exteriorizar o potencial de dialogo entre as diversas vertentes dos saberes,

e novas descobertas estdo acobertadas pela compreensao disciplinar.

5.1.4 Artigo 4

O ponto de sustentacdo da transdisciplinaridade reside na unificagcdo
seméantica e operativa das acepgdes através e além das disciplinas. Ela
pressupde uma racionalidade aberta, mediante um novo olhar sobre a
relatividade das nogdes de ‘defini¢do’ e de ‘objetividade’. O formalismo
excessivo, a rigidez das defini¢des e o0 exagero da objetividade, incluindo a
exclusao do sujeito, levam ao empobrecimento (Nicolescu, 1999a, p. 163).

A questdo elucidada no Artigo 4 nos faz refletir sobre uma inquietagéo que talvez
perpasse a mente de todos aqueles que buscam promover o conhecimento de alguma forma. Ao
promover uma determinada atividade, espera-se ter um resultado, isto €, um produto, que pode
ser mensurado. Por exemplo, ao ensinar a soma matematica de 1 +1 a uma crianca, apos explicar
como ocorre a adi¢cdo, espera-se que esta responda que a resposta de 1+1 é igual a 2. Se ha uma
resposta diferente do que essa, grosso modo alguns entendem que houve uma falha no processo
de ensino, e que ndo se obteve um resultado satisfatério. Contudo, espera-se nas interacdes
transdisciplinares encontrar os pontos que vdo além da nocdo logica das disciplinas, que
perpassa, que vai através delas. Apesar de uma crian¢a inicialmente responder
equivocadamente que 1+1 seja igual a 3, na transdisciplinaridade considera-se 0
enriguecimento das experiéncias que sdo realizadas ao longo das experimentacdes do individuo.
A subjetividade importa mais do que a objetividade; as interagdes com o meio, os dialogos
estabelecidos é que constroem o carater plural do ser humano, e isso vai ao encontro do que 0s
Artigos anteriores da Carta abordam. Nas atividades extensionistas, primar pela experiéncia
vale mais do que primar pelo resultado. E claro que, muitas vezes, a estrutura governamental,
0 sistema, espera ver resultados. Mas por que é que ndo podemos comegar a mudar o que se
entende por resultados? Ja ha um movimento de muitas areas sobre isso, mas € um aspecto que

a universidade precisa pautar e buscar trazer para a Academia.
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5.1.5 Artigo 5

A visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida que ultrapassa o
campo das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e sua reconciliagcdo, ndo
apenas com as ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia
e a experiéncia interior (Nicolescu, 1999a, p. 163).

O Artigo 5 da Carta da Transdisciplinaridade evoca a questdo de se estabelecer um
amplo didlogo entre as varias areas de conhecimento na humanidade. Emprega-se ai o termo
“reconciliagdo”, como se houvesse anteriormente um conflito entre as areas. Em se tratando de
atividades de extensdo, que é nosso foco, a busca de se estabelecer inter-relagdes de uma
determinada area do conhecimento com outras areas faz com que os trabalhos calcados na visdo
transdisciplinar ndo figuem fechados nas préprias areas, mas que se tente conectar 0s varios
saberes a medida em que os didlogos possam ser estabelecidos. Contudo, buscar realizar essa
conexdo com éareas correlatas é mais facil do que estabelecer didlogo com uma area muito
adversa e/ou distante, o que faz ai, muitas vezes, as atividades se manterem a nivel
inter/pluri/multidisciplinar. Trabalhar na perspectiva transdisciplinar é buscar que esse novo
paradigma seja desbravado tanto pela academia como pela comunidade, que historicamente
veio trabalhando muito de forma particular e fechada. E um exercicio constante de buscar
encontrar como pode ser trabalhado arte, literatura, ciéncias humanas e ciéncias exatas, além
de também estabelecer relacbes com as questbes de experiéncia interior, conforme consta da

Carta, de modo a formar integralmente o ser humano.

5.1.6 Artigo 6

Com relacdo a interdisciplinaridade e & multidisciplinaridade, a
transdisciplinaridade é multirreferencial e multidimensional. Embora levando
em conta 0s conceitos de tempo e de Historia, a transdisciplinaridade nao
exclui a existéncia de um horizonte transhistérico (Nicolescu, 1999a, p. 163).

Nesse item, a transdisciplinaridade é apontada como multirreferencial, ou seja, que tem
muitos referentes para pautar os seus passos, além de multidimensional, que estd ligada aos
varios niveis de Realidade que esta reconhece, conforme ja tratamos, ndo se limitando a
unidimensionalidade. O seu ndo reconhecimento, em se tratando de atividades extensionistas,
dialoga também com os artigos anteriormente apresentados, pois ndo convém tratar os fatos de
maneira estanque, mas considerar a fluidez que € prdpria de qualquer ser. Assim, a ideia de se

considerar um horizonte transhistorico esta na premissa de que o sujeito estd permeado por
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questBes que vao além de sua propria histéria, perpassado por aspectos globais, espirituais e
outros, que talvez ele desconhega. Ter em mente esse aspecto durante a realizacdo de atividades
extensionistas & considerar que o0s sujeitos ali presentes trazem em sua bagagem de
conhecimento cientifico e de mundo aspectos positivos e negativos perpassados por seu passado
transhistdrico, e que esse aspecto influenciard a maneira com que este ira interagir diante do
que Ihe for proposto. De igual modo, isso também ocorrerd naqueles que proporao as atividades.

Somente a historia do sujeito ndo é suficiente para defini-lo.

5.1.7 Artigo 7

A transdisciplinaridade ndo constitui nem uma nova religido, nem uma nova
filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma ciéncia das ciéncias (Nicolescu,
19994, p. 163).

Nesse ponto, os autores da Carta elucidam que a proposta de apresentar alguns preceitos
para a transdisciplinaridade n&o a coloca como sendo uma nova filosofia de vida, religido ou
até mesmo como uma nova ciéncia. Aqui, acreditamos que eles quiseram deixar claro de que
estabelecer interacdes transdisciplinares ndo poderia ser feito de forma separada, até porque
isso iria contra ao que esta se propOe. Evocar interac@es transdisciplinares precisa ser algo que
se dé nas varias areas do conhecimento, naquilo que ja existe. Do contrario, se apenas esta ou
aquela ciéncia tivesse a capacidade de produzir essas interacdes, estariamos reduzindo-a ou

simplificando-a.

5.1.8 Artigo 8

A dignidade do ser humano é também de ordem c6smica e planetaria. O
aparecimento do ser humano sobre a Terra é uma das etapas da histéria do
Universo. O reconhecimento da Terra como pétria € um dos imperativos da
transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas,
a titulo de habitante da Terra, ele € a0 mesmo tempo um ser transnacional. O
reconhecimento pelo direito internacional da dupla cidadania — referente a
uma nagéo e a Terra — constitui um dos objetivos da pesquisa transdisciplinar
(Nicolescu, 1999a, p. 163-164).

O Artigo 8 elucida mais o lado humanitario que a transdisciplinaridade se propde a
evocar. Trazer para a reflexdo a constituicdo de dupla cidadania, como cidaddo do seu pais e
cidaddo do planeta Terra, concebe o ser humano como um membro importantissimo do globo

terrestre. A sua dignidade € também um ponto que o artigo pontua, pois independentemente da
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situacdo que o sujeito se encontre, este precisa ter sempre a sua dignidade mantida. Buscando
estabelecer inter-relacdo com o nosso foco de estudo, podemos dizer que, nas atividades
extensionistas calcadas na transdisciplinaridade, a dignidade do ser humano nunca pode ser
desconsiderada e a sua inter-relacdo com o local que vive também ndo. Quando falamos de ser
cidaddo da Terra ou de um pais, para alguns pode parecer que essa € uma questao muito distante,
mas o fato é que cada individuo possui a sua individualidade no local em que esta. Assim, pode
ser que em determinadas atividades tenhamos pessoas com mais ou menos arcabouco de
conhecimento de mundo ou cientifico, mas independentemente desse conhecimento, a sua
dignidade precisa ser respeitada além do seu reconhecimento como cidaddo do seu local de

residéncia e como sujeito terrestre.

5.1.9 Artigo 9

A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relacdo aos mitos e
religiGes e aqueles gque os respeitam num espirito transdisciplinar (Nicolescu,
19994, p. 164).

A questdo elucidada no Artigo 9 aponta para o carater plural da transdisciplinaridade no
que diz respeito aos mitos, a religiosidade e ao proprio respeito a estes. Nas atividades
extensionistas, tais aspectos podem ser considerados, ja que embora a academia busque levar o
conhecimento cientifico, este ndo fica totalmente alheio aos outros conhecimentos que a
humanidade tem. Embora algumas pessoas pensem que ciéncia e religido ndo possam andar
juntas, ndo se pode considerar o fato de que religiosidade e crencas influenciam diretamente no
ser humano, e essa influéncia, naturalmente, perpassara o ser humano que participa de
atividades extensionistas ou qualquer outra.

Antes disso, porém, é importante considerarmos o ensino da condi¢cdo humana (Morin,
2011) inerente a qualquer pessoa. O devido respeito as crencas se dara de forma proficua se no
processo de formacdo do ser humano, seja ele em casa ou na escola, nas atividades
extensionistas ou ndo, estiver ai desenvolvida uma formacéo que buscou revelar e trazer a tona
reflexdes sobre a identidade muito complexa a qual todos nés estamos inseridos e fazemos parte
e a identidade que nos une e nos faz ver o outro como irmdos (Morin, 2011). Nés s6
conseguimos respeitar o outro e as suas individualidades quando entendemos que o0 outro tem

grande ligacdo com nds mesmos.
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5.1.10 Artigo 10

N&o existe um lugar cultural privilegiado de onde se possa julgar as outras
culturas. A abordagem transdisciplinar é ela propria transcultural (Nicolescu,
19993, p. 164).

A transculturalidade denota em seu proprio termo que cada cultura € Unica e que a
abordagem proposta por cada cultura revela apenas um recorte exclusivo, sob um determinado
viés. Desse modo, quando os extensionistas vao para as comunidades e buscam compartilhar o
conhecimento académico para determinado grupo, é crucial que se tenha em mente de que as
experiéncias que serdo ali propostas vao além delas mesmas e ndo refletem uma superioridade
ou inferioridade em relacdo a outras culturas. Por isso, nesse aspecto € importante buscar
ensinar aquilo que Morin (2011) coloca como “identidade terrena”. A questao da identidade
terrena perpassa as varias culturas e a sua complexidade. Se objetivamos um ensino
transcultural, devemos buscar ensinar as varias identidades que compdem o globo terrestre e a

importancia delas para o estabelecimento de lagos na Terra.

5.1.11 Artigo 11

Uma educagdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo do conhecimento.
Ela deve ensinar a contextualidade, concretizar e globalizar. A educacéo
transdisciplinar reavalia o papel da intui¢do, do imaginario, da sensibilidade e
do corpo na transmisséo dos conhecimentos (Nicolescu, 1999a, p. 164).

O Artigo 11 da carta da Transdisciplinaridade demonstra que as atividades
extensionistas, se analisarmos sob o aspecto do seu real intuito, apontam para a
transdisciplinaridade por si s6. A abstracdo do conhecimento, ou seja, 0 conhecimento
produzido de forma isolada, sem relacdo com um real contexto de uso, € posto de lado quando
académicos podem vivenciar na pratica o conhecimento aprendido. Nesse ponto, trabalhar
nessa perspectiva é considerar como consta do préoprio artigo acdes que privilegiem a
sensibilidade, o imaginario, pois ainda que atividades extensionistas possam ser realizadas,
estas podem ficar muito engessadas, e esse ndo é o que é preconizado na educacgdo
transdisciplinar. Se o individuo ndo puder estabelecer uma relacdo entre teoria e pratica, a sua
compreensdo ficara a desejar. Nesse ponto, entendemos que o fato de as atividades
extensionistas fazerem parte do curriculo dos cursos de maneira obrigatéria enriquece muito a

formacdo daquele individuo, j& que antes o conhecimento contextualizado estava disponivel
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apenas aqueles que se dispunham a participar das atividades extensionistas oferecidas de forma
optativa.

Dentro desse aspectos, também é importante citarmos que nem sempre estamos inscritos
somente em certezas. Morin (2011) esclarece-nos que em meio as certezas que temos, ha muitas
questdes incertas, que a humanidade ainda tem que lidar. Ao buscarmos estimular a produgéo
de conhecimento a partir de um viés da reflexdo, é importante que as incertezas também sejam
colocadas como sendo elementos que fazem parte das interacdes que os individuos precisam

lidar, e que nem sempre teremos respostas para tudo.

5.1.12 Artigo 12

A elaboracdo de uma economia transdisciplinar esta baseada no postulado de
gue a economia deve estar a servi¢o do ser humano e ndo inverso (Nicolescu,
1999a, p. 164).

O ponto elucidado no Artigo 12 diz respeito especificadamente a aspectos econdmicos,
mas 0 seu contetdo pode ser correlacionado com as outras areas. O ser humano ndo pode se
colocar como um individuo que se sujeita a questdes materiais, tornando-se subjugado e
dominado pelas circunstancias. N&o se deve trabalhar para viver, nem viver para trabalhar. E

necessario ir além dessa concepcao e de se sentir como um verdadeiro cidadao.

5.1.13 Artigo 13

A ética transdisciplinar recusa toda atividade que se negue ao didlogo e a
discussdo, qualquer que seja sua origem — de ordem ideoldgica, cientificista,
religiosa, econdmica, politica, filoséfica. O saber compartilhado deveria levar
a uma compreensdo compartilhada, baseada no respeito absoluto das
alteridades unidas pela vida comum numa Unica e mesma Terra (Nicolescu,
199943, p. 164).

No Artigo 13, observamos que a transdisciplinaridade estabelece intima relagdo com o
didlogo e com a discussdo, e o respeito a diversidade de opinides é algo indispensavel. Nas
atividades extensionistas, as areas de atuacdo podem ser muitas, mas o fundamental € sempre
estabelecer a troca de experiéncia entre os pares, as reflexdes individuais, sempre calcadas no
respeito muatuo as divergéncias que ocorrem ou que vao ocorrer. Nisso emerge o0 conceito de
‘compreensdo’ que Edgar Morin estabelece, pois “a compreensdo mutua entre 0s seres

humanos, quer proximos, quer estranhos, €, daqui para frente, vital para que as relagdes
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humanas saiam de seu estado barbaro de incompreensao” (Morin, 2011, p. 18). Ou seja, se
queremos formar pessoas calcadas na ética transdisciplinar, precisamos primar cada vez mais

pelo respeito as diferencas.

5.1.14 Artigo 14

Rigor, abertura e tolerancia sdo as caracteristicas fundamentais da atitude e
da visdo transdisciplinares. O rigor na argumentagdo que leva em conta todos
os dados é a melhor barreira em relagdo aos possiveis desvios. A abertura
comporta a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A
toleréncia é o reconhecimento do direito as ideias e as e verdades contrarias
as nossas (Nicolescu, 1999a, p. 164-165).

As trés caracteristicas apresentadas no artigo sdo fundamentais para avaliarmos se as
atividades extensionistas que vierem a ser propostas apontam para intera¢oes transdisciplinares.
Rigor, abertura e tolerancia formam a triade necessaria de ser considerada quando buscamos
estabelecer relagbes com e para a comunidade, se pensando da perspectiva academia —
comunidade. Esses trés pontos nunca podem ser perdidos de vista, pois, se ndo observados e
sempre corrigidos, podemos incorrer no erro de eles serem ignorados e ndo levados em conta
ao longo das interacdes. Dentro desse aspecto, cabe-nos ainda instigar que, nas relacdes
transdisciplinares, busquemos “estabelecer uma relagdo de controle miituo entre a sociedade e
os individuos pela democracia e conceber a humanidade como comunidade planetaria” (Morin,
2011, p. 18).

5.1.15 Artigo final

A presente Carta da Transdisciplinaridade foi adotada pelos participantes do
Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade e ndo reivindica
nenhuma outra autoridade além de sua obra e sua atividade (Nicolescu, 1999a,
p. 165).

No Artigo final, observamos que foi selada a ideia de que a elaboracdo da Carta ndo
objetiva que os preceitos ali elucidados sejam encarados como aspectos obrigatorios. Sao
indicacdes adotadas pelos seus signatarios e que foram publicadas com o intuito de colaborar
com aqueles que se familiarizarem com o0s preceitos preconizados. Nessa questdo, esse
documento aponta para o0 método cartogréafico, ja que as linhas com sugestdes e caminhos foram
apresentados. Em se tratando das questdes ligadas a extensdo, querer que todos sigam 0s

preceitos aqui estabelecidos € ir contra ao que se busca com a transdisciplinaridade. Mas 0s
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preceitos podem servir de pistas para aqueles que quiserem trilhar e estabelecer interagdes que
se aproximem da perspectiva transdisciplinar, quando esta couber, superando a abordagem

disciplinar.

5.2 0S QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Dentro da perspectiva abordada na subsecéo anterior, temos também outro documento
que dialoga diretamente com os escritos de Nicolescu (1999a) e Morin (2011), que € o relatério
feito pela Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI (Delors, 1996),
intitulado “Educagdo: um tesouro a descobrir”. Em um de seus capitulos, os autores
estabelecem quatro pilares que, segundo eles, seriam fundamentais para a educacédo do século
XXI. Os quatro pilares sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos,
aprender a viver com 0s outros e aprender a ser. Segundo Nicolescu (1999a), o pensamento
transdisciplinar poderia contribuir diretamente com os preceitos desses quatro pilares propostos
pela referida Comissao, ja que dialogam entre si.

No referido Relatério, seus autores apontam para que, no paradigma educacional atual,
aprender a conhecer e aprender a fazer sdo os pilares que, de certa maneira, perpassam com
mais intensidade o ensino formal, mas que na verdade todos esses pilares devem ser “objeto de
atencdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a educagdo aparega como uma
experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano cognitivo como no prético,
para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade” (Delors, 1996, p. 90). De fato,
aprender a viver juntos e aprender a ser sdo aspectos que, muitas vezes, séo postos de lado,
como se fossem menos necessarios de serem ensinados e/ou que sdo aspectos que ndo fazem
parte do papel da escola ou muito menos de ser ensinado na universidade. Contudo, se queremos
propor uma educacéo transdisciplinar, planetaria, preocupada com o global e com o individual,
urge que busquemos expandir o que vem a ser o conhecimento que deve ou ndo compreender
a longa lista de contetdos que precisam ser exauridos ao longo de uma formacdo académica,
por exemplo.

Aprender a conhecer, primeiro pilar, prima por um conhecimento que esteja calcado na
atencdo, na memoria e no pensamento. Atualmente ha uma busca gigantesca em se dedicar
aquilo que é dtil, e uma tentativa de negar fazer aquilo que é tido como inatil, mas nesse
processo de se aprender aquilo que aparentemente ainda ndo € Util provoca o estimulo a esses
trés aspectos elucidados no Relatorio. Tal estimulo na crianga contribui para que haja um

enriquecimento daquilo que temos como um “espirito cientifico” (Nicolescu, 1999a, p. 144),
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que colaborard para o desenvolvimento futuro dela quando vier a lidar com as matérias
cientificas. Contudo, o seu objetivo maior é fazer com que a busca pelo conhecimento seja
estimulada, de modo que o ser humano seja instigado sempre a aprender, a estabelecer pontes
entre as diversas areas do saber, como Nicolescu (1999a) diz. Como é que o ser humano pode
estabelecer relagdes transdisciplinares se ficar somente fechado em uma &rea, concentrado em
um unico proposito tido como ‘atil’ e ignorar os processos ‘intteis’? SO se pode estabelecer
correlacBes se o individuo conhecer as outras areas e aventurar-se em descobri-las. E necessario
sair do “enquadramento minimo” (Dal Molin; Fialho, 2011, p. 14) que a escola de certa forma
imp0e aos educandos.

Aprender a fazer, segundo pilar, € um aspecto que esta intimamente ligado ao anterior
(Delors, 1996), mas que estabelece relacdo com a questdo da formacéo para o trabalho, isto &,
da formacdo profissional do individuo. E nesse ponto que se busca sair da abstracdo do
conhecimento, conforme elucidado no Artigo 11 da Carta, pensando, inclusive, nas diversas
metodologias colaborativas (Dal Molin; Fialho, 2011) que estdo a nossa disposi¢do. Contudo,
é levantada a preocupacéo sobre as configurac6es que as profissdes terdo no futuro, que vemos
atualmente sendo muito discutidas quando observamos tecnologias de Ultima geragdo
substituindo varias pessoas e deixando muitas desempregadas. Nesse ponto, no Relatério
aborda-se que sera necessario ter a consciéncia de que o trabalho no futuro ndo sera somente a
“transmissdo de praticas mais ou menos rotineiras” (Delors, 1996, p. 93), mas que devera estar
ligado a inovacdo como sinénimo de criatividade (Nicolescu, 1999a), para transparecer a
criatividade do individuo, ou a sua potencialidade criadora (Nicolescu, 1999a). Pensando neste
ponto sobre a questdo das atividades extensionistas, as experimentagdes em campo, da
interlocucdo com a sociedade, favorecem que os individuos em formacdo comecem a
desenvolver o espirito que compreende gque, para 0 mundo em que ele atuara como profissional,
sera necessario ter mais do que conhecimento formal sobre o assunto. Mas além disso, aprender
a fazer buscara estimular que os individuos adquiram “competéncias que tornem a pessoa apta
a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipe” (Delors, 1996, p. 101) €, ainda, que 0
foco esteja mais no processo do que no resultado (Dal Molin; Fialho, 2011).

Aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros, penultimo pilar, aponta para a
ideia de reconhecer a irmandade que ha no globo terrestre entre todos os seres humanos, e
diriamos inclusive com os outros seres, principalmente nos tempos atuais que estamos vivendo
de grandes catéstrofes envolvendo a destruicdo da Terra, as pandemias, a escassez de recursos
e as guerras para domina-los, entre outros aspectos. Busca-se, nesse pilar, de maneira

transversal, estabelecer uma devida formacao que vise a harmonia entre 0s seres, e nao apenas
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uma toleréncia entre eles. Nesse ponto, a transdisciplinaridade, conforme j& explicitamos nos
artigos da Carta, busca evocar a pluralidade e complexidade dos seres. Uma educagéo que prime
0 ensino da convivéncia mutua é, sem dudvidas, um aspecto que cada vez mais deve ser
abordado, de modo que as novas geracfes optem pela ldgica da comunhdo, do
compartilhamento, e ndo do cerceamento, da simplificacdo, da individualidade. Nesse Viés,
conforme escrevem Dal Molin e Fialho (2011), temos as tecnologias digitais que podem servir
de poderoso suporte para que a humanidade dialogue entre si, ainda que estejam fisicamente
distantes um do outro. A possibilidade de conversar com pessoas do globo terrestre utilizando-
se dos dispositivos digitais € um aspecto que certamente pode ser explorado nas dindmicas
educacionais e que favorecera a aquisicdo de experiéncias e vivéncias que se fossem se dar de
maneira fisica custariam a acontecer.

Por fim, Aprender a ser, busca a formacdo do individuo de modo que ele aprenda e
descubra quem ele é, de modo que o acesso a educacgdo formal procure elucidar aspectos ligados
ao espirito, ao corpo, a inteligéncia, a sensibilidade, ao sentido estético, a responsabilidade
pessoal, a espiritualidade (Delors, 1996) e, claro, ao conhecimento cientifico em si. Ademais,
na inter-relacdo com o outro, aprender a ser atua como um processo mutuo, em que o individuo
aprende com os individuos e meio que o cerca, mas também ensina os individuos com que se
relaciona.

Tais aspectos podem e devem servir para que os curriculos do curso de graduacao, das
atividades de extensdo e de outras areas sejam revisitados e sempre aprimorados, de modo que
cada vez mais possamos dar passos, mesmo que pequenos, mas que nos aproximem para uma
formacdo que va além da individualidade. Essa aproximacdo colaborara para que a disjuncao
do conhecimento ocorra menos, pois seria utopia pensar que ela deixaria de ocorrer. Temos que
relembrar que, na disciplinaridade metodoldgica, hd uma exclusdo do outro, do universo em
que vive, do seu saber, pois € algo inerente ao método da unicidade e ele por si s0 é ineficaz em
abranger os varios aspectos que o ser humano complexo tem. A transdisciplinaridade, na
pesquisa em foco, se congregasse 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, poderia apontar para ir
além do conhecimento produzido e estimulado de forma disjuntiva. E esse 0 nosso intuito ao
apresentar as reflexdes desta secdo: que cada vez mais possamos levar nossos cursos pelos
caminhos transdisciplinares que visam a formacdo integral do ser humano, pautando-se
principalmente na realidade complexa que estamos vivendo e na constru¢do mais afetiva das

pessoas em tempos que cada vez mais a individualidade parece sobrepor a tudo e a todos.
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PARA ALEM DO FINAL DAS LINHAS E DOS FIOS

“Uma sociedade onde caibam todos s6 sera possivel num mundo no qual
caibam muitos mundos. A educacao se confronta com essa apaixonante tarefa:
formar seres humanos para os quais a criatividade e a ternura sejam
necessidades vivenciais e elementos definidores dos sonhos de felicidade ”
individual e social

(Hugo Assmann)

Uma tese de doutoramento envolve um complexo de variantes que fazem com que as
linhas que foram tracadas inicialmente sofram varias mudancas, alterando-se o percurso,
levando aqueles que comecam a trilhar esse caminho a lugares dantes imaginados. S6 dessa
pequena experiéncia podemos entender o ato de se fazer um doutorado como um experimento
in loco das tematicas que discutimos neste nosso texto, a saber, a transdisciplinaridade e a
transversalidade. Pensando sob esse aspecto, o conceito do pensamento complexo de Edgar
Morin vem ao encontro de reafirmar que ndo da para simplificar as coisas que ha em cada ser,
em cada ato, em cada acdo, em sintese, em tudo; multiplas variedades que, embora possamos
tentar prevé-las, inesperadamente podemos ser (e somos) surpreendidos por aspectos que nao
foram previstos e/ou que sequer poderiam ser.

Quando iniciamos a escritura de nosso texto, lancamos nosso barco ao mar do
conhecimento e resolvemos navegar por assuntos que buscassem responder a indagacao que
perpassou nossa mente no momento de definicdo dos primeiros passos de nossa longa jornada.
Assim, a pergunta que nos guiou foi: o Projeto Politico-Pedagdgico dos cursos de graduacéo
em Letras da Unioeste, campus Cascavel, apresenta aspectos que apontam para uma
curricularizacdo da extensdo por vias transdisciplinares e transversais?

Para respondé-la, convidamos os leitores da tese a expandirem o seu recipiente mental,
de modo que estivessem como uma mente receptiva para compreender todas as linhas que
fomos tragando ao longo do desenvolvimento das pistas de nosso trabalho. Tais linhas foram
sendo construidas, e algumas foram aparecendo a medida em que as pistas pelas quais
seguiamos surgiam.

Assim, debrugamo-nos em analisar as varias tematicas que estdo circunscritas ao nosso
objeto de estudo, o que nos levou a investigacdo a respeito de conceitos envolvendo as
abordagens disciplinar, pluri/multi, inter e transdisciplinar, transversal, aléem, é claro, de
reflexdes e anélises do curriculo dos cursos de Letras que figuraram nossa experimentacdo. 1sso
nos possibilitou observar as alteracdes feitas para responder a contento a demanda que a
Resolucdo n° 07/2018 (Brasil, 2018) trouxe para os cursos de graduacdo de todas as IES do
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Brasil. Também entrevistamos pro-reitores da Unioeste, além de realizarmos pesquisa com
coordenacdo de curso, NDE e corpo discente para avaliar a percepcdo destes sobre a
curricularizacdo da extensdo, que permeou o estudo.

Do problema de pesquisa que tracamos, em resposta a indagacéo levantada, entendemos
que no PPP dos Cursos de Letras ha uma breve mencdo a questdes envolvendo a
transdisciplinaridade e a transversalidade no curriculo que foi alterado, mas pensadas ainda no
plano teorico e imagetico. Nas alteragdes propostas no curriculo de Letras, houve um arranjo
possivel, aproveitando, inclusive, acdes que o curso ja fazia para atender as resolucGes de
curricularizacdo da extensdo de modo a inserir o minimo de 10% de atividades extensionistas.
Isso confirma a nossa hipétese inicial de que haveria no PPP mais tracos de abordagens
pluri/multi e interdisciplinares, pois estas sao mais aceitas historicamente e ja estdo, de certo
ponto, circunscritas nas atividades curriculares. Mexer em paradigmas tdo amalgamados
historicamente requer um movimento lento, planetario, mas necessario, de modo que as
primeiras modificagdes podem demorar a serem vistas a olho nu.

Para apresentar uma contribuicdo que pode colaborar para os gestores (colegiados de
curso, NDE, pro-reitorias etc.) repensarem o curriculo, trouxemos algumas reflexdes sobre
como se efetivar modificacdes no curriculo que insiram a extensdo a partir de um viés que
responda as questdes da transdisciplinaridade e transversalidade, contribuindo para uma efetiva
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, especialmente agora que a extensdo adquiriu o
mesmo grau de importancia em relacdo as demais. Nesse ponto, temos o que Sacristan (2020)
nos apresentou sobre as perspectivas que envolvem a noc¢do de curriculo e até o seu carater
transversal em dialogar com as demandas atuais, de modo que este ndo pode ficar parado no
tempo, sem refletir aos anseios da formacéo profissional, especialmente de cursos que preparam
pessoas que formardo outras pessoas.

Desse modo, na Gltima parte deste texto, langamos ao leitor alguns aspectos que podem
ser considerados no momento em que ndo sé a Unioeste, mas todas as instituicdes que oferecem
a formacéo inicial superior forem revisitar os seus PPP. Reiteramos 0 que ja dissemos varias
vezes aqui, que 0 nosso intuito ndo foi jamais o de dizer que tem que ser assim, mas apenas 0
de evocar possibilidades, trazendo a cena pensamentos que perpassam questdes abordadas por
Lawrence (2010) e Nicolescu (1999a) sobre transdisciplinaridade e sobre as demandas para o
presente século, conforme evocamos os saberes de Morin (2011) e de Delors (1996).

Esperamos que com as nossas reflexdes, que serdo remetidas ao Colegiado de Curso que
figurou nossa pesquisa, a partir das reelabora¢des do PPP dos cursos de Letras da Unioeste e

de outros cursos ou instituigdes, o curriculo reflita uma realidade atual, que considere nos
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contetidos trabalhados ndo s os aspectos imprescindiveis a formacdo, mas que também
dialogue com as outras areas e que trate de assuntos reais e relevantes para a formacao, no nosso
caso, de futuros professores. Que ademais disso, busque formar pessoas que lidam com pessoas,
indo muito além de se passar o conteudo cientifico, mas um contetido envolvendo as vérias
nuances da vida, especialmente neste momento em que poucos querem ser professores e a
manutencdo de cursos de licenciatura encontra-se em perigo devido ao seu esvaziamento.

N&o que esta indagacdo tenha uma resposta neste momento, mas ndo seria a hora de
buscar tentar iniciar uma solucdo para essa questao por meio de abordagens transdisciplinares

e transversais? O que é que nos impede de tentar?
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APENDICES

APENDICE 1 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Previsdo de realizacdo das entrevistas: maio a agosto/2023;

Formato de entrevistas: gravadas via Microsoft Teams ou presencial, de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados, utilizando gravador de voz;

Prevé-se realizar entrevistas com pro-reitores de Pesquisa, Extensdo e Graduagdo da
Unioeste das gestdes de 2016-2019 e 2020-2023.

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1)

2)

3)
4)
5)

6)
7)

8)

Na sua opinido, qual é a importancia de a Universidade prever uma formacéo que articule
ensino, pesquisa e extensdo na formacao inicial superior?

Qual a maior dificuldade em articular ensino, pesquisa e extensdo? Em sua opinido, ha
articulacdo entre as pré-reitorias para a promocao da indissociabilidade entre esse tripé
na Unioeste?

Qual foi o percurso que a Unioeste percorreu para implementar a curricularizacdo da
extenséo?

Qual a sua opinido sobre a insercdo obrigatério de no minimo 10% de atividades de
extensdo no curriculo dos cursos de graduagéo?

Quais foram as dificuldades para implementar a curricularizacdo da extensdo na
Unioeste?

Quais serdo 0s proximos passos em relacdo a curricularizacdo da extensdo na Unioeste?
A insercdo de 10% da carga horaria de um curso em atividades de extensdo garantem
uma formacdo interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar?

Na sua percepcdo, o corpo docente entende (u) que a extensdo € uma concorrente da
pesquisa? Se sim, como se forma tal percepgdo?

Fonte: elaborado pelo pesquisador
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Previsdo de aplicacdo do questionario: abril a agosto/2023;

Questionario semiestruturado a ser aplicado via Google Formulérios.

Questdes:

Coordenador de Curso (Letras — modalidade presencial — campus Cascavel):

1)

2)

3)

Houve tempo suficiente para realizar os encaminhamentos necessarios para ampla
discussao no Colegiado de Curso sobre a readequacéo do PPP diante da curricularizacéo
da extensdo?

Como foi a recepcdo dos membros do Colegiado sobre a inser¢do no curriculo de no
minimo 10% de atividades de extens&o?

Outros comentarios que julgar pertinentes.

Membros do NDE (Letras — modalidade presencial — campus Cascavel):

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

Nome (a identificacdo ndo € obrigatdria)

Area de atuacio

Vocé é ou ja foi docente extensionista?

O que vocé entende por extensao universitaria?

Como é possivel articular a extensao com o ensino no curso de Letras?

Na sua opinido, como devera ocorrer a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao no
curso de Letras?

Vocé percebe a articulagao entre ensino, pesquisa e extensdo no curso de Letras?

Qual a sua opinido sobre a insercdo no curriculo de atividades extensionistas?

Quais foram as formas de recepcdo dos docentes em relacdo a integracdo de atividades
extensionistas no curriculo?

10) Outros comentarios que julgar pertinentes.

Discentes (académicos matriculados do 2° ao 4° ano em 2023 - Letras — modalidade
presencial — campus Cascavel):

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)
8)

9)

Nome (a identificacdo ndo é obrigatoria)

Qual é o seu curso? (Letras PT-ES; Letras PT-ING; Letras PT-IT)

Qual é a sua série atual?

Vocé ja participou de alguma atividade extensionista? Se sim, indique de que tipo
(evento, projeto de extensdo, curso etc.);

Vocé sabe o que € Curricularizacéo da Extenséo?

Vocé participou ou ficou sabendo das discussées no Colegiado do Curso envolvendo a
questdo da insercdo da extensdo no curriculo do curso de Letras?

Em caso afirmativo na questdo anterior, como vocé descreve a recepgdo dos docentes
em relagéo a inser¢do de 10% da carga horéaria do curso para extensao?

Qual a sua opinido sobre a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo durante a
graduacdo? Vocé percebe essa articulagdo no cotidiano da vida académica?

Outros comentéarios que julgar pertinentes.



140

ANEXOS

ANEXO 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

U unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Aprovado na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo CONEP em 04/08/2000 - Comité de
Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educacao para o seculo XXI
para uma formacao transdisciplinar

Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica — “CAAE” N° 67995623.0.0000.0107
Pesquisador para contato: Higor Miranda Cavalcante

Telefone: (45) 9 9946-7703

Endereco de contato: Rua Universitéria, 1619 — Cascavel — PR

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO
VIA GOOGLE FORMULARIOS

Titulo da Pesquisa: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educacao para o século XXI
para uma formac&o transdisciplinar®

Autor: Higor Miranda Cavalcante

Orientadora: Profa. Dra. Beatriz Helena Dal Molin

Coorientador: Prof. Dr. José Carlos dos Santos

Curso: Programa de Pdés-Graduacdo em Letras — PPGL — Nivel Doutorado Académico
(Unioeste, campus Cascavel)

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada “Que tessitura se configura na
Unioeste? Uma educacdo para o século XXI para uma formagéo transdisciplinar” que espera
contribuir significativamente para a construgdo de referencial tedrico dos PPP e das praticas
metodologicas ndo s6 da area do curso de Letras, mas também de areas correlatas e transversais,
no que diz respeito a estudos que envolvam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo em acOes pluri/multi, inter, transdisciplinares, apresentando sugestdes de como
implementar na pratica agdes que superem as interagdes disciplinares visando a atender o que
dispde a Resolugdo n° 07/2018 MEC/CNE/CES e prezando por uma formacao integra do ser
humano, que considera os saberes locais e globais, saberes da universidade e da comunidade,
para a construcao de uma sociedade mais consciente.

Para que isso ocorra, vocé sera submetido(a) a responder algumas questdes abertas, via
Google Formularios, sobre a tematica envolvendo a curricularizacdo da extensdo em sua
instituicdo. Apesar da responsabilidade dos pesquisadores em fazer o armazenamento adequado
dos dados coletados, existe o risco de quebra de confidencialidade das informacdes do
participante da pesquisa.

10 Titulo preliminar a versdo de depdsito da tese.




141

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participacdo, providenciaremos o
acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e gratuita a partir das possibilidades
disponiveis na Universidade Estadual do Oeste do Parand — campus Cascavel. Havendo a
ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa,
cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacéo.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja
possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos resultados.

Vocé néo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no entanto,
teré direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participagéo.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas as
etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome, endereco, voz e imagem
nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso,
vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizacdo e que devera ser
apresentado separadamente deste.

As informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacGes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé seré procurado para autorizar novamente 0 uso.

Para considerarmos a sua ciéncia com 0s termos aqui propostos, basta que, antes de
responder ao questionario, clique no botdo “CIENTE E DE ACORDO” que contém ao final da
pagina em que o formulario serd implementado.

Caso vocé precise informar algum fato decorrente da sua participacdo na pesquisa e se
sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no
horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG,
situado na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé
pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do
CEP que € (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

[ ] Ciente e de acordo
Nome do sujeito de pesquisa:

Eu, Higor Miranda Cavalcante, declaro que forneci todas as informagdes sobre este
projeto de pesquisa ao participante.

Cascavel (PR), 14 de marco de 2023.

Assinatura do pesquisador


mailto:cep.prppg@unioeste.br
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
ENTREVISTAS

w unioeste

Universidade Estadval do Qeste do Parana

Aprovado na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo CONEP em 04/08/2000 - Comité de
Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educagdo para o século XXI
para uma formacao transdisciplinar

Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica — “CAAE” N° 67995623.0.0000.0107
Pesquisador para contato: Higor Miranda Cavalcante

Telefone: (45) 9 9946-7703

Endereco de contato: Rua Universitaria, 1619 — Cascavel — PR

ENTREVISTAS
NO FORMATO PRESENCIAL OU REMOTO, VIA MICROSOFT TEAMS

Titulo da Pesquisa: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educacéo para o século XXI
para uma formac&o transdisciplinar?

Autor: Higor Miranda Cavalcante

Orientadora: Profa. Dra. Beatriz Helena Dal Molin

Coorientador: Prof. Dr. José Carlos dos Santos

Curso: Programa de Pés-Graduacdo em Letras — PPGL — Nivel Doutorado Académico
(Unioeste, campus Cascavel)

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada “Que tessitura se configura na
Unioeste? Uma educagdo para o século XXI para uma formagao transdisciplinar” que espera
contribuir significativamente para a construgdo de referencial tedrico dos PPP e das praticas
metodoldgicas ndo sé da area do curso de Letras, mas também de areas correlatas e transversais,
no que diz respeito a estudos que envolvam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo em acOes pluri/multi, inter, transdisciplinares, apresentando sugestdes de como
implementar na pratica acdes que superem as interacdes disciplinares visando a atender o que
dispde a Resolucdo n® 07/2018 MEC/CNE/CES e prezando por uma formagdo integra do ser
humano, que considera os saberes locais e globais, saberes da universidade e da comunidade,
para a construcdo de uma sociedade mais consciente.

Para que isso ocorra, vocé serd submetido(a) a participar de uma entrevista em que sao
realizadas questBes abertas sobre a temética envolvendo a curricularizagdo da extensdo em sua
instituicdo. Apesar da responsabilidade dos pesquisadores em fazer o armazenamento adequado
dos dados coletados, existe o risco de quebra de confidencialidade das informacdes do
participante da pesquisa. De acordo com a disponibilidade do entrevistador e do entrevistado,
a entrevista podera ser realizada no formato presencial, com a gravacdo da voz por meio do
gravador de voz do celular, ou poderé ser realizada no formato remoto, via Microsoft Teams,
por meio do recurso de “gravagdo da reunido” que esse software dispde.

11 Titulo preliminar a versdo de depdsito da tese.
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Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participacdo, providenciaremos o
acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e gratuita a partir das possibilidades
disponiveis na Universidade Estadual do Oeste do Parand — campus Cascavel. Havendo a
ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa,
cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacao.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja
possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos resultados.

Vocé néo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no entanto,
teré direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participag&o.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas as
etapas da pesquisa e de futura publicacéo dos resultados. O seu nome, endereco, voz e imagem
nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso,
vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizacdo e que devera ser
apresentado separadamente deste.

As informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacGes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé seré procurado para autorizar novamente 0 uso.

Para considerarmos a sua ciéncia com 0s termos aqui propostos, basta que, antes de
realizarmos a entrevista, clique no botdo “CIENTE E DE ACORDO” que contém ao final da
pagina em que o TCLE para as Entrevistas sera implementado — no caso de entrevista realizada
de forma remota — ou que assine o0 documento impresso com a sua ciéncia e autorizacdo para a
realizacdo da entrevista — no caso de entrevista realizada no formato presencial.

Caso vocé precise informar algum fato decorrente da sua participacdo na pesquisa e se
sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar pessoalmente o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no
horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG,
situado na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé
pode entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do
CEP que € (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

[ ] Ciente e de acordo
Nome do sujeito de pesquisa:

Eu, Higor Miranda Cavalcante, declaro que forneci todas as informagdes sobre este
projeto de pesquisa ao participante.

Cascavel (PR), 14 de marco de 2023.

Assinatura do pesquisador


mailto:cep.prppg@unioeste.br
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DE ENTREVISTAS

w unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Aprovado na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo CONEP em 04/08/2000 - Comité de
Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educagdo para o século XXI
para uma formacao transdisciplinar

Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica — “CAAE” N° 67995623.0.0000.0107
Pesquisador para contato: Higor Miranda Cavalcante

Telefone: (45) 9 9946-7703

Endereco de contato: Rua Universitaria, 1619 — Cascavel — PR

ENTREVISTAS - AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DO NOME DO ENTREVISTADO

Titulo da Pesquisa: Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educacéo para o século XXI
para uma formacao transdisciplinar'?

Autor: Higor Miranda Cavalcante

Orientadora: Profa. Dra. Beatriz Helena Dal Molin

Coorientador: Prof. Dr. José Carlos dos Santos

Curso: Programa de Pds-Graduacdo em Letras — PPGL — Nivel Doutorado Académico
(Unioeste, campus Cascavel)

Eu, [ ], portador(a) do CPF n° | |, que [fui pré-reitor

de Ensino/Pesquisa/Extensdo da Unioeste] / [que estou como pré-reitor de

Ensino/Pesquisa/Extensdo da Unioeste], considerando a entrevista realizada no formato
[PRESENCIAL/REMOTO] no dia [DATA], autorizo o pesquisador HIGOR MIRANDA
CAVALCANTE a deixar pablico o meu nome ao longo de suas analises e exposicdo das
respostas dadas as questdes realizadas ao longo da entrevista, dado o carater publico da funcdo
que [exerci/exer¢o] como [pro-reitor/pro-reitora de Ensino/Pesquisa/Extensdo] da Unioeste, em
sua pesquisa intitulada “Que tessitura se configura na Unioeste? Uma educagdo para o século

XXI para uma formacao transdisciplinar”.

Data/Local:
Nome:
Assinatura;

12 Titulo preliminar a versdo de depdsito da tese.




