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RESUMO

A disciplina de Lingua Portuguesa tem como objeto de ensino-aprendizagem o
ensino da lingua oral e escrita no interior dos processos de interacdo. Nesse
contexto, a linguagem abarca aspectos sociais, historicos, culturais e tambéem
ideoldgicos. Na perspectiva de contribuir com a disciplina € foco desta pesquisa,
reflexdes e analise envolvendo o contexto das regularidades e arbitrariedades do
cadigo escrito, a ortografia. Por meio da observacao no contexto de sala de aula e
estudos indagamos: Como podemos ensinar ortografia, para alunos que sabem ler e
escrever, que frequentam o 6°ano do Ensino Fundamental, mas que ainda
concebem a escrita como transposicdo da fala, desconhecendo as convencdes de
regularidades e de arbitrariedades que constituem a linguagem na modalidade
escrita? Com o intuito de encontrar respostas a essa problematizacédo, objetivamos
verificar quais sdo as inadequacdes ortograficas mais recorrentes nas producdes
espontaneas dos alunos de 6°ano do Ensino Fundamental para entdo aplicar
proposta pedagdgica com atividades voltadas a ortografia, que proporcionasse ao
aluno chegar ao dominio do codigo escrito. Atividades pautadas na reflexdo sobre o
uso da lingua falada em detrimento da lingua escrita, de modo que os alunos
pudessem refletir sobre a lingua em uso, sua relacao fala e escrita, regularidades e
arbitrariedades. Tomando como base teérica os estudos de Oliveira (2005), para a
categorizacdo das dificuldades ortogréficas, refletimos e analisamos esses
problemas sob a luz da teoria de autores como: Kato (1987), Lemle (1990), Cagliari
(1992; 1998; 1999; 2002), Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2006), Morais (2009, 2012),
Mollica (2011), Reis e Tenani (2011), Faraco (2012), Busse (2013; 2015) e Nobrega
(2013). Trata-se, portanto, de uma pesquisa pautada na Linguistica Aplicada de
cunho etnografico (qualitativo interpretativista), na modalidade de pesquisa-acao,
que se propds a analisar a escrita ortografica dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. O levantamento de dados foi possivel por meio de producéo textual
diagnéstica, categorizacdo de Oliveira (2005) e aplicacdo da sequéncia didatica:
género causo com foco na ortografia. Como resultado desse processo de
investigacdo, entendemos que somente a leitura ndo da conta da aprendizagem da
ortografia e que ela necessita ser sistematizada e ensinada nas escolas para que 0s
alunos compreendam que a fala e a escrita se diferenciam nas suas praticas
cotidianas, assim como perceber as regularidades e arbitrariedades que envolvem o
cadigo escrito, buscando sempre que a davida aparecer na escrita, o dicionario.

PALAVRAS-CHAVE: Variagédo linguistica, aprendizagem, fala e escrita.



ABSTRACT

Portuguese subject has as a purpose of teaching-learning the oral and written
language teaching inside of the interaction processes. In this context, the language
includes social, historical, cultural and also ideological aspects. In order to contribute
to the discipline, the focus of this research are reflections and analysis involving the
context of regularities and arbitrariness of the written code, orthography. By studies
and classroom observation we inquire: How can we teach orthography for students of
the 6™ grade of elementary school, who can read and write, but still conceive writing
as transposition of speech, unknowing the conventions of regularities and
arbitrariness that constitute the language in written form? In order to find answers to
this questioning, we aim to check which are the most frequent spelling inadequacies
in the spontaneous text productions of the students of 6th grade of elementary
school and apply a pedagogical proposal with activities focused on orthographic,
providing the student get to writing code domain. Activities guided by reflection on the
use of spoken language over the written language, so students can reflect about
language in use, and about the relation between speech and writing, regularities and
arbitrariness. Taking as theoretical basis Oliveira studies (2005), for the
categorization of misspellings, we reflect and analyze these errors based on author
as: Kato (1987), Lemle (1990), Cagliari (1992; 1998; 1999; 2002), Bortoni-Ricardo
(2004; 2005; 2006), Mitchell (2009, 2012), Mollica (2011), Kings and Tenani (2011),
Faraco (2012), Busse (2013; 2015) e Nobrega (2013). It is, therefore, a guided
research in Applied Linguistics ethnographic nature (qualitative interpretative),
following the research-action model, which aimed to analyze the orthographic writing
of the students of 6th grade of elementary school. The data collection was possible
through textual diagnostic production, Oliveira (2005) characterization, and
application of didactic sequence: gender “causo” focused on orthography. As a result
of this research process, we understand that only the reading is not enough to the
orthography learning and it needs to be systematized and taught on schools so that
the students understand that speech and writing are different in their everyday
practices, as well understand the regularities and arbitrariness that involve writing
code, always searching in the dictionary, always searching the dictionary whenever a
doubt appear in writing.

KEYWORDS: linguistic variation, learning, speaking and writing.
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INTRODUCAO

E fato que, mesmo antes de ir para a escola, a crianga ja esta inserida no
meio letrado, embora sem ter o conhecimento sistematizado sobre a escrita. Ainda
nos primeiros anos, se comunica por meio da fala, e mais tarde, convive com a
escrita de forma espontanea. No entanto, quando € inserida na escola, a crianga se
depara com o0 processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, de forma
sistematizada, e passa a conviver em ambientes que exigem o dominio dessa
modalidade da lingua.

A lingua utilizada pela crianca nas mais diversas situacdes de interacao
abriga um conjunto de tracos que revelam a histéria sociolinguistica do seu grupo. A
escrita ensinada na escola ndo comporta essas variedades e coloca a crianga em
situacdes de conflito.

Aprender a escrita € muito mais complexo que aprender a leitura, apesar
dessas duas modalidades de aprendizagem estarem atreladas, pois a escrita exige
conhecimentos sintaticos, semanticos e pragmaticos-culturais, para que o aluno
amplie seu léxico ortografico, no decorrer do processo de ensino aprendizagem.

No entanto, o aluno do 6° Ano do Ensino Fundamental, apos ter passado
pelo processo de alfabetizacéo, ainda encontra dificuldades expressivas no registro
ortografico. Segundo Cagliari (1999), mesmo pessoas letradas apresentam
dificuldades para escrever certas palavras da ortografia vigente, devido ao fato de
essas palavras nao pertencerem ao seu repertorio de escrita cotidiana, necessitando
refletir sobre o processo que constitui a grafia das palavras ou pesquisar no
dicionario a forma ortogréafica em que ela pode ser registrada no papel.

O acesso a palavra escrita permite ao aluno ampliar seus conhecimentos. O
processo de ensino e aprendizagem da ortografia esta atrelado ao processo de
leitura em que o aluno percebe as diferentes funcdes sociais da linguagem. Nesse
sentido o ensino deve prever o uso da lingua nas diferentes situacdes de
comunicacgdo, incluindo a escrita, que necessita de ensino sistematizado da
ortografia, nosso foco de estudo.

Ao sistematizar o ensino da ortografia, a fala aparentemente torna-se suporte para a
escrita, causando duvidas aos educandos no momento do registro escrito. Isso
ocorre pelas implicacfes existentes entre a fala, que admite as variagdes linguisticas

dos sujeitos e a escrita que consiste em uma unica forma de registro. Como a escrita
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surge a partir de convencgdes sociais, torna-se arbitraria e acaba distanciando-se da
variante falada pelo aluno.

Ao refletirmos sobre a funcéo social da linguagem e o seu ensino, a questao
gue permeia essa pesquisa em torno do ensino aprendizagem da ortografia esta
relacionada a forma como o trabalho com a leitura e a escrita pode levar a praticas
pedagdgicas que considerem o0s aspectos sociolinguisticos da lingua e a
compreensdo do funcionamento da lingua escrita, observando as convencgdes
ortogréficas.

No que tange ao ensino da escrita ortografica, cabe ao professor, a partir de
conhecimentos tedricos e metodolégicos, desenvolver encaminhamentos de trabalho
para levar o aluno ao dominio da escrita padrdo. Isso significa, segundo Cagliari
(1998), que o professor tem que esclarecer quais as expectativas da escola e da
sociedade quanto a aprendizagem e ao uso da escrita.

O aluno nédo deve encarar a escrita como apenas uma tarefa escolar na sua
individualidade, mas deve perceber que estd inserida em todas as acbes de
organizagdo da sociedade. Ao ser adquirida, a escrita passara ser utilizada,
principalmente, nas situacdes em que a formalidade exigir.

Fazer com que o aluno produza textos em sala de aula, jA € um grande
desafio para nés, professores; fazé-lo rever e revisar a producdo, com o intuito de
ampliar o conteudo e corrigir possiveis inadequacfes na escrita, em relacdo aos
interlocutores, pode se transformar em atividade complexa. E necessario pensar em
estratégias metodoldgicas que visem, portanto, situacdes de interacdo, em que o
texto escrito cumpra um objetivo real e proximo das necessidades dos alunos.

As necessidades dos alunos quanto a aprendizagem da escrita, se
constituem a partir do que a sociedade exige deles enquanto estudantes. O dominio
da escrita ortogréfica, a compreensdo do funcionamento da lingua escrita e suas
convengdes, principalmente impondo um ensino pautado na variante padréo da
lingua, muitas vezes desconsiderando a variante linguistica e o0 meio social ao qual o
estudante esta inserido.

Ao ouvirmos as frases: “o aluno nao sabe escrever’, “as pessoas escrevem
muito errado”, “a culpa dos alunos ndo saberem escrever € do professor de
portugués”. E também por considerar a aprendizagem da escrita mais complexa que

a aprendizagem da leitura, quando constatamos o0 desconhecimento das
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regularidades e irregularidades da ortografia, assim como a escrita do aluno que se
apoia estritamente na fala, ndo havendo reflexdo no ato da escrita, sdo fatores
importantissimos que justificam essa pesquisa quanto a importancia da
sistematizacdo do ensino da ortografia.

Consideramos especificamente que h& necessidade de ultrapassarmos o
ensino vazio de regras ou a simples memorizacéo da ortografia, sem reflexdo no ato
da escrita, como é apregoado por Busse, Sella e Budke (2015), quando se referem
ao “pragmatismo textual”, para criar em sala de aula, ambientes comunicativos, em
que os alunos sdo os autores principais do que é dito e como é dito, o que implica o
dominio da lingua escrita em todos os seus niveis, inclusive ortografico.

Diante do exposto, esta pesquisa se volta para o tema ortografia, indagando
como podemos ensinar ortografia, para alunos que sabem ler e escrever, que
frequentam o 6° ano do Ensino Fundamental, mas que ainda concebem a escrita
como transposi¢ao da fala, desconhecendo as convengdes de regularidades e de
irregularidades que constituem a linguagem na modalidade escrita?

Assim, o objetivo geral da pesquisa € investigar quais séo as dificuldades e os
problemas ortograficos mais recorrentes nos textos escritos, producdes espontaneas
dos alunos de 6° ano do Ensino Fundamental, para, posteriormente, aplicar uma
proposta pedagdgica com atividades sistematizadas, pautadas na reflexdo sobre o
uso da lingua falada em detrimento da lingua escrita, propiciando reflexdes sobre a
lingua em uso, sua relacdo fala e escrita, assim como sobre as regularidades e
irregularidades ortogréaficas do nosso sistema de escrita.

Apesar de a bibliografia adotada para esta pesquisa fazer referéncia a “erro
ortografico”, adotamos “dificuldade e problemas ortograficos” para identificar essas
inadequacdes cometidas pelos alunos, pois entendemos que, até este momento da
escolarizacdo, nao tenha sido feito um trabalho sistematico com a grafia e a escrita
ortografica, o que levaria o aluno a testar hipbteses e realizar tentativas de
adequacoes.

Para alcangcarmos esse objetivo, foram tragados alguns objetivos especificos:
1. Diagnosticar as incorre¢cdes ortograficas mais recorrentes cometidas pelos os
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por meio de uma producao escrita;

2. Categorizar as dificuldades ortograficas diagnosticadas, conforme Oliveira (2005);
3. Desenvolver e aplicar proposta de material pedagdgico para o trabalho com as

regularidades e irregularidades da ortografia;
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4. Avaliar e analisar o processo de aplicacdo do material pedagdgico, observando 0s
limites e avangos, por meio da investigagédo interpretativa das “dificuldades de
escrita” dos alunos.

Para consolidar esses objetivos propostos, o trabalho necessitou de bases
tedricas que ancorassem 0 ensino de ortografia, sob uma visédo reflexiva e critica,
justamente para desmistificar que o aluno de 6°ano do Ensino Fundamental ja deva
saber escrever ortograficamente correto, assim como reforcar a necessidade de se
trabalhar sistematicamente com a ortografia em qualquer série em que o aluno
apresente duvidas. Principais tedricos que sustentam essa pesquisa: Kato (1987),
Lemle (1990), Cagliari (1992; 1998; 1999; 2002), Bortoni-Ricardo (2004; 2005;
2006), Oliveira (2005), Morais (2009, 2012), Mollica (2011), Reis e Tenani (2011),
Faraco (2012), Busse (2013; 2015) e Nébrega (2013).

Os principios da metodologia da pesquisa estdo ancorados na Linguistica
Aplicada (qualitativo-interpretativista), de cunho etnografico, na modalidade de
pesquisa-acdo. Devido ao fato de termos um problema que esta presente em nosso
meio escolar, envolvendo diretamente o pesquisador e o objeto de pesquisa, ou
seja, as incorrecdes ortograficas, de natureza provenientes da fala ou de natureza
arbitraria, registrados pela maioria dos alunos do 6°ano do Ensino Fundamental 2,
de um Colégio Estadual do Sudoeste do Parana, por esses ndo conhecerem as
regularidades e irregularidades do sistema ortografico vigente.

A Dissertacdo encontra-se organizada por capitulos.

No primeiro capitulo ha uma abordagem da fundamentacdo e da discusséo
dos principios teéricos que orientam a pesquisa em torno do tema: Fala e escrita:
ImplicacBes no ensino da ortografia. Subdividimos esse capitulo em trés secbes, a
primeira com implicacdes voltadas ao ensino da escrita, relacionando fala, escrita e
ensino, considerando a variacdo e conhecimento linguistico, bem como a
apropriacado do sistema de escrita, a heterogeneidade da fala e a homogeneidade da
lingua no plano da ortografia. Na segunda sec¢ao, as implicacbes permeiam sobre as
reflexdes quanto a ortografia, na sua invencdo, finalidade e funcionalidade. A
terceira secao inclui a classificagcdo dos problemas de escrita de Oliveira (2005), a
qual servird de parametro para classificar as dificuldades ortograficas dos alunos de
acordo com sua natureza, possibilitando direcionar a proposta pedagogica
especificamente para as violagbes ortograficas mais recorrentes dos alunos do 6°

ano.
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O segundo capitulo aborda os Principios metodoldgicos, ou seja, consta que
o trabalho se realiza no campo de Linguistica Aplicada, pesquisa qualitativa
interpretativista, de cunho etnografico, na modalidade de pesquisa-acdo. Também
apresenta o perfil da turma e a geracdo do corpus realizado no primeiro momento
como diagnéstico em 2015, seguindo a classificacdo de Oliveira (2005).

No terceiro capitulo uma proposta didatica é introduzida com textos narrativos
do género causo, explorando primeiramente na leitura e oralidade, os aspectos do
reconhecimento do género, da tematica e da estrutura composicional (a linguagem
falada representada na escrita). Em seguida adentramos em atividades de escrita
ortografica, nosso foco de trabalho. As atividades ortograficas estdo divididas em
trés modulos, agrupando-se seguindo a classificacdo de Oliveira (2005). As
atividades ortograficas sdo de cunho reflexivo (principalmente quando se realiza por
meio da interacdo oral na sala) e encontram-se organizadas com o propdsito de
explorar a produgao escrita e aprofundar a sistematizacao sobre as regularidades e
irregularidades do cédigo escrito. Serdo trabalhadas também, por meio da interacéo
oral, algumas variacbes presentes na fala do aluno, buscando descrever a fala da
comunidade.

No quarto capitulo, a andlise dos dados, observando e interpretando com
comentarios a resolucao das atividades dos alunos, limites e avancos, durante e ao
final do processo de aplicacdo do material didatico pedagodgico de atividades
ortograficas. E por fim consideracdes a respeito do trabalho realizado teoricamente e

na pratica.
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1 FALA E ESCRITA: IMPLICACOES NO ENSINO DA ORTOGRAFIA

Neste capitulo faremos consideracdes a respeito do processo de
compreensdo da escrita ortogréfica, refletindo sobre a lingua materna’ e a relacdo
existente entre a variagdo linguistica presente na fala em detrimento das
convencdes que regem a grafia correta das palavras. Um processo que deve ser
bem trabalhado na escola, para que os alunos, sujeitos falantes da Lingua
Portuguesa, percebam que ninguém fala do mesmo jeito, nhem com o mesmo
sotaque, que ha variacdes linguisticas de cunho social, regional e cultural, portanto
nao podemos transferir a fala para a escrita. A ortografia com a finalidade de facilitar
a comunicacdao tenta unificar, apresentando uma unica forma de escrita da lingua,
por meio de suas proprias convencdes, arbitrarias ou ndo, que ndo podem ser

burladas.

1.1 AFALA, AESCRITA E O ENSINO

A aprendizagem da fala ocorre por meio da relacdo pessoal do sujeito com a
comunidade na qual esta inserido, causando a impressdo de que 0 processo de
aprendizagem da fala acontece como algo natural no decorrer dos anos, sem
nenhuma complexidade. No entanto, precisamos compreender a distincdo e a
complexidade que envolve a fala e a escrita para podermos buscar alternativas
pedagogicas que dé conta do ensino da aprendizagem escrita da lingua.

Para Oliveira (2005), a distingdo entre fala e lingua é fundamental, pois “ela
estd envolvida ndo s6 na compreensdo das hipéteses sucessivas que o aprendiz
precisa fazer para dominar a escrita, mas esta envolvida, também, na prépria
concepcdao de escrita ortografica”.

Os fendmenos da variagdo sao perceptiveis porque nenhuma pessoa fala
igual a outra. Os falantes registram na fala os tracos dos grupos linguisticos aos

quais pertencem, dando a fala um caréater heterogéneo. Oliveira (2005) afirma que

! Lingua materna se refere ao Portugués.



19

“a fala é, portanto, individual, enquanto que a lingua é coletiva. A fala é heterogénea,
enquanto que a lingua, num certo sentido, pode ser chamada de homogénea”.

A homogeneidade da lingua se da no plano da ortografia, pois se ha uma
Gnica forma de grafar as palavras, tem-se também uma tentativa de conter as

variantes da lingua, como é referenciado por Reis e Tenani (2011),

Para a determinacdo dessa forma Unica, o critério fonético se
manteve, no entanto, baseado na selecdo de uma das variedades da
lingua (a de mais prestigio social). A ortografia, portanto, ao apagar e
homogeneizar as diferencas existentes entre variedades linguisticas
(pela selecdo de caracteristicas fonéticas de apenas uma delas),
acaba por servir como forma de contencdo da variagdo. Do modo
como é concebida, apesar de a ortografia ter nascido do registro de
sons da lingua, realizados na fala, a soma de outros critérios no
decorrer de sua histéria acaba por desfazer sua relacao direta com a
fala, ainda que se considerasse a variedade de prestigio na qual foi
baseada. (REIS; TENANI, 2011, p. 33)

A homogeneizagdo da escrita, por meio do sistema ortogréfico, fez-se
necessaria para que a comunicacao pudesse ser assegurada, com destaque para
aguelas situacfes de escrita que ndo representam o falar de nenhuma pessoa,
sendo totalmente arbitrarias. Mas as mesmas autoras, também defendem que ha
certo carater heterogéneo na escrita, quando o sujeito cria hipéteses para a escrita
de determinadas palavras, fugindo da homogeneidade imposta pela ortografia. Essa
heterogeneidade criada pelos escreventes pode ser propicia para a aprendizagem
reflexiva das regularidades e irregularidades existentes no sistema de escrita
ortografica, ou seja, o professor pode partir das dificuldades ortograficas do aluno
para demonstrar que existe apenas uma maneira de escrever determinada palavra,
pois a modalidade escrita da lingua s6 admite uma forma, apesar de uma mesma
letra representar mais que um som na fala, ou um som ser representado por mais
gue uma letra na escrita.

No decorrer do processo de escolarizacdo, a fala se distancia em alguns
aspectos da escrita, mas néo deixa de influencia-la por completo no ato de escrever,
pois € justamente por admitir o carater heterogéneo da escrita, que podemos
entender que quando o aluno escreve, cometendo o que chamam de “erros” de
ortografia, ele esta criando hip6teses possiveis para a escrita, de acordo com a fala,
e ndo como as convengdes ortograficas determinam. Essa postura de

heterogeneidade da escrita, visando esse aspecto do ‘erro’ por meio da fala e das
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hipoteses criadas, é que possibilitarad uma aprendizagem reflexiva da ortografia. Reis
e Tenani (2011), afirmam que

A heterogeneidade da escrita nega a possibilidade de interferéncia
da fala na escrita, visto que seu modo de constituicdo heterogéneo
se da pelo encontro de praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito. Dessa forma as grafias ndo convencionais por
transcricdo fonética, longe de ser “erros” por influéncia da fala, sdo
resultados da percepcéo, pelo escrevente, da relacao que o alfabeto
mantém com o fonético e o fonolégico da lingua. (REIS; TENANI,
2011, p. 16-17)

As grafias ndo convencionais sao o resultado das hipéteses criadas pelos
sujeitos, que ndo dominam a escrita ortografica, nas suas regularidades e
irregularidades, desconhecendo as convencdes que regem a escrita. No entanto,
elas podem possibilitar as reflexdes de natureza linguistica, quando se tem um

trabalho sistematizado com o ensino da ortografia. Para Nobrega (2013),

Um ensino reflexivo de ortografia €, assim, uma porta de entrada
para reflexdes de natureza linguistica, pois, ao tratar o desvio da
norma ortogréafica como um lugar privilegiado para descrever os fatos
da lingua, chama-se a atengcdo para as diferengcas entre a
modalidade falada e a escrita e analisam-se os diferentes
componentes do sistema linguistico: na fonética (as diferentes
pronuncias), na morfologia (0 sistema flexional e derivacional), na
semantica (palavras homoéfonas-heterograficas e parbnimas).
(NOBREGA, 2013, p. 45)

Por meio de um ensino reflexivo da ortografia o aluno perceberia que a
escrita ndo pode ser apenas transcricdo da fala, devido ao fato que cada sujeito
possui individualidades regionais, sociais e historicas que refletem na linguagem
falada. Assim como ha particularidades na escrita necessarias para atingir seu
objetivo que é a eficacia da leitura, perpassando a historicidade e espacos sociais.

Massini-Cagliari (1999) aponta que

Ficaria muito complicado para um usuério de uma regido entender o
gue o outro tivesse escrito, se cada um deles escrevesse de maneira
diferente. Isto destruiria a finalidade basica da escrita - que é
possibilitar a leitura. Para resolver esse problema, foi criada a
ortografia. Escrever ortograficamente significa escolher uma Unica
forma para as palavras de uma lingua, independentemente de
guantas pronancias diferentes possam estar ligadas a elas. A
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escolha de qual seja a forma ortografica de cada palavra €, em geral
arbitraria. (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p.30-31)

A ortografia permite, no controle das arbitrariedades, a comunicagéo entre
pessoas de falares diferentes, de regibes diferentes e até de nacionalidades
diferentes, que também falam o portugués, pois, ao se adotar uma unica forma
ortogréfica, faz-se com que a comunicagéo, atraveés da escrita, extrapole os limites
das fronteiras relacionados ao tempo e ao espacgo fisico, como destaca Lemle
(1990),

Isso porque acima das pequenas comunidades locais ha a
comunidade nacional, e acima da comunidade nacional ha
comunidade internacional. Assim, € interessante haver uma forma de
comunicacao escrita que sirva nao s para os intercambios entre os
companheiros de nacéo, entre companheiros de todo mundo de fala
portuguesa e, transcendendo o tempo, entre pessoas que vivem em
épocas diferentes (LEMLE, 1990, p. 57)

A lingua somente na modalidade escrita (ortografia) apresenta caréater
homogéneo, mas enquanto cddigo oral na comunicacao apresenta também o carater
heterogéneo, pois cada falante da lingua tem sua maneira prépria de falar (estilo),
pertence a determinada regido ou localidade urbana, rural ou periférica de
determinado local. Por isso incorpora em sua linguagem reflexos do meio social no
qual esta inserido. Inclusive reflexos da fala, porque na lingua portuguesa do Brasil,
uma mesma palavra pode adquirir sentidos diferentes, assim como prondncias
diferentes. Faraco (2012) tece consideracdes a respeito da ndo existéncia da lingua

homogénea, devido ao fator variacéo linguistica:

N&o existe lingua homogénea. O fato de darmos um nome singular a
uma lingua (portugués, chinés, quichua, suaili, tapirapé) ndo deve
nos iludir de apreender e apreciar adequadamente a
heterogeneidade constitutiva de qualquer lingua. Uma lingua é
sempre uma realidade plural, isto €, uma lingua é um conjunto de
incontaveis variedades: inUmeros dialetos geogréficos e sociais,
variadissimos estilos, incontaveis registros aliados as mais diversas
atividades humanas. (FARACO, 2012, p.44)

Justamente por ter o Brasil inUmeras variedades linguisticas é que faz dele
um pais de lingua heterogénea. ldeia defendida também por Bagno (2013) em seus

escritos, apontando que a lingua ndo € homogénea e que o Brasil ndo é um pais
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monolingue, pois “além disso, o fato de o portugués brasileiro ser a lingua da imensa
maioria da populacéo nédo implica, automaticamente, que essa lingua seja um bloco
compacto, uniforme e homogéneo” (BAGNO, 2013, p.31-32).

Cagliari (1998) destaca nos fendmenos da variacéo, as situacdes de prestigio

e de estigma linguistico:

A variacdo linguistica mostra como uma lingua € composta de
inimeros dialetos, que apresentam semelhancas e diferencas. As
semelhancas constituem a base comum que permite agrupar os
dialetos em torno de uma mesma lingua. Com relagéo as diferencas,
algumas ndo causam estranheza, pois sdo aceitas socialmente,
como o fato de algumas pessoas falarem “tia” e outras “tchia”. Ha,
porém, diferencas que representam a fala de pessoas pobres, que
nao usam a norma culta da lingua, e que sao, pois interpretadas de
maneira preconceituosa pela sociedade como um modo errado de
falar. Exemplos: “drento”, “drobar”, em vez de “dentro”, “dobrar”, etc.
(CAGLIARI, 1998, p.83).

O preconceito relacionado a fala € visivel no cotidiano de muitos brasileiros,
pois h4 muitas variagBes dialetais no Brasil e consequentemente muitas delas,
acabam sendo estigmatizadas, por terem carater regional, cultural ou

socioeconémico. Esse preconceito €é criticado por Bagno (2013), quando afirma que

S&0 essas graves diferengas de status socioeconomico que explicam
a existéncia em nosso pais de um verdadeiro abismo linguistico entre
os falantes das variedades estigmatizadas do portugués brasileiro
(moradores da zona rural ou das periferias das grandes cidades,
miseraveis ou pobres, analfabetos ou semianalfabetos) - que sdo a
maioria de nossa populagdo — e os falantes das variedades
prestigiadas (moradores dos centros urbanos, mais escolarizados e
de poder aquisitivo mais elevado). (BAGNO, 2013, p.28-29)

Neste contexto, observamos que a maioria das criangas que estudam em
escolas publicas, moradores de periferia sdo falantes de variaces linguisticas
diferentes daquela ensinada na escola, a variante padrdo. Assim elas apresentam
mais dificuldades na escrita ortografica do que aquelas criancas que ja estdo
inseridas em uma comunidade que utiliza a variante padrao.

O ensino da escrita pressupde, portanto, a relacdo existente entre a fala e a
escrita, pois tanto a fala como a escrita sdo duas realidades da lingua que se
distinguem em seu processo pratico de aprendizagem. Segundo Kato (1987), ha
uma “isomorfia parcial” entre a modalidade oral e a escrita. Sendo assim, temos que

estar bem conscientes de suas diferencas.
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No que tange aos conhecimentos e ao desempenho do aluno do 6° Ano, no
uso da lingua escrita, destacam-se alguns desafios que compreendem a auséncia
ou um conhecimento fragmentado do cdédigo escrito, conforme destaca Busse
(2015). Ao escrever, o0 aluno tende a transcrever sua propria fala. Mesmo estando no
6° Ano, do Ensino Fundamental, os dados coletados, inicialmente, para esta
pesquisa demonstraram que o0 aluno nao consegue separar a fala na representacao
da lingua escrita. Portanto € preciso considerar, contudo, que, para chegar a
consolidacéo da escrita, 0 aluno tem um longo caminho a percorrer. Desde conhecer
a organizacdo das unidades da lingua até refletir sobre as regularidades e
irregularidades que regem o sistema ortografico. Busse (2013)

Ao aprender a linguagem escrita, passa-se a ter consciéncia da
organizacdo das unidades da lingua e da dissociacéo entre fala e a
escrita. Nesse momento surgem as dulvidas de onde segmentar as
unidades/palavras e comeca-se a construir hipoteses sobre os limites
das palavras. (BUSSE, 2013, p.196)

Além da segmentacgéo, ocorrem também os desvios ortograficos das palavras,
pois o aprendiz ndo consegue desvencilhar-se da fala para escrever. Para Oliveira
(2005), “o aprendiz, ao longo de seu processo de aprendizado da escrita, se move
de um sistema de representacdo calcado na fala para um sistema de representacéo
calcado na lingua” (OLIVEIRA, 2005, p. 34). O desenvolvimento da escrita vai além,
portanto, da simples codificacdo da fala.

A medida que o aluno comeca a dominar aspectos fonologicos, morfolégicos,
gramaticais e textuais da lingua, automaticamente sua autonomia vai se

consolidando, como aponta Mollica,

A intimidade com a escrita de modo diferenciado e sua utilizagdo
heterogénea sao responsaveis pela construcdo de identidades
sociais distintas, assim como pelo grau de envolvimento e
participacdo na sociedade por parte da populagdo, componentes
determinantes para a formagé&o da cidadania. (MOLLICA, 2011 p.17)

Esse pode ser considerado o grande desafio para fazer com que o aluno
compreenda a relacao existente entre a fala e a escrita, as relagdes existentes entre
as variantes da lingua e a variante padrao ensinada na escola.

A crianca também encontra um referencial na fala do professor, que nesse

instante tem suma importancia para aos poucos introduzir na aprendizagem da
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crianca a reflexdo sobre a aprendizagem da lingua e o uso da linguagem,
principalmente para aquelas criancas, que possuem uma variante, que ja tem tracos
preconceituosos.

As criancas que entram na escola ja falando o dialeto padrdo ou
norma culta tém uma enorme vantagem sobre aquelas que sdo
falantes de outros dialetos. No comec¢o, o professor ndo deve se
preocupar muito com os diferentes dialetos. Esse fato em si ndo
atrapalha o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita. Apenas
exige uma compreensdo correta do fendmeno, por parte do
professor, para explicar adequadamente o que deve ser feito e, por
parte do aluno, para saber o que a escola espera dele. (CAGLIARI,
1998, p.192)

Bortoni-Ricardo destaca a importancia da compreensédo e da aquisicdo da
variedade padréo, no sentido de proporcionar ao aluno a competéncia comunicativa

em qualquer situacdo de uso da lingua falada ou escrita.

Do ponto de vista da sociolinguistica educacional, para operar de
uma maneira aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem
de aprender o que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer
interlocutor e em quaisquer circunstancias. (BORTONI-RICARDO
2005, p. 61-62)

7z

A linguagem é muito mais que comunicagdo. Segundo Cagliari (1992), na
prépria fala, no ato de comunicar ou transmitir um conhecimento novo, a fala pode
conter aspectos ligados a autoridade ou autoritarismo, apresentar direitos ou
deveres, ofender as pessoas e outras intencdes, além de possuir nas entrelinhas
muitas outras intencionalidades e que “As vezes é um exercicio de poder de uns
sobre os outros”. (CAGLIARI, 1992, p.78)

Outro ponto apresentado por Cagliari € o carater convencional da linguagem,
pois depende do contexto social. A linguagem muitas vezes ndo é aberta, ndo é
clara e nem explicita. Porque segundo o estudioso, a linguagem para quem nao tem
o conhecimento cientifico pode ser interpretada superficialmente, enquanto que para

outros a interpretacao dara significados diferentes.

A convencionalidade da linguagem néo rege so as relacdes entre 0s
signos linguisticos e 0 mundo, mas esta presa também a valores
sociais, econdmicos, ideoldgicos, politicos, religiosos. Dependendo
de contexto desse tipo, o préprio sentido literal das palavras muda.
(CAGLIARI, 1992, p.80-81)
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A maneira que cada sujeito se expressa, na fala ou na escrita, deixa
transparecer o modo como interage com outros sujeitos e também com 0 meio
ambiente no qual esta inserido. Por isso a importancia de buscar o conhecimento
sobre a linguagem na sua modalidade oral e escrita, compreendendo e valorizando
a variacdo linguistica de sua comunidade, mas aprendendo a variante padréo,
ofertada pela escola, a qual a sociedade, de maneira geral privilegia.

Nesse sentido é preciso conhecer a lingua nas suas diferentes modalidades,
e variacbes para adequa-la e utiliza-la nos diversos contextos, conforme o grau de
formalidade e de informalidade dos interlocutores em situacdes de interacéo.

Para entender o conceito de lingua, Mollica (2011) destaca que

Todas as linguas do mundo sédo dinamicas, ja que estdo sujeitas a
processos de variacdo e mudanca, o que significa dizer que suas
unidades de diferentes niveis, extensdo e complexidade podem
coexistir com outras de igual valor de verdade e/ou serem
substituidas. O carater heterogéneo imanente nas linguas é inerente
e, em contrapartida, convive com forcas de estabilidade que
estruturam o0s sistemas em suas invariancias, legando-lhes
identidade e coeséo proéprias. (MOLLICA, 2011, p.30)

No Brasil, devido a sua extensdo territorial e historicidade, incorporou a
cultura e aspectos da linguagem de varios povos, provindos de localidades
diferentes e consequentemente criando inUmeras variagdes linguisticas na fala. Mas
no que tange a escrita, observamos a necessidade de se ter no Brasil, uma Unica
forma de grafar as palavras, como determina a norma ortografica, porque se cada
falante resolvesse grafar as palavras como fala, ou mais, se cada regidao do pais
resolvesse registrar a variante regional sem levar em conta a ortografia vigente,
autor e leitor ndo se entenderiam.

No processo ensino-aprendizagem da escrita, as variedades linguisticas
devem ser levadas em consideracdo, para que o aluno consiga compreender e ao
mesmo tempo adequar sua linguagem a situacdo de comunicagcdo em que se
encontra.

As criangas quando iniciam a vida escolar, tem apenas a fala como base para
iniciar sua aprendizagem da escrita. Passam a lidar com toda a complexidade
existente na aprendizagem da leitura e na propria apropriacdo do sistema de escrita.

A linguagem que a crian¢ga domina desde a mais tenra idade, por meio da fala

e das interagfes constituem-se de maneira mais simploria, o que podemos chamar a
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principio de lingua materna (portugués). Segundo Klein e Horst (2015) h&a ainda
muitas contradi¢cdes entre os tedricos, sobre o conceito de lingua materna, por haver
diversos fatores, os quais podem contribuir para identificacdo de lingua materna de
determinado sujeito.

A principio, como jA mencionamos, temos a impressao de que se trata da
lingua concebida no seio da mée, bem como na interacdo com a comunidade em
qgue convive. No entanto, ainda, pode ser considerada como a lingua materna,
aguela em que a crianca apresenta pleno dominio na fala, mesmo antes de
frequentar a escola e aprender a escrever.

A lingua materna ndo precisa ser unicamente uma Unica lingua. A crianca
pode aprender concomitantemente duas ou mais linguas tornando-se um bilingue.
Altenhofen (2002) aponta por meio de conceito dinamico que ha possibilidade de

dominio de mais que uma lingua, quando afirma que:

A solucdo encontrada (...) foi descrever a lingua materna como um
conceito dindmico que varia conforme um conjunto de tracos
relevantes, validos para um determinado momento da vida do
falante, os quais englobam a) a primeira lingua aprendida pelo
falante, b) em alguns casos, simultaneamente com outra lingua, com
a qual c) compartilha usos e fungcbes especificas, e) apresentando-
se, porém geralmente como lingua dominante, f) fortemente
identificada com a lingua da mée e do pai, e, por isso, d) provida de
um valor afetivo préprio. Em relacdo ao bilinguismo precoce e
simultaneo, é pertinente admitir a possibilidade de falantes com duas
linguas maternas, apresentando um dominio equivalente em cada
lingua. (ALTENHOFEN, 2002, p. 13)

Partindo desse principio de conceito dindmico de Lingua Materna, sabemos
que crianca ao vir para a escola, ja possui dominio da lingua falada, a qual naquele
momento pode ser chamada de lingua materna, a base que ela utilizara para iniciar-
se no processo de aprendizagem da escrita. Portanto o que temos de concreto é
que ela aprendeu uma lingua e que por meio da linguagem se apropria de outros
conhecimentos. Portanto a “Lingua materna se adquire; ndo se aprende e nem se
ensina.” (SCHERRE, 2005)

Nos Parametros Curriculares Nacionais/PCN (BRASIL, 1998), a linguagem é

adquirida e desenvolvida por meio da relacdo com o outro e mediada pela interacao.

Os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-os em
conhecimento préprio, por meio da acédo sobre eles, mediada pela
interagcdo com o outro. Nao é diferente no processo de aquisi¢cdo e
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desenvolvimento da linguagem. Nas praticas sociais, em situacdes
linguisticamente significativas, que se da a expansao da capacidade
de uso da linguagem e a construcdo ativa de novas capacidades que
possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala
e de escrita. (BRASIL, 1998, p. 33-34)

Como a crianca ja adquiriu a linguagem articulada por meio da fala e ja &
capaz de falar uma lingua e interagir com o outro, o papel da escola é aproveitar o
conhecimento da lingua portuguesa que ela ja possui e domina para introduzi-la na

aprendizagem da lingua na modalidade escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em que as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua
dimensdo histérica e em que a necessidade de andlise e
sistematizacdo teorica dos conhecimentos linguisticos decorra
dessas mesmas praticas (BRASIL, 1998, p. 34).

O ensino da Lingua Portuguesa deve ser pensado, sistematizado e
desenvolvido, visando o aprimoramento da competéncia linguistica do aluno, como
pratica essencial para a ampliacdo intelectual do estudante. O trabalho com a
apropriacdo da escrita pressupde estratégias que auxiliem o aluno a compreender o
funcionamento das estruturas, por meio de combinacdes e regras.

Mollica destaca que

Os individuos ingressam na escola com dominio pleno da
modalidade coloquial falada de sua lingua mé&e, de modo que o
percurso de apropriacdo da lingua padrdo na fala e na escrita tem
gue levar em conta leis que estruturam o sistema e principios dos
usos linguisticos. (MOLLICA 2011, p.06)

Cagliari (2005) também aborda as dificuldades enfrentadas pelas criangas ao
ingressarem na Escola, pois ela dara continuidade a sua aprendizagem da lingua
gue iniciou com o processo da fala, passando pelas dificuldades de aprender a ler,
em seu primeiro estadgio que € o da decodificacdo e posteriormente escrever. O
autor ainda destaca que no trabalho com a escrita, muitas vezes, 0s

encaminhamentos escolares tiram a crianca do seu ambiente natural;

[...] A escola tira 0 ambiente natural de uso da linguagem e o coloca
em um contexto artificial, em que a linguagem é avaliada a todo
instante e ndo é usada apenas para as pessoas se comunicarem e
interagirem linguisticamente. Tal situagdo pode levar uma crianca a
duvidar das habilidades linguisticas que ja adquiriu. Como
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consequéncia, essa criangca comecgara a duvidar que entende o que
Ihe é dito e, sobretudo, que sabe falar a sua lingua do jeito que a
escola quer. (CAGLIARI, 2005, p.73)

Na escola a crianca se depara com uma forma mais estruturada e sistematica
de uso da lingua, na decodificacdo dos sinais graficos individualizados por letras ou
por silabas, sem considerar os fonemas na representacdo da formacdo da escrita,
tendo que lidar com toda a complexidade da lingua na sua modalidade oral e escrita.
A escola deixa a variante do aluno de lado para trabalhar somente a norma padréo
da lingua, que na escola publica ndo é a variante linguistica da maioria dos alunos.

Destaca-se a necessidade de levar o aluno a refletir sobre sua variante
linguistica, reconhecendo que é resultado das suas intera¢cdes no seu meio social, e
que h& necessidade de se aprender a norma padrdo. Busse, Sella e Budke (2015)

destacam que

O trabalho com a variag@o na escola tem o objetivo de levar o aluno
a compreender a lingua como produto das relacdes e interacdes
entre os falantes, e as variantes como processos distintos do
fendbmeno da mudanca linguistica. Diante da tarefa de levar a crianca
a dominar o codigo escrito em diferentes situacbes de interacao, o
desafio do professor estd em reconhecer e valorizar a diversidade
linguistica da comunidade e, a partir dela, inserir o aluno no mundo
letrado. (BUSSE; SELLA; BUDKE, 2015, p.155)

O professor sera, nesse contexto ambiguo e conflituoso, o mediador entre o
conhecimento requerido pela sociedade da cultura dominante, no que tange a
leitura, a oralidade e a escrita, dentro da norma padrdo, em detrimento do
conhecimento que o aluno ja possui, com suas variantes na lingua cotidiana,
perpassando as variagcdes sofridas no momento da interacdo, fazendo o aluno
perceber que também o professor faz uso das variantes da lingua em determinado

contexto social comunicativo em que interage. Como Bortoni-Ricardo (2004) afirma,

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social,
encontramos grande variagdo no uso da lingua, mesmo na
linguagem da professora que, por exercer um papel social de
ascendéncia sobre seus alunos, esta submetida a regras mais
rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal. O que estamos
guerendo dizer é que, em todos os dominios sociais, ha regras que
determinam as ac¢des que ali sdo realizadas. (BORTONI-RICARDO,
2004, p.25).
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A variacdo no uso da lingua ocorre em todos os contextos sociais. Como a
escola tem por finalidade ensinar a variante padrdo, cabe a escola ensinar também a
respeitar as outras variantes, pois ndo ha variante melhor ou pior, ha sim variantes
estigmatizadas. Esclarecer também que a linguagem na interacdo, tem funcao
fundamental que a competéncia comunicativa na fala e na escrita.

As estratégias e metodologias adotadas devem oferecer a possibilidade de as
criancas perceberem e utilizarem as variantes linguisticas, observando o contexto de

interacdo. Segundo Bortoni- Ricardo (2005),

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar conscientes
de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E
mais, que essas formas alternativas servem a propésitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a
credibilidade e o poder de persuaséo; outras contribuem para formar-
lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades. H& que
se ter em conta ainda que essas reacgfes dependem das
circunstancias que cercam a interagdo. (BORTONI-RICARDO, 2005,
p.15)

Ao tomar a variante linguistica do aluno como principio de reflexdo da fala e
da escrita na escola, dar-se-a ao aluno a possibilidade de questionar os valores
sociais empregados linguisticamente na sociedade no que se refere a linguagem,
bem como possibilita o aprendizado da mesma, para uso adequado nos mais
diversos contextos sociais.

Infelizmente, segundo Cagliari (2001), ainda hoje a “escola ensina a escrever
sem ensinar o que € escrever’ (CAGLIARI, 1992, p.97), pois a escrita deveria
ultrapassar os muros escolares, e ser aprendida para ser utilizada no contexto
sociocultural, no momento da interacdo, desenvolvendo a competéncia comunicativa
do aluno na sua prética social.

A compreensdo do funcionamento da escrita e a observacdo de regras
ortograficas também estdo relacionadas ao trabalho com a producédo escrita a partir
da sua funcéo social. E necessario, portanto, que o professor planeje as atividades
de escrita ortografica, as vezes como exercicios de escrita mesmo, para o aluno
perceber como deve escrever. E outras vezes considerando a situagédo de producao
e seu interlocutor, aproximando o maximo possivel das situagdes reais de interagdo

entre interlocutores que fazem uso da modalidade escrita da lingua.
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A prética da fala e a prética da escrita sdo duas modalidades sociais
utilizadas pelo homem com o objetivo concreto de se comunicar. Historicamente, a
fala e a escrita surgiram atendendo a essa mesma necessidade inerente ao ser
humano, mais especificamente de estar em contato continuo com o outro, se
relacionando. Conforme destaca Kato (1987), “O homem tem inerentemente uma
necessidade individual de se expressar e uma necessidade social de se comunicar.”
(KATO, 1987, p. 12)

Segundo Faraco (2012), “os estudiosos destacam que o surgimento da escrita
acompanhou o surgimento de sociedades humanas mais complexas, com atividades
produtivas e comerciais extensivas e com poder estatal estruturado.” (FARACO,
2012, p. 53).

A escrita passou por varias etapas até chegar ao que temos hoje, para
compreender o processo de escrita vigente juntamente com o ortogréafico trabalhado
nas escolas, citamos Kato (1987) que explicita que a lingua ensinada na escola é
afetada pelas variacbes dialetais, enquanto possui um sistema alfabético
essencialmente fonémico. E que apesar dessa motivacdo fonémica, ha também a
motivacdo fonética, ou seja, nas palavras, a maioria das consoantes, apresentam

uma unica representacao fonética.

H& casos em que um fonema sé tem uma realizagdo possivel. Por
exemplo, o /b/ sempre se realiza da mesma maneira em portugués,
isto €, como [b]. Diremos aqui que o b é fonémica e foneticamente
motivado. Grande parte das nossas consoantes tem apenas uma
realizacdo fonética, o que nos leva a aceitar que a escrita alfabética é
essencialmente fonémica-fonética. (KATO, 1987, p.18)

A escrita alfabética essencialmente fonémica-fonética faz com que a crianca
no momento de aprender escrever procure representar sua fala, pois a intencéo do
homem, nos primordios, ao usar os simbolos era representar os sons da fala. No
entanto, com o passar do tempo, criou-se o alfabeto que originou a ortografia que
temos hoje. Justamente o tempo encarregou-se de distanciar a fala da escrita,
porque a lingua evolui e as variacdes dialetais e estilisticas afetam a pronuncia.

Faraco (2012) apresenta um percurso historico sobre o surgimento da escrita,
destacando que a escrita alfabética tem sua base pautada na fonologia.

[...]Jessa escrita nunca € fonética no sentido estrito do termo, isto €&,
as letras n&o representam diretamente os sons da fala, mas sim as
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unidades funcionais da lingua (chamadas tecnicamente de fonemas),
gue sdo abstratas. A escrita alfabética é, assim, uma escrita de base
fonoldgica, ou seja, toma como referéncia uma representacao
abstrata da articulagdo sonora da lingua e ndo propriamente sua
prondncia. (FARACO, 2012, p.55-56)

A representacdo abstrata viabiliza a escrita comum e compreensivel entre os
falantes, do norte ao sul do Brasil, com suas variantes regionais, socioecondmicas,
histdricas, haja vista que cada sujeito fala de uma maneira diferente, mas consegue
desvencilhar-se do seu modo peculiar da fala, para adentrar ao mundo da escrita,

que é regido pela Ortografia, a qual é ensinada na escola.

1.2 ORTOGRAFIA E ENSINO

Nessa secgdo, as discussOes se realizam em torno da ortografia, no contexto
de sua invencéo, historicidade, assim como seu carater convencional, finalidade e
funcionalidade, tanto no processo de ensino aprendizagem quanto na relacdo com a
fala, parametro, considerado pelas criancas, o0 mais prOXimo para a escrita
ortografica, mas também o que mais as confunde por estar atrelada a variacédo
linguistica.

A ortografia € uma invencéo relativamente nova e que se concretiza nos
documentos oficiais através da lei e por meio de acordos ortograficos ocorridos

historicamente. Segundo Morais (2009)

Ha& trezentos anos, linguas como o francés e o espanhol ndo tinham
ainda uma ortografia. No caso da lingua portuguesa, foi s6 no século
XX que se fixaram normas ortograficas no Brasil e em Portugal.
Embora muito parecidas, as ortografias desses dois paises ndo séao
exatamente iguais. Por isso, nos ultimos anos, foi assinado um
acordo entre os varios paises de lingua portuguesa para “unificar” as
normas ortograficas usadas em cada um deles. (MORAIS, 2009, p.
27)

Como podemos perceber no Brasil as normas ortograficas se fixaram

recentemente no seculo XX. Rayol (1975) aponta que

De conformidade com o Sistema Ortografico de 1943, instituido em
carater obrigatério pela Lei n® 2.623, de 21 de dezembro de 1955,
com as Alteracdes introduzidas pela Lei n° 5.765, de 18 de dezembro
de 1971, em vigor a partir de 20 de janeiro de 1972. (RAYOL, 1975,
p. 13)
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Por se tratar de algo recente e de carater convencional, é importante
conhecermos a ortografia e sua constituicdo, devido ao fato de haver arbitrariedades
em certas palavras, fugindo a regras, considerando as vezes sua etimologia, ou

mesmo acordos sociais. Morais (2009) referencia que

[...] a ortografia € uma norma, uma convengao social. Embora muitas
vezes existam regras por trds da forma como se convencionou
escrever as correspondentes letra-som que usamos hoje, essas
regras ndo deixam de ser convengdes que, em sua génese, nao tém
em si um sentido de obrigatoriedade, de necessidade. Tudo em
ortografia é fruto de um acordo social, isto €, tudo arbitrado, mesmo
guando existem regras que justificam por que em determinados
casos temos que usar uma letra e ndo outra. (MORAIS, 2009, p. 31)

As convencbes regem a ortografia, e fazem com que se estabelecam
maneiras fixas de escrita. Para Morais (2009), “a ortografia € uma convengao social
cuja finalidade é ajudar a comunicagéao escrita.” (MORAIS, 2009, p. 26).

Se ndo houvesse uma convencdo social e as pessoas escrevessem cOmo
falam, assim como faz as criancas nos seus primeiros anos escolares, teriamos
dificuldades em nos comunicar, via escrita. Nesse aspecto a convenc¢ao ortografica
se fez necessaria.

Busse, Sella e Budke (2015, p. 154) destacam que “O aluno utiliza sua fala
como parametro mais concreto para a elaboracao da escrita.” O papel do professor
€ primordial para mostrar aos alunos que escrita e fala sdo modalidades diferentes
da lingua e que ha necessidade de ensina-la, conforme destaca Leffa (2006, p.2),
“ninguém aprende sozinho, como ninguém cresce, sofre ou morre sozinho; estamos
sempre agindo e reagindo com 0 contexto que nos cerca”. Assim como estamos
sempre aprendendo algo com alguém, a ortografia também precisa ser ensinada na
escola, pois somente a leitura ndo esta dando conta do aprendizado da escrita
ortogréfica.

A importancia do ensino da ortografia pode ser percebida nas consideracdes

feitas por Cagliari (1998)

Nas aulas de portugués, a ortografia tem sempre um papel muito
importante. Algumas pessoas acham que é na alfabetizacdo que os
alunos devem aprender a ortografia de todas as palavras. Alias, o
critério mais comum de aprovacao ou recuperacao na alfabetizacéo é
um julgamento sobre o conhecimento que o aluno tem de ortografia
das palavras. (CAGLIARI, 1998, p.349)
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O ensino da ortografia inicia-se no processo de alfabetizacdo, mas perdura
por toda a vida adulta, pois sempre aparece duvida ao grafar certas palavras que
nao fazem parte do nosso uso cotidiano.

Para a compreensao do funcionamento na pratica da ortografia e a relacéo
que ela tem com a fala, € necessario compreender alguns dos processos
fonolégicos que no ensino aprendizagem da linguagem na escola, especificamente
no ato da escrita sao transcritos pelo aluno.

Ao trabalharmos com causos, no 7°ano do Ensino Fundamental, em uma
escola publica da regido sudoeste do Parand, estaremos adentrando no contexto
social e cultural em que vive o aluno, pois a grande maioria sédo filhos de
trabalhadores operarios de frigorifico, cujos seus pais e avés sdo nativos do Rio
Grande do Sul ou Santa Catarina, trazendo consigo marcas e costumes rurais que
se entrelagam com o social do meio urbano, formando a cultura popular da
localidade, inclusive tracos culturais também séo revelados na linguagem.

A escola possui a incumbéncia de ensinar a pratica da leitura e da escrita,
mas para aprender a ler e escrever ha necessidade de o0s sujeitos dominarem
primeiramente o codigo escrito da lingua, que € a ortografia. O dominio desse
sistema acontece progressivamente e “a sua apropriagao pelo aprendiz ndo se faz
sem que este conheca as convencgdes proprias ao sistema” (CORREA, 2001, p. 20).

Conhecer as convencbes que regem a ortografia, ndo significa decorar
regras, mas refletir no ato da escrita da palavra. Essa reflexdo deve acontecer na
escola, com a ajuda do professor, na interacdo oral ou escrita, assim como no
momento da resolucdo das atividades de escrita proporcionada a qualquer tempo
em que o aluno necessite, tanto no Ensino Fundamental, como no Médio. Ao
compreender que a ortografia apresenta regularidades, mas também
arbitrariedades, e que certas palavras possuem raizes etimoldgicas, o aluno sera
capaz de perceber que um bom dicionario o auxiliara na pratica da escrita
ortografica.

A ortografia por ser uma imposi¢cao social em forma de lei, nos obriga a
sermos conhecedores de como ela se constitui, para que possamos passar aos
nossos alunos, que no processo de escrita ha arbitrariedades e que tais palavras
devem ser verificadas como se grafa considerando sua etimologia.

Ao considerarmos a ortografia como uma convengdo social necessaria, ha

também a necessidade de sistematizar o conhecimento ortografico com a finalidade
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de leva-lo de modo satisfatério, para o ensino da lingua escrita na escola, nos
primeiros anos da educacgao fundamental, para que o aluno chegue ao 6° ano, com
dominio do cédigo escrito, coerente com sua faixa etaria e série.

No inicio da aprendizagem escolar, € necessario que o professor tenha
compreensdao da relacdo existente entre as regras fonolégicas e as regras
ortograficas, para poder auxiliar a crianca no processo de transferéncia da
sonorizagao, processo o qual ela ja domina, para o processo da escrita, por meio da

leitura, no campo visual.

A transferéncia do meio sonoro (ja conhecido) para o0 meio visual
(desconhecido) constitui a primeira fase do processo de
aprendizagem da leitura. Essa transferéncia sera tanto mais facil
guanto mais simples for a relag@o entre as regras fonologicas e as
regras ortogréficas, e quanto maior for a compreensdo das
dificuldades provenientes dessa relacdo, pelo alfabetizador.
(SILVA,1981, p.06)

A principio a crianca tende a querer grafar a escrita como ela fala, fazendo
uma transferéncia do meio sonoro para 0 meio visual. A0S poucos, com O
direcionamento do professor, o aluno vai percebendo que para cada som que ela
emite na formacdo das palavras, existe a possibilidade de representa-lo na escrita,
cada letra possui seu tragado, e que apesar das pessoas possuirem diferencas nos
tracados das letras e na forma de pronunciar as palavras, devido ao regionalismo,
ou a outros aspectos soécio culturais, a forma de grafa-las € a mesma, porque foi

estabelecido pela ortografia.

Um dos objetivos mais importantes da alfabetizagdo € ensinar a
escrever. A escrita € uma atividade nova para a crianca, e por iSso
mesmo requer um tratamento especial na alfabetizacdo. Espera-se
gue a crianca, no final de um ano de alfabetizacdo, saiba escrever e
nao que saiba escrever tudo e com correcdo absoluta. (CAGLIARI,
1992, p.97).

Com a insercdo da crianca no meio letrado através do processo de
alfabetizacdo, ainda nos anos iniciais da educacao basica, o aluno adquire palavras
gue nao faziam parte do seu repertdrio vocabular, causando-lhe duvidas quanto a
grafia. Nesse contexto, sem um trabalho planejado e reflexivo sobre a representacao
do codigo escrito, o aluno tera mais dificuldades de assimilar a ortografia de maneira

satisfatéria para sua idade e série.
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Neste momento, o conhecimento do professor sobre fonética, fonologia e os
fenbmenos da variacéo linguistica regional ou social, proporcionara parametros para
um trabalho mais sistematizado, em que o codigo escrito € apresentado ao aluno,
considerando regras e funcdes dos grafemas.

Massini-Cagliari (1999) destaca que

Existe, na nossa sociedade, a crenca de que a ortografia das
palavras refletiria a pronudncia “correta” das palavras, o que é um
preconceito, jA que a ortografia ndo representa a fala de ninguém,
pois tem a fungdo de anular a variagdo linguistica, na escrita, no nivel
da palavra. O fato de a ortografia se aproximar mais da pronuncia
das classes sociais mais privilegiadas deve-se ao fato de as pessoas
pertencentes a estas classes sociais terem mais acesso a
escolarizagao e, por causa disso, conhecem a ortografia e policiaram
a sua fala. (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p.31)

A ortografia, cumprindo sua funcdo de anular a variacao linguistica, cria outro
tipo de preconceito no ambito escolar, aquele que escreve “errado”, pois da mesma
forma como existem variacdes linguisticas na fala que sao estigmatizadas, um texto
cheio de “problemas” ortograficos, chama a atengédo e gera preconceito a pessoa
gue escreve, inibindo-a para a escrita.

Acreditamos que nos anos iniciais da educacéo basica, a crianca seja capaz

de compreender o funcionamento da pratica da escrita, porém, para Cagliari (1992),

Até mesmo a forma grafica da escrita ndo é bem compreendida pela
escola. Dissemos, sem pestanejar, que usamos um sistema
alfabético. Na verdade, esse sistema ndo possui uma Unica forma e
nem é completamente alfabético.

Pode parecer paradoxal, mas em nenhuma cartilha se explica a
crianga que temos varios tipos de alfabeto em uso, e, em geral, de
maneira misturada. Por exemplo, a escrita de forma é diferente da
escrita cursiva, e como! A crianca que vai aprender a escrever deve
se sentir perplexa diante desse fato. (CAGLIARI, 1992, p. 96)

As letras do alfabeto sdo as mesmas, mas variam os formatos, maidscula,
mindscula, cursiva, de forma. E essas maneiras de grafar jA& causam certa
inseguranga na crianga no ato da escrita, muito mais incertezas causaréo as letras
gue podem adquirir mais que um som na fala, ou um som que pode ser
representado por varias letras na escrita. Assim as duvidas vao se constituindo no

decorrer da aprendizagem da escrita ortografica. Para Massini-Cagliari,

Apesar disso, tem-se percebido, também, que a confusédo entre a
forma gréfica das letras pode levar o aluno a ndo conseguir
estabelecer, posteriormente, o valor de cada uma delas, dentro do
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sistema. Em outras palavras, pode-se dizer que, sem conhecer bem
as formas das letras, e sem saber diferencia-las entre si
(categorizacao grafica), o aluno pode ndo ser capaz de efetuar com
pleno sucesso a categorizacdo funcional de cada letra- o que pode
causar sérios problemas de aquisicao de leitura e escrita. (MASSINI-
CAGLIARI, 1999, p.50)

Destacamos, portanto, que nos primeiros anos de escolaridade, ainda no
processo de alfabetizacdo, o aluno necessita estar em contato com conhecimento
ortografico da lingua, a partir de orientacdes sobre duvidas relacionadas aos sons e
a sua representacdo grafematica. Além de levar o aluno a refletir sobre a
representacdo dos sons, o professor deve introduzir o diciondrio, ensinando o aluno
a manusea-lo.

A dificuldade na aprendizagem da escrita se da também pela propria
arbitrariedade da lingua, em que possibilita ao educando estabelecer hipbteses para
a representacdo dos fonemas apresentados na fala, por mais de uma letra, assim

como tem letras que séo representadas por mais de um fonema.

Esses casos constituem os problemas mais sérios que temos que
enfrentar. Na verdade, nenhum de nés foi, ou sera, capaz de superar
plenamente os casos dessa categoria. Aqui se enquadram as grafias
de natureza totalmente arbitrarias. Elas ndo podem ser controladas
nem pelo som que se pronuncia, nem por uma regra. (OLIVEIRA,
2005, p.45).

O trabalho deve ser articulado de maneira que o aluno compreenda a
constituicdo ortografica com suas arbitrariedades, através de reflexdes sobre a
lingua em uso e a reflexdo sobre o sistema ortografico que sustenta a escrita. Ou
seja, que ele seja capaz de perceber as regularidades e arbitrariedades no sistema

ortografico da lingua. Morais (2009) destaque que

A escola cobra do aluno que ele escreva certo, mas cria poucas
oportunidades para refletir com ele sobre as dificuldades ortograficas
de nossa lingua. Creio que é preciso superar esse duplo desvio: em
vez de se preocupar mais em avaliar, em verificar o conhecimento
ortografico dos alunos, a escola precisa investir mais em ensinar, de
fato, a ortografia. (MORAIS, 2009, p. 26).

Ao proporcionar momentos reflexivos sobre o uso da escrita, por meio de
atividades sistematizadas, estamos dando oportunidade para o aluno rever seu
conceito de “erro” e refletir sobre as varias hipoteses que se cria ao grafar certas

palavras, modificando sua postura enquanto escrevente, jA que na escola de
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maneira preconceituosa o “erro” ortografico, muitas vezes, anula o conhecimento do

aluno. Segundo Morais (2009),

No dia a dia, os erros de ortografia funcionam como uma fonte de
censura e de discriminacdo, tanto na escola como fora dela. No
interior da escola, a questdo se torna extremamente grave, porque a
competéncia textual do aluno é confundida com seu rendimento
ortogréfico: deixando-se impressionar pelos erros que o aprendiz
comete, muitos professores ignoram 0s avancos que ele apresenta
em sua capacidade de compor textos. (MORAIS, 2009, p. 26).

O néo dominio da ortografia na escola costuma rotular o aluno como incapaz
de produzir bons textos. Todavia, Morais (2009) destaca que os estudos sobre o
ensino da lingua portuguesa atualmente estdo mais voltados para as questdes de

texto, muitas vezes ignorando o ensino dos aspectos que envolvem a ortografia.

Penso que as atuais dividas sobre como tratar a ortografia sdo o
reflexo dos avangos que temos vivido na area de lingua portuguesa e
gue nos tém levado a priorizar, no trabalho escolar, a formacgéo de
alunos que possam ler e produzir textos significativos. Vivemos um
momento histérico de renovagdo: pouco a pouco, vamos
conseguindo que a lingua ensinada na escola tenha propdsitos e
caracteristicas semelhantes aos que adotamos quando lemos e
escrevemos fora do ambiente escolar. Assim, sem abrir m&do da
leitura e produgdo de textos como eixos orientadores do trabalho
com a lingua, penso que é preciso ensinar ortografia. E fazé-lo de
uma maneira sistematica. (MORAIS, 2009, p. 25).

O ensino da ortografia de maneira sistematica e reflexiva, principalmente para
alunos que ja estdo no 6°ano do Ensino Fundamental e se constrangem ao escrever
devido as suas dificuldades ortogréficas, porque pensam que o professor vai corrigir
de “vermelho”, ou vai dar uma nota e pronto, aqueles que ainda escrevem
representando a fala com equivocos na grafia das palavras, a estes sim, fara com
certeza a diferenca no ato de ler e na propria construgdo do texto escrito, pois
qguando perceberem que seus “erros” sao possibilidades de escrita que ndo foram
contempladas nas convencfes ortogréaficas, as quais apresentam regularidades e
arbitrariedades, o aluno descobrira também que ele tem um forte aliado que é o
dicionario.

Quanto a leitura, acredita-se que o aluno poderia aprender a escrever
ortograficamente correto lendo, mas infelizmente, mesmo com todo o incentivo do
governo federal na compra de livros e formacéo de bibliotecas nas escolas, a leitura

continua sendo um desafio grandioso para os professores de Lingua Portuguesa. A
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maioria dos nossos alunos da escola publica ndo séo estimulados para a prética da
leitura em ambientes diferentes, que ndo o da escola. Bem diferente daquela crianca
que desde a mais tenra idade ja recebe estimulos de leitura pelos pais e nos
ambientes que frequentam, podendo estes, terem melhor desempenho ortografico.
Mas mesmo assim, como estdo em processo de aprendizagem é importante
sistematizar o trabalho com a ortografia e orienta-los.

Ao fazer a correcéo do texto do aluno, muitos professores ainda tomam como
ponto de partida as dificuldades ortogréaficas. Cria-se, assim, um paradoxo, pois se
ensina a produzir o texto, com o intuito de valorizar o conteudo e cobram-se nas
correcBes 0s aspectos puramente ortograficos. Isso ndo quer dizer que nédo se deve
observar nas correcfes dos textos, as grafias ndo convencionais. Mas antes de
cobrar ou descontar nota pelos “erros ortograficos”, € necessario diagnostica-los e
realizar um trabalho sistematizado, para que o aluno possa ser capaz de se
autocorrigir e perceber suas incorre¢cdes na escrita, fazendo e refazendo o texto.

Os erros de escrita que apontam que o aluno ndo domina a ortografia e ndo
consegue compreender os fatores que permeiam as regularidades e arbitrariedades
da lingua denotam a necessidade de um trabalho que parta da oralidade, analisando
a principio semelhancas e diferengas entre a fala e a escrita. E ao refletir sobre a
lingua nas modalidades mais formais de uso, ajudardo aos alunos a compreender
gue a escrita se organiza, muitas vezes, por meio de regras.

A importancia do ensino da ortografia pode ser percebida nas consideracdes

feitas por Cagliari (1998):

Nas aulas de portugués, a ortografia tem sempre um papel muito
importante. Algumas pessoas acham que é na alfabetizagdo que os
alunos devem aprender a ortografia de todas as palavras. Alias, o
critério mais comum de aprovacao ou recuperacao na alfabetizagéo é
um julgamento sobre o conhecimento que o aluno tem de ortografia
das palavras. (CAGLIARI, 1998, p.349)

N&o sdo as inadequacbes ortograficas do aluno, que determinard sua
capacidade de aprendizagem, de aquisicao do conhecimento. A ortografia, insisto,
nao pode ser ignorada na escola, deve ser ensinada em qualquer série, desde que
diagnosticada e sistematizada para levar o aluno a reflexdo e busca de solucdes

para suas davidas quanto a grafia correta.
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Ao ensinar ortografia, levando em conta as variacbes da lingua, e as
arbitrariedades do codigo, estamos oportunizando ao aluno a possibilidade de refletir
e compreender o codigo escrito no processo de aprendizagem da leitura e da propria

escrita.

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar”
na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma
mesma lingua. Escrevendo de forma unificada, podemos nos
comunicar mais facilmente. E cada um continua tendo a liberdade de
pronunciar o mesmo texto a sua maneira quando, por exemplo, o Ié
em voz alta. (MORAIS, 2009, p. 27).

Para a compreensdo do funcionamento na préatica da ortografia e a relacao
gque ela tem com a fala, € necessario compreender alguns dos processos
fonoldgicos que no ensino aprendizagem da linguagem na escola, especificamente
no ato da escrita sao transcritos pelo aluno. Demonstrando a eles que na fala se tem
inUmeras variagBes linguisticas, formas de expressar-se, mas que a escrita sé
admite uma, aquela que foi estipulada pela lei, como nos informa Cagliari (1998) que
“Por isso, em 1955, a lei 2 623 de 21/10 restabeleceu para o Brasil o sistema
ortografico do Pequeno vocabulario ortogréfico da lingua portuguesa, publicado pela
Academia Brasileira de Letras em 1943, revogando o decreto-lei 8 285°(CAGLIARI,
1998, p. 347).

1.3 CATEGORIZACAO CONFORME OLIVEIRA (2005)

Por meio da observacéo do professor, as incorrecdes ortograficas cometidas
pelo aprendiz, quando agrupadas conforme a categorizacdo de Oliveira (2005)
possibilita a sistematizacdo do contelddo ortografico por meio de uma proposta de
intervencdo pedagodgica que va de encontro com as necessidades mais imediatas
dos nossos alunos, no que se refere a aprendizagem da escrita ortografica. O autor
classifica os erros cometidos pelos alunos nos textos escolares separando-os
conforme sua natureza. E os divide em trés grupos, que posteriormente sdo
subdivididos em subgrupos.

O Grupo 1, o qual ele simplificou para (G1), inclui os problemas mais visiveis

de escrita. S8o0 aqueles que violam a propria natureza de uma escrita alfabética e
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sao mais recorrentes se houver alguma patologia envolvida. Na subdivisdo do G1
temos 0s subgrupos ou subcategorias nomeadas como: G1A, G1B e G1C.

No subgrupo, G1A - Escrita pré-alfabética, estdo os aprendizes que se
encontram ainda em um processo de aprendizagem entre a representacdo de
grupos de sons (escrita silabica) e a representacdo de sons individuais (escrita
alfabética). Ou seja, nesse grupo podem ser categorizadas as dificuldades
ortograficas de natureza de uma escrita pré-alfabética como € exemplificado pelo
autor: mviaemba (= minha vizinha € muito boa); amnaeboa (= a minha mée é boa).

O G1B - Escrita alfabética com correspondéncia trocada por semelhanca de
tracado engloba as dificuldades de escrita alfabética cometidas, geralmente pelo
aprendiz, por um determinado tempo. A troca ocorre com a grafia de algumas letras
comomen,peq,bed.

O G1C - Escrita alfabética com correspondéncia trocada pela mudanca de
sons, nesse subgrupo, agrupam-se 0s problemas de escrita dos nossos alunos que
estdo relacionados, a troca de letra pela mudanca de sons das mesmas. Ao ouvir as
palavras o aluno as repete, sussurrando-as com a finalidade de escrevé-las, os sons
se ensurdecem e, como consequéncia na escrita ocorre a troca de letras.

O Grupo 2, identificado por Oliveira (2005) como (G2), categorizam-se as
dificuldades ortograficas consideradas mais preocupantes, pois agrupam as
incorreces de escrita que violam as relacdes biunivocas entre sons e os grafemas,
0s problemas que se baseiam na pauta sonora e que, a0 mesmo tempo sao regidos
por regras. Incluem-se também os casos de escrita em que o aprendiz utiliza a
sonoridade para violar regras invariantes que controlam a representagéo de alguns
sons e a violagcdo de formas dicionarizadas. Esse segundo grupo foi subdividido pelo
estudioso em quatro subgrupos: G2A, G2B, G2C e G2D.

O G2A - Violacdes das relacgdes biunivocas entre os sons e os grafemas, ou
seja, cada letra no nosso sistema alfabético deveria corresponder um som.
Categoriza os erros que ocorrem por ViolacGes das relacdes biunivocas entre 0s
sons e os grafemas. Segundo a exemplificagdo de Oliveira (2005), o aprendiz grafa
fava como mola, justamente porque as palavras possuem 0 mesmo nuamero de
silabas. Alguns alunos, os inclusos, apresentam tal dificuldade. No entanto se caso
aconteca, 0 aprendiz ndo consegue ainda estabelecer as relagbes minimas entre

alguns sons e alguns grafemas.
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O G2B inclui erros que ocorrem por Violagbes das regras invariantes que
controlam a representacdo de alguns sons. A escrita se baseia na pauta sonora,
mas pode também constituir-se por regras invariantes. Regra que se esconde por
detrds da grafia. O autor exemplifica dizendo que se um aprendiz grafa gato,
corretamente, mas grafa gera no lugar de guerra, temos regras invariantes, ou seja,
para grafar, corretamente o som [g] diante do som [g], e para grafar, corretamente, o
som [h] quando ocorre entre vogais. Sao casos, em que o professor pode levar os
alunos a descobrirem a regra que se esconde por detras dessas grafias.

Ja 0 G2C - ViolagBes da relacdo entre os sons e os grafemas por interferéncia
das caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz, ou seja, o aprendiz escreve
como fala, de acordo com sua situacao social, geografica, cultural.

E 0 G2D - Violacéo de formas dicionarizadas. As incorrecdes correspondem a
Violacdo de formas dicionarizadas, considerados os problemas mais sérios de
escrita, pois correspondem as arbitrariedades da ortografia. Casos que necessitam
ser memorizados ou quando a duvida aparecer, o dicionario € o melhor instrumento
para resolver o problema. Ndo podem ser controladas nem pelo som que se
prondncia, nem por uma regra. Sao casos que devem ser aprendidos, um a um,
somente a consulta ao dicionario ou a familiaridade da palavra podem resolver a
questdo da grafia, porque sao aquelas incorrecbes que ocorrem pelo nao
conhecimento da semantica que envolve palavras homdéfonas-heterogréficas e
parbnimas. Ex: cesta-feira (sexta); cinto (sinto) muito. E ainda seja tecnicamente
possivel grafar de outra forma quando a ortografia admite apenas uma. EXx: jelo
(=gelo); xoque (choque).

De qualquer forma, quando a duvida surgir s6 o dicionario pode resolver a
guestao.

O terceiro grupo G3 apresenta uma heterogeneidade de casos de incorre¢cdes
ortogréaficas, que engloba a segmentacdo de palavras, hipercorrecdo, dentre outros
casos denominados de acidentais. Subdivididos em G3A e G3B.

O G3A- Violacéo na escrita de sequéncias de palavras, a segmentacdo, que
na fala acontece por unidades de acento enquanto na escrita ocorre por
componentes em torno de unidades de sentido. Podemos considerar a
hipossegmentacdo(quando a crianga junta as palavras no momento da escrita) e
hipersegmentacéo(quando a crianga separa as palavras no ato da escrita). Como no

exemplo dado por Oliveira: opatu (o pato); mileva (me leva); javai (ja vai).
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O G3B - Outros casos, 0 autor, engloba aquelas incorre¢cdes consideradas
esporadicos, podendo ou ndo ocorrer, sdo 0os casos de hipercorrecdo. Um deles, é
relacionado a forma verbal da 32pessoa do singular no pretérito perfeito do modo
indicativo, grafadas pelos aprendizes com um ' | * final, como em pegol, abril e jogol
(para pegou, abriu e jogou). Neste subgrupo também temos elencado por Oliveira os
casos de grafia chamados acidentais, que ndo podemos atribuir um motivo para a
grafia de tal palavra. O autor cita o exemplo em que o aluno grafou aprandim, por
aprendi.

Oliveira (2005) deixa claro que € uma categorizacao possivel e que possibilita
0 agrupamento dos problemas ortogréficos dos alunos, para que o professor possa
planejar atividades sistematizadas de intervencdo pedagogica, que realmente

esclareca as duvidas dos alunos quanto a grafia correta das palavras.
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2 PRINCIPIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apresentamos neste capitulo, trés sec¢des. Na primeira se¢do, abordamos o0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam esta pesquisa, ancorados na
Linguistica Aplicada. Na segunda secdo apresentamos a pesquisa qualitativa
interpretativista de cunho etnogréafico, assim como a metodologia da pesquisa
realizada por meio da pesquisa-acéo. E na terceira se¢cdo descrevemos o perfil da
turma e do professor pesquisador, assim como a categorizagdo dos “erros’
ortograficos classificados por Oliveira (2005) e a geracao de dados coletados a partir

de uma avaliacéo diagndstica realizada por meio de duas produc¢des textuais.
2.1 LINGUISTICA APLICADA

O Profletras é um Programa de mestrado que tem por objetivo aprimorar 0s
conhecimentos dos professores da educacao basica, que atuam em sala de aula. E
possui como regra do Programa a producdo e aplicacdo de uma proposta
pedagogica e analise de seus dados, sendo esses positivos ou negativos, dando um
retorno a sociedade.

Neste sentido podemos dizer que o Profletras integra teoria e pratica em um
contexto social que permeia o ambito da escola. E, nesse sentido, conforme

Rajagopalan (2006),

[...] uma teoria capaz de instruir a pratica € teoria feita levando-se em
conta as condi¢cdes praticas das situagdes concretas em que se
espera a teoria seja aproveitada. Uma teoria que considera o social
como questdo secundaria jamais tera éxito num campo de pratica
gue seja, antes de qualquer outra coisa, social. (RAJAGOPALAN,
2006, p. 159)

Ao integrar teoria e pratica, adentramos em um campo novo da linguistica,
gue apresenta contribuicdes relevantes para o ensino no Brasil, principalmente nos
estudos referentes ao ensino/aprendizagem no dominio da escrita e da leitura, a
Linguistica Aplicada. Uma teoria, que tem se tornado ancora para os professores da
educagdo basica, que buscam melhorar sua pratica tornando-se professores

pesquisadores no seu ambiente de trabalho.
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A importancia que a Linguistica Aplicada assumiu entre as demais
areas de conhecimento deve-se, certamente, a varios fatores, mas
eu destacaria, aqui, como um dos principais, a capacidade da
disciplina em responder ao que a sociedade precisa. (...) Qualquer
ciéncia tem a obrigacéo de dar um retorno a sociedade. A Linguistica
Aplicada da esse retorno de duas maneiras: através da prestacéo de
servico e pela pesquisa (LEFFA, 2001, p.5).

Dentro e fora da instituicdo escolar, ouvimos diariamente que o “aluno nao
sabe escrever”, “que as pessoas escrevem muito errado” e ainda ha rumores de que
€ culpa do professor de portugués que ndo ensina ortografia. Refletindo sobre o
ensino na disciplina de Lingua Portuguesa, pensamos na proposta pedagoégica com
foco na ortografia reflexiva, que se insere na area da Linguistica Aplicada, a qual
possibilita realizar a pesquisa de carater etnografico, pois os estudos realizados
envolvem fendmenos relacionados aos seres humanos e as suas praticas sociais de
leitura e de escrita. A pesquisa etnogréafica se inscreve dentro de uma abordagem

qualitativa interpretarivista, como expde Celani (2005),

De um modo geral, e simplificando bastante a questdo, podemos
reduzir os paradigmas de pesquisa nas areas de Linguistica
Aplicada, Educacédo e Ciéncias Sociais a dois principais: o positivista
e o qualitativo.

O paradigma positivista, que predominou por décadas, utilizava
na area das ciéncias humanas os pressupostos e os procedimentos
da pesquisa nas ciéncias exatas, os mesmos padrées de busca de
objetividade e do suposto rigor da linguagem “cientifica” nos relatos
dos resultados.

O paradigma qualitativo, ao contrario, particularmente quando
de natureza interpretativista, nos remete ao campo da hermenéutica,
no qual a questdo da intersubjetividade é bastante forte. (CELANI,
2005, p.105-106)

Segundo Moita Lopes (2013), Maria Antonieta Alba Celani é precursora da
Linguistica Aplicada no Brasil no final dos anos 60, com a fundacdo do Programa de
Linguistica Aplicada aos Ensino de Linguas da PUC-SP, de modo sistematizado,
considerado como area de investigacdo. Mas somente apos os anos de 1990 é que
a Linguistica Aplicada comeca a ganhar visibilidade, chegando & modernidade
recente, abalando os alicerces da pesquisa nas ciéncias sociais e humanas. O
sujeito social passa agora a ocupar lugar central de atencéo.

Moita Lopes (2013) explica que:

Se tradicionalmente a pesquisa modernista apagou o sujeito social
na producdo de um conhecimento positivista, quantificavel,



45

experimental, generalizavel e objetivista (ou seja, modernista), o qual
somente com tal apagamento se tornava possivel, a pesquisa na
Linguistica Aplicada em seu desenvolvimento no Brasil o coloca
como crucial em sua subjetividade ou intersubjetividade, tornando-o
inseparavel do conhecimento produzido sobre ele mesmo assim
como das visdes, valores e ideologias do proprio pesquisador. Em
decorréncia, questdes de ética, poder e politica se tornam inerentes
a producédo do conhecimento. (MOITA LOPES, 2013, p. 16 -17)

A pesquisa modernista, que apaga o sujeito social em prol da producao de um
conhecimento positivista, deve ser compreendida como aquela que estd apenas
utilizando de estatistica inferencial, padronizando os dados e realizando grandes
generalizacbes em relacdo ao sujeito social. Essa forma de pesquisa parece-nos
inadequada para agir com seres humanos e suas subjetividades, sobretudo no que
corresponde ao ensino/aprendizagem da escrita e da leitura em sala de aula.

Essa forma de trabalho estd contemplada pela Linguistica Aplicada, por
implicar uma relacdo proxima entre o conhecimento linguistico, professor e aluno.
Segundo Leffa (2001), “o conhecimento é construido nao pela extracdo de dados a
partir de informantes previamente selecionados, mas pela convivéncia com esses
informantes - que ajudam a construir o conhecimento, do qual, muitas vezes, seréo
os primeiros a se beneficiarem”. (LEFFA, 2001, p. 7).

Toda a esséncia da pesquisa sob a otica da Linguistica Aplicada encontra-se
na convivéncia daqueles que a compde, no hosso caso 0 conhecimento, os alunos e
o proprio professor. A intersubjetividade na pesquisa de abordagem qualitativa
possibilita a incluséo do professor no contexto da mesma, ndo como mero relator ou
expectador passivo da sala de aula, mas como agente ativo, ou seja, como parte da
pesquisa, “[...] a capacidade de compreensdo do observador esta enraizada em
seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um
agente ativo.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32)

A pesquisa qualitativa € de “natureza socialmente construida da realidade, a
intima relacdo entre o pesquisador e o0 que € estudado, e as limitacfes situacionais
que influenciam a investigacdo” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23).

A investigagdo na relacdo que se constroi entre o0 pesquisador, a
aprendizagem ortografica de modo reflexiva e o educando viabiliza a interpretacao
das implicagbes que acontecem durante o processo de aprendizagem em sala de

aula, “[...] as escolas, especialmente as salas de aula, provaram ser espacos
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privilegiados para a conducao da pesquisa qualitativa, que se constroi com base no
interpretativismo.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.32)

Isso nos mostra que o fazer pedagdgico do professor esta atrelado a
producdo de conhecimento, o qual s6 se realiza por meio de praticas sociais
vinculadas ao ser social. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), as salas de aula se
configuram em um espaco apropriado para os professores tornarem-se professores
pesquisadores de sua propria pratica pedagdgica, aperfeicoando e desenvolvendo
suas ac¢des com o aluno, como mediador de conhecimentos e do proprio processo

interacional.

2.2 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Essa pesquisa, conforme ja dissemos, é pautada na teoria da Linguistica
Aplicada, a qual prevé o estudo da realidade, no que diz respeito a aprendizagem da
ortografia e da escrita, e a intervencdo sobre os problemas revelados na avaliacéo
diagndstica. E de carater etnografico com abordagem qualitativa de paradigma
interpretativista, primeiramente por se tratar de uma pesquisa educacional, que
envolve uma relacdo sociocultural, politica e histérica entre sujeitos que permeiam
uma investigacao, pois segundo Moita Lopes, “a investigacdo € fundamentalmente
centrada no contexto aplicado onde as pessoas vivem e agem” (MOITA-LOPES,
20064, p.21).

Ao refletirmos sobre o paradigma positivista, que fornece a base para a
pesquisa de natureza quantitativa, observamos que a objetividade deve estar
presente na pratica do pesquisador, pressuposto que vale para pesquisas
relacionadas a ciéncias exatas. No entanto, nas ciéncias humanas, Bortoni-Ricardo

(2008) explica que

Uma forma de trabalhar o problema do necessario distanciamento
entre o sujeito cognoscente (pesquisador) e 0 objeto cognoscivel de
sua pesquisa foi a aceitacdo, no paradigma interpretativista, do
pressuposto da reflexividade, isto é, a pesquisa qualitativa aceita o
fato de que o pesquisador é parte do mundo que ele pesquisa.
Segundo o paradigma interpretativista, o cientista social € membro
de uma sociedade e de uma cultura, o que certamente afeta a forma
como ele vé o mundo. Portanto, de acordo com esse paradigma, nao
existe uma andlise de fatos culturais absolutamente objetiva, pois
essa nao pode ser dissociada completamente das crencas e da visédo
de mundo do pesquisador. Assim, uma linguagem de observacéo
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neutra seria iluséria, pois todas as formas de conhecimento sao
fundamentadas em préaticas sociais, linguagens e significados,
inclusive aqueles do senso comum. (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
58-59)

Na pesquisa qualitativa interpretativista, o pesquisador faz parte do mundo
que ele proprio pesquisa, portanto sua analise ndo se configura neutra, ha uma
reflexividade sobre as praticas sociais, linguagens e significados do proprio
pesquisador em relagdo ao objeto da pesquisa. Isso também ocorre com o professor
pesquisador que observa tudo o que acontece na sala de aula, em um espaco de
tempo pré-determinado, faz perguntas, reuni todas as informacdes no ato da
implementacdo do trabalho pedagogico, sem dissociar suas impressfes subjetivas
de pesquisador. Essas considera¢fes também apontam para a pesquisa de cunho
etnografico que visa descrever, interpretar e explicar a interagcdo que ocorre entre 0
objeto de ensino, pesquisador e alunos como referencia Watson-Gegeo (1988) apud

em Wielewicki (2001)

A pesquisa etnogréfica propde-se a descrever e a interpretar ou
explicar o que as pessoas fazem em um determinado ambiente (sala
de aula, por exemplo), os resultados de suas interacdes, e 0 seu
entendimento do que estdo fazendo (WATSON-GEGEO, 1988:576
apud WIELEWICKI, 2001, p.29)

O processo de interacdo que acontece na pesquisa etnografica em sala de
aula, durante a aplicacdo da proposta pedagdgica € que nos dard suporte para
descrever, interpretar e explicar os avangos e limites de cada aluno, durante certo
periodo de tempo.

A pesquisa etnografica possibilita diferentes técnicas para coletas de dados,
pode ser por meio de entrevistas ou observacgao de participantes que interagem para
posteriormente descreverem e interpretam as situacdes ocorridas. Para Angrosino
(2009), “A verdadeira etnografia depende da capacidade de um pesquisador de
observar e interagir com as pessoas enquanto elas essencialmente executam suas
rotinas do dia a dia.” (ANGROSINO, 2009. p.30).

A pesquisa de cunho etnografico possibilita ao professor de sua propria sala
de aula, de maneira rotineira observar e interagir com os alunos, a medida que,
esses realizam suas atividades de sala de aula.

A nossa pesquisa tem como objeto de investigagdo as dificuldades

ortogréficas registradas pelos alunos do 6°ano do Ensino Fundamental. Problemas,
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que ndo sdo medidos quantitativamente, mas sdo passiveis de interpretacdo e
compreensao. Por exemplo, os acontecimentos que ocorrem na fala em decorréncia
da variacdo linguistica do aluno, muitas vezes, refletem na escrita e nds os
categorizamos como dificuldades ortogréficas, ou ainda as generalizacdes de
regras, a omissao ou a inversdo de letras, assim como o proprio desconhecimento
das regularidades e irregularidades da ortografia, dentre outros casos.

Toda pesquisa deve ser planejada, assim também acontece com a pesquisa
educacional, que em um primeiro momento, devido ao fato do professor regente
tornar-se um pesquisador, deve diagnosticar, coletando dados que lhes informe a
real situacdo de escrita dos alunos, o0 nosso objeto de estudo. Com o levantamento
dos dados em maos, € possivel propor a aplicagdo de um material didatico
sistematizado sobre a modalidade escrita com foco na ortografia. Com a
implementagcdo do material didatico, pretendemos atenuar as dificuldades que os
alunos encontram ao grafar certas palavras. A esse método, podemos denomina-la
de pesquisa-acao.

O método da pesquisa-acdo é utilizado para aproximar a pesquisa tedrica da
realizacdo da pratica. Ou seja, a medida que o professor vai sendo conhecedor da
teoria, também vai realizando sua pratica, buscando as melhores estratégias para
inovar e melhorar o que ja foi comprovado pela pesquisa. Enfim a metodologia de

pesquisa-acao entrelaca-se na teoria e na pratica.

A pesquisa-acao surgiu da necessidade de superar a lacuna entre
teoria e pratica. Uma das caracteristicas desse tipo de pesquisa é
gue através dela se procura intervir na pratica de modo inovador ja
no decorrer do préprio processo de pesquisa e ndo apenas como
possivel consequéncia de uma recomendacdo na etapa final do
projeto (ENGEL, 2000, p. 182).

O método de pesquisa-acdo se torna importantissimo para as pesquisas
realizadas nas escolas, no ambito da sala de aula, devido ao fato de que se pode
intervir na pratica no decorrer do proprio processo de pesquisa. Ou seja, conforme o
professor pesquisador for se apropriando da teoria, ha possibilidade de mudar sua

pratica em sala de aula, melhorando a pratica, melhorasse também os resultados.

2.3 PERFIL DOS SUJEITOS
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O ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nas escolas publicas ainda
acontece, muitas vezes, de maneira inadequada, pois as atividades propostas ndo
levam em conta as diferencas linguisticas dos estudantes, principalmente no 6° ano
do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, em que a crianga ja passou por um
periodo de escolarizagéo.

Geralmente, nessa fase escolar o aluno muda de instituicdo, devido ao fato de
gue a maioria das escolas de 1° ao 5°ano sédo pertencentes a rede municipal de
Educacao, ja os anos finais do Ensino Fundamental, juntamente com o Ensino
Médio, a mantenedora é o Estado. Nesse processo de transi¢cdo escolar ocorre uma
ruptura, ou seja, o aluno encontra uma nova realidade a partir do 6°ano, professores
com disciplinas especificas, inclusive de Lingua Portuguesa.

Muitos desses professores de Lingua Portuguesa, ndo realizam de anteméo
uma avaliacdo diagndéstica, pois supde que o discente ja saiba ler e escrever
abordando os aspectos da norma padrdo, a variante linguistica privilegiada pela
sociedade e a qual a escola tem a incumbéncia de ensinar.

Sou professora® do Ensino Fundamental 2, desde 1996, e a cada ano que
passava a angustia aumentava. Em cada final de ano letivo eu percebia que eram
poucas as criangas que conseguiam avancar satisfatoriamente, atingindo os
objetivos de aprendizagem tracados nos planos de ensino. Muitos dos que iam para
0 7°ano, apresentavam inameras dificuldades de leitura e escrita, relacionadas ao
processo de alfabetizacdo. De 1986 até 2009, nunca deixei de participar de
formacdes para docentes, proporcionado pela Secretaria da Educacéo, fiz pOs-
graduacdo lato sensu em Literatura, na UNIOESTE em 1999, mas mesmo assim so
percebi que nés, professores, devemos ser sempre pesquisadores quando ingressei
2009 no PDE- Programa de Desenvolvimento Educacional, formac&o continuada,
proporcionada pela Secretaria de Educacdo do Parana. Meu tema de estudo
baseava-se na Leitura responsiva. Nessa formacéo, percebi que o caminho para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental 2 era a
leitura responsiva. No entanto, por mais que eu insistisse na leitura, ela ndo dava
conta de amenizar as dificuldades ortograficas e meus alunos continuavam com
sérios problemas de ortografia que perpetuava em muitos deles até o final do Ensino

Médio, como era relatado por outros professores de Lingua Portuguesa. E por mais

ZA partir dessa secdo empregarei o verbo em primeira pessoa do singular.
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que eu passasse atividades ortograficas, os problemas persistiam. Pude fazer essa
andlise porque estou trabalhando nessa escola desde 2005 e sempre ministrei aulas
na 52série, atual 6°ano. Tive que fazer esse breve contexto a meu respeito, devido
ao fato de que ancoramos nossa pesquisa na teoria da Linguistica Aplicada, com
carater etnografico (qualitativo/interpretativista), cuja modalidade é de pesquisa-
acdo. Logo, além de professora pesquisadora coloco-me também como sujeito da

pesquisa.

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
préatica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas acfes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos.
Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e
de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

O docente investiga também a sua pratica, ndo apenas como observador
passivo, como ja foi mencionado anteriormente, mas como membro integrante da

pesquisa.

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se
volte para a observagdo do processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, vai registrar sistematicamente cada sequéncia de eventos
relacionados a essa aprendizagem. Dessa forma, podera mostrar
como e por que algumas criangcas avangam no processo, enquanto
outras sdo negligenciadas ou se desinteressam do trabalho
conduzido pelo professor, ou ainda veem-se frustradas porque
fracassam na tarefa de ler e entender os textos que lhes séo
apresentados. (BORTONI-RICARDO, 2008, p.35)

Como professora, ao observar o processo de aprendizagem da leitura e
escrita dos alunos na sala de aula, terei condicdes também de autoavaliar minha
pratica docente, fazendo ajustes se necesséario durante a aplicacdo da proposta
pedagogica.

A pesquisa envolveu os alunos de uma turma do 6°no, do Ensino
Fundamental no ano de 2015, que hoje frequentam o 7°ano, de uma instituicao
publica de ensino, localizada na regido Sudoeste do Parana. A turma diagnosticada
na época era composta de 20 alunos, 13 alunos e 7 alunas. Turma com menor
namero de alunos porque dois deles eram inclusos, possuiam registros de avaliacdo

de aprendizagem realizados nos anos iniciais e frequentavam a sala de recurso no
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periodo contrério, pela manha. N&o constava, nessa turma, reprovados nos anos
anteriores. Dos dois alunos inclusos, um deles com sérios comprometimentos na
aprendizagem, ainda se encontrava no processo de decodificacdo das palavras
isoladamente na leitura. E na escrita classificamos os problemas a partir de Oliveira
(2005), no subgrupo G1A, os problemas estdo ainda relacionados a escrita preé-
alfabética.

O professor regente da sala de necessidades especiais (conhecida como sala
de recurso) trabalha com ele individualmente. O segundo aluno avaliado
apresentava dificuldades na aprendizagem abaixo da média (na ficha escolar do
aluno estd registrado como disturbio/transtorno de aprendizagem). Ele também é
atendido pela manhda, horario contrario ao que € matriculado na escola, por um
professor de sala de recursos. Os demais alunos, na sua maioria apresentam
dificuldades na leitura, ainda silabam, e na escrita as ocorréncias observadas estao
presentes no registro de palavras simples do cotidiano e muito mais nos casos de
arbitrariedades da lingua: Emprego de s, ss, sc, ¢, z, ch, x, ¢, assim como do h.
Nessa turma tinhamos doze alunos indicados para sala apoio, mas apenas cinco
foram colocados na lista, porque a professora sé poderia atender a esses, devido ao
fato de termos quatro turmas de 6°ano a tarde, que totalizavam 20 alunos na sala
apoio de manha. Segundo relato da professora de sala apoio, eles faltavam muito.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) em vigor nos informa que a
escola se localiza, na zona norte de uma das cidades do Sudoeste do Parand,
distante mais de 08 km do centro do municipio. A colonizacdo na Regido Sudoeste
iniciou na década de 50 devida a sua estrutura fundiaria em pequenas propriedades
agricolas. Foi na década de 70, com a expansdo das zonas urbanas, durante o
processo de industrializacdo do pais e acentuado éxodo rural, que ocorreu o
processo politico, o qual buscava o incentivo para a industrializacdo do municipio
expandindo a quantidade de empregos para atender a demanda da regiao.

Na regido norte do municipio onde se localiza a escola, possui um parque
industrial, que foi de suma importancia para a origem e desenvolvimento dos bairros,
que conta hoje com aproximadamente 30.000 habitantes segundo dados da
prefeitura. As familias que moram nos arredores, na sua maioria constituem-se da
classe trabalhadora. Segundo o PPP da escola, o questionario socioecondmico
respondido pelas familias, apontam que a grande maioria dos alunos moram em

casa propria de alvenaria ou mista, tendo de trés a cinco membros morando na
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mesma casa, onde geralmente somente duas pessoas trabalham e a renda familiar
fica em torno de um a dois salarios minimos, com bolsas do governo e auxilio da
comunidade.

Quanto ao grau de escolaridade dos pais dos alunos, o PPP do referido
colégio aponta por meio de graficos e analise que o maior indice de escolaridade
dos pais estd no Ensino Médio, seja completo ou incompleto. Demonstrando, de
certa forma, que ha preocupacdo e valorizacdo da necessidade de estudo,
especialmente para adentrar no mercado de trabalho agroindustrial, que hoje é o maior

empregador desta regido da cidade.

2.4 GERACAO DE DADOS

Como citado acima, para diagnosticarmos as dificuldades ortogréficas mais
recorrentes dos alunos, iniciamos um processo de avaliacdo diagnéstica no més de
junho de 2015, primeiramente questionando-o0s sobre o conhecimento que tinham do
género fabulas e depois sobre os géneros textuais de cunho instrucional como as
regras do jogo da queimada, o qual na nossa regido é conhecido como o jogo do
cacador, em um processo de interagéo oral.

ApOs ouvirmos, e constatarmos que a maioria da turma ja ouvira uma fabula e
conseguia reconta-la oralmente, os alunos narraram algumas delas e, na sequéncia,
foram levados ao laboratério de informatica para pesquisarem mais sobre textos
pertencentes ao género e seus autores. Na aula seguinte, entreguei-lhes as fabulas:
“A Cigarra e a Formiga” do Esopo e “A Cigarra e a Formiga boa” de Monteiro Lobato.
Comparamos os dois textos, na oralidade, dialogamos sobre os autores, realizamos
algumas questdes escritas abordando o tema, e a prépria estrutura dos dois textos.
Em seguida, solicitamos aos alunos que reproduzissem na escrita, uma das fabulas
gue haviamos trabalhado na sala, ou outra que eles haviam lido e que gostaram,
apenas como exercicio de escrita em sala, para que pudéssemos ter em maos seus
textos e observar a escrita ortogréfica.

O segundo texto foi produzido a partir da pesquisa sobre regras do jogo,
conhecido por eles, como “cagador”, cujo professor de Educagéo Fisica instruia-os
na préatica. Aproveitamos para explorar a estrutura que compunha o género textual,

pesquisando no laboratoério de informatica sobre o género instrucional regras do jogo
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da queimada, procuramos por informacdes relacionadas ao jogo do cacador, mas
nao conseguimos encontrar nada no “google”, no entanto, quando os alunos leram
sobre o jogo da queimada, de imediato perceberam que era 0 mesmo jogo.

Apés pesquisa na internet, interagimos também na oralidade sobre o que
leram a respeito do jogo, expondo o0 que podia ou ndo no “cagador”, verificando as
regras do jogo. Os alunos receberam instrugbes de como registrar as regras. No
entanto, percebemos que eles nao tinham a preocupacdo com a escrita, registrando
problemas ortograficos em palavras que fazem parte do cotidiano.

Como exemplo, as palavras: “canpo”, “algem”, “otro”, “lagoua”, “vuando’,

‘robou” “rezerva”, “pricisa”’, “posivel’, “quetinha” entre outras. Foram problemas
ortograficos identificados nos textos fabula e regra do jogo, produzidos pelos alunos.
Dificuldades ortograficas principalmente decorrentes das arbitrariedades da prépria
escrita e outros decorrentes da transposicao da fala para a escrita.

Optamos pela narracdo no género fabula, pelo fato de supormos que esse
género seja trabalhado no Ensino Fundamental 1, cujo os alunos aprendem a narrar
e o fazem espontaneamente. Ja em relacdo ao género regras do jogo, a escolha
feita era com a intencdo de verificar se havia ou ndo atencdo quanto a grafia das
palavras, considerando que seria uma producdo também esponténea, de acordo
com a pesquisa feita na internet e com os ensinamentos préaticos do professor de
Educacao Fisica.

Nestas producdes, percebemos que, a maioria dos alunos, escrevia sem
preocupar-se com a ortografia, nem com a insercdo de pontuacédo, simplesmente
escreviam. Durante as producdes textuais, nenhum aluno da sala se manifestou
para perguntar como deveria escrever determinada palavra.

Os textos dos alunos digitalizados abaixo representam alguns exemplos das
dificuldades que os alunos dos 6°° anos demonstraram na escrita, o uso da letra
mailscula, a transposicao da fala para a escrita, as dificuldades ortograficas em
decorréncia do ndo conhecimento das regularidades que envolvem a escrita, assim
como seu carater arbitrario, a segmentacdo das palavras, acentuagdo, pontuacao,
elaboracao de paragrafos, dentre outros relacionados a coeséo e coeréncia textual.

N&o se inclui, no demonstrativo abaixo por amostragem, os textos dos dois
alunos que frequentam sala de recurso. O texto de um deles esta digitalizado e
categorizado na classificagao de Oliveira (2005). Os textos foram digitalizados nesse

trabalho, conforme a entrega realizada na sala, os cinco primeiros.



A seguir, apresentamos produc¢des dos alunos, do género fabulas.
Texto 1

Figura 01 — Dlagnostlco (2015) Produgao de Texto(fabula)
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Fonte: Acervo da pesqwsadora.

O Peixe e 0 sapo
Um dia em uma bela lagoua, um peixe e um
sapo estavam discutindo qual era melhor.
-Eu sou melhor respiro de baixo da agua.
Disse o peixe
-Eu sou melhor ando livremente por
aqui. disse o sapo

-E se te matar.disse o peixe
-E se te pescar.disse 0 sapo
Dali segou um pescador.

-Um pescador fui.disse o peixe
-bem feito peixe se ferou.disse o sapo

Dai o pescador matou o sapo
e pegou dele para colocar
de isca e pescou o peixe.
Moral da historia

N&o esiste coisas melhores que
as outras soO sdo diferentes




Texto 2
Figura 02 — Diagnostico (2015) - Producao de Texto (fabula).

Fonte: Acervo da pesquisadora.

fabula
araposa e o galo

em um serto dia a raposa
estava com fome e avistou
um galo em sima da
e a raposa se aproximou do
galo.
e a raposa falou:
-sabia que os animais
fizeram as pases e os animais
ndo brigava um com o outro.
e o0 galo exclamou:
-é verdade
ea raposa falou:

dese se aqui . pra gente

fazer as
o galo deu bola mais fala.
-tem cachorros

a raposa saiu dali rapidamente.

Fim




Texto 3
Figura 03 — Diagnostico (2015) - Producao de Texto (fabula).

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A minhoca e a formiga

Uma minhoca era muito

triste, andava sozinha, néo co-
mia ate que um dia a minhoca
caiu em um ninho de formi-
gas. Uma formiga disse o
que esta fazendo aqui. A minhoca
falou estou sozinha n&o tenho comi-
da, e a formiga falou pode morar
aqui sou sozinha podemos fazer
um belo par.

A formiga achou bom e aceitou-
0 convite, e ficaram grandes ami-
gas, brincaram guardavam comida
para o inverno

Moral: Nunca deve se achar
sozinha pois senpre acha um amigo.




Texto 4

Figura £4 — Diagnostico (2015) - Producao de Texto (fétiula).
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

fabula O Ledo e o Rato

Um ledo descansava enbaixo de uma sonba,

um rato estava a procura de comida e procurava

erto do ledo entdo o ledo acordou e o rato saiu
h nos O ledo conseguiu pegalo entdo o rato
diz:

-Porvavor seu ledo ndo me coma, eu posso te
ajudar e o ledo Responde.

-O que um rato como vocé pode fazer
entdo o Rato responde:

-muita coisa.

Entéo O le&o o deixou ir.

Mais tarde o ledo estava

e ficou preco na rede de um e roshava
alto, o rato escutou o rosnado e vai ajudar
o0 ledo porgue ele ndo o matou, quando
chegou la foi roer a corda e o libertou, O
ledo ficou muito depois diso o ledo e
o rato ficaram
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Texto 5

Figura 05 — Diagnostico (2015) — Producéo de texto (fabula)
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A raposa e 0 corvo

Certo dia a sinha da casa pos uma
carne
na janela para .

E o corvo a carne e foi vuando

e avistou uma raposa.

E a raposa disse?

Vocé ndo assubia que nem os
passarinhos

E o corvo disse?

Eu sei e quando assubiou caiu a
carne e a raposa pegou e levou
para a senhora.

Moral=quem roba sempre perde.
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Producdes realizadas pelos alunos, do género instrucional — regras de jogo.

Texto 6

Figura 06 — Diagnostico (2015) de'Produgéo de Texto (regra de jogo).

A
N

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Regras.

1- tem que ter uma Bola

2- pessoas para jogar

3- 2times

4- tem que ter um Rezerva em cada

5- N&o pode chutar a Bola
6- N&o pode dar Bolada forte

como se joga:

7-tem que ter 2 pessoas na Rezerva
de cada tima para pegar a Bola

e acertar nas pessoas dos outros times
e se acertar em alguem a pessoa saf
do jogo.
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Texto 7

Figura 07 — Diagnostico (2015) — Producédo de Texto (regra de jogo).
Cacase

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Cacador

ter dois de reserva
um lado e outro dotro
e um morre sai o

reserva e entra o do meio

gue morreu e vai indo
que todos

fica

Texto 8

Figura 08 — Diagnostico (215 Produ ao de Texto rera de jogo).
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Fonte Acervo da pesquisadora.



Texto instrucional: Brincadeira de cagador:
Material

*E preciso de uma bola
*E preciso de um local amplo
*Pode ser quatro ou seis ou oito
participantes

Como jogar:

Todos os jogadores em dois lados em
guantida des iguais, o grupo que for o
primeiro ter4 de escolher quem jogara
primeiro.

O jogador que foi tera de arremessar a
bola
em uma pessoa para queimar, se a bola
encos-
tar na mao, cabeca, e
no pé do adversario
este ndo sera queimado e continuara a jo-
gar o que for queimado saira do jogo.
objetivo é matar o maximo de pessoas
possivel.

Texto 9
Figura 09 — Diagnostico (2015) — Producgéo de Texto (regra de jogo).
feas Lo odet | 1
" > i] J : ’)s | 1
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Jogo cacgador
Material
-bola
-20 jogadores

Regras

-ndo pode utrapacar a linha

de divisdo dos times.

-ndo pode acertar a bola na cabega.

Modo de jogar

Vocé precisa dividir os canpos
obitendo 10jogadores escolhendo 1 para
ficar na reserva de cada time, e

tenque acertar a bola no outro

para matar.

Texto 10
Figura 10 — Diagnostico (2015) — Producéo de Texto (regra de jogo).
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O jogo cacador

No casador quando auguem bate a bola
em
vocé e a bola cai no cham vocé morre, tem 0
limite de 10 em cada lado.
Nas regras, ndo pode pegar a bola do lado
do adiversario e guando more tem que ir
para a rezerva, e tem uma bola s, e
guando pica no cao e aserta o adiversario

nao mata.

ApoOs a leitura das producdes dos alunos e o reconhecimento das dificuldades
ortogréaficas, os categorizamos conforme a classificacdo de Oliveira (2005). O autor
destaca que

A classificacdo a ser trabalhada aqui ndo pretende ser uma
classificagdo definitiva. Pretende, isto sim, mostrar que uma
classificagdo ndo € apenas possivel mas também desejavel. A
vantagem de se ter uma classificacdo dos problemas de escrita é
exatamente a de se poder separar esses problemas segundo a sua
natureza. Isto feito, torna-se muito mais eficaz qualquer proposta de
intervencdo pedagogica. (OLIVEIRA, 2005, p.42)

Ao classificarmos os problemas de escrita dos alunos, foi possivel
verificarmos quais foram os mais recorrentes para a elaboracdo de uma proposta
pedagogica de cunho reflexivo, que abordassem atividades ortogréficas para alunos

gue ja sabem ler e escrever do 6° ano do Ensino Fundamental.

2.4.1 Diagnostico das dificuldades ortograficas dos alunos
(descricao dos erros nas producdes escritas dos alunos (fabula e regra de jogos —

20 alunos).

GRUPO 1- REPRESENTACAO DE ESCRITA ALFABETICA
G1A - Escrita pré-alfabética (aluno avaliado e que frequenta sala de recurso no

periodo contrario a sua aula).
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Figura 11— Diagndstico (2015) — Escrita pré-alfabética - pategorizagéo de Oliveira (2005).
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

G1B- ESCRITA ALFABETICA COM CORRESPONDENCIA TROCADA POR
SEMELHANCA DE TRACADO (comomen,peq,bed).



Quadro 01 - Diagndstico (2015) — Troca do “m” pelo

categorizacao de Oliveira (2005).
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n” pela semelhanga de tragado —

Troca do “m” pelo “n”/ do “n” pelo | Omissao da letra “m” ou letra “n”

“m”

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno Escrita ortografica
ortografica

senpre(4 alunos) sempre tabem(um aluno) também

un(2 alunos) um quado(um aluno) quando

tempo(um aluno) tempo :movmeto(um aluno) | movimento

suniu(um aluno) sumiu desedo(um aluno) descendo

*conesou(um aluno) comecou

faninto(um aluno) faminto

*nedese(um aluno) me desse

foran(um aluno) foram

ficaran(um aluno) ficaram

con(um aluno) com

conida(um aluno) comida

bomz&o(um aluno) bonzéo

*movineto(um aluno) movimento

emtao(um aluno) entao

ponba(um aluno) pomba

ponbinha(um aluno) pombinha

min(um aluno) mim

emcontrar(um aluno) encontrar

numca(um aluno) nunca

fone(um aluno) fome

noral (um aluno) moral

linparam (um aluno) limparam

tine(um aluno) time

norre (um aluno) morre

enbaixo(dois alunos) embaixo

sonba (um aluno) sombra

anigos(um aluno) amigos

canpos(um aluno) campos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

G1C- ESCRITA ALFABETICA COM CORRESPONDENCIA TROCADA PELA

MUDANCA DE SONS (Geralmente ocorre no ditado, ao ouvir as palavras o aluno as

repete, sussurrando, 0s sons se ensurdecem e a consequéncia € a troca de letras).
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Quadro 02 - Diagndstico (2015) — troca de letra pela mudanca de som - categorizacéo de
Oliveira (2005).

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno Escrita ortografica
ortogréfica

tando(um aluno) tanto acradecido(um aluno) | agradecido
seguinde(um aluno) | seguinte chujo(um aluno) sujo

cando(um aluno) guando sobrefiver(um aluno) sobreviver
guando(dois alunos) | quando *atrafesar(um aluno) atravessar
costava(um aluno) gostava risava(um aluno) risada

costa(um aluno) gosta familha(um aluno) familia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

GRUPO 2 — CASOS CONSIDERADOS OS MAIS IMPORTANTES:

G2A - Erros relacionados as rela¢des biunivocas entre os sons e os grafemas (néo

tivemos nesse diagnostico, erros dessa natureza).

G2B- VIOLAQOES DAS REGRAS INVARIANTES QUE CONTROLAM A
REPRESENTACAO DE ALGUNS SONS (casos que ao mesmo tempo sio regidos

pela pauta sonora e pelas regras — o caso do “g” que seguido do “u” e na sequencia

Lt 1}

outra vogal (a, e ou i) modifica o valor da letra “g” como em “guarana”, “guerra” ou

“guitarra”).
Quadro 03 — Diagnéstico (2015) - categorizacdo de Oliveira (2005).
Escrita do aluno Escrita ortografica
jogei(dois alunos joguei
consigiu(um aluno) | conseguiu
algem(um aluno) alguém

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

G2C- VIOLACOES DA RELACAO ENTRE OS SONS E OS GRAFEMAS POR
INTERFERENCIA DAS CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DO DIALETO DO
APRENDIZ.
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Quadro 04 — Diagndstico (2005) — influéncia da fala - categorizacdo de Oliveira (2005).

assubiou/assubia(um aluno)

descongela(um aluno)
more(um aluno)

Escrita do aluno Escrita ortogréfica
robou/roba(um aluno) roubou/rouba
vuando(um aluno) voando

assobiou/ assobia

dificundade(um aluno) dificuldade
auguem(um aluno) alguém
voutou(um aluno) voltou
*utrapacar(um aluno) ultrapassar
vistia(um aluno) vestia
*desedo(um aluno) descendo
volto(dois alunos) voltou
vou(dois alunos) voou
voal(um aluno) voar

descongelar
morre

pareira(dois alunos) parreira
ferou(um aluno) ferrou
corendo(trés alunos) correndo
coreno(dois alunos) correndo
dotro(um aluno) do outro
otro (um aluno) outro
dum (um aluno) de um

Obs: A palavra “desedo” (descendo), escrita pelo aluno encaixa nessa categoria,
devido ao fato dele ter dificuldades na fala. O aluno faz sessdes com
fonoaudidloga.

As palavras que possuem “rr” e foram escritas com “r’, sdo influéncias do dialeto
de cidades de Santa Catarina, que fazem divisa com Parana e que ficam

préximas de nossa cidade. Eles pronunciam um “r’ sé nas palavras que possuem

113 3

.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

G2D- VIOLACAO DE FORMAS DICIONARIZADAS (sdo os casos de arbitrariedade
da lingua escrita, relacionados a historicidade da lingua e a propria constituicdo da
ortografia, ou seja, ha uma unica forma de escrever, embora haja tecnicamente

outra possibilidade de escrita).



Quadro 05 — Diagndstico (2015) — arbitrariedade 1 - categorizacdo de Oliveira (2005).

Palavras escritas com

c’ou “¢”, mas com som de “s”.

Escrita do aluno

Escrita ortografica

serto(um aluno)

em sima(um aluno)
comesou(trés alunos)
umpedaso (um aluno)
pedaso (um aluno)
asertar (um aluno)
pesa(um aluno)
*ortalisa(um aluno)

certo

em cima
comegou
um pedago
pedago
acertar
pega
hortalica

Quadro 06 — Diagnostico (2015) arbitrariedade 2 - categorizacdo de Oliveira (2005).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Palavras escritas com

“ss” ou “sc” com som de “s”

Escrita do aluno

Escrita ortografica

*utrapagar(um aluno)
diso(um aluno)
dese(um aluno)
oso(um aluno)
pasou (um aluno)
*atrafesar(um aluno)

ultrapassar
disso
desce
0SSO0
passou
atravessar

Quadro 07 — Diagnostico (2015) — arbitrariedade 3 - categorizagéo de Oliveira (2005).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

[{pegl) “n

Outras arbitrariedades relacionadas as letras “s” e “z

Escrita do aluno

Escrita ortografica

pases(um aluno)
ves(um aluno)
preza(um aluno)
tréz(um aluno)
rezerva(trés alunos)

pazes
vez
presa
trés
reserva

Quadro 08 — Diagnostico (2015) — arbitrariedade 4 - categorizacéo de Oliveira (2005).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Outras arbitrariedades relacionadas as letras, “x” e “ch”.

Escrita do aluno

Escrita ortografica

deicharia(um aluno)

deixaria

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 09 - Diagndstico (2015) — arbitrariedade 5 - categorizacdo de Oliveira (2005).

Escrita do aluno Escrita ortografica

eziste(um aluno) existe

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 10 - Diagnostico (2015) — arbitrariedade 6 - categorizacédo de Oliveira (2005).

Outras arbitrariedades relacionadas a letra “h”.

Escrita do aluno Escrita ortografica

*ortalisa(um aluno) hortalica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

GRUPO 3 - OUTROS CASOS (heterogéneo)

G3A- VIOLACAO NA ESCRITA DE SEQUENCIAS DE PALAVRAS

Quadro 11 — Diagnéstico (2015) - segmentacao - categorizacdo de Oliveira (2005).

Casos de segmentacao

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno Escrita ortografica
ortografica

tododia(um aluno) todo dia minhamiga(um aluno) minha amiga

pegalo(um aluno) pega-lo temque(trés alunos) tem que

minhavo(um aluno) minha avé apouco(um aluno) a pouco

*umpedaso(um um pedaco

aluno)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

G3B- OUTROS CASOS

Quadro 12 — Diagnostico (2015) - hipercorrecao - categorizagdo de Oliveira (2005).

Hipercorrecao

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno Escrita
ortografica ortografica
somiu(um aluno) sumiu fikava(um aluno) ficava
guiejo(um aluno) queijo adiversario(um aluno) adversario
obitendo(um aluno) obtendo lagoua(um aluno) lagoa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O aluno tenta acertar a ortografia e num ato de correcdo sem conhecer as
regularidades e irregularidades da mesma, acabam por cometer transgressdes na
escrita, as quais categorizamos como hipercorrecdo. Bortoni-Ricardo (2004) explica

que

Chamamos de hipercorrecdo o fenbmeno que decorre de uma
hipotese errada que o falante realiza num esfor¢co para ajustar-se a
norma-padrdo. Ao tentar ajustar-se a norma, acaba por cometer um
erro. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.28)

Os erros que os alunos cometem ao formular hipéteses para registrar a
ortografia conforme a norma padréo ensinada na escola, revelam a preocupagéo em
escrever corretamente a lingua, exagerando no zelo da escrita ortografica, a qual ela
desconhece as regularidades e irregularidades que permeiam a ortografia. Nobrega
(2013) cita que

BN

Em relacdo a ortografia, a hipercorregcdo caracteriza-se pela
aplicacao de uma regra a contextos em que ela ndo é admissivel. O
erro decorre, portanto, do excesso de zelo, ou, empregando uma
metafora, é efeito colateral da sequéncia de atividades que confronta
as hipéteses dos estudantes com dados da realidade.

Erros por hipercorre¢cdo, bastante recorrentes no processo de
aprendizagem do sistema ortografico, demonstram que a criancga,
ainda que inadequadamente, se empenha em usar a regra que esta
estudando. Encontram-se erros por hipercorre¢do em praticamente
todas as sub-regularidades do sistema. (NOBREGA, 2013, p. 84)

As hipercorre¢bes ocorrem quando o aluno, de certa forma, comeca a
preocupar-se com a escrita ortografica. Mas com a falta de sistematizacdo de
atividades sobre a ortografia, deixa o aluno a mercé de seus proprios
conhecimentos, realizando hipéteses de escrita que ndo sdo condizentes com a

norma padrao.

Quadro 13 — Diagnéstico (2015) — casos acidentais - categorizacao de Oliveira (2005).

Acidentais
Escrita do aluno Escrita ortografica Escrita do aluno Escrita ortogréfica
Nem (um aluno) nao Cacador( um aluno) Cacador
tima (um aluno) time cham (um aluno) chéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Foi possivel perceber, por meio dessa geracdo de dados nos textos
diagnosticos, que os alunos apresentam dificuldades ortograficas variadas. Os
problemas mais recorrentes puderam ser verificados nas palavras consideradas
como casos de irregularidades da nossa ortografia, os quais envolvem a escrita de
palavras que utilizam o h no inicio, assim como na maioria das vezes o0 s, sc, z, X,
ch, g, j, ¢, SS, € 0 ¢, na posicdo mediana da palavra (alguns casos também na
posicédo inicial), justamente por serem palavras que nao sao regidas por regras e
nao possuirem contextos regulares. Sao aqueles casos considerados arbitrarios, em
que a memorizagao e o uso do dicionario sdo imprescindiveis para a aprendizagem.

Além dos problemas ortograficos relacionados as arbitrariedades, outras
dificuldades na escrita foram observadas nas palavras que apresentam
regularidades ortogréaficas, as quais serdo também contempladas na proposta
didatica aplicada. O emprego do m e n no final de silaba, no meio da palavra. No
uso do r e do digrafo rr na posi¢cdo mediana da palavra, assim como a coloca¢éo do
g e do digrafo gu no meio das palavras.

No proximo capitulo apresentamos a proposta pedagogica planejada
sistematicamente partindo da leitura de textos do género causo. Em seguida,
producdes escritas, para novo diagndstico, haja vista que houve mudancas na turma
de 2015 para 2016. Apo6s o diagnostico conforme categorizacao de Oliveira(2005),
sistematizacdo de atividades ortogréficas em trés modulos. E ao final a producéao

escrita final dos alunos.
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3 PRODUCAO DITATICA: ORTOGRAFIA, LEITURA E ESCRITA

Neste capitulo apresentamos a proposta didatica aplicada em 2016 na turma
do 7°ano do Ensino Fundamental. Optamos por uma Unidade Didatica que segue a
metodologia da sequéncia didatica, a qual € possivel organizar um conjunto de
atividades escolares de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou
escrito, portanto o texto.

De acordo com Geraldi (1997)

Considero a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua. [...] Sobretudo, é porque no texto
gue a lingua - objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer
enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento quer
enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva,
constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela
temporalidade e suas dimensdes (GERALDI, 1997, p. 135).

A partir do texto como ponto de partida e ponto de chegada € que
introduzimos o trabalho com a metodologia da sequéncia didatica com o género
causo. Considerando que é um género propicio para refletir sobre a linguagem na
modalidade falada e na modalidade escrita, por meio de criacdo de modulos a partir
da primeira producdo do aluno, observada e categorizada pela classificacdo de
Oliveira (2005), com atividades focadas nas dificuldades ortograficas dos alunos,

pois nosso foco de ensino aprendizagem € a ortografia.

3.1 UNIDADE DIDATICA: GENERO CAUSO COM FOCO NA ORTOGRAFIA

A principio temos a ilusdo de que o aluno pode aprender a escrever
ortograficamente correto, a partir da leitura. No entanto, a leitura, mesmo sendo uma
atividade importante que auxilia o processo de aprendizagem da escrita ndo tem
dado conta de fazer o aluno refletir sobre o que escreve e como escreve

ortograficamente. Segundo Cagliari (1999),

A grande mestra da ortografia é a leitura, sobretudo, a leitura
individual, sem cobrancas nem avaliagfes. A leitura que se faz pelo
prazer de ler. O aluno que se interessa pela leitura resolve através
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dela a maioria das dificuldades que pode encontrar no dia a dia de
suas atividades em sala de aula, inclusive problemas de ortografia.
(CAGLIARI, 1999, p.94)

Certamente a leitura € a grande mestra da ortografia, quando o aluno ja é
capaz de refletir sobre o que escreve e como escreve. Realidade que néo atinge
grande parte dos alunos da escola publica, que se encontra nos anos finais do
Ensino Fundamental.

As dificuldades ortogréficas registradas nos textos dos alunos provocam
inquietacbes, mas ao mesmo tempo, nos desafia a buscarmos conhecimentos
tedricos e metodoldgicos, para solidificar o trabalho com a escrita, com a finalidade
de desenvolver a consciéncia ortografica.

Uma das possibilidades de ensino da ortografia € aquele organizado por meio
da metodologia da Sequéncia Didatica (SD), que vise propor atividades reflexivas,
oportunizando aos alunos a iniciativa de criar hipoteses de escrita, formulando
regras quando possivel ou compreendendo que na lingua héa certas arbitrariedades,
as quais devemos memoaorizar.

A ortografia vigente € invariavel, portanto a escola deve cumprir o seu papel
de ensind-la. E aos alunos cabe compreender a necessidade de cultivar suas
origens linguisticas, mas aprender e dominar socialmente a escrita ensinada na
escola. Cagliari (1998) aponta que o professor tem que esclarecer quais as
expectativas da escola e da sociedade quanto a aprendizagem e ao uso da escrita.
Assim, com o passar do tempo, o aluno sera capaz de articular as variantes
linguisticas, que aprendeu, em cada contexto social em que se encontra.

O trabalho dar-se-4 pela elaboracdo uma unidade didatica, partindo de
textos do género causo, 0S quais permitem ainda na apresentacdo da situacdo e
reconhecimento do género, refletir sobre a variagdo linguistica, devido ao fato das
marcas da oralidade estarem presentes.

Apbs o reconhecimento do género e reflexdo sobre a lingua, com atividades
orais, o aluno fara a sua producéo inicial escrita.

A principio serdo trés modulos elaborados com atividades reflexivas sobre
ortografia, embasadas na classificacdo de Oliveira (2005), a qual engloba trés
grupos (G), assim esquematizados:

Grupo 1 (G1) - Os problemas mais visiveis da escrita, que violam a propria

natureza de uma escrita alfabética (escrita pré-alfabética; escrita alfabética com
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correspondéncia trocada por semelhanca de tracado; e a escrita alfabética com
correspondéncia trocada pela mudancga de sons).

Grupo 2 (G2) - Segundo Oliveira, inclui-se aqui os problemas realmente
importantes (violacbes das relacdes biunivocas entre os sons e o0s grafemas;
violagBes das regras invariaveis que controlam a representacdo de alguns sons;
violagbes da relagdo entre os sons e os grafemas por interferéncia das
caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz; e violagdo de formas
dicionarizadas).

Grupo 3 (G3) - Casos em que a ortografia exige um controle de fatores que
ultrapassam a relagao entre sons e letra. Grupo heterogéneo (violacao na escrita de
sequéncias de palavras; e Outros casos).

Em seguida o aluno produzird um texto chamado de producéao final. E € no
momento da elaboracdo dessa producdo final que ndés iremos analisar
interpretativamente se a proposta de ensino por meio de uma SD com foco na
ortografia motivou o aluno a refletir no ato da escrita.

A proposta metodolégica desta Unidade Didatica, constitui-se em um modelo
de trabalho metodoldgico a partir dos géneros, desenvolvidos por um grupo de
Genebra. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “Uma "sequéncia didatica" é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.98)

Esquema para a sequéncia didatica:

‘.L o —— — _4L\
APRESENTACAO PRODUCAO / \ / PRODUGAO
DA SITUACAO ’ INICIAL MOdulo { Mbdulo Mddulo FINAL
\ 1 2 n
. W AN E AN

i

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.98

Os autores propdem a SD a partir de um género especifico. Com base no
modelo SD teremos como ponto de partida o género causo, no entanto as questdes
relacionadas a especificidades do género serdo trabalhadas na oralidade,
explorando a variagéo linguistica.

A SD encontra-se assim organizada: primeiramente apresentamos a situagéao,

propomos aos alunos a leitura de varios textos do género causo, além de explorar
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oralmente o reconhecimento do género, também apontamos marcas da oralidade
nos textos e interagimos sobre a variagdo linguistica.

A producéo inicial, consiste em reproduzir na escrita de um causo lido ou
ouvido, com o intuito de novamente diagnosticar as incorrecdes ortograficas mais
recorrentes, agora dos alunos que se encontram no 7°ano. Os moédulos traréo
atividades relacionadas a ortografia, nosso foco de estudos.

Fizemos trés modulos com atividades ortograficas que possibilitam ao aluno
refletir sobre sua escrita ortografica. Essas atividades estdo correlacionadas com as
trés categorias elencadas na classificacdo de Oliveira (2005). Ao final faremos uma
nova producdo do género causo, para verificar se as atividades propostas tiveram
efeito reflexivo no momento da escrita, ou seja, se 0 aluno esta questionando como
escrever determinada palavra, e se consegue elaborar a escrita propositalmente
como sugere a estrutura composicional do género, empregando marcas da oralidade
e caracterizando a fala da personagem de acordo com a variacdo linguistica
abordada no texto.

Vamos sugerir aos alunos que criem o seu proprio guia ortografico. A medida
que as atividades dos modulos véo se concretizando, eles montam seu guia no final

do caderno e nds registramos em cartazes afixados no mural da sala.

3.2 APROPOSTA DE ENSINO

3.2.1 Apresentacédo da situacdo

No inicio do trabalho, verificamos o que nossos alunos sabiam sobre o género

“causo”, questionando-os:

*Vocés ja ouviram a palavra “causo”? E sabe o que ela significa?
*\Vocé ja ouviu algum “causo” ou alguém dizer que iria contar um causo?
*VVamos ver qual significado encontramos no dicionario da palavra “causo” e vamos

registrar no caderno, para depois interagirmos.

Pesquisamos o significado da palavra “causo” no dicionario, uns encontraram

e outros nao, pois tinhamos dicionarios de diferentes autores, interagimos com 0s
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alunos sobre o que eles pensavam e que encontraram de significado da palavra
"causo”.

Em seguida |lhes apresentamos um video da TV cultura. Rolando Boldrin
contava um causo https://www.youtube.com/watch?v=UBgh6bs90QZ8).

Deixamos a disposicéo dos alunos, os livros de causos selecionados: Causos
de 6nibus e outros acontecimentos de Daniela Kanno, Contanto Causos de Rolando
Boldrin e Proseando causos do Brasil também de Rolando Boldrin. Além dos livros
varias coépias de textos impressos, para leitura. Posteriormente, partilihamos os
textos lidos, um momento de interacdo oral. Alguns causos escolhidos pelos alunos

foram lidos na sala, em voz alta.

Na sequéncia, apds a leitura dos textos causos, realizamos a interacao oral

na sala, por meio das questdes abaixo:



https://www.youtube.com/watch?v=UBgh6bs9QZ8
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html-
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html-
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html-
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html-
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html/-
http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html/-

Atividades orais e de localizag&o no texto por meio da interacdo em sala de aula
(contexto de producdo e reconhecimento do género).

Ao interagirmos sobre as questdes abaixo na oralidade, objetivamos
proporcionar ao aluno reconhecer as caracteristicas do género assim como sua
constituicdo, para que os alunos possam também escrever causos. Os quais serao

utilizados para novo diagnostico para as dificuldades ortograficas.
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9- Em relacdo a linguagem o que podemos observar? Ha expressfes e palavras
gue sdo marcas da modalidade oral da lingua? Explique.

10- Vocé encontrou palavras escritas erradas ortograficamente no texto? Quais?
11- Essas palavras sdo empregadas no texto com alguma finalidade? Explique.
12- Vamos reler o texto procurando identificar palavras ou expressdes que
revelam marcas da oralidade.

13- Quais palavras estdo ortograficamente erradas no texto? E como elas
deveriam estar grafadas no texto? Explique oralmente qual letra pode ser substituida

e por qué?

3.2.2 Producao

Apbs o reconhecimento do género causo e sua estrutura por meio das
guestdes acima no ato da interagdo, alguns alunos contardo aos colegas causos
ouvidos de familiares ou assistidos no you tube em casa. Escolherdo um deles para
recontar na escrita. Em seguida, o professor classificara as dificuldades ortogréficas,
seguindo a categorizacdo de Oliveira (2005) para preparar os modulos referentes a
ortografia.

Serdo trés mdédulos organizados com vocabulos, expressdes ou trechos dos
causos trabalhados na oralidade anteriormente, com o objetivo de fazer o aluno
refletir, apontando possibilidades de escrita, articulando regras e principalmente
compreendendo que ha casos arbitrarios da lingua, que ndo tem como produzir
regras. S&o irregularidades que podem ser memorizadas e fazer uso do dicionario
sempre que necessario. O processo de interacdo na oralidade na sala de aula é que

norteara basicamente todo o trabalho.
3.2.3 Mdédulos de Ensino da Ortografia
3.2.3.1 Médulo 1

O modulo abrange Grupo 1 (G1) - classificacdo de Oliveira- 2005. Os
problemas mais visiveis da escrita, que violam a prépria natureza de uma escrita
alfabética (escrita pré-alfabética; escrita alfabética com correspondéncia trocada por
semelhanca de tracado; e a escrita alfabética com correspondéncia trocada pela

mudanca de sons).
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Nesse médulo, podemos elaborar atividades como estas, a partir dos erros
ortograficos dos alunos:
Atividade 1
a) Complete as palavras abaixo com “m” ou “n” se achar necessario olhe no

texto: Enforcando o ladrdo de Rolando Boldrin.

b) Transcreva as palavras nos quadros a seguir, separando as que sao escritas

com ‘m’(no final da silaba) daquelas escritas com ‘n’(no final da silaba).

‘m! in!

Responda:
Quais as letras que aparecem depois do ‘m’ nas palavras acima?

Quais as letras que aparecem depois do ‘n’ nas palavras acima?

C) No quadro abaixo, escreva outras palavras que possam ser encaixadas de
acordo com o emprego do ‘m’ e do ‘n’ (atividade em grupo, conversar com 0S

colegas)

im! ‘n’
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Observando as palavras que foram retiradas do texto e as que VvOCé escreveu,

vamos formular uma regra para o uso do ‘m’ e do ‘n’. Qual seria?

d) No texto também aparecem as palavras com ‘m’ no final:

bem — comum — resolveram — reuniram — com — ninguém — um — pegaram.

*Quais dessas palavras sao verbos? Escreva-os aqui:

*Esses verbos representam que tempo verbal?

*Escreva-os novamente fazendo a troca do ‘am’ pelo ‘ao’.

*Agora eles representam que tempo verbal?

*Algumas dessas palavras ndo sao verbos, no entanto estdo escritas com ‘m’ no
final. Reescreva-as e vamos pesquisa-las no dicionario para descobrirmos a qual

classe de palavras pertence.

*No texto ndo aparece nenhuma palavra terminada com ‘n’, mas vocé conhece
alguma? Vamos pesquisar e a medida que n0s vamos encontrando-as nas
nossas leituras, vamos registrando-as no cartaz que ficara no mural. (quando
tivermos aproximadamente 10 palavras registradas, vamos tentar criar uma
regra, para ver se ha essa possibilidade, refletindo. Talvez os alunos cheguem a

conclusédo que ha palavras que foram grafadas conforme sua historicidade ou a
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convencao ortografica, assim como palavras que ndo fazem parte do vocabulario

do aluno).

Atividade 2

a) Faremos um ditado com palavras retiradas do texto e outras que apareceram

na producéo escrita dos alunos em 2015.

Ditado: toca — pendurar — enforcado — corda — botar — gostava — gosta — sujo

— dito — chance — tanto — enquanto — sobreviver — veridico _ garoto mambo -

pertinho - breque - caboclo - pessoa.

Obs: nessa atividade, ha necessidade, no ato da interacdo, fazer com os alunos
repitam cada palavra antes de escrever em voz alta, percebendo o som que cada
uma delas adquire na oralidade (caso especifico de um aluno que tem problema de
diccéo, cuja mae ja esta levando ao fonoaudiélogo). No momento da correcdo pedir
ao aluno para registrar a palavra no quadro, pois nesse momento outros alunos
interagem dando possibilidades diferentes de escrever, conforme o aluno ouve. E é
o momento do professor interferir fazendo a troca de consoantes na palavra para
formar novas palavras e eles irem percebendo o valor sonoro de cada letra. Ex:

corda /gorda - toca/Doca

Atividade 3

Forme palavras com a combinacdo das consoantes abaixo com as vogais. Palavras

gue possuam significado.

bllc|{d||f|lgllji|IL|Im||n||p]|lr]||lt]|]|V

*(O professor devera motiva-los a escrever o maior numero possivel de palavras,
interagindo com os colegas para verificar se a palavra criada possui significado e faz

parte do contexto do aluno).
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p t Pata
v 4 Vaca
L_,a t_a
“““ . Lata
M U
a e
[ a
0 a
u a
o Pedir aos alunos que leiam as palavras escritas e 0s alunos registrardo em
um cartaz;

A medida que os alunos I@m as palavras, o professor devera instiga-los a

refletir que cada uma delas tem um significado e s6 o fato de fazer a trocar de uma

letra, a palavra ganha novo sentido, assim como na fala o som é diferente. Ex: bata-

cata-data-gata-lata-mata-nata-pata-rata-tata.

Atividade 4
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Forme as palavras, depois vamos |é-las e verificar quais possuem significado,

riscando aquelas que ndo possuem sentido.

\

\

-
:

Ato

aca

Oca
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Obs: Nesse grupo tém atividades direcionadas principalmente a dois alunos que séo
avaliados, apresentam dificuldades na aprendizagem abaixo da média, como
distarbio/transtorno de aprendizagem. Eles sdo atendidos, individualmente, no periodo
contrario, ou seja, pela manha, por um professor de sala de recursos. O trabalho com esses
dois alunos sera diferenciado, pois teremos que trabalhar o reconhecimento das letras do
alfabeto na sua representacao sonora mais elementar, para formacédo das palavras.

3.2.3.2 Mddulo 2

Esse moédulo abrange Grupo 2 (G2) - Segundo Oliveira, inclui-se aqui 0s
problemas realmente importantes (violagfes das rela¢des biunivocas entre os sons
e os grafemas; violacbes das regras invariaveis que controlam a representacédo de
alguns sons; violacdes da relacdo entre os sons e os grafemas por interferéncia das
caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz; e violacdo de formas
dicionarizadas).

Uso do “r’ e do “rr”

R «Usamos em posicao inicial das palavras (rio, regiao);

(forte) | .no comego de silaba precedida de N ou S (honra, Israel);

«Em final de silaba, em posicao interna ou final de palavra, dependendo
da variedade (sargentéo, perto, mar, calor);
«Usa-se também no final dos verbos no infinitivo (falar, fazer).

R «Entre vogais usamos o “r’ brando ou tremido como apontam as criangas
(brando) | (refefido, fazendeiros, latapios);

«Segunda consoante em encontros consonantais( prazo, tronco).

RR «Aparece entre vogais, digrafo (barranco, carrasco, terra, corrida).
(forte)
Atividade 1

Jogo da velha ortogréfico

O jogo necessita de dois jogadores. Eles deverdo observar as palavras que
receberdo e de acordo com as regras acima, lendo em voz alta e refletindo sobre o
som produzido. Para que haja o vencedor as palavras devem pertencer a mesma
regra. Como no exemplo. (essa atividade em que o aluno pronuncia a palavra, faz
com que na interagao eles se auto corrijam, pois alguns alunos trocam na fala o “r’

pelo “rr”, devido a procedéncia regional de sua familia(Santa Catarina), cada vez que
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terminarem a jogada tendo ganhador ou ndo o aluno deve colar no caderno a folha

do jogo).
,/

o \
alvoroco carroca Rica roubo enforcado | ferramenta
Botar perto Serra seria servir corda
dependurado | seguir Ouvir rio urubus rumo
ligeiro terrivel rodeio atirei parei chorar
rugido certo carrao companheiro | ir cigarrinhos
terremoto | Tarde relance pergunta recebe recordando
Atividade 2

Complete as palavras com “rr” ou “r” de acordo com as regras citadas acima.

a asar | ba aca | poei  a memO ia |ca egar | chima ao
tesou a |gua ana|sald io ca eca |chu asco|to e

ga afa golei o |de ubar |tercei o |arma io |i itado
minei o0 | ba iga | ju_amento | cacho o | leitu a |go_ ila
co upto | du 0 ga a ca a fe eiro co igir
ama _ ar embo a |e ado feiu a to esmo |a o0z
Atividade 3

Leia em voz alta as palavras e escreva frases com cada uma delas, que estdo no
quadro abaixo, com “rr” ou “r”, de acordo com o seu sentido, se necessario use o

dicionario.




carro Era coro morro arranha
corro carrinho forro muro sarro
moro forra caro aranha carinho
Fora murro saro erra foro

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Atividade 4
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Observe o trecho retirado do causo - Enforcando o ladrdo - e realize as atividades

abaixo:

“0 ladrao que fosse apanhado seria levado pra béra do rio - e isso |4
€ 0 que néo falta - e, num galho que pendesse para o referido rio
seria enforcado, ficando seu corpo dependurado como a servir de
banquete pros urubus - que alias, por |4 ta cheio voando no céu
azul.”

1-
2-

estivesse utilizando a expresséao oral.

3-

expressdes populares necessérias a esse género? Explique.

Circule as palavras que estédo grafadas erradas segundo a ortografia vigente.

Sublinhe partes desse trecho que vocé considera como se o0 harrador

No texto aparecem as palavras: “béra”, “pros”, “entbnce”, “pindura”. Sao

Atividade 5

Loteria ortografica



87

Vocé devera assinalar a opcao que traz a grafia correta. E explicar o porqué
de sua escolha nas linhas abaixo. Se considerar que as duas estéo corretas, marcar
a coluna do meio e explicar ambas.

© 0O N o 0o~ W N PP

[ERN
o
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Explique.

Atividade 6

Bingo Ortogréfico (cada aluno recebe uma cartela com numeracdes
diferentes, na cartela ha espaco para ele escrever a palavra cantada. Pode ser
cartela cheia/ como pode ser horizontal ou vertical (combinar antes, assim como
explicar para o aluno que cada conjunto de palavras possui um som diferente).
Considerar ganhador o aluno que grafar corretamente o maior niumero de palavras,

que serdo corrigidas quando alguém gritar:






MODELOS DE CARTELAS:

1 17 32 46 63
3 22 35 48 65
7 23 BINGO 51 66
ORTOGRAFICO
8 28 39 52 70
15 29 45 60 72
2 17 31 45 61
4 19 34 49 64
7 20 BINGO 50 67
ORTOGRAFICO
9 27 38 53 70
14 30 42 60 75

90

Apo6s uma rodada de bingo, vamos selecionar em colunas as palavras de

acordo com o seguinte quadro:
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Escritas com
“SC”e com
som de /S/

Escritas com
“S” e com
som de /Z/

Escritas com
“C” e com
som de /S/

“C” e com

Escritas com

som de /S/

Escritas com
“SS”e com
som de /S/

Complete o quadro com as palavras que vocé utilizou do Bingo, refletindo sobre as

arbitrariedades da lingua em decorréncia do contexto historico.

Grafemas posicdo que se | exemplos Palavras do
encontra na bingo
palavra

SouC No inicio da | Certo/selo
palavra, seguido | circo/siléncio
de Eou [; inseto/perceber/
No interior da |insosso/marceneiro
palavra, entre
uma consoante e
uma das vogais E
ou |

SouC No interior da | adversario/calga
palavra, entre | senso/cadargo
uma consoante e
uma das vogais
A, Oou U.

SSouC No interior da | Passar/assobiar/

(SC, raro) palavra, entre | assunto/cabeca/
vogais, sendo | endereco/agucar/
qgue a segunda € | cresc¢o
A,OouU

SS, C ou|No interior da |Passeio/disfarce/

SC palavra, entre | crescer
vogais, sendo
gue a segunda é
Eoul

Souz No interior da |casa/azulado
palavra, entre
vogais

SouZz No final da | Feliz/més
palavra
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Atividade 7

Jogo da memoria

“G” ou 0 “J” (como 0 mesmo som)

OBS: Os proprios alunos construirdo o jogo da memoria, eles receberam essa tabela
e escreverdo cada palavra em dois pedacos iguais de cartolina pré recortado.

“X” ou 0 “CH” (com som de “CH”)

“Z” ou “S” (com som de “Z”)

“X” ou”Z” (com som de “Z”)

OBS: O objetivo dessa atividade é fazer com que o aluno memorize e fixe a forma

gréfica das palavras que possuem o mesmo som, mas grafia diferente, palavras de

seu vocabulario cotidiano.

Atividade 8

Dominé ortografico (com base na oralidade — perceber o oral e que faz a
diferenga nesse jogo, para dar certo. Ex: s6 posso colocar uma pega que tenha “X”

com som “Z” ao lado de outra pecga que tenha “X” também com som de “Z”).



anexo axila
complexo nascer
oxigénio exigente
reflexo relaxar
téxico extrair
boxe excecao
taxi chaveiro
crescer descer
oscilar exercer
piscina roxo
adolescente extinto
fascinar excedente
acréscimo cheio
exorbitar executivo
exemplo trouxa
exatidao sexto
exercicios excursao
exagero chimarréo
xingar enxergar
faixa extensao
puxar exclusao
faxina churrasco
extrato experiente
externo exceto
extremo chacara
excelente excesso
excessivo chave
chuvisco chama
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OBS: Os alunos é que montardo o jogo a partir de um exemplo que darei a eles:

Atividade 9
a) Cruzadinha de “AGAS” (H)

Escreva as palavras da cruzadinha conforme as regras pré-estabelecidas abaixo:

= No inicio das palavras por razdes histéricas, preserva-se o H, mas ele ndo tem

som.

*No interior das palavras, como parte integrante dos digrafos, ch, Ih e nh, onde
assume um novo som na juncéo com essas

letras:
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*Na cruzadinha tem uma palavra que indica estrangeirismo (que pertence a outra

lingua, mas que é usada no Brasil) qual é? Escreva-a e vamos pensar e listar mais
palavras que sdo consideradas como estrangeirismo com a letra “H”, que assume
outro som tanto no inicio como no meio da palavra, devido ao fato de pertencer ao

inglés. Lembre-se também que ha palavras com o “h” inicial por questdes histéricas.

C) Coloque as palavras da cruzadinha em ordem
alfabética:

c) Se necessario utilize o dicionario e enumere a segunda coluna de acordo com o

seu significado:
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(7)higiene ( )protagonista da literatura
(8)horto ( )capacidade de expressar o que é divertido
(9)humano ( )equivale a 60minutos

3.2.3.3 Mddulo 3

Grupo 3 (G3) - Casos em que a ortografia exige um controle de fatores que
ultrapassam a relacdo entre sons e letra. Grupo heterogéneo (violagdo na escrita de
sequéncias de palavras; e Outros casos).

Atividade 1

Observe o trecho retirado do causo “A fazenda” de Miltinho de Carvalho, o
qgual lemos na sala, ele ndo possui espacos entre as palavras, entdo vamos lé-lo e
deixar os espacos entre as palavras, além de corrigir a ortografia que se encontra

em desacordo com a norma padrdo na escrita por ser um causo.

“Dissepramuiéficaquetinha,levantdéasoreiaefoioiandodentrodomat
oatéqueviuondeamarruatava.Adanadatavaemcimadeumaarvorequ

eeracaidapradentrodorio.Tavameiomocadaeolhavacomumacarade
guemqueriacumé.TiaNezindapergunt6:Eagorahome,vocénumtroce

suaispingarda.” http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.htmi-

Reconstrua o paragrafo:

Atividade 2

Abaixo temos alguns grupos de palavras, observamos que ha outras com

possibilidades de grafia para a mesma palavra, conservando o0 mesmo som. Mas


http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html-

7
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somente uma € correta segundo a ortografia vigente. Circule-a e coloque-a na

cruzadinha abaixo conforme o nimero de letras.

ficou jogol ficol | MIsera
final jugou fenau | MIS€ria

fenal fico jogo | Mizeria

joqou fecou finau cadeira

Cruzadinha:

comessou Ccomesso

cadera
comegou
cateira

cumesou

asseito
gentiu
aseito

asceito

aceito
gentil
gintil

jentil

prosseando
prozeando
proceando

proseando

10

il 1

Atividade 3

Encontre no mapa o Municipio em que vocé mora.

puxa
pucha

poxa
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Pesquise palavras que os seus pais e avds, ou outras pessoas que moram

perto de sua casa, dizem que difere da variacdo padrao da lingua. Registre-as:

3.2.4 Producéao Final

ApOs todas as atividades realizadas com a ortografia, retomarei a leitura e
contagdo de causos, para que o0 aluno possa reproduzir um causo e assim verificar
quais os avancgos obtidos em analisar interpretativamente as producdes finais.

No préximo capitulo apresentarei uma analise descrevendo e interpretando 0s
limites e avancos que nossos alunos conseguiram obter durante e ao término da

aplicacéo a proposta pedagdgica.
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4 DESCRICAO DOS LIMITES E AVANCOS OBTIDOS NA ESCRITA
ORTOGRAFICA COM A APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA.

Apresentamos, neste capitulo, uma andlise interpretativa da aplicacdo da
Unidade didatica: género causo com foco na ortografia, com o intuido de verificar se
houve avangcos positivos na maneira como o0s alunos do 7°ano do Ensino
Fundamental registram sua escrita em relacéo a ortografia vigente.

Por se tratar de uma proposta didatica sistematica iniciamos com o
reconhecimento do género causo, em seguida a producdo espontanea de texto do
género, a categorizacdo das dificuldades ortograficas no texto produzido e a
aplicacdo do primeiro, segundo e terceiro modulo de atividades ortograficas que
contemplaram a classificacdo de Oliveira (2005). E a producao de texto final, para
verificar se houve avancos quanto a aprendizagem da ortografia, nosso foco de
pesquisa.

Sao 5 aulas por semana de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e
uma delas é dedicada a leitura. Entdo trabalhamos apenas 4 por semana, para nao
prejudicar o projeto de leitura da escola. Utilizei 37 horas aulas para a aplicacao da
proposta didatica, a cada modulo aplicado deixei um intervalo de uma semana para
trabalhar os contetdos programéticos da disciplina pré-estabelecidos no plano de
trabalho docente.

Para iniciar a aplicacdo da proposta didatica focada na ortografia, realizei
através da producdo de texto inicial, com o género causo, um novo diagnostico dos
problemas mais recorrentes da turma. Isso foi necessario devido ao fato de termos
novos alunos inseridos na turma, assim como ocorreu a transferéncia do aluno que
possuia escrita pré-alfabética, como foi mencionado no diagndstico anterior.

Acredito também que por j4 ter se passado quase um ano do diagndstico
anterior, as criangas podem ter adquirido novos conhecimentos e apresentarem

outras dificuldades relacionadas a escrita ortografica. Nobrega (2013) aponta que:

Ao longo de cada periodo escolar ou dos diferentes anos do ciclo, os
diagnosticos permitem mapear a evolucdo de cada estudante, de
cada turma, de varias turmas de um mesmo ano, ou ainda de varios
anos do ciclo: quais dificuldades foram superadas, quais ainda
exigem investimento? (NOBREGA, 2013, p. 87)
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Nesse momento, da aplicagdo da proposta didatica, no final do més de marcgo
de 2016 e por continuar como professora regente da turma, percebi que era
necessario diagnosticar novamente as dificuldades ortograficas mais recorrentes dos
alunos, agora no 7°ano, pois o primeiro diagndstico ocorreu em 2015.

Como professora regente da turma desde 2015 e conforme aprendizagem nas
disciplinas do Profletras, acredito que minha prética, assim como minha fala esteja
se modificando e que mesmo na informalidade sem sistematizacdo do conteudo
ortografico tenha mencionado durante as aulas, a importancia de se escrever
ortograficamente correto, e feito algumas consideracdes conforme lia as teorias
sobre o ensino da escrita ortogréfica. Porque, mesmo falando aos alunos para néo
se preocuparem com a escrita ortografica nesse primeiro momento, seis alunos
perguntaram como eram escritas as seguintes palavras respectivamente:
sossegado, visagem, lobisomem, assombracdo e vertigem. Respondi a cada um
como poderia escrever. A medida que os alunos terminavam seus textos,
entregavam-me e pegavam um gibi, para ler, pratica constante em minhas aulas.

Apresentamos cinco textos do género causo, produzidos e entregues pelos
alunos na sala, no dia 29 de marco desse ano, destacando as violacfes ortogréaficas
cometidas por eles. Na sequéncia os quadros diagnésticos de acordo com a
classificagao de Oliveira (2005).

Texto 1
Figura 12— Producéo de texto (diagnostico — 2016).
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Fonte: Acervo da pesquisadora.




Texto 2

A onca e 0 escorpiao

Meu pai fala que é verdade mas eu nédo sei,
Ele conta que estava dormindo quando
entraram
Uma onga que queria comer meu pai € 0
amigo que estava junto com ele.

Meu pai pegou um bambu e comecgou a
colocar
na cabeca para espulsar ela de dentro da
cabana.

Quando conseguirdo colocar ela para fora
voltar&o a dormir como anjos.

No dia seguinte meu pai encontrou um

escorpido dentro do seu calgdo, falou que se

mechese picava-o em Um a muito censivel.

Figura 13— Producdo de texto (diagndstico — 2016).

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Texto 3

O lobisomen

Quando era pequeno me lembrei que alco
muito estranho acontecia em nossa casa
que
ficava em uma clareira no meio da floresta
Tinha certeza que era um lobisomem, mas
ninguém sabia certo o que era!

Como meu pai era muito valente sempre
dizia em alto e bom tom “Uau pegar esse
mizeravel’!!

Entdo resolveu colocar um dispositivo no
galinheiro. Pois era coberto e ndo dava para
sair por cima pois havia tela, e pois era la
gue ele atacava.

As espectativa de pegar a fera era muito
grande, e todos estavam ansiosos.

Em uma noite de lua cheia, ouvimos um
enormes estrondos vindo do galinheiro,
pensei “pegamos a fera”

Todos foram corendo em direcdo ao
galinheiro, e para nossa surpreza foi que era
o cachorro do vizinho, que vinha tentar
pegar as galinhas do nosso quintal.

, Figura 14— Producéao de texto (diagndstico — 2016).

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Texto 4

O susto do Lagarto

Quando minha vo era pequena,
com 8 anos de idade a tia dela mandou
buscar um balde de 4gua fresca que ficava
em um pocinho na sombra do mato, pois
na época néo tinha geladeira e dela a
agua era pura. Minha vé muito tranquila
encheu o balde e virou para descer um
morrinho até a casa deu algums passos
para sua surpresa um enorme lagarto
atravessou na sua frente passando por
cima de seus pés, o susto foi muito grande e
ela derrubou o balde e saiu correndo e
gritando até dentro de casa, até hoje
ndo pode ver um lagarto que ela sai

correndo.

Figura 15— Producdo de texto (diagndstico —

2016).
AUTRT, iy |

Fonte:Acervo da pesquisadora.
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Fig ura }Gﬂo

ducéo de texto (diagnostico — 2016).

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Dois amigos na cidade
Dois amigos do interior
tinham acabado de chegar
na cidade para uma
festa tradicional. Andaram,
andaram e ndo encomtraram
nada entdo resolveram
pedir imformagéo.
Estava passando na rua
Uma enpresaria muito elegante,
Eles pararam a moga e
Foram ja perguntando:
_Senhora, vocé sabe onde
fica a festa tradicional.
A moga respondeu:
_Me desculpe, mas eu ndo
sei de festa nenhuma!
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E saiu bem bicuda, eles
nem deram bola continuaram
andando, eles comegaram a
ficar com fome. Do outro
lado da rua havia uma lanchonete.
Eles estavam atravesando a
Rua quando um carro veio em
direcdo a eles, a sorte foi
gue o carro ndo estava
muito corrido, e 0 homem
gue estava dirigindo comecou a reinar
com os dois amigos.
Os dois se estresaram e
também comecgaram a falar
coisa com coisa, entdo um
deles se tocou e viu que
as horas estavam passando
e falou para o amigo,
entdo ele parou de falar
e continuaram seguindo
um caminho por que tinham
perdido até a fome.
Um dos amigos olhou
para o lado e viu uma faixa escrita “SEJA
BEM-VINDO A FESTA TRADICIONAL”
entao
olhou para o amigo e disse:
-E aqui!
- E aqui o que?
- E aqui a festa.
Os dois ficaram tao
felizes que estamparam o
sorriso no rosto. Quando
os dois seguiam para
a festa, um falou:

- E amigo, olha onde a
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nos levou, na
festa que a jente tanto

Texto 5
Flgura 17- Producao de texto (dlagnostlco 2016)

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 18- Producéo de texto (diagnéstico — 2016).
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O comprador de fazenda

Havia uma fazenda e nela uma
familia que estava endividada com
0 banco e queriam vender a fazenda.

Em um belo dia chegou um homem
bem vestido, ninguém entendeu
0 gue ele estava fazendo |14 a mulher
perguntou:

-O gue vocé ta fazendo aqui.

-Eu vim de longe vim de uma
cidade grande e fiquei sabendo que
tinh& uma fazenda a venda e esta.

-Sim mas vocé ta interesado.

-Sim estou mas preciso ficar alguns
dias aqui para conhecer a fazenda.

-Claro que pode.

Convidaram o homem para entrar
depois de um tempo o jantar estava
pronto, conversaram bastante.

No dia seguinte, ele queria ir conhecer
melhor a fazenda, mas ele foi
com a moga que também morava
Ia, ele se apaixonou por ela e
pediu em casamento ela aseitou no
outro dia ele disse:

- Vou ter que ir a cidade
para buscar o dinheiro e
volto daqui duas semanas.
Todos se despediram e ele
foi-se passaram as semanas e nada dele.

Venderam a fazenda para
Outro. Depois de meses ele voltou sé
Que eles ndo estavam mais la.
mas nao desistiu dela até que um
dia ele achou e os dois se casaram e

moraram juntos.

107



108

4.1 DIAGNOSTICO DAS DIFICULDADES ORTOGRAFICAS DOS ALUNOS DO
7°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em 2015, a partir da producao de textos do género fabula e regra do jogo, foi
possivel realizarmos uma avaliagdo diagndstica para elencarmos as dificuldades
ortograficas mais recorrentes dos alunos que se encontravam no 6°ano do ensino
fundamental, com o intuito de planejar e aplicar uma proposta didatica sistematizada
com atividades pautadas na ortografia. Nesse ano de 2016, houve necessidade de
realizamos novo diagnéstico na turma, por termos novos alunos matriculados, assim
como a transferéncia de um dos alunos que apresentava escrita pré-alfabética em
2015, como esta registrado anteriormente. A turma constitui-se agora de 24 alunos -
15 alunos e 9 alunas, € do periodo vespertino e foi selecionada no ano anterior, para
a aplicacdo de implementacdo da proposta didatica, por ter apresentado o menor
rendimento de aprendizagem desde o primeiro trimestre de 2015, verificado no preé-
conselho de classe, na fala dos professores da turma. No decorrer do ano, avancos
na aprendizagem foram percebidos na avaliacdo individual, porém em relacédo as
demais turmas agora de 7°ano, continuava sendo considerada a turma que menos
aprende, de modo geral. E importante ressaltar que dentre esses alunos, ha também
a questdo da indisciplina que atrapalha a aprendizagem. Essa indisciplina ndo é
apenas gerada pelo fato de serem criancas e passiveis de serem contornadas com o
dialogo, mas certas atitudes de alguns estudantes estdo enraizadas em problemas
muito maiores de familia ou em acdes vividas ou presenciadas na comunidade que
estdo inseridos.

O diagnéstico foi planejado juntamente com a proposta didatica, tendo como
base o género causo. Primeiro assistimos a um video de Rolando Boldrin em “O
CAUSO DO DIA”, apresentado em 16 de outubro de 2013, com o tema “Mambo”, em
seguida realizamos interacdo oral sobre o causo e reconhecimento do género, assim
como leituras de outros textos do género. Na producéo inicial o aluno recontou um
dos causos lido ou ouvido por ele, exemplos inseridos anteriormente.

Nos textos produzidos pelos alunos foram classificadas as dificuldades

ortograficas seguindo a categorizacao de Oliveira (2005).

GRUPO 1- REPRESENTACAO DE ESCRITA ALFABETICA

G1A - Escrita pré-alfabética (ndo temos alunos com escrita pré-alfabética)
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G1B- ESCRITA ALFABETICA COM CORRESPONDENCIA TROCADA POR
SEMELHANCA DE TRACADO (comomen,ped,bed).

Quadro 14 — Diagnéstico 2016 — “‘m”/’'n”

[{e}) [{e l)

Troca do “m” pelo “n”/ do “n” pelo “m” Acréscimo da letra “m” ou letra “n

(obs: a omissdo somente aconteceu no

plural de alguns verbos)

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno | Escrita ortogréafica
ortografica

lobisomeh(um aluno) lobisomem muinto(1 aluna) | muito
algums(um aluno) alguns
imformacao( uma aluna) | informacao
encomtrar(uma aluna) encontrar
enpresaria(uma aluna) empresaria

comfusdo(uma aluna) confusao
comsultar(um aluno) consultar
enbora(um aluno) embora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As palavras do quadro acima foram retiradas dos textos causos dos alunos e
foram categorizadas como troca do “m” pelo “n”, devido ao fato de serem tracados
parecidos na grafia e por presumir que o aluno do 7°ano ja conheca a regra que
“antes do P e do B se usa m”, seguindo a categorizacdo de Oliveira (2005). No
entanto se analisarmos essas incorrecdes ortogréaficas, segundo Morais (2009),
poderiamos categoriza-las como “casos de regularidades contextuais”, pois sao
casos em que a escrita € regida por regra. No caso do uso do “m” e do “n”, a
confusdo se instaura na escrita justamente porque na escrita do portugués ha cinco

maneiras de marcar a nasalidade.

G1C- ESCRITA ALFABETICA COM CORRESPONDENCIA TROCADA PELA
MUDANGCA DE SONS (Geralmente ocorre no ditado, ao ouvir as palavras o aluno as

repete, sussurrando, 0s sons se ensurdecem e a consequéncia é a troca de letras).
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Quadro 15 — Diagnéstico 2016 - troca de letra pela mudanca de som - categorizacao de
Oliveira (2005).

Escrita do aluno Escrita Escrita do aluno Escrita ortografica
ortografica

seguinde(um aluno) seguinte) chujo(um aluno) Sujo)
cando(um aluno) guando

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

[Pl

Nesses casos em que o aluno fez a troca do “t” pelo “d”, do “qu” pelo “c” e do
“s” pelo “ch”, o aluno grafou a palavra como ele a ouviu, ensurdecendo o som como
explica Oliveira (2005). Mas o autor também aponta que no caso da troca do “qu”

pelo “c” pode ser englobado na seguinte situacdo em que “muitas das relagcbes
som/grafema do portugués sao intermediadas por regras.” (OLIVEIRA, 2005). Sendo
assim aprendendo a regra que é invariavel, a mesma pode ser utilizada para grafar
outras palavras que apresentam o mesmo contexto. Ja Morais (2009) aponta que “o
tipo de relacdes letra-som, também regulares, € o contexto, dentro da palavra, que
vai definir qual letra (ou digrafo) deveréa ser usada. (...) o uso do C ou QU, notando o

som de /k/.”
GRUPO 2 — CASOS CONSIDERADOS OS MAIS IMPORTANTES:

G2A - Erros relacionados as relagdes biunivocas entre os sons e os grafemas (néo

tivemos nesse diagnostico problemas dessa natureza).

G2B- VIOLAQ()ES DAS REGRAS INVARIANTES QUE CONTROLAM A
REPRESENTACAO DE ALGUNS SONS (casos que ao mesmo tempo s&o regidos

pela pauta sonora e pelas regras — o caso do “g” que seguido do “u” e na sequencia

[P}

outra vogal (a, e ou i) modifica o valor da letra “g” como em “guarana”, “guerra” ou

“guitarra”).
Quadro 16 — Diagnéstico 2016- categorizacdo de Oliveira (2005).
Escrita do aluno Escrita ortografica
agentar (1 aluna) aguentar
alco(1 aluno) algo
ergendo(1 aluno) erguendo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Os casos citados no quadro acima apresentam problemas ortograficos
relacionados ao desconhecimento das regras invaridveis da ortografia, pois séo
problemas que podem ser resolvidos tendo as regras que envolvem o digrafo “gu”

[{Pgl) 1
I

antes de “e” ou “i” como base ou também apropriar-se do som do digrafo para o
ensino da ortografia correta. O aluno ao aprender a regra € capaz de refletir e aplica-
la a outros contextos. Segundo Morais (2009) “em alguns casos as regras se
aplicam a todas as palavras da lingua nas quais a letra aparece, independentemente
de estar no principio, no meio ou no fim da palavra (é o caso da disputa entre 0 G ou

GU).
G2C- VIOLACOES DA RELACAO ENTRE OS SONS E OS GRAFEMAS POR
INTERFERENCIA DAS CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DO DIALETO DO

APRENDIZ.

Quadro 17 — Diagnéstico 2016 — influéncia da fala - categorizacdo de Oliveira (2005).

Escrita do aluno Escrita ortografica

cubertor(um aluno) cobertor

otro (um aluno) outro

cachorro(dois alunos) cachorro

moro(um aluno) morro(montanha)

bero(um aluno) berro

caranca(um aluno) carranca

morendo(um aluno) morrendo

descobrido(um aluno) descoberto

Obs: Os alunos pronunciam um “r’ sé nas palavras que possuem “rr”, mas
podemos perceber que na escrita ndo aparece tanto como no primeiro diagnostico
de 2015.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As dificuldades ortograficas apresentadas aqui ocorreram por influéncia da

fala. Se observarmos a maior incidéncia estd na grafia do “rr”, justamente pela
origem e influéncia dos pais e avos que tem procedéncia de Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. E as demais palavras, o aluno grafa conforme fala, fazendo
hipoteses de escrita. Cagliari (1999) referencia que

Ha pronancias diferentes para uma mesma palavra na fala das

pessoas, mas que todos escrevem essas palavras com uma Unica
forma gréfica, dentro do sistema ortografico. Os alunos que néo
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recebem esse tipo de explicacdo ndo entendem direito porque néo
podem escrever do jeito que eles falam e, provavelmente, ficardo o
resto da vida “chutando” as letras nas palavras, para acertar a
ortografia. (CAGLIARI, 1999, p.80)

Nesse contexto € muito importante esclarecer as criancas que podemos nos

comunicar por meio da fala, formalmente ou informalmente, depende do ambiente e

com guem nos nos comunicamos. Mas por meio da escrita, mesmo na informalidade

h& apenas uma unica forma de grafar as palavras.

G2D- VIOLACAO DE FORMAS DICIONARIZADAS (sdo os casos de arbitrariedade
da lingua escrita, relacionados a historicidade da lingua e a prépria constituicdo da

ortografia, ou seja, ha uma unica forma de escrever, embora haja tecnicamente

outra possibilidade de escrita).

Quadro 18 — Diagnoéstico 2016 — Arbitrariedade 1.

Palavras escritas com

c’ou “¢’/ “ss” ou “sc”, e “x” com som de “s”.

Escrita do aluno

Escrita ortogréfica

serteiro(um aluno)
comesou(um aluno)

discugéo(dois alunos)

trouse (um aluno)
deseu(um aluno)
espulsar (um aluno)
censivel(um aluno)

interesado(uma aluna)

aseitou(uma aluna)

certeiro
comegou
discussao
trouxe
desceu
expulsar
sensivel
interessado
aceitou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 19 — Diagnéstico 2016 — Arbitrariedade 2.

Outras arbitrariedades relacionadas as letras

[{Ppegl) “n

S ez

Escrita do aluno

Escrita ortografica

faser (1 aluno)
mizeravel(1 aluna)

fazer
miseravel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 20 — Diagnéstico 2016 — Arbitrariedade 3.

Outras arbitrariedades relacionadas as letras,

[{Fn L)

X" e “ch”.

Escrita do aluno

Escrita ortografica

*agaixaram (1 aluno)
Mechese (1 aluno)

agacharam
mexesse

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 21 — Diagnéstico 2016 — Arbitrariedade 4.

Outras arbitrariedades relacionadas a letra “h”.

Escrita do aluno Escrita ortogréfica
avia(1 aluna) havia
orrivel(1 aluno) horrivel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 22 — Diagnoéstico 2016 — Arbitrariedade 5.

Outras arbitrariedades relacionadas a letra “x” com som de “Z”

Escrita do aluno Escrita ortografica

ezagerado(1 aluno) exagerado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As violacdes ortograficas cometidas pelos alunos registradas nos quadros 20
a 24 apresentam as irregularidades ortograficas, que ndo sao regidas por regras e
nao podem ser definidas pela sonoridade. Sao os casos arbitrarios da ortografia. Em
que uma letra pode representar mais que um som, ou um som pode ser
representado por mais que uma letra. Assim como o “h” que no inicio da palavra nao
representa nenhum som. Oliveira (2005) registra que “nestes casos dizemos que a
relacdo entre som e o grafema é totalmente arbitraria, e que a escrita ortografica
depende, crucialmente, do significado.” (OLIVEIRA, 2005)

Nos casos de arbitrariedade ortografica faz-se necessario que o aluno
compreenda que ele ndo pode basear-se em regras ou no som das palavras para
escrever, necessita memorizar a escrita ortografica, mas como isso ndo é possivel

para todas do portugués, a ideal é buscar auxilio em um bom dicionario.

GRUPO 3 - OUTROS CASOS (heterogéneo)

G3A- VIOLACAO NA ESCRITA DE SEQUENCIAS DE PALAVRAS
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Quadro 23 — Diagnéstico 2016 - segmentacdo - categorizacdo de Oliveira (2005).

Casos de segmentacéo

Escrita do aluno Escrita ortografica
simples mente(uma aluna) Simplesmente
em bora (um aluno) Embora
de vagar (uma aluna) Devagar
derrepente (dois alunos) de repente
derepente(uma aluna) de repente
amenina(uma aluna) a menina
de pois(uma aluna) depois

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

G3B- OUTROS CASOS

Quadro 24 — Diagnéstico 2016 - hipercorrecao - categorizacao de Oliveira (2005).

Hipercorregao

Escrita do aluno Escrita ortogréfica
sobindo (uma aluno) subindo (1 aluno)
*agaixaram (um aluno) agacharam (1 aluno)
Obiservei (um aluno) observei (1 aluno)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 25 — Diagnéstico 2016 — casos acidentais - categorizacdo de Oliveira (2005).

Acidentais
Escrita do aluno Escrita ortogréfica
escopido(um aluno) escorpiao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nos quadros 23, 24 e 25 retiramos dos textos dos alunos os casos
considerados heterogéneos, como a segmentacdo (hipossegmentacdo e
hipersegmentacédo), casos de hipercorrecdo e os acidentais. Em ambos os casos a
escrita do aluno tem por base a fala. No primeiro caso, o de segmentacéo, o aluno
separou ou juntou palavras que ndo corresponde a ortografia vigente. Segundo
Oliveira (2005) “O que acontece é que falamos por unidades de acento, mas
escrevemos por unidades de sentido”. Nos casos de hipercorre¢ao, o aluno esta em
busca do acerto, ou seja, esta tentando criar regras e emprega-las em situacdes de
escrita que necessitam. Uma espécie de “Zelo” como menciona Bortoni-Ricardo

2004). Ainda apareceu um caso Acidental, acreditamos que foi distragdo do aluno no
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ato da escrita, porque o “r’ estd bem presente na fala, quando vem no meio da
palavra entre uma vogal e uma consoante.

Observamos que aparentemente houve diminuicdo da quantidade de
problemas, mas isso ndo pode ser mensurado por dados quantitativos, devido ao
fato de termos alunos diferentes na turma e por se tratar de um outro género textual.
O que ficou claro € que os alunos apresentam mais incorre¢des ortograficas em
palavras consideradas arbitrarias assim como palavras com influéncia da fala na
escrita. Para ser mais especifica, trabalhei na pratica com a proposta pedagogica
enfatizando os contextos regulares do emprego do m e n, do g e j acompanhados de
a, 0 e u, formacéo dos digrafos gu acompanhados das vogais a, e, e i, assim como
os digrafos ch, nh, e |h. As incorrecBes com base na fala rr e r. As atividades que
contemplaram as irregularidades foram realizadas por meio de jogos, com a
intencdo de memorizacdo, ou fazé-los compreender que nessas palavras, ao
aparecer a duvida, o dicionério é o instrumento mais acertado. Nas irregularidades, o
g e o0 j seguidos de e ou i, 0 uso do h inicial, e as consoantes que realmente causam
incertezas o c, antesde eei, 0s, X, z, SS, XC, SC, ch.

A primeira parte da Unidade Didatica apresenta dois elementos que
corroboram para compreender o codigo escrito. O primeiro é o trabalho de
reconhecimento do género com a leitura de textos, agucando a responsividade. O
segundo item possibilita a percepcao, por meio do género causo, de que a fala e a
escrita constituem-se em atividades humanas de linguagem proximas, porém
requerem na pratica habilidades diferentes. Na escola, a leitura necessita ser
ensinada e praticada, a escrita precisa receber os mesmos cuidados, tanto na sua
parte estrutural, a qual envolve a organizacdo do texto e a ortografia, quanto no

campo relacionado do desenvolvimento das tematicas. Morais (2009) defende que:

Penso que as atuais duvidas sobre como tratar a ortografia sdo o
reflexo dos avangos que temos vivido na area de lingua portuguesa e
gue nos tém levado a priorizar, no trabalho escolar, a formacéo de
alunos que possam ler e produzir textos significativos. Vivemos um
momento histérico de renovagdo: pouco a pouco, vamos
conseguindo que a lingua ensinada na escola tenha propdsitos e
caracteristicas semelhantes aos que adotamos quando lemos e
escrevemos fora do ambiente escolar. Assim, sem abrir m&do da
leitura e producdo de textos como eixos orientadores do trabalho
com a lingua, penso que é preciso ensinar ortografia. E fazé-lo de
uma maneira sistematica. (MORAIS, 2009, p.25)
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Para que o aluno possa ler e produzir textos significativos, o primeiro passo é
o dominio do cdodigo escrito. Apos lermos, interagirmos e assistirmos alguns videos,
lemos na sala de aula um causo de Rolando Boldrin, “Enforcando o ladr&o” com o
intuito de observar que no causo € possivel, na escrita, trazer vocabulos proprios da
fala, pois esse género permite o entrelagamento entre a lingua falada e a escrita. Os

alunos compreenderam isso e marcaram a manifestacao da fala na escrita.

Fi ura19-T echo de um texto causo.

A =

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 20— Cartaz ortografico.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

4.2 Médulo 1

GRUPO 1- REPRESENTACAO DE ESCRITA ALFABETICA.
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G1A - Escrita pré-alfabética (ndo temos alunos com escrita pré-alfabética)
G1B- ESCRITA ALFABETICA COM CORRESPONDENCIA TROCADA POR
SEMELHANCA DE TRACADO (comomen,peq,bed).

OBS: Essa atividade foi elaborada a partir do diagndstico feito do texto do aluno e
incorporada a Unidade Didatica, com o objetivo de trabalhar a pratica da escrita com
semelhanca de tracado entre o0 m e o n, assim como verificar se 0s alunos
conseguem criar e aplicar as regras referentes as regularidades contextuais. Troca
do M pelo N no final de silaba no meio da palavra, violacdo ortogréfica que ainda
acontece no texto do aluno de 7°ano e que pode ser considerado nesse contexto
como desconhecimento da palavra ou mero deslize, como constataremos nas
proximas atividades.

A atividade para identificar as dificuldades ortograficas, reescrever as
palavras corretamente e explicar porque sao consideradas erradas foi distribuida e
imediatamente uma aluna (K) apontou na oralidade que: “professora todo mundo
sabe que antes de P e B se coloca o M, aqui ta tudo trocado”. Entdo perguntei a
turma se todos concordavam com ela, e eles confirmaram. E repetiram a regra.
Nesse instante revelei que aqueles problemas foram encontrados nos seus textos,
como explicariam e se sabiam a regra. Devolvi os textos para verificarem o0s
problemas de ortografia cometidos durante a aplicacdo da proposta pedagdégica. Foi
nesse instante que a colega que havia pronunciado a regra anteriormente, disse:
“Professora eu escrevi confusdo com m”.

Pedi a eles para verificarem quais os problemas ortograficos cometidos
naquelas palavras ali registradas. E comegaram a se pronunciar apontando 0s
problemas. Um aluno (J), que parecia nao ter participado do momento anterior,
respondeu de imediato, que na palavra “enbora” tinha o n, mas antes do P e do B
nao tem que por m? Toda a sala se agitou, rindo. Acalmada a turma, os alunos
comecaram a sussurrar observando as outras palavras. Deixei por alguns minutos e
retomei palavra por palavra, para que apontassem 0s problemas de ortografia e
explicassem o que estava errado. No final a regra que ja era conhecida, foi repetida
novamente, mas acredito que com mais énfase do que antes, pois eles tiveram
oportunidade de visualizar o problema e repensar a regra memorizada

anteriormente. Segundo Morais (2009), “Durante as situagdes de ensino-
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aprendizagem, o debate sobre o que vao descobrindo é um recurso fundamental

para que tomem consciéncia da regra enfocada.” (MORAIS, 2009, p. 100-101)
Sendo assim podemos perceber que o debate e a interacdo oral na sala de

aula sobre o ensino da ortografia sdo primordiais para que o aluno perceba as

regularidades contextuais. Nébrega (2013) referencia

Assim, para escrever corretamente boa parte das palavras da lingua,
as criangcas precisam conhecer as regras que regulam o uso dos
grafemas em funcao de sua posi¢cdo no comeco, no interior ou no fim
da palavra e, ainda, algumas restricdes impostas pelos grafemas que
vém antes ou depois daguele que se quer grafar no momento.
(NOBREGA, 2013, p.47)

O emprego do M e do N, na atividade anterior se refere a regularidades
contextuais. Nébrega (2013) afirma que “a presenca de um grafema em uma palavra
pode ser condicionada pelos grafemas do entorno: antes de B ou P apenas M pode
nasalizar a vogal da silaba anterior.” (NOBREGA, 2013, p. 24)

A atividade a seguir, demonstrada na figura 24, apresentam as incorrecoes
ortograficas que nossos alunos do 7°ano do Ensino Fundamental ainda registram na
escrita. Todas as palavras da primeira coluna foram retiradas dos textos do género

causo, produzidos pelos alunos.

Figura 21— Andlise do emprego do m/n.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A atividade realizada, apesar de ser categorizada como regularidade
contextual, também pode ser considerada, neste momento, devido ao fato dos
alunos conhecerem as regras e estarem ja no 7°ano, apenas como distracdo na
grafia por semelhanca de tracado entre o M e o N. Partir do problema do aluno e o

significado da regra possibilita atingirmos a consciéncia fonoldgica do aprendiz, pois
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ele ndo apenas memorizara a regra, mas fara a reflexdo sobre a escrita ortogréfica
gue envolve especificamente a grafia de palavras com “m” e “n” em final de silaba no

meio da palavra. Segundo Oliveira (2005),

Por causa da semelhanca no tragado das letras, muitos aprendizes
confundem, durante um certo tempo, a grafia de algumas letras como
men, peq,bed Issondo significa que o aluno tem algum
problema sério. Geralmente ndo tem. Significa apenas que ele deve
aprender o tracado correto das letras. (OLIVEIRA, 2005, p.43)

Por meio da interagdo na sala e resolucdo da atividade acima, percebemos
gue os alunos ja haviam memorizado uma regra em anos anteriores. Mas na
atividade seguinte, mesmo com a regra memorizada e debatida em sala, ainda
percebemos que quatro alunos escreveram palavras trocando o “m” pelo “n” e houve
duas omissdes do “m”, comprovando que saber a regra ndo faz com que o aluno de
imediato resolva seus problemas de escrita; € necessario que adquira a consciéncia

como referencia Kato (1987),

Na escrita também tivemos a ocasido de ver o papel da consciéncia
desde o nivel da aquisicdo ortografica, quando a crianga passa a
perceber que a escrita representa a fala, até a leitura e a escritura do
adulto, quando ja se pode detectar um controle metacognitivo das
acles. A pesquisa de Pedrosa, anteriormente mencionada, mostra-
nos que a crianga, desde o inicio, comeca a apresentar esse tipo de
controle na leitura. A diferenca entre ela e o adulto reside no nivel em
gue o controle e a monitoracao atuam. (KATO, 1987, p. 119)

A regra fora memorizada, no entanto ha o controle metacognitivo por parte de
alguns alunos, pois ainda ndo monitorizam adequadamente o emprego do m e n nas

palavras.

Figura 22— Atividade de aluno com m/n no meio da palavra/final de silaba.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 23— Atividade de aluno.

o o 0

Fonte: Acervo da pesquisadora.

As figuras 25 e 26 séo atividades realizadas pelo mesmo aluno. As palavras:
assunto, enforcado, contratado e ficando foram grafadas corretamente, apesar de no
exercicio anterior terem sido preenchidas com m. Observe também que as palavras
estdo registradas na tabela do m. Podemos considerar como desconhecimento,
deslize ou ndo conscientizagdo quanto ao emprego das consoantes mediante sua
regra, haja vista que o mesmo aluno na sala citou a regra dizendo que: “Antes de P

e B usamos o m e antes de outras consoantes usamos o n”. O aluno formulou a
seguinte regra:

Figura 24— Regra criada pelo aluno

. Fonte: Acervo da psquisad.
Outros alunos:

1° aluno

Figura 25— Atividade de aluno com m/n no meio da palavra/final de silaba.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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. Fonte: Acervo da pesquisadora.

pelo aluno.

Figura 27— Regra criada

2° aluno
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Figura 30— Atividade de aluno.

. Fonte: Acervo da pesquisadora.

Retomei a regrinha e a correcdo das palavras no quadro. Enfatizei que na
aprendizagem da ortografia, em alguns casos, podemos recorrer a criacao de regras
para nos ajudar a grafar certas palavras. Isso é possivel para os alunos de 7°ano,
por terem certo conhecimento do sistema linguistico relacionado a fonética, a

morfologia, a sintaxe e a semantica. Cagliari (1999) salienta que:

Um estudo sistematico chegaria a mostrar um conjunto de
“regrinhas” Uteis aos usuarios da ortografia — Uteis aqueles que ja
tém um certo traquejo com ela. Saber essas regrinhas significa
domesticar as duvidas ortogréficas. (CAGLIARI, 1999, p.73 -74)

Para o 7°ano, a formulacdo de regras ortograficas, onde é possivel
estabelecé-las, é de suma importancia, pois o nosso aluno sabe distinguir algumas
classes de palavras, as quais sd0 necessarias para a compreensdo e formulacéo
das regras na formac&o de palavras. E o caso, por exemplo, dos verbos na terceira
pessoa do plural, com excec¢ao do tempo futuro do presente do modo indicativo que

termina com &0, todos os demais terminam com m. Veja:

0. e_rbal?--

- = *‘1 e
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 32-"m” final em outras classes de palavras
s palavrasTiao sa0 verbos, no entanto estao ‘escritas com ‘m' o
yamos pesqmsé-las no dicionario para descobrirmos a qual
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

O m e o n sao considerados por Morais (2009) ndo como casos apenas de
troca de semelhanca de tracado, mas como casos de regularidade contextual, pois o
tedrico aponta cinco modos de “marcar” a nasalidade dessas letras.

susando o m em posicao final de silaba (“bambu”);

» usando o n em posicao final de silaba (“banda”);

eusando o til (“manha”);

susando o digrafo nh (em diferentes regides do Brasil, palavras como
‘minha” e “galinha” sdo de fato pronunciadas /mia/ e / galia/, de
modo que a vogal anterior ao digrafo é nasalizada e ele néo é
pronunciado);

*nOS casos em que a nasalizagdo se da “por contiguidade”, sem que
se empregue nenhuma das alternativas anteriores, pois a silaba
seguinte jA comeca com uma consoante nasal (por exemplo, “cama”,
“cana”). (MORAIS, 2009, p.38-39)

Para autor, essas diferentes alternativas, marcam a nasalidade em portugués,
estdo completamente definida por regras e ndo somente aquelas que usaome on
em posicao final da silaba.

Essa Uultima atividade foi interessante, porque eles trabalharam com os
dicionarios e descobriram que cada vocabulo se encaixa em uma classe de
palavras. Pediram se os dicionarios ndo poderiam ficar na sala, jA que eles iam
utilizar nas proximas atividades, como havia dito a eles no inicio da aplicacdo do
projeto. Conversando com a bibliotecaria e pedagogas, cinco dicionarios poderiam
permanecer na sala para consulta, desde que eles tivessem compromisso de zelar
por eles.

N&o conseguimos em sala estipular uma regra para palavras terminadas com

a consoante “n”, apenas as listamos em um cartaz. A maioria dos alunos

encontraram as palavras no dicionario e algumas nao compreenderam seus
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significados entéo nao registramos no cartaz. Nao conseguimos registrar 10 palavras
e chegamos a conclusédo que todas as palavras possuem acento na penultima silaba
e que seriam palavras paroxitonas terminadas em n, mas mesmo assim 0s alunos
disseram que como sdo poucas temos que memoriza-las e quando a duvida surgir,

até mesmo para colocar o acento, procura-la no dicionario.

Figura 33— Cartaz ortografico.
. ( y = - =

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Atividade 2

A segunda atividade foi um ditado, com palavras retiradas do causo de
Rolando Boldrin, Enforcando o ladréo, juntamente com outras que apareceram na
produgdo escrita dos alunos em 2015. Os proéprios alunos fizeram a corre¢cdo do
ditado no quadro, tiveram um tempo, para reler as palavras escritas e busca-las no

dicionario sanando as duvidas, quanto a ortografia, ndo houve muitos problemas

ortograficos.
Quadro 26 — Correcéo do ditado — acertos e erros dos alunos
Correcao do Ditado

Escrita ortogréafica N° de acertos | Alunos | Alunas Problemas de grafia
Toca 24

Pendurar 22 2 pendorar/pendura
Enforcado 24

Corda 24

Botar 24

Gostava 24
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Gosta 23 1 gosto

sujo 23 1 chujo

Dito 24

Chance 20 3 1 chanse

Tanto 22 1 1 Tantu/danto
Enquanto 22 1 encuanto
Sobreviver 23 1 sobrevive
*veridico 18 4 2 Veridico (s/acento)
Garoto 24

*mambo 22 1 1 mamero/manbo
Pertinho 24

*breque 22 1 1 brek/breque
*caboclo 22 2 cabloco/caboco
Pessoa 24

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A representacao desse quadro possui a finalidade de demonstrar que nossos
alunos realizaram mais acertos ortograficos do que erros. Segundo Cagliari (1999),
os ditados sdo bons instrumentos de aprendizagem quando o professor nao elabora
uma linguagem forgada para ditar as palavras e as dita naturalmente. Outro ponto
criticado pelo autor é o ditado com o objetivo de avaliar e de dar nota. E aponta que
o ditado é positivo quando inseri palavras que ndo fazem parte do contexto do aluno
para que ele possa refletir sobre algo novo.

Nessa atividade procurei contemplar palavras conhecidas e acrescentei
outras que nao fazem parte do cotidiano dos alunos (veridico, mambo, breque e
caboclo). Também a palavra “chance” que é conhecida na oralidade, mas que causa
davidas na escrita devido ao som que é representado por mais de uma letra. A
correcdo foi realizada no quadro com a participacdo dos estudantes e o uso do
dicionério, para eles perceberem que ha necessidade de refletir antes de escrever.
Eles tiveram um tempo para suas corre¢des individuais e uso do dicionéario, depois
interagiram com o0s colegas sobre suas dificuldades e acertos, circularam as
palavras com ortografia incorreta. Em seguida, no quadro foram escrevendo todas
as palavras do ditado relatando se tiveram ou nao duvidas quanto a escrita. Para
Cagliari (1999),
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Professor e aluno vao logo perceber como se acerta muito mais do
gue se erra e isto € um estimulo para o trabalho de ambos. Quando
somente se corrigem erros, as pessoas comegam a ter a impressao
de que ndo ha progresso, que tudo é dificil, e o desanimo toma conta
de todos. (...) em vez de o professor ir logo corrigindo tudo ou mesmo
assinalando com vermelho os erros, seria mais interessante fazer
com que os proprios alunos aprendessem, desde cedo, a rever os
seus textos, a corrigir eles préprios tudo o que sédo capazes, incluindo
nao sO a ortografia, como a proépria estrutura do texto. (CAGLIARI,
1999, p.82-83)

Quando adotamos essa postura de deixar os alunos corrigir seus proprios
escritos, estamos dando a ele a oportunidade de refletir e criar hipoteses de escritas
para a palavra, ou por meio do som das letras ou por associa¢gdes que realiza a

partir de outras palavras que ja conhece.

Figura 34— Ditado de palavras do texto.

As atividades 3 e 4 estdo relacionadas também a formagéo de palavras, com
o intuito de combinar consoantes e vogais, enfatizando na oralidade a leitura e a
escrita em cartazes. Ao escrever no cartaz, o aluno tinha que explicar o significado
da palavra, pois se muda uma letra na palavra muda também o significado da
mesma. Essas atividades estavam direcionadas, a todos os alunos inclusive os de
sala de recurso. Como sou professora regente e ndo me ausentei da sala de aula
durante a pesquisa, achei justo preparar atividades basicas de ortografia para
envolver a todos, porque sempre procurei fazer adaptacdes curriculares de acordo

com a dificuldade do aluno especial. Hoje, o aluno que era mais comprometido na
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aprendizagem, como mencionei no inicio, foi transferido, mas a atividade foi
realizada por todos os alunos da sala e eles gostaram de interagir e produzir
cartazes com palavras e trocas de letras. Registrei a atividade do outro aluno da

sala de recurso.

Atividade 3

A atividade 3, que consista na formacao de palavras com a combinacao das

consoantes com as vogais.

Figura 35— Formacao de palavras 1.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 36— Formacao de palavras 2.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essas atividades possibilitaram aos alunos a interagdo com os colegas e 0
professor, assim como puderam perceber que a ortografia ndo se baseia totalmente
na fala, por causa das variacdes dialetais, mas depende da semantica, ou seja, a
grafia da palavra depende do seu significado. O aluno formava a palavra e tinha que
expor qual era o significado da mesma, ou do que se tratava a palavra. Cagliari
(2004) explica que

Se o aluno fala como escreve, a saida mais imediata é ensinar que a
escrita que respeita a ortografia ndo é uma transcricao fonética. (...)
Em casos em que ocorrem ambiguidades na fala, como no exemplo
de “faka”, além da explicagdo acima, o aluno pode, ainda, guiar-se
pela semantica: quando esta pensando no animal, a escrita € VACA,
e quando esta pensando na ferramenta, utensilio, a escrita € FACA.
(CAGLIARI, 2004, p.278)

Por mais simples que parece a atividade, no momento em que os alunos
formavam as palavras, pareciam estar brincando com as vogais e consoantes,

dizendo as palavras formadas e buscando um sentido para elas. As atividades
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proporcionaram ao aluno com mais dificuldades e o aluno com menos dificuldade de

aprendizagem, a interacao.

4.3 Modulo 2

Neste médulo foram exploradas atividades que apresentam regras, as quais
sao invariantes, portanto os alunos precisam desenvolver estratégias para controla-
las.

GRUPO 2 — CASOS CONSIDERADOS OS MAIS IMPORTANTES:

G2B- VIOLACOES DAS REGRAS INVARIANTES QUE CONTROLAM A
REPRESENTACAO DE ALGUNS SONS (casos que ao mesmo tempo s&o regidos

pela pauta sonora e pelas regras — o caso do “g” que seguido do “u” e na sequencia
outra vogal (a, e ou i) modifica o valor da letra “g” como em “guarana”, “guerra” ou
“guitarra”).

G2C- VIOLAQ@ES DA RELACAO ENTRE OS SONS E OS GRAFEMAS POR
INTERFERENCIA DAS CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DO DIALETO DO
APRENDIZ.

G2D- VIOLACAO DE FORMAS DICIONARIZADAS (s&o os casos de arbitrariedade
da lingua escrita, relacionados a historicidade da lingua e a prépria constituicdo da
ortografia, ou seja, h4 uma uUnica forma de escrever, embora haja tecnicamente
outra possibilidade de escrita).

Nesse segundo modulo realizamos atividades que apresentam, de certa
forma, as principais dificuldades ortograficas, pois estdo pautadas na sonoridade e
também podem ser regidas por regras. Oliveira (2005) considera 0s casos mais
importantes, pois é nessa categorizacdo que envolve as principais dificuldades na
escrita ortografica. Segundo Oliveira (2005), “Os varios tipos de relacdo que
integram a escrita ortografica colocam problemas diferentes para o aprendiz e
exigem estratégias pedagdgicas diferentes por parte do professor”. (OLIVEIRA,
2005, p.34)

Encontram-se aqui 0s casos em gue uma unica letra representa varios sons
Ou um som é representado por mais que uma letra. Assim como o H ndo representa
nenhum som. Casos em que €& possivel formular uma regra e casos em que

somente o estudo da etimologia da palavra possibilita uma explicagéo.
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Segundo Morais (2009) esses casos considerados 0s mais importantes
podem ser divididos em dois blocos: regularidades e irregularidades. As
regularidades subdividem em trés tipos: regulares “diretas”, regulares “contextuais” e
regulares “morfolégico-gramaticais”.

As regulares “direta” envolve a correspondéncia letra-som em que Oliveira
(2005) trata como “problemas que violam a prépria natureza de uma escrita
alfabética.” Acontece com as grafiasdo P, B, T, D, Fe V.

As regulares “contextuais” sdo consideradas casos complexos, em que causa
mais duvidas para o aprendiz, mas também os que possibilitam com mais
tranquilidade a formacédo de regras. Inclusive Morais (2009) ndo coloca o m e o n
apenas como troca de letra-som e nem como troca por semelhanca de tracado como
na classificacéo de Oliveira, pois ele considera que as dificuldades ocorrem porque o
m e 0 n, no portugués apresentam cinco modos de marcar a nasalidade, como foi

explicitado no primeiro modulo.

Casos de regularidades contextuais

Os principais casos de correspondéncias regulares contextuais em
nossa ortografia sdo:
*0 uso do R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “honra”,

“prato”, “barata” e “guerra”;

*0 uso de G ou Gu em palavras como “garoto”, “guerra”;

*0 uso do C ou Qu, notando o som /k/ em palavras como “capeta” e
“quilo”;

*0 uso do J formando silabas com A, O e U em palavras como

L NTH

“‘jabuti”, “jogada”, ou “cajuina”;
0 uso do Z em palavras que comecam ‘com o som de

Z’(“zabumba”, “zinco” etc);
*uso do S no inicio das palavras, formando silabas com A, O e U,

”

como em “sapinho”, “sorte” e “sucesso”;

*0 uso de O ou U no final de palavras que terminam “com o som de
U’(“bambo”, “bambu”);

*0 uso de E ou | no final de palavras que terminam “com o som de

LT

I"(“perde”, “perdi”);
0 uso de M, N, NH ou - para grafar todas as formas de

”

nasalizacdo de nossa linguagem (palavras como “campo”, “canto”,

” W L]

‘minha”, “pao”, “maga”, etc)
Fonte: (MORAIS, 2009, p. 39)

Trabalhemos os casos de regularidades contextuais apresentados por Morais:
O uso do R ou RR na posicdo mediana das palavras, o uso do G acompanhado do
a, o ou u formando as silabas ga, go e gu. Assim como a postura assumida pelo Gu

em forma de digrafo.
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Casos de regularidades morfologico-gramaticais presentes
em substantivos e adjetivos

Exemplos de regularidade morfolégico-gramatical observados na
formacgé&o de palavras por derivacéo:
* “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar
de origem se escrevem com ESA no final;
* “beleza”, “pobreza” e demais substantivos derivados de adjetivos
e que terminam com 0 segmento sonoro /eza/ se escrevem com
EZA;
* “portugués”, “francés” e demais adjetivos que indicam o lugar de
origem se escrevem com ES no final;
* “milharal”’, “canavial”’, “cafezal’ e outros coletivos semelhantes
terminam com L;
» “famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes
se escrevem sempre com S;
+ “doidice”, “chatice”, “meninice” e outros substantivos terminados
com o sufixo ICE se escrevem sempre com C;
« substantivos derivados que terminam com os sufixos ENCIA,
ANCA e ANCIA também se escrevem sempre com C ou C ao final

” W

(“ciéncia”, “esperanca” e “importancia”).

Fonte: (MORAIS, 2009, p. 41)

Em relacdo aos casos de regularidades morfolégico-gramaticais, trabalhamos
apenas duas atividades que serdo descritas abaixo, pois 0s nossos alunos de 7°ano
apresentaram outros problemas mais recorrentes, 0s quais estdo relacionados as

irregularidades ortogréficas.

Casos de regularidades morfoldgico-gramaticais presentes nas
flexdes verbais

As regras morfolégico-gramaticais se aplicam ainda a varios casos
de flexdes dos verbos que causam dificuldades para os
aprendizes.
Eis alguns exemplos:
» “cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas da terceira
pessoa do singular do passado (perfeito do indicativo) se escrevem
com U final;
» “cantarao”, “beberao”, “partirdao” e todas as formas da terceira
pessoa do plural no futuro se escrevem com AO, enquanto todas
as outras formas da terceira pessoa do plural de todos os tempos
verbais se escrevem com M no final (por exemplo, “cantam”,
‘cantavam”, “bebam”, “beberam”);
* “cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito
do subjuntivo terminam com SS;
» todos os infinitivos terminam com R (“cantar”, “beber”, “partir’),
embora esse R néo seja pronunciado em muitas regides de nosso
pais.

Fonte: (MORAIS, 2009, p. 42)
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Como podemos observar os casos de regularidades morfolégico-gramaticais
Sao muitos e nessa pesquisa abordaremos apenas dois: 0 uso do m no final dos
tempos verbais na 32 pessoa do plural dos tempos do modo indicativo, com excecéo
do futuro do presente e o r no final do infinitivo.

Os casos de irregularidades também pertencem a esse grupo e se
concentram na escrita. Encaixam-se aqui o “som do s” que pode ser registrado com

[{PR “yn 13 ” [ ” 113 ” “n ([Pt “* ”

as seguintes letras “s”, “c’, “X”, “ss”, “sc”, “s¢”, “Z", “¢”, “xc”. O “som do g’ que

[

também pode ser escrito com “j” quando acompanhado da vogal “e” e

i”. O “som do

Z” que pode ser grafado por “z”, “s” ou “x”. “O som do X" que assume na escrita a
letra “x” e a letra “ch”. Além desses casos que envolvem o som de uma letra que
pode ser representa por varias outras letras, temos o “h”, que néo representa som
nenhum no inicio da palavra.

A partir da atividade 5, constatei que pertencem aos casos de irregularidades.
As atividades propostas tém o intuito de fazer o aluno conhecer as palavras e
conscientizar que necessita memoriza-las para escrever e quando a duvida ocorrer ir
em busca do dicionario para nao fazer o registro ortografico errado. Morais (2009)

aponta que nas irregularidades ndo ha regras que possam ajudar o aprendiz.

E preciso, na davida, consultar modelos autorizados (como o
dicionario) e memorizar!! Mas nés, professores, podemos ter o bom-
senso de ajudar o aluno a investir na memorizagéo das palavras que
sdo de fato importantes, porque aparecem mais quando ele escreve.
(MORAIS, 2009, p.43)

E para ajudar aos meus alunos do 7°ano a memorizar alguns casos de
irregularidades ortogréaficas, preparei atividades com jogos; o bingo ortogréafico, o

domind, o jogo da velha, o jogo da memodria e a cruzadinha.

Atividade 1

Os alunos nédo apresentam dificuldades com palavras que iniciam com r,
sabem que nenhuma palavra comeca com rr. A dificuldade maior dos alunos do 7°
ano estao em reconhecer o r ou rr em posicdo mediana e o r final, justamente por
nao se desvencilhar da fala na hora da escrita. Nessa regido sudoeste do Parana,
por influéncia da migracéo catarinense, se troca o rr por r medial, na pronuncia. Ha

também a anulagdo do r na posicao final principalmente dos verbos no infinitivo.
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Por meio das palavras dos quadros abaixo (palavras que serdo utilizadas para
0 jogo da velha), iniciei os questionamentos perguntando-lhes quais as letras que
vinham antes e depois do r e do rr no meio da palavra. Eles responderam que eram
as vogais. Perguntei-lhes como poderiamos diferenciar na hora de escrever e eles
responderam através da prondncia, entdo comecaram a pronunciar e perceber que
muitos deles pronunciavam no lugar do r o rr. Fizemos a leitura das palavras,
observando a pronuncia. Depois observamos as palavras que terminam com r. Eles
apontaram que noés nao falamos o r no final dos “nomes dos verbos”, como eles se
referiram ao infinitivo. A partir desse ponto, elencamos na oralidade varios verbos no
infinitivo para que eles pudessem perceber como pronunciavam. Na escrita
elaboramos um exercicio com a 32 pessoa do plural de alguns verbos, em alguns
tempos verbais com o intuito de revisar o m final dos verbos, assim como
reconhecer r no meio da palavra escrita e também no infinitivo. Atividade realizada
como complementacdo das atividades da proposta didatica, devido a necessidade
dos alunos de compreender melhor a colocacéo do r final do infinitivo e do m no final
dos tempos verbais.
Figura 37— "m" final nos tempos verbais.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 38— “r” final no infinitivo.

yoroos Tempo e infinitivo
conjugados modo
_verbal -

enforcaram W

levaram Crat: oA
procuraram Crot . e
importaram 5 Conlo e\ o stizn
disseram ok, Nondode imery
andam 410 Ao ade ABAMPE Ml oo
achavam ok . Aowfogolclon |

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Morais (2009), aponta que “todos os infinitivos terminam com R (“cantar”,
“beber”, “partir’), embora esse R nao seja pronunciado em muitas regides de nosso
pais. (MORAIS, 2009, p.42)

As regrinhas sdo importantes para o aluno compreender melhor a escrita
ortografica, principalmente aos alunos, que ja possuem uma caminhada na escrita e
conhece aspectos da lingua na sua dimensao fonética, morfolégica e da propria
semantica. Segundo Nébrega (2013) “Esse € outro principio didatico de um ensino
reflexivo de ortografia: € preciso investir pesadamente no que é regular e frequente,
pois, agindo assim, reduziremos significativamente o nimero de erros.” (NOBREGA,
2013, p. 43)

As formas diferenciadas na pronuncia de alguns alunos possibilitou a
discussdo de como € usado o r e 0 rr no meio da palavra, assim como a nao
prondncia do r no final da forma infinitiva do verbo.

Além da interacdo ocorrida nesse primeiro momento e as atividades
realizadas, os alunos registraram no caderno algumas regrinhas para basear-se na
hora do jogo da velha, construido com o uso o R e RR.

Os alunos tiveram algumas dificuldades no inicio para jogar o jogo da velha,
mas depois perceberam a pronuncia e relacionaram com as regras e 0 jogo
aconteceu, Na primeira rodada apenas uma garota conseguiu fazer a velha

corretamente.
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Cada aluno recebeu um quadro com palavras diferentes daquelas do seu
adversério. Palavras com r e rr medial, r no inicio da palavra e r no final da palavra

(verbo). Alguns grupos s6 tiveram oportunidade de jogar uma Unica vez.

REGRAS:

Figura 39— Regras do “R” e “RR”

Fonte: Acervo da pesquisadora.

BLOCO DE PALAVRAS COM R/RR (para o jogo da velha)

alvoroco carroca Rica roubo enforcado ferramenta
Botar perto Serra seria servir corda
dependurado seqguir Ouvir ro urubus rumo
ligeiro terrivel rodeio atirei parei chorar
rugido certo carrao companheiro | ir cigarrinhos
terremoto tarde relance pergunta recebe recordando

JOGO DA VELHA:



Figura 40 — Jogo da Velha.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 41 — Jogo da Velha.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
Atividade 2

Figura 42— Uso do “r’ e do “rr” entre vogais.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

136
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RR Aparece entre vogais, digrafo (barranco, carrasco)
R Entre vogais usamos o “r’ brando ou tremido como apontam as
criangas (referido, fazendeiros)

Na atividade 2, os alunos teriam que completar com rr ou r, de acordo com as
regras que eles haviam registrado no caderno. Realizei a correcdo no quadro, 0s
alunos necessitavam repetir a palavra, grafar e visualizar no quadro. Quatro
estudantes tiveram dificuldades na pronuncia do rr, no entanto, esses grafaram
todas as palavras corretamente. Outros dois meninos grafaram incorretamente
algumas palavras: “derrubar e careca”, conforme circulado e arrumado pelo proprio
aluno, na imagem acima. Apareceram outros problemas de ortografia como os

corrigidos pela aluna na imagem a seguir:

Figura 43 — Correcao da atividade do aluno.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Atividade 3

Essa atividade consistia em ler em voz alta as palavras e escrever frases com
cada uma delas, que estdo no quadro abaixo, com “rr” ou “r”, de acordo com o seu
sentido (seméantica). Deixei o dicionario a disposi¢cdo para que os alunos pudessem
pesquisar as palavras, ja que sao palavras da dimensdo semantica, cujo significado

é que determina a escrita ortografica. De acordo com Nobrega (2013)

Ainda que, em geral, quem escreve precise ater-se ao significante e
ndo ao significado das palavras, ja que as letras notam a pauta
sonora e ndo outras propriedades a que o signo linguistico faz
referéncia, ha situacbes em que, para grafar corretamente sera
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necessario analisar o contexto em que a palavra ocorre e considerar
seu sentido para decidir-se pelo emprego deste ou daquele grafema.

(NOBREGA, 2013, p. 58)

Na Lingua Portuguesa ha palavras semelhantes tanto na grafia como na

prondancia, mas que adotam sentidos diferentes de acordo com o0 seu contexto.

Apesar de quase todas as palavras pertencerem ao vocabulario do aluno, eles

demoraram e tiveram dificuldades para realizar a atividade. Primeiramente tivemos

gue juntos procurar no dicionario as palavras e discutir sobre o significado de cada

uma delas, observando sua pronuncia. Mas no momento de fazer as frases, o aluno

confundia o sentido das palavras e acabava trocando-as, ou dando um novo sentido

para elas, de acordo com seu conhecimento.

carro era coro morro arranha
corro carrinho forro muro sarro
moro forra caro aranha carinho
Fora murro saro erra foro

Figura 44— Criacao de frases.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 45— Criacao de frases.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Na atividade realizada pelo aluno, registrada na figura 45, na penultima
palavra, ele faz uma frase interrogativa como se “saro” fosse do verbo sarar, na
terceira pessoa do singular, no pretérito perfeito do indicativo sarou. NOs ja
haviamos olhado no dicionario e pesquisado na internet. Poderiamos utiliza-la como
verbo, mas na primeira pessoa do presente do indicativo, eu saro. E também como
nome de uma cidade da Espanha. Nesse contexto podemos verificar que ainda o

aluno escreve como fala no seu cotidiano.

Atividade 4

Nessa atividade retomei a leitura do causo Enforcando o ladrédo para trabalhar
0s termos préprios que revelam a fala da personagem. Lemos outros textos do
mesmo género e 0s alunos recontaram 0s causos, justamente para que pudessem
ao final do trabalho produzir o texto final, relacionado a proposta didatica. Alguns
causos estdo em anexo. Nessa atividade os alunos compreenderam que o género
trabalhado permite utilizar a informalidade, até mesmo utilizar na escrita as violacdes
ortogréficas.
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Figura 46— Atividade de aluno fala/escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Na atividade 5
Os alunos observaram o emprego do G e do J, como caso regular contextual,
relacionando com o sentido da palavra. Nas irregularidades, listamos palavras com

[{p=i) “n

g” e “j”, acompanhados de e ou i, apontando sempre que nesses casos 0s alunos
deveriam memorizar as palavras ou procurar no dicionario quando a duavida

aparecesse. Os alunos fizeram essas atividades sem grandes dificuldades.

([Pl (1342

Compreenderam que o “g” e o ‘" s6 causam duvidas de escrita se vierem

[{Pgl) “wn

acompanhados da vogal “e€” ou “i". E que nesses casos ha necessidade de

memorizacao das palavras, ou na duvida recorrer ao dicionario. Para Morais (2007),

Sao varias as situacfes na ortografia do portugués em que o uso de
uma letra pode se tornar previsivel a partir do contexto fonogréfico,
isto é, a partir da posicdo em que uma letra ou um determinado som

([P ]

ocorre na palavra. E 0 que acontece, por exemplo, quando a letra “g

€ sucedida por “e” ou por “i” e quando o som/g/ ocorre antes de “e” e
de “". No primeiro caso, a letra “g” assume o valor sonoro do “i” como
na palavra “gelo” e, no segundo caso, o som /g/ é representado pelo

digrafo "gu" como na palavra “guerra”. (MORAIS, 2007, p. 23)

Quanto ao digrafo “gu” perceberam de imediato que havia diferenga na

pronuncia e que se chamava digrafo, por serem duas consoantes juntas formando
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um Unico som. E na oralidade comegaram a pronunciar palavras com o digrafo “gu”
— guitarra, guerra, guardiao, Guilherme, guindaste etc.

Realizamos um pequeno ditado somente com palavras grafadas com “g” e

acompanhadas de e ou i . Em seguida fizemos a correcdo no quadro.

[T} 133

Figura 47— Arbitrariedade “g” ou ‘j".

- — ———Tiaia
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Fonte: Acervo da pesduisadora:

Na interacdo oral, os alunos perceberam que no uso do digrafo GU, havia
mudanca na pronuncia. A partir dessa observacao realizada puderam os alunos
formular e completar a regra que consta na figura 48.

Figura 48— Criando regras para o “G” e “GU”.
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Atividade 6
Nessa atividade coloquei as questdes ortogréficas que mais causam duavidas
no momento da escrita e que geralmente ha necessidade de memorizar a palavra ou

busca-la no dicionéario, como é referenciado por Morais (2009)

E importante ressaltar que a memorizagdo da forma correta de
palavras irregulares corresponde a conservar na mente as imagens
visuais dessas palavras, suas “imagens fotograficas”. Nesse sentido,
a exposicao do aprendiz aos modelos de escrita correta das palavras
gue contém irregularidades € fundamental para que ele memorize
sua imagem visual. (MORAIS, 2009, p.43)

O bingo como foi concebido, parecido com o real que acontece com numeros,
chamou muito mais ateng¢do dos alunos, pois cada aluno recebia uma cartela com
0s numeros. Ao girar e retirar do globo o nimero correspondente a uma palavra que
estava exposta na parede em uma tabela, escreviam-na na cartela. A partir da 32
rodada de bingo, tirei a tabela da parede. Colocamos na primeira coluna do bingo
palavras escritas com sc com som de /s/, na segunda as palavras com s com som
de /z, na terceira coluna palavras escritas com ¢ com som de /s/, na quarta ¢ com
som de /s/ e na ultima palavras com ss com som de /s/.

Realizamos o bingo ortografico (uso do “sc”, “s”, “c”, “¢” “ss”). A primeira
rodada demorou muito tempo porque era cartela cheia e os alunos tinham
oportunidade de observar na tabela a escrita. Depois da primeira rodada, os alunos
teriam que separar e registrar no caderno, as palavras cantadas no bingo de acordo

com o0 som da letra.

Fig ura 49— Bingo Ortografico 1.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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A aluna s6 teve uma dificuldade ortogréfica na cartela cheia, devido ao fato de
poderem observar a escrita na tabela, fixada na parede. A dificuldade apresentada
na escrita pela aluna nao foi em relacao a ortografia trabalhada, mas ao emprego do
m e do n. Dezoito alunos acertaram todas as palavras, mas praticamente copiavam
da tabela exposta. Nessa aula tivemos a falta de uma aluna. Um aluno errou quatro
palavras (adolecente no lugar de adolescente / acréssimo para acréscimo /
consiéncia para consciéncia / e ortalica para hortalica), dois alunos erraram duas
palavras (0 1° escreveu florecer para florescer / discucdo para discussao, ja o 2°
aluno escreveu seicentos para seiscentos / rossa para roga), outro aluno errou

somente a palavra ortalisa no lugar de hortaliga.

Figura 50— Bingo Ortografico 2.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

ApoOs jogarmos uma partida de bingo com cartela cheia, fizemos no quadro a
correcdo das palavras e os alunos separaram as palavras em colunas conforme a
ortografia e 0 som que a letra arbitraria representava. Registrado nas figuras 51 e
52.

Registros no caderno:
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Figura 51— Arbitrariedades 1.
ss/com som de S ¢/somde s s/som de z

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 52— Arbitrariedade 2.
Sc/som de s c/som de s

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Jogamos mais duas rodadas de bingo, porém valendo agora os quatro
cantos, na horizontal e na vertical da cartela, sem a presenca exposta da tabela. Se
a duvida aparecia, deixava um tempo para que eles pudessem pesquisar no proprio
caderno, caso eles ja tinham registrado aquela palavra. Se néo tinha ainda o registro

da palavra, orientava para escrevessem como “achassem” que fosse a escrita.
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Depois do término da partida, cada aluno conferiu suas palavras escritas com o
dicionario, registrando-as no caderno, como esta apresentado na figura 53.

Figura 53— Arbitrariedade 3.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A atividade registrada na figura 54 proporcionou aos alunos pensarem para
completarem o exercicio. Nessa atividade os alunos escreveram algumas palavras
em desacordo com a ortografia, levando em conta, a posicdo que o grafema
ocupava na palavra. Posteriormente verificaram a escrita ortogréfica no dicionério,

trabalharam em grupo, fazendo as correcoes.

Figura 54— Atividade de aluno.

N campiee Fainveian a6 binao

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Ao resolver o exercicio mostrado na figura 55, os alunos elaboram algumas
regras, relacionadas ao uso adequado dos grafemas que causam duavidas na
escrita.

_Figura 55— Regras elaboradas pelos alunos.

=

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Atividade 7

O jogo da memoria foi construido com a ajuda dos alunos. Recortaram o
papel cartdo em retangulos e alguns ajudaram a escrever cada palavra em dois
cartbes. As palavras que foram distribuidas e grafadas nos cartdes pertencem as
irregularidades de nossa ortografia. Trabalhar a partir de atividades como o jogo da
memoria, do domind, a medida que o aluno joga e vé as palavras aos poucos vai
memorizando as irregularidades que ocorrem na ortografia. Morais (2009) nos
chama atencéo apontando que

No caso das dificuldades irregulares, lembro que elas nos
acompanhardo até o fim da vida, por mais letrados que sejamos.
Sempre havera palavras “raras”, que nunca tivemos a oportunidade
de ler ou escrever, ou cuja grafia ndo recordamos. (MORAIS, 2009,
p.44)

As irregularidades ortograficas nos acompanhardo durante toda a nossa vida,
porque sao palavras que ndo se encaixam em nenhuma regra. A irregularidades no
jogo da memodéria constituia de palavras com g e o j antes do e e do i. Palavras
escritas com x ou ch, mas com som de ch. Palavras escritas com z ou s que
possuem som de z. E palavras escritas com x ou z com som de z.

O objetivo dessa atividade foi fazer com que o aluno memorizasse e fixasse

a forma gréfica das palavras que possuem o mesmo som, mas grafia diferente,
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palavras de seu vocabulario cotidiano primeiramente e aos poucos introduzir novas

palavras.

Figura 56— Jogo da memoria.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Atividade 8
Dominé ortografico

A atividade foi montada com base na oralidade e grafia das palavras. Os
alunos tiveram dificuldade para compreender, mas depois observaram os grafemas
gue representam mais que um sSOm e 0S SONS que representam mais que um
grafema, ou seja, as letras que causam duavidas. Relacionaram também as
ocorréncias entre as vogais e consoantes que antecedem ou vem apos determinado
grafema. A primeira partida jogada com o domind ortografico foi demorada e eles
sussurravam as palavras. Quando compreenderam a légica do jogo, a qual possui
vinte e oito pecas, como no domind, com 56 palavras, jogaram e gostaram. A
formacao do jogo, na sua integra, se encontra na proposta didatica nas paginas 85 e
86.

O quadro 27 representa a formacdo do jogo de domind, as palavras que

compde cada peca do jogo como esta exposto na pagina 94 desse trabalho.



Quadro 27 — Palavras que compde o jogo de domind.
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Oito palavras com x com som de /ks/ - anexo, axila, complexo, oxigénio, reflexo,

toxico, boxe, taxi.

Oito palavras com sc — crescer, descer, oscilar, piscina, adolescente, fascinar,

acréscimo, nascer.

Oito palavras com x com som de /s/ - extremo, externo, extrato, experiente,

extensao, sexto, extrair, extinto.

Oito palavras com xc — excelente, excessivo, excesso, excecdo, exceto,

excedente, exclusdo, excursao.

Oito palavras com x com som de /z/ - exorbitar, exemplo, exatiddo, exercicios,

exagero, exigente, exercer, executivo.

Oito palavras com x com som de /ch/ - xingar, faixa, puxar, faxina, enxergatr,

trouxa, roxo, relaxar.

Oito palavras com ch — chama, chuvisco, chave, chacara, cheio, chimarrao,

chaveiro, churrasco.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A figura 60, os alunos jogando domin6 em sala de aula.

Figura 57— Dominé ortogréfico.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Atividade 9
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Nessa atividade foi explicado ao aluno que o H ndo possui som no inicio da
palavra e que é uma irregularidade ortogréfica, baseada na etimologia e contexto
histérico da palavra. Apresenta som quando forma o digrafo ch, Ih e nh. E em
palavras estrangeiras o h também aparece. Como é referenciado por Cagliari (2004)

Quando a letra H vem no inicio de palavras, ndo forma digrafos
e nao apresenta, pois, som algum. Em consequéncia, a leitura
comecara na letra imediatamente seguinte, como se vé em :
Habitacdo, Helena etc. Repare que a letra seguinte € sempre
uma vogal.(CAGLIARI, 2004, p. 372)

Figura 58— Cruzadinha do H.

o

—
RS : e W8

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foram realizadas outras atividades com o H e 0 uso do dicionario. Os alunos
compreenderam que quando a duvida surgir com relacdo ao emprego do H no inicio
de palavras o ideal é buscar no dicionario. Foi também abordado o estrangeirismo,
na interagdo oral, em que o aluno percebeu que o h adquire som de “r’(rotacismo)
guando pronunciamos palavras da lingua inglesa. Palavras citadas pelos alunos na
sala de aula: Hot dog, house.

4.4 Modulo 3
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GRUPO 3 - OUTROS CASOS (heterogéneo)
G3A- VIOLACAO NA ESCRITA DE SEQUENCIAS DE PALAVRAS
Casos de segmentacao
No 7° ano, alguns alunos ainda segmentam ao escrever, porque nao

conseguem desvencilhar-se da fala no ato da escrita. Para Nobrega (2013),

Os espacos em branco entre as palavras que caracterizam a escrita
nao correspondem a segmentacdo da modalidade oral. A fala, uma
cadeia continua de sinais acusticos, ndo é dividida em palavras. [...]
Como a crianca se apoia na oralidade quando aprende a escrever, é
inevitavel que se encontrem ocorréncias envolvendo segmentacdes
nao convencionais: quer unindo palavras que deveriam ser escritas
com um espaco em branco entre elas, quer desunindo elementos da
palavra (silabas ou morfemas) que deveriam ser escritos sem
espaco. (NOBREGA, 2013, p.59-60)

A atividade realizada consistia em reescrever um trecho hipossegmentado
(juncéo de palavras), retirado do causo que lemos na sala. As palavras deveriam ser
organizadas com adequacao segmentar, assim como também o aluno deveria fazer
as correcdes das palavras que ali se encontravam escritas como se utiliza na fala,
demarcando uma variante da lingua.

Ao explicar aos alunos que costumamos na fala juntar as palavras na
oralidade, na escrita temos que observar que ha um espaco entre elas, e que
devemos refletir como elas se organizam na escrita. Observamos que o aluno
reescreveu separando as palavras, mas apresentou outras dificuldades como a
concordancia e ainda deixou algumas palavras com a variante da lingua

Texto segmentado:

“Dissepramuiéficaquetinha,levantbasoreiaefoioiandodentrodomatoatéqueviuondeamarr
uatava.Adanadatavaemcimadeumaarvorequeeracaidapradentrodorio. Tavameiomocad
aeolhavacomumacaradequemqueriacumé.TiaNezindaperguntd:Eagorahome,vocénumt
rocesuaispingarda.”

http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html

Reescrita do aluno:


http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html
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Figura 59— Segmentacao.

‘Eii’f Yy ’{a

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Realizamos também outras atividades que envolvem palavras do cotidiano
dos alunos e da comunidade em que vive. Eles apenas citaram palavras que seus
pais e av0s costumam pronunciar e que eles observaram serem proprias da regiao

sudoeste do Parana.

Figura 60— Palavras proprias da regiao.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao final das atividades fizemos uma producao de texto, retomando novamente
0S causos, onde 0s alunos contaram outros que ouviram, assim como viram em casa

pela internet, pois foi solicitado que no decorrer aplicacdo das atividades
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ortograficas, os alunos fossem lendo outros textos em casa, ou marcando horéario na
escola no laboratorio de informéatica para ler ou ouvir outros textos do género causo.
Nos exemplos representados pelas figuras 61 e 62 verifiquei que os alunos
ainda segmentam ao grafar as palavras, mas é visivel o quanto eles cresceram na
construcdo do texto, na elaboracdo e sem contar que a preocupagcdo com a
ortografia é constante. Pois na primeira versao do texto eles escreveram seguindo o
raciocinio para contar a histéria, sem preocupar-se com a ortografia, como foram
orientados. Na segunda versdo, que sao esses exemplos apresentados nha
sequéncia por meio da imagem do texto do aluno, o dicionério se fez presente, e as
regrinhas e a busca no caderno pela ortografia correta era constante. Os alunos
solicitaram que permanecessem na sala os dicionarios. Deixei cinco exemplares.
Doze alunos pediram aos pais para comprarem e eles carregam os dicionarios

consigo na mochila.

EXEMPLOS DE PRODUCAO DE TEXTO FINAL

Figura 61— Producao de texto final(causo
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Figura 62— Producéo de texto final(causo

T

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nessas Ultimas producdes textuais dos alunos, representadas nas figuras 61
e 62, observamos que sdo raras as incorrecdes ortograficas, porque agora ha uma
preocupacdo maior em escrever ortograficamente correto. Outro fato que me
chamou atencao na figura 61 foi & forma como o aluno quis fazer a autocorre¢éo da
palavra interrompeu e escreveu “enteroupeu”. As demais incorrecbes sdo de
segmentacdo. Ja na figura 62 temos o ndao uso do “h” na palavra hdstia, talvez por

nao fazer parte do seu cotidiano, porque na palavra havia ela colocou certinho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tenho mais de quinze anos de sala de aula, e sempre tive como principio do
ensino aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa, a leitura. Acreditava que
trabalhando a leitura de modo incessante e com qualidade, os alunos poderiam
produzir bons textos, superar 0s erros de escrita ortografica e de estrutura, pois o
incentivo a leitura de todo tipo de material impresso e atual, possibilita ao aluno
adentrar no mundo letrado.

A leitura é realmente o ponto chave da aprendizagem, porém quando isso nao
parte apenas da escola, principalmente da escola publica. O aluno ja tem a
desvantagem de nao estar inserido em um meio social favoravel que disponibilize o
convivio constante com o material impresso e de boa qualidade literaria, informativa
e instrucional.

No inicio desse trabalho, ao ingressar no mestrado em 2014, o que de fato,
incomodava era os alunos que chegavam ao 6°ano do Ensino Fundamental
apresentando muitas incorrecfes ortograficas em seus textos, problemas visiveis na
escrita, que perduravam todo o Ensino Fundamental, chegando até o Ensino Médio.
Professores de outras disciplinas, sempre a apontar os “erros” cometidos pelos
alunos, como se a responsabilidade pela escrita desse sujeito fosse exclusivamente
do professor de portugués que acabara de conhecé-los.

Sabemos que na atualidade o ensino aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa se faz em torno dos eixos orientadores: a oralidade, a leitura e a
producdo de textos, em uma perspectiva significativa para os alunos, dentro e fora
da escola. E a ortografia parece estar em segundo plano. No entanto, a escola cobra
do aluno a escrita ortografica correta, mas ao mesmo tempo néo ensina refletir sobre
a lingua em uso, ndo ensina a refletir sobre a lingua escrita que circula socialmente,
a qual é estabelecida em forma de lei, através das regras ortograficas, ndo deixa
claro ao aluno que a lingua que se ensina na escola também faz parte do seu
contexto social, e que ela esta presente nas acbes e interacbes dos homens,
portanto o aluno também necessita fazer uso no seu cotidiano em situagées mais
formais, ou até mesmo informais. E como se ndo bastasse ainda cobra ortografia
como conteldo de avaliacdo e de verificacdo do ensino, atribuindo-lhe nota positiva

ou negativa.
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Percebemos que a escola tenta impor a variante norma padrdo da lingua,
sem observar que a maioria dos alunos que estudam em escolas publicas sao
desprovidos de acesso a livros fora da escola e que ndo interagem com outros
falantes dessa variante da lingua, cuja a aprendizagem torna-se algo dificil e
distante. Ao nao considerar a variante do aluno, como ponto de partida para adquirir
a variante de prestigio, a qual é ensinada na escola, estamos negando ao educando
a possibilidade de refletir e analisar a sua propria linguagem. Fazendo uso da
variante linguistica que achar adequada a dada situacao social em que se encontra.

Para justificar e compreender as variagfes da lingua tanto na fala como na
escrita, constatamos que a crianga escreve a partir da variante que utiliza na fala,
refletindo a fala da comunidade em que estd inserida, desconhecendo as
arbitrariedades que ocorrem nos registros ortograficos.

No processo de escolarizagao, a crianga inicia sua aprendizagem da escrita, e
esta necessita ser desenvolvida, ano apds ano, em uma perspectiva de reflexdo da
lingua em uso, na fala e na escrita.

O objetivo da pesquisa consistia em verificar quais as inadequacdes
ortograficas mais recorrentes nos textos escritos, producbes espontaneas dos
alunos de 6°ano do Ensino Fundamental, para posteriormente aplicar uma proposta
pedagdgica com atividades pautadas na reflexdo sobre o uso da lingua falada em
detrimento da lingua escrita, com o intuito de fazer com que os alunos refletissem
sobre a lingua em uso, sua relacado fala e escrita, as regularidades e irregularidades
ortogréaficas, buscando sanar as dificuldades de escrita do aluno.

Sabemos que o0s estudos realizados até aqui, nessa pesquisa, Sao
insuficientes para abarcar toda a complexidade que envolve o tema ensino de
ortografia. Que € preciso um trabalho minucioso e envolvente nas teorias referentes
a fonética e fonologia, explorando o0s processos fonoldgicos para melhor
compreender a escrita dos alunos quanto a ortografia.

Antes da aplicacdo da proposta didatica, realizei mais um diagnostico, por
meio, do género causo. Percebi preocupacgéo constante, dos nossos alunos quanto
a grafia das palavras, porque perguntaram como algumas palavras eram escritas.
Nesse momento, ndo consegui perceber se havia influenciado indiretamente meus
alunos, causando preocupac¢des, devido ao contexto tedrico que estava estudando,

e acabava informalmente pedindo a eles para cuidarem a ortografia.
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Ao aplicar a proposta didéatica, percebi que na interacdo oral as explicacdes e
formulagbes de regras fluiam melhores. Na oralidade parece que os alunos
compreenderam o contexto exposto sobre a ortografia, assim como gostaram de ter
jogado bingo ortografico e o jogo da memaria. Quanto ao domind disseram ser dificil
ficar pensando e observando o som de cada palavra no contexto. Mas ainda
sabemos que todos os erros ortograficos ndo foram sanados e ndo vao ser, devido
ao fato que a lingua esta sempre em constante mudanca e o aprendiz ou até mesmo
um adulto com boa formacéo intelectual tera duvidas quanto a escrita ortografica de
determinadas palavras, por essas nédo fazerem parte do seu repertorio ortogréfico.

O trabalho ndo se da por encerrado porque a cada nova turma de 6°ano com
suas peculiaridades o projeto de pesquisa pode ser retomado e reformulado
conforme o diagndéstico da turma e suas violacbes mais recorrentes, com a
perspectiva de inovar as atividades. No entanto, ha ainda muito para investigar em
relacdo ao ensino da ortografia, pois sdo muitas regras pormenorizadas, assim como
a variacao influi na escrita do aluno e necessita ser levada em consideracéo.

E muito importante que o aluno ndo seja ridicularizado pelos seus erros
ortograficos, mas sim incentivado a buscar a forma correta de escrita,
compreendendo que existe uma unica forma de escrever e que ficou convencionado
aquela grafia. A ortografia possui regularidades, mas também irregularidades
chamadas também de arbitrariedades que sdo incompreensiveis, de contexto
histdrico e etimologico, que a ortografia ora pode ser resolvida por meio da reflexao
e criagcdo de regras, ora somente pela memorizagéo e esclarecimento de duvidas de
escrita pela consulta de um bom dicionario.

E ensinar ortografia para os sujeitos que ja sabem ler e escrever, mas que
concebem a escrita como transposicdo da fala e desconhecem as regularidades e
irregularidades ortograficas, causando incorrecbes no ato da escrita, s6 sera
possivel por meio de um trabalho planejado e sistematizado de leitura e escrita, com
atividades que priorizem a ortografia reflexiva. Acredito que um trabalho dessa
natureza faz toda a diferenca para que o aluno compreender que contextos
regulares sao formulados e aprendidos a partir de regras, enquanto que contextos

irregulares necessitam de memorizagao e na duvida um bom dicionario.
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A Paciéncia do Minero

La pro lado de Belo Horizonte tem uma rocinha que fica na beira da BR-040, estrada
pro Rio de Janeiro. Todo dia, trés mineirinhos amigos se acocoram no capim pra
pitar um fumo de rolo. Uma tarde, passou um carrdo em disparada, deixando um
rastro de poeira e 6leo diesel. Uma hora depois, um dos mineirinhos falou:

- Era um Ford... Continuaram em siléncio, fumando um cigarrinho de palha, até que
duas horas mais tarde, o outro mineirinho respondeu:

- Era n&o... era um Chevrolet. Pitaram mais um pouco e trés horas depois, 0
terceiro mineirinho levantou-se devagar, bateu a poeira da roupa e disse para 0s
outros dois:

- Bao, eu vb imbora, porque detesto discusséo.

Fonte: http://causosdeminas.blogspot.com.br/2010/06/paciencia-do-mineiro.html-
acesso em 12 de margo de 2016.

Visto e ouvido naquela venda de portas abertas para o estrad&o

No balcéo da venda:

—Seu Manuel, da uma pinga...

—Mas, quem vejo! Pedro Bento!

—Pois €, seu Manuel, vim tomar uma pinguinha...

—~Pois ndo! Aqui estd! Mas o senhor € o senhor mesmo, Pedro Bento? E 0 que me
conta?

E o zé?

—FE da estrada.

—Ja ficaram ricos? Que me dizem?

—S0 0 Zé.

—Zé, rico?

—Milionario!

—E vocé?

—Estive entre os indios. Sabe que consegui até posto de comando entre eles?
—Cacique?

—E Pagé!

—Nossa! E agora?

—Estava com Zé Rdia e Chiguinho, campeando e tocando gado, mas nao deu
certo.

—Mas porqué, Pedro Bento?

—Aconteceu, sabe... 0 Zé Roia.

—O que houve com ele?
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—Caiu do cavalo.

—Nossal! E ele se machucou, Pedro Bento?

—Foi dentro do valo e a boiada pisou.

—Virgem Santa! E agora?

—TFicou eu e o Chiquinho, tocando a boiada.

—Entéo vocés estao viajando pela estrada?

—Nos, ndo, somente eu.

—Mas, porqué, homem?

—Numa tarde de rodeio, Chiquinho bebeu, ndo me obedeceu, pulou no picadeiro.
Ai, num relance, até atirei na rés!

—E?

—A vaca tremeu, mas no pulo que deu - paf! - matou meu companheiro...

—E agora?

—Por onde eu passo 0 povo pergunta por nés trés. Eu fiquei sozinho, tocando a
boiada.

Ai, parei com isso.

—E pena.

—E sabe do Tinoco?

—Nunca vem aqui na venda, € homem ocupado, mesmo com a idade. Mas € boa-
gente: se quiser ir até ele, ele lhe recebe.

—E que me alembrei dele agorinha mesmo. E, cada vez que eu me alembro dele e
do Tinoco, me da uma tristeza, uma vontade de chorar, lembrando aqueles tempos
gue nunca mais hao de voltar. Dois caboclos bons e decididos, na viola, doloridos.
—E, seu Pedro Bento, eu também tenho tristeza, recordando das proezas, das
viagens e motins. Viajamos mais de dez anos por esse rincdo sem fim. Mas, porém
chegou o dia, que Tinoco apartou-se de mim.

—Tem sabido dele?

—Fizemo a ultima viagem. Foi 14 pro sertdo de Goias. Fui eu e ele e também foi o
capataz. Viajemo muitos dias pra chegar em Ouro Fino. Depois da festa do divino,
nao vi mais ele.

—Soube que ainda toca viola cabocla, aquela que néo era lembrada.

—E a Moreninha?

—Vive fazendo um juramento para ela, de nunca mais ter amor, pra viver, penatr,
chorando, por todo lugar que for.

—Pensei que ele tivesse pego a besta ruana, pra trazer a curitibana, que esta no
Parana...

—Pois, é...

—Soube do Almir?

—Pegou o trem e foi do Pantanal rumo a Santa Cruz de la Sierra.

—E pena.

—Pena branca! E essa aqui que esta no meu chapéu, veja. Achei-a de uma garca
gue deu meia-volta e sentou na beira do cais. Se soubesse que o Almir estava por
agueles lados... justamente quando entrei no Mato Grosso, dei em terras
paraguaias. Foi terrivel: 14 tinha revolugcdo. Enfrentei fortes batalhas.
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—E mesmo?

—E. Agora sabemos que o medo viaja também por todos os trilhos da Terra.

—E o que pretende fazer de hora em diante?

—Ir até Mococa, descansar. Conhece?

—NMococa e paraiso, assim, 0...

E Pedro Bento, colocando seu sombreiro, foi saindo da venda, acrescentando por
fim:

—Somente ficar ouvindo o piar do inhambu nas tardes serenas.

—O xintdozinho?

—E Chororé.

Fonte: http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html - acesso em 12
de marco de 2016.

Na fazenda

E na fazenda do Tio Mézin, situada no pantanal sul-mato-grossense. Mézin foi
0 apelido que os peé&o pantaneiro colocaram no meu Tio Lindorfo por ele gostar de
toma um mé. Ele era um sujeito muito trunquiiilo... Ele vivia numa época em que as
onca davam igual braquiéria. Era perigoso ir pescar sem uma zagaia ou espingarda
boa. Num certo dia, Tio Mézin resorve acumpanha sua esposa até o riachin a 50
metros da casa para ela lavar as panela. Andaram os 50 metros sem notar que
estavam sendo vigiados. Quando chegaram na beiro do riacho, Tio Mézin, que
também é veiaco, notou a presenca de uma onca. Disse pra muié fica quetinha,
levantd as oreia e foi oiando dentro do mato até que viu onde a marrua tava. A
danada tava em cima de uma arvore que era caida pra dentro do rio. Tava meio
mocada e olhava com uma cara de quem queria cumé. Tia Nezinda pergunto: "E
agora home, vocé num troce sua ispingarda.” Quem mandou ela falar isso!? Tio
Mézin respondeu: "Vocé pera aqui que eu vb |4 buscd. Mas num tira o zéio dela.
N&o dexa ela fugir." Tia Nezinda ficou branca quando se viu sozinha com a onc¢a e,
ainda mais quando viu a velocidade em que Mézin subia 0 morro para buscar a
ispingarda. Ele subia tranquilamente, como se nada tivesse acontecendo, hehehe...
passos curtos, dando tapas nos mosquitos... Uns quinze minutos depois, quando ele
voltou, viu a mulher no mesmo lugar onde havia deixado e, quando olhou pra onca
falou: "Nossa, ela desceu do gaio!" Tirou a bala do bolso, colocou na espingarda,
deu um tiro certeiro na testa da onca e a levou pra casa para fazer tapete do couro

rrr

dela. Trungiiilo... hehehe...

Fonte(s): sitio do caipira - EPTV.com
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Mistério do Interior

-Viajando pelo interior de Minas, o sujeito sente seu carro falhar e, sem alternativas,
para no acostamento. Ele ndo entende nada de mecénica, mas como nao hi nada
para se fazer, ele abre o capd, mexe de |4, mexe de c4 e ndo chega a nenhuma

conclusao, até que ele ouve uma voz misteriosa:

— Foi o cabo da vela que se soltou! Ele olha para todos os lados, mas nao vé

ninguém e a voz insiste:

— Veja o cabo da vela. Deve estar solto! Novamente ele ndo vé ninguém, além de
um cavalo que estava junto a cerca. Entdo ele examina o cabo da vela e confirma:
ali estava o defeito. Aliviado, ele liga o carro e segue o0 seu caminho. Logo adiante
ele para em um boteco, na beira da estrada para tomar um café e resolve contar o

acontecido. Um dos presentes pergunta:
— De que cor era o cavalo que estava junto a cerca?
— Preto! — responde ele.

_ Vocé deu foi sorte... — emenda outro caipira — Porque o cavalo branco nao

entende nada de mecanica!

Fonte: http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html - acesso em 12 de marco de
2016.

A vingancga do caipira

Quem, como eu, ja foi vendedor externo, tem muito causo pra contar; alguns
bem engracados, outros, além do humor que diverte ,traz também licBes que a gente
aproveita. Este caso, foi um deles. Numa cidade do interior de Sdo Paulo. com uma
economia sélida baseada na agricultura, havia, como ndo podia deixar de ser ,uma
grande concessionaria de implementos agricolas, tratores, caminhdes, maquinas, as
mais modernas e diversas para ajudar os agricultores. O gerente dessa maxi-loja
gostava de ler e, indicado por um amigo comum, marquei uma entrevista com ele.
Marcada para as 10hs cheguei as 9.30, pois o bom vendedor nunca deixa o cliente
esperando. Sentei-me nas confortaveis cadeiras do saguao, onde bundas trocentas
vezes mais poderosas que a minha, sentavam para realizar negocios milionarios,

peguei num jornal e fiquei esperando a minha hora. Ai vi, o caipira. Chegou de
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mansinho, com seu chapéu de palha meio desconjuntado, uma alpargata de couro,
mal cheirosa e uma calca surrada. Encaminhou-se para os possantes caminhdes
International - Harvester e comecgou a examina-los. Apesar de haver bem uns cinco
vendedores disponiveis no saldo, ninguém se aproximou dele. Cansado de olhar
sozinho, o velho dirigiu-se a um deles, engomadinho, com cara de quem tem o rei na
barriga, cheio de empéfia, O velho perguntou o preco do veiculo. Do alto da sua
imponéncia, o vendedor respondeu: -Muito caro. -Sim, mas quanto? O vendedor
citou uma quantia com muitos zeros e o velho falou, sereno. -Quero dez. Espantado,
0 MOGO comegou a rir, chamou um colega, comentou qualquer coisa, riram ambos e
disseram; -Ninguém merece !olha 0 que me aparece nessa sexta-feira. O velho
insistiu que queria ver o gerente. Irritado o vendedor falou: -Ndo pode. Esta
ocupado. E,apontando pra mim: -essa moca esta esperando. O caipira atravessou o
saldo,abriu a porta onde estava escrito GERENCIA, em letras pretas e entrou. O
colega comentou com o vendedor engomadinho: -Sera que vai comprar alguma
coisa? e,riram. O velho saiu da sala da gerencia, a tempo de ouvir o vendedor falar
para o colega:- O caminhdo que ele comprar embrulho para presente. Logo surgiu o
gerente, solicito, ligeirinho, mostrou os caminhdes, o velho escolheu, o gerente foi
fechar a venda, pois, ja& havia acionado o Banco do Brasil,e, j& sabia com quem
estava lidando. Quase na mesma hora, o gerente do B.B. chegava com um
seguranca, empunhando uma pasta 007. O velho, um dos maiores plantadores de
soja de toda a regido, que quase nunca aparecia em publico, comprou & vista os dez
caminhdes. Antes de ser posto no olho da rua ,0 vendedor bonitinho teve que
embrulhar todos os dez. Para presente.

Fonte: http://colunasertaneja.blogspot.com.br/p/causos-caipira.html - acesso em 12
de marco de 2016.

O Rancho da Pimenta

Ha muitos anos atrds, os tropeiros faziam o trajeto das cidades de Formiga,
Arcos, Bambui, Piumhi e outras cidades da regido em direcdo a um porto que existia
em Santo Hilario, onde passava o Rio Grande. Esse porto tinha o objetivo de escoar
e receber mercadorias. As tropas vinham carregadas de mercadoria da regidao como
milho, gado, porco, banha, casca de barbatimdo, galinha, peixe, entre outros

produtos que descarregavam no porto. Também carregavam outros tipos de
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mercadoria como querosene, remédio, sal, tecido, ferramentas, utensilios de
aluminio... Enfim, produtos manufaturados para o trajeto de retorno.

Durante o percurso, paravam em varios lugares para darem agua aos animais,
fazerem suas comidas e descansarem. Sempre escolhiam 0s mesmos pontos para
passarem a noite e um desses pontos era as margens de um pequeno cOrrego na
fazenda do Sr Rufino.

Para atender a necessidade dos viajantes, foi construido um rancho as margens
desse corrego, que cortava um serrado onde era nativa a pimenta Cumari. Para
identificarem qual ponto do trajeto iriam dormir, ou para Se encontrarem com
alguém, os tropeiros davam aos ranchos o nome de alguma peculiaridade da regido.
Entdo, a esse rancho foi dado o nome de “Rancho da Pimenta”. Como o lugar tinha
bom pasto para os animais e agua abundante de boa qualidade, os tropeiros,
mascates e viajantes sempre paravam ali para dormir, mascatear e descansatr.

Muitos destes tropeiros faziam a rota até o porto de Santo Hilario. Para chegar
até 14, havia uma passagem estreita entre montanhas (Serra da Pimenta), onde as
pequenas estradas que proviam de outras localidades terminavam ali e
recomecavam do outro lado. Nesse ponto, como era passagem obrigatoria para
quase todos, 0 governo fazia a cobranca de impostos de todas as mercadorias. Com
0 tempo, e no intuito de cortar caminho e fugir da cobranca de impostos, fizeram
outra picada muito estreita, perigosa e de dificil acesso, na qual passavam durante a
noite para ndo serem vistos. A ideia dessa picada era dar mais lucro ao dono da
tropa e aos tropeiros, pois poderiam dividir entre eles o dinheiro que o dono da carga
entregava para pagar 0s impostos.

Numa certa ocasido, veio uma tropa carregada de mercadoria da cidade de
Formiga, que combinou de se encontrar no Rancho da Pimenta com uma tropa um
pouco menor para irem descarregar no porto de Santo Hilario. Essa grande tropa,
carregada com apenas dois produtos muito comuns no arraial da Pimenta e na
cidade de Formiga, resolveu a passar por este caminho a noite para fugir dos
impostos. Com muito medo e cuidado os tropeiros se aventuraram por esse
caminho. N&o era comum passar por ali com uma tropa muito grande, pois ndo dava
para vigiar todos 0s animais ao mesmo tempo e, se estragasse a mercadoria ou
perdesse algum animal, era por conta dos tropeiros. Depois de muita tensao,
conseguiram passar pela parte mais dificil e perigosa, entdo toda a tropa se reuniu

novamente e comemoram o fato. Nesse exato momento, apareceram varios policiais
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acompanhados de um fiscal e, com tochas e candeeiros acesos, abordaram a tropa
grande. O susto foi geral, pois os tropeiros ndo esperavam por isso.

O fiscal muito bravo, se achando o dono da situacdo, exigiu falar com
responsavel pela tropa. Perguntou para ele na maior falta de educacéo o que estava
carregando. O encarregado dos tropeiros, meio trémulo e gaguejando, respondeu
que era “banha de Formiga” e “casca de Pimenta”. O fiscal ficou muito ofendido e,
desgostando do que ele supbs ser uma sacanagem, mandou prender o tropeiro.
Além de estar tentando burlar a lei para ndo pagar impostos, queria tirar sarro da
cara de uma autoridade. S6 ai, um dos tropeiros percebeu o engano que estava
acontecendo e pediu ao fiscal para explicar. O fiscal muito bravo e acobertado por
policiais armados ndo quis dar ouvidos e ameacou prender todo mundo. Entdo, o
tropeiro gritou alto para todos ouvirem “E banha de porco da cidade de formiga e
casca de barbatiméo, usada para curtir couro, do arraial de Pimenta”. O fiscal n&o
acreditou na gafe que tinha cometido e todo mudo caiu na risada com o
acontecimento, pois uma tropa daquele tamanho tirar banha de formiga e casca de
pimenta para carregar era coisa impossivel mesmo. Depois de verificar qual era
realmente a carga que estavam carregando, o fiscal ficou um pouco envergonhado
COm 0S excessos que cometera e acabou deixando a tropa ir embora sem cobrar os
impostos. Na verdade, tais produtos nem tanto valor tinham e o fiscal havia abusado
de sua autoridade.

Com o tempo foram aparecendo outros ranchos, jA que havia necessidade de
espaco, pois, a cada dia, paravam mais pessoas. Essas pessoas reparavam as
ferraduras dos animais, reorganizavam as cargas, compravam e vendiam,
carregavam e descarregavam os carros de bois, cavalos e mulas. Os violeiros
afinavam as suas violas, os cantores as suas gargantas e os pedes ajeitavam as
suas traias. Depois, foram aparecendo as primeiras casas e comércios para atender
a necessidade dos fazendeiros locais e viajantes que passavam por ali. Varias
familias foram criando raizes e comecaram a chamar a localidade de Arraial da
Pimenta, que muito tempo depois se emancipou, tornando-se a cidade de Pimenta.

Esse causo saiu de boca em boca, era contado pelos tropeiros da regidao e, com
o ocorrido, o Arraial da Pimenta ndo poderia ter outro nome no futuro a ndo ser
Cidade de Pimenta. Muitos anos depois, veio a represa de Furnas que inundou o
corrego, parte da Cidade de Pimenta e todo o arraial de Santo Hilario, acabando

com o porto. Foram construidas pontes e estradas, o que modernizou o transporte



169

da regidao. Com isso, foi acabando a profissdo de tropeiro e as tropas pararam de
percorrer a regido. O antigo Zé Carreiro e também apelidado de Mazaropi (apelido
falado apenas nas suas costas) foi quem me contou essa historia que ouviu de

outros carreiros.

Kennedy Pessoa Barbosa
Fonte: http://www.recantodasletras.com.br/contos/5568504 - acesso em 12 de margo

de 2016.
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