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MARMENTINI, Josiane de Kassia. Valorizacdo do conhecimento cientifico no
curriculo do municipio de Cascavel (PR): reflexdes a partir da pedagogia historico-
critica. 2024. 136f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo. Area de concentra¢do: Educacdo, Linha de Pesquisa:
Historia da Educacéo, Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE,
Cascavel, 2024.

RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo o Curriculo da Rede Publica Municipal
de Ensino de Cascavel - PR e a disseminacdo do conhecimento cientifico. A
justificativa para esta pesquisa reside na importancia singular de um curriculo que
enalteca o conhecimento cientifico para enfrentar a complexidade do mundo
contemporéneo marcado pelo negacionismo e as fake news. A Historia da Educacéo
€ um instrumento para compreender as transformacdes e os desafios atuais no campo
educacional. O objetivo é discutir o Curriculo como instancia de valorizacédo, de
disseminacdo e de divulgacdo do conhecimento cientifico, apoiando-se em autores
gue formularam suas teorias a partir dos pressupostos do Materialismo Historico-
Dialético (MHD). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental. A abordagem da Pedagogia Histoérico-Critica estabelece um ambiente
educacional que vai além da mera transmissao de informac¢des, mas de compreensao
cientifica da sociedade e de suas contradicdes. As fontes incluem o Curriculo de
Cascavel - PR, as produc¢fes académicas disponiveis no Portal da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagfes (BDTD), selecionadas por estarem relacionadas a temética da
PHC e amparadas nas contribuicdes tedrico-metodoldgicas do MHD. A dissertacao
aborda a democratizacdo do saber cientifico na escola publica contemporanea,
discute o papel do professor e a integracdo da PHC na regido Oeste do Parana,
oferecendo uma andlise do Curriculo de Cascavel, bem como as possibilidades e os
desafios na valorizacéo da ciéncia e da PHC. Os resultados da pesquisa indicam que
a abordagem da BNCC, que prioriza uma formacao técnica e voltada para o mercado
de trabalho, contrasta com a abordagem histérico-critica do Curriculo de Cascavel -
PR, que valoriza a transmissdo de conhecimentos essenciais para a formacéo
humana integral. A tentativa de conciliar essas perspectivas tem resultado na
superficialidade do conhecimento cientifico, especialmente em tempos marcados pelo
negacionismo, comprometendo a disseminacéo da ciéncia. No entanto, a forma como
o professor trabalha pode influenciar a implementacao da abordagem histérico-critica.

Palavras-chave: historia da educacdo; pedagogia historico-critica; curriculo do
municipio de Cascavel; negacionismo; divulgacéo cientifica.
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MARMENTINI, Josiane de Kassia. Valuing scientific knowledge in the curriculum
of the municipality of Cascavel (PR): reflections from historical-critical pedagogy -
2024. 136f. Master's Dissertation in Education. Postgraduate Program in Education.
Concentration area: Education, Research line: History of Education, State University
of Western Parana - UNIOESTE, Cascavel, 2024.

ABSTRACT

The object of this dissertation is to study the curriculum of the Municipal Public School
Network of Cascavel - PR and the dissemination of scientific knowledge. The
justification for this research lies in the singular importance of a curriculum that praises
scientific expertise to face the complexity of the contemporary world marked by
negationism and fake news. The History of Education is an instrument for
understanding the transformations and current challenges in education. The aim is to
discuss the curriculum as an instance of valuing, disseminating, and disseminating
scientific knowledge, based on authors who formulated their theories based on the
assumptions of Historical-Dialectical Materialism. Methodologically, this is a
bibliographical and documentary study. The approach of Historical-Critical Pedagogy
establishes an educational environment that goes beyond the mere transmission of
information and a scientific understanding of society and its contradictions. The
sources include the Curriculum of Cascavel - PR, the academic productions available
on the Portal of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(Capes), and the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), selected because
they were related to the theme of Historical-Critical Pedagogy and supported by the
theoretical-methodological contributions of Historical-Dialectical Materialism. The
dissertation addresses the democratization of scientific knowledge in contemporary
public schools, discusses the role of the teacher and the integration of Historical-
Critical Pedagogy in the western region of Parana, offers an analysis of the Cascavel
Curriculum, as well as the possibilities and challenges in valuing science and
Historical-Critical Pedagogy. The results of the research indicate that the approach of
the National Common Core Curriculum (BNCC), which prioritizes technical training
geared towards the job market, contrasts with the historical-critical approach of the
Curriculum of Cascavel - PR, which values the transmission of essential knowledge for
integral human formation. The attempt to reconcile these perspectives has resulted in
the superficiality of scientific knowledge, especially in times marked by negationism,
compromising the dissemination of science. However, how teachers work can
influence the implementation of the historical-critical approach.

Keywords: history of education; historical-critical pedagogy; curriculum of the
municipality of Cascavel; negationism; scientific dissemination
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa em Historia da Educacéao, do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste), campus de Cascavel - PR. O objeto da investigacdo € o curriculo
e a disseminacao do conhecimento cientifico.

A questdo norteadora deste estudo procura investigar em que medida o
curriculo pode contribuir e disseminar o conhecimento cientifico nas escolas do
municipio de Cascavel. Seguindo essa premissa, a partir do nosso objetivo geral,
buscamos analisar, a partir da trajetéria historica do Curriculo do Municipio de
Cascavel — Ensino Fundamental — anos iniciais, o papel desempenhado por esse
instrumento como instancia de valorizacdo, de disseminacdo e de divulgacdo do
conhecimento cientifico.

Atrelados ao objetivo geral, os especificos séo: abordar o papel da escola
publica na disseminacdo da ciéncia em um contexto de negacionismo; e elencar os
aspectos da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), destacando suas caracteristicas e abordagens em relacao ao processo de
ensino e aprendizagem, analisando as contradigdes existentes.

Minha formacéo! académica abrange a Pedagogia, concluida em 2003, e as
Ciéncias Biologicas, finalizada em 2012. Meu primeiro contato com a PHC ocorreu
durante os estudos para a elaboracdo do Curriculo de Cascavel - PR, em 2006,
guando participei das formacdes promovidas pela Rede Municipal. Com o intuito de
aprofundar minha compreensao da PHC, tenho participado, desde 2017 dos Grupos
de Estudos promovidos como projeto de extensdo da Unioeste. Reconhecendo a
necessidade de ampliar meus conhecimentos tedricos, nessa perspectiva, busquei
uma especializacdo em Educagédo na mesma instituicdo, em 2018. No ano de 2022,
dei continuidade aos meus estudos, ao ingressar no Mestrado em Educacgao, pois
percebo a importancia de aprimorar constantemente o conhecimento.

Como professora da Rede Municipal de Cascavel - PR, tenho enfrentado
muitos desafios praticos que impactam negativamente a qualidade da educa¢édo. Um
deles é a tendéncia a padronizacdo do ensino, o que contribui para a ampliagdo das

disparidades sociais. A implementacdo da BNCC trouxe consigo a necessidade de

1 Em alguns trechos desta introducdo, por se tratar de informagdes da pesquisadora, utilizou-se a
primeira pessoa do singular; no restante do texto, padronizou-se a primeira pessoa do plural.
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adequacdo dos curriculos locais, podendo gerar uma homogeneizacdo que nao
considera as particularidades e as diversidades regionais, culturais e sociais dos
alunos, com um impacto negativo na qualidade da educacéo.

Diante desse cenario, a Historia da Educacao, como campo de estudo, emerge
como instrumento para compreender essas transformagfes e desafios
contemporaneos. Ao investigar a trajetoria histérica da educacédo, somos capazes de
identificar as origens e os impactos de politicas especificas, como a uniformizacéo do
ensino. Além disso, compreendemos as dinamicas de poder que moldam a construcéo
dos sistemas educacionais.

A histéria educacional, ao proporcionar entendimentos valiosos sobre o0s
fundamentos e os desenvolvimentos do sistema educacional, torna-se uma
ferramenta essencial para embasar a reflexdo e a acdo. Por meio dessa compreenséao
histérica, podemos buscar uma educagdo mais consciente, critica e comprometida
com a transformacdo social, enfrentando diretamente os desafios praticos que
impactam a qualidade da educacédo em sua base.

O atual contexto de esvaziamento teorico e de negacionismo é agravado pelo
ritmo acelerado de vida na sociedade contemporanea, caracterizado pelo
imediatismo, pelo tempo acelerado e pela exaltagdo das novas tecnologias digitais,
como a Inteligéncia Artificial, que permeiam as atividades praticas e intelectuais
realizadas pelos individuos. A rapidez e o volume das informacdes, aliados a
complexidade alienante da realidade em diferentes aspectos da vida social, como
lazer, trabalho, relacdes afetivas, educacéo e cultura, impactam significativamente as
atividades préticas e intelectuais, influenciando, consequentemente, o ambiente
educacional e as dinamicas sociais.

Devido as tecnologias, temos acesso imediato a informacgdes, contudo, ao
mesmo tempo, enfrentamos o fluxo de conteudos falsos, conhecidos como fake news
(noticias falsas), que se propagam de forma avassaladora por meio das redes sociais,
produzindo um falseamento da realidade e alienando os individuos da sua condicéo
social. Esse fendmeno ndo € apenas uma coincidéncia, mas sim um resultado direto
de um projeto socioecondmico denominado neoliberalismo, cujo escopo principal € a
manutencdo do seu dominio no campo da educacgdo, visando a reproducdo continua
do capital.

As atuais politicas educacionais, alinhadas a ideologia predominante,

promovem uma simplificagdo do processo de ensino, o que afeta alunos e
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educadores. Essa situacéo resulta em uma notavel deterioracdo e um esvaziamento
na formacao teorica, caracterizada por um retrocesso da teoria.

A escola, nesse contexto, gradualmente, afasta-se de sua fungéo, que consiste
na disseminacéo do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico como patriménio da
humanidade, conforme preconizado por Dermeval Saviani (2021). Em contrapartida,
o sistema educacional tem adotado diretrizes pedagogicas oficialmente estabelecidas,
exemplificadas pela BNCC. Essa influéncia busca alinhar a educacéo aos principios
do pragmatismo neoliberal, da p6s-verdade e do relativismo cultural.

Além disso, deparamo-nos com as avaliacdes externas integradas pelo
Sistema Nacional de Ensino, que classificam escolas, os professores e o0s estudantes,
frequentemente atribuindo-lhes a responsabilidade pelo desempenho insatisfatorio.
Esse sistema impde uma carga excessiva e uma pressao significativa na dinamica da
sala de aula, muitas vezes desviando a atencao de forma desproporcional para os
resultados, em detrimento do préprio processo de ensino e aprendizagem e da
apropriacao do saber cientifico.

Conforme salienta Saviani (2021), a educacgéo escolar desempenha um papel
fundamental na transmissédo do saber objetivo e deve ser conduzida de maneira
intencional e planejada. E essencial que os alunos construam uma base soélida de
conhecimentos classicos, capacitando-os a refletir e atuar na sociedade de maneira
consciente e critica.

A compreensédo do papel da escola publica na sociedade e a reflexdo sobre
que tipo de ser humano desejamos formar e para que tipo de sociedade sé&o
indagacdes essenciais no ambito educativo. Esses questionamentos demandam
investigacdes cientificas que viabilizem uma exploracdo mais profunda acerca do
funcionamento escolar, dos mecanismos de ensino e aprendizagem, bem como das
interagdes sociais que se desenvolvem no contexto educacional.

A pesquisa proposta € relevante, uma vez que revisita a importancia do
Curriculo do Municipio de Cascavel para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, com
foco na disseminacgéao do conhecimento cientifico. A compreensao da estrutura e dos
contetdos contidos nesse curriculo é essencial para a construcdo de um sistema
educacional de qualidade, capaz de promover o desenvolvimento integral dos alunos
e de lhes conceder acesso ao conhecimento construido ao longo da histéria.

Conforme pondera Silva (2005), no que diz respeito ao processo de pesquisa,

e fundamental que o pesquisador considere uma ampla gama de opcdes de fontes de
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investigativas, que estejam prontamente acessiveis para conduzir uma pesquisa
histérica. Isso ocorre porque o passado e o presente temporal séo interligados, sendo
necessario valorizar tanto as fontes classicas quanto as contemporaneas. No entanto,
€ imperativo manter uma vigilancia constante com relacéo a precisdo dos conceitos
tedricos, as questdes tedrico-metodoldgicas e aos objetos sob investigagao.

Nesta abordagem, pautamo-nos autores que exploram a educacéao brasileira,
destacando-se nomes como Saviani (2011, 2016, 2020, 2021), Duarte (2003, 2006,
2021), Frigotto (1999, 2003), Malanchen (2016, 2020), Orso (2017, 2021), Silva (2011,
2018, 2023), Lombardi (2017), além de artigos, livros, dissertacbes e teses
relacionados ao tema em foco.

De acordo com essas referéncias, é fundamental adquirir um profundo dominio
do conhecimento que capacite a conducdo de uma analise critica da sociedade,
possibilitando uma compreensao aprofundada dos eventos que nela se desenrolam.
Essa compreensdo busca superar o sistema de producdo vigente, ou seja, O
capitalismo.

Saviani (2012) enfatiza:

[...] se os membros das camadas populares ndo dominam o0s
contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a
sua dominacéao (Saviani, 2012, p. 55).

Como hipétese preliminar, o curriculo do municipio de Cascavel - PR,
fundamentado na PHC, valoriza a disseminacdo do saber cientifico, produzindo um
ambiente educacional que vai além da mera transmissao de informacdes.

Para atender aos objetivos propostos, a organizacdo da pesquisa foi dividida
em trés capitulos. O primeiro, intitulado Escola publica contemporédnea e a
democratizacdo do saber cientifico, aborda a relacdo entre a escola publica e a
disseminacédo da ciéncia em um contexto contemporaneo, destacando as bases legais
gue fundamentam a estrutura da escola publica no Brasil, desde a promulgacdo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 até a consolidacdo desses principios na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996. Além disso, explora-se a
realidade atual da escola publica, considerando a disseminacdo da ciéncia em um

contexto de negacionismo, examinando-se aspectos historicos relacionados a ciéncia.
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No segundo capitulo, denominado Professor, a ciéncia, a interiorizagdo da
Pedagogia Histérico-critica: regido Oeste do Parana, discorremos sobre o papel do
professor como agente de transmissao-assimilagdo do saber cientifico, os grupos de
estudos sobre a PHC, a BNCC na regidao Oeste do Parana, a caracterizacdo e 0s
principios norteadores e o discurso das competéncias.

No terceiro e ultimo capitulo, nomeado O curriculo de Cascavel e a Valorizacao
do saber cientifico: contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica, examina a escola
publica no contexto da divulgacéo cientifica, a elaboracdo do Curriculo de Cascavel,
abordando o embate entre a PHC e a BNCC.

Por meio dessas andlises, pretendemos oferecer uma compreensdo mais
profunda e abrangente do papel do curriculo e na promoc¢do de uma educacéo de

gualidade e transformadora.
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1 ESCOLA PUBLICA CONTEMPORANEA E A DEMOCRATIZACAO DO SABER
CIENTIFICO

Neste capitulo, abordamos a relagcéo entre a escola publica e a disseminacao
da ciéncia em um contexto contemporaneo desafiador, no qual o negacionismo
cientifico e o obscurantismo representam ameacas a compreensao fundamentada da
realidade. Ademais, destacamos as bases legais que fundamentam a estrutura da
escola publica no Brasil, tragcando um panorama desde a promulgacédo da CF de 1988
até a consolidacdo dos principios na LDBEN de 1996.

A CF de 1988 surgiu como um divisor de aguas, assegurando a
obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Fundamental. Com a promulgacédo da
LDBEN, esses preceitos constitucionais séo reiterados, estabelecendo diretrizes para
a promogéao da educagao como direito universal e responsabilidade do Estado.

Ao longo deste capitulo, também exploramos aspectos histdricos da ciéncia,
buscando compreender a sua evolucao e o seu papel na educacéo. Entendemos que
a ciéncia desempenha um papel fundamental na formacédo dos individuos e na
compreensao do mundo ao seu redor, tornando-se essencial para 0 progresso da
sociedade e para a construcdo de uma visdo de mundo embasada em evidéncias

cientificas.

1.1 ESCOLA PUBLICA E DISSEMINACAO DA CIENCIA EM TEMPOS DE
NEGACIONISMO

Em um cenario contemporaneo marcado por rapidas transformacdes sociais e
desafios crescentes, a escola publica desempenha um papel essencial na
disseminacéo do conhecimento, tornando-se ainda mais relevante em tempos em que
0 negacionismo cientifico ameaga comprometer a compreensdo fundamentada da
realidade. Ao explorarmos a interface entre a escola publica e a disseminacdo da
ciéncia, deparamo-nos com a necessidade premente de compreender como essas
instituicbes desempenham a sua funcdo na formacdo de cidaddos capazes de
entender, questionar e de contribuir para o avan¢go do conhecimento cientifico e,
consequentemente, para a transformacgéo da sociedade.

Nesse contexto desafiador, Silva (2023) assevera:



18

Vivemos um momento histérico marcado por muitas lutas contra o
esquecimento, a banalizacdo, o aligeiramento, a precarizacéo total, o
conservadorismo, corte de recursos, ataque a ciéncia, a escola
publica, ao conhecimento cientifico, sobretudo as ciéncias humanas e
sociais. E um instante que nos desafia a pensar a producéo cientifica
contra o negacionismo cientifico e o obscurantismo, que vem
conquistando mentes e cora¢cbes, mediante a promocao deliberada da
ignorancia e da desinformacéo (Silva, 2023, p. 2-3).

Contudo, a valorizagdo do conhecimento possibilita uma educagcdo de
qualidade no sentido de resistir ao obscurantismo. E essencial reconsiderar o papel
desempenhado pela escola publica na sociedade contemporanea. Além disso, a
escola ndo se limita a ser apenas um espaco de transmissdo de conhecimento, pois
0 processo educativo permeia as relacdes sociais e se entrelaca com a experiéncia
de vida em sociedade. Na condi¢do de instituicdo educacional, a escola € impactada
pela dindmica social, marcada por diversas contradi¢cdes, estando imersa nesse
contexto complexo e em constante transformacao.

Entretanto, inserida na sociedade capitalista, a escola carrega contradicdes
internas, com interesses conflitantes, pois a classe dominante controla os meios de
producéo e disseminac¢do da cultura e do conhecimento. O Estado, como gestor dos
interesses da burguesia, ndo tem interesse em permitir que a classe dominada acesse
o saber elaborado, historicamente reservado a burguesia (Marx; Engels,1998).

Com relacéo a rejeicao historica ao papel da ciéncia, é inegavel que essa
desempenha um papel essencial na sociedade contemporanea, impulsionando
avancos tecnolégicos e descobertas que transformam vidas e moldam o curso da
histéria. No entanto, a escola publica é resultado de lutas coletivas e esta a servico da
coletividade, proporcionando acesso ao conhecimento sistematizado e promovendo a
socializagdo da cultura universal. Assim sendo, a ciéncia deve ser o objeto central do
processo formativo.

Esses direitos sdo garantidos pela CF de 1988, que estabeleceu a educacao
como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, a sua preparacao para o exercicio da cidadania e a sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Frigotto (1999) também ressalta que “a
educacéo e a formacdo humana séo definidas pelas necessidades do processo de
acumulacao de capital ao longo das diferentes formas histéricas de sociabilidade”
(Frigotto, 1999, p. 30).
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A CF de 1988 representou um ponto de virada significativo na histéria do Brasil.
Apoés 20 anos de regime militar, essa Constituicdo emerge como um documento
fundamental que ndo apenas restabeleceu a democracia no pais, mas também
consolidou principios e direitos essenciais para a sociedade brasileira. Ao adentrar
nas clausulas da Carta Magna, percebemos um conjunto de normas juridicas, assim
como um compromisso profundo com a construcdo de uma sociedade igualitaria,
inclusiva e democratica. Nessa analise, exploramos as disposicdes especificas
relacionadas a educacao, notadamente aquelas que garantem a obrigatoriedade, a
gratuidade e a democratizagao do ensino, delineando, assim, o impacto transformador
no panorama educacional do pais.

O quadro de exclusao social e educacional demandava 0 acesso a instrucao
elementar. A CF de 1988, especificamente no Inciso | e nos paragrafos 1°, 2°, 3° do
Inciso VII, do Art. 208, enfatizou o carater de obrigatoriedade e de gratuidade do

Ensino Fundamental, conforme lemos:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante
a garantia de: ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

VII- atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigat6rio gratuito é direito publico e
subjetivo.

§ 2° O nado-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente (Brasil, 1988, art. 208, inciso II).

Assim, a CF de 1988 reconheceu a educagdo como um meio para a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, estabelecendo principios como a igualdade
de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola, a valorizagdo dos profissionais
da educacéo e a gestdo democratica do ensino publico.

Além disso, Saviani (2011) salienta que esse ‘[...] foi importante como marco
politico, ao fixar a gratuidade do ensino em todos os niveis. Como marco juridico ela
€ relevante na medida em que valoriza e da instrumentos para se exigir uma educacao
acessivel a todo individuo” (Saviani, 2011, p. 182).

Avancando no tempo, a LDBEN, promulgada em 1996, representou outro
marco solido e abrangente que delineou os rumos da educacdo no Brasil. Nesse

documento legislativo, encontramos os alicerces que orientam desde a Educacao
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Infantil até o Ensino Superior, estabelecendo principios que visam a promover a
educacdo como direito de todos e dever do Estado. Além de consolidar os preceitos
constitucionais, a LDBEN de 1996 reflete o compromisso em proporcionar uma
educacdo de qualidade, a formacado critica dos estudantes e a valorizacdo dos
profissionais da educacéo.

Entre os principais objetivos da LDBEN estdo a promocédo da educacdo como
direito de todos e dever do Estado, a melhoria da qualidade do ensino, a formacao
critica e cidadd dos estudantes e a valorizacdo dos profissionais da educacdao.
Ademais, a lei busca promover a igualdade de acesso a educac¢éo e a reducdo das
desigualdades educacionais no pais.

Outro aspecto da LDBEN € que reafirma os principios constitucionais e
contempla a valorizagdo da Escola Pdblica em seus artigos, como destacamos a
seqguir:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacédo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizacéo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas
sociais (Brasil, 1996, arts. 2°-3°).

Em 2001, a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro, que integra o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), trouxe importantes transformacdes para o cenario educacional
brasileiro. Uma de suas principais propostas foi a ampliacdo da duracdo do Ensino
Fundamental para nove anos, com a obrigatoriedade do ingresso aos seis anos.
Posteriormente, em 2005, a Lei Federal n°® 11.114 foi sancionada, alterando a redacao
de alguns artigos da LDBEN de 1996 e reforcando a necessidade da matricula no

Ensino Fundamental a partir dos seis anos. Ambas as legislagbes refletem um
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compromisso do pais em promover uma educacdo mais abrangente, inclusiva e
alinhada as necessidades do desenvolvimento infantil.

Alves (2006) nos leva a refletir, a partir das leis supracitadas, que fica expressa
a funcdo social da escola publica, contudo, em uma sociedade permeada pelas
diferencgas sociais. Assim, a escola vem se transformando em um importante local de
lazer e de convivéncia social para as criancas e jovens. Na realidade, para o autor,
“[...] o espaco escolar tornou-se o unico local reservado para eles na sociedade”
(Alves, 2006, p. 207).

O desenvolvimento da educagéo esta diretamente relacionado as mudancas
sociais e histéricas que ocorrem na sociedade, haja vista que a educacdo ndo é uma
atividade isolada, mas parte integrante da cultura, da economia e da politica de um
pais ou de uma comunidade. Portanto, é importante que ela seja pensada e avaliada
em relacdo ao contexto social e histérico, para poder atender as demandas da
sociedade e preparar os individuos para enfrentar os desafios de seu tempo.

A escola publica é um patriménio da sociedade e um importante instrumento
de transformacéo social. Ainda que submetida as pressdes do capital, é a principal
fonte de acesso ao saber cientifico para milhdes de brasileiros. Ela cumpre um papel
fundamental que ¢é “[...] possibilitar 0 acesso das novas geragées no mundo do saber
sistematizado, do saber metddico, cientifico” (Saviani, 2021, p. 66). Com essa
apropriacdo, os educandos sdo capacitados a desenvolver uma compreensao mais
aprofundada e critica do conhecimento, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
da sociedade como um todo. Para isso, a escola deve “[...] organizar processos,
descobrir formas adequadas a essa finalidade” (Saviani, 2021, p.66).

Nessa perspectiva, a escola publica e a educacdo em geral sdo partes
integrantes de um sistema complexo que visa a formar individuos para o mercado de
trabalho e para a manutencdo das relacfes sociais capitalistas. No entanto, é
fundamental ressaltar que isso ndo impede que a educagdo e a escola publica
desempenhem um papel critico e transformador na sociedade. Pelo contrario, &
possivel conceber praticas educativas que questionem a logica do capitalismo,
promovam a consciéncia critica e preparem os individuos para a transformacao social.

E importante reconhecer esse espaco que a escola esta inserida, que envolve
relacdes interpessoais, culturais e politicas. Saviani (2011) destaca que “[...] a escola
deve ser o lugar onde os professores tém condi¢des para ensinar” (Saviani, 2011, p.

145). Contudo, isso requer recursos como material didatico atualizado, espacos
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adequados, equipamentos tecnoldgicos e uma equipe de profissionais qualificados,
incluindo professores, gestores e funcionarios.

A relacdo entre educacéo e trabalho é intrinseca, pois ambas sao atividades
fundamentais na historia e na experiéncia humana. Como mencionado por Mészaros
(2008), “[...] educacao e trabalho estdo diretamente relacionados como atividades
histéricas e humanas. Portanto, € necessario romper com a légica do capitalismo para
criar uma alternativa educacional significativamente diferente” (Mészaros, 2008, p.
27). Isso implica repensar as estruturas e 0s objetivos do sistema educacional,
visando uma educacdo que prepare 0s estudantes para serem cidadaos criticos
capazes de enfrentar os desafios contemporaneos e contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa e democratica.

Historicamente, com a ascenséo da escola, criaram-se condi¢cdes minimas para
a socializagao do saber objetivo. Com a urgéncia da necessidade de escola para todos
e a partir do desenvolvimento das relacfes capitalistas de producéo, a mesma classe
gue a defende impede que a escola desempenhe a sua principal funcdo, a de ensinar.
Todavia, a negacdo do conhecimento a maioria da populacdo impossibilita o
desenvolvimento da consciéncia, ou seja, a compreensao da prépria condicdo de
alienacéo e de exploragéo a que muitos estdo submetidos.

A esse respeito, Saviani (1991) salienta que,

[...] do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminagéo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da escola
significa engajar-se no esforco de garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢cfes histéricas atuais
(Saviani, 1991, p. 42).

A especificidade da escola na luta pela transformacédo reside no trabalho
educativo, o qual permite que os educandos, ao se apropriarem do saber objetivo,
intervenham nas solucbes das questdes que permeiam as suas proprias vidas.
Concordando com Gramsci (1991), é imperativo adotar o “trabalho como principio
educativo” como método, com vistas a uma abordagem classica da escola,
intrinsecamente ligada a um projeto de transformacao social.

A escola, de fato, figura como uma das principais instituicbes incumbidas da
transmiss&o do conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da histéria. E por

meio dela que o aluno obtém acesso aos saberes sistematizados, construindo um
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pensamento conceitual que o capacita a compreender e a transformar a realidade
objetiva (Saviani, 2021).

Malanchen (2016) assim sintetiza a funcdo da escola e o desenvolvimento
psiquico dos alunos: “[...] a escola é a principio, em nossa sociedade, a instituicao
mais organizada para transmitir o conhecimento, ela pode provocar o0
desenvolvimento das fun¢des psicologicas dos individuos com base na apropriacao
da cultura acumulada” (Malanchen, 2016, p. 115).

Nesse viés, 0 pensamento conceitual € a capacidade de compreender e utilizar
conceitos abstratos para entender e explicar a realidade. E uma capacidade que vai
além da simples memorizacdo de informacdes e permite ao individuo relacionar
diferentes ideias e conceitos, estabelecer conexdes e analisar situacdes complexas
de forma critica e reflexiva. Por meio do pensamento conceitual, os alunos podem
compreender melhor a realidade objetiva, analisando e interpretando os fatos de
forma critica e reflexiva, sendo de fundamental importancia para a formacédo de
cidadaos conscientes e participativos, capazes de atuar de forma transformadora na
sociedade em que vivem. Estamos nos referindo, portanto, a uma ciéncia a servigo da
transformacdao social, de superacao da ordem burguesa.

A funcdo social da escola € especificamente educativa, centrada na
socializacdo do conhecimento cientifico e na organizacdo do trabalho pedagdgico,
tornando esse saber acessivel aos educandos. Em uma perspectiva critica, essa
contribuicdo visa ao desenvolvimento da consciéncia, adquirida por meio do ensino
objetivo, ja que, sem esse saber, a maioria da populacédo nao tera acesso a ele em
nenhum outro ambiente além da escola (Saviani, 2021).

Saviani (2011) destaca que “[...] a escola desempenha papel fundamental, pois
€ ela que abre, por meio da alfabetizacéo, as portas da cultura letrada no ambito da
qual se da a elaboracao do saber e o desenvolvimento do conhecimento cientifico”
(Saviani, 2011, p. 136).

Vivenciamos um momento historico que demanda uma constante reafirmacéo
da importancia da escola publica e da ciéncia. As noticias falsas e as pos-verdades,
disseminadas principalmente pela internet, desafiam a busca pela verdade objetiva,
recorrendo a crencgas individuais e sentimentos pessoais. A Academia Brasileira de

Letras (ABL) enfatiza que a pds-verdade se refere-se a
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[...] informac&o ou assercdo que distorce deliberadamente a verdade,
ou algo real, caracterizada pelo forte apelo a emocéo, e que, tomando
como base crencas difundidas, em detrimento de fatos apurados,
tende a ser aceita como verdadeira, influenciando a opinido publica e
comportamentos sociais (P6s-verdade, 2023).

Complementando essa definicdo com dados estatisticos, Schappo (2021)

afirma que em

[...] uma pesquisa divulgada em 2021, [...] mostrou que quase 70% da
populagao brasileira jovem, entre 15 a 24 anos, considera “dificil” ou
muito “dificil/impossivel” identificar uma fake News quando seu

assunto esta vinculado a grande é&rea de Ciéncia e Tecnologia
(Schappo, 2021, p. 9, grifo do autor).

Com base nisso, fica evidente que nos encontramos em um cenario propicio
para a desconfianca em relacdo a ciéncia e para a disseminacdo de informacdes
falsas. A pods-verdade, ao se basear em meias-verdades ou informacdes
descontextualizadas, cria narrativas convincentes, porém, distantes da realidade. Isso
impacta significativamente a opinido publica e decisfes cruciais, como as eleicdes e
as politicas publicas, por exemplo.

Nesse contexto, observamos uma luta continua ao longo do século XXI em prol
da universalizacdo e da democratizacdo da educacéao publica. No entanto, é relevante
destacar que, quando a classe trabalhadora finalmente tem acesso a escola, depara-
se muitas vezes com um ambiente em que o conhecimento € desvalorizado. Isso
traduz um movimento que fragiliza e compromete o conhecimento.

De acordo com Saviani (2012),

Ocorre que a histéria vai evoluindo, e a participagcdo politica das
massas entra em contradicdo com os interesses da propria burguesia,
de classe em ascensao, portanto, de classe revolucionaria, se
transforma em classe consolidada no poder, os interesses dela nao
caminham mais em direcdo a transformagdo da sociedade; ao
contrario, os interesses dela coincidem com a perpetuacdo da
sociedade. E nesse sentido que ela ja ndo estd mais na linha do
desenvolvimento histérico, mas esta contra a histdria. A histoéria volta-
se contra os interesses da burguesia. Entdo, para a burguesia
defender seus interesses, ela ndo tem outra saida sendo negar a
historia, passando a reagir contra 0 movimento da histéria (Saviani,

2012, p. 40).



25

Essa reflexdo nos remete a pensar em contextos nos quais grupos no poder
resistem a mudancas sociais que desafiam seu dominio, seja na politica, na
economia, na educacdo ou em outras esferas da sociedade. Essa resisténcia pode
manifestar-se por meio de estratégias ideoldégicas ou mesmo pela negacdo de
acontecimentos histéricos ou realidades sociais que ameacem seus interesses, como

discorremos a seguir.

1.1.1 Negacionismo e Educagao

Em periodos desafiadores, como o0s que enfrentamos, a educacéo
frequentemente alcanca niveis elevados de reconhecimento publico, alimentando-se
da antiga crenca salvacionista (Moraes, 2001). A intensificacdo da competitividade
impulsionou a busca por conhecimentos e informagdes, tornando a educagédo uma
escolha estratégica para lidar com a rapidez das mudancas.

Diante da transformacdo significativa no cenario global, a educacdo deve
adaptar-se e acompanhar essa reviravolta, mesmo diante de desafios como o
negacionismo (Moraes, 2001). Por outro lado, enquanto o negacionismo rejeita
informagbes comprovadas, a educacgéo escolar dissemina e aprimora o conhecimento
de forma critica e reflexiva, considerando o método cientifico e as evidéncias
empiricas. Assim, a educacao deve ser pautada pela busca do conhecimento como
ferramenta de desenvolvimento pessoal e social, enquanto o negacionismo muitas
vezes é motivado por interesses escusos e pouco embasados em fatos.

A esse respeito, surge a questao: o que caracteriza o conhecimento cientifico?
Para Beirdo (2022), “[...] o conhecimento cientifico se assenta sobre uma premissa
basica: tem de ser verificado, comprovado!” (Beirdo, 2022, p. 14). Isso significa que
as afirmacdes e as conclusbes no ambito cientifico devem ser respaldadas por
evidéncias concretas e testes empiricos que possam ser confirmados de maneira
consistente.

Nessa perspectiva, compreendemos que esse conhecimento esta alicercado
na natureza fundamental do objeto; trata-se da decifracdo ou da interpretacdo do real,
passivel de verificacdo por qualquer individuo, em qualquer local ou periodo. Isso
ocorre porgue nao esta vinculado a subjetividade, mas sim a realidade objetiva,

adquirida por meio de comprovacgdes e critérios rigorosos.
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O termo negacionismo, conforme definido pela ABL, se refere a “[...] atitude
tendenciosa, que consiste na recusa de aceitar a existéncia, a validade ou a verdade
de algo, como eventos historicos ou fatos cientificos, apesar das evidéncias ou
argumentos que o comprovam” (Witt; Crispim; Abrahao; Alves, 2022, p. 22).

Em um cenério contemporéaneo de sobrecarga de informacdes e interagdes nas
redes sociais, somos frequentemente confrontados com uma diversidade de temas
gue, a primeira vista, podem parecer crendices e supersticdes. Como apontam

Moraes e Carneiro (2018):

Teorias da conspiracdo, sucos detox, Terra plana, cura quantica...Ao
nos deparar com esses temas nas timelines de nossas redes sociais,
temos a impressdo de estarmos recebendo conteddo sobre
“crendices” da era medieval. Contudo, € cada vez mais comum vermos
noticias com teor duvidoso, e aquilo que parecia ser uma opinido
minoritaria, restrita a pequenos grupos, hoje tem espaco em
telejornais, conversas cotidianas e até influenciado decisfes politicas
(Moraes; Carneiro, 2018, p.189, grifo dos autores).

7

Um dos motivos para o crescimento dessas teorias € a facilidade de
disseminagé&o proporcionada pela internet e pelas redes sociais. Muitas vezes, essas
informagbes sdo compartilhadas sem qualquer verificagdo ou analise critica,
contribuindo para a sua disseminacdo e popularizacdo. Sobre isso, Junior e Ovigli
(2022) ponderam:

Com o avanco das tecnologias e, por conseguinte, das facilidades de
comunicacgao entre as pessoas, temos visto eclodir nichos de pessoas
gue negam a ciéncia (negacionistas) e dialogam entre si em tempo
real ganhando visibilidade, o que ndo era perceptivel h4 poucas
décadas (Junior; Ovigli, 2022, p. 158).

Além disso, muitas pessoas sao atraidas por essas teorias porque oferecem
explicagBes simples e faceis para problemas complexos e dificeis. Também podem
proporcionar uma sensacao de controle ou poder em uma época em que muitas
pessoas se sentem impotentes diante dos desafios enfrentados pela sociedade. Na
visdo de Beirdo (2022), essas “[...] manifestacbes e fake News frequentemente
circulam com mais desenvoltura do que as informacgdes corretas e cientificamente
fundamentadas” (Beirdo, 2022, p. 17-18).

No entanto, é importante lembrar que as teorias negacionistas sao

frequentemente baseadas em informacbes falsas, crencas infundadas e
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especulagbes sem evidéncias cientificas. Nesse cenario de desinformacgdo, €
fundamental que sejamos criticos com relacdo as informacdes que recebemos,
verificando a sua veracidade e se procedem de fontes confiaveis, antes de
compartilha-las ou aceita-las como verdade.

Por outro lado, a ciéncia busca entender o mundo natural e as leis que a regem
por meio da observacao, da experimentacao e da analise critica. O estudo cientifico
nao se baseia em opinides ou verdades, mas sim em evidéncias objetivas que sao
constantemente revisadas e atualizadas a medida que surgem novas informacdes. O
negacionismo, por sua vez, nega ou desvaloriza essas evidéncias cientificas e
histéricas comprovadas.

De acordo com Pasternak e Orsi (2021), “[...] a palavra “negacionismo” surgiu
para designar um movimento muito especifico, o de negacdo do Holocausto, o
assassinato em ritmo industrial de seis milhdes de judeus pelo governo nazista da
Alemanha entre 1941 e 1945” (Pasternak; Orsi, 2021, p. 167).

Assim como a negacédo da ciéncia, a negacao da historia também é desumana,
pois diminui a importancia dos acontecimentos historicos de uma determinada época,
resultando em graves consequéncias. O holocausto negado, ou relativizado, fortalece
o fascismo, assim como o racismo. Pensar no negacionismo do holocausto remete-
nos a cogitar outras formas de negacionismo: da desigualdade social, da ditadura
militar, da escravidao, da tortura, dentre outros. As memaorias dos sobreviventes que
viveram os horrores da guerra sdo colocadas a prova, e desprezar esse sofrimento e
as marcas cruéis que ficaram é violenta-los novamente.

A esse respeito, Silva (2023) pontua que:

O negacionismo cientifico procura defender o indefensavel: a
valorizagcdo cega da ignorancia e do “achismo” em detrimento do
conhecimento cientifico, com o objetivo de confundir e manipular a
opinido publica, criando um terreno propicio as fake news, como
instrumento eficaz de manipulagéo (Silva, 2023, p.12, grifo do autor).

Nesse sentido, 0 negacionismo pode ser perigoso, pois pode conduzir a
propagacdo de informacdes falsas e perigosas, dificultar a tomada de decisdes
informadas e atrasar o progresso cientifico e social. Os negacionistas, muitas vezes,
usam técnicas e estratégias para manipular e ludibriar a opinido publica, sobretudo as
pessoas que ndo tém o habito de pensar criticamente e questionar as informacdes

gue recebem. Uma dessas técnicas é a criagdo de conteludo enganoso ou
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manipulativo, como videos e postagens em redes sociais, que distorcem a verdade e
apresentam informacdes falsas ou incompletas. Esses conteddos muitas vezes
apelam para emocdes e sensacfes, em vez de fatos objetivos, para influenciar a
opinido das pessoas.

Além disso, 0s negacionistas muitas vezes procuram desacreditar os cientistas
e especialistas que se opdem as suas opinides, questionando a sua integridade,
objetividade ou motivacdes. Essas pessoas podem usar argumentos falaciosos, como
ataques pessoais, generalizagbes exageradas ou falsas equivaléncias para reforcar
as suas crencas e minar as evidéncias contrarias.

Nas palavras de Pasternak e Orsi (2021),

[...] o negacionismo cientifico acontece quando a critica ao consenso
tem bases frageis ou inexistentes, € contumaz — ou seja, 0s autores
insistem nela, mesmo depois que seus argumentos sdo devidamente
corrigidos ou refutados — e torna-se grave quando se converte em
espetaculo: o negacionista, incapaz de convencer os especialistas que
realmente entendem do assunto, decide censurar os fatos ou, se for
incapaz de fazé-lo, acaba levando seu caso para o tribunal da opinido
publica (Pasternak; Orsi, 2021, p. 9, grifo dos autores).

O negacionismo cientifico se torna grave quando se transforma em um
espetaculo midiatico, com a disseminacdo de informacdes falsas ou distorcidas em
redes sociais, programas de televisdo ou outros meios de comunicagao. Isso pode
gerar confuséo e desinformacao para a populacdo em geral, afetando a saude publica,
0 meio ambiente e outros setores da sociedade. Ademais, “[...] 0 negacionismo néo &
apenas ignorancia, mas a producdo induzida (politica e culturalmente) da
desinformacéo, que tem como objetivo atacar as teorias cientificas” (Andrade; Diniz;
Santos, 2022, p. 120).

Nesse sentido, Vieira e Gongalves (2022) discorrem que:

[...] distante da postura cientifica, 0 negacionismo se expressa por uma
atitude de desvalorizacdo da ciéncia e se lastreia em visdes
generalistas de individuos e de grupos, sem o respaldo de evidéncias
reais e sem a observancia de critérios consistentes, em crencas e
valores partilhados por grupos especificos, que se vinculam a fins
politico-ideoldgicos e econémicos (Vieira; Gongalves, 2022, p. 33).

Por isso, € importante que a ciéncia seja valorizada e os consensos cientificos

estabelecidos sejam respeitados, mesmo que haja divergéncias de opinido ou
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guestionamentos. A critica construtiva e o debate cientifico sdo importantes para o
avanco da ciéncia, mas devem ser baseados em evidéncias sélidas.

Contudo, falar em ciéncia virou uma disputa e ndo um debate como deveria ser.
Embora seja verdade que existam interesses econOmicos envolvidos em alguns
debates cientificos, é importante lembrar que a ciéncia é baseada em evidéncias e
busca a verdade por métodos rigorosos e imparciais. No entanto, muitas vezes, quem
se cala, ndo se manifesta contraria, tendo em vista que quem detém o poder, com a
midia a seu favor, € a classe burguesa, tendo uma disputa ideoldgica de mercado, de
lucro e de certezas impostas para manter a economia global.

Outro termo que emerge nesse contexto negacionista é o de obscurantismo,
frequentemente utilizado em discussdes sobre a relacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Segundo o dicionario on-line, obscurantismo significa: “Estado de espirito
refratério a razéo e ao progresso. Doutrina daqueles que ndo desejam que a instrugao
penetre na massa do povo; doutrina contraria ao progresso intelectual e material.
Estado completo de ignorancia” (Obscurantismo [...], 2024).

Desde a Antiguidade, o negacionismo esteve presente contra 0S avangos
cientificos e filosoficos, preferindo manter crencas e tradicbes antigas. A Inquisicao,
na Idade Média, € um exemplo de obscurantismo institucionalizado, com a
perseguicdo de pessoas que discordavam da ortodoxia religiosa e intelectual. Além
disso, ao longo da historia, varias culturas rejeitaram ou ignoraram conhecimentos
cientificos por razdes politicas, religiosas ou culturais, o que também pode ser

considerado uma forma de obscurantismo, conforme aponta Duarte (2021):

Embora esse tipo de obscurantismo tenha caracteristicas préprias a
atualidade, como o uso das redes sociais e das fake news, trata-se de
um fendmeno ja antigo na historia das sociedades. O caso classico de
obscurantismo foram os tribunais da Inquisicdo, que condenaram
Giordano Bruno a morte na fogueira (SILVEIRA, 2018) e obrigaram
Galileu Galilei a apresentar uma humilhante abjuragédo (BAIARDI,;
SANTOS; RODRIGUES, 2012). O século XX foi tdo prédigo em
obscurantismos de direita e de esquerda que seria impossivel
apresentar aqui todas as suas manifestagfes (Duarte, 2021, p. 89).

Galileu Galilei € um exemplo classico de como o conhecimento cientifico foi
atacado e negado pelas autoridades e instituicbes que buscam manter o status quo.
Ele enfrentou forte oposi¢céo da Igreja Catdlica, que defendia o modelo geocéntrico de

Ptolomeu, em que a Terra era considerada o centro do universo. Galileu, por meio de
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suas observacgdes e experimentos, provou que a Terra e 0s planetas giravam em torno
do Sol, visdo contraria a da Igreja. Como resultado, foi perseguido e obrigado a negar
as suas descobertas para evitar puni¢fes mais severas. Esse caso historico evidencia
como o conhecimento cientifico pode ser ameacado quando contraria as crengas e 0
interesses de certos grupos ou institui¢oes.

Diante desse exemplo historico, a pés-verdade vem tomando propor¢cdes
preocupantes. Presenciamos isso na pandemia, com o desprezo das recomendacdes
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), no que diz respeito as aglomeracdes da
populacdo e ao uso de medicamentos sem a comprovagdo cientifica, em que as
emoc0des e as crencas pessoais tiveram/tém mais influéncia sobre a opinido publica
do que os fatos objetivos.

Newton Duarte (2018) destaca uma dupla ameaca a educacdao, alertando tanto
para a influéncia prejudicial dos obscurantistas, que minam os fundamentos racionais
da educacgao, quanto para o avanco da mercantilizacéo, que torna a educacdo mais
elitista e menos acessivel. O tedrico ressalta que “[...] tanto os ataques obscurantistas
como o0 avanc¢o da mercantilizacdo da educacédo abalam as bases fundamentais da
educacdo publica, universal, laica e gratuita” (Duarte, 2018, p. 140).

O autor, em outro estudo, acrescenta:

[...] o obscurantismo n&o luta apenas contra a ciéncia e a arte, mas
contra qualquer ideia, atividade, atitude, visdo de mundo que possa
incentivar as pessoas a questionarem se a sociedade e a vida
poderiam ser diferentes do que sdo na atualidade (Duarte, 2021, p.
90).

Assim sendo, o obscurantismo tenta manter a condicdo e impedir a
transformacéo social e a busca por novas formas de pensamento e de organizagéo
da sociedade. Para isso, opde-se a qualquer ideia, atividade, atitude ou visdo de
mundo que possa incentivar as pessoas a questionarem a realidade atual e buscarem
novas formas de organizacdo da sociedade. Portanto, a luta contra o obscurantismo
nao € apenas uma questao de defesa da ciéncia, mas também uma luta pela liberdade
de pensamento, pela diversidade cultural e pela possibilidade de construir um mundo
mais justo e igualitario.

Conforme os conceitos pesquisados sobre negacionismo e obscurantismo,
podemos dizer que ambos negam a realidade. Nessa compreensao, Alipio de Souza
Filho (2020) sintetiza:
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No século XXI, a recusa em aceitar o conhecimento cientifico — ou
negacionismo — ndo pode ser nomeada de outra maneira que
obscurantismo cinico. Evidente, designacdo valida apenas em
referéncia aqueles que o assumem como atitude militante que se opde
a difusao na sociedade dos conhecimentos produzidos pelas diversas
ciéncias. Sim, porque em nossa época nao é mais possivel qualquer
obscurantismo entre aqueles que tiveram (e continuam a ter) o
privilégio da educacdo escolar, da passagem pela universidade, do
acesso a livros etc. Exceto para aqueles privados do acesso a
instrucdo escolar, a universidade, a leitura — submetidos que estdo a
condic¢des que Ihes retiram 0 acesso ao conhecimento cientifico (o que
nem é também tdo absoluto assim: muitos desse meio, mesmo com
toda a falta de instrugdo, com um saber sobre a vida, ndo aderem ao
negacionismo) —, exceto nesses casos (de privacdo e nao por op¢ao
pela ignorancia), todo obscurantismo em nossa época é um ato cinico,
um ato de cinismo (Souza Filho, 2020, p. 2).

O negacionismo se concentra em negar fatos ou as evidéncias cientificas
estabelecidas, enquanto o obscurantismo busca impedir o acesso a informacéo e ao
conhecimento para manter a ignorancia e a desinformacéo como formas de controle
social. Ambos podem levar a graves consequéncias, incluindo prejuizos a saude
publica, a democracia e a busca por solucdes eficazes para problemas reais.
Ademais, essa pratica tem impactos diretos na educacdo. Nesse sentido, Moraes
(2001) adverte sobre a influéncia da sociedade de classes no projeto educativo das

competéncias:

[...] o discurso é claro: ndo basta apenas educar, é preciso assegurar
o desenvolvimento de “competéncias” (transferable skills), valor
agregado a um processo que, todavia, ndo é o mesmo para todos.
Para alguns, exige niveis sempre mais altos de aprendizagem, posto
que certas “competéncias” repousam no dominio teérico-metodologico
que a experiéncia empirica, por si sO, é incapaz de garantir. Para a
maioria, porém, bastam as “competéncias”, no sentido genérico que o
tempo adquiriu hoje em dia, que permitem a sobrevivéncia nas franjas
do ndcleo de um mercado de trabalho fragmentario, com exigéncias
cada vez mais sofisticadas e niveis de exclusdo jamais vistos na
histéria (Moraes, 2001, p.8, grifo da autora).

A educacdo, em especial a escola, tem um papel importante na formacéo da
consciéncia critica dos individuos, possibilitando o acesso ao conhecimento e a
compreensado da realidade social e histérica. Todavia, historicamente, foi utilizada
como instrumento de manutencdo das desigualdades sociais, reproduzindo as

estruturas de poder e controle da sociedade. Para Moraes (2001), “[...] ela propria,
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tornou-se mercadoria mediante a introducdo de mecanismos de mercado no
financiamento e gerenciamento das praticas educacionais” (Moraes, 2001, p.9), o que
afetou a equidade e a acessibilidade ao conhecimento. Assim, “[...] a ela € atribuida a
funcao de formar a forga de trabalho com as “competéncias” necessarias para atender
ao mercado” (Moraes, 2001, p. 9). Nesse contexto, & formagdo superior por muito
tempo, foi restrita a poucos individuos privilegiados, dificultando o acesso da classe
trabalhadora.

Ao observarmos os desafios impostos pelos negacionistas da ciéncia na
atualidade, notamos que as motivacdes para tal atitude podem variar, mas o impacto
€ uniforme, uma vez que resulta no desmerecimento da importancia da ciéncia. Esse
contexto de ascensdo do negacionismo cientifico e da pds-verdade apresenta um
conjunto de desafios para a educacao escolar. Um deles é a necessidade de resgatar
o papel fundamental da escola publica diante desse cenario. Orso (2020) pontua que,

Apesar desses ataques se disseminarem também entre os desvalidos
da terra, ndo resta davida de que, o combate a ciéncia faz parte de um
projeto da classe dominante com o intuito de transformar seus
interesses e sua concep¢do de mundo particular, no interesse geral,
tentando dar uma forma de universalidade (Orso, 2020, p. 12-13).

Nesse sentido, a ciéncia é deslegitimada por muitos e o obscurantismo se torna
uma realidade que ataca a sociedade. Com o avanco da tecnologia, da internet e das
redes sociais, qualquer um pode se comunicar com a sociedade, por meio de blogs,
videos e outras plataformas disponiveis.

Duarte (2021) acentua que

As justas e indispensaveis reacbes ao obscurantismo no campo da
educacdo escolar e, mais especificamente, no que se refere as
discussdes sobre curriculo escolar correm o risco de cair na armadilha
dos obscurantistas se simplesmente insistirem na necessidade de a
escola debater os temas que a censura reacionaria quer eliminar do
ambiente escolar (Duarte, 2021, p. 92).

Nessa perspectiva, as reflexdes de Saviani (2021) sobre o trabalho educativo

Sao oportunas:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacgéo



33

diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(Saviani, 2021, p. 13).

Diante dessas consideracdes e do desafio imposto pelo avanco do
negacionismo cientifico, as ponderacdes de Saviani sublinham a necessidade
premente de a escola desempenhar eficazmente seu papel educativo. Isso implica
proporcionar uma educacao critica e emancipatéria, capacitando os alunos a
compreenderem e transformarem a realidade que os circunda. Para atingir esse
objetivo, é imperativo investir na formacdo de qualidade para os professores,
garantindo, a0 mesmo tempo, uma estrutura escolar adequada e uma politica
educacional que priorize e valorize a educacao publica. Além disso, € fundamental
trabalhar pela democratizacéo do acesso ao conhecimento, promovendo equidade e
oportunidades igualitarias no processo educativo.

Saviani (2021) aprofunda a sua reflexao ao afirmar:

[...] para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condicbes de sua transmissdo e
assimilagédo. Isso implica dosé-lo e sequencid-lo de modo que a
crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio.
Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmisséao-
assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, é
0 que nds convencionamos chamar de “saber escolar” (Saviani, 2021,
p. 17).

Nessa mesma linha de pensamento, Moraes (2001) argumenta sobre
desvalorizacdo da teoria, comprometendo a formacéo integral dos individuos e a
compreensao critica do conhecimento, ao afirmar: “[...] em tal utopia praticista, basta
o “saber fazer” e a teoria é considerada perda de tempo ou especulagdo metafisica e,
guando néo, restrita a uma oratéria persuasiva e fragmentaria, presa a sua propria
estrutura discursiva” (Moraes, 2001, p. 10).

Moraes (2001) destaca como a suposta pacificacdo social pode encobrir e
perpetuar uma aceitacdo tacita das consequéncias negativas do sistema capitalista,
incluindo a violéncia econémica e a degradacao cultural e social causadas por suas

praticas dominantes. Em suas palavras,
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[...] o apaziguamento da sociedade civil, o esvaziamento das
diferencas, reduzidas agora a mera diversidade cultural, exercem forte
impacto sobre a politica da teoria desenvolvida na pesquisa em
ciéncias sociais e na educacao, em particular. Denotam o siléncio e 0
esquecimento, a calada que envolve a aceitacdo a-critica da l6gica do
capital, ndo obstante a violéncia econémica e a destruicdo social e
cultural efetivada por sua vanguarda (Moraes, 2001, p.18).

A premissa da escola é o saber objetivo, e sendo apropriado individualmente,
pode contribuir para a compreensdo da realidade e da emancipacdo humana.
Contudo, € preocupante o “recuo da teoria”, pois expressa um declinio do saber
objetivo. Nessa direcao, a escola publica representa um instrumento fundamental para

transformagéo da sociedade. Por isso, no entendimento de Saviani (2021),

[...] a escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracfes
ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela
necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa
finalidade. Essa é a questdo central da pedagogia escolar. Os
conteudos ndo representam a questao central da pedagogia, porque
se produzem a partir das relacdes sociais e se sistematizam com
autonomia em relagdo a escola. A sistematizacdo dos conteudos
pressupbe determinadas habilidades que a escola normalmente
garante, mas ndo ocorre no interior das escolas de educagédo basica
(Saviani, 2021, p. 66).

Como ressaltado pelo educador brasileiro, o papel da escola € de extrema
importancia. E por meio dela que as novas geracdes podem ter acesso ao saber
sistematizado e cientifico, produzido pelas rela¢des sociais e organizado em forma de
contetdo. A escola, portanto, precisa organizar processos e descobrir formas
adequadas para garantir essa aquisicao.

No entanto, é fundamental destacar que os filhos da classe trabalhadora muitas
vezes nao tém condicdes de frequentar outros espacos de conhecimento, a ndo ser a
escola publica. Sendo ela um locus de construcéo coletiva do conhecimento e de
formacdo de sujeitos criticos, contribui para a transformacdo da realidade social.
Nesse sentido, € preciso valorizar e fortalecer a escola publica como um espago
essencial para a promocéao da justica social e da igualdade de oportunidades. Nessa

perspectiva, Saviani (2021) afirma:

[...] se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, 0s
trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da
elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica



35

real, a contribuir para a producéo do saber. O saber sistematizado
continua a ser propriedade privada a servico do grupo dominante
(Saviani, 2021, p. 67).

Notoriamente, s&do os alunos das classes menos favorecidas que engrossaram
as estatisticas de evasao, de repeténcia e de outros indices. Fica evidente, assim, que
0 compromisso politico com a educacao publica permanece nos discursos. Saviani
(2007a) aborda que: “[...] preocupar-se com a educacao significa preocupar-se com a
elevacao do nivel cultural das massas; significa, em consequéncia, admitir que a
defesa de privilégios (esséncia mesma da postura elitista) € uma atitude insustentavel”
(Saviani, 2007, p. 7a).

Concordando com autor, é preciso compreender 0 momento que estamos
vivendo, mas isso so é possivel se olharmos para o retrovisor da historicidade, a fim
de que se possa pensar no futuro como uma constru¢ado humana e o homem como

um ser social que produz esse futuro. O tedrico complementa que:

[...] é pela histéria que nés nos formamos como homens e € por ela
gue nds nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que
somos. Pelo estudo do que fomos no passado descobrimos ao mesmo
tempo 0 que Somos no presente e 0 que podemos vir a ser no futuro
(Saviani, 2009, p. 112).

Por isso, 0 estudo da histéria é fundamental para a formacao do individuo e da
sociedade. E por meio da analise dos eventos passados que podemos compreender
as causas e as consequéncias das transformacdes sociais, politicas, econémicas e
culturais que ocorreram temporalmente. E fundamental para a construcdo de uma
sociedade critica, consciente e capaz de compreender e transformar a sua propria
realidade. Contudo, “[...] a valorizagdo da memodria e o combate contra a amnésia é
ressaltada como miss&o fundamental do historiador da educagao” (Silva, 2023, p. 5).

Diante dessa conjuntura, a divulgacdo cientifica € primordial para a
compreensao da importancia da ciéncia na vida cotidiana e para a conscientizacdo da
sociedade sobre a relevancia da pesquisa cientifica para o desenvolvimento humano.
E necessario que a pratica escolar envolva os alunos como sujeitos participativos do
conhecimento, contextualizando o contelldo em sua prética social e estimulando-os a
compartilhar esse conhecimento com suas familias e comunidade. Além disso,

divulgacdo cientifica pode contribuir para aproximar a ciéncia da sociedade,
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estimulando o interesse e a curiosidade das pessoas pelo conhecimento cientifico,
além de promover uma cultura de valorizacdo da ciéncia.

Nesse sentido, para atingir as pessoas, € preciso postar conteudos com a
linguagem certa e a formatacéo ideal para o publico que se tem como alvo, visto que
as redes sociais se tornaram campo de disputa. A esse respeito, Saviani (2009)

discorre que a

[...] tarefa central dos educadores que se colocam no campo do
marxismo implica em um duplo e concomitante movimento: trata-se de
empreender critica a educacdo burguesa evidenciando seus
mecanismos e desmitificando sua justificacdo ideoldgica; ao mesmo
tempo, cabe realizar o segundo movimento que implica reorganizar a
pratica educativa de modo a viabilizar, por parte das camadas
dominadas a frente o proletariado, 0 acesso ao saber elaborado
(Saviani, 2009, p. 114).

Nesse contexto, € essencial que os professores estimulem essa curiosidade e
criem espacos de experimentacdo e de descoberta na sala de aula, de modo que as
criangas vivenciem na pratica o que estdo aprendendo na teoria. Além disso, é
necessario que a linguagem e as atividades propostas sejam adequadas a idade e ao
nivel de desenvolvimento dos alunos, viabilizando que entendam de forma clara e
significativa os conceitos cientificos abordados.

Complementando a discusséo, Vogt (2018) aponta que,

Nessa visdo, ndo cabe a divulgacdo cientifica apenas levar a
informacdo, mas também atuar de modo a produzir as condi¢des de
formacdo critica do cidaddo em relacdo a ciéncia. Nao s6 cabe a
divulgacéo de conhecimento e informacdo, mas a produgédo de uma
reflexdo relativa ao papel da ciéncia, da funcdo na sociedade, as
tomadas de decisdo correlatas, fomentos, aos apoios da ciéncia, seu
préprio destino, suas prioridades e assim por diante (Vogt, 2018, p.
221-222).

A seguir, discutimos como as descobertas cientificas foram de grande
importancia para o conhecimento, ndo apenas expandindo nosso entendimento do
mundo natural, mas também transformando radicalmente a forma como interagimos
com ele. Essas descobertas ndo apenas nos fornecem respostas para questdes
antigas, mas também nos levam a fazer novas perguntas, sobre os resultados do

progresso da ciéncia e seus beneficios para a da humanidade.
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1.2 ELEMENTOS HISTORICOS DA CIENCIA

A origem da ciéncia moderna esta associada a sociedade burguesa em seu
periodo revolucionario, ndo se limitando apenas a fase reacionéria dessa classe.
Dessa forma, a ciéncia carrega consigo todas as contradi¢des resultantes da transicao
da burguesia de uma classe revolucionaria para uma classe reacionaria.

Conforme explicado por Marx (2002), essa sociedade proporcionou
oportunidades significativas para o desenvolvimento coletivo e individual humano por
meio do conhecimento técnico e cientifico. Contudo, essa mesma sociedade gerou
formas extremas de alienacdo humana. Nesse contexto, a ciéncia contribuiu com
conhecimentos importantes e técnicas incriveis, mas a sua aplicacdo muitas vezes se
direcionou para a reproducao do capital em vez de visar & melhoria da qualidade de
vida de toda a humanidade.

No entanto,

[...] a histdria da ciéncia muitas vezes é narrada como uma série de
grandes avancgos, revolucdes e lampejos de genialidade dos
cientistas. Mas sempre ha um antes, um depois e um contexto
histérico. O desenvolvimento cientifico ndo se d4 no vazio nem numa
torre de marfim, a ciéncia sempre foi parte do mundo em que é
praticada, e este mundo esta sujeito a todas as complexidades da
politica, da personalidade, da paixdo e do lucro. Portanto, no
desenrolar dessa histdria, encontraremos personagens que
trabalharam na atmosfera politica e religiosa em que respiravam e
estavam sujeitos as mesmas pressdes que aqueles que viviam a sua
volta (Mosley; Lynch, 2011, p. 9).

Com isso, “[...] a Histéria da Ciéncia? vem percorrendo caminhos mdltiplos e
complexos que se entrecruzam e se bifurcam [...]”, no entanto, “[...] a historicidade é
essencial ao objeto da Ciéncia sobre o qual estabelecemos uma reflexdao, que pode
ser chamada de epistemoldgica [...]", além do mais “[...] a Ciéncia precisa ser estudada
segundo a sua historia, [...] compreendendo-se as condicbes em que foi produzida e,
sobretudo, que os métodos hoje considerados ultrapassados constituiram-se, em sua

época, um grande avango” (Trindade; Trindade, 2003, p. 8).

2 Ao longo da histéria, o homem sempre instigou a busca pela verdade das coisas. Antes da ciéncia,
nao existia respostas racionais que pudessem ser comprovadas cientificamente, por isso, criavam
lendas, mitos e historias no intuito de explicar a natureza e a si préprios. A histéria da ciéncia €
fundamental para entendermos como ela se desenvolveu gradualmente e como suas descobertas
influenciaram a sociedade. “A producédo de conhecimento, pelo homem, percorreu um longo caminho
até ser denominada de Ciéncia” (Rizzi; Leonor, 2018, p. 206).
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Desde a Antiguidade, filbsofos e pensadores buscavam entender o0s
fendbmenos naturais por meio da razdo, mas foi na ldade Moderna que a ciéncia se
estabeleceu como uma forma de conhecimento autbnoma, com sua propria
metodologia e objeto de estudo. A partir desse momento, a ciéncia passou a contribuir
significativamente para o desenvolvimento tecnoldgico e para a compreensdo do
mundo em que vivemos.

A Histéria das Ciéncias se concentra no conhecimento cientifico® como um
fendmeno de natureza social, econdmica e cultural. Esse é, naturalmente, um
empreendimento desafiador e de dimensdes imensas, considerando o conjunto de
todas as ciéncias naturais, medicina, técnicas, matematicas, ciéncias humanas e
sociais. Narrativas especificas das ciéncias comecaram a ser desenvolvidas mais
intensamente a partir do século XVIII, expandindo-se exponencialmente, e nos ultimos
cem anos, diversos outros campos, como a Filosofia, a Sociologia e a Arte, tém
contribuido significativamente para enriquecer essa abordagem historica.

Nesse sentido, Kostas Gavroglu (2007), ao pensar a historia das ciéncias,

sintetiza:

A Historia das Ciéncias é a histdéria dos homens que se esforgaram por
investigar e compreender a estrutura e o funcionamento da natureza.
A Historia das Ciéncias estuda também as instituicdes que foram
criadas em conjunturas histéricas concretas, nas quais a ciéncia foi
cultivada e foram consagradas algumas das suas praticas teéricas e
técnicas experimentais. [...] As ciéncias adquiriram forma a partir das
ideias, das técnicas e das praticas que os homens imaginaram a fim
de investigarem a natureza, das entidades, dos principios e das leis
gue eles descobriram, e também das instituicbes que criaram e das
aplicacdes que imaginaram. [...] Por isso, a Historia das Ciéncias tem
por objecto a ciéncia como fenbmeno social e cultural, e os
historiadores da ciéncia investigam a histéria desta, tendo em
consideracdo que as particularidades locais, temporais e culturais tém
desempenhado um papel importantissimo na formacéo ndo s6 do
discurso cientifico, mas também da funcao social da ciéncia (Gavroglu,
2007, p. 21).

3 O conhecimento cientifico construido pela humanidade contribui para melhorar a vida das pessoas e
o funcionamento da sociedade. Por exemplo, a tecnologia desenvolvida a partir de descobertas
cientificas permite a produgcdo de alimentos mais eficientes, o desenvolvimento de novos
medicamentos e tratamentos médicos, a criacdo de novas fontes de energia, a melhoria das
comunicacdes e da mobilidade, dentre muitas outras coisas. A ciéncia também ajuda a responder a
perguntas importantes sobre as mudangas ambientais, os impactos das atividades humanas na
natureza, as desigualdades sociais, econémicas e outras questfes que afetam a vida em sociedade.
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Marx e Engels (1998), em Ideologia Alem&, argumentam que “...] néo
conhecemos sendo uma ciéncia, a da histéria” (Marx; Engels, 1998, p. xxvii). Para os
autores, a natureza se modifica o tempo todo, a vida humana é construida, 0 homem
€ um ser historico e social e a nossa maneira de pensar é determinada pelas relagdes.

Muitos cientistas notaveis, como Aristételes, Galileu Galilei, Isaac Newton?,
Albert Einstein e outros fizeram contribuicdes significativas para o desenvolvimento
da ciéncia. Assim, ela tem sido fundamental na transformacdo do mundo, na
compreensao do universo, no tratamento de doengas, no desenvolvimento de
tecnologias e na resolugao de muitos problemas complexos da sociedade.

O movimento do lluminismo se fixou na Inglaterra e na Franca, expandindo-se
posteriormente para o mundo. Nesse periodo, foram descobertos e/ou desenvolvidos
a pressao atmosférica, a circulacdo sanguinea, 0 microscopio, as vacinas e 0s
primeiros cientificos.

No século XVII, durante a Revolucdo Cientifica, houve uma transformacao
significativa na maneira de pensar da humanidade. Esse periodo possibilitou reflexdes
e criticas com relacdo ao conhecimento, que era previamente estabelecido e
legitimado pela Igreja e pela monarquia. Isso resultou na fundamentacdo do
racionalismo e em criticas a dominacéo governamental sobre o povo. Como resultado,
novos conceitos repercutiram em diversas esferas, como a social, a politica, a
econOmica, a religiosa, a cientifica e a artistica, introduzindo novas perspectivas sobre
a natureza da sociedade e do ser humano. Em virtude dessas mudangas, emergiu, no
século XVIII, o movimento filoséfico conhecido como lluminismo®. Esse periodo ficou

notabilizado como a Era das Luzes (Rizzi; Leonor, 2018).

4 Um dos maiores nomes desse periodo da histéria da ciéncia foi Isaac Newton (1643—1727). Newton
gue ficou conhecido por suas descobertas em fisica e matematica, incluindo as leis do movimento e a
lei da gravitacdo universal. O cientista também realizou estudos sobre a Optica, desenvolvendo teorias
sobre a natureza da luz e a explicacdo das cores. Suas contribuicbes foram fundamentais para o
desenvolvimento da ciéncia moderna e influenciaram muitos outros cientistas que vieram
posteriormente (Mosley; Lynch, 2011).

5 O lluminismo também foi marcado por avangos na ciéncia e na Filosofia. A partir do século XVI,
cientistas como Galileu Galilei, Isaac Newton, Robert Boyle e outros comecaram a desenvolver novas
teorias e métodos para investigar a natureza e explicar os fendmenos naturais. O pensamento racional
e empirico foi colocado em pratica, permitindo que novas descobertas fossem feitas e que a ciéncia se
consolidasse como um importante meio para a compreensdo do mundo. Além disso, o lluminismo
contribuiu para a disseminacédo de conhecimento cientifico por meio dos jornais cientificos, dos salBes
de discusséo e das academias. Essa propalacdo do conhecimento permitiu que a sociedade em geral
se beneficiasse dos avancos cientificos, tornando-se mais consciente e critica em relagdo ao mundo
ao seu redor (Rizzi; Leonor, 2018).
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Nesse contexto, a Histéria e a Ciéncia eram vistas como disciplinas
complementares, que poderiam contribuir para o avanco do conhecimento e para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ademais, o lluminismo foi um
importante marco na luta contra o obscurantismo e a supersticdo, valorizando a
liberdade, a igualdade e a fraternidade como valores fundamentais.

A Revolucao Industrial, iniciada aproximadamente no meio do século XVIII,
representou um vasto conjunto de mudancas sociais e econdmicas, estabelecendo o
capitalismo como o modo predominante de producdo. Dentre as inovagdes surgidas
nesse periodo, destacam-se 0s avangos em equipamentos e fontes de energia, como
o vapor e a eletricidade. Além disso, ocorreram alteracdes significativas nas dinamicas
laborais e nas estruturas de classes sociais. Nesse cenario, a industria, substituindo
0 comércio, emergiu como a principal fonte de geracéo de rigueza (Chassot,1994).

Sobre isso, Chassot (1994) esclarece:

As diferentes tentativas do homem de produzir objetos de consumo
nao-encontraveis na natureza — esse é o objetivo de toda a industria —
perdem-se na origem do conhecimento humano. A grande inddstria
moderna concentra e multiplica os meios de producéo para acelerar o
rendimento. Emprega maquinas que funcionam com precisdo quase
infalivel e com rapidez prodigiosa, buscando realizar tarefas cada vez
mais complicadas ou mais rudes (Chassot, 1994, p. 127).

A Terceira Revolucdo Industrial, principiada no final do século XX, marcou um
periodo de transformacao radical nos processos produtivos e nas bases da economia
global. Impulsionada por avancos tecnolégicos, especialmente na area da tecnologia
da informacé&o, automagao e comunicagao, ela alterou fundamentalmente a maneira
como as sociedades produzem, distribuem e consomem bens e servigos.

Nas Uultimas décadas, os avancos cientificos e tecnoldgicos trouxeram
mudancgas significativas na vida das pessoas, tais como: o desenvolvimento de novas
tecnologias na é&rea da saude para criar medicamentos mais eficazes e
personalizados; o uso de fontes de energia renovaveis, como a solar e a edlica. Esses
progressos tém indiscutivelmente trazido importantes beneficios para a humanidade,
melhorando a saude, ampliando a sustentabilidade ambiental e impulsionando o bem-
estar global.

Contudo, paralelamente aos beneficios, surgem questdes éticas e sociais que

necessitam de reflexdo e debate. O capitalismo ndo apenas utiliza a ciéncia para
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fortalecer seus préprios interesses e dominar setores estratégicos, mas também com
essa apropriacdo pode moldar a direcdo da pesquisa cientifica e as prioridades de
desenvolvimento tecnoldgico.

A rapida evolucéo tecnoldgica pode ampliar disparidades sociais e econémicas,
criar formas de excluséo digital e colocar em questéo a privacidade e seguranca dos
individuos em um mundo cada vez mais conectado digitalmente. Além disso, ha
preocupac0es éticas relacionadas a manipulacéo genética, a responsabilidade no uso
de inteligéncia artificial e & sustentabilidade dos recursos naturais diante do consumo
crescente de tecnologias digitais.

A automacao e a inteligéncia artificial, por sua vez, tém potencializado
desigualdades sociais ao alterar o mercado de trabalho de forma desigual. Enquanto
algumas industrias e profissdes se beneficiam da automacgéo, outras enfrentam o
desafio da substituigdo de empregos por maquinas e algoritmos. Isso pode ampliar
disparidades econdémicas e sociais entre aqueles que tém acesso a empregos
qualificados e bem remunerados e aqueles que nao tém.

Nesse contexto dinamico, € fundamental reconhecer que todas as estruturas e
avancos ao nosso redor sao fundamentados no conhecimento cientifico, mesmo que
muitas vezes nao estejamos plenamente conscientes disso. Como observa Chassot
(1994), “[...] um dos acontecimentos mais espetaculares de nossos dias € produto da
acumulacao de conhecimentos [...]” (Chassot, 1994, p. 161). No entanto, € essencial
adotar um olhar critico sobre como o capitalismo influencia esses avangos e como 0s
interesses financeiros podem moldar a dire¢do da pesquisa cientifica e tecnologica. A
verdadeira medida do sucesso dos avancos cientificos deve considerar ndo apenas a
inovacao tecnoldgica, mas também seu impacto positivo e equitativo na vida das
pessoas e na sociedade como um todo. No préximo capitulo, exploramos a funcao da
escola publica e o papel fundamental do professor, que séo centrais para a discussao

gue se segue.
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2 PROFESSOR, A CIENCIA E INTERIORIZACAO DA PHC: REGIAO OESTE DO
PARANA

Alguns pesquisadores tém se dedicado a analise da implementagdo da PHC
no estado do Parana. Os seus estudos proporcionam uma compreensdo mais
aprofundada do processo de desenvolvimento e de aplicacdo da teoria, destacando
os desafios enfrentados tanto na concepcéo da proposta quanto no contexto politico
durante a transicdo da Ditadura Militar para a redemocratizagdo. Compreender 0s
aspectos soécio-politicos do Parana na década de 1980 permite-nos examinar o0s
fatores que levaram esse estado a adotar uma abordagem pedagdgica de natureza
critica. E fundamental considerar que a educacéo esta intrinsicamente vinculada a
totalidade histérica e politica em constante evolucdo, interligada a estrutura da
sociedade.

Entretanto, para que essa tarefa seja cumprida de forma eficiente, é preciso
gue o professor esteja sempre atualizado e preparado para lidar com as novas
demandas do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, 0os grupos de estudos séo
fundamentais para aprimorar a préatica pedagogica e promover uma educacdo mais
critica e reflexiva, que contribua para a formacéo de cidaddos conscientes e capazes

de transformar a realidade.

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO ESTADO
DO PARANA

Na década de 1980, marcada pelo término da Ditadura Civil-Militar, emergiram
politicas voltadas para beneficios mais efetivos a classe trabalhadora. O curriculo,
nessa época, foi um documento de grande relevancia em nivel nacional, mesmo que
véarios estados brasileiros, até na atualidade, ndo contam com um curriculo definido,
adotado e implementado com uma abordagem tedrica alinhada com o proposito da
escola publica. Para Tonidandel (2021), “[...] este curriculo se constitui a proposta
curricular mais avancada que a educagao publica paranaense ja teve” (Tonidandel,
2021, p. 248).

Com o objetivo de superar os altos indices de analfabetismo, de reprovacao e
de evaséao escolar, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo foi implantado em 1988 como

resultado de discussdes coletivas que consideravam as demandas historico-sociais
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da época. Esse Ciclo Basico possibilita o progresso sistematico do aluno no dominio
do conhecimento, eliminando a reprovacéo na 12 série. Essa medida marcou o inicio
da reorganizacdo do ensino de 1° grau, ao apresentar uma nova concepcao de
alfabetizacao, compreendendo-a como um processo de apropriacdo da lingua escrita
(Parana, 1990).

Essa proposta de educacao, fundamentada na PHC, manteve-se até 1994,
perdurando por trés mandatos subsequentes (José Richa, Alvaro Dias e Roberto
Requido). A interrupgdo do processo de implementagdo da PHC tornou-se mais
evidente durante o terceiro periodo do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), durante a administracdo de Roberto Requido, com uma proposta
educacional fundamentada no multiculturalismo (Baczinski, 2011).

Segundo o Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana, com
relacdo a compreensédo pedagdgica a partir dos preceitos da PHC, “[...] cabe a escola
dosar e sequenciar o saber sistematizado, o conhecimento cientifico, tendo em vista
0 processo de transmissdo-assimilagao” (Parana, 1990, p. 16).

Consciente dos riscos que uma educacao publica critica poderia representar, a
burguesia do Parana consentiu com a sua institucionaliza¢do, contudo, nédo criou as
condi¢cdes necessarias para a sua efetiva implementagcédo. Além disso, embora tenha
incorporado elementos da PHC, esse Curriculo “[...] ndo apresentou coeréncia entre
0S pressupostos tedrico-metodoldgicos e sua filosofia (Tonidandel, 2021, p. 248).

Baczinski (2012) complementa que,

[...] nesse periodo destacamos uma tenséo e relativos descompassos
entre o dito e o feito, pois a implantacdo da pedagogia histérico-critica
se deu pela apropriacéo idealista de seus pressupostos e objetivos,
pela versdo normativa e receituaria, pela tatica da formacao
fragmentaria estritamente parcial e utilitaria. Isso tudo para
manutencdo do modelo neoliberal de sociedade e educacédo
(Baczinski, 2012, p. 38, grifo da autora).

Diante disso, evidencia-se que a PHC no atual momento ndo permaneceu nem
mais nos discursos do governo. Torna-se crucial a necessidade de desenvolver e de
implementar politicas de Estado, em contraposicdo as politicas de governo,
frequentemente suscetiveis a falta de continuidade e investimento.

Embora seja amplamente reconhecido entre os educadores do Parana que o
Curriculo Basico tem a sua base na PHC, Orso e Tonidandel, alertam para o ecletismo

presente em sua fundamentacdo tedrica: “[...] sua organizagao e articulagdo, bem
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como sua fundamentacédo revela um forte carater eclético, para dizer o minimo, que
passa por Karl Marx, pelo construtivismo de Jean Piaget e traz também algumas
referéncias (poucas) da PHC [...]” (Orso; Tonidandel, 2013, p. 150).

Nessa mesma direcao, Baczinski (2011) afirma:

A concepcdo da pedagogia historico-critica que esteve presente nas
politicas educacionais dos governos peemedebistas que antecederam
o governo de Requido ndo foi contemplada nas politicas educacionais
dessa ultima gestdo. Visto que as orientagBes advindas da SEED
consubstanciam a pluralidade de visGes tedricas (ecletismo),
defendendo a elaboracdo de um método de conhecimento do
cotidiano da escola (espontaneismo), em que ela prépria ira refletir
sobre suas problemaéticas e, a partir de entao, propor novos projetos
de trabalho como alternativa para solucionar os reais problemas
(Baczinski, 2011, p. 64).

Contudo, néo é suficiente ter um curriculo com elementos de uma determinada
concepcao tedrica. E necessario que os professores compreendam profundamente os
fundamentos dessa perspectiva e os utilizem em suas praticas pedagogicas. Somente
dessa maneira € possivel alcancar coeréncia entre 0s elementos essenciais que
constituem a teoria.

Além disso, a educacao no Parana lidou com a descontinuidade e a alternancia
de governos, resultando em mudancas nos direcionamentos e nas orientacfes
pedagogicas a cada nova administracdo. Como relatam Orso e Tonidandel (2013),
“[...] foi no governo de Alvaro Dias que o Curriculo foi gestado, mas foi no de Roberto
Requido que comegou a ser “implementado” (Orso; Tonidandel, 2013, p. 153).

Em 1995, Jaime Lerner, do Partido da Frente Liberal (PFL), foi eleito
governador do Parana, exercendo dois mandatos que se encerraram em 2002.
Durante esse periodo, os fundamentos da PHC foram suprimidos em favor das
concepcOes neoliberais de educacéo (Baczinski, 2012). Desse modo,

[...] na busca de parcerias com diversos segmentos da sociedade
configurou as praticas mercantilistas e minimalistas de seu governo,
gue ficou marcado por constantes convénios firmados com o Banco
Mundial, com objetivo de modernizar o ensino tornando-o mais eficaz
(Camargo; Castanha, 2018, p. 106).

Esse contexto histérico, mesmo que abordado de forma breve, assinala uma

fase de extrema importancia, com o estado do Parana figurando como pioneiro na
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adocéao da PHC, apesar de todas as contradigbes. Torna-se evidente destacar que o
envolvimento dos educadores paranaenses na luta em favor da escola publica, aliado
aos movimentos sociais, ganhou relevancia nesse periodo de transicdo do regime
ditatorial para a democracia. Na sequéncia, exploramos outros elementos

relacionados ao tema desta pesquisa: o trabalho e a fun¢ao do professor.

2.2 PROFESSOR COMO AGENTE DE TRANSMISSAO DO SABER CIENTIFICO

Ao abordar o trabalho do professor, é preciso pensar essa profissdo em uma
perspectiva histérica e na categoria trabalho, como principio do processo de
humanizacéo. Quem € o professor no processo educativo e qual o seu papel?

A histéria da profissdo de professor remonta ao final do século XIX inicio do
século XX, quando se deu o processo de expansao e universalizagcdo das escolas em
diferentes partes do mundo. No entanto, a profissdo de professor, como conhecemos
atualmente, sé se efetivou inicio do século XIX, com a consolidacdo do sistema de
ensino publico na Europa.

A Pedagogia é o campo de estudo dedicado a andlise da educacgéo®,
explorando a sua natureza, as suas caracteristicas especificas e os seus desafios
enfrentados com relacdo ao cumprimento de sua funcdo. O seu objetivo central é
assegurar o processo de ensino-aprendizagem, concebido como o esforco de
humanizacéo realizado pelo ser humano e para o ser humano. O termo Pedagogia,

como explica Saviani (2021),

[...] significa literalmente a conducédo da crianga, e a sua origem esta
no escravo que levava a crianca até o local dos jogos ou o local onde
ela recebia instrucdo do preceptor. Depois, esse escravo passou a ser
0 proprio educador. Os romanos percebendo o nivel de cultura dos
escravos gregos, confiavam a eles a educacado dos filhos (Saviani,
2021, p. 65).

Durante a trajetéria histérica, a figura do professor passou por diversas

transformacgdes, acompanhando as mudangas sociais, politicas e culturais de cada

6 A educacio escolar atual enfrenta repercussées derivadas do periodo historico do escravismo. A ideia
de desigualdade surge do sistema socioecondmico estabelecido e imposto pelos detentores dos meios
de producdo sobre aqueles que ndo possuem propriedades e sdo trabalhadores, resultando em uma
separagdo entre trabalho e educacao.
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época. Em todas as sociedades, o papel do professor foi fundamental para a
transmissdo do conhecimento e para a formacdo das geracdes seguintes. Nessa
perspectiva historica, o trabalho do professor € visto como uma atividade que se insere
no processo mais amplo de humanizacao da sociedade, € por meio da educacao que
as geracdes se comunicam e se desenvolvem. O professor €, portanto, um agente
social que exerce uma atividade de grande relevancia para o desenvolvimento
humano.

A contribuigdo do papel do professor na transmissédo do conhecimento cientifico
tem sido fundamental para o desenvolvimento da humanidade, considerando que o
conhecimento € um dos pilares da civilizacdo e € por meio dele que as sociedades
tém avancado no campo da tecnologia, da medicina, da agricultura, dentre outros.

Marx (2002) discute amplamente o trabalho, discorrendo que os homens
modificam a natureza e a si proprios ao produzirem a vida material. Os animais
também interagem com o meio ambiente, por isso, a relacdo com a natureza nao é o
gue diferencia 0 homem dos animais. O que o difere € como o homem utiliza essa
relacdo para produzir meios de subsisténcia e indiretamente criar a sua propria
existéncia, sempre dependendo da natureza em primeiro lugar. Além disso, a
esséncia humana € a de estabelecer relagbes sociais, sendo criadas a partir da

transformacéo da natureza. O tedrico acrescenta:

[...] antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua propria
acao, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. Pde
em movimento as forcas naturais de seu corpo — bragos e pernas,
cabeca e maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma Gtil @ humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo tempo, modifica sua propria
natureza (Marx, 2002, p. 211).

Desde que o homem se tornou capaz de produzir excedentes materiais, surge
a possibilidade de troca e de comércio, criando as bases para a divisédo do trabalho e
a especializacao profissional. A sociedade se organiza em torno da producéo, e o
trabalho se torna, dessa forma, um elemento central na definicdo da identidade social
e na distribuicdo de poder e riqueza.

No contexto educacional, o papel do professor esta diretamente ligado a ideia

de trabalho como processo de humanizacéo, pois utiliza seu corpo e sua mente para
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transformar o conhecimento em um bem socialmente til. O conhecimento atua sobre
os alunos, procurando desenvolver neles as suas potencialidades e prepara-los para
a vida em sociedade, criando condi¢des para que consigam produzi-lo e reproduzi-lo.

Cabe destacar que o professor tem o papel de mediar o processo educativo,
estimulando o interesse dos alunos pelo conhecimento, organizando os conteudos
para torna-los significativos e relevantes; com isso, fomentando um ambiente de
aprendizagem que favoreca a participacéo dos envolvidos. E o docente o responséavel
por orientar e avaliar o desempenho dos alunos, buscando identificar as suas
necessidades e potencialidades, oferecendo-lhes o suporte necessario para o0 seu
desenvolvimento. O trabalho do docente € fundamental para a formacédo de cidadaos
criticos, capazes de pensar de forma autbnoma e participar ativamente da vida em
sociedade.

Na mesma linha de pensamento de Marx, Saviani (2007b) esclarece que

O ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A
esséncia do homem nao é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo
gue precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana
€ produzida pelos préprios homens. O que o homem é, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que
se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é
um processo historico (Saviani, 2007b, p. 154).

Pelo trabalho, 0 homem supera as suas limitacdes biolégicas e naturais e se
produz como ser social, humano, realizando-o de forma consciente. Dessa forma, a
categoria trabalho se constitui na categoria central do ser social.

Na sociedade, as relagbes de produgbes sdo marcadas por duas classes
distintas: a primeira, a classe trabalhadora, vende a sua forca de trabalho, que é
transformada em mercadoria, demarcando a expropriacdo; a segunda € a classe que
detém os meios de producédo e que contrata a classe trabalhadora para produzir bens
e servigos. Essa relacédo de producdo € marcada pela exploracéo do trabalho e pela
extracdo de mais-valia, a qual corresponde a diferenca entre o valor que o trabalhador

produz e o valor que recebe como salario. Para Duarte (2011a),

[...] vivemos em uma sociedade dinamica, na qual as transformagodes
em ritmo acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais
provisoérios, pois um conhecimento que é hoje tido como verdadeiro
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pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses. O
individuo que néo aprender a se atualizar estard condenado ao éter
anacronismo, a eterna defasagem de seus conhecimentos (Duarte,
2011a, p. 47-48).

Nesse contexto, a educacao deve ser pensada Como um processo continuo e
permanente de aprendizado, que vai além da sala de aula e que deve acompanhar as
mudancas e as demandas do mundo atual. A educacdo deve contribuir para o
desenvolvimento da capacidade critica, criativa e reflexiva dos individuos e a produzir
novos conhecimentos.

Newton Duarte (2011b), ao analisar os escritos de Marx, apresenta uma
reflex@o critica da sociedade capitalista e a forma como o trabalho é tratado nessa
sociedade:

[...] podemos concluir que os individuos ndo podem ter uma vida plena
de sentido se sua atividade vital, o trabalho esta reduzido a um simples
meio de sobrevivéncia. Vejam o que os seres humanos sao obrigados
a fazer na sociedade capitalista: para continuarem a viver precisam
desfazer-se de uma parte de sua vida, precisam vendé-la a outro e
nao vendem qualquer parte de sua vida, vendem a mais importante,
que € precisamente sua atividade vital, aquela que permitiria seu
desenvolvimento como ser genérico, como individuo conscientemente
integrante do género humano (Duarte, 2011b, p. 17).

Concordando com o autor, acreditamos que o trabalho deveria ser mais do que
uma forma de sobrevivéncia, e sim uma oportunidade para o desenvolvimento
humano. Contudo, acaba sendo dificil de alcancar essa perspectiva na sociedade
capitalista, na qual a logica do lucro e da produtividade, muitas vezes, domina o
processo de trabalho.

A desigualdade de acesso aos bens produzidos é uma caracteristica intrinseca
do sistema capitalista, que se baseia na propriedade privada dos meios de producéo.
Aqueles que detém o controle desses meios, 0s proprietarios dos meios de producéao,
exploram a forca de trabalho dos trabalhadores assalariados, pagando-lhes um salario
inferior. Com isso, 0s proprietarios conseguem aumentar seus lucros e acumular
riquezas, enquanto os trabalhadores recebem apenas o suficiente para manter a sua
subsisténcia.

Alves (2006) salienta
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A relacdo entre escola e trabalho so se realiza pela formagéo cientifica
do educando, uma conquista que a propria educacao burguesa havia
assegurado quando impds a presenca das ciéncias modernas no
curriculo escolar. E nessa perspectiva que se pode afirmar que a
escola publica cultivou, desde os seus primdrdios, o conceito trabalho
como principio educativo (Alves, 2006, p. 154).

A formacdo cientifica continua sendo fundamental na educacao
contemporanea, assim como o conceito de trabalho como principio educativo evoluiu
ao longo do tempo. A consciéncia sobre o papel do trabalho na reproducdo das
relacdes sociais e econdémicas dominantes incentiva uma reflexdo sobre as condi¢oes
de trabalho, a exploracédo e as possibilidades de transformac&o social por meio da
praxis coletiva e consciente.

Tomando como referéncia as reflexdes de Gramsci (1991), “[...] o conceito e 0
fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o principio educativo imanente a escola
elementar, jA que a ordem social e estatal (direitos e deveres) € introduzida e
identificada na ordem natural pelo trabalho” (Gramsci, 1991, p.130), ou seja, ndo se
restringe a formacgdao técnica e cientifica, mas também se relaciona a concepgéo de
gue o trabalho € uma atividade humana essencial que contribui para a realizagdo
pessoal e social. Nessa perspectiva, a escola tem a responsabilidade de educar para
o trabalho, porém, ndo apenas para o trabalho técnico e especializado, e sim para o
trabalho como uma atividade criativa, transformadora e valorizada socialmente.

No que se refere a producgdo capitalista, Saviani (2021) destaca que o trabalho
pode ser dividido em dois tipos: o trabalho material e o trabalho imaterial. O trabalho
material € a atuacdo do sujeito sobre o mundo e as transformac¢des que produz por
meio de sua producao. O trabalho imaterial, por sua vez, diz respeito a consciéncia
das intencionalidades de um trabalho. Trata-se da producéo de ideias, de conceitos,
de valores, de simbolos, de atitudes, de habitos, o que ndo produz algo material
efetivamente.

Na perspectiva de Saviani (2021), a educacéo faz parte do trabalho imaterial,
enquanto se relaciona com a producdo de ideias, de conceitos, de valores, de
simbolos, de atitudes, de habitos, dentre outros aspectos que nao se referem
diretamente a producdo de bens materiais. Nesse sentido, o trabalho do professor
também se enquadra nessa categoria, pois a sua acao consiste em produzir aulas,
sendo compostas de ideias e de conceitos que serdo transmitidos aos alunos. Além

disso, a educacéo pretende desenvolver uma segunda natureza nos individuos, que
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extrapola as suas necessidades biolégicas. Em outras palavras, a educacdo busca
formar os individuos como seres humanos capazes de atuar criticamente na

sociedade em que vivem. Assim, Saviani (2021) assevera que

[...] o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2021, p. 13).

Na escola, por exemplo, o professor produz o conhecimento (trabalho imaterial)
e 0 aluno o consome. No trabalho material, por sua vez, o trabalhador produz um bem
OU servigo que sera consumido por outra pessoa ou empresa. A separagao entre o
produtor e o produto é uma das caracteristicas da producdo capitalista e implica
diretamente na forma como a sociedade se organiza e se relaciona com o trabalho e
a educacéo.

A partir disso, € fundamental analisar o trabalho com um valor de troca. De um
lado, os proprietarios dos meios de producédo, de outro, os trabalhadores que precisam
vender a sua for¢a de trabalho para se manterem vivos diante das condi¢cdes postas
pelo capitalismo’. Nessa perspectiva, Frigotto (2001) explica:

Daqui é que surge o trabalho/emprego, o trabalho assalariado. Tanto
a propriedade quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o
capitalismo, deixam de ter centralidade como valores de uso, resposta
a necessidades vitais de todos os seres humanos. Sua centralidade
fundamental se transforma em valor de troca, com o fim de gerar mais
lucro ou mais capital. A distingdo do trabalho e da propriedade e
tecnologia como valores de uso e de troca é fundamental para
entendermos os desafios que se apresentam a humanidade nos dias
atuais (Frigotto, 2001, p. 75).

Essa relacdo é caracterizada pela desigualdade, uma vez que os detentores
dos meios de producdo tém a capacidade de controlar o processo de trabalho e
determinar o valor dos produtos gerados pelos trabalhadores. Em contrapartida, os

trabalhadores, em sua maioria, ndo desfrutam do mesmo poder de negociagao. Tal

" No sistema capitalista, o trabalho é uma mercadoria, sendo comprada e vendida no mercado, como
gualquer outra mercadoria. Nesse sentido, a relagdo entre os proprietarios dos meios de produgéo e
os trabalhadores é mediada pelo dinheiro, o equivalente geral das mercadorias e representa o valor de
troca do trabalho. Assim, o trabalhador vende a sua forga de trabalho por um salario, determinado pelo
mercado e pelo nivel de concorréncia entre os trabalhadores.
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disparidade resulta em uma distribuicdo desigual da rigueza gerada pelo trabalho, em
gue os proprietarios dos meios de producdo acumulam mais rigueza do que 0s
trabalhadores responsaveis por produzir esses bens.

Silva (2018) analisa o trabalhador-professor na légica do capital:

[...] 0 professor também é um trabalhador comum e seus alunos, na
l6gica capitalista, acabam sendo transformados em mero produto
capitalista. Muitas vezes, o professor ndo € apenas um produtor, mas
também um empregado daqueles que desejam reproduzir a
sociedade, isto €, seu status quo, ndo existindo uma escola neutra
despojada de qualquer interesse (Silva, 2018, p. 34).

As palavras de Silva (2018) ressaltam que, na sociedade capitalista, a escola
ndo é neutra e desprovida de interesses, mas reflete e reproduz as relacdes sociais.
O professor, assim como 0s alunos, esta inserido em um contexto social, politico e
econdbmico que influencia diretamente na sua atuacdo na escola. Desse modo, a
escola ndo é apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos, mas também um
espaco de disputa de interesses e de ideologias. Cabe ao professor, entdo, buscar a
conscientizag&o dos alunos sobre a realidade social.

Justifica-se, portanto, a existéncia da escola, para propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitem o0 acesso aos saberes cientifico, cultural e filoséfico
elaborados. E por meio do trabalho docente que acontece o ato de ensinar, sendo
uma atividade intencional e planejada, e o professor, nesse arranjo, € o agente
transmissor do conhecimento cientifico (Saviani, 2021).

Esse pensamento de Saviani enfatiza o papel da escola e do professor como
agentes transformadores da sociedade. A educacao, nessa perspectiva, nao se limita
apenas a transmissdo do saber objetivo, mas também envolve a formacdo de
individuos criticos, capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.
Dessa forma, a escola deve ser um espaco de formacéao integral, que possibilite aos
alunos desenvolverem suas capacidades cognitivas e éticas.

Saviani (2021) alerta com relacdo a atuacéo da escola, que “[...] ndo se trata,
pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2021, p. 14).

Sobre o trabalho realizado pelo professor, Marta Sforni (2019) esclarece:
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E na seara da sala de aula, portanto, que o professor exerce um
grande papel politico, j& que, como defende Saviani (1983), ao
propiciar o acesso aos conhecimentos curriculares, a escola cumpre
seu papel politico ou deixa de exercer positivamente esse papel, a
medida que abre méo da funcdo de transmitir a cultura ja produzida
pela humanidade (Sforni, 2019, p. 20).

Por meio da transmissdo desses conhecimentos, o professor pode contribuir
para os alunos desenvolverem uma compreensao critica da realidade em que vivem,
e possam, assim, identificar as contradi¢des, as injusticas e os desafios que precisam
ser superados para alcancar na sociedade. Além disso, o docente pode estimular nos
alunos o pensamento critico, a reflexdo, a argumentacao e a capacidade de formular
guestionamentos e hipéteses.

Os neoliberais afirmam que a “[...] educacdo deve assumir uma perspectiva
neutra e objetiva, de maneira que os professores limitem-se a “passar conteudos”
desprovidos de posicionamento politico-ideolégicos” (Duarte, 2020, p. 33). Entretanto,
acreditamos ser impossivel desvincular o processo educacional das questdes politicas
e ideoldgicas®. O proprio processo de selecdo dos contetidos a serem ensinados e as
formas como séo abordados ja revelam escolhas politicas e ideolégicas por parte dos
professores e das instituicdes de ensino. Negar essas escolhas pode levar a uma falsa
impressao de neutralidade, que ja é ideologica.

Marta Sforni (2019) salienta a importancia do reconhecimento de que o trabalho

de cada professor é fundamental no desenvolvimento dos estudantes:

Uma cena recorrente no inicio do ano letivo ilustra bem o
reconhecimento de que o trabalho especifico de cada professor faz a
diferenca no desenvolvimento dos estudantes — quando um professor
assume uma nova turma é comum que queira saber quem foi o
professor dela no ano anterior, pois essa informacédo diz a ele muita
coisa sobre 0 que esperar e ndo esperar acerca do desenvolvimento

da turma que assumira (Sforni, 2019, p. 20).

8 A pratica educativa carrega consigo uma intencionalidade que pode tanto reforgar a dominacgéo e a
reproducao do status quo quanto contribuir para a transformacéo da realidade. Por isso, é fundamental
gue o professor tenha conhecimento histérico, dominio te6rico-metodoldgico e consciéncia critica para
planejar um processo de ensino-aprendizagem que va além da simples transmissdo de conteudos.
Paulo Freire (2007) jA enfatizava que o professor deve considerar o contexto social, cultural e
econdmico em que seus alunos estao inseridos, as suas necessidades e potencialidades, para poder
criar atividades que contribuam para o desenvolvimento critico e emancipatoério dos educandos contra
0 populismo e o falseamento e a opressao.
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Para desenvolver um bom trabalho, o planejamento educacional deve estar
alinhado a uma perspectiva critica e transformadora da sociedade®, a fim de formar
alunos que sejam capazes de compreender a realidade em que vivem e agirem de
forma consciente e transformadora sobre ela. Para isso, “[...] no planejamento de
ensino, ha de se considerar, de modo articulado, o contetudo, o sujeito e a forma”
(Sforni, 2019, p. 32, grifos da autora).

Nessa direcdo, Alves (2006) afirma que, aos educadores, impdem-se
atualmente “[...] uma ardua tarefa: a producédo de uma nova instituicdo educacional
publica. [...] ndo identificada com a velha escola, [...] que atenda as necessidades
contemporaneas” (Alves, 2006, p. 230). A partir do que é mencionado por esse autor,
ressaltamos que a educacdo e a sociedade estdo intrinsecamente interligadas.
Contudo, ndo podemos ignorar que vivemos em uma sociedade capitalista na qual os
professores fazem parte da classe trabalhadora, vendendo a sua forga de trabalho.

Para dar conta dessa responsabilidade, Saviani (2011) assevera que a
formacéao do professor “[...] deve ser provida por meio de cursos regulares de carater
presencial e de longa duracédo, ministrados por universidades que encarem a pesquisa
sobre o magistério e a formagao docente como projetos prioritarios” (Saviani, 2011, p.
67). No entanto, é preciso ter “[...] uma politica séria com investimentos maci¢cos na
formacdo de professores e no exercicio docente, pois ndo adianta formar bem os
professores se eles ndo encontram nas escolas condi¢des para agir em consonancia
com a formacao recebida” (Saviani, 2011, p. 121).

Seguindo essa mesma perspectiva, a falta de investimento na educacéao pode
ter consequéncias negativas para a qualidade do ensino oferecido, uma vez que 0s
professores'® sdo os principais responsaveis pela transmissdo de conhecimentos e

formacao dos alunos.

% Esse encaminhamento implica trabalhar contetidos que permitam aos alunos desenvolverem uma
consciéncia historica e social, compreendendo as diferentes formas de organizacdo da sociedade, as
suas contradicdes e as lutas de classes. Além disso, € importante que a pratica pedagdgica esteja
sempre orientada para a formacao de sujeitos criticos e autbnomos, capazes de tomar decisbées com
base em valores éticos e morais que estejam alinhados aos interesses da classe trabalhadora.

10 O conhecimento cientifico é fundamental na formagdo do educador, pois ajuda a desenvolver uma
compreensdo sélida dos processos e fendbmenos naturais que governam o mundo. No entanto,
infelizmente, ainda existem muitas lacunas na formacéo dos professores no Brasil, tanto com relacéo
ao conteudo especifico das disciplinas quanto as questdes pedagdgicas e politicas. Além disso, muitos
professores ndo recebem um salario adequado e ndo tém condi¢ces adequadas de trabalho, o que
pode afetar negativamente sua formagao e desempenho.
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Nesse cenario, é essencial que o professor tenha consciéncia da sua posi¢ao
na luta de classes e que esteja comprometido com a transformacédo da realidade,
tendo em vista que tanto “...] a desvalorizacdo do magistério publico como da escola
publica reflete a desvalorizacdo dos trabalhadores e a precarizacao [...] ao longo de
nossa histéria” (Arroyo, 2013, p.74). Contudo, é preciso que o professor esteja
engajado na luta por uma educacdo emancipatéria e critica, que nao apenas
reproduza o conhecimento cientifico, mas que também faca uma analise critica da
sociedade e que possibilite a formacao de sujeitos capazes de atuar na transformacao
social.

O trabalho do professor tera posicionamento diferente dependendo do que ele
acredita. De um lado, a servico do capital, com uma pratica reprodutora da sociedade,
de outro, a favor da classe trabalhadora, a servi¢o da classe da qual esse profissional
faz parte. De acordo com Saviani (2011),

Os educadores que se colocam no campo do marxismo deverao ter
clareza de que, se a burguesia se serve do saber elaborado para
reforcar sua dominacdo, isso se deve ao fato de que ela busca
apropriar-se com exclusividade dessa forma de saber, excluindo dela
os trabalhadores (Saviani, 2011, p. 136).

Certamente, o professor é agente fundamental no processo educativo e, além
da competéncia técnica, necessita ter o conhecimento por meio do qual a relacéo
ensino e aprendizagem pode ser transformadora. Em certo sentido, podemos
direcionar a histéria e alterar o curso do que estd estabelecido; a maneira como
ensinamos e o conteldo que ensinamos tém o poder de gerar novas perspectivas e
possibilidades.

Nesse contexto, a participacdo dos docentes em grupos de estudo se torna
uma atividade de grande relevancia. Esses espacos proporcionam oportunidades para
o desenvolvimento intelectual e social dos educadores. Na sequéncia, exploramos

com mais detalhes como esse envolvimento pode enriquecer a pratica pedagogica.

2.3 GRUPOS DE ESTUDOS SOBRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A
FORMACAO CONTINUADA

Conforme abordamos anteriormente, na sociedade capitalista, o conhecimento

minimo é suficiente para o funcionamento adequado e para a reproduc¢do do processo
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produtivo. Contudo, se esse saber for expandido, pode se tornar um elemento que
contraria a logica de exploracéo capitalista. Em outras palavras, ao compreenderem
mais profundamente as estruturas sociais e econOmicas que os afetam, os
trabalhadores podem se tornar mais conscientes de suas condicdes e dos
mecanismos de opressado que enfrentam. Com isso, o0 saber elaborado ndo apenas
pode facilitar o entendimento dessas relacdes sociais de exploracdo e dominacéo,
mas também pode se tornar uma ferramenta poderosa na luta por mudancas sociais.

Nesse contexto, Gramsci (1991) ja apontava para a propensdao ao
esvaziamento do trabalho docente e para a construgdo de uma imagem do professor
caracterizada pela negacao de sua condicdo de intelectual organizador da cultura.

Orso (2017a) alerta sobre o momento atual, que “[...] revela a necessidade de
maior aprofundamento teérico e critico [...]", e, mais do que nunca, & preciso “[...]
proporcionar uma solida formacao tedrica, metodoldgica e pratica [...]” aos professores
(Orso, 2017a, p. 137)*. Entretanto, reconhecemos que a formagdo do educador nos
conduz a imprescindivel reflexdo sobre a funcéo social da escola publica e a sua
relevancia politica dentro do cenario da sociedade capitalista.

Diante disso, torna-se imperativo ponderarmos de que maneira € em que
direcéo a formacéo continuada desses professores pode efetivamente contribuir para
a “elevacdo cultural’, conforme observado por Gramsci (1991). Essa busca por
elevacao cultural ndo apenas sugere a ampliacdo do repertorio de conhecimentos,
mas também visa proporcionar a classe trabalhadora ferramentas que facilitem uma
compreensao mais abrangente das complexas relagcdes sociais em que estao
inseridos. Dessa forma, a formacdo continuada emerge como um instrumento
estratégico para subsidiar os educadores na tarefa essencial de capacitar os
individuos a compreenderem criticamente o mundo ao seu redor.

No entanto, é pertinente a seguinte indagacdo: Como assegurar uma educacao
capaz de superar o déficit cultural histérico enfrentado pela classe trabalhadora com
relacdo aos conhecimentos cientificos e, simultaneamente, capacitar os professores

para desempenharem um papel fundamental na transformacéo das atuais relacdes

11 A capacitacdo dos professores tem sido objeto de atencéo por parte de diversos setores, incluindo
organismos internacionais, empresarios, midia e intelectuais. Reconhecemos que a formacéo do
professor desempenha um papel essencial na qualidade do ensino. No entanto, paradoxalmente, essa
preocupacéo é acompanhada por um processo contraditorio de simplificacéo, de esvaziamento e de
fragmentacéo de contetidos na formacéo continua dos educadores.
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sociais? Na direcdo de respondé-la, Saviani (2021) enfatiza que a aquisicdo de
conhecimento é fundamental para a humanizacéo, proporcionando uma compreensao
mais profunda das complexas relacdes sociais, incluindo aquelas marcadas por
exploracédo e dominagao, nas quais os filhos dos trabalhadores estéo intrinsicamente
envolvidos. Assim, a capacitacdo cultural dos educadores e a promocdo de uma
educacao transformadora se tornam ndo apenas desafios, mas também imperativos
para instrumentalizar culturalmente os estudantes e capacita-los.

A capacidade de a escola de ir além do conhecimento minimo necessario a
producao no sistema capitalista pode ter uma natureza subversiva com relacéo a esse
sistema. Essa competéncia precisa ser concretizada por meio de acdes efetivas que
materializem a luta por uma escola comprometida com os interesses da maioria da
populacdo. A formacao continuada, entendida na perspectiva da atualizagao histérico-
cultural do professor, €, portanto, uma condi¢céo essencial para que a funcéo da escola
se concretize, assegurando a transmissdao e a assimilacdo do conhecimento
elaborado. A instrumentalizacdo dos educadores!? emerge como uma ferramenta
para efetivar uma abordagem educacional transformadora e comprometida com a
emancipacgao social.

Segundo Saviani (2012), no que diz respeito ao método, a formagéo continuada
dos professores pode ter inicio a partir da analise da prética cotidiana do educador. A
intencao é problematizar essa pratica e identificar os conhecimentos necessarios para
instrumentaliza-la tedrica e praticamente. Dessa maneira, 0 processo de formacao
continuada busca contribuir para que o professor retorne a sala de aula com uma
compreensao mais aprofundada da pratica pedagdgica.

Um exemplo de iniciativa de formacdo continuada de valorizacdo e de
divulgacdo cientifica, que visa a capacitar os professores como agentes de
transmissao do conhecimento cientifico, € o grupo de estudos da PHC. Inaugurado
em 2016 pelo Grupo de Pesquisa em Historia, Sociedade e Educagao no Brasil Grupo
de Trabalho (GT) do Oeste do Parana (HISTEDOPR/Unioeste), na Unioeste, campus

de Cascavel - PR, essa atividade tem mobilizado professores e profissionais das redes

12 Nesse sentido, considerando a importancia da “praxis”, que envolve indissociavelmente teoria e
pratica, a pratica didatica do professor deve ser pensada, fundamentada e planejada de maneira
intencional, com o objetivo de direcionar-se contra-hegemonicamente. 1sso implica criar espacos que
permitam ao docente refletir teoricamente sobre sua pratica, incluindo discuss@es sobre o curriculo a
ser implementado.
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publicas municipal e estadual, assim como membros de sindicatos e movimentos
sociais. Esses participantes decidiram colaborar em um propdsito de unir esforgos e
fomentar uma série de estudos organizados de forma sistematica sobre a PHC.

Os grupos de estudos tém como objetivo realizar estudos tedéricos sobre a PHC,
explorando seus fundamentos filoséficos, politicos e pedagdgicos. Além disso, busca
desenvolver uma pratica pedagdgica coerente e unitaria, que esteja em consonancia
com a perspectiva tedrico-metodoldgica e seja capaz de promover o desenvolvimento
critico e emancipatério dos educandos. Ademais, intenta fortalecer a formacao dos
professores, com a criacdo de espacos de dialogo e reflexdo, com a troca de
experiéncias e com a busca conjunta por solu¢des para os desafios enfrentados na
sala de aula.

Esses grupos de estudos tiveram inicio no primeiro semestre de 2017, sob a
coordenacao do professor Paulino José Orso, com o estudo da obra Pedagogia
Histérico-Critica: primeiras aproximacfes, de Dermeval Saviani. No segundo
semestre, 0 mesmo grupo avangou para a segunda etapa, com o estudo da obra
Escola e Democracia, do mesmo autor, e, simultaneamente, passou a organizar
outros grupos com o objetivo de revistar as obras ja estudadas.

No intuito de viabilizar condi¢Oes para estudar e ampliar a difusdo da PHC, por
todo o Brasil, foram criados os grupos de estudos. A organizacdo se deu pela
articulacdo das equipes que funcionam na modalidade de autogestdo e podem ser
organizados em qualquer escola, universidade, municipio e estado do Brasil e do
exterior. As atividades perfazem um conjunto de estudos, em uma série de etapas ao
longo de alguns anos, seguindo uma programac¢do comum a todos 0S grupos e
previamente estabelecida e definida (Dinamica e Normas [...], 2024).

Tendo em vista o aprofundamento dos conhecimentos acerca da PHC e a
implementacdo de uma pratica pedagdgica ancorada em sua perspectiva tedérico-
metodolbgica, deu-se inicio a um grande coletivo, com apenas um grupo e, no
segundo ano, ja se somavam 49 grupos de estudos. Com o intuito de multiplica-los,
em 2018, foi criada uma plataforma, permitindo a ampliagdo dos grupos para 223,
localizados em todo o territério brasileiro (Histérico, 2023). Em 2019, a proposta se
voltou para o aprofundamento dos estudos sobre os fundamentos teodrico-

metodoldgicos da PHC, atingindo 169 grupos. Em 2020, devido a pandemia do novo
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Coronavirus e de os grupos trabalharem na modalidade presencial, para evitar riscos
a saude dos participantes, suspenderam-se as atividades?3.

Outro proposito é tornar essa teoria hegemoénica, um projeto de educacdo em
todas as escolas do Brasil. Por isso, esses grupos sao de extrema importancia para a
formacao continuada dos docentes e para o aprimoramento da pratica pedagogica a
partir dessa abordagem. A PHC é uma teoria educacional que busca promover uma
educacao critica e transformadora, a partir da compreensao das contradicfes e das
relacbes sociais presentes na sociedade. Portanto, os grupos de estudos sé&o
fundamentais para a disseminagao, para a divulgacéo e para a consolidagdo dessa
abordagem tedrica na educacao brasileira, contribuindo para a formacéo de cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres.

Sob esse aspecto, Orso (2021) explica:

Tracamos uma programacdo para Varios anos, que vai desde a
discussdo dos fundamentos da PHC, passando pelo método até
chegar as questdes relativas a institucionalizacéo e a implementacéo.
O objetivo é fazer uma caminhada articulada e conjunta, e atingir todo
0 pais, com todos o0s grupos discutindo as mesmas questdes (Orso,
2021, p. 311).

O coordenador dos grupos de estudo enfatiza que, ao se apropriarem da teoria,

também surgem discussdes sobre diversos assuntos:

Na medida em que se reunem, enquanto leem, discutem e se
apropriam da teoria, também debatem sobre as questdes relativas a
escola, ao bairro, a cidade, a politica, a economia, a sociedade, ao
Brasil e ao mundo. Assim, os grupos se transformam em grandes
espacos de discusséo politico-pedagdgicos (Orso, 2021, p. 311).

Essa atividade desempenha um papel importante na divulgagéo cientifica, uma
vez que proporciona um espaco no qual pessoas podem se reunir para aprofundar
seu conhecimento. Além disso, esses grupos permitem a troca de experiéncias e a

construcdo coletiva de conhecimento, contribuindo para a formagdo de uma

13 Com o desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos que viabilizam os encontros a distancia, foi
decidido retoma-los, em 2021, contando-se com a participacao de 104 grupos, de forma on-line, com
guestdes orientadoras para auxiliar nas discussdes. Em 2022, foram organizados 84 grupos. No ano
de 2023, sétima etapa, os textos organizados para 0s grupos de estudos discutiram sobre a
institucionalizacdo da PHC, questdes tebricas, conceituais e experiéncias e processos de
institucionalizacdo que ja ocorreram em alguns municipios (Hist6rico, 2023).
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comunidade de prética engajada na educagdo critica e transformadora. Por meio
deles, é possivel discutir e examinar praticas pedagogicas a luz da PHC, identificando
as suas conquistas e desafios, bem como explorar alternativas para implementa-la
nas escolas. E possivel, desse modo, que os professores reflitam sobre as suas
proprias préaticas e promovam mudancas significativas no ambito educacional.

Nesse sentido, Orso (2021) sintetiza que:

Os grupos de estudos, todavia, sdo apenas uma das formas de difundir
e tornar a PHC conhecida. Para transformar a pedagogia histérico-
critica numa teoria pedagdgica hegeménica e podermos realizar em
plenitude os ideais preconizados por ela, precisamos de muitas outras
iniciativas, tais como, a discussdao em sala de aula, a oferta de
disciplinas sobre a PHC nos cursos de graduacao e nos programas de
pés-graduacéo, a realizacdo de lives e eventos, a organizagdo de
cursos e projetos de extensao, dentre muitas outras, que cada um/a
esta convidado a promover (Orso, 2021, p.312, grifo do autor).

A afirmacao do pesquisador destaca claramente a importancia de uma ampla
divulgacéo e disseminacéo da teoria da PHC, fomentando a troca de experiéncias e a
construcdo coletiva de conhecimento. Os grupos de estudos foram uma iniciativa
importante para a aprofundar e compartilhar a teoria pedagogica de Dermeval Saviani,
gue propde uma pedagogia critica e emancipatéria baseada na compreensao critica
da realidade social, politica e econbmica em que vivemos. Além disso, contribuem
para a formacéo de professores e educadores com uma viséo critica e reflexiva da
educacao, ajudando-os a compreender a importancia da educacdo como instrumento
de transformacéao social.

A PHC é uma teoria pedagdgica contra-hegeménica, comprometida com a
classe trabalhadora e com a transformacéao social, diferencia-se de outras abordagens
por compreender a escola como um espaco que nao esta isolado da realidade social
e politica. Ao contrario, busca entender a realidade social em que a escola esta
inserida e utiliza esse conhecimento para promover uma educacgdo critica e
transformadora, que considere as contradicoes e as relagdes sociais presentes na
sociedade.

Contudo, a PHC se tornarda hegemoénica quando se difundir e se consolidar
como uma teoria pedagogica dominante, amplamente adotada e reconhecida como
referéncia na préatica educativa. Para isso, é necessario que haja um esforco coletivo

para divulgar e disseminar seus principios e préticas, bem como para aprimorar a sua
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aplicacdo na pratica pedagogica cotidiana. Ademais, é fundamental que
constantemente se reflita sobre a pratica docente, sobre a articulacdo entre teoria e
pratica e sobre alternativas que promovam a formacéao de cidadéaos criticos4.

Essa atencéo continua com relacdo a formacgéo do professor € assegurada pela
legislacdo, conforme estabelecido no Art. 67, inciso |l da LDBEN:

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim (Brasil, 1996, art.
67, inciso II).

E importante considerar que a Rede Municipal de Cascavel tem a PHC
institucionalizada nas escolas municipais, contudo, € necessario implementa-la. Sobre

isso, Orso e Tonidandel (2014) alertam:

[...] quando se trata das condi¢des de implementacdo de uma proposta
pedagogica é necessario se considerar uma questao fundamental: a
compreensdo e o entendimento que os professores tém acerca desta
proposta, pois, € impossivel se colocar em pratica algo que néo se
conhece. Ou, entdo, no caso de seu desconhecimento, € necessario
se criar as condi¢des de leitura e de dedicacdo ao estudo da proposta
e dos autores que a fundamentam (Orso; Tonidandel, 2014, p.131).

Certamente, a conexao essencial entre teoria e pratica nao apenas enriquece
0 conhecimento individual do professor, mas também desempenha um papel
fundamental na capacitacao do educador para compreender mais profundamente sua
rotina pedagogica. Se o0s professores entenderem a PHC, com certeza
desempenhardo uma pratica que fard a diferenca. Ao adotar essa abordagem
pedagdgica, os educadores podem oferecer uma educacao mais solida e critica, que

nao se baseia em teorias que esvaziam o conhecimento cientifico. Isso é fundamental,

14 A participacdo em grupos de estudos da PHC tem sido de grande relevancia para a formacéo
continuada de professores. Desde 2018, temos participado desses grupos e percebido o quanto eles
contribuem para a ampliacdo do conhecimento sobre essa abordagem pedagogica. Os debates e as
reflexdes permitem aprofundar os conhecimentos sobre a area, as suas implicacdes tedricas e praticas,
bem como trocar experiéncias sobre a sua implementacdo na sala de aula. Engajar-se nesses grupos
de estudos oferece uma oportunidade para expandir os conhecimentos, enriquecer o aprendizado em
conjunto numa perspectiva critica sobre a educagdo. Trata-se de uma vivéncia que capacita 0s
professores a aprenderem, compartiihando saberes e vivéncias para aprimorar suas abordagens
pedagdgicas e contribuir para a formacéo de cidaddos com pensamento critico.
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pois a ndo convicgdo em teorias vazias evita a adesao a falsos modismos e a
discursos superficiais promovidos pela midia como solu¢cdes para melhorar a
gualidade da educacéo.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de levantar questionamentos
acerca das discussdes em torno da BNCC, uma vez que elas refletem e acentuam a
intrincada complexidade e os desafios inerentes a reforma educacional em nosso

pais, tema a ser explorado na préxima secao.

24 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR COMO NEGAGCAO DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO

ABNCC? é um instrumento normativo que orienta os curriculos adotados pelos
sistemas e redes de ensino em todo o territério brasileiro. Além disso, influencia as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas que oferecem
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. ABNCC estabelece diretrizes
e principios que devem ser seguidos pelos curriculos, em consonancia com a LDBEN
de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs — (Brasil, 2013).

A CF de 1988 estabelece a necessidade de uma abordagem que concilie a
implementacdo de conteddos comuns em todo o territério nacional e contetdos
especificos para as esferas local e regional. Esse indicativo influenciou a discussao
sobre a criacdo da BNCC, que foi mencionada de forma indireta na Constituicdo, com
o0 objetivo de garantir a aplicacdo de conteados minimos para o Ensino Fundamental.

Nesse sentido, o Art. 210 da CF dispde que ‘[...] serdo fixados contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, art.
210).

O Art. 26 da LDBEN reforga a importancia da criagdo de uma base nacional

comum:

15 ABNCC ¢é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens que todos os estudantes
devem adquirir. O ato normativo de instituicdo e de orientagdo ocorreu por meio da Resolugdo n°
2/2017, do CNE, de 22 de dezembro de 2017, com a sumula: “Institui e orienta a implantagao da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica” (Brasil, 2017, p. 1). A versao final da BNCC
norteia a elaboracdo dos curriculos escolares em todo o pais, abrangendo tanto as instituicbes de
ensino publicas quanto as particulares no ambito da Educagdo Basica. E importante ressaltar que a
decisao de adotar ou ndo as diretrizes estabelecidas na BNCC ndo estdo nas maos dos sistemas de
ensino, pois essas determinagdes devem ser acatadas por todos os respectivos sistemas.
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Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996,
art. 26).

Assim, as conferéncias municipais, intermunicipais e estaduais atribuiram a
BNCC a concepgao de construgao coletiva, com a parceria entre a sociedade civil e o
Estado. Sob a perspectiva dessa ampla abrangéncia democratica, foi estabelecido o
PNE, por meio da Lei n° 13.005, de 2014, que definiu 20 metas a serem alcangadas
pela educagao brasileira no periodo de 2014 a 2024. Dentre elas, destaca-se o
compromisso com a elaboracao e a implementacao de uma BNCC para a Educacao
Basica no Brasil.

Dos objetivos estabelecidos pelo PNE, destacamos a busca pela
universalizagao gradual da Educagao Basica, com a énfase na obtengao de indices
de qualidade nas diferentes etapas educacionais, mensurados por meio de avaliagdes
nacionais de aprendizagem. Com a influéncia do sistema econémico global neoliberal,
o0 modelo educacional nacional demanda a adog¢ao de novos métodos e metas para
atender as demandas atuais.

Quanto a esse documento, Santos e Orso (2020) alertam: “[...] a aprovagao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), [...] em vez de buscar a melhoria da
educagado, tem se revelado um ataque frontal a escola, ao professor e aos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade” (Santos; Orso, 2020, p.
161). Com isso, é importante ponderar que “[...] ha em curso no pais um processo de
desqualificagdo do conhecimento cientifico, comandado na maioria das vezes pelos
interesses do capital” (Santos; Orso, 2020, p.176).

Nessa mesma perspectiva de pensamento, Zank e Malanchen (2020)
acrescentam que “[...] ndo ha, portanto, uma preocupag¢ao com a formagao integral
dos individuos, sendo ofertado, apenas o dominio de algumas competéncias préprias
ao atendimento rapido das necessidades do mercado de trabalho e da reproducéo da
sociedade capitalista” (Zank; Malanchen, 2020, p.146).

A BNCC esta alinhada ao processo de reestruturacdo do sistema capitalista.
Na Base, sdo apresentadas 10 competéncias gerais da educagdo, que visam a

garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de forma qualitativa. Essas
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competéncias abrangem areas como: valorizagdo dos conhecimentos,
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo (incluindo aspectos
tecnologicos), repertério cultural e expressdes artisticas, comunicagado e o uso de
diferentes linguagens, cultura digital, aquisicdo de conhecimentos e experiéncias para
atender as demandas do trabalho, argumentag¢ao, autoconhecimento, cuidados fisicos
e emocionais, empatia e cooperagdao para resolver problemas, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao (Brasil, 2017, p. 9-10).
Temos aqui um contraponto, apesar de apresentar “[...] valorizacdo dos
conhecimentos e desenvolvimento do pensamento cientifico [...]" (Lavoura; Ramos,
2020, p. 57), sabemos que esse conhecimento passa a ser secundarizado na BNCC,

pois

[...] o conteudo a ser ensinado € reduzido a recurso ou insumo para o
desenvolvimento de competéncias, enquanto os campos de referéncia
de selegao de conteudos passam a ser as situagdes cotidianas, de
vida ou de trabalho, em vez de ciéncias classicas” (Lavoura; Ramos,
2020, p. 57).

Fica claro que os individuos ndo conseguirdo desenvolver seu pensamento
critico sem acesso aos conhecimentos classicos e sem a compreensédo da totalidade
e contradicGes da sociedade atual. Dessa forma, “[...] a escola deve socializar a cultura
cientifica, artistica e filosofica de maneira que possibilite as pessoas a compreensao
da realidade e de si proprias como parte dessa mesma realidade” (Duarte, 2020, p.
37).

Portanto, no contexto das reformas curriculares impulsionadas pelo Estado
neoliberal, a BNCC surge como um instrumento que busca exercer controle e o
direcionamento sobre a estrutura escolar e as suas praticas educativas, tanto no
ambito politico quanto pedagoégico. Podemos afirmar, portanto, a Base aprofunda “[...]
o rebaixamento da formacgao dos trabalhadores, esvaziando-se a fungao da escola, o
curriculo e o trabalho educativo do seu papel de promogédo do desenvolvimento dos
estudantes” (Gama; Prates, 2020, p. 81).

A BNCC*® se apresenta como um modelo abrangente de educagdo, com o

objetivo de reduzir a desigualdade educacional no pais, que é frequentemente

16 A fundamentagdo da BNCC encontra semelhangas com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), elaborados na década de 1990 durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Naquela
época, houve uma tentativa de alinhar os curriculos da Educacao Basica a esse conceito, buscando



64

associada a qualidade e aos resultados obtidos. No entanto, ao detalhar de forma
minuciosa 0 que cada individuo deve saber e ser capaz de fazer em cada fase da
educacao, o documento reforca e acentua a formacéao técnica, valorizando principios
utilitaristas que sédo considerados essenciais para o sucesso em um contexto social
altamente competitivo. Com isso, aponta-se “[...] para uma perspectiva de sociedade,
educacdo e conhecimento que nao viabiliza um desenvolvimento pleno dos
individuos” (Ferreira, 2020, p. 63).

Essa concepgao reflete uma abordagem educacional orientada para as
demandas do capital, que exige novas habilidades e qualificagbes dos individuos,

culpabilizando o sujeito pelo fracasso. Nesse viés,

[...] o mito da meritocracia consiste em que, as criangas enxerguem a
si préprias como responsaveis pelo papel social que irdo cumprir a
partir de seus fracassos escolares é ai que se habituam as criangas a
estarem separadas em grupos de acordo com sua classe social (Silva,
2011, p. 152).

A BNCC ¢ interpretada por alguns grupos do setor privado como um
instrumento que é considerado essencial para a concretizagdo de um projeto de nagao
com orientacdo liberal e burguesa, direcionado ao controle e a implementagao de
procedimentos que favorecem a burguesia. Nao obstante a isso, precisamos
considerar que “[...] na pratica a burguesia reduziu a educagéo a um valor econémico,
visando exclusivamente a formagao da for¢a de trabalho, recortando o homem em sua
humanidade, ao reduzi-lo a uma mercadoria e instrumento de trabalho” (Silva, 2011,
p. 153).

Essas intencdes evidenciam uma viséo instrumental da educacéo, na qual seu
propésito principal é impulsionar o0s interesses econdémicos e comerciais,
negligenciando aspectos fundamentais como o desenvolvimento critico e a formagéo
integral dos individuos. Isso ocorre porque, “[...] na sociedade capitalista, dividida em
classes sociais e marcada por interesses antagonicos, a educacao € decorrente dessa

l6gica [...]” (Silva, 2018, p. 24), contudo, essa abordagem reducionista da educacao

adequar os saberes escolares aos principios neoliberais defendidos como essenciais para alcancar a
qualidade total, uma visdo propagada pela classe empresarial. Esse direcionamento da educagdao como
uma formagédo escolar imediata e utilitdria para o mercado de trabalho acaba colocando em segundo
plano a importancia de uma formagéo ampla, que desenvolva o potencial dos individuos como agentes
capazes de transformar as estruturas sociais e econémicas (Lavoura; Ramos, 2020).
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pode comprometer o conhecimento das futuras geracoes, por estar focalizada apenas
em metas econdmicas e produtivas.

Nesse sentido, a dificuldade em estabelecer uma relagao fundamentada entre
a pedagogia das competéncias e os processos de desenvolvimento de métodos,
abordagens e teorias pedagdgico-didaticas ao longo da histéria da educagéo escolar,
conduz-nos a reconhecer que a incorporagao das competéncias na formacgao escolar
estd intrinsecamente ligada a reafirmacdao da subordinacdo do conhecimento a
hierarquia social, em associagado com a empregabilidade. Essa abordagem discursiva
surge no contexto da reestruturagéo das relagdes entre trabalho e educacéo. A esse

respeito, destacamos um trecho da propria BNCC:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagcdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil,
2017, p. 13).

Nessa intengcdo de estabelecer habilidades e competéncias, Silva (2018)

discute o desafio enfrentado atualmente:

[...] o papel da escola é posto a servigo de duas forgas, de um lado,
dos interesses da classe hegemoénica detentora dos meios de
produgdo que luta pela manutencéo e perpetuagdo da ordem vigente;
de outro, das demandas a favor da classe trabalhadora (Silva, 2018,
p. 24).

N&o obstante as bases legais, como a LDBEN de 1996 e a CF de 1988, que
preconizam a Educacdo como promotora do desenvolvimento integral do individuo
para efetiva participacdo na cidadania e no mercado de trabalho, é fundamental
salientar que esse objetivo ndo pode ser eficazmente atingido por meio de curriculos
gue dao énfase exclusiva a aquisicdo de competéncias ligadas a tarefas mecanicas e
rotineiras. E necessario um enfoque mais abrangente e que proporcione aos
estudantes o desenvolvimento de capacidades e conhecimentos que superem o

aspecto utilitario, promovendo uma formagéo mais critica (Saviani, 2020).
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Na mesma diregdo de Saviani, Newton Duarte aborda sobre o ataque aos

curriculos:

A educagao escolar, afirmam os neoliberais, deve assumir uma
perspectiva neutra e objetiva, de maneira que os professores limitem-
se a “passar conteudos” desprovidos de posicionamentos politico-
metodoldgicos e fagam com que seus alunos adquiram conhecimentos
e habilidades “Uteis” (Duarte, 2020, p. 33).

Essa perspectiva tende a desconsiderar a importancia de uma abordagem

critica e contextualizada na educacao, limitando-se a uma visao instrumentalizada da

aprendizagem, focalizada apenas na aplicabilidade dos conhecimentos. De acordo
com Lusvardi Jr. (2022),

A Base esvazia importancia da transmissdo do saber escolar
sistematizado, da cultura “letrada”, e de pertencimento coletivo e
carrega de valores a individualidade e adaptabilidade do sujeito
perante as demandas da sociedade atual, fazendo a manutengao das
forcas hegemonicas (Lusvardi Jr., 2022, p. 89).

Lavoura e Ramos (2020), em seu estudo, analisam como a BNCC se relaciona

com os conceitos e ideias propostos por Perrenoud:

No entanto,

competéncias nao

Nos dias atuais, encontramos algo parecido com as consideracdes de
Phillipe Perrenoud sobre o fato de os estudantes ndo reterem nem
30% do que se ensina nas escolas. Por isso, os conteudos de ensino
nao deveriam mais ser selecionados a partir das ciéncias, da filosofia
e das artes, mas sim de praticas e condutas esperadas dos estudantes
(Lavoura; Ramos, 2020, p. 56-57).

€ importante destacar que a abordagem baseada nas

implica necessariamente uma mudanga epistemologica na

educacao, mas sim uma adaptagcdo com base em fundamentos comportamentais.

Nesse sentido, a Pedagogia das Competéncias pode ser entendida como uma

estratégia para reconfigurar a educagao, atendendo as demandas de reestruturagao

das relagdes de trabalho impostas pelo neoliberalismo.

Ferreira (2020) considera que “[...] o neoliberalismo afeta o curriculo escolar

com a relativizagao dos conteudos que devem ser ensinados, também se observa um

esvaziamento escolar, com caracteristicas da nega¢édo do ato de ensinar e do papel

do professor” (Ferreira, 2020, p. 78). Ainda mais, “[...] para a ideologia neoliberal, a
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educacao escolar deve evitar a todo custo os curriculos escolares e os professores
qgue intencionem conduzir os alunos no processo de apropriagao da cultura cientifica,
artistica e filosoéfica (Duarte, 2020, p. 43).

Nesse sentido, Felipe, Silva e Costa (2021) enfatizam que,

Uma vez inserida e subordinada ao modo de producgéo capitalista, a
escola vive uma contradi¢gdo: por um lado, reproduz a contradi¢gao
fundamental do capitalismo — a divisdo da sociedade em classes
antagOnicas — nos seus objetivos especificos de prover essa
sociedade de um projeto educativo influenciado por interesses
burgueses de formar os individuos com competéncias para disputar
uma vaga no mercado de trabalho e se submeter a intensificagdo e a
precarizagcao do trabalho; por outro, pode proporcionar os elementos
necessarios a compreensado critica dessa realidade e sua
transformacéao (Filipe; Silva; Costa, 2021, p. 784).

A Pedagogia das Competéncias estabelece uma conexdo entre a educagéo
formal e um projeto social voltado para fungdes sociais praticas e adaptaveis as
demandas do comércio e do trabalho. Nesse contexto, a escola é concebida como
uma instituicado que deve preparar os individuos para desempenhar papéis produtivos
na sociedade, fornecendo-lhes as habilidades e as competéncias necessarias para se
adequarem as exigéncias do mercado. Assim sendo, “[...] a BNCC é fundamentada
numa racionalidade utilitarista e pragmatica, direcionada por interesses empresariais”
(Zank; Malanchen, 2020, p. 132).

A prevaléncia do enfoque tecnicista na BNCC é preocupante, uma vez que
reduz a riqueza e a profundidade dos conteudos cientificos abordados nas escolas.
Ao focalizar em métodos e técnicas de ensino em detrimento do conhecimento
substancial, corre-se o risco de diminuir a capacidade dos estudantes de
compreenderem a complexidade e a relevancia da ciéncia no contexto atual. Esse
modelo de politica curricular adota de forma radical as matrizes de avaliagao
baseadas em competéncias e habilidades como elementos estruturantes da propria
organizag¢ao da matriz curricular. Isso implica o desenvolvimento de competéncias pre-
definidas, fundamentadas em objetivos de aprendizagem, critérios de avaliagéo e no
direito de aprendizagem, que se torna um referencial politico-epistemoldgico
orientador da politica curricular estabelecida pela BNCC no sistema educacional
brasileiro.

Nessa mesma diregao, Dourado e Siqueira (2019) alertam:
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Por mais que o discurso e/ou retdérica em torno da construgédo de uma
Base defenda a existéncia de uma parte comum e uma parte
diversificada do curriculo, o que se nota é a tendéncia de padronizagao
e homogeneizac¢ao dos conteudos, objetivos e habilidades. Aquilo que
se anuncia como ‘base’, poder-se-a converter-se em ‘curriculo minimo’
(Dourado; Siqueira, 2019, p. 300).

No entanto, compreendemos que “[...] uma escola compromissada com a
humanizagcdo compreende que além das habilidades e competéncias, a formacéo do
individuo esta alicergada em direitos que ndo visem apenas a sua sobrevivéncia, mas
a uma existéncia plena” (Oliveira; Neto, 2022, p. 68). Com isso, ao enfatizar as
competéncias e as habilidades pré-definidas, a BNCC atribui centralidade a
Pedagogia das Competéncias, indicando que seu objetivo vai além de uma simples
reconfiguragao politico-pedagdgica da estrutura escolar. Busca-se, também, dentro do
ambiente escolar, o controle das praticas educativas, incluindo a avaliacdo, a
producgao didatica e a formacéao dos professores.

Para Oliveira e Neto (2022), “[...] se por um lado, o professor necessita atender
as especificidades da BNCC, por outro, ndo deve permitir que a formagao do aluno
aconteca de forma a marginaliza-lo do contato com o conhecimento humano mais
elaborado” (Oliveira; Neto, 2022, p. 67). Nesse contexto, a BNCC restringe o processo
educativo ao focalizar exclusivamente o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que abrangem conteudos minimos, com uma énfase desproporcional nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de Matematica, ao mesmo tempo
em que nega acesso a outros conhecimentos. A auséncia dos conteudos de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas na BNCC prejudica uma formagao ampla, que
busca promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

Temos ainda, as avaliagbes em larga escala, que funcionam como uma
ferramenta de uniformizagcédo. Além de criarem um ambiente de controle, no qual o
Estado identifica as lacunas entre os objetivos previamente estabelecidos e
pontuados, como elementos essenciais para avaliar a qualidade educacional do pais,
esse monitoramento, muitas vezes, esta vinculado as gratificagdes salariais, com
negociagdes de objetivos.

Os resultados das avaliagdes institucionais ganham destaque perante a
populagao, tornando-se uma ferramenta no controle e na estratégia de inducéo, de
elaboracao e de implementacdo de novas politicas educacionais. Esses resultados,

baseados em indicadores externos a escola, acabam sendo utilizados como
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instrumento para obter o consentimento dos diversos representantes da sociedade na

formulagao das reformas educacionais. A respeito disso, Saviani (2020) afirma:

Tudo indica, entdo, que a adocdo, em todo o pais, da tal BNCC —
totalmente desnecessaria a vista da vigéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais — s6 se justificavam enquanto mecanismo de
padronizagao dos curriculos como base para a elaboragao das provas
padronizadas aplicadas em ambito nacional (Saviani, 2020, p. 24).

Zank e Malanchen (2020) complementam esse ponto de vista:

Um curriculo fragilizado e recortado apenas com o objetivo de atender
as avaliagcdes externas nao apresenta condicdes minimas para a
apropriagado necessaria ao entendimento da realidade historica. Esse
esvaziamento de conteudos propositalmente atende a demanda do
sistema produtivo, ou seja, as necessidades do sistema capitalista,
que grosso modo, exige a formagao para o mercado de trabalho com
determinadas caracteristicas. Essas caracteristicas, que também
podemos chamar de competéncias (pensando na organizagao e nos
objetivos da BNCC), estdo dissociadas da necessidade de
compreender a sociedade na sua totalidade. Dai o foco no cotidiano,
na experiéncia e, claro, nos resultados rapidos, conforme expectativa
das avaliagbes em larga escala (Zank; Malanchen, 2020, p. 138, grifo
das autoras).

Ao considerarmos a importancia atribuida a avaliagdo baseada em testes
globais padronizados na estruturagao do sistema educacional brasileiro, bem como
as referéncias a outros paises, em particular os Estados Unidos, que sdo tomados
como modelo para a iniciativa de elaborar a BNCC no Brasil, parece-nos evidente que
0 proposito dessa nova norma € alinhar o funcionamento da educacéao brasileira aos
parametros das avaliagbes padronizadas em ambito global.

No entanto, essa circunstancia ressalta as limitacdes dessa abordagem, uma
vez que, como ja alertado anteriormente, a subordinagdo de toda a organizagao e
funcionamento da educagao nacional a essa concepgao de avaliacdo acarreta uma
significativa distor¢do do ponto de vista pedagoégico (Saviani, 2016).

Assim sendo, para Dourado e Siqueira (2019),

Ha em torno da BNCC um forte discurso do governo e dos setores
empresariais na mudanca: do conhecimento, da escola, do curriculo,
da aprendizagem, dos alunos, dos professores. Um discurso de
responsabilizagcao individual, sobretudo dos professores, pelo sucesso
ou fracasso da educacgao (Dourado; Siqueira, 2019, p. 295).
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E importante ressaltar que a BNCC se insere nos processos de flexibilizagdo
das praticas de trabalho, ao adotar uma abordagem técnica baseada em objetivos
voltados para a aquisicdo de competéncias e habilidades. Isso indica que o
documento da Base esta preocupado com a necessidade de os individuos se
adaptarem e se qualificarem para o mundo do trabalho. Nesse contexto, espera-se
que o professor desenvolva habilidades para atuar em diversas situagdes dentro do
ambiente escolar, sendo capaz de demonstrar resiliéncia, flexibilidade e habilidades
de resolugédo de problemas. Além disso, almeja-se que ele seja capaz de mobilizar
recursos e alcancar resultados satisfatorios, atributos que s&o considerados
indicadores de uma boa qualificagcao profissional na contemporaneidade. No entanto,
percebemos uma certa discrepancia ao nado abordar o processo de ensino e
aprendizagem, bem como a transmissao dos conhecimentos cientificos.

Sobre isso, Zank e Malanchen (2020) salientam:

[...] os objetivos sao claros: moldar a formacado dos individuos,
controlar as acdes dos professores e ainda criar nichos de exploragao
do sistema publico pela iniciativa privada por meio de assessorias
pedagogicas, sistema de apostilamento e kits pedagdgicos etc. (Zank;
Malanchen, 2020, p. 157).

Na introducdo na BNCC, encontramos o objetivo de que a educacao deve
assegurar o desenvolvimento das aprendizagens essenciais, que sao definidas em

dez competéncias:

Ao longo da Educacgéao Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagens e
desenvolvimento (Brasil, 2017, p. 8, grifo no original).

E possivel identificar uma série de argumentos que defendem a necessidade
de processos educativos alinhados a preparagdo para a vida. Alguns possiveis

aprimoramentos para essa afirmacao sao:

[...] a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgéo de
seu projeto de vida (Brasil, 2017, p. 15).
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Dessa forma, os projetos de vida centrados exclusivamente no individuo séo
inadequados e podem resultar em uma maior opresséao para as pessoas. O sofrimento
e 0 adoecimento dos sujeitos surgem da impossibilidade de realizacdo em uma
sociedade que, na verdade, esta longe de oferecer oportunidades equitativas.

No Item 6 das competéncias gerais proposta pelo documento da Base,
podemos verificar uma outra abordagem: o multiculturalismo. Verificamos isso no

excerto em destaque:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 9).

Com isso, “[...] € possivel perceber a adogdo de uma outra abordagem: o
multiculturalismo. No ambito escolar o multiculturalismo defende que a cultura escolar
€ uma cultura eurocéntrica” (Ferreira, 2020, p. 66). Sendo assim, “[...] preconiza que
a escola nao caberia a tarefa de transmitir o conhecimento objetivo, mas sim a de
preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de
sua adaptacéo [...]” (Duarte, 2006, p. 9).

Embora seja importante considerar os conhecimentos prévios dos individuos
como ponto de partida no processo educacional, o conhecimento escolar sistematico
ndo deve se limitar apenas as experiéncias individuais, nem mesmo se restringir ao
seu contexto imediato. O conhecimento na BNCC é abordado de forma imediatistal’,
com foco apenas em aspectos imediatos e praticos. Essa abordagem pode limitar a
compreensao mais profunda e contextualizada dos conteudos. Nesse contexto, a

BNCC evidencia claramente essa orientagcéo ao estabelecer que:

17 Distante de integrar a escola a disseminagao dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos
mais avangados produzidos pela humanidade, a concepg¢do de educagio integral da BNCC se
apresenta de outra forma. A Base explicitamente defende a formacao de individuos resilientes,
produtivos, colaborativos e abertos ao aprendizado continuo, ou seja, capazes de “aprender a
aprender”. Desse modo, observamos a persisténcia dos fundamentos da abordagem educacional do
“aprender a aprender”, inicialmente introduzidos nos PCNs e agora novamente advogados na BNCC.
Considerando esse cenério, os desdobramentos previsiveis abrangem o refor¢co do individualismo, o
agravamento das disparidades sociais, a deterioragdo da qualidade na Educagdo publica, a
intensificacdo da dicotomia entre escola publica e privada e a precarizacdo do sistema educacional
publico.
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No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao
e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades (Brasil, 2017, p.14).

Observando o perfil de aluno a ser formado, Marsiglia et al. (2017) argumentam
que a BNCC,

[...] ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os
‘procedimentos” e a “formacao de atitudes”, e nao destacar os
conteudos escolares, o trabalho educativo e o ensinar, o documento
traz uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado de
trabalho ou, mais propriamente, ao “empreendedorismo” (Marsiglia et
al., 2017, p. 119).

Nesse contexto, predominam nessa abordagem o pragmatismo e o utilitarismo,
com o foco no desenvolvimento de competéncias essenciais para resolver demandas
do cotidiano e do mundo do trabalho. Além disso, a BNCC incentiva o autocuidado, as
relagdes interpessoais harmoniosas, a flexibilidade e a capacidade de adaptacao
diante das adversidades.

Cabe destacar que enfrentamos um cenario de retrocesso com relagédo ao
acervo de conhecimento acumulado ao longo dos anos, “[...] o0 que a ciéncia
sistematizou ao longo dos séculos e que tem chegado as escolas por meio do
conteudo escolar disciplinar perde-se em meio a desvaneios de uma retorica
retrogada, oca e vazia” (Santos; Orso, 2020, p. 172). Corremos o risco de que o
curriculo na Educacéao Basica se torne cada vez mais limitado e carente de conteudo
significativo. Para os autores, “[...] temos a implementagdo de uma base curricular
que, sob esses parametros, mostra-se sem base, desprovida até mesmo de um
minimo de racionalidade” (Santos; Orso, 2020, p. 172).

A esse respeito, Silva (2007) afirma que “[...] € preciso propiciar a todos os
homens o0 acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,

bem como uma educacédo critica, voltada ao atendimento de toda a sociedade e
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centrada nos conteudos” (Silva, 2007, p. 32). Em vista disso, s6 assim contribuiremos
para a formacao de cidadaos mais conscientes, capazes de analisar criticamente a
realidade, de questionar e de tomar decisées embasadas em informacdes solidas e
conhecimentos adquiridos.

Destacamos, portanto, que esse pensamento € um chamado a defesa e ao
fortalecimento da educacgao publica como um pilar fundamental para a construgao de
um futuro mais promissor para todos. Além disso, € por meio da audacia em questionar
e propor alternativas que podemos construir uma educacdo que va além das
imposicdes e se torne verdadeiramente transformadora.

Neste momento, aprofundamos as analises sobre as competéncias
preconizadas na BNCC, buscando uma compreensdo mais abrangente das
implicacdes e dos desafios que essas diretrizes podem apresentar no contexto
educacional.

O movimento em favor das competéncias!®, conforme exposto na BNCC, nao
€ algo novo na histéria da educagao. Contudo, a énfase nas competéncias retrocede
ao que ja foi criticado pela educacgao brasileira, pois pode levar a uma simplificagao
do conhecimento cientifico, reduzindo-o a habilidades isoladas e descontextualizadas.
De acordo com Ferreira (2020), “[...] encontramos na BNCC ecos do que ja estava
exposto na LDB, o refor¢o da definicdo dos conteudos por meio das competéncias e
habilidades” (Ferreira, 2020, p. 65). Ademais, “[...] seguindo a orientacéo da LDB, a
BNCC propbe orientar as aprendizagens essenciais, € ndo apenas os conteudos
minimos a serem ensinados” (Ferreira, 2020, p. 65).

A abordagem pedagogica das competéncias tem suas origens na Escola Nova
e esta inserida em um conjunto de pedagogias conhecido como pedagogias do
aprender a aprender, conforme apontado por Saviani (1991) e posteriormente por

Duarte (2006). Nesse conjunto, a Pedagogia das Competéncias é identificada como

18 Conforme destacado por Malanchen e Santos (2020), na primeira versdo da BNCC, a abordagem da
pedagogia das competéncias ndo estava claramente explicitada. Ja na segunda versao, aprovada
durante um periodo de instabilidade politica em 2016, é possivel perceber transformagdes nas
entrelinhas do documento, além de um processo de construgdo acelerado e com caracteristicas
antidemocraticas. Tanto na terceira e Ultima versao, aprovada em dezembro de 2017, como na versao
aprovada para o Ensino Médio no final de 2018, o documento esta totalmente definido e organizado
em torno de competéncias e habilidades, ou seja, adota o modelo da pedagogia das competéncias que
ja havia sido objeto de criticas durante a época dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mas
que agora ressurge na BNCC.
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uma das correntes que compdem o campo hegemdnico, contribuindo para a formagao
do individuo com base nos avangos e necessidades do capitalismo contemporaneo.

No texto da Base, encontramos a definicdo de competéncia:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

A BNCC estabelece trés grupos de competéncias gerais que estéo interligados
e atravessam todas as areas e componentes pessoais e sociais que devem ser
desenvolvidos pelos alunos ao longo da Educagéo Basica: competéncias pessoais e
sociais; competéncias cognitivas; e competéncias comunicativas. Abordamos cada
uma delas a seguir.

As competéncias pessoais e sociais compreendem:

[...] conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, e
reconhecer e gerir suas emocdes e comportamentos, com autocritica
e capacidade de lidar com a critica do outro e a presséo do grupo;
exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos, a cooperagao
e o respeito; fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos baseados nas diferencas de origem, etnia,
género, orientagao sexual, idade, habilidade/ necessidade, fé religiosa
ou de qualquer outro tipo; agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisdbes com base em principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017, p. 7).

Essa competéncia centra-se no desenvolvimento individual do educando,
deixando de lado as interagdes sociais e o contexto social no qual ele esta inserido.
As interacOes sociais desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
emocional, cognitivo e comportamental dos alunos. Aprendemos sobre nés mesmos
e sobre o0 mundo ao nosso redor por meio das interagées com 0S outros.

Com relagao as competéncias cognitivas, o aluno precisa:

[...] exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses,
formular e resolver problemas e inventar solugbes com base nos
conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2017, p. 5).
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No entanto, é preciso considerar que o saber objetivo é a melhor ferramenta
para instigar a curiosidade dos educandos, pois lhes oferece uma base sdlida para
explorar, descobrir e questionar o mundo ao seu redor, além disso, € por meio desse
conhecimento que seréo capazes de resolver situagdes cotidianas, e ndo o inverso.

A competéncia comunicativa, por sua vez, engloba os seguintes aspectos:

[...] explicar, por meio de diferentes linguagens, fatos, informagdes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econémicos,
cientificos, tecnoldgicos e naturais, valorizando a diversidade de
saberes e vivéncias culturais; argumentar com base em fatos, dados
e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam os direitos humanos, o
acesso e a participacdo de todos sem discriminacdo de qualquer
natureza e a consciéncia socioambiental (Brasil, 2017, p. 6).

Além de ser uma maneira de expressar o conhecimento adquirido, a oralidade
papel é essencial para a construcéo de significados compartilhados, para a troca de
ideias e para a producdo do conhecimento, no entanto, é preciso levar em
consideragdo as relacbes de poder presentes na sociedade atual e analisar
criticamente os discursos veiculados nas diferentes midias, os quais alienam e
induzem a classe trabalhadora.

Com o propdsito de prontamente satisfazer as demandas do mercado, a
educacao escolar € agora encarada como uma esfera estratégica para acompanhar o

ritmo acelerado das transformacdes. A esse respeito, Duarte (2006):

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender’ passa a ser
revigorado nos meios educacionais, pois preconiza que a escola n&o
caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar
os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo
processo de sua adaptagao as alienadas e alienantes relagdes sociais
que presidem o capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema
“aprender a aprender’” é exatamente o esvaziamento do trabalho
educativo escolar, transformando-o num processo sem contetudo. Em
Ultima instancia o lema “aprender a aprender” é a expressio, no
terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual (Duarte,
2006, p. 9).

Nessa perspectiva, a escola € chamada a desempenhar um papel na formacgéao
de individuos autbnomos, competitivos, eficientes e habilidosos, capazes de contribuir
para a construgao e para a consolidagéo da chamada sociedade do conhecimento ou

da informacdo. A Pedagogia das Competéncias, desse modo, emerge como o
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fundamento epistemoldgico da educacado em todos os niveis de ensino, tornando-se
o critério pelo qual se mede o sucesso ou o fracasso individual.

Oliveira e Neto (2022) abordam o trabalho do professor sob a perspectiva da
BNCC:

A descoberta de um mundo novo, derivado da apropriacéo da cultura
humana mais elaborada, tem se tornado cada vez mais dificil dado o
fato das diretrizes da BNCC estarem empobrecendo, senio
esgotando, as possibilidades do trabalho docente, agora necessitando
adequar-se a um projeto cujas tendéncias pedagogicas restringem a
formacdo do educando ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades voltadas ao cumprimento de um papel social
marcadamente servil a permanéncia ao status quo capitalista (Oliveira;
Neto, 2022, p.67, grifo dos autores).

Fica evidente, diante da critica dos autores, que ao negligenciar os contetdos
mais elaborados, a BNCC pode estar comprometendo a formacdo humanizadora,
perpetuando uma visao utilitarista da educacao, que prioriza a preparacéo dos alunos
para o mercado de trabalho em detrimento de uma formagéo integral e emancipadora.

Infelizmente,

[...] o que temos hoje é um direcionamento dos investimentos, tantos
fisicos quanto de recursos humanos, e uma formacao de professores
voltados para que esses estejam preparados e prontos para aplicar
uma metodologia de ensino que prioriza o treinamento dos alunos no
aprendizado e aplicagdo de habilidades/competéncias cognitivas e
emocionais nas diversas situagdes da vida em sociedade, com
destaque para sua inser¢gdo no mundo do trabalho (Lusvardi Jr., 2022,

p. 91).

Apés uma breve andlise da BNCC, procedemos a exploracdo das
discrepancias e controvérsias entre a BNCC e a PHC, delineando as suas distintas
abordagens e a competicao entre elas, o que amplifica os obstaculos enfrentados no

contexto educacional escolar.

2.5 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: CONCEPCOES EM DISPUTA

E essencial refletir sobre o curriculo como um campo permeado por diversas

perspectivas e interesses, pois envolve questdes de poder e concepgdes sobre o tipo
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de educagao que desejamos para os educandos. Diante disso, € imprescindivel
questionar: Que tipo de educando queremos formar a partir da BNCC e da PHC? Que
tipo de individuo desejamos desenvolver? E para qual sociedade almejamos prepara-
los?

Essa disputa evidencia que o curriculo ndo é uma questdo neutra, haja vista
que envolve escolhas politicas, sociais e culturais sobre o tipo de sociedade que
queremos construir. E importante reconhecer a complexidade desse debate
considerando a valorizagdo do conhecimento cientifico e critico e a garantia de uma
formacéao basica solida que garanta a socializagao e a apropriagdao dos conhecimentos
cientificos.

Podemos dizer que a disputa entre a abordagem PHC e a BNCC ocorre com
relagao a diferentes concepgdes de educacao, de curriculo e de sociedade. Enquanto
a PHC valoriza o conhecimento cientifico, a formacéo critica, a contextualizagcdo dos
conteudos, a BNCC busca garantir uma formagao minima comum a todos, enfatizando
a aquisicdo de conhecimentos essenciais e 0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias previamente definidas.

Nesse embate, revela-se uma tensdo entre a busca por uma educacao que
promova a emancipagao dos discentes e a necessidade de estabelecer padrbes
minimos de qualidade e equidade educacional.

O proéprio documento normativo da BNCC oferece indicios de sua natureza
regulatoria. O que é inicialmente apresentado como base pode se transformar em um
curriculo minimo. Essa reflexdo ampla e critica sobre o proposito do curriculo e a
sociedade em que desejamos formar & essencial para nortear as discussdes a seguir.
Sobre isso, Frigotto e Ciavatta (2003) salientam que “[...] ocorre uma disputa entre o
ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital e as
demandas por uma efetiva democratizagdo do acesso ao conhecimento em todos os
seus niveis” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 97).

O discurso de equidade social expresso pela BNCC se reflete nas declaragdes
publicitarias do Ministério da Educagéao (MEC), ao afirmar que, se a base da educagao
€ a mesma, tanto escolas publicas quanto particulares devem ter o mesmo
desenvolvimento e as mesmas oportunidades. No entanto, essa perspectiva
desconsidera o fato de que as questbes relacionadas a desigualdade social nao
surgem dentro das instituicbes escolares. A desigualdade educacional no Brasil vai

além da existéncia de um curriculo nacional Unico e esta diretamente relacionada a
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disparidade de renda, as condigdes sociais desfavoraveis’® e as diferentes
oportunidades disponiveis. Um aspecto essencial nessa questdo é o financiamento
da Educagao Basica. Segundo Saviani (2007a), a classe dominante busca impedir
gue as massas elevem seu nivel de consciéncia, demonstrando desinteresse,
indiferenca e até menosprezo pela educacao.

Portanto, “[...] ndo ha nenhuma possibilidade de a escola ser neutra, mas em
constante disputa pelas forgas do jogo. A PHC, portanto, esta bem posicionada, isto
€, em favor dos setores excluidos socialmente” (Silva, 2018, p. 24). Com isso, ao
restringir a educagdo das camadas populares a uma escola desprovida de recursos,
limitada a um curriculo minimo, que visa a atender apenas as necessidades imediatas
e superficiais do mercado de trabalho, dentro de condigdes precarias e com interesses
restritos ao ganho individual de pouca relevancia social, a educagéo escolar
dificilmente possibilitara a emancipacéo dos individuos. Isso ocorre porque aqueles
que sao marginalizados nao tém acesso ao conhecimento elaborado que é detido
pelos grupos dominantes.

Corroborando desse ponto de vista, Marinho (2022) afirma:

[...] qualquer documento oficial da educacgao brasileira deveria estar
comprometido com a humanizagdo, com o desenvolvimento das
maximas potencialidades das novas geracdes, garantindo o acesso a
cultura mais elaborada e ndo como tem sido, isto &, dirigir a educacéo
apenas para a apropriagao e objetivacdo de saberes uteis a pratica
cotidiana no mercado de trabalho, desenvolvendo, com isso, no
maximo, como tendéncia, mentalidades pragmaticas (Marinho, 2022,
p. 45).

E evidente que s&o perspectivas diferentes. A BNCC é “[...] caracterizada pelo
ataque aos conhecimentos e a ciéncia, pelo rebaixamento da teoria, sdo expressdes
dessa necessidade de acumulagédo a qualquer custo [...]" (Malanchen; Matos; Orso,
2020, p. 2), o que pode resultar em uma formagao mais superficial e limitada para os
estudantes. Por outro lado, a PHC ¢é “[...] uma teoria pedagdégica comprometida com

a classe trabalhadora, marcada pela defesa da escola publica, pela valorizacdo dos

19 A pobreza € um fato que impacta significativamente a aprendizagem, desde questdes de acesso e
permanéncia, até as necessidades dos individuos. Afirmar que a unificagdo dos conteudos reduzira as
desigualdades ¢ depositar na educacao e na escola publica poderes que ela ndo tem, além de adotar
uma visao simplista da sociedade e despolitizar a discussao e analise do problema. “Para que esses
individuos sejam de fato incluidos, € necessario conhecimento que lhes possibilite a visdo da totalidade”
(Marinho, 2022, p. 45).
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profissionais da educacao, pela defesa da socializacdo dos conteudos historicamente
acumulados” (Malanchen; Matos; Orso, 2020, p. 2).

Com essas premissas, Silva (2018) defende que

A PHC tem se colocado como instrumento de luta dos educadores,
alunos e gestores, em contraposi¢cdo ao aligeiramento, a vulgarizagao
e, por consequéncia, ao rebaixamento da qualidade de ensino cujo
nucleo fundamental estd amparado na adaptacdo do individuo na
sociedade, regida pela forga do capital (Silva, 2018, p. 23).

Assim sendo, os professores da escola publica devem buscar uma educagao
que reflita as lutas e os interesses da sua classe, adotando uma abordagem mais
critica e humanista. Essa perspectiva permite que tanto os educandos quanto os
educadores tenham as condigdes necessarias para transformar a realidade em que
se encontram. Caso contrario, ao seguir uma légica pragmatica e utilitaria, estariam
apenas contribuindo para a manutencao das estruturas de exploracédo impostas pelo
sistema capitalista.

Em consonancia com o pensamento de Saviani, Silva (2018) sintetiza que “[...]
a PHC reafirma o papel classico da escola, isto €, o da transmissédo do patriménio
cultural, filosdfico, cientifico e estético produzido e acumulado pelo género humano”
(Silva, 2018, p. 32-33). A escola, portanto, tem a responsabilidade de introduzir os
alunos na cultura letrada, ou seja, na cultura da escrita e do conhecimento
sistematizado. Essa tarefa é realizada de forma sequenciada e dosada, respeitando-
se as diferentes etapas de desenvolvimento dos estudantes e proporcionando uma
progressao gradual no acesso aos conteudos.

Ao considerar as etapas do desenvolvimento, a PHC se fundamenta no aporte
tedrico da Psicologia Historico-Cultural, garantindo uma abordagem educacional que
permite a apropriagdo progressiva do conhecimento pelo educando, desde a
Educacao Infantil. A articulagao entre a PHC e a Psicologia Histérico-Cultural fornece
uma visao mais abrangente e integrada do processo educativo. A Psicologia Historico-
Cultural, desenvolvida por Vygotsky e seus seguidores, destaca a importancia do
contexto sociocultural e histérico no desenvolvimento humano. Dessa forma, a PHC
leva em consideracéao as particularidades e as necessidades dos alunos em diferentes
faixas etarias, proporcionando-lhes uma educagdo adequada ao estagio de

desenvolvimento em que se encontram.
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Ao contrario da PHC, a BNCC adota uma abordagem diferente em relagcéo ao
conteudo de ensino. De acordo com Lavoura e Ramos (2020), “[...] o conteudo de
ensino é reduzido a recurso ou insumo para o desenvolvimento das competéncias,
enquanto os campos de referéncia de sele¢cao dos conteudos passam a ser situacoes
cotidianas, de vida ou de trabalho, em vez de ciéncias classicas” (Lavoura; Ramos,
2020, p. 57).

Essas distintas perspectivas refletem-se em diferentes concepgoes
pedagdgicas e filosoficas sobre a educacdo. A medida que a PHC busca promover
uma formacdo mais abrangente e critica, a BNCC intenciona uma formag&o mais
direcionada para as demandas do mundo contemporaneo. Contudo, sabemos que a
PHC busca atender aos interesses da classe trabalhadora, ao passo que a BNCC aos
interesses do capital.

Sabe-se que as politicas publicas refletem os interesses do sistema capitalista,
e a adocado da BNCC é um exemplo disso. A padronizagao dos curriculos e a énfase
nas competéncias e habilidades estdo alinhadas com uma visao mais utilitarista da
educacgao, cujo objetivo principal é preparar os estudantes para o mercado de trabalho
e para as demandas do mundo contemporaneo. Essa orientacao pode ter impactos
significativos na formacgao das futuras geragoes, pois pode resultar em uma educagéao
mais superficial, centrada apenas em questdes praticas e imediatas, bem como deixar
de lado a formacéao integral dos individuos, que inclui o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e valores éticos e cidaddos engajados na transformagédo da
sociedade.

A Pedagogia das Competéncias, como teoria dominante, fundamenta-se nos
principios de eficiéncia e de eficacia, valorizando a meritocracia e a competicdo como
pontos centrais de suas discussdes. Nesse contexto, acreditamos que essa
abordagem é utilizada para reestruturar as instituicbes escolares com foco na
produtividade e na direcdo dos processos de producdo. E inegavel que a questdo
econdmica esta estreitamente ligada a essa perspectiva, sendo a concepgao
neoliberal considerada como um elemento essencial para a ampliagdo das relacdes
econdmicas e sociais no pais.

O que fica claro € a mudanca na estrutura da escola publica em direcédo a
escola privada. Na escola privada, os curriculos permanecem inalterados, sem uma
reducdo significativa de conteudo, pelo menos até o Ensino Médio, pois isso é visto

como crucial para a obtencéo de vagas nas universidades publicas. Essa acao resulta



81

em desigualdades notaveis entre esses dois setores, com uma vantagem clara para
o setor privado, em detrimento do setor publico. Em vista disso, a disparidade contribui
para a continuidade de processos que ampliam as diferencas sociais e aumentam o0s
indices de fracasso escolar.

Saviani (2011) nos chama a reflex&o sobre a urgéncia de construir uma escola
que promova a emancipacéo e nao a alienacéo dos alunos. E essencial termos uma
escola que valorize o conhecimento cientifico e cultural como pilares fundamentais
para o desenvolvimento dos estudantes. Esse autor elaborou a PHC com o objetivo
de oferecer respostas aos desafios enfrentados na educacgao brasileira. Essa teoria
procura compreender o movimento objetivo do processo historico, buscando entender
as transformacdes sociais e culturais ao longo do tempo. A PHC teve inicio de sua
formulagao tedrica em 1979, quando se propOs a superar o carater meramente
reprodutivista presente em outras abordagens pedagodgicas. Em oposigao a essas
teorias que tendem a perpetuar as desigualdades sociais, a PHC busca compreender
o contexto histérico em que a educagao esta inserida.

Ao abordar a educacao de forma histérica, a PHC valoriza os conhecimentos
produzidos ao longo do tempo e busca relaciona-los com o momento presente. Isso
permite que os alunos compreendam a evolugao das ideias e das transformacoes
sociais, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a
sociedade em que vivem.

Ademais, trata-se de uma abordagem educacional que tem sido disseminada
no contexto da educacéo brasileira desde o fim da Ditadura Militar, fundamentada nos
principios da concepc¢ao dialética e do materialismo historico, além de ser influenciada
por importantes pensadores, tais como Karl Marx e outros autores marxistas, a
exemplo de Gramsci.

Demerval Saviani buscou desenvolver e aprimorar a teoria a partir dos estudos
e reflexbes desses pensadores. A PHC, desse modo, procura compreender a
educacao como um fendbmeno histérico e social, reconhecendo que a pratica
educativa esta intrinsecamente relacionada a sociedade e suas contradicdes. Ao se
alicercar nos principios do materialismo histérico, a PHC considera o desenvolvimento
historico das sociedades e a luta de classes como fundamental para entender a
educacao em suas diferentes formas e contextos. Tal perspectiva destaca a

importancia de contextualizar os conteudos educacionais, relacionando-os com a
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realidade social e politica dos estudantes, a fim de promover uma aprendizagem mais
significativa e consciente.

E, portanto, uma teoria da educacéo articulada com a pratica social e voltada
para a transformacao social. Tem um embasamento teorico sélido e consistente que
diz respeito a uma formagdo humanizadora. E também revolucionaria, pois busca a
superacdo da sociedade existente, promovendo uma educagdo emancipatoria,
comprometida com a formagdo de cidadaos conscientes, criticos e ativos na
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A PHC se propde a realizar uma pratica pedagogica tendo em vista a
socializagao dos conhecimentos cientificos mais ricos produzidos ao longo da histéria
da humanidade, assim como objetiva o desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas, a formacdo omnilateral, portanto, a emancipagdo humana. Nessa

perspectiva,

O conteudo dos classicos revela a forma como 0s seres humanos se
fazem na historia, ou seja, 0 modo como se constituem enquanto seres
sociais, o modo como produzem e reproduzem a sua propria
existéncia. Tal saber, que se acumula na pratica social na forma de
um sistema de objetivacdes, porta em si elementos da objetividade do
mundo humano, e sua apropriacdo na escola permite captar estes
elementos da prépria realidade social que, codificados na forma de
conteudos escolares, podem conformar-se como propriedades
instituintes de wuma razdo dialética capaz de reproduzir
conscientemente a formas de ser dos individuos em sociedade
(Lavoura; Galvao, 2021, p. 189-190).

A PHC se destaca por sua capacidade de ser implementada de forma pratica,
sendo uma teoria completa que valoriza o trabalho do professor, a relevancia da
escola publica e a importancia dos conhecimentos mais ricos e elaborados. Ao
contrario de outras abordagens, a PHC oferece uma base sdlida para a atuagao
docente e promove uma educagao mais abrangente e significativa para os estudantes.

Essa teoria da educacado se ressalta entre as demais ao considerar o ser
humano como um individuo concreto, em sua totalidade, na dire¢do de promover uma
educacao que valoriza a socializagdo do conhecimento. Em acréscimo, a “[...] visa
alcancgar os interesses da classe trabalhadora no sentido da valorizagéo da escola
publica, do professor e do conteudo como patriménio da humanidade” (Silva, 2018, p.
34).
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Outro elemento a ser salientado € que a PHC representa um esforgo para
fortalecer a escola publica e melhorar a qualidade da educacgao destinada a classe
trabalhadora. Essa abordagem busca proporcionar, por meio do ensino sistematizado,
o conhecimento e o dominio das conquistas humanas historicamente desenvolvidas.
Portanto, “[...] a transmissdo e assimilagdo de conhecimentos sistematizados,
expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte, ndo é a fungao tradicional, mas sim o papel
classico da escola” (Turini; Santos, 2022, p. 5).

Fundamentada na abordagem do MHD, a PHC parte das lutas de classes como
ponto central da agdo pedagdgica, visando a transformacdo da realidade. Nessa
perspectiva, a busca pela elevagao do nivel cultural da classe trabalhadora é um
componente essencial nessa jornada rumo a superagdo do senso comum e a
conscientizacgao filoséfica (Saviani, 2007a). Mészaros (2008) partilha desses mesmos
principios ao afirmar que “...] um avango pelas sendas de uma abordagem a
educacao e a aprendizagem qualitativamente diferente pode e deve comecar aqui e
agora” (Mészaros, 2008, p. 67).

Turini e Santos (2022) descrevem a PHC de forma ampla, abordando as suas

principais caracteristicas:

A PHC é uma pedagogia que deve ser concebida de forma dialética
e intencional. E dialética, pois busca compreender o movimento
objetivo e historico da realidade e suas contradi¢des. Logo, nao
pode ser engessada & modelos didaticos fixos. E intencional, pois
€ a mediacao educativa como uma pratica social dotada de
intencdes. Para a PHC, essas intengdes devem ter o compromisso
de formar individuos que consigam identificar as contradicbes
presentes a realidade e sejam capazes de realizar intervengées com
condigbes de provocar sua transformacgao (Turini; Santos, 2022,
p.12, grifo dos autores).

A PHC tem uma compreensao clara e especifica do papel da escola na

sociedade. Nesse viés, Saviani (2011) pondera:

[...] classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizagdo do
conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui nos
podemos recuperar o conceito abrangente do curriculo: organizacéo
do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
uma escola desempenhando a fungdo que lhe é propria (Saviani,
2011, p. 17).
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Em esséncia, o curriculo é a escola em funcionamento, € a escola
desempenhando a sua funcao especifica de educar. Assim, o curriculo representa a
estruturacao e a organizagao das agdes pedagogicas, permitindo que a escola cumpra
a sua tarefa de promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Com isso,
pode contribuir para a formagao de individuos capazes de compreender e analisar

criticamente a sociedade em que vivem. Nessa diregéo, Saviani (2021) acrescenta:

[...] se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, 0s
trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da
elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade prética
real, a contribuir para a producéo do saber. O saber sistematizado
continua a ser propriedade privada a servico do grupo dominante
(Saviani, 2021, p. 67).

Essa situagdo cria uma disparidade entre aqueles que tém acesso ao
conhecimento sistematizado e os que ndo tém, mantendo o saber como uma
propriedade privada a servico do grupo dominante. Em outras palavras, a falta de
acesso equitativo ao conhecimento sistematizado perpetua a desigualdade social e
reforca as estruturas de poder existentes, em que a burguesia detém o controle sobre
0 conhecimento e, consequentemente, sobre o desenvolvimento da sociedade.

O desafio, na visao de Silva (2011),

[...] é construir uma pedagogia que leve o aluno a um conhecimento
verdadeiro, cientifico, que Ihe possibilite uma formacdo e posse
do conhecimento acumulado pela humanidade e, assim, possa
participar das lutas de seu tempo, possa contribuir para a
transformacéo da sociedade (Silva, 2011, p. 152).

De acordo com o autor, a luta pela valorizacédo dos professores, dos conteudos
e da escola publica € uma batalha desigual e enfrenta muitos desafios. O cenario
educacional € marcado por falta de investimentos, baixos salarios para os
professores, falta de infraestrutura nas escolas e uma desvalorizagdo da carreira
docente. As politicas publicas que priorizam a padronizacao dos curriculos e a énfase
em competéncias e habilidades em detrimento dos conteudos também colaboram
para a desvalorizacdo da formagao do professor e do conhecimento. E certo que “[...]

os investimentos na educacdo quando este acontece visa um retorno imediato,
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fazendo da educacao e do conhecimento transmitido em capital a ser investido” (Silva,
2011, p. 153).

O que fazer diante dessas normativas impostas que limitam a educacao basica
no Brasil? Marinho (2022) enfatiza que “[...] as possibilidades para o enfrentamento
dessas propostas limitantes virdo da formacédo docente, da consistente apropriacéo
de um referencial tedrico [...]”, e a Unica teoria pedagogica “[...] que permite ao docente
compreender a funcdo da educacdo como mediagdo no desenvolvimento de
individualidades em direcdo as maximas potencialidades ja alcangadas [...]” (Marinho,
2022, p. 47) é aPHC, pois esta comprometida com a humanizagao e com a educagao
das proximas geragoes.

A mobilizagdo e a conscientizagdo sado fundamentais para construir uma
educacao que valorize os professores, os conteudos e a escola publica como pilares
essenciais para o desenvolvimento da sociedade na totalidade.

Apobs explorarmos as concepcgdes antagbnicas de curriculo representadas pela
BNCC e pela PHC direcionamos nossa atencdo, no proximo capitulo, para uma
discussdo conceitual mais ampla sobre curriculo. Além disso, examinamos a
abordagem histérica do Curriculo de Cascavel - PR, contextualizando a sua evolucao

até a sua mais recente atualizacéo.
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3 O CURRICULO DE CASCAVEL - PR E A VALORIZACAO DO SABER
CIENTIFICO: CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo, discutimos o a importancia do curriculo como uma ferramenta
para a promoc¢ao da ciéncia e para o desenvolvimento de sujeitos criticos. Além disso,
examinamos a abordagem histérica do Curriculo de Cascavel - PR, contextualizando
desde a sua elaboracdo até a sua mais recente atualizacdo, considerando-o um

instrumento de valorizacdo do saber cientifico.

3.1 CURRICULO: ASPECTOS CONCEITUAIS

Como ja ressaltado, o curriculo € uma construcdo social e historica, sendo que
a sua compreenséo e o seu desenvolvimento podem variar de acordo com o contexto
cultural, politico e econémico em que esté inserido. O curriculo € elemento central no
trabalho pedagdgico e viabiliza o processo de ensino-aprendizagem. Sacristan (1999)
define que o curriculo “[...] € a ligacado entre a cultura e a sociedade exterior a escola
e a educacdo; entre o conhecimento e a cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiracfes) e a préatica possivel, dadas
determinadas condi¢Bes” (Sacristan, 1999, p. 61).

Contudo, ao falar em curriculo escolar, € primordial citar o primeiro capitulo do
livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes — Sobre a Natureza e a
Especificidade da Educacéo, de Saviani, em que o autor conceitua curriculo como “[...]
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2021, p. 15).

Ele acrescenta:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
educacdo basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entédo afirmar que é a partir
do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola
elementar (Saviani, 2021, p. 14).

Diante dessas preposi¢des, podemos dizer que o curriculo € o ndcleo essencial

que direciona e guia toda a vida pedagdgica da instituicdo. E a base que sustenta a
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estrutura educacional, exercendo influéncia direta no processo de ensino-
aprendizagem e na definicdo dos objetivos educacionais.
Malanchen (2016) apresenta reflexdes fundamentais para a compreensao da

teoria do curriculo, abordando o movimento entre a teoria e a pratica. Para a autora,

[...] o curriculo, é o saber objetivo organizado e sequenciado de
maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do
processo de escolarizagdo. O curriculo ndo é um agrupamento
aleatdrio de conteudos, ha a necessidade de os conhecimentos serem
organizados em uma sequéncia que possibilite sua transmissao
sistematica (Malanchen, 2016, p. 166).

Dessa forma, o curriculo é uma ferramenta essencial para a organizacdo e para
a sistematizacdo do processo de ensino-aprendizagem, permitindo que o0s
conhecimentos sejam transmitidos de maneira clara e organizada. Além disso, €
importante que os conhecimentos selecionados sejam sistematizados de maneira
coerente e sequenciados de forma a possibilitar a transmisséo sisteméatica e gradual

dos conteudos. A pesquisadora segue dizendo que,

[...] trabalhar na escola com os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos requer a perspectiva historica, materialista e dialética da
objetividade e da universalidade do conhecimento; considerando-se
tanto o vir a ser histérico da apropriacdo da realidade natural e social
pelo pensamento como o0s vinculos entre o desenvolvimento do
conhecimento e as demandas da formacg&o humana, seja em termos
do género humano ou em termos da formacdo de cada individuo
(Malanchen, 2016, p. 170).

A selecao de conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos que devem ser
abordados na escola é guiada por um importante critério: a nogéo de classico. Tal
parametro prioriza 0os conhecimentos que séo universalmente humanos e permitem a
conexao entre os seres humanos e a totalidade da cultura. Nessa conjuntura, Saviani

(2021) explica que

[...] classico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui nos
podemos recuperar o conceito abrangente do curriculo: organizacéo
do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares. Um curriculo €, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
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uma escola desempenhando a funcdo que lhe é prépria (Saviani,
2021, p. 17).

A compreensao do classico € um critério relevante para orientar a selecado dos
contetdos que serdo explorados na escola. Contudo, a defesa do ensino dos
classicos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia na escola ndo pode ser interpretada como
ignoréncia das contradigdes que permeiam o desenvolvimento humano, marcado pela
luta de classes. A selecdo dos contetdos escolares ndo € neutra, mesmo quando se
busca impor uma suposta neutralidade politica na educacao.

Duarte (2021) frisa que “[...] uma das questdes mais polémicas e, a0 mesmo
tempo, mais importantes para a educagao escolar € a selegdo e organizagao dos
conteudos que os alunos devem aprender” (Duarte, 2021, p. 95). Esse aspecto é
complexo e desafiador, pois exige uma reflexdo cuidadosa e continua por parte dos
educadores, em busca de solugcdes que atendam as necessidades e as demandas
dos alunos e da sociedade como um todo.

Nesse contexto, Duarte ressalta que “[...] o classico €, em si mesmo, uma
unidade entre conteudo e forma e, ao ser transformado em conteudo escolar, pode
ser trabalhado por meio de diferentes formas didaticas” (Duarte, 2021, p. 109). Sendo
assim, € necessario tornar o conteudo mais acessivel e interessante, para que possa
ser compreendido e apropriado pelos alunos de maneira mais significativa e profunda.

O autor discute também os principios da PHC, com relagao a socializagdo dos
conteudos classicos, enfatizando como a pratica educativa pode influenciar a
formacdo da concepcgao de mundo dos individuos. Essa concepg¢ao € composta por
conhecimentos e posicionamentos valorativos em relagédo a si € ao mundo e é
influenciada pelas experiéncias singulares do individuo, bem como pelas herancas do
género humano.

Para Duarte (2021), a PHC defende que os classicos representam sinteses
profundas da atividade humana, que se encontram em um estado de repouso, mas
gue podem ser trazidas a vida novamente por meio do trabalho educativo. Dessa
maneira, 0 ensino escolar € capaz de “ressuscitar” os conteudos “mortos”, permitindo
gue sejam inseridos nas atividades dos alunos e professores, de modo que se
integrem em suas vidas pensamentos e emocgdes e se transformem em “6rgdos da

individualidade”, conforme expressou Marx.
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Newton Duarte (2018) pondera que a educagdo escolar e os contetudos do
curriculo desempenham um papel dual. Por um lado, buscam promover o pleno
desenvolvimento das capacidades individuais de cada aluno, permitindo que
alcancem todo o seu potencial; por outro, visam a enriquecer as suas experiéncias e
atender as suas necessidades especificas.

Nessa perspectiva, podemos considerar o avango que os alunos podem atingir
com a orientacdo e o esforco do professor, explorando as potencialidades e as
capacidades que sao expandidas por meio de uma interacéo dialética. O curriculo
como um meio de conectar 0os alunos com aspectos mais amplos da cultura e da
humanidade, deve ser visto, portanto, como um processo em que os individuos se
apropriam do conhecimento, ao mesmo tempo em que promovem as melhores
gualidades humanizadoras da cultura. Essa abordagem enfatiza a importancia de
transmitir conhecimentos, em que os alunos ndo apenas compreendam a ciéncia, mas
também a utilizem como uma ferramenta critica para analisar e transformar a
sociedade em que vivem.

Na esteira desse pensar, Malanchen (2016) realca o papel do professor e do

aluno no processo de ensino:

Em uma compreensdo dialética dos processos de ensino e
aprendizagem, afirmamos que se relacionam ativamente nessa acao
dois sujeitos: o professor e o aluno, ambos com papéis diferentes. Ao
aluno cabe apropriar-se dos contelidos transmitidos pelo professor,
enquanto ao profissional cabe conhecer os elementos que estdo
envolvidos no processo de ensino, para que possa encaminhar sua
acao teleologicamente (Malanchen, 2016, p. 183).

O saber escolar é construido a partir das necessidades da sociedade e dos
objetivos educacionais que se pretende alcancar em cada nivel de ensino, devendo
ser organizado de forma a possibilitar a aprendizagem dos estudantes de maneira

progressiva e articulada. Dialogando com Saviani, Newton Duarte (2021) assevera:

O ensino dos conteudos escolares em nada se assemelha, portanto,
a um deslocamento mecanico de conhecimentos dos livros ou da
mente do professor para a mente do aluno, como se esta fosse um
recipiente com espacos vazios a serem preenchidos por contetdos
inertes. O ensino é transmissdo de conhecimento, mas tal transmisséo
esta longe de ser uma transferéncia mecanica, um mero deslocamento
de uma posicao (o livro, a mente do professor) para outra (a mente do
aluno). O ensino é o encontro de varias formas de atividade humana:
a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos contetdos
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escolares, a atividade de organizacdo das condi¢bes necessérias ao
trabalho educativo, a atividade das condi¢Bes necessarias ao trabalho
educativo, a atividade de ensino pelo professor e a atividade de estudo
pelos alunos (Duarte, 2021, p. 59).

Esse processo envolve o professor e 0 aluno em atividades participativas. O
educador ndo € apenas um transmissor de conhecimento, mas um mediador do
processo de aprendizagem. O educando, por sua vez, ndo € um mero receptor
passivo, e sim um sujeito ativo, que participa do processo de construgdo do
conhecimento, em dialogo com o professor e com os demais colegas de classe. Nessa
direcdo, a organizacdo do curriculo deve ser feita de forma a possibilitar uma
transmissao sistematica dos conhecimentos, de modo que os alunos avancem em
seus aprendizados de maneira progressiva e integrada.

Um contetdo mais complexo pode ser introduzido gradualmente, a partir de
conceitos e de ideias mais simples, para que os alunos compreendam e consolidem
seus saberes antes de avancar para um nivel mais elevado.

Sendo assim, € essencial considerar o aluno concreto ao tratar do
conhecimento, como indicado pelos estudos na area da Psicologia Histérico-Cultural.
Isso implica abordar o conhecimento com base no desenvolvimento discente, com
foco na zona de desenvolvimento iminente.

Na perspectiva historico-critica, a discussdo do curriculo é sustentada pelo
conceito de saber objetivo de Saviani, que enfatiza a importancia da abordagem de
um conjunto sistematizado de conhecimentos sobre a realidade que a humanidade
acumulou ao longo da histéria, a qual deve ser guiada por um enfoque cientifico e ndo
pelo senso comum.

Na mesma proposicdo, Duarte (2021) fundamentou a sua abordagem
pedagogica nos escritos de Gramsci, buscando uma base tedrica que visa a formar
individuos criticos e conscientes, aptos a atuar de maneira transformadora na
sociedade. Assim, a perspectiva formulada por esse autor rompe com as estruturas
de opressdo e de desigualdade, alinhando-se ao pensamento gramsciano, que
enfatiza a importancia da educacdo na constru¢cdo de uma consciéncia critica e na
transformacéo social.

As diversas disciplinas e seus conteudos curriculares tém o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento psicolégico dos alunos. Isso se da por meio da

promocao do pensamento conceitual, do raciocinio l6gico e do desenvolvimento das
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fungbes psicologicas superiores, habilidades cognitivas complexas, como a memoria,
a atencao, a percepcao, a linguagem e a resolucéo de problemas. Malanchen (2016)
ressalta que: “[...] quando a escola se propde a conduzir o aluno ao pensamento
conceitual, possibilita maiores condi¢gbes para o conhecimento da realidade objetiva”
(Malanchen, 2016, p. 115). Dessa forma, as disciplinas sé&o ferramentas para o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. O objetivo é formar individuos
capazes de pensar de forma autbnoma, aplicando o conhecimento adquirido em
situacdes concretas e na resolugcéao de problemas cotidianos.

Com a mesma compreensao, Duarte (2021), afirma que “[...] a apropriagcdo das
formas culturais superiores de expressao humana ndo elimina as outras formas, mas
produz um processo de superagao por incorporagao” (Duarte, 2021, p. 59). Sendo
assim, a apropriacdo das formas culturais superiores de expressdo humana € um
processo de enriquecimento matuo, que permite que as culturas se desenvolverem
continuamente, sem perder as suas raizes e a sua histéria.

Malanchen (2016) destaca que a classe trabalhadora precisa aprender e
aproveitar a heranga cultural da humanidade por dois motivos importantes: o primeiro
€ que os trabalhadores precisam adquirir conhecimento e recursos para construir uma
nova sociedade. Para isso, é essencial que eles se apropriem de tudo o que foi
produzido até agora, pois ndo € possivel criar um modelo social sem aproveitar o
conhecimento existente, assim como aprendam com a histéria e a como usar o
conhecimento acumulado para transformar a sociedade. O segundo motivo é que,
para se desenvolver plenamente, as pessoas devem ter acesso ao melhor que a
sociedade produziu em termos de cultura material e intelectual. I1sso significa que, ao
se apropriarem da heranca cultural, os trabalhadores tém a oportunidade de explorar
e de desenvolver as suas habilidades e potenciais de forma completa.

Essa proposicao da autora defende a importancia da educagao, da ciéncia, da
arte e da cultura como um meio de fomentar o desenvolvimento humano e social. Além
disso, destaca a necessidade de garantir o acesso igualitario a esses bens culturais,
para que todas as pessoas tenham a oportunidade de desenvolver as suas
capacidades e potenciais.

Nesse cenario, considera-se que o0 conhecimento ndo é algo dado ou inato,
mas sim resultado da apropriagdo da realidade natural e social pelo pensamento
humano, que se desenvolve em um processo historico e social. Além disso, ela

também leva em conta os vinculos entre o desenvolvimento do conhecimento e as
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demandas da formac¢do humana, tanto em termos do género humano quanto de cada
individuo.

Malanchen (2016) ressalta que ndo ha uma divisédo de conhecimentos entre a
classe dominante e a classe trabalhadora, e sim uma apropriacdo ideolégica dos

conhecimentos cientificos pela classe dominante:

A finalidade da escola é assegurar aos seus alunos conteudos
cientificos, artisticos e filosoéficos, pois os conteldos socializados
nesse espaco ndo podem ser guiados por praticas cotidianas e
espontaneistas, mas devem ser intencionais e planejadas,
entendendo que ndo ha um conhecimento que pertenca a burguesia e
outro a classe trabalhadora. No entanto, o que ocorre é uma
apropriagdo pela classe dominante dos conhecimentos cientificos que
sdo empregados pela ideologia dessa classe. Porém quando forem de
dominio da classe trabalhadora, esses conhecimentos poderdo
assumir outras caracteristicas e finalidades (Malanchen, 2016, p. 181).

A concepcao de escola unitéria proposta por Gramsci marca o inicio de uma
nova dinamica nas relacfes entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial. Com
isso, se a classe trabalhadora tiver acesso a esses conhecimentos, ela pode assumir
outras finalidades e caracteristicas. A escola, portanto, tem um papel importante na
democratizagéo do conhecimento e na formacé&o critica dos individuos.

Ao considerar quem esta ensinando, quem esta aprendendo, o que esta sendo
ensinado e em que circunstancias a atividade educativa se realiza, € possivel criar
condi¢cbes para que os alunos desenvolvam uma consciéncia critica e se tornem
agentes de transformagao social. Sobre isso, Duarte (2021) assevera que “[...] cabe
ao professor a tarefa de efetivagéo do ato de ensinar” (Duarte, 2021, p. 109).

Em acréscimo, Lavoura e Martins (2017) apresentam esclarecimentos sobre o

processo de desenvolvimento do trabalho educativo:

[...] o trabalho educativo exige uma atividade especificamente humana
gue possa articular dialeticamente a relacdo conteddo e forma na
socializacdo do saber sistematizado, atividade norteada por
finalidades (objetivos a atingir) e que esteja organizada de modo a
articular e colocar em movimento 0s processos de ensino
(transmiss@o) e aprendizagem (apropriagdo) desse saber, agora
convertido em saber escolar (Lavoura; Martins, 2017, p. 537).

Nesse sentido, existe uma preocupac¢éo no que diz respeito a forma como os

conteldos sdao abordados, bem como a identificar os conhecimentos cientificos e
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tedricos que os destinatarios possuem. Isso indicara a maneira como os educadores
desenvolverdo novos saberes e estratégias de ensino, levando em consideracédo o
ponto de partida dos estudantes e buscando construir uma educacéao significativa e
efetiva.

Duarte (2021), nesse prisma, ressalta que “[...] o trabalho educativo também é
uma unidade entre conteudo e forma. Compreender essas inter-relagdes € importante
para uma adequada articulagdo dos estudos no campo do curriculo e no da cultura”
(Duarte, 2021, p. 137)

Na perspectiva da PHC, a organiza¢do dos conteudos curriculares deve estar
em sintonia com o objetivo de apreender a totalidade do conhecimento. Para tanto, é
necessario que a estruturacéo dos contetdos permita o constante movimento que vai
do todo as partes e das partes ao todo, bem como do abstrato ao concreto e desse
novamente as abstracdes (Malanchen, 2016).

Newton Duarte (2021) instiga os leitores a desconstruirem a visao de que os
curriculos escolares sao compostos por conteudos prontos e acabados,
desconectados da vida dos estudantes e desprovidos da dimensao ativa da
aprendizagem. Na mesma linha de pensamento de Saviani, Duarte (2021) acredita
que o ensino dos conteudos escolares deve ser entendido como uma atividade
intencional, em uma visdo materialista, histérica e dialética, no qual o trabalho
educativo se torna um espaco para o processo de apropriagdo dos conhecimentos
produzidos historicamente, considerados por algumas pedagogias como mortos e
obsoletos. O autor prop6e uma reflexdo critica sobre a atual organizacdo dos
conteudos escolares e a necessidade de uma renovacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Duarte (2021) também discorre que a ressurreicdo dos mortos é uma metafora
que simboliza a possibilidade de renovar o ensino e a aprendizagem, superando a
l6gica fragmentada e alienante que caracteriza o0 modelo curricular tradicional. A
proposta do tedrico €, portanto, uma renovacao do processo educativo que leve em
conta as demandas e as necessidades dos alunos.

A afirmacado é absolutamente precisa ao apontar que o conhecimento é parte
integrante da historia da humanidade. E inegavel que o conhecimento é resultado da
construcdo e da transmissdo continuas ao longo das geragbes e estd sempre

influenciado pelas condi¢fes sociais, culturais e econdmicas de cada época.
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Duarte (2021) faz uma distingéo entre trabalho vivo e trabalho morto. Esses
conceitos sdo originarios da teoria marxista e sao utilizados para analisar as relacdes
de producéo na sociedade capitalista. O trabalho vivo se refere aquele realizado pelo
trabalhador, que utiliza as suas habilidades, conhecimentos e energia para produzir
bens e servigos. O trabalho vivo, por sua vez, é criativo e produtivo, pois é capaz de

gerar valor e riqueza para a sociedade. O pesquisador complementa:

[..] o ensino dos conteudos escolares é uma atividade na qual
intencionalmente a cognicdo objetivada, isto é, o trabalho morto
contido nos conhecimentos ja produzidos é transformado em atividade
efetiva dos alunos, ou seja, o trabalho morto é trazido a vida pelo
trabalho educativo. A ressurreicdo deixa de ser um ato milagroso e
torna-se fruto da atividade de ensino (Duarte, 2021, p.49).

Nessa direcdo, o ensino dos contetdos escolares envolve a transformacéao
intencional da cognicdo objetivada, ou seja, do trabalho morto presente nos
conhecimentos j& produzidos, em atividade efetiva dos alunos. Duarte (2021) destaca
gue o trabalho vivo é subordinado ao trabalho morto; em outras palavras, o trabalhador
€ explorado pela classe dominante, que controla os meios de produgéo. Dessa forma,
0 capital se apropria do trabalho vivo e exerce a sua dominacdo sobre a classe
trabalhadora.

Por outro lado, o trabalho morto se refere ao capital investido na producéo,
como maquinas, ferramentas, matérias-primas, entre outros elementos. Esse tipo de
trabalho ndo é criativo ou produtivo por si s6, mas depende da forca de trabalho
humana para ser utilizado e transformado em bens e servigcos. Para o educador

brasileiro,

O capital é trabalho morto, isto é, atividade humana que se obijetivou,
atividade que se transformou em coisas com caracteristicas e
propriedades socialmente determinadas. O trabalho vivo é a atividade
do trabalhador que n&o pode realizar-se sem 0s meios de producao
(ferramentas, magquinas, instalacées, conhecimentos etc.) (Duarte,
2021, p. 50).

Nesse caminho, “[...] a atividade humana objetivada na cultura integra-se ao
ser do individuo, transforma-se em 6rgdo da sua individualidade, humaniza a
subjetividade individual” (Duarte, 2021, p. 56). As realizacbes historicas da

humanidade, como a produgéo artistica, cientifica e filosoéfica, integram-se ao ser do
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individuo e transformam-se em 6rgdos da sua individualidade. Esses conteldos
culturais ndo sdo meramente informac¢des que o individuo adquire, mas sim elementos
gue se incorporam a sua subjetividade e o humanizam em diversos niveis. Dessa
forma, os conteudos culturais sdo capazes de expandir as possibilidades de agéo e
de pensamento dos individuos, permitindo que se tornem seres mais complexos e
completos, capazes de perceber, de compreender e de interagir com o mundo de
maneira mais plena e significativa.

O tedrico reforca, assim, a importancia do trabalho educativo, visto que “[...]
esse processo de apropriacdo, pelos individuos, das producdes culturais que
permitem a elevacdo de sua subjetividade aos niveis mais ricos e complexos
alcancados pelo género humano nao ocorre sem a mediagao do trabalho educativo”
(Duarte, 2021, p. 59). O trabalho educativo €, portanto, uma ponte entre as producdes
culturais e os individuos, permitindo que esses Ultimos sejam capazes de
compreender, de valorizar e de aplicar os conhecimentos adquiridos de forma
consciente e transformadora.

Em consonancia com os pressupostos da PHC, de Dermeval Saviani, Duarte
(2021) enfatiza que a adogao dessa pedagogia ndo se limita a aplicar o método do
MHD aos conteudos escolares. Nao se trata apenas de uma abordagem
metodoldgica, mas também de uma perspectiva tedrica que busca compreender a
educacao escolar a partir das relagdes sociais e historicas que a permeiam. A PHC
valoriza a contextualizagdao dos conteudos e o entendimento de como as estruturas
sociais influenciam a producéo, a transmissao e a apropriagdo do conhecimento.

Em vista disso, dentro das principais concepg¢des de mundo, a liberdade € uma
ideia fundamental que merece destaque e analise, principalmente com relacdo a
tradicdo marxista. Para Duarte (2021), a liberdade ndo é apenas um aspecto subjetivo,
mas também um processo social que envolve tanto a subjetividade quanto a

objetividade:

A liberdade é, portanto, um processo social no qual se unem
objetividade e subjetividade. Os seres humanos nao se tornam livres
pela negacgao da objetividade da natureza, mas por seu conhecimento
e seu dominio. Para dominar a realidade externa o ser humano precisa
dominar sua atividade, que deve ser uma atividade consciente
(Duarte, 2021, p. 122).
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Nesse viés, é necessario que os individuos ultrapassem o senso comum e
conhegam a realidade externa de forma mais profunda, o que pode ser feito por meio
de uma catarse consciente. Baseado nesses principios fundamentais, € crucial que o
curriculo voltado para a PHC seja concebido de forma a contemplar o aluno como um
ser concreto e singular. Isso implica ir além de suas necessidades imediatas e
adentrar o dominio do conhecimento sistematizado e historicamente construido.

Destarte, essa compreensdo permite que os educadores fagam escolhas
pedagdgicas conscientes e criticas com relagdo aos conteudos e as estratégias de
ensino, levando em consideragao a realidade social e cultural em que os alunos estao
inseridos.

Pensando nesses aspectos relevantes, a seguir, concentramo-nos em
examinar o Curriculo do municipio de Cascavel - PR e a sua relagao com a valorizagao

da ciéncia.

3.2 O CURRICULO DE CASCAVEL E A VALORIZACAO DA CIENCIA

O Curriculo do municipio de Cascavel - PR vem sendo objeto de estudos e
muitas pesquisas. Amilton Benedito Peletti (2012), em sua dissertacdo de mestrado,
intitulada O curriculo do municipio de Cascavel e da Regido Oeste do Parana e as
politicas nacionais de educacdo da década de 1990, analisou as mediacdes, 0s
alinhamentos e as contradicbes entre 0s pressupostos que orientam o curriculo
adotado pela Secretaria Municipal de Educa¢édo do Municipio de Cascavel (SEMED),
bem como o curriculo elaborado pela Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP) e os pressupostos tedricos e ideologicos exigidos no contexto da Reforma da
Educacao Basica, na década de 1990. Esses principios foram expressos nas DCNs e
nos PCNs.

Outra pesquisa de mestrado foi elaborada por André das Chagas Santos
(2014), denominada O ensino de histdria nos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas publicas do municipio de Cascavel (1990 - 2013): desafios e impasses teorico-
metodologicos. O pesquisador analisou o tema a luz das transformagfes sociais,
econdmicas e politicas. Especificamente, refletiu sobre o processo de elaboragéo do
Curriculo de Cascavel - PR e a implementacdo dos pressupostos da disciplina de

Historia.
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Outro estudo relevante é a dissertagcdo de Leonete Dalla Vecchia Mazaro
(2018), nominada A Construcéo do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel (2005 - 2015). A autora fez uma analise documental e bibliografica de
documentos, decretos, oficios, editais e orientacdes emitidas pela SEMED de
Cascavel entre 2005 e 2015, verificando como ocorreu o processo histérico de
elaboracdo do Curriculo. A partir da analise dos elementos do curriculo, a
pesquisadora verificou que todos estavam fundamentados na PHC, contudo,
identificou que as mudancas frequentes de equipes na SEMED se mostraram como
barreiras para a efetivagdo da proposta.

Clenilza Lemos da Silva (2022), em sua pesquisa de mestrado, denominada O
ensino de histéria local nos anos iniciais do ensino fundamental na proposta curricular
do municipio de (2008 - 2021), discutiu o ensino de Histéria, o Curriculo de Cascavel
- PR e a sua readequacéo apés a BNCC. A autora aborda que, em 2008, o Curriculo
de Cascavel - PR foi desenvolvido por meio da colaboracdo de professores e
consultorias, tendo como base tedrica a Teoria Historico-Cultural (THC) e a PHC,
fundamentadas no MHD.

A dissertacao de Alessandra Tatiane Galvao Chiaretti (2023), titulada como A
reestruturagdo do curriculo para a rede publica municipal de ensino de Cascavel: um
estudo critico-interpretativo, faz uma andlise comparativa da atualizacdo do Curriculo
de Cascavel - PR em relacdo a sua versao anterior, considerando a implementacao
da BNCC.

E em outra pesquisa recente, elaborada por Andreia lara Carvalho Piovesan
Albuquerque (2023) — O Processo de Institucionalizacdo e Implementacdo da
Pedagogia Histérico-Critica na Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR (2008-
2020), a autora investigou o Curriculo de Cascavel - PR, a sua fundamentacao teérica
na PHC e como essa teoria influencia a pratica pedagdgica dos professores. O estudo
examinou o processo de institucionalizacéo e de implementacédo da PHC no Curriculo
de Cascavel - PR, considerando também a revisao curricular para o alinhamento com
a BNCC.

Partimos do entendimento que um curriculo perpassa diversos aspectos que
constituem o espacgo escolar, trazendo a concepcao de sociedade, de homem e de
sujeito que se deseja formar na escola. E uma ferramenta importante para a

organizacdo do processo de ensino e aprendizagem na escola, pois define quais
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conhecimentos devem ser trabalhados com os alunos, assim como 0s objetivos que
se espera alcancar com esse trabalho.

A Curriculo de Cascavel - PR é pautado na PHC, cujo método é o MHD. Trata-
se de uma pedagogia contra-hegemoénica, que vai na contramdo do capital,
comprometida com a defesa da escola publica, com a classe trabalhadora e com a
transformacéo social. Essa abordagem pedagdgica se contrapde a logica capitalista
e defende a escola publica como um espaco de construcao coletiva do conhecimento,
engajada com a classe trabalhadora e a transformagé&o social.

Duarte (2021) sintetiza a importancia de construir e pensar sobre o curriculo:

Construir curriculos, pensar sobre os contetdos escolares e sobre as
formas de seu ensino deveria ser uma busca permanente de produzir,
tanto nos alunos como em nés mesmos, professores, necessidades
gue nos impulsionem para além dos limites que a cotidianidade
capitalista nos impde (Duarte, 2021, p. 95).

Nesse sentido, defender a implementacédo de um curriculo que valorize o saber
cientifico contribui para a formacao de individuos criticos, capazes de lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo e de buscar um didlogo mais aberto e plural
entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo. Quando construido
coletivamente, os envolvidos se sentem mais engajados e compromissados a efetiva-
lo na pratica.

Dada a importancia da elaboracéo coletiva de um curriculo, compreendemos
gue a educacao deve ser uma ferramenta de luta para a emancipacdo humana,
principalmente das camadas mais baixas das sociedades, aquelas consideradas
subalternas na condicéo de classe. Desse modo, a escola deve cumprir o papel social
de capacitar esses individuos com conhecimentos cientificos.

Esse € um pressuposto da PHC, a qual entende que a escola deve ter como
objetivo principal a formacgéo de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade social,
capazes de lutar por seus interesses e pela transformacdo da sociedade em que
vivem. Para isso, € fundamental que os contetdos culturais sejam socializados de
forma critica, ou seja, ndo transmitidos de forma neutra, mas problematizados e
relacionados com a realidade dos discentes, de forma a estimular a reflexdo e a
construcéo do pensamento critico.

Para garantir aos alunos o contato com os conteudos mais elaborados e

atualizados, € fundamental ter um curriculo pautado em uma concepc¢ao critica e
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reflexiva de educacgéo, como é o caso de Cascavel - PR, que utiliza a PHC como teoria
norteadora da proposta curricular.

Destaca-se que a escola reflete a sociedade e, por esse motivo, muitas vezes,
€ a instituicdo reprodutora, pois representa a classe que a organiza e a mantém.
Sendo a escola publica uma responsabilidade social e coletiva, hd necessidade de
estarmos atentos aos determinantes sociais que estdo a nossa volta, a totalidade e a
complexidade que envolve a educacdo. Portanto, a escola ndo esta isenta das
contradi¢coes e das desigualdades presentes nessa sociedade. Isso significa que ela
pode ser uma instituicdo reprodutora das desigualdades sociais, se néo estiver
comprometida com a transformacé&o social e com a superacao das contradi¢cées que
a permeiam.

Nessa direcao, Saviani (2007a) salienta que se preocupar

[...] com a educacéo significa preocupar-se com a elevacao do nivel
cultural das massas, significa, em consequéncia, admitir que a defesa
de privilégios (esséncia mesma da postura elitista) € uma atitude
insustentavel. Isso porque a educac¢do € uma atividade que supfe a
heterogeneidade (diferenca) no ponto de partida e a homogeneidade
(igualdade) no ponto de chegada (Saviani, 2007a, p. 7).

Isso pode ser uma possibilidade, quando a educacéo é controlada pela classe
dominante e visa a reproducédo da ideologia dominante, bem como a manutencao das
relacdes de poder existentes na sociedade. Além disso, a educacéo pode ser utilizada
para selecéo e para a exclusdo social, limitando o acesso de determinados grupos as
oportunidades educacionais e, consequentemente, as melhores oportunidades de
trabalho e ascenséo social.

A finalidade de ensinar se empenha em propiciar o dominio das objetivacdes
humanas produzidas historicamente. Ademais, ensina-se por meio dos contetdos
filosoficos, cientificos e artisticos selecionados e organizados de maneira mais
objetiva possivel para que o processo seja o ponto de partida e o de chegada, sendo
o trabalho pedagdgico primordial e essencial nesse contexto histérico e social.

A esse respeito, Orso (2017b) se indaga:

[...] como fazer para que a pratica pedagoégica seja revolucionaria?
Como a primeira condi¢do para ser revolucionério é ser materialista, a
primeira condicdo para a educacéo ser revolucionaria é que se adote
o método materialismo histérico dialético. Se o fizermos e formos
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coerentes e consequentes em relagéo a ele, se aliarmos a teoria e a
pratica, certamente seremos revolucionarios (Orso, 2017b, p. 161).

Para tanto, é fundamental que o professor esteja comprometido com a
transformacdao social e a defesa da escola publica, gratuita e de qualidade para todos.
E necessario, também, que tenha uma postura critica com relacéo a realidade social
e politica, além de estar sempre atualizado e buscar formas de aprimorar a sua pratica
pedagdgica.

Ressaltamos ainda que a concretiza¢ao do curriculo sob a 6tica da PHC exige
um processo constante de capacitacdo e de formacdo dos professores, além da
adocdo de préticas pedagodgicas alinhadas aos principios dessa abordagem.
Conforme abordado anteriormente, no final da década de 1980 e inicio de 1990, no
Parand, foi elaborado e implementado um documento norteador para a educacao, o
Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (1990). Esse documento
foi utilizado pela SEMED de Cascavel - PR até 2007.

Em estudos conduzidos pelos profissionais da educacdo municipal de
Cascavel — PR, pautando-se na PHC, verificaram-se vérias discordancias nas
escolas e Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs). Observou-se uma
abordagem eclética na Rede Municipal, na qual alguns educadores optavam por
seguir os principios do Curriculo Basico do Parana (1990), enquanto outros se
orientavam pelos PCNs (1998). Essa diversidade de perspectivas pedagodgicas
evidenciava-se pela auséncia de unidade tedrica na Rede. Assim, em 2004, iniciaram
as discussoes sobre a educacéo ofertada nas escolas municipais de Cascavel - PR,
contudo, foi a partir de 2006, apds extensos estudos, debates e andlises, que o
municipio, por meio da SEMED, em colaboracdo com as unidades escolares, deu
inicio a elaboracao de um curriculo proprio (Matos; Mazaro, 2021).

Em vista disso, a elaboracdo de um curriculo especifico para 0 municipio
demandaria dos professores uma analise detalhada e uma compreensao precisa dos
principios metodologicos a serem utilizados no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa direcao, Marmentini e Orso (2021) ressaltam:

Diferente da implantacdo do Curriculo no Estado do Parang,
Cascavel, que teve como intuito reorganizar o processo educativo de
forma coletiva, a rede planejou e construiu uma proposta que
atendesse as especificidades e demandas do Municipio. Foram
muitos estudos, discussdes e reflexbes para chegar aos
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pressupostos filosdficos, psicoldgicos e pedagogicos. Contudo, foi
pensado, planejado e sistematizado pelos préprios professores da
rede gue, naquele momento, pretendiam elaborar uma proposta em
consonancia com a concepcdo de homem, sociedade e educacéo
emancipadora, comprometida com a defesa da escola publica, laica,
gratuita e de qualidade para a classe trabalhadora (Marmentini; Orso,
2021, p. 124).

Para a elaboracdo desse documento, foram promovidos encontros que
reuniram os profissionais para estudos e reflexdes acerca do método estabelecido
como base tedrica para a pratica pedagodgica. As discussfes abrangeram a analise
de textos e a participacdo em encontros com professores e pesquisadores de
universidades, visando a uma compreensao mais aprofundada dos principios teoricos
propostos. E importante destacar a relevancia da Unioeste nesse processo,
fornecendo suporte na formacédo dos professores e assessoria na elaboracdo do

documento (Matos; Mazaro, 2021). De acordo com Matos e Mazaro (2021),

Com a participacao efetiva de professores e outros profissionais da
educacao, foram formados 12 grupos de trabalhos (grupo base, lingua
estrangeira moderna-lingua espanhola, educagdo fisica, lingua
portuguesa/alfabetizacéo, ciéncias, educacdo de jovens e adultos,
histéria, geografia, arte, matematica, educacédo especial e educacédo
infantil) que trabalharam diretamente com a sistematizac&o/producédo
do curriculo. As 61 escolas e os 28 Centros Municipais de Educacao
Infantil tinham representacfes nesses grupos, que ao final do ano de
2006 somaram 324h de trabalho dedicado ao estudo e a escrita
(Matos; Mazaro, 2021, p. 277).

Peletti (2012) salienta os pressupostos discutidos por esses profissionais:

[...] os elementos que deveriam ser contemplados na elaboracédo dos
pressupostos da proposta curricular: concepgéo de trabalho, mundo e
sociedade, homem, educacdo, conhecimento, ciéncia, ensino-
aprendizagem, avaliagéo, gestdo democratica, formagéo de professor,
escola publica (Peletti, 2012, p. 102).

Esses elementos foram analisados a luz das seguintes perguntas, feitas

durante os encontros com os professores da Rede no ano de 2005:

Existe uma unidade na Rede? Que tipo de sociedade almejamos? Que
homem almejamos formar? Que conhecimentos sdo necessarios para
formar este homem? Que educacdo temos? Que educacao
queremos? Por que e para qué queremos essa educacgdo? Que
curriculo pretendemos para essa educagdo? (Cascavel, 2008, p. 1).
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Essas reflexdes foram importantes na elaboracdo de uma proposta que
atendesse as demandas da Rede, enquanto fortalecia o papel da escola publica na
disseminagdo dos conhecimentos cientificos e na consideragdo das varias
proposigdes da sociedade. Nesse esforgo conjunto, “[...] de produg¢édo do curriculo, os
profissionais da educacédo, por meio de uma opcao tedrica, expressaram o projeto de
educacdo, sociedade e homem que a acdo docente desenvolvida nos espacos
escolares aspira formar” (Matos; Mazaro, 2021).

A Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR fundamentou a sua proposta
educacional apds muitos estudos, adotando a perspectiva historicizadora da PHC, o
MHD e a Psicologia Histérico-Cultural. A abordagem da PHC se destaca ao se opor
as correntes pedagoégicas predominantes, concentrando-se especialmente na
promocdo da socializacdo e na transmissdo do conhecimento historicamente
acumulado.

Paralelamente a esse desenvolvimento, o Departamento de Educacao da
AMOP conduziu estudos envolvendo representantes das equipes de ensino dos
municipios na regido Oeste do Parand. Iniciaram-se discussdes sobre a concepgéo
de homem, de sociedade e de conhecimento, além da funcado social da escola publica,
com o proposito de criar um curriculo de acordo com as necessidades da regido Oeste
do Parana (Cascavel, 2008).

Conforme o avanco desse processo de estudos, tornou-se evidente a
necessidade de envolver de forma mais efetiva os profissionais da Rede de Cascavel
- PR no desenvolvimento da proposta. Por esse motivo, decidiu-se criar um Curriculo
proprio (Cascavel, 2008, p. 6).

Em 2006, os estudos continuaram com o objetivo de refletir sobre o método
definido (o MHD). Foram encaminhados as escolas textos-bases para as discussoes,
incluindo a organizagdo de “[...] encontros com professores e pesquisadores de
universidades, que trabalharam com todos os profissionais da Rede, com o objetivo
de subsidia-los teoricamente na concepgao adotada” (Cascavel, 2008, p. 6).

Os encontros de estudos foram realizados em diferentes ocasides, envolvendo
todos os profissionais da Rede, em alguns momentos, e grupos especificos de
professores que se voluntariaram para participar da elaboragdo do Curriculo, em
outras ocasifes. Esses grupos foram divididos com base nas disciplinas curriculares,

sendo formados subgrupos para redigir os elementos especificos da concepcéo
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tedrica adotada, abordando temas como Educacdo Especial, Educacdo Infantil e
Educacao de Jovens e Adultos (Malanchen; Matos; Pagnocelli, 2012).

Nesse processo, a medida que os grupos desenvolviam os textos, esses eram
enviados para as escolas. As instituicdes organizavam-se para realizar leituras e
apresentar sugestdes, sempre alinhadas a concepg¢éo adotada, conforme descrito no
Curriculo (Cascavel, 2008).

No decorrer de 2007, os estudos e o esforcos de redacdo continuaram, e o
resultado foi a conclusdo dos textos para cada disciplina, além dos elementos
especificos relacionados a Educacédo Infantil, a Educacdo de Jovens e Adultos e a
Educacao Especial (Malanchen; Matos; Pagnocelli, 2012).

Essa producéo coletiva foi organizada em trés volumes (Volume | - Educacao
Infantil, Volume Il - Ensino Funfamental (anos iniciais) e Volume Il - Educacéo de
Jovens e Adultos - fase I), sendo concluida em 2007 e divulgada a primeira versdo em
2008. O lancamento oficial do documento curricular ocorreu no dia 11 de junho de
2008 (Mazaro, 2018), ocasido em que os professores receberam um exemplar, em
consonancia com a modalidade em que atuavam.

No Curriculo de Cascavel - PR, fica clara a funcédo da escola publica, abordando

a acdo do professor na perspectiva da socializagdo dos conhecimentos cientificos:

A escola deve assegurar aos alunos o contato com os conhecimentos
cientificos mais elaborados, pois sdo estes que efetivamente
possibilitardo a autonomia e a tomada de consciéncia da classe
trabalhadora, tendo um enfoque principal no “o que ensinar’,
aproximando os alunos da riqgueza intelectual produzida
historicamente. Nesse sentido, a atuacdo do professor na escola
publica deve ser comprometida com este objetivo, com a transmissao
dos conhecimentos cientificos (Cascavel, 2008, p. 20).

O Curriculo de Cascavel, pautado na PHC, entende que a funcéo da escola vai
além da socializacdo dos conteudos cientificos. Deve contribuir para a formacao
integral dos estudantes, preparando-os para o exercicio da cidadania. Para isso, é
preciso que os contetudos cientificos sejam trabalhados de forma critica e
contextualizada, permitindo aos estudantes estabelecerem relacbes entre o
conhecimento produzido na escola e a realidade em que vivem.

Sobre a construcdo desse Curriculo, Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012),

acrescentam:
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[...] o Curriculo foi elaborado e acredita-se que seus fundamentos
trazem a possibilidade de se construir a autonomia e as condicbes
para a tomada de consciéncia de classe trabalhadora, tendo um
enfoque principal no “o qué ensinar’, aproximando os alunos da
riqueza intelectual produzida historicamente (Malanchen; Matos;
Pagnoncelli, 2012, p. 192).

O primeiro passo em dire¢cdo a melhoria da qualidade de ensino foi dado por
agueles que buscavam esse objetivo. A construcao coletiva representou um avango
significativo para a Rede Municipal, marcando o inicio de uma trajetéria conjunta. No
entanto, esse processo nao ocorre de maneira isolada; implica avancar nas
discussbes, nos estudos e na compreensao da proposta pedagogica como condi¢cao
essencial para a sua efetiva implementacéo.

Apds uma breve contextualizacdo dos aspectos relacionados a producdo do
Curriculo de Cascavel - PR, a seguir, discutimos o seu processo de reestruturagao.

3.2.1 Reestruturagéo do Curriculo de Cascavel

No término do ano de 2017, precisamente em 22 de dezembro, o CNE emitiu a
Resolucdo CNE/CP 2/2017, que estabeleceu e direcionou a implementagao
compulséria da BNCC em todas as etapas da Educacéo Basica. Como ja discutimos,
a BNCC reflete um percurso histérico que mantém a educag¢ao subordinada a
hegemonia capitalista. Com a adesdo do Brasil a agenda neoliberal, as politicas
publicas passaram por reestruturacbes que priorizam cada vez mais ©
desenvolvimento econdémico, direcionando-se para abordagens capitalistas. Essas
transformagdes tém um impacto no ambito educacional, como pode ser observado
nas reformulacbes das configuragbes -curriculares, que refletem intervengdes
especificas, voltadas para a conformacdo de fungdes sociais alinhadas com as
relagdes comerciais de producéo.

Nessa direcao, Dourado e Siqueira (2019) abordam que “[...] os movimentos de
regulagcédo, organizacao e gestao expressam um novo tipo de gerencialismo na
educacdo em que a gestdo do curriculo configura como objeto central das Politicas
de Governo (Dourado; Siqueira, 2019, p. 291).

Embora a BNCC seja um documento de carater nacional, também enfatiza a

importancia da flexibilidade e da contextualizacdo dos curriculos, permitindo
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adaptagdes regionais, considerando as especificidades de cada localidade, bem como
a diversidade cultural e socioeconémica do pais. Essa visdo possibilita que as escolas
e redes de ensino possam desenvolver curriculos mais alinhados com as demandas
e realidades locais, desde que preservem os direitos de aprendizagem que sé&o
basilares nacionalmente.

Conforme mencionado anteriormente, a Rede Municipal de Cascavel - PR
elaborou seu proprio Curriculo em 2008, fundamentado na PHC. Esse processo
contou com a participacdo de diversos profissionais da educacdo. A revisdo e
atualizacdo da primeira versao do Curriculo (Cascavel, 2008), visaram a aprofundar
0S conceitos, a adaptar a realidade municipal e a atender as legislacfes vigentes. Por
exemplo, foi necessario ajustar os contetudos do curriculo de acordo com a BNCC,
identificando quais deles estavam presentes na Base e ndo eram contemplados na
primeira versao.

Refletindo esse momento, Arroyo (2011) conceitua o curriculo como um espaco
sujeito a disputas, no qual os diversos grupos de interesse enfrentam condicdes
desiguais. A capacidade de negociacao é favorecida aqueles que tém maior influéncia
no debate publico, resultando em um desequilibrio de poder entre os envolvidos.

Destacamos, portanto, na mesma linha de pensamento que “[...] a educacéao
nao esta a parte do mundo, ela faz parte e, portanto, esta sujeita a todas as
determinacgdes e contradi¢ées” (Orso, 2017b, p. 161). Além disso, “[...] ndo estamos
apenas em uma cultuada sociedade do conhecimento, mas em uma acirrada disputa
pelo conhecimento, pela ciéncia e tecnologia” (Arroyo, 2013, p. 14). Sobre isso,
Caroline Bahniuk (2017) alerta:

E no espago da contradigdo, no tensionamento da forga hegeménica,
numa escola vinculada as lutas dos trabalhadores, sem abrir mao de
uma formacéo tedrica densa e dos conhecimentos produzidos, em que
a possibilidade de realizar uma educacao na dire¢do da emancipagao
ganha maior possibilidade (Bahniuk, 2017, p. 189).

Essa caminhada foi intensificada diante da necessidade de realinhar as
diretrizes da BNCC com as bases tedricas ja consolidadas no Curriculo do municipio.
Na visao de Filipe, Silva e Costa (2021), “[...] os curriculos tornaram-se objeto de
disputa entre as classes sociais, o direcionamento da formagao dessa mao de obra e
as vinculagoes entre Educacao e demandas do capital” (Filipe; Silva; Costa, 2021, p.
785).
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Na mesma perspectiva, “[...] a produgdo e apropriagdo do conhecimento
sempre entrou nas disputas das relacdes sociais e politicas de dominacédo-
subordinagao” (Arroyo, 2013, p.14). Acrescentamos que, na sociedade de classes, a
apropriacdo dos bens materiais e culturais € mais limitada para a classe trabalhadora,
impactando o seu desenvolvimento e a sua compreensao.

Assim, o curriculo se apresenta como uma iniciativa para atenuar essa
desigualdade, visando a evitar que os estudantes da escola publica experimentem a
separacao entre objetividade e apropriacdo. Contudo, sabemos que ha “[...] estreita
relacdo entre curriculo e trabalho docente. Controlar o trabalho e resistir a esses
controles sempre foi o centro de todo processo de producao” (Arroyo, 2013, p.15).

A questdo do curriculo € um ponto central na discussao sobre o projeto
educacional de uma sociedade, pois influencia diretamente a formacao das futuras
geragdes e o desenvolvimento do pais como um todo. No entanto, sdo interesses em

disputa:

Nesta disputa pelo saber sistematizado, coloca-se a questao
relacionada a hegemonia estatal sobre as escolhas relativas ao
“‘quanto”, “quando”, ‘o que” e “como” ensinar, traduzindo-se em
disputas referentes ao curriculo, as quais se apresentam
concretamente nas formas de selecdo, organizacédo e seriacdo dos
conteudos do Ensino, bem como das praticas pedagdgicas requeridas
para a implantagao de tais decisdes (Filipe; Silva; Costa, 2021, p. 784).

Do mesmo ponto de vista, Arroyo (2013) salienta a complexidade do cenario

educacional, caracterizado

[...] em um jogo politico, econbmico em que o conhecimento, a ciéncia
e a tecnologia hegemdnicos foram apropriados e colocados a servigo
da acumulagdo e da manutengdo das relagbes de
dominacgao/subordinacdo. A essa relagao politica é submetida a
producdo, acumulagdo e apropriacédo, transmissdo e aprendizado
desse conhecimento (Arroyo, 2013, p. 49).

Diante desse contexto desafiador, reconhecendo os limites e os desafios
impostos, foram organizados pela SEMED de Cascavel - PR “[...] reunides, grupos de
estudos nas Instituicbes de Ensino, formacdes e seminarios... que resultaram no
fortalecimento tedrico-metodoldgico ja implantado na Rede” (Cascavel, 2020, p. 2).

No inicio do ano de 2018, os professores da Rede Municipal foram convidados

a integrar-se na reestruturacdo do Curriculo. Para isso, foram estabelecidos grupos
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de estudos nos quais os interessados puderam colaborar na reformulagcdo do
documento norteador do ensino. Esses grupos constituiram um ambiente propicio
para a troca de ideias, debates e reflexdes, de modo que, assim como na primeira
versao de elaboracdo, houvesse uma construcao coletiva do Curriculo.

Essa reformulagao curricular reflete uma continuidade de um percurso que teve
inicio ha mais de 10 anos, quando foi elaborado um documento de referéncia.
Ademais, essa iniciativa representa uma acao conjunta fundamentada em teorias
sociolégicas, filosoéficas, psicolégicas e pedagoégicas, todas direcionadas a
transmissdo do conhecimento sistematizado produzido pela humanidade. De acordo

com Matos e Mazaro (2021),

Diante das condigbes de reelaboracao do curriculo, necessidade se
intensifica com os debates acerca da BNCC e do financiamento da
educacdo com a pressao instituida, os profissionais da educacao
municipal de Cascavel demonstram nos estudos e debates um esforgo
para manter os pressupostos tedricos presentes no documento
elaborado em 2008, contemplando aspectos presentes na BNCC
(Matos; Mazaro, 2021, p. 281).

Para garantir a participacdo da maioria dos professores nesse processo, foram
organizados momentos de estudos nas unidades escolares, evidenciando que “[...] as
Instituicbes de Ensino encaminharam os apontamentos e as consideragdes para a
Secretaria Municipal de Educacao” (Cascavel, 2020, p. 3).

No inicio do processo de reestruturagao curricular, foi dada énfase ao estudo
“[...] da Base Nacional Comum Curricular, com leituras e analise durante a hora-
atividade. Na sequéncia realizou-se leitura e analise comparada da BNCC e do
Curriculo de 2008” (Cascavel, 2020, p. 3). Essa etapa foi fundamental, uma vez que
proporcionou aos professores uma compreensao aprofundada dos principios e das
diretrizes que norteiam a educagcdo em ambito nacional.

Apos a formacéo dos GTs, foram promovidas atividades de leitura, de escrita e
de discussdes. Inicialmente, os participantes realizaram a leitura minuciosa do
curriculo existente, fazendo apontamentos e promovendo discussfes sobre as suas
diretrizes. Cada orientador sugeriu leituras complementares de textos relevantes para
enriquecer o debate.

Posteriormente, o grupo se reunia para o processo de reescrita do curriculo,

levando em consideracdo as contribuicdes enviadas pelas unidades escolares, por
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meio de diversos canais, como e-mails, Google Drive e formularios criados pela
SEMED.

As leituras complementares indicadas pelos orientadores enriqueceram o
processo de reescrita, permitindo que o grupo tivesse uma visdo mais ampla e
fundamentada das diversas perspectivas e abordagens pedagodgicas

No final do més de julho de 2018, ocorreu o Il Seminario de Educacao: Teoria
e Prética. Esse evento foi uma oportunidade para discutir questdes especificas da
educacao local, permitindo que os profissionais refletissem sobre os desafios e as
oportunidades presentes no contexto educacional de Cascavel. Nesse mesmo ano,
aconteceu o Forum de Educacédo, um importante evento no qual foram debatidos os
desafios da Educacdo Publica do Municipio de Cascavel - PR, bem como os
obstaculos relacionados a reestruturacao e a implementacgéo do Curriculo. O objetivo
principal do Forum foi promover reflexdes significativas sobre o Curriculo para a Rede
Municipal.

No dia 17 de setembro de 2018, o Conselho Municipal de Educacao (CME) de
Cascavel - PR organizou uma Audiéncia Publica com o intuito de ouvir as opinides
dos profissionais da educacao, especialmente aqueles vinculados a Rede Municipal
de ensino. Essa acdo resultou na realizacdo da Audiéncia Publica em defesa da
gualidade do ensino: uma década de curriculo visando a emancipacdo humana.
Dessa ocasido, emergiu um compromisso por parte da Secretaria municipal de
Educacdo, Marcia Aparecida Baldini, em relacdo a preservacao dos pressupostos
presentes no Curriculo de 2008.

Durante o0 processo de reestruturacdo curricular, o0s professores
desempenharam um papel fundamental na identificacdo de melhorias e de ajustes
necessarios ao aprimoramento do Curriculo. Com base em suas experiéncias em sala
de aula e no contato direto com os alunos, os docentes identificaram aspectos que
poderiam ser aperfeicoados para tornar a educagdo mais relevante e alinhada as
necessidades dos estudantes. Isso porque, “[...] como educadores, precisamos estar
comprometidos com a construgdo de um novo homem para uma sociedade”
(Lombardi, 2017, p. 98).

Em 2019, ocorreu outro Férum de Educacdo, no qual foram discutidos os
desafios da Educacdo Publica do Municipio de Cascavel - PR, bem como os
obstaculos relacionados a reestruturacdo e a implementacdo do curriculo. O objetivo

principal foi promover debates significativos sobre o Curriculo para a Rede Municipal.
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Varios profissionais da educagdo, como gestores, professores, especialistas em
educacdo e membros da comunidade escolar, além outros representantes da
sociedade estiveram presentes. Essa diversidade enriqueceu os debates, permitindo
gue diferentes perspectivas e ideias fossem compartilhadas.

As discussBes no Forum de Educacdo foram fundamentais para identificar
caminhos e solu¢cdes para os desafios enfrentados na area educacional. A troca de
experiéncias e o compartilhamento de boas praticas fortaleceram o compromisso de
todos os envolvidos. Além disso, o Férum de Educacdo fomentou uma maior
conscientizagc&o sobre a importancia da participacdo ativa da comunidade escolar na
definicdo das politicas educacionais, incluindo a reestruturacéo do curriculo.

No inicio de 2019, realizou-se o | Seminario de Educacédo, com palestras
envolvendo os consultores de cada componente curricular, bem como da
fundamentacao tedrica do Curriculo. A amplitude do Seminério abarcou todos os
componentes curriculares, proporcionando uma perspectiva abrangente e integrada
da educacdo. No més de julho do mesmo ano, foi organizado o Il Seminario de
Educacdo. Durante esse evento, os consultores dos componentes curriculares
apresentaram uma versao preliminar do documento, de modo que os participantes
puderam contribuir com sugestdes e observacoes.

No final de 2019, aconteceu a Mostra de Educacdo, que marcou O
encerramento das discussdes com a participagdo dos renomados professores
Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo. Esse evento proporcionou um espaco para
o compartilhamento de conhecimentos e experiéncias entre educadores, gestores,
pesquisadores e demais envolvidos na area da educacéo.

A professora e pesquisadora Marta Sforni, vinculada a Universidade Estadual
de Maringad (UEM), foi assessora geral de todo o processo de reestruturacdo do
Curriculo.

Em 2020, foi concluida a segunda versao do Curriculo de Cascavel - PR. O
documento é composto por cinco volumes: Volume | — Educacgao Infantil; Volume Il -
Ensino Fundamental; Volume |ll — Fundamentos da Educacéo Especial; Volume IV —
Educacdo de Jovens e Adultos; e Volume V — Diretrizes da Educacdo em Tempo

Integral. Como relatam Matos e Mazaro (2021),

Em 2021 foi disponibilizado no site da SEMED para acesso em seu
formato E-book e em julho de 2021, o langamento oficial do volume
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que se refere ao Ensino Fundamental — anos iniciais, com entrega em
formato fisico a todos os professores da Rede (Matos; Mazaro, 2021,
p. 282).

Com relacgéo a estrutura curricular, centramo-nos no Volume Il, destinado aos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Na primeira parte desse volume, encontramos
0s seguintes aspectos: os fundamentos tedricos, os aspectos historicos e legais do
Ensino Fundamental; os pressupostos filos6ficos, nos quais sdo abordadas as
concepcdes de ser humano, de sociedade, de educacédo, de estado, de escola publica
e de curriculo; o desenvolvimento humano elencando a periodizacdo do
desenvolvimento humano; os pressupostos pedagogicos, processos de transmissao
e apropriacdo do conhecimento, a organizacao das acdes entre 0s sujeitos e o0 objeto
de conhecimento (planejamento de ensino); a concepc¢ao de avaliacdo, a progressao
de estudos no Ensino Fundamental — anos iniciais — e a transi¢do do 5° ano para o
6° ano do Ensino Fundamental; as referéncias e os cddigos dos objetivos de
aprendizagem.

A introducdo do documento destaca a complexidade do processo de
desenvolvimento do Curriculo na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR,
ressaltando a sua importancia como expressdo da concepc¢do de sociedade, de

homem e do sujeito a ser formado. Nessa perspectiva,

[...] buscou-se reafirmar o compromisso com a sistematizagdo de um
arcabouco cientifico, pautado nos pressupostos tedricos e
metodolégicos da Pedagogia Historico-Critica e da Teoria Histérico-
Cultural, com o aporte filosofico no Materialismo Histérico-Dialético
(Cascavel, 2020, p. 1).

Nos fundamentos tedricos, aspectos histéricos e legais do ensino fundamental,
destaca-se a trajetdria histérica da educacdo no Brasil, evidenciando desafios e
reformas ao longo do tempo, com énfase na recente ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos.

No que refere aos pressupostos filosoficos, aborda-se a PHC, adotada como
base para o Curriculo, reconhecendo a importancia do acesso ao conhecimento
sistematizado. Destaca-se também a necessidade de uma educac¢éo que proporcione
a apropriacao critica do conhecimento historicamente acumulado, permitindo aos
alunos compreenderem as contradicbes da sociedade e agirem de maneira

transformadora. Dessa forma,
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[...] o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica e na Teoria Historico-
Cultural, teorias que objetivam a formacdo omnilateral, ou seja,
possibilitam uma formacdo humana integral, preocupada como
desenvolvimento dos alunos. Por essa razdo, o documento propicia
analisar e refletir sobre a concepcéo de ser humano, de sociedade e
de educacéo, permitindo identificar a vinculacdo entre a concepcéao
tedrica assumida e a agdo pedagdgica realizada (Cascavel, 2020, p.
17).

Verificamos a preocupacao que o conhecimento cientifico seja socializado com
todos independentemente de sua posicdo socioeconémica. Isso € evidenciado no
seguinte excerto do documento: “[...] a luta por uma escola publica que priorize o
acesso ao conhecimento cientifico a todos os alunos é um meio de posicionar-se
contra a desigualdade social” (Cascavel, 2020, p.18).

No que se refere a funcéo da escola, o curriculo enfatiza que “[...] a escola tem
o papel politico essencial, que é de lutar pela transmisséo e pela socializagdo do
conhecimento cientifico, para que esse esteja ao alcance de todos, possibilitando
cada vez mais o enriquecimento intelectual dos individuos” (Cascavel, 2020, p. 24,
grifo no original). A critica a sociedade do conhecimento destaca a necessidade de a
escola promover o pensamento tedrico e aprofundado, Iutando contra a
superficialidade da informacéo. A concepcao de educacgao enfatiza seu papel humano
essencial na transmissao e socializagao da cultura, defendendo a preservagéao e
democratizacdo do conhecimento, mesmo diante das contradi¢cdes sociais, pois “[...]
o problema esta no fato de que o capitalismo, ao mesmo tempo em que produziu um
desenvolvimento sem precedentes da riqueza intelectual e material, também produziu
formas de alienacdo sem precedentes na histéria da humanidade” (Cascavel, 2020,
p. 25, grifo no original).

O Curriculo reconhece a diversidade de condicfes na sociedade, o que torna
necessario que a escola publica desempenhe um papel significativo na socializacdo
do conhecimento cientifico, de modo que todos os alunos tenham acesso aos
conhecimentos sistematizados ao longo da historia, haja vista que “[..] o
conhecimento sistematizado — cientifico, artistico e filoséfico — como elemento
central de referéncia para a organizacao do ensino na escola publica” (Cascavel,
2020, p. 26, grifo no original).

Reafirma-se o papel da escola, ao salientar que ela deve
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[...] assegurar aos alunos a transmisséo dos conhecimentos cientificos
mais elaborados, pois esses que efetivamente possibilitardo a
autonomia e a tomada de consciéncia, tenho como enfoque principal
‘o que ensinar’, aproximando-os da riqueza intelectual produzida
historicamente (Cascavel, 2020, p. 27).

Ao abordar o desenvolvimento humano, a partir da THC, explicita-se e
detalham-se os periodos no desenvolvimento psiquico da crianca, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental, garantindo a especificidade na pratica pedagdgica
(conteudo-forma-suijeito).

No que se refere aos pressupostos pedagogicos, o docente precisa
compreender 0 sujeito a quem ensina, o conteudo a ser ensinado e a forma de
transmiti-lo, considerando a interdependéncia desses elementos. O planejamento
pedagdgico, nessa perspectiva, deve articular conteado, forma e sujeito, visando a
melhor maneira de transmitir os conhecimentos, sendo que as “[...] as atividades
desenvolvidas [...] devem alicercar-se naquilo que € nuclear do trabalho escolar, isto
€, a socializacéo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico, os quais contribuirdo
para a formagao integral do sujeito” (Cascavel, 2020, p. 56).

Sobre o planejamento do ensino, explora-se a ideia de que garantir a natureza
formativa requer o cumprimento da funcdo social da escola, que consiste na
transmissdo e na apropriacdo do conhecimento produzido pela humanidade. Essa
integracao efetiva demanda uma articulacao entre o Curriculo, PPP, o planejamento
de ensino e os planos de aula. Esses itens que devem constar no planejamento,
alinhados a triade conteudo, forma e sujeito.

A concepcdao de avaliacdo descrita no texto destaca a abordagem adotada pela
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR, que vai além da simples
atribuicdo de notas ou conceitos aos alunos. A avaliacdo € compreendida como um
instrumento para analisar o processo de ensino e aprendizagem de forma continua e
formativa. Esse principio se evidencia “[...] a medida que, ao longo de todo o ano letivo,
fornece dados da aprendizagem, tanto para o aluno quanto para o professor’
(Cascavel, 2020, p. 64).

Observamos que, na segunda versdao do Curriculo, acrescentou-se o0
desdobramento sobre a transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental,
recomendando-se que as instituicOes realizem adaptacdes e articulacdes, evitando

rupturas que prejudiquem o processo de aprendizagem, levando em consideracao a
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THC, sobre a importancia da atividade de estudo nesse periodo, no qual a crianga
deve se conscientizar dos processos de estudo e aprender a regula-los. A transicao,
embora desafiadora, pode se constituir em uma experiéncia positiva se bem
conduzida, impulsionando o desenvolvimento psiquico.

Na segunda parte do documento, encontramos a organizacdo dos
componentes curriculares: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso,
Geografia, Historia, Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa e Matematica. Cada
componente curricular tem um texto especifico, a partir das caracteristicas das
diferentes areas de conhecimento, orientada pela perspectiva da PHC e da THC,
contemplando os seguintes itens: Histérico; Concepcédo do Componente Curricular;
Objetivo Geral; Encaminhamentos Teorico-Metodoldgicos; Conteudos e Objetivos de
Aprendizagem; Avaliacao; e Referéncias.

Com a reestruturacdo, acrescentou-se o componente de Ensino Religioso,
integrando oficialmente o Curriculo. Na primeira versao, de 2008, esse componente
“[...] ndo foi contemplado no documento, portanto, a Rede Municipal seguiu utilizando
0 Curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), como
norteador do trabalho com esta area do conhecimento” (Cascavel, 2020, p. 226).
Ressaltamos, contudo, que esse componente curricular é trabalhado no 5° ano.

Para atender as demandas da BNCC, foram incluidos no Curriculo os objetivos
de aprendizagem, que “[...] estabelece[m] os objetos de conhecimento (conteudos), e
apresenta[m] as habilidades (objetivos de aprendizagem) que devem ser
desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental, as quais sao identificadas por
cédigos alfanuméricos” (Cascavel, 2020, p. 81).

E importante pontuarmos que, com relacdo aos objetivos de aprendizagem,
constam os propostos pela BNCC, os do Referencial Curricular do Parana e os
adotados pelo municipio de Cascavel, o que indica uma preocupagcdo com a
valorizagdo do saber cientifico.

Compreendemos que o curriculo ndo se limita apenas a um documento fisico,
mas representa uma continuidade de uma trajetéria de trabalho, resultante de uma
proposta curricular produzida coletivamente, que reconhece a historicidade do saber,
a sua objetividade, universalidade e seu carater cientifico, integrando esses elementos
na pratica educativa. Nessa direcdo, Matos e Mazaro (2021) sintetizam sobre a

importancia de manter os fundamentos no Curriculo de Cascavel - PR:
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[...] acredita-se que os fundamentos presentes no curriculo primaram
por assegurar as possibilidades de um bom ensino. Bom ensino é
aquele que projeta o individuo para além daquilo que se Ihe apresenta
de imediato, levando-o estudar n&o apenas os fatos e fenbmenos, mas
as relacdes que eles tém em si. E também, lutar pela formacao
humana em patamares mais complexos para todas as pessoas, como
ja se garantiu a parcelas reduzidas da humanidade (Matos; Mazaro,
2021, p. 282).

Entretanto, Silva (2018) alerta: “[...] nota-se que existe uma resisténcia na
implementacédo da proposta da PHC. Tal relutancia ocorre devido aos interesses
politicos contra hegemobnicos e até mesmo por conta das dificuldades de
compreensao da proposta pedagogica” (Silva, 2018, p. 33).

Corroborando esse posicionamento, Orso (2017b) destaca que uma proposta
de educacao de carater revolucionario somente se efetivara “[...] se for assumida
coletivamente e se alicercar numa consciéncia de classe de massa” (Orso, 2017b, p.
163). Além disso, o grande desafio ndo se limita apenas a evidenciar a presenca da
PHC no curriculo, mas, principalmente e efetivamente implementa-la na pratica
educacional cotidiana.

Em um cenario em que a educacdo publica basica ndo é tratada como
prioridade, essa realidade é evidenciada também pelas avaliagbes externas, que
frequentemente classificam o Brasil nas posi¢des inferiores em comparacao a outros
paises. O esfor¢o atual se concentra em transformar os principios curriculares em
acOes efetivas, superando as barreiras que impedem um avang¢o substancial na
gualidade da educacao publica.

Podemos ressaltar que a reestruturacdo do Curriculo de Cascavel - PR foi
confrontada pela presenca normativa da BNCC, dado que a abordagem do documento
municipal contradiz a proposta da BNCC. Isso ocorre porque a BNCC baseia-se em
uma pedagogia predominante, focada no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, enquanto o Curriculo de Cascavel - PR segue uma abordagem contra-
hegemadnica, concentrada na formacéo integral e omnilateral do individuo.

Outro ponto que precisar ser destacado reside nos livros didaticos vinculados
a BNCC e que sdo distribuidos nas escolas municipais. E necesséaria uma
compreensao sélida por parte dos docentes, destacando a importancia da
fundamentacao tedrica para utilizar esses materiais como suporte. A reversao dessa
realidade esta intrinsecamente ligada as acdes dos educadores, que devem atuar com

clareza nos fundamentos filoséficos, no entendimento do desenvolvimento humano,



115

nos pressupostos pedagogicos e na concepcdo da avaliacdo, aspectos relacionados
ao Curriculo da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

Em um breve levantamento de busca de palavras-chave, tanto na primeira
versdo, de 2008, quanto na segunda versao, de 2020, além da BNCC, é possivel
verificar da primeira verséo para a segunda, houve um aumento significativo de termos
como “emancipacdo”, “humanizadora”, “conhecimento cientifico”, “dialética”,

” W« ” o« ”

“historicamente”, “mediacéo”, “Pedagogia Histérico-Critica”, “Teoria Historico-Cultural”
e referéncias a Saviani. Por outro lado, palavras como “capitalismo”, “classes sociais”,
“modo de producéo” e “classe trabalhadora” diminuiram na verséo de 2020. O Quadro

1, a seqguir, demonstra o quantitativo dos termos verificados.

Quadro 1 - Palavras-chave verificadas nas duas versdes do Curriculo de Cascavel —
PR (2008, 2020) e na BNCC

PALAVRAS- CURRICULO/CASCAVEL/ | CURRICULO/CASCAVEL/ BNCC
CHAVE VERSAO 2008 VERSAO 2020
Emancipacéo trés nove duas
Escola Publica treze quinze nenhuma
Humanizadora uma duas uma
Capitalismo sete guatro cinco
Classe guinze doze nenhuma
Trabalhadora
Classes Sociais nove guatro duas
Conhecimento trinta vinte e seis vinte e uma
cientifico
Dialética quatorze dezessete uma
Historicamente guarenta e trés sessenta e trés dez
Mediacéao trinta e dois duzentas e sete trés
(muitos nos objetivos de
aprendizagem)
Modo de producédo dezesseis nove uma
Praxis guatorze nove nenhuma
Psicologia cinco nenhuma nenhuma
Histérico- Cultural
Teoria Historico- trés vinte e nove nenhuma
cultural
Saviani dez vinte e nove nenhuma
Socializacdo cinco quinze treze
Pedagogia uma dezenove nenhuma
Histérico-Critica
Materialismo trés trés nenhuma
Histoérico-Dialético

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Comparando-se com a BNCC, constatamos que a Base ndo menciona termos
como “escola publica”, ‘classe trabalhadora”, “praxis”, “Psicologia Historico-Cultural”,
“Teoria Histérico-Cultural”, “Pedagogia Historico-Critica”, “Materialismo Historico-
Dialético” e nao faz referéncias a Saviani. Além disso, palavras como “emancipacao”,
‘humanizadora”, “dialética”, “mediacao”, “historicamente” e “conhecimento cientifico”
sdo menos citadas na BNCC do que nas versdes do Curriculo de Cascavel - PR.

E importante ressaltar que, enquanto as duas versdes do Curriculo de Cascavel
- PR séo especificas para o Ensino Fundamental — anos iniciais —, a BNCC abrange
toda a Educacédo Bésica, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, o que deixa
mais lacunas divergentes entre as abordagens curriculares especificas de um
municipio e as diretrizes nacionais estabelecidas pela BNCC.

Adotar a PHC como base tedrica implica enfrentar constantemente as
abordagens pedagogicas dominantes, buscando transformar a escola em um
ambiente em que o conhecimento seja apropriado. Nessa conjuntura, é fundamental
gue os professores se apropriem do conhecimento em uma dimenséo historica e
tenham real consciéncia do trabalho que estdo desenvolvendo.

Na secdo a seguir, a discussao se direciona para a divulgacao cientifica no

contexto da escola publica.

3.2.2 A escola publica no contexto da divulgacéao cientifica

De acordo com Capozoli (2002), “[...] divulgagao cientifica ndo é outra coisa
sendo um esforco de inteligibilidade do mundo que se busca e, a0 mesmo tempo, se
compartilha com os demais” (Capozoli, 2002, p. 121). Com esse proposito, é cada vez
mais urgente difundir o conhecimento cientifico, integrando-o de forma natural em
conversas, nas midias sociais, demonstrando seu potencial na tomada de decisées
individuais e coletivas em prol de uma sociedade mais justa e equitativa, bem como
para saciar a curiosidade.

E essencial expandir o saber cientifico-cultural de maneira acessivel,
combatendo a propagacao de fake news e informagdes maliciosas disseminadas
diariamente na internet. Diversos desafios surgem quando lidamos com questdes
enfrentadas por aqueles que sdo antidemocraticos ou tém pouca informagédo e
ingenuidade. Nesse cenario, a disseminacédo da ciéncia encontra grandes obstaculos

guando o negacionismo cientifico ganha forca nas redes sociais e influencia a
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mentalidade das pessoas. No entanto, é crucial promover uma educacao baseada em
evidéncias, incentivar o pensamento critico e garantir o acesso ao saber
sistematizado, esse sendo confiavel para combater o avanco das ideias falsas.

O avanco do conhecimento cientifico tem sido de fundamental importancia para
a humanidade, proporcionando inimeros beneficios que vao desde o significativo
aumento da qualidade de vida até a ampliacdo das possibilidades de compreensao
dos fendbmenos naturais que nos cercam. A escola publica, a esse respeito,
desempenha um papel fundamental como instituicdo social no sentido de propiciar o
acesso ao saber sistematizado em suas formas mais avancadas, representando o
acumulo historico de conhecimento da humanidade. Por meio da escola publica, os
alunos tém a oportunidade de ndo apenas acessar, mas também de se apropriar e
compartilhar a cultura universal, que faz parte do patriménio cultural da humanidade.

Assim sendo, o curriculo é uma ferramenta importante para a organiza¢ao do
processo de ensino e aprendizagem na escola, pois define quais conhecimentos
devem ser trabalhados com os alunos, assim como 0s objetivos que se espera
alcancar com esse trabalho. Sforni (2019) destaca que “[...] a apropriacdo do
patriménio cultural da humanidade é condicao para o desenvolvimento de cada sujeito
em particular e de que, na educagdo escolar esse patriménio esta objetivado nos
conteudos curriculares das diversas areas do conhecimento” (Sforni, 2019, p. 32).

A ciéncia representa uma das maiores realizagbes de nossa cultura e, como
tal, € essencial que todos os cidaddos tenham a capacidade de compreender e
valorizar questfes relacionadas ao conhecimento cientifico, como um componente
integral de nossa cultura. E inegavel que a populariza¢éo da ciéncia e da tecnologia é
importante para o desenvolvimento cultural de uma sociedade, sendo extremamente
relevante que as experiéncias, as pesquisas e as inovacdes cientificas sejam
acessiveis ao publico e se integrem de forma significativa a nossa cultura,
especialmente, na contemporaneidade.

Nesse contexto, torna-se fundamental que a ciéncia seja difundida de maneira
acessivel, compreensivel e relevante para toda a populacdo, permitindo que a
sociedade, em sua totalidade, possa se beneficiar, tomar decisdes informadas e estar
preparada para os desafios do mundo moderno.

De acordo com Neto (2019),
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[...] em uma histéria marcada pela divisdo de classes sociais
antagbnicas, o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos é
contraditério. Se por um lado, apareceram iniUmeras descobertas que
fizeram a humanidade avangar em termos do seu entendimento da
natureza, por outro a ciéncia serviu como desculpa para reforcar ideias
da classe dominante, apagar o conhecimento importante de algumas
culturas ou ficou restrita a uma aplicacdao pragmatica que nada
interessaria aos dominados (Neto, 2019, p. 15).

Fica evidente que, enquanto a ciéncia avancava e trazia beneficios para a
humanidade, também era usada como uma arma para perpetuar a opressao, as
desigualdades e excluir vozes e saberes. A histéria dessa sociedade complexa nos
ensina que o conhecimento cientifico, por si s6, ndo é neutro, podendo ser moldado
pelas estruturas de poder e interesses em jogo. A busca por uma ciéncia mais justa e
inclusiva requer um esfor¢o continuo para superar essas contradicdes e promover
uma educacdo e uma pesquisa que considerem as diversas perspectivas e
necessidades da humanidade na totalidade.

Contudo, a estratégia de limitar o acesso ao conhecimento “[...] restou a classe
trabalhadora o conhecimento superficial dos resultados obtidos pela ciéncia, para
restringir 0s sujeitos a sua realidade imediata, tornando-os seres mais facilmente
adaptaveis” (Neto, 2019, p. 15). Ao fornecer apenas informacdes superficiais e
fragmentadas sobre a ciéncia, a burguesia buscava perpetuar a submissdo e a
exploragéo da classe trabalhadora. Isso criava uma dependéncia dos trabalhadores a
classe dominante, que se apresentava como detentora do conhecimento e da
capacidade de tomar decisbes informadas, enquanto os trabalhadores eram
relegados a uma posicdo de passividade e de conformidade.

Nesse cenario, Newton Duarte (2021) expbe como a burguesia viu a

necessidade de desvincular a ciéncia da visdo de mundo dos individuos:

No caso das relacBes entre, por um lado, as concepcdes de mundo e,
por outro, os contetados cientificos, artisticos e filosoficos, a
complexidade e o carater problematico dessas relacbes acentuam-se
pela existéncia de uma tendéncia que, segundo Luckacs (2012, p.25-
127), prevaleceu no século XX: a de limitacdo da producdo e da
difusdo do conhecimento a sua utilidade imediata na prética social, a
gual também é reduzida a busca de éxito na adaptacdo ao mundo tal
como ele se apresenta na cotidianidade da sociedade capitalista
(Duarte, 2021, p. 110).
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Desse modo, a abordagem utilitarista do conhecimento, traduzida na
Pedagogia do “aprender a aprender”, conforme considera Duarte (2021), pode levar a
uma visdo limitada e superficial da realidade, ignorando aspectos mais profundos e
fundamentais da condicdo humana e da sociedade. Além disso, ao se concentrar
apenas na utilidade imediata do conhecimento, ha o risco de negligenciar questbes
mais amplas e complexas, como questdes éticas, sociais e ambientais.

Destacamos, portanto, que o avan¢o das tecnologias da informacdo e a
facilidade de disseminacdo de informagles, a partir das redes sociais, trouxeram
opinides, dificultando discernir entre informacdes cientificamente embasadas e
desinformacdo. As chamadas fake news tém impactado significativamente a
percepcao publica da ciéncia, abalando a confianca nas instituicdes cientificas. Para
Neto (2019), “[...] ao longo do século XX, o que se tem visto é uma desvalorizacdo do
conhecimento cientifico na sua relagdo com a verdade” (Neto, 2019, p. 16).

Vivendo em uma sociedade marcada pela desigualdade social, é importante
entender que o conhecimento pode ser influenciado por interesses politicos,
econdmicos e ideoldgicos da classe dominante. Essas inclinagbes podem moldar
como a ciéncia é conduzida, quais questbes sao priorizadas para pesquisa e quais
descobertas séo divulgadas ou negligenciadas. Para Silva (2023), “[...] estamos numa
luta sem igual na histéria contra o negacionismo, o desmonte da ciéncia e da producéo
cientifica” (Silva, 2023, p. 12).

A partir do conhecimento cientifico, a escola permite que os alunos possam
compreender melhor o mundo e as relagdes sociais, desenvolvendo capacidades para
analisar, para interpretar e para resolver problemas. Além disso, também pode ajudar
na formacdo de valores, no desenvolvimento da cidadania e na construcdo da
identidade dos individuos.

Desmistificar e tornar mais acessivel esse conhecimento € uma tarefa
fundamental para combater o negacionismo. Os educadores podem utilizar
estratégias pedagogicas como o dialogo, o debate e a producédo de materiais didaticos
para disseminar informacdes cientificas de forma clara e acessivel. Ademais, €&
importante trabalhar na formacéo critica do aluno, de modo a capacita-lo a questionar
e analisar as informagdes que recebe, distinguindo as fontes fidedignas das que nao
séo.

Hélio Neto (2019) apresenta o papel da divulgacéao cientifica:
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A divulgacéo cientifica cumpre o papel de tornar acessivel a populagéo
em geral aquilo que a ciéncia tem produzido e se apresenta como um
dos caminhos de encontro da ciéncia com o saber popular e que ainda
precisa ser bastante ampliado na realidade brasileira... tem como
obrigacdo mostrar para a populacdo os produtos e processos da
ciéncia, tendo compromisso com a objetividade e com a fidedignidade
do objeto que esta sendo apresentado (Neto, 2019, p. 19).

Em vista disso, a escola existe para propiciar a aquisicao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia) e é por meio do trabalho docente
gue acontece o ato de ensinar, como uma atividade intencional e planejada. Essa
disseminacgdo ocorre por meio de aulas, atividades préticas, experimentos, projetos
de pesquisa, palestras, debates e outras iniciativas educacionais. Contudo, “...] a
divulgacao cientifica precisa se colocar como mais uma arma a favor de disponibilizar
conhecimentos para a populacdo para que a mesma possa se valer de seus
interesses” (Neto, 2019, p. 19).

Por meio da divulgacao cientifica na escola, os alunos tém a oportunidade de
aprender sobre descobertas e teorias cientificas, entender os principios fundamentais
de varias disciplinas e a relevancia do método cientifico para a resolucdo de

problemas e avanco do conhecimento. Nesse sentido, Neto (2019) assevera:

[...] a divulgacéo cientifica cumpre um papel importante no campo de
disputa social pela verdade. Ela passa a ser uma ferramenta de luta
para uma compreensdo de mundo mais coerente e mais articulada
com as verdades histéricas que produzimos até entdo como
humanidade (Neto, 2019, p. 21).

A divulgacao cientifica tem como objetivo principal compartilhar descobertas e
conhecimentos cientificos com o publico em geral. Isso ajuda a promover a verdade
cientifica, baseada em evidéncias sélidas, como uma fonte confiavel de informacdes
em um mundo no qual a desinformacéao e as crencas infundadas podem se espalhar
facilmente.

Com essas premissas, cabe destacar que,

Como intelectuais da educagdo, em que o0 conhecimento é nossa
matéria prima e instrumento de trabalho, temos o compromisso de
sermos comunicadores e divulgadores cientificos, por isso, urge
continuarmos trabalhando com evidéncias cientificas, fortalecendo os
meios de divulgagdo do conhecimento cientifico produzido pela
sociedade e pelas universidades. A populacdo vem buscando
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informac&o nas redes sociais, e é neste campo também que devemos
atuar (Silva, 2023, p. 23).

Nessa citacdo, o autor faz um chamado a responsabilidade de nds,
professores, nos engajarmos na promocao do conhecimento cientifico na sociedade
contemporanea. Nessa mesma diregcédo, Silva (2007) afirma que “[...] € preciso
propiciar a todos os homens 0 acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, bem como uma educacgéo critica, voltada ao atendimento de toda a
sociedade e centrada nos conteudos” (Silva, 2007, p. 32).

E imprescindivel valorizar e “[...] retomar o papel intelectual do professor, como
produtor de suas agdes, mas também compromissado com a disseminacdo deste
mesmo conhecimento, para além de meros executores de tarefas” (Silva, 2023, p. 24).
Essa valorizacdo € essencial para alcancar uma educacdo de qualidade e uma
sociedade verdadeiramente emancipada, no ambito da escola publica como espaco

de disputa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada proporcionou uma compreensdo dos desafios
enfrentados pela escola publica e seus professores em Cascavel - PR, especialmente
no contexto da promogédo do conhecimento cientifico. Em um cenario marcado pelo
negacionismo e pela disseminacéo de informacdes falsas, a escola publica assume
um papel crucial na promocdo do pensamento critico e na consolidacdo de uma
compreensao sélida da ciéncia. No entanto, enfrenta pressdes sociais e a busca por
resultados imediatos, conflitando por vezes com esses objetivos fundamentais.
Buscamos analisar, a partir da trajetéria histérica do Curriculo do Municipio de
Cascavel - Ensino Fundamental | (anos iniciais) —, o papel desempenhado por esse
instrumento como instancia de valorizacdo, disseminacdo e divulgacdo do saber
elaborado.

A escola publica desempenha um papel fundamental na socializacdo do saber,
segundo uma perspectiva marxista. Ela possibilita a todos os alunos, por meio de
intervencao direta e intencional, a apropriacdo dos conhecimentos como condi¢éo
para o desenvolvimento do pensamento tedrico. O objetivo ndo é apenas a
disseminagdo do conhecimento, mas também a transformacdo da estrutura social,
visando a uma distribuicdo mais equitativa da riqueza material e intelectual, assim
como dos meios de producao associados a esses recursos.

A figura do professor também assume papel central na transmissdo desse
saber, embora enfrente obsticulos significativos, desde a pressdo para seguir
diretrizes curriculares padronizadas até a adaptacdo aos desafios locais,
especialmente nas regides como o Oeste do Parana. Nesse contexto, a formacao
continuada e o0 apoio institucional emergem como fatores essenciais para capacitar os
docentes como agentes de transformacéo social.

O curriculo é uma ferramenta que serve de base para a construcdo de uma
educacdo preparada para os desafios do século XXI. Desempenha um papel
essencial na divulgacéo cientifica e capacita o professor como agente transformador
do conhecimento.

A divulgacéo cientifica contribui para a construcdo de memodérias individuais e
coletivas. Quando as pessoas tém uma compreensao mais profunda dos conceitos
cientificos e de suas aplicacfes, sdo mais propensas a internalizar e reter esse

conhecimento ao longo do tempo. E fundamental que os educadores se engajem na
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divulgacdo e na disseminacdo desse curriculo para além do ambiente escolar,
alcancando toda a comunidade educacional e a sociedade em geral.

Podemos afirmar que ndo € possivel articular a PHC e a BNCC, pois sao
perspectivas antagonicas. Enquanto a PHC enfatiza a transmissao de conhecimentos
essenciais para a compreensdo e para a formacao das necessidades humanas, a
BNCC busca incluir conteddos do cotidiano e priorizar o desenvolvimento de
habilidades que capacitem o aluno a ser o protagonista de sua propria vida. A BNCC
reflete uma abordagem construtivista da Pedagogia do “aprender a aprender”, com
uma énfase pragmética na preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho
capitalista. Por outro lado, o Curriculo de Cascavel - PR adere a uma abordagem
histérico-critica, que reconhece a importancia tanto da aquisicdo de conhecimento
guanto da formacao humana integral dos individuos. Essas diferencas fundamentais
tornam impossivel a conciliagdo entre essas duas perspectivas no contexto
educacional.

E preciso ressaltar que, no &mbito do esvaziamento, o conhecimento elaborado
estd perdendo a sua centralidade e relevancia, tornando-se apenas uma parte
superficial do curriculo. Nesse cenario, os curriculos escolares que historicamente
buscaram promover uma formacdo humanizadora estdo sendo substituidos por
agueles que se concentram exclusivamente na preparacdo dos alunos para o
mercado de trabalho assalariado. Isso € problematico, especialmente considerando
gue muitos alunos da classe trabalhadora tém na escola publica a sua Unica
oportunidade de acesso a conhecimentos elaborados pelas ciéncias, pelas artes e
pela filosofia, 0s quais s&o essenciais para uma participacdo plena na sociedade. E
uma contradicdo evidente.

A abordagem da BNCC, no entanto, pode ser vista como inadequada para
alcancar seus objetivos, uma vez que nao prioriza uma formacdo humana de
gualidade e comprometida com a superagao da exploracdo e da segregacéo do
conhecimento. Dessa forma, a tentativa de conciliar essas duas perspectivas pode
resultar em uma politica educacional ineficaz, que nao atende adequadamente aos
interesses de uma verdadeira formacgé&o humana.

As abordagens educacionais contemporaneas negligenciam o aspecto
humanizador da educacgéao. A PHC, por outro lado, se destaca por seu compromisso

em promover a socializacdo dos conhecimentos cientificos essenciais ha formacéo
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dos individuos, ao colocar o homem no centro do processo educacional e ndo a
competicdo, o empreendedorismo ou a individualidade, que sdo marcas da BNCC.

O conhecimento cientifico e a sua disseminacdo sao fundamentais na
ampliagdo de nossa compreensdo do mundo, abarcando a forma como percebemos
a natureza, a esséncia humana, a dindmica da coletividade e nossas perspectivas de
futuro. Ele também influencia significativamente as interacdes sociais. Ao nos
apropriarmos dos avancos cientificos conquistados pelas geracbes anteriores,
abrimos novos horizontes de possibilidades no presente e nos aproximamos ainda
mais da verdadeira natureza dos fendbmenos que investigamos. Por meio desse
conhecimento, podemos compreender melhor o contexto histérico e social no qual a
instituicho da educacdo escolar esta inserida, as suas contradicbes e a funcéo
essencial na sociedade da ciéncia, ao colocar o homem no centro do processo
formativo e ndo a mercadoria.

A coeréncia metodoldgica é essencial na abordagem da PHC, em que a
analise das contradicbes se torna um principio fundamental a ser rigorosamente
seguido. Isso inclui a consideracdo dos eventos que marcaram as lutas de classes,
oferecendo uma visdo completa sobre o sujeito, 0 mundo, a sociedade, a escola, o
trabalho e o curriculo, aspectos todos interligados para promover a plena
humanizacdo do ser humano e a transformacédo da sociedade. A sua estrutura é
delineada a patrtir de atividades politicas e pedagdgicas tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar.

No que diz respeito as discrepancias entre a legislagdo educacional e o
Curriculo de Cascavel - PR, é evidente que o processo de desenvolvimento do novo
Curriculo requer uma mobilizacdo coletiva em prol da criacdo de uma estrutura
educacional baseada na logica dialética. O objetivo é capacitar os estudantes a
analisarem, interpretarem, compreenderem e explicarem a “complexa e contraditoria
realidade social”’, com o intuito de transforméa-la. Para alcancar esses objetivos, é
imprescindivel a valorizac&o da profissdo docente e da escola publica.

Quando os professores possuem uma formacgdo solida, critica e tém
consciéncia de classe, rejeitam propostas que precarizam e esvaziam 0s conteldos
escolares. Ao se apropriarem da fundamentacado tedrica revolucionaria, eles tém o
poder de transformar a pratica pedagdgica, compartilhando com os alunos os
conhecimentos mais avancados nos campos da ciéncia, da filosofia e da arte,

produzidos ao longo da histéria pela humanidade. Esse acesso ao saber



125

sistematizado de forma ampla e emancipadora € o que impulsiona o desenvolvimento
e promove uma educacdo de impacto transformador. E nessa defesa que a PHC
preconiza que a classe trabalhadora tenha dominio tedrico, pois 0 acesso aos
conhecimentos € essencial para a humanizacdo, para a emancipacdo e,
consequentemente, para a transformacao.

O Curriculo do Municipio de Cascavel - PR, elaborado em 2008, representa um
marco historico na educacédo municipal, resultante de uma construcao coletiva com a
participacdo dos professores e profissionais da educagdo. A materializacdo desse
documento norteador foi uma conquista significativa, fornecendo uma base sélida para
os docentes, orientando um caminho de trabalho que visa a uma educacao publica de
gualidade e unitaria, capaz de proporcionar a apropriacdo de conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.

Além disso, o Curriculo de Cascavel - PR tem se mostrado um instrumento
fundamental para promover e disseminar o conhecimento cientifico. Contudo, a sua
implementacéo se efetiva na sala de aula, na socializacdo e na mediacdo entre o
professor e o aluno. Ao delinear os conteudos essenciais para a formacéo do individuo
dentro de uma concepc¢éo de educacdo, de ser humano e de sociedade, busca-se
garantir a unidade da Rede Publica Municipal, promovendo, assim, a equidade.

Estamos vivendo tempos de ataques ao saber objetivo e a disseminacdo de
informacbes falsas, com fake news se propagando amplamente, distorcendo a
realidade e alienando os individuos de sua condicdo social. Nesse contexto, a
narrativa negacionista tem desqualificado a escola, as universidades, a ciéncia e seus
pesquisadores, comprometendo o0 acesso a informacao e ao conhecimento. Devemos
reafirmar a especificidade e a natureza da escola como um espaco de humanizacéo,
conforme proposto por Saviani.

Diante do exposto, este estudo conclui que a PHC contribui significativamente
para a disseminagdo do conhecimento cientifico, com o objetivo de elevar o nivel
cultural dos trabalhadores, pois acreditamos que a transformacdo da sociedade
depende do entendimento da classe dominada sobre questfes fundamentais como
socialismo, capitalismo, exploracéo, liberdade, humanizacdo, emancipagcao e outros
temas que lhes permitam expressar seus pensamentos de forma unificada e
consistente.

Contudo, é essencial compreender, por parte do professor, os fundamentos

tedricos da PHC para uma pratica coerente e consistente. A falta de clareza sobre
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esses fundamentos pode levar a uma aplicagéo superficial e inadequada, contribuindo
para a fragmentacdo do conhecimento em sala de aula e para a ado¢cdo de uma
abordagem pluralista que ndo promove a formacao de sujeitos criticos. Além disso,
esse entendimento permite identificar as contradigcdes presentes na realidade social e
educacional e desenvolver estratégias de luta e resisténcia para transforma-las em
favor de uma educacéao publica e de qualidade para todos.

Os resultados da pesquisa indicam que a abordagem da BNCC, que prioriza
uma formacgdo técnica e voltada para o mercado de trabalho, contrasta com a
abordagem histérico-critica do Curriculo de Cascavel - PR, que valoriza a transmisséao
de conhecimentos essenciais para a formacdo humana integral. A tentativa de
conciliar essas perspectivas tem resultado na superficialidade do conhecimento
cientifico, especialmente em tempos marcados pelo negacionismo, comprometendo a
disseminacdo da ciéncia. No entanto, a forma como o professor trabalha pode
influenciar a implementacdo da abordagem histérico-critica.

Por fim, podemos considerar que PHC consiste em uma ferramenta teorico e
politica de grande relevancia para as escolas e seus profissionais no sentido da
transmissao e valorizacdo da ciéncia como patriménio cultural da humanidade, na
construgdao de um mundo onde a vida seja inalienavel e a dignidade humana seja

inquestionavel. Esperamos, com este estudo, contribuir com o tema.
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