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RESUMO

LOZOVEY, P. Efeito de aclGes educativas sobre a percepcdo ambiental de
alunos do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental I: O caso dos projetos
relacionados ao convénio “Linha Ecolégica” financiado pela Itaipu Binacional.
28/06/2024. 71 péaginas. Dissertacdo de Mestrado — Universidade Estadual do
Oeste do Paranad — UNIOESTE. Toledo — PR, 28/06/2024.

A presente pesquisa teve como objetivo a analise de acdes educativas
promovidas pelo Convénio “Linha Ecolégica: educacao para sustentabilidade e
desenvolvimento cultural do territorio” em parceria com a Prefeitura Municipal de
Corbélia, sdo esperados impactos no campo educacional de estudantes do
Ensino Fundamental |, inseridos nas escolas municipais. Considerando a
importancia de projetos que consolidam a Educacdo Ambiental e a
Sustentabilidade, algumas questdes precisavam ser elucidadas principalmente
quando se referem a assimilacdo dos conceitos trabalhados. Para a realizacéo
desta pesquisa foram utilizadas referéncias bibliogréficas e fontes documentais
de autores que tratam desta tematica. Também, foram aplicados questionarios
acerca do conhecimento adquirido sobre cisternas, hortas escolares e
alimentacéo saudavel, além de um questionario antes e apos a visita técnica na
Estacdo de Transbordo e na Associacdo de Coleta de Materiais Sélidos e
Organicos (ACOMAR), verificando assim, se a participacdo dos alunos nestas
atividades possibilitou a assimilagdo do conhecimento ambiental sobre cada
assunto. Como resultado, foi possivel observar que houve diferencas nas
respostas das criangas antes e apoés a visitacdo a Estacdo de Transbordo e a
ACOMAR, o que nao aconteceu nas respostas fornecidas pelos alunos sobre as
cisternas presentes nas escolas. Em relacdo ao tema hortas escolares e
alimentacdo saudavel, foi possivel observar que apesar da falta de contato com
esse instrumento de aprendizagem, as criancas apresentaram noc¢des sobre
alimentacdo saudavel.

PALAVRAS - CHAVE: Educacdo Ambiental. Ag¢des Ambientais. Escolas
Municipais.



ABSTRACT

LOZOVEY. P. Effect of educational actions on the environmental perception of
students in the 4" and 5™ year of elementary school: The case of projects related
to the ‘Ecological Line’ agreement funded by Itaipu Binacional. June 28, 2024. 71
pages. Master’'s thesis — State University of Western Paran4d — UNIOESTE.
Toledo — PR, June 28, 2024.

The present research aimed to analyze educational actions promoted by the
"Ecological Line: Education for Sustainability and Cultural Development of the
Territory" agreement in partnership with the Municipal Government of Corbélia,
with the expected impact on the educational field of elementary school students
enrolled in municipal schools. Considering the importance of projects that
consolidate Environmental Education and Sustainability, some questions needed
to be elucidated, especially regarding the assimilation of the concepts addressed.
For this research, bibliographic references and documentary sources from
authors who deal with this theme were used. Additionally, questionnaires were
administered regarding the knowledge acquired about cisterns, school gardens,
and healthy eating, along with a questionnaire before and after the technical visit
to the Transfer Station and the Association for Solid and Organic Materials
Collection (ACOMAR). This allowed us to verify whether students' participation in
these activities facilitated knowledge assimilation. As a result, it was possible to
observe differences in children’s responses before and after visiting the Transfer
Station and ACOMAR, which did not occur in the answers provided by students
regarding the cisterns present in schools. Regarding the topic of school gardens
and healthy eating, it was evident that despite the lack of direct exposure to this
learning tool, children demonstrated an understanding of healthy eating.

KEYWORDS: Environmental Education. Environmental Actions. Municipal
Schools.
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INTRODUCAO

Quando pensamos na relagdo homem-natureza, devemos considerar que
esta interdependéncia € essencial para a vida humana e dentro desta
perspectiva, se analisarmos o cenario atual, ele nos revela uma crise ambiental.
O homem passou a utilizar os recursos da natureza de forma exploratoria, ndo
levando em consideracdo a dimensao dos problemas que essas acdes podem
ocasionar, tendo em vista, que estas atitudes geram intensa degradacdo dos
recursos naturais disponiveis no planeta (RAPOSO; CIDREIRA-NETO;
RODRIGUES, 2017).

A falta de conscientizacdo/sensibilizacdo das pessoas com relacao as
suas atitudes com o meio ambiente em que estdo inseridos, nos mostra que a
educacdo ambiental € um fator primordial para a conscientiza¢do e construcao
de valores relacionados a conservacdo do meio ambiente, bem como as
transformacdes de pensamento e comportamento (PEREIRA et.al., 2010).

De acordo com os estudos de Grimm et al. (2014 p. 672) podemos
considerar que a “educacéao constitui um processo continuo, em que individuos
e comunidades envolvidas, tomam consciéncia das questdes socioambientais e
absorvem conhecimentos, valores, habilidades e experiéncias que os tornam
aptos para agir individual e coletivamente”.

A Educacdo Ambiental é um dos instrumentos mais importantes nos
processos de mudangas de comportamento da sociedade, oferecendo para os
individuos a oportunidade de adquirir informacdes e tomar decisbes com
responsabilidade. Neste sentido Grimm et al. (2014 p. 672) afirma que “[...] a
educacdo ambiental implica o processo de ensino e aprendizagem, no qual
estabelece a indissociabilidade entre sistemas culturais e ecoldgicos, trata do
consumo responsavel, solidariedade intergeracional uso e acesso a recursos
naturais”.

Nos ultimos anos foi possivel observar o crescente nimero de projetos
com enfoque em acdes voltadas para a Educacdo Ambiental nas diferentes
esferas da sociedade, e também, no ambito escolar, em parceria com varias
entidades (CAMARA, et al., 2018).

De Souza et al. (2011) afirmam que as questdes ambientais tem sido

consideradas um fato que precisa ser trabalhado com toda sociedade e



principalmente nas escolas, pois as criancas bem informadas sobre os
problemas ambientais vao ser adultas mais preocupadas com o meio ambiente,
e com isso se tornardo transmissoras dos conhecimentos aprendidos. Assim,
compete a Educagdo Ambiental promover novo patamar de relagdes entre os
seres humanos e a natureza, trazendo novo significado para a sociedade
(NOGUEIRA, 2023).

Isto posto, existe um Convénio denominado “Linha Ecoldgica: Educacéo
para Sustentabilidade e Desenvolvimento Cultural do Territorio”, que faz parte
do Programa de Educagao Ambiental da ITAIPU Binacional. No qual, tem como
principal objetivo promover acfes educativas para a difusdo de conceitos e
praticas da Educacdo Ambiental e Cultura, visando a seguranca hidrica e o
desenvolvimento territorial sustentavel (SCHNEIDER, 2021). Este convénio, tem
parceria com gestores municipais e desenvolve varias acdes relacionadas com
a Educacdo Ambiental nas instituicées de ensino.

Visto isso, o0 objetivo deste trabalho foi avaliar se as a¢cdes educativas
promovidas pelo Convénio “Linha Ecolégica: educacéo para sustentabilidade e
desenvolvimento cultural do territério” estdo promovendo impactos positivos ou
negativos no campo educacional de estudantes do 4° e do 5° ano do Ensino
Fundamental I, das escolas municipais de Corbélia, Parana.

Esta pesquisa se justifica levando em consideracdo a importancia do
financiamento de projetos de Educacdo Ambiental, fator primordial para o
desenvolvimento do pais. A partir dela, também se revela a importancia do
debate deste tema para as areas do conhecimento relacionadas ao meio
ambiente, bem como, se estas ac¢des propostas pelo Convénio Linha Ecoldgica
podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo com o

desenvolvimento critico destes estudantes sobre as questdes socioambientais.

OBJETIVO GERAL

Avaliar se as acgdes educativas promovidas pelo Convénio “Linha
Ecolégica: educacdo para sustentabilidade e desenvolvimento cultural do
territério” estdo promovendo impactos positivos ou negativos no campo
educacional de estudantes do Ensino Fundamental |, das escolas municipais de

Corbélia, Parana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS



o Analisar as respostas dos alunos, por meio de questionarios, antes e ap6s
a realizacdo da visita técnica a Estacdo de Transbordo e na Associacdo de
Coleta de Materiais Reciclaveis Solidos e Organicos — ACOMAR;

o Identificar os alunos que participaram da oficina de Horta Escolar e se
houve continuidade no projeto (preparo do solo, plantio e colheita de alimentos);
o Verificar os conhecimentos dos estudantes do Ensino Fundamental | das
escolas municipais de Corbélia sobre as cisternas disponiveis no ambiente
escolar;

o Analisar os questionarios e realizar um comparativo sobre como a acao
proposta pelo Convénio Linha Ecolégica foi desenvolvida e se os alunos
assimilaram o0s conceitos relacionados a Sustentabilidade e Educacéo
Ambiental, bem como se houve a sensibilizacdo e a conscientizacdo dos

estudantes quanto a necessidade dos cuidados com o meio ambiente.
JUSTIFICATIVA

Nestes ultimos anos foi possivel observar o aumento do namero de
projetos e a¢des educacionais financiados por empresas e entidades, a exemplo
dos realizados pela ITAIPU Binacional, em parceria com a Prefeitura Municipal
de Corbélia, os quais sao implantados em escolas publicas.

Estas acfes educativas, como as propostas no convénio denominado
“Linha Ecoldgica: Educacgao para a sustentabilidade e desenvolvimento cultural
do territério”, ttm como objetivo “promover agdes educativas para a difusdo de
conceitos e praticas da Educacdo Ambiental e da Cultura, visando a seguranga
hidrica e o desenvolvimento territorial sustentavel” (SCHNEIDER, 2021). Nelas
espera-se que os esforgos e recursos financeiros empenhados proporcionem a
formacgdo de cidadaos, criticos, conscientes e atuantes na sociedade, capazes
na sua vida adulta de construir valores e promover o desenvolvimento do pais
de forma sustentavel, devotando os cuidados necessarios ao meio ambiente.

No entanto, apesar dos esfor¢cos para implantacdo e manutencao destas
atividades, que sdo de fundamental importancia, poucos sao 0s estudos no
sentido de verificar os reais alcances e efeitos dessas acdes, bem como de
identificar possivel entraves que possam estar reduzindo a eficiéncia de agbes

ambientais como a proposta pelo convénio “Linha Ecoldgica”.



Partindo destes pressupostos, algumas questdes precisam ser
descortinadas, para isso, foi verificado nessa pesquisa quais as aclOes de
Educacdo Ambiental foram previstas para a educacao formal (neste caso, a visita
pedagdgica a ACOMAR e Estacdo de Transbordo, o projeto de uma horta
escolar e a implantacdo de cisternas), e como elas sdao complementadas por
acOes extracurriculares propostas e realizadas por parcerias entre ITAIPU
Binacional e a prefeitura municipal de Corbelia.

Além disso, foi testado a partir de questionarios aplicados referentes as
acOes de Educacao Ambiental, quais os efeitos destas acbes sobre a
internalizacéo de conceitos e cuidados com o0 meio ambiente.

Vale ressaltar que durante a elaboracdo deste projeto de pesquisa, foi
possivel observar a caréncia de trabalhos cientificos acerca do recorte do tema
proposto, o que denota a necessidade de pesquisar e analisar os impactos
produzidos nos estudantes do Ensino Fundamental | — anos iniciais, verificar a
assimilacdo de conceitos relacionados a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade
nessas criangas, tendo em vistas o0s objetivos e as acdes do convénio
supracitado.

Esta pesquisa estd inserida nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) 4 — Educacdo de Qualidade, o qual visa assegurar a
educacéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos. A meta 4.7 desta ODS, sugere que
em até 2030, os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para
promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis
(ONU BRASIL, 2024). E também na ODS 12 — Consumo e Producao
Responséaveis, que dispbe assegurar padrdes de producdo e de consumo
sustentaveis, no qual sugere que até 2030 as pessoas, em todos os lugares,
tenham informacédo relevante e conscientizagdo para o0 desenvolvimento

sustentavel e estilos de vida em harmonia com a natureza (ONU BRASIL, 2024).



CAPITULO 1
HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Principais acontecimentos sobre a Educacdo Ambiental

As discussdes sobre a tematica ambiental ocorrem ha alguns anos no
ambito mundial. A partir de entdo, foram realizados encontros, conferéncias,
tratados, acordos, convencgOes, dentre outros, com a finalidade de advertir e
promover reflexdes sobre as questdes ambientais. Segundo Vieira e Miquelin
(2023) o caminho tracado pela Educacdo Ambiental, no contexto mundial, &

longo.

Diante deste quadro e juntamente com 0s movimentos internacionais que
buscavam solucionar os problemas ambientais, surgiram também no Brasil
movimentos, acdes e leis destinadas a conservacdo do ambiente e de seus
recursos. Nas Ultimas décadas, a sociedade passou a exigir melhor
gerenciamento por agdes e programas gque visem garantir o uso e a conservacao
do meio ambiente (MATOS, BATISTA e PAULA, 2020).

Em 1962, Rachel Carson lanca o livro Primavera silenciosa, considerado
obra histérica em defesa do meio ambiente, por ser a primeira a denunciar 0s
impactos ambientais ocasionados pelo uso desenfreado da industria quimica
aplicada na agricultura (RAMLOW, RAMLOW e OLIVEIRA, 2022). O livro
destaca a importante relacdo do homem com a natureza e alerta sobre as
consequéncias das a¢bes humanas sobre o ambiente, como exemplo o uso de
pesticidas (BRASIL, 1998).

No ano de 1968, na Conferéncia sobre Educacdo, que ocorreu em
Leichester, Gra-Bretanha, houve a recomendacdo de fundar uma Sociedade
para tratar da Educacdo Ambiental, neste mesmo ano, surge o Clube de Roma,
onde um grupo de trinta especialistas, de varias areas, liderados por Arillio
Peccei, passam a se reunir em Roma com 0 objetivo de promover discussdes

acerca da crise atual e o futuro da humanidade (DIAS, 2013).

De acordo com Pelicioni e Philippi (2014) “desde meados do século XX, a
consciéncia ecoldgica vem aumentando, ganhando apoio, gerando politicas

publicas e leis ambientais”. E foi a partir da década de 1970 que a Educacao



Ambiental entrou em evidéncia, como fator essencial para mudar as atitudes que
geram destruicdo em todo o planeta. Também devemos considerar que as
primeiras medidas governamentais do Brasil relacionadas as questdes
ambientais surgiram no decorrer da década de 1970, em decorréncia da presséo
internacional que cobrou medidas de prote¢cdo ao meio ambiente para liberagao
de empréstimos e investimentos (MATOS, BATISTA e PAULA, 2020).

Apesar de ja acontecerem algumas reunides, em 1972 foi publicado pelo
Clube de Roma, o relatério intitulado “Os limites do crescimento”, dando inicio
as discussdes sobre o desenvolvimento sustentavel (LINDINO, 2020). No
mesmo ano, na Suécia, 113 paises participaram da Conferéncia de Estocolmo
ou Conferéncia Mundial sobre o Homem e o Meio Ambiente (DIAS, 2013;
RUFINO e CRISPIM, 2015). Este evento foi realizado pela Organizacdo das
Nacoes Unidas — ONU, onde ocorreu a primeira tentativa governamental de
harmonizar as relagbes entre o homem e a natureza, apresentando como
resultado a “Declaracdo sobre o Ambiente Humano” (RUFINO e CRISPIM,
2015).

De acordo com Dias (2013) a Declaracdo sobre o Ambiente Humano
oferece orientacdo aos governos, estabelece um Plano de Acéo Mundial, e em
particular, recomenda que seja estabelecido um programa internacional de
Educacdo Ambiental, visando educar o cidaddao comum, para que este maneje
e controle seu ambiente. Na Conferéncia de Estocolmo, o Brasil ja contava com
diversos problemas ambientais, como: poluicdo atmosfeérica, rios contaminados,
falta de saneamento basico, falta de agua, dentre outros (MATOS, BATISTA e
PAULA, 2020).

Neste evento, os representantes dos paises “subdesenvolvidos”
mostraram  descontentamento com 0 posicionamento dos paises
industrializados, que se utilizavam de discursos ambientalistas de controle da
poluicdo ambiental, para impedi-los de investirem em industrias (RUFINO e
CRISPIM, 2015).

Durante a conferéncia, os negociadores politicos do Brasil, assumiram
uma postura resistente as questdes ambientais, pois segundo eles, isso se

tratava de um empecilho para o desenvolvimento econémico do pais, e se ndo



bastasse, pediram por poluicdo, dizendo que o pais ndo se importaria em pagar
pelo preco da degradacédo ambiental, desde que o resultado fosse o aumento do
Produto Nacional Bruto (DIAS, 2013).

Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, a ONU criou o
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, com sede em
Nairobi, bem como o Programa Internacional de Educagcdo Ambiental (PIEA)
(BRASIL, 1998). Santos e Medeiros (2020) salientam que, historicamente, a
Conferéncia de Estocolmo foi a primeira grande reunido com foco no meio

ambiente.

A partir das discussoes realizadas na Conferéncia de Estocolmo, a
Presidéncia da Republica do Brasil, em 1973, criou o0 primeiro organismo
brasileiro de gestdo ambiental, a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
no ambito do Ministério do Interior, devendo-se considerar que este 6rgao foi de
suma importancia para alavancar as discussdes sobre as questdes ambientais
no pais (DIAS, 2013; RUFINO e CRISPIM, 2015).

No ano de 1975, a UNESCO, realizou em Belgrado (lugoslavia), um
Encontro Internacional em Educac&o Ambiental. Como resultado deste encontro,
temos a Carta de Belgrado, um documento histdérico na evolucdo do
ambientalismo que expressava a necessidade do exercicio de uma nova ética
global que proporcionasse a erradicacéo da pobreza, da fome, do analfabetismo,
da poluicdo e da dominacédo e exploracao humana (DIAS, 2013).

A Conferéncia de Thilisi (Georgia, ex — URSS), em 1977, mostrou a
necessidade da abordagem interdisciplinar para o conhecimento e a
compreensao das questbes ambientais por parte da sociedade como um todo
(PELICIONI e PHILIPPI, 2014). Jacobi (2003) destaca a importancia da

Conferéncia de Thilisi quando afirma:

A partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental realizada em Thilisi (EUA), em 1977, inicia-se um
amplo processo em nivel global orientado para criar as
condicGes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da
natureza e para reorientar a producéo de conhecimento baseada
nos métodos da interdisciplinaridade e nos principios da
complexidade (JACOBI, 2003, p. 190).
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Ainda sobre a importancia deste evento para a consolidacdo da Educacéo
Ambiental, Lindino (2020), afirma que a legitimidade da Educacdo Ambiental

aconteceu no ano de 1977, na Conferéncia de Thilisi, organizada pela UNESCO.

Em 1979, o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC elaborou um
documento denominado “Ecologia: uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”,
observa-se que este documento trata a Educacdo Ambiental com tendéncia
reducionista, levando em consideracdo somente os aspectos fisicos, deixando
de lado as demais questdes (sociais, culturais, politicas e outros) recomendadas
na Conferéncia de Thilisi (DIAS, 2013; MATOS, BATISTA e PAULA, 2020).

Em 1981, o entdo presidente do Brasil, Jodo Figueiredo, sanciona a Lei
6.938, que dispbe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e cria 0
Conselho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA (RUFINO e CRISPIM, 2015).
O que segundo Dias (2013) trata-se de um importante instrumento de

amadurecimento e consolidacdo da politica ambiental no pais.

A Lei 6.938 elenca alguns principios, dentre eles, “a educagao ambiental
a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).
Segundo Barbieri (2004) a PNMA marca uma nova fase para a EA, sendo que
esta Lei mais tarde foi admitida pela Constituicdo Federal, quando englobou o
conceito de desenvolvimento sustentavel, em seu capitulo VI, que é dedicado ao

meio ambiente.

Em 1987, em Moscou, ocorreu o Congresso Nacional da Educacao e
Formag&do Ambientais — Unesco/Pnuma, em que foram discutidas as conquistas
e as dificuldades para promover a EA, desde a Conferéncia em Thilisi (BRASIL,
1998; DIAS, 2013). O evento resultou em discussdes acerca da importancia da
formacao de recursos humanos nas areas formais e nao formais da EA, bem
como na insercdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis
(BRASIL, 1998).

Ainda neste ano, foi publicado o Relatério Brundtland, com o titulo de
Nosso Futuro Comum, pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento das Nacdes Unidas. Neste se concebe o conceito de

Desenvolvimento Sustentavel como aquele que satisfaca as necessidades da
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populacdo presente, sem comprometer as futuras (SCHNEIDER, 2022,
RAMLOW, RAMLOW e OLIVEIRA, 2022).

ApoOs esta reunido, que teve como resultado o Relatorio de Brundtland,
houve o inicio de uma mudanca de referéncias remetidas as politicas publicas,
cujo objetivo principal se torna a preocupacado com o meio ambiente. Também
neste periodo, houve o inicio do processo de dispersdo dos conceitos de
desenvolvimento sustentavel (SANTOS e MEDEIROS, 2020).

Quando se refere aos avancos da legislacdo ambiental no ambito
nacional, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, traz consigo assuntos que
abordam as questdes ambientais (MATOS, BATISTA e PAULA, 2020). Segundo
o0 Art. 225 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, é fun¢éo do poder publico
garantir a Educacdo Ambiental, a qual deve promover a conscientizacao das

pessoas para a defesa do meio ambiente:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes (BRASIL, 1988).

Reconhecendo dessa forma, que € direito de todos um ambiente
ecologicamente equilibrado, mas também que é responsabilidade de todos,
colaborar para o desenvolvimento sustentavel, cada qual dentro de sua
realidade. De acordo com Matos, Batista e Paula (2020), para que esse direito
seja garantido, cabe ao poder publico a promocéo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, e com o objetivo de conscientizacdo publica para a
conservagdo do meio ambiente e do uso racional dos recursos naturais,

conforme esta previsto na Constituicdo Federal.

Em 1992, o Brasil foi 0 pais sede da Conferéncia das Nac¢des Unidas para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida também como Rio
92 ou Conferéncia Cupula da Terra. Como os demais eventos, ratificou-se a
incompatibilidade entre os padrbes de consumo e o desenvolvimento
sustentavel e os problemas ambientais mundiais gerados pela relacdo entre o
homem e a natureza (RAMLOW, RAMLOW e OLIVEIRA, 2022).

A Rio 92 apresentou 0s seguintes objetivos:
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Examinar a situacdo ambiental do mundo e as mudancas
ocorridas depois da Conferéncia de Estocolmo; Identificar
estratégias regionais e globais para acdes apropriadas
referentes as principais questbes ambientais; Recomendar
medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente,
referentes a protecdo ambiental através de politica de
desenvolvimento sustentado; Promover o aperfeicoamento da
legislacdo ambiental internacional; Examinar estratégias de
promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel e da eliminacédo da
pobreza, nos paises em desenvolvimento, entre outros (DIAS,
2013).

E importante salientar, que durante a conferéncia foram assentidos cinco
acordos oficiais, sendo eles: a Agenda 21, Convencdes do Clima e da
Biodiversidade, a Declaracdo do Rio para Meio Ambiente e Desenvolvimento,
bem como a Declaracdo de Principios para Florestas (SANTOS e MEDEIROS,
2020).

Dentre os documentos acima citados, a Agenda 21 foi o que ganhou mais
destaque e neste sentido, podemos considerar ainda que a Agenda 21 nos
mostra uma proposta claramente definida, de modo que o desenvolvimento e
meio ambiente possam acontecer de maneira responsavel, bem como, passem
a fazer parte das politicas publicas e das praticas sociais de todos os paises do
planeta (CUNHA, 2006).

Foi através da Conferéncia das NacOes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento que a politica ambiental se fortaleceu, recebendo for¢a e apoio
da sociedade como um todo, e consequentemente, gerando visibilidade aos
ideais sustentaveis 0s quais tornaram-se metas e planos de governo. Essa
conferéncia foi reconhecida como o encontro internacional mais importante para
a sociedade de modo geral (RUFINO e CRISPIM, 2015). Nesta conferéncia,
aconteceu um encontro paralelo e realizado de forma independente, que resultou
na elaboracdo do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (DIAS, 2013).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global dispde principios e plano de acédo para educadores
ambientais, relacionando assim, as politicas publicas de educacao ambiental e
a sustentabilidade. Entrou em evidéncia neste momento, a participagéo social na
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valorizacdo do meio ambiente, com foco na sua recuperacéo, conservagao e

melhoria, com énfase na melhoria da qualidade de vida (JACOBI, 2003).

Segundo o tratado acima citado, a Educacdo Ambiental € um processo
continuo de aprendizagem, que deve buscar o respeito e a valorizacdo das
variadas formas de vida, e consequentemente, para que as relacbes de
interdependéncia sejam preservadas. Também afirma a responsabilidade de
cada individuo e de suas acdes com o ambiente, seja a nivel local ou global
(TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 2012).

No Brasil, o alavanque da EA, em termos legais, aconteceu em 1994,
momento em que Ministério da Educacdo (MEC), Ministério do Meio Ambiente,
dos Recursos Hidricos e da Amaz6nia Legal (MMA), com a interveniéncia do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o Ministério da Cultura (Minc)
formularam o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que
resultou com a assinatura da Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA
(RUFINO e CRISPIM, 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental — Lei n°® 9795/1999, diz em
seu Art. 1°e 2°:

Art. 1°, entendem-se por educacdo ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Art. 2°, a educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em
todos o0s niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL,
1999).

Para Schneider (2022) o documento acima citado (PNEA) inclui nos

ambitos formal e ndo formal as questées ambientais, reconhecendo desta forma
a necessidade da Educacdo Ambiental para o desenvolvimento integral e ético
da sociedade. Ainda conta com a indicacao de principios e objetivos, elencando
0s atores e as instancias responsaveis pelo seu cumprimento. E de acordo com

Rufino e Crispim (2015), foi a partir da elaboracdo da PNEA que as acles
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voltadas para a Educacdo Ambiental emergiram e comecaram a ser executadas

de forma mais ativa.

No ano de 2000, outro evento importante promovido pela Organizacao
das Nacbes Unidas aconteceu, a Cupula do Milénio. Como resultado deste
evento, estabeleceram-se os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM),
sendo que cada objetivo possui uma ou mais metas, que deveriam ser cumpridas
até o ano de 2015. Segundo Roma (2019), os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM) em sua totalidade, desejavam fazer com que o mundo
progredisse rapidamente com foco a eliminacéo da extrema pobreza e da fome
do planeta, fatores que afetavam as populagdes mais pobres, dos paises menos

desenvolvidos.

Em 2012, vinte anos apds a Rio 92, foi realizada Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio + 20). O documento resultante
da Conferéncia, foi chamado de “O Futuro que Queremos” (ROMA, 2019). O
evento contribuiu para renovar o compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel para as préximas décadas, e os principais temas abordados foram a
economia verde e a estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel
(RAMLOW, RAMLOW e OLIVEIRA, 2022).

Foi realizado em Brasilia, a 12 Conferéncia Nacional de Educacéo
Ambiental (CNEA), esse evento mobilizou educadores, estudantes e autoridades
de todo o pais. Nesse mesmo ano, o MEC divulga os novos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (RUFINO e CRISPIM, 2015). Os PCNs foram
desenvolvidos como suporte ao trabalho dos professores, a partir de um conjunto
de orientagbes e recomendagdes. Neles, sdo elencados alguns temas para
serem trabalhados de maneira transversal aos contetdos tradicionais, com a
finalidade de discutir o sentido ético da convivéncia humana e as relacdes que

se tem com as diversas dimensdes da vida social (REIS, et al., 2022).

Em 2012, foi instituido pelo MEC as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (DCNEA), as quais tem como objetivo promover
orientacdes para as escolas e profissionais das instituicdes de ensino sobre a
incorporagd@o dos contetudos alusivos a tematica ambiental em seus curriculos

(BRASIL, 2012). Dessa forma, entendemos que a Educagcdo Ambiental deve
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estar presente no curriculo escolar e acontecer na escola, levando em

consideracao a integracao e a interdisciplinaridade. Devemos considerar ainda

0 que trazem os artigos 7° e 8° da Resolugéao n° 2/2012 do Governo Federal:
Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-
se que a Educacdo Ambiental € componente integrante,
essencial e permanente da Educacdo Nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da
Educacédo Basica e da Educacao Superior, para isso devendo as
instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos
Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da
dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como
uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e
permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades,
nao devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (BRASIL, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNs) - documentos norteadores da Educacdo Basica, foram
elaborados para que a Educacdo Ambiental nas escolas fosse trabalhada como
tema transversal e ndo como uma disciplina (BRANCO, ROYER E BRANCO,
2018). Em consonéancia com a Constituicdo Federal, todos os estados brasileiros
organizaram disposi¢cbes especificas sobre 0 meio ambiente em suas

constituigdes, contemplando a EA entre os temas (BARBIERI, 2004).

O Estado do Parana no ano de 2013 também instituiu a Politica Estadual
de Educacdo Ambiental, esta Lei foi criada em conformidade com os principios
e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e com o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental, e em ambito federal, estadual e municipal
possui articulagdo com o sistema de meio ambiente e educacdo (PARANA,
2013).

Entdo, no ano de 2015, chefes de Estado e altos representantes dos 193
paises-membros integrantes da Assembleia Geral da ONU adotaram o
documento intitulado “Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel” (ROMA, 2019). O documento possui 17 objetivos
principais, conhecidos como “Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS”
a serem concretizados com 169 metas transversais, cada uma com seu
respectivo indicador, e que sao integrados e indivisiveis, e mesclam, de forma

equilibrada, as trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a
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social e a ambiental. Os Objetivos e metas estimulardo a acdo em areas de
importancia crucial para a humanidade e para o planeta nos préoximos 15 anos
(AGENDA 2030).

Em 2015, foi elaborada a primeira versdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (que foi sucedida por outras duas versdes). Ela é um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).

Em sua primeira versao, o documento, nao apresenta o termo “Educacao
Ambiental”. Na segunda versdo, a Educacdo Ambiental é apresentada como
uma dimensao da educacao escolar, uma atividade intencional da pratica social,
contribuindo para o desenvolvimento de cada individuo e sua relacdo com a
natureza e com os outros seres humanos (BRANCO, ROYER e BRANCO, 2018).

Na terceira versao (versao final e aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 2017) da BNCC, observa-se que o termo Educagdo Ambiental ndo
esta contemplado, também houve uma reducdo com relacdo a abordagem do
tema. Também é valido enfatizar que nesta Ultima versdo, a BNCC, orienta o
trabalho nas escolas com maior foco na sustentabilidade, relacionada com o
meio ambiente e uso de seus recursos naturais (BRANCO, ROYER e BRANCO,
2018).

Quando se fala em Educacdo Ambiental pode-se considerar que a
educacéo, no sentido de aquisicdo do conhecimento, possibilita a compreenséo
de causa e efeito dos fatos, bem como a reflexdo de préaticas adotadas,
configurando-se como um mecanismo de mudanca de atitude em relacdo aos
cuidados que se deve ter com o ambiente em que vivemos. Nesse aspecto,
deve-se instruir as pessoas sobre a escassez e as limitagdes dos recursos
naturais, bem como sensibiliza-las de que é responsabilidade de cada um a
manutencdo de um meio ambiente equilibrado para esta e as futuras geracoes
(OLIVEIRA, 2017).

Devemos considerar que ter consciéncia sobre a importancia da

preservacdo do meio ambiente e aprender sobre os impactos ambientais &
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fundamental na formacéo de cidadaos responsaveis. Desta forma, Pelicioni e
Philippi (2014) afirmam que a Educacdo Ambiental vai formar e preparar
cidaddos para a reflexdo critica e para uma acdo social corretiva, ou
transformadora do sistema, de forma a tornar viavel o desenvolvimento integral

dos seres humanos.

A Educacdo Ambiental no Brasil, mesmo estando em constante
progresso, apresentou uma evolucédo consideravel, na forma como é vista e
tratada pela sociedade e suas esferas de poder, assim como na esfera
pedagdgica. A efetivacéo de politicas publicas, o desenvolvimento da legislacéo
ambiental e do lugar ocupado pela mesma enquanto proposta educativa disposta
a transformar atitudes e conscientizar sobre as questbes socioambientais,
mostram essa evolucdo (MATOS, BATISTA e PAULA, 2020).

A partir do histérico que foi apresentado neste capitulo, podemos
compreender a importancia de todos estes acontecimentos para o conhecimento
e fortalecimento da Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo, a qual ja teve
avangos consideraveis com relacdo as politicas governamentais e em suas

discussodes nas diversas esferas da sociedade.
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CAPITULO 2
A EDUCACAO AMBIENTAL E AS INSTITUICOES DE ENSINO

2.1 Educacéo Ambiental formal, ndo formal ou informal

Pensar que os problemas ambientais sdo responsabilidades exclusivas
dos profissionais ligados ao meio ambiente € tdo errbneo quanto pensar que néao

ha nada para ser feito e mudar essa realidade.

Consideremos inicialmente o meio ambiente- natureza (para
apreciar, para respeitar, para preservar). Na origem dos atuais
problemas socioambientais existe essa lacuna fundamental
entre o ser humano e a natureza, que é importante eliminar. E
preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a
esse fluxo de vida de quem participamos. (SAUVE, 2005, p.
317).

Sauveé (2005) discorre que a Educacao Ambiental devido a sua amplitude
e por promover mudancas profundas, € certamente de dificil realizacdo. Requer
o envolvimento de toda a sociedade, e que compete a cada um definir seu lugar
na promocao de acdes, em funcdo da particularidade de sua intervencéo, do

grupo alvo a que se dirige e dos recursos de que dispoe.

Nesse sentido podemos pensar a Educacdo Ambiental como campo de

abrangéncia social:

[..] a Educacdo Ambiental pode ser entendida,
simultaneamente, como um subcampo derivado do campo
ambientalista e também como um campo relativamente
autbnomo. Isso porque historicamente a Educacdo Ambiental
retirou do campo ambientalista os elementos simbélicos e
institucionais mais significantes da sua identidade e formacé&o.
Por outro lado, ao analisarmos sua relacdo com o0 campo
educacional, seus propésitos, cultura, saberes, espacgos
escolarizados e praticas, constataremos que a Educacéo
Ambiental tem particularidades proprias que Ihe atribuem um
ethos especifico, relativamente diferenciado do campo
ambientalista. (LIMA, 2011; CARVALHO, 2001, CRESPO, 1998
apud LAYRARGUES & LIMA, 2014, p. 25).

A Educacdo Ambiental deve ter seu foco voltado para a formacéo da
consciéncia do sujeito em atuacado na comunidade, buscando solugdes para os
problemas ambientais, tendo conhecimento e mudancgas de atitude, as quais irdo
refletir na atualidade bem como no futuro (TAVARES, et al., 2020).
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Para a transmissdo dos conhecimentos relacionados as questbes
ambientais, a Educacdo Ambiental, deve atingir todas as pessoas,
independentemente da idade ou classe social. A tematica ambiental é essencial
e deve ser contemplada nos espacos de educacdo, em todos os niveis e
processos educativos, existindo ainda as seguintes modalidades: a formal, e a
nao formal e a informal (OLIVEIRA, 2020).

A primeira € a Educacéo Formal, que segundo Oliveira (2020) é o campo
institucionalizado das praticas educativas, regidas inclusive por legislacao
especifica, sendo a Unica modalidade obrigatéria e legalmente legitimada, ou
seja, podemos considerar que a Educacdo Formal é um tipo de educacgéo
organizada e como uma determinada sequéncia, com conteudo, metodologias e

métodos definidos.

Segundo Gohn (2006) os espacos destinados a esta modalidade séo os
do territério das escolas, sao instituicdes regulamentadas por lei, certificadoras,
organizadas segundo diretrizes nacionais onde podemos considerar ainda que
sdo ambientes propicios ao ensino e a aprendizagem. Portanto, a Educacéo
Ambiental Formal, guiada pela Lei 9.795/99 é conceituada como aquela que
pode ser desenvolvida no ambito curricular das instituicbes educacionais
(LINDINO, et.al., 2020).

A Educacao nao formal, é aquela que segundo Oliveira (2020) possui
ambientes, planejamentos e objetivos mais flexiveis, priorizando os saberes e
aprendizagens coletivas, e pode estar focada em aspectos como os relacionados
a cultura, religido, identidade, cidadania, entre outros, sendo que esta

modalidade ndo é organizada por faixa etaria ou niveis de conhecimento
(BRUNO, 2014).

Desta forma, a Educacdo Ambiental ndo formal é aquela desenvolvida
fora do contexto escolar, ocorre em feiras, centros de ciéncias, zoologicos e
museus (LINDINO, et.al., 2020). Ja a Educacdo Ambiental Informal abrange
todas as possibilidades educativas durante a vida do individuo, e que segundo
Gohn (2006) é aquela que os individuos aprendem durante o seu processo de
socializacdo, carregadas de valores e culturas proprias, de pertencimento e
sentimentos herdados.



20

Jacobi (2005) defende que as praticas educativas devem apontar para
propostas pedagodgicas centradas na mudanca de habitos, atitudes e praticas
sociais, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e
participacdo dos educandos.

Os professores, devido a sua posicdo de lideres podem
contribuir com o aprendizado sobre o meio ambiente desde as
séries iniciais despertando no alunado o gosto e a paixdo pela
natureza, assim se consegue desenvolver as habilidades de
observar, analisar, comparar, criticar, criar, recriar e elaborar.
Portanto, no inicio da vivéncia escolar deve-se despertar na
crianca, através das aulas tedricas e praticas do ensino de

ciéncias o gosto pela educacdo ambiental. (MEDEIROS et al.,
2011, p. 09).

Tendo como base 0s conceitos e a importancia da Educacdo Ambiental,
podemos levar em consideracao que, a partir do momento em que as questdes
ambientais estiverem mais presentes no cotidiano das pessoas e da comunidade
de forma geral (sejam elas através da Educacdo Ambiental Formal, ndo formal
ou Informal), as relagcbes entre o ser humano e a natureza serdo mais
equilibradas. Assim, despertando o sentimento de pertencimento ao ambiente,
bem como estas rela¢des irdo contribuir de forma significativa para a resolucao
de problemas ambientais e para que se tenha ambiente ecologicamente

equilibrado.
O ato de educar, independente do publico-alvo ou do local em
gue se encontra, vai muito além da simples reproducdo de
normas, condutas, comportamentos e atitudes. Refere-se a
permitir que as pessoas evoluam, reconhegam o valor que tém,
possam exercer a cidadania e reconhecerem-se como pessoas

gue vivem em comunidade e que dependem dos recursos da
natureza para sua sobrevivéncia (OLIVEIRA, 2020).

Para concluir, devemos ter a consciéncia que a Educacdo Ambiental deve
ser praticada de maneira holistica, ou seja, ela deve ser parte da educacdo como
um todo e para todos, devendo ser praticada de forma articulada, em todos os
niveis e campos de atuagdo da educagdo, ou seja, formal, ndo-formal e informal
(OLIVEIRA, 2020). De acordo com Lindino et al. (2020) o formal e o ndo formal
sdo complementares e ndo devemos considera-los como conceitos opostos,

sendo que uma estratégia utilizada ndo deve excluir a outra.

Por fim, devemos considerar que as praticas pedagogicas devem priorizar

a discussao do social junto ao ambiental, relacionando-se aos problemas locais
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do individuo, no sentido de promover uma leitura critica da realidade (VIEIRA e
MIQUELIN, 2023).

2.2 Importancia de projetos de Educacdo Ambiental nas instituicbes de ensino

A aplicacéo de projetos de Educacdo Ambiental (sejam eles na Educacéo
Formal, ndo formal ou Informal) sédo de suma importancia, pois, sabemos que é
na coletividade que alguns conceitos séo formados e discutidos. Pode-se citar
alguns pontos positivos na participacdo de projetos de Educagdo Ambiental,
como: auxilio na construcdo de uma sociedade mais consciente, proporciona o
contato com a natureza, auxilia reconhecer a importancia do meio ambiente e o
desenvolvimento de uma cultura mais sustentavel, estimula o envolvimento e a
participacdo em acdes com enfoque ambiental, foca na redugdo dos danos
ambientais, promove a relacdo entre a teoria e a pratica dos contetdos escolares
trabalhados (DE SOUSA, et al., 2011).

Nessa perspectiva, Vieira e Miquelin (2023), afirmam que propor
atividades voltadas a Educacdo Ambiental no ambiente escolar, de modo
interdisciplinar, € de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem,
pois oportunizam um trabalho pedagdgico holistico e, além disso, auxiliam a

superar a compartimentacéo e a fragmentacéo do saber.

Para Cruz et al. (2017) enfatizam que tao importante quanto a criacédo de
projetos de EA no ambiente escolar € dar continuidade aos mesmos,
restabelecendo e atualizando os seus objetivos e metodologias. Pontarolo e
Santos (2019) destacam que uma das dificuldades em EA é que as praticas
atuais nao estao mais sendo pensadas e sim, replicadas, sendo que as mesmas

devem possuir coeréncia, para néo se tornarem vazias.

A EA nao-formal apresenta importante papel para formacéo dos cidadaos
do amanha. Esse conceito € bem definido na Lei n. 9.795 que dispbe sobre a
Educacdo Ambiental, e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
conforme seu Art. 13°:

Art. 13°. Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as
acles e préaticas educativas voltadas a sensibilizacdo da
coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizagéao
e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.
Paragrafo Gnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e
municipal, incentivara: | - a difuséo, por intermédio dos meios de
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comunicacdo de massa, em espacos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informagbes acerca de temas
relacionados ao meio ambiente; Il - a ampla participacdo da
escola, da universidade e de organizacdes ndo-governamentais
na formulacéo e execuc¢do de programas e atividades vinculadas
a educacdo ambiental n&do-formal; 1l - a participacdo de
empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educacdo ambiental em parceria com a escola, a
universidade e as organizacdes nao-governamentais; IV - a
sensibilizagcéo da sociedade para a importancia das unidades de
conservacéo; V - a sensibilizacdo ambiental das populacbes
tradicionais ligadas as unidades de conservacdo; VI - a
sensibilizacdo ambiental dos agricultores; VII - o ecoturismo
(BRASIL, 1999).

Castro e Canhedo (2014) afirmam que como responsabilidade do poder
publico, a lei determina que 0s governos nos ambitos federal, estadual e
municipal incentivardo a ampla participacado de empresas publicas e privadas em
parcerias com a escola, bem como organizagbes ndo-governamentais na
execucdo e atividades vinculadas a educacdo ambiental, para assegurar a
efetividade deste direito devem ser fortalecidos os vinculos entre as

organizag@es da sociedade civil e os 6rgdos publicos.

Ainda devemos considerar que nao basta apenas incentivo financeiro
para que as acoes de Educacdo Ambiental sejam realizadas em parceria com
as instituicbes de ensino, é necessario que a partir destes projetos ocorra uma
Educacdo Ambiental critica, efetiva, com objetivo pedagogico relacionado a
guestbes ambientais bem definidos, para que ndo seja somente um evento
isolado ao longo do ano letivo (PONTAROLO e SANTOS, 2019).

2.3 Projeto de Educacdo Ambiental - Convénio “Linha Ecoldgica: Educagéo

para sustentabilidade e desenvolvimento cultural do territério”

A partir de 2001, o Conselho dos Municipios Lindeiros ao Lago de Itaipu -
CDMLLI, e a Itaipu Binacional iniciaram uma nova fase, que contou com
parcerias, projetos, assinaturas de convénios e termos de cooperacao técnica
com varias entidades. A primeira parceria foi o convénio Linha Ecologica:
Educacdo Ambiental e Tecnologia Rural, existente até a atualidade. O termo é
revisto, e renovado, periodicamente, com dois a trés anos de vigéncia
(EBERHART e FINKLER, 2021).



23

Em maio de 2002, iniciou-se uma parceria com a ltaipu Binacional, por
meio do convénio com o nome na época de Linha Ecolégica-Educacao
Ambiental e Tecnologia Rural, envolvendo apenas os 16 municipios lindeiros ao
lago de Itaipu. A partir do ano de criacdo, o convénio ampliou sua area e o publico
atendido (EBERHART e FINKLER, 2021; SCHNEIDER, 2022).

A partir da criacdo do programa Cultivando Agua Boa, da Itaipu
Binacional, em 2003, a Linha Ecoldgica teve a sua atuacdo ampliada e passou
a atender ndo apenas 0s municipios lindeiros, mas também os 28 municipios da
Bacia Hidrografica do Parana 3 (BP3), e o municipio de Mundo Novo (MS), com
nova alteracdo no ano de 2018 para 55 municipios localizados no oeste do
Parana (EBERHART e FINKLER, 2021).

A proposta inicial utilizava um 6nibus como uma escola itinerante, um
meio de promover e levar acdes de educacao ambiental e tecnologia rural aos
16 municipios banhados pelas aguas do lago de Itaipu. Nos dois primeiros anos
do projeto, o 6nibus da Linha Ecoldgica levou aos municipios lindeiros a peca
teatral “Os Quatro Elementos” (agua, terra, ar e fogo), apresentada nas escolas
e pracas (SCHNEIDER, 2021).

O obijetivo principal deste convénio € promover ac¢des educativas para a
difusdo de conceitos e praticas da Educacdo Ambiental e da Cultura, visando a
seguranca hidrica e o desenvolvimento territorial sustentavel. O Programa
procura envolver diversos segmentos da sociedade em processos reflexivos,
que possibilitam o encontro de saberes, potencializando o papel da educacéo
nas mudancas rumo a sustentabilidade numa perspectiva critica, transformadora
e emancipatorio (SCHNEIDER, 2021, p. 86).

Chama a atencédo que este projeto é tomado como um braco de outro
projeto, o Cultivando Agua Boa - CAB, também da Itaipu Binacional, que recebeu
premiacgdo internacional. No entanto, o CAB € posterior ao surgimento do projeto
Linha Ecoldgica proposto pelo CMLLI, constatando que o projeto Linha Ecologica
tem dado resultados promissores (DE ALMEIDA, ROESLER e NICASIO, 2023).

O convénio atual entrou em vigéncia no ano de 2020, sendo que foi

assinado para trés anos de duracdo, contando com a participacdo de 55
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municipios, com quatro eixos tematicos, 25 metas e 42 aclGes de educacao
ambiental e cultura (SCHNEIDER, 2021, p. 86).

O planejamento estratégico do Convénio em vigéncia esta organizado em
guatro eixos estruturantes, que sdo: processos formativos, gestéo estratégica da
educacdo ambiental e da cultura, cultura e patriménio, seguranca hidrica e
educomunicacéo (ITAIPU, 2024; SCHNEIDER, 2021).

Schneider (2021, p. 87) nos mostra as 25 metas propostas no Convénio

em vigéncia (2020 a 2023), as quais cito abaixo:

1. Formagdao continuada para os gestores municipais de educac¢éo ambiental;
2. Formacao continuada para 0s gestores municipais de cultura;

3. Formacao continuada para profissionais que atuam na educacéao basica,

4. Formagao para profissionais que coordenam projetos e/ou convénios de

educacéo e cidadania;
5. Formacao continuada para profissionais da area de educacao e saude;

6. Formacao continuada para profissionais que atuam na gestédo de residuos
solidos (técnicos de referéncia, técnicos das UVRs — Unidades de Valorizacao

de Reciclaveis e liderancas dos catadores);

7. Formacao para adolescentes e jovens da BP3 — Juventude e Meio Ambiente
da BP3 — JMABPS;

8. Formacao para profissionais que atuam em projetos socioambientais;

9. Reunido com os gestores municipais de educa¢cédo ambiental;

10. Reunido com os gestores municipais de cultura;

11. Reuni6es com o grupo de trabalho estratégico da JIMABP3;

12. Reunibes de planejamento e alinhamento com equipe técnica do convénio;
13. Encontros de integracdo dos gestores municipais de educacdo ambiental;
14. Encontro de integracéo dos gestores municipais de cultura;

15. Oficinas de gestao por bacia hidrografica;
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16. Oficina de recuperacdo de nascentes;
17. Oficina de construcao de cisterna;
18. Oficinas de educacéo e sustentabilidade;

19. Promogao de “rodas” de memoria regional com pessoas envolvidas nas

acOes socioambientais da Itaipu;

20. Atividades de arte e educagéao para professores e estudantes dos

municipios da area de atuacdo da Itaipu Binacional;

21. Exposicdes itinerantes no territorio de atuacao da Itaipu;

22. Campanhas educativas;

23. Oficinas de hortas comunitarias;

24. Oficinas de arte em grafite;

25. Producéo de material dos vinte anos de educac¢ao ambiental no territério.

De acordo com noticia publicada no site da Itaipu Binacional, em
21/11/2023, entre 2023 e 2027, seréo repassados R$ 13,9 milhdes para projetos

em 55 municipios.

2.3.1 Os Gestores Municipais de Educagao Ambiental

Apesar de ter diversas mudancas ao longo dos anos, a grande
transformacéo da Linha Ecoldgica ocorreu em 2009, quando a Itaipu Binacional
e 0S municipios da BP3 — além de Mundo Novo (MS) que integra o CDMLLI,
uniram todos os projetos de educagédo ambiental em um Unico grande programa,
denominado: Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade. Neste programa,
estava inserida a Linha Ecolégica, houve a alteracdo da denominagédo de
‘monitores ambientais da Linha Ecologica” para “gestores municipais de
Educacdo Ambiental” (SCHNEIDER, 2021).

De acordo com Schneider (2021) o Grupo de Gestores Municipais de
Educacdo Ambiental - GMEA tem como objetivo: formar e sensibilizar pessoas
e grupos sociais para atuar, auto educar e contribuir na educagéo de outros e

outras para construcdo de sociedade sustentaveis. O convénio Linha Ecologica
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€ parte de um projeto maior chamado Rede de Educacdo Ambiental. Seu intuito
se concentra na formacdo e capacitacdo de agentes locais em prol da
preservacdo ambiental (DE ALMEIDA, ROESLER e NICASIO, 2023).

Os Gestores Municipais de Educacdo Ambiental formam uma rede
planejando e executando acfes de Educacdo Ambiental em seus municipios,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento territorial sustentavel.
Sao responsaveis pela integracdo das acdes de Educacdo Ambiental entre
instituicdes, secretarias e programas, nos municipios. Este grupo de atuacao
esta conectado com o0 municipio, a regido e as instituicdes ancoras, que sao:
Itaipu Binacional e Conselho dos municipios Lindeiros por meio do Convénio
Linha Ecolégica (SCHNEIDER, 2021).

Esses gestores municipais de educacdo ambiental sdo representantes
indicados pelas secretarias municipais de Educacéo e Agricultura que integram
0 programa, participam de toda a construcéo e validagdo das atividades que
serdo desenvolvidas ou apoiadas pelo programa. A metodologia de trabalho com
0s gestores prevé a participagdo em encontros uma vez por més, de forma
presencial ou virtual denominadas de “Reunides de Alinhamento” que servem
para alinhar o planejamento das atividades de Educacdo Ambiental em todos os
municipios pertencentes ao convénio. Também existem “Encontros de
Formacao” e “Visitas Técnicas” destinadas a promo¢ao do desenvolvimento
pessoal e técnico dos GMEA (SCHNEIDER, 2022).

Geralmente, os Gestores Municipais de Educacao Ambiental participam
de trés Campanhas Educativas Integradas, alusivas ao Dia Mundial da Agua,
Semana do Meio Ambiente e Dia da Arvore. Por fim, o convénio Linha Ecoldgica,
adota uma amplitude regional com foco na visdo socioambiental. Neste projeto
a preocupacgdo € com a educacdo ambiental, portanto, com resultados a longo
prazo. Isso é percebido na proposta de formacdo e capacitacdo de agentes
ambientais locais que, juntos, formam uma forca regional (DE ALMEIDA,
ROESLER e NICASIO, 2023).
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DA PESQUISA

A partir do que foi exposto, devemos considerar que abordar temas
relacionados ao ambiente sustentavel, ndo € algo novo na sociedade de modo
geral, e especificamente no &mbito escolar.

Visto a urgéncia na conscientizacao das pessoas em relacéo ao cuidar do
ambiente em que estdo inseridos, nessa perspectiva, se faz necessario
guestionar qual a nossa relacdo com o0 meio ambiente? A partir desse
guestionamento, é possivel levar os alunos a refletirem que a nossa relagdo com
0 meio ambiente se faz pertinente para o bom funcionamento da sociedade de
um modo em geral? Uma vez que somos regidos pelas relacdes ambientais que
nos cercam, interferindo nos recursos naturais disponiveis.

A pesquisa possui abordagem qualitativa e quantitativa, e contou com a
utilizacdo de referéncias bibliograficas e fontes documentais de autores que

tratam da tematica em questao.

3.1 Area de estudo

A pesquisa foi desenvolvida em sete Escolas Municipais que sao as
seguintes: 1° de Maio; S&o José; Castro Alves; Gabriel de Lara; Tancredo Neves;
Campo Dom Bosco e Campo Anita Garibaldi, situadas no municipio de Corbélia,
no Estado do Parana.

O municipio possui area geografica de 529,137 km?2 e populacado de 17.
470 habitantes, conforme estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE de 2022. No ano de 2021 foram efetivadas de maneira geral,
2.099 matriculas no Ensino Fundamental, sendo que o municipio é caracterizado
por possuir alta taxa de escolarizacéo para a faixa etaria de 6 a 14 anos de idade
(cerca de 97,9%) (IBGE, 2024).

No total, as escolas possuem 429 alunos matriculados na Educacgao
Infantil e 1.143 alunos matriculados no Ensino Fundamental I, dentre estes, 203
alunos estdo matriculados no 4° ano do Ensino Fundamental I, e 238 alunos
estdo matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental I. O municipio de Corbélia
conta com a colaboracéo de 259 docentes atuantes entre os niveis da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental | (SMEC, 2024).
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A cidade possui parceria com a lItaipu Binacional, trazendo muitos
recursos financeiros, entre eles encontra-se o “Convénio Linha Ecoldgica:
educacéo para a sustentabilidade e desenvolvimento cultural do territorio”, o qual
desenvolve vérias acbes ambientais no municipio de Corbélia, e algumas delas
ocorrem em parceria com as instituicdes de ensino, dentre elas podemos citar:
as visitas a Estacdo de Transbordo e na Associacdo De Coleta de Materiais
Reciclaveis Sdlidos e Organicos — ACOMAR, a construcéo de hortas escolares

e de cisternas. Estas acdes foram o objeto de estudo desta pesquisa.

3.2 Participantes da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, foram ouvidos 249 alunos, matriculados
nas sete escolas mencionadas no item 3.1 desta dissertacdo, da rede publica
municipal de Corbélia, que estdo frequentando o 4° e o 5° ano do Ensino
Fundamental | e que os responsaveis autorizaram a participacdo por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo A). Optou-se por
estes niveis de ensino pelo fato de que com esta faixa etaria, os alunos ja
passaram pelo processo de alfabetizacdo, tem a oralidade desenvolvida para
expressar opinides sobre os assuntos trabalhados e autonomia para responder

de forma independente os questionarios.
3.2.1 Procedimentos preliminares

Seguindo os imperativos éticos, a pesquisa foi submetida a Plataforma
Brasil para anélise do Comité de Etica em Pesquisa, sendo aprovada pelo CEP-
Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE, o qual expediu o
parecer consubstanciado n. 5.804.918, em 08/12/2022.

Inicialmente foi solicitado a Secretaria de Educacdo do municipio de
Corbélia e as Dire¢Bes das escolas permissdo para a realizagdo da pesquisa.
Entregou-se aos representantes uma Copia do parecer consubstanciado emitido
pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE e uma cépia do Projeto de

Pesquisa.

Uma reunido foi realizada com as Coordenadoras do Ensino Fundamental

| da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, juntamente com a presenca da
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Secretaria de Educacdo em exercicio. Na qual foram apresentados os objetivos
da pesquisa e outras informacdes complementares, tais como: a voluntariedade
em participar, o sigilo a ser mantido (quanto a identificacdo dos participantes), e
a possibilidade de deixar de participar a qualquer momento (ndo oferecendo

qualquer prejuizo) apos a autorizacdo dos responsaveis, por meio do TCLE.

3.2.2 Procedimentos da pesquisa: Questionarios

Para os alunos selecionados, conforme o item 3.2, foram aplicados 3
guestionarios sobre Cisternas (Apéndice A), Horta Escolar e Alimentacao
Saudavel (Apéndice B) e Destinacdo de Residuos Solidos e Organicos
(Apéndice C), os quais se remetem as acdes de Educacdo Ambiental realizada
pelo Convénio Linha Ecoldgica nas escolas municipais do presente estudo no
ano de 2023.

Para avaliar o efeito da acdo ambiental sobre o conhecimento dos
estudantes referentes a visita técnica a Estacdo de Transbordo e na ACOMAR,
0s questionarios foram aplicados em dois momentos: Antes e apls a
participacdo dos alunos em atividades praticas de visitacao ao local acima citado,
a fim de avaliar as diferencas entre eles. Este questionario foi composto por 11
guestdes, sendo elas objetivas; e em 4 destas questdes, além de assinalar as
respostas corretas, 0os alunos deveriam descrever sobre o0 que mais 0s impactou
durante a visita técnica, descrever um material reciclavel e um organico, bem

como relatar como € realizada a separacao dos residuos em suas residéncias.

As cisternas sdo instrumentos que foram implantados em seis das sete
escolas municipais visitadas. Os questionarios referentes a esta tematica foram
aplicados ap0s a instalagcdo das mesmas. O questionario foi elaborado com 7
guestdes dissertativas, e em uma delas, além de assinalar a resposta correta,
os alunos deveriam descrever em qual local da escola, a cisterna estaria
instalada. Caso desconhecessem o termo “cisterna” poderiam parar de

responder o questionario.

O projeto da horta escolar foi aplicado com recursos disponibilizados pelo
Convénio Linha Ecolégica em uma das sete escolas visitadas. Outra escola,

situada em um dos distritos do municipio, implantou o projeto com recursos
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proprios. Os questionarios referentes a esta tematica foram aplicados a todos os
alunos participantes da pesquisa, a fim de analisar a relacdo entre a participacéo
ou ndo no projeto de horta escolar e a alimentacdo saudavel. O questionario

possui 11 questdes, sendo 9 objetivas e 2 dissertativas.

De forma geral, os questionarios aplicados aos alunos (Apéndice A, B e
C) apresentam de modo breve a finalidade da pesquisa, que é verificar a
percepcao dos mesmos sobre as acdes ambientais que participam no ambiente
escolar ou fora dele. Orienta também de forma breve as formas de
preenchimento e a importancia da participacdo dos educandos na referida

pesquisa. Os questionarios apresentam questdes objetivas e dissertativas.
3.2.3 Procedimentos da pesquisa: Aplicacao

Os questionarios foram aplicados nas escolas municipais, no mesmo
periodo em que as criangas estudam (matutino ou vespertino), realizados em
espacos disponiveis na escola, porém fora da sala de aula. Para a realizacéo
dos questionarios, os alunos foram reunidos em grupos (no maximo 6 criangas),
e deveriam portar somente lapis e borracha. Neste primeiro momento, houve a
explicacéo da finalidade da pesquisa de maneira clara e objetiva e solicitado a
assinatura do Termo de Assentimento — TA (Criancas = 07 anos de idade)
(Anexo B). De maneira geral, os questionarios foram lidos pela pesquisadora,

respeitando o tempo das criangas e eventuais questionamentos.
3.2.4 Procedimentos da pesquisa: Analise de dados

Apoés a coleta de dados, todas as informacdes relevantes acerca das
respostas dos questionarios foram organizadas em tabelas e uma analise
exploratdria dos dados foi realizada. Os resultados foram expressos por meio de
graficos de barras e de pizza, com auxilio do Canva, evidenciando as variaveis

exploradas.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSAO
4.1 Visita a Associacao de Coleta de Materiais Reciclaveis Solidos e Organicos
— ACOMAR e na Estacéo de Transbordo como recurso de conscientizacao dos
alunos do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental | das escolas municipais de
Corbélia - PR

Dentro do contexto educativo, a visita técnica tem papel fundamental no
aprofundamento de conhecimentos, bem como no desenvolvimento de
habilidade investigativas (TAVARES, et al., 2020). No decorrer do ano de 2023,
os alunos realizaram visitas a ACOMAR e na Estacdo de Transbordo do
municipio, a atividade pratica esta relacionada aos conceitos de reciclagem e
separacao dos residuos solidos e organicos. Nesta atividade, foi possivel realizar

um comparativo sobre a percepcéo dos alunos antes e apos a visita.

Os 249 alunos patrticipantes desta pesquisa, foram questionados sobre
0 que mais despertou a atencdo durante a visita técnica a ACOMAR e na
Estacdo de Transbordo (Apéndice A), denotando oito frases mais ditas,

conforme a Figura 1.

O QUE MAIS TE CHAMOU A ATENCAO
DURANTE A VISITA?
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FONTE: a autora (2024).
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Figura 1. Respostas dos alunos sobre o que mais despertou o interesse durante
a visita pedagogica a ACOMAR e na Estacdo de Transbordo do municipio de
Corbélia.

Dentre as frases citadas, estdo: “a quantidade de lixo” apareceu 70 vezes,
gue equivale a 28,1% do publico alvo; “o cheiro ruim” que foi descrita 56 vezes,
representando 22,5%; “o lixo misturado” observada 43 vezes, totalizando 17,3%;
“a falta de separagao dos residuos” apareceu 35 vezes, representando 14,1%;
“a falta de consciéncia das pessoas” citada 20 vezes, equivalendo a 8%; “as
maquinas de realizar a prensagem dos materiais”, mencionada 10 vezes,
representando 4%; “os animais” que estavam nos locais, expressa 8 vezes,
totalizando 3,2% e “os trabalhadores” pronunciada 7 vezes, equivalendo 2,8%.
como demonstrado na Figura 1.

Durante a realizagcdo da pesquisa, os alunos foram questionados se
realizam a separacao dos residuos solidos e organicos em suas residéncias,
tendo em vista que a ACOMAR disponibiliza um saco de rafia para o
armazenamento dos materiais que podem ser reciclados. Estas respostas estéo
demonstradas na Figura 2.

VOCE REALIZA A SEPARACAO DOS RESIDUOS SOLIDOS E ORGANICOS EM SUA
RESIDENCIA?

NAO
16.5%

83.5%

FONTE: a autora (2024).
Figura 2. Respostas dos alunos sobre o questionamento que se refere a
separacao dos residuos sélidos e organicos em suas residéncias.
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Dos 249 alunos 208 responderam que realizam a separacao dos residuos
sélidos e dos organicos, o que equivale a 83,5%. A ACOMAR disponibiliza aos
municipes um saco para a colocac¢do dos materiais que podem ser destinados a
reciclagem. Quando questionados sobre a forma de separacao dos residuos em
suas residéncias, as criancas relataram que geralmente tem dois lixeiros em
casa (um para as embalagens reciclaveis, e outro para os residuos organicos),
também relataram a presenca do saco para 0os materiais reciclaveis, alguns
ainda, descreveram que os residuos organicos séo levados para a horta de suas
residéncias.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, “os residuos organicos
séo constituidos basicamente por restos de animais ou vegetais descartados de
atividades humanas” (BRASIL, 2024). Quando questionados sobre o que € um
residuo orgéanico, 199 criangas relataram de forma imediata que compreendem
0 que € o termo, definindo-o de forma correta, o que equivale a 79,9% dos alunos

participantes, conforme Figura 3.
VOCE SABE O QUE E RESIDUO ORGANICO?

NAO
20.1%

79.9%

FONTE: a autora (2024).
Figura 3. Respostas dos alunos sobre o questionamento que se refere ao
conceito de residuo organico.
Jareferente ao termo reciclagem 234 alunos relataram que sabem o que

€ reciclagem, o que equivale a 94% do publico, os quais exemplificaram de forma
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coerente, estes dados estdo expressos no grafico a seguir, representados pela
Figura 4.
VOCE SABE O QUE E RECICLAGEM?

NAO
6%

SIM
94%

FONTE: a autora (2024).

Figura 4. Respostas fornecidas pelos alunos sobre o questionamento que se
refere ao conceito de reciclagem.

A Figura 5 demonstra as respostas fornecidas pelos 249 alunos do
Ensino Fundamental | do municipio de Corbélia antes e apos participarem da
visita técnica a ACOMAR e na Estacdo de Transbordo acerca do conceito de
reciclagem. Ao analisar as repostas dos estudantes antes da visita técnica, foi
possivel observar que 57 alunos (22,9%) relataram que reciclagem é jogar fora
o lixo produzido; 24 alunos (9,6%) marcaram a op¢ao que é colocar todos 0s
tipos de lixo em um Unico local; 168 alunos (67,5%) disseram que é a
transformacéo de materiais usados em novos produtos para consumo (Figura 5).
Ao analisar as respostas fornecidas pelos mesmos estudantes apos participarem
da visita técnica, podemos observar variacdo nas respostas obtidas, tendo em
vista que 12 alunos (4,8%) relataram que reciclagem é jogar fora o lixo produzido;
5 alunos (2%) marcaram a opcdo que € colocar todos os tipos de lixo em um
Unico local; 232 alunos (93,2%) disseram que € a transformacao de materiais

usados em novos produtos para consumo (Figura 5).
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O QUE E RECICLAGEM?
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FONTE: a autora (2024).
Figura 5. Percentual de respostas sobre o conceito de Reciclagem obtidas antes
e apos a visita técnica a ACOMAR e Estacgdo de Transbordo.

A partir dos resultados podemos observar que, houve aumento no
namero de respostas adequadas sobre o conceito de reciclagem, quando
comparadas as respostas obtidas antes e ap0s a visita pedagégica a ACOMAR,
e consequentemente, reducéo 18,1% nas respostas equivocadas sobre o termo,
as que se referem que reciclagem é jogar fora o lixo produzido. Ja na opcéo que
afirma que reciclagem é colocar todos os residuos em unico local, tivemos
reducdo de 7,6% das respostas.

A partir destes resultados, se confirma que a participacéo dos estudantes
em atividades préticas que envolvem os conceitos de Educacdo Ambiental pode
apresentar efeitos positivos, principalmente quando envolvidos em atividades de
separacao e reciclagem do lixo. De acordo com Nogueira (2023) os alunos
desenvolvem pensamentos criticos sobre o que pode ou ndo reciclar, quais 0s
interesses por trds de um mercado voltado exclusivamente para reciclagem e a
utilizacdo de praticas que séo favoraveis ao meio ambiente.

Os alunos também foram questionados sobre a forma correta de
separacao dos residuos solidos e organicos, como demonstrado na Figura 6.
Antes da visita técnica 19 alunos (7,6%) relataram que se deve colocar tudo em

uma unica lixeira, pois existem pessoas que fazem essa separacgao; 214 alunos
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(85,9%) marcaram a opcao que se deve colocar o que € residuo organico em
uma lixeira e o que reciclavel em outra; 16 alunos (6,4%) marcaram que se deve
colocar embalagens plasticas sujas junto com os residuos organicos. Ja apés a
visita técnica, 5 alunos (2%) relataram que se deve colocar tudo em uma Unica
lixeira, pois existem pessoas que fazem essa separacédo; 242 alunos (97,2%)
marcaram a op¢ao que se deve colocar o que é residuo organico em uma lixeira
e 0 que é reciclavel em outra; 2 alunos (0,8%) marcaram que se deve colocar

embalagens plasticas sujas junto com 0s residuos organicos.

SEPARACAOQ DOS RESIDUOS SOLIDOS E ORGANICOS
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FONTE: a autora (2024).
Figura 6. Percentual de respostas fornecidas pelos alunos sobre a forma correta
de separacdo dos residuos solidos e organicos antes e ap0s a visita técnica a
ACOMAR e a Estacao de Transbordo.

A partir da andlise dos resultados obtidos referente a este
guestionamento, podemos verificar que novamente aumentou a porcentagem
das respostas corretas sobre a separacao dos residuos sélidos e organicos apés
a visita a ACOMAR e na Estacdo de Transbordo. Em relacdo aos residuos
sélidos e organicos serem colocados em locais separados, para esta alternativa
aumentou 11,3%. No que se refere as alternativas incorretas, que afirmam que
a maneira correta de se realizar esta separacao € colocar as embalagens sujas

junto com os residuos organicos; e colocar todos os residuos em apenas uma
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Unica lixeira, pois existem pessoas que realizam essa separacdo, tivemos
reducdo de 5,6% para ambas. A partir destes resultados, observamos que para
alguns a ideia de reciclar ainda é um tabu, colocando-se as vezes como uma
impossibilidade ou mudancga de atitude impossivel de ocorrer na sociedade e nas
pessoas (TAVARES, et al., 2020).

A Politica Nacional de Residuos Solidos define como Coleta Seletiva
“coleta de residuos sdélidos previamente segregados conforme sua constituicéo
ou composigao” (BRASIL, 2010). Os alunos também foram questionados antes
e apos a visita pedagogica a Estacdo de Transbordo e na ACOMAR, sobre o

conceito de coleta seletiva, conforme a Figura 7.

COLETA SELETIVA
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3 - Escolha do melhor lixo a ser produzido.

FONTE: a autora (2024).
Figura 7. Diferenca no percentual de respostas fornecidas pelos alunos sobre a
definicdo de Coleta Seletiva.

Conforme a Figura 7, antes da visita pedagogica a ACOMAR, 164 alunos
afirmaram que o conceito de coleta seletiva € o processo de separacao e
recolhimento dos residuos para o reaproveitamento por meio da Reciclagem, o
gue equivale a 65,9%; 52 alunos afirmaram que € quando os residuos sdo
levados para os aterros sanitarios, o que corresponde a 20,9%; 33 alunos
afirmaram que coleta seletiva € quando escolhemos o melhor lixo produzido, que

representa 13,3%.



38

Apdés a visitagdo observamos que novamente houve aumento no
percentual das respostas corretas, 0s alunos apresentaram a seguinte
percepcao sobre a Coleta Seletiva: 209 alunos afirmaram que € o processo de
separacao e recolhimento dos residuos para o reaproveitamento por meio da
Reciclagem, o que equivale a 83,9%, aumento de 18% na alternativa que
representa a resposta correta; 30 alunos afirmaram que é quando os residuos
sdo levados para os aterros sanitarios, o que corresponde a 12%; 10 alunos
afirmaram que coleta seletiva é quando escolhemos o melhor lixo produzido, o
gue representa 4%, reducédo de 18,9% e 9%, respectivamente, a alternativa que
representa a resposta incorreta.

Considerando as possibilidades de promover reflexdo e estimular as
mudancas de atitudes nos alunos envolvidos, possibilitando sensibilizagdo e
tomada de consciéncia, bem como de conhecer etapas e pessoas efetivamente
envolvidas na gestdo de residuos solidos, podemos inferir que as atividades
despertaram nos discentes e demais envolvidos novo olhar para a questao da
geracdo de residuos por meio do consumo exacerbado, bem como as
possibilidades de minimizar mediante a atitudes cotidianas, como reciclar e
reutilizar. A possibilidade de ensinar aos alunos em ambientes ndo formais
contribui para a aprendizagem; os discentes puderam vivenciar diversas
possibilidades da aplicacdo pratica dos contetidos discutidos em sala de aula,
compreendendo de forma mais ampla a relagcdo do meio ambiente com o destino
do lixo (TAVARES, et al., 2020).

Quando questionados sobre os problemas que a destinacdo inadequada
dos residuos pode desencadear no meio ambiente, também pode-se observar
diferencas no percentual de respostas, no periodo anterior e posterior a visita a
Estacao de Transbordo e na ACOMAR, conforme Figura 8.
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A DESTINAGAO INADEQUADA DOS RESIDUOS PODE
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FONTE: a autora (2024).
Figura 8. Diferenca do numero de respostas fornecidas pelos alunos sobre os
problemas que a destinacdo inadequada dos residuos pode ocasionar no
ambiente.

Antes da visita técnica, 128 alunos assinalaram a opgéao “valorizacao de
imoveis” como um dos problemas que podem ser ocasionados com o descarte
inadequado de residuos no ambiente (0 que equivale a 51,41%); 237 alunos
assinalaram a opgao “varios problemas como a polui¢éo do solo” (o que equivale
a 95,18%); 215 alunos assinalaram a opc¢édo “entupimento de bueiros”
(equivalendo a 86,35%); 87 alunos assinalaram a opg¢ao “descontaminagéo de
rios” (equivalendo a 34,94%); 152 alunos assinalaram a opgéao “proliferacéo de
doencas” (representando 61,04%); 75 alunos assinalaram a opg¢ao “poluicao
visual” (representando 30,12%); e 139 alunos assinalaram a opg¢éo “preservacao
da fauna e da flora” (o que equivale a 55,82%).

Apdés a participacdo na visita técnica a Estacdo de Transbordo e na
ACOMAR, foi verificado alterac&o nos numeros das alternativas marcadas pelos

alunos, 25 alunos assinalaram a opg¢ao “valorizagcédo de iméveis” como um dos
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problemas que podem ser ocasionados com o descarte inadequado de residuos
no ambiente (representando 10,04%); 249 alunos assinalaram a opgao “varios
problemas como a poluicdo do solo”(o que equivale a 100%); 247 alunos
assinalaram a opgao “entupimento de bueiros” (representando 99,20%); 15
alunos assinalaram a opgao “descontaminacgéo de rios” (equivalendo a 6,02%);
239 alunos assinalaram a opgao “proliferacdo de doencas” (que representa
95,98%); 197 alunos assinalaram a opg¢ao “poluicdo visual” (equivalendo a
79,12%); e 30 alunos assinalaram a opgao “preservacdo da fauna e da flora”
(representando 12,05%).

A partir da analise do grafico, foi possivel observar que ap0s a visita,
houve reduc&o do numero de alunos que assinalaram as alternativas incorretas,
e aumento do numero de alunos que assinalaram as alternativas corretas. Para
as alternativas “valorizacdo de imoveis”, “descontaminagdo de rios” e
“preservacao da fauna e da flora” houve uma reducao de 41,37%, 28,92% e
43,77%, respectivamente, do numero de alunos que assinalaram estas opc¢oes.
Ja para as alternativas que se referem a “varios problemas como a poluicdo do
solo”, “entupimento de bueiros”, “proliferacdo de doencgas” e “poluicdo visual’,
observamos um aumento de 4,82%, 12,85%, 34,94% e 49%, respectivamente,
no percentual de respostas assinaladas pelos alunos.

De maneira geral, ao analisar 0os questionarios sobre a destinacdo dos
residuos, foi possivel observar, que apesar da pouca idade dos estudantes (a
faixa etéria varia entre 9 e 10 anos), 0s mesmos apresentam conhecimento sobre
a tematica abordada e demonstram preocupacédo sobre o assunto. Embora os
alunos ja possuissem conhecimento prévio consideravel sobre o problema da
geracdo, acumulo dos residuos sélidos e a necessidade de tomarmos atitudes
efetivas, as atividades praticas aproximaram a teoria e suas vivéncias diarias.

De acordo com Silva et. al. (2014) quando os estudantes participam de
visitas pedagogicas, os mesmos se apropriam do conhecimento de forma
transformadora, inclusive ja agindo e relatando suas atitudes multiplicadoras
tanto no ambiente escolar quanto familiar. Este conhecimento se deve também
aos conteudos que devem ser previamente trabalhados em sala de aula.

Deve-se também levar em consideracdo, que a realizacdo dos
guestionamentos em ambiente escolar sobre a destinacdo correta dos residuos

solidos os fez refletir ainda mais sobre o assunto abordado. De acordo com
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Oliveira e Nunes (2023) a comunidade escolar é considerada um ambiente
propicio para o desenvolvimento de acdes que visam repensar as atitudes que
degradam o meio ambiente e realizar Educacdo Ambiental. Desta forma,
percebe-se que a visita técnica quando bem planejada e organizada com
objetivos pedagdgicos, proporciona o desenvolvimento de competéncias,
aprendizagem significativa e integracdo com a comunidade (TAVARES, et
al.,2020).

4.2 Percepcao sobre Hortas Escolares como recurso de conscientizagdo dos
alunos do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental | das escolas municipais
Corbélia - PR

Outro questionario aplicado aos estudantes do Ensino Fundamental | do
municipio de Corbélia, se refere as Hortas Escolares e a importancia de uma
alimentacdo saudavel (Apéndice B). Uma das instituicbes de ensino
participantes desta pesquisa, foi contemplada com a acéo de implementacéao de
uma horta escolar realizada em parceria com a Itaipu Binacional e outra escola,
implementou este projeto de forma independente. Apesar de nem todas as
escolas municipais de Corbélia apresentarem espaco fisico disponivel para
comportar uma Horta Escolar, o questionario foi desenvolvido com todas as
criangas participantes da pesquisa, a fim de identificar a percep¢cado dos mesmos

sobre alimentagéo saudavel.

De acordo com a publicacdo da Prefeitura Municipal de Corbélia, em
uma rede social, em 18/11/2021, alunos do 4° ano de uma escola municipal
participaram da oficina de horta em parceria com a Itaipu Binacional. Foram
feitos dois canteiros na escola e os alunos auxiliaram no plantio de cerca de 300
mudas. De acordo com a publicacdo, esse trabalho realizado é de suma
importancia para estimular o contato com a terra, a experiéncia de cuidado com
hortalicas e a consciéncia sobre a alimentacdo saudéavel.

Pompiani (2023) discorre que estas atividades alteram a relacdo dos
estudantes com o ambiente em que vivem, aos poucos constroem o0s principios
de responsabilidade e comprometimento com a natureza, com o ambiente
escolar e comunitario, e consequentemente, contribuem para um planeta mais

sustentavel e com a valorizacdo das relagdes com a sua e com outras espécies.
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A Figura 9 demonstra as respostas dos alunos quando questionados
sobre a existéncia de uma horta em sua escola. Dos 249 alunos questionados,
66 alunos responderam que possuem horta na escola (26,5%). Se possuem o0
hébito de consumir o que é produzido na horta 215 alunos responderam que sim
(86,34%). Se ja auxiliaram no preparo do solo para o plantio de verduras e
legumes na horta da sua escola, 40 responderam de forma afirmativa (16,06%).
Se ja participaram do plantio de alguma verdura ou legume presentes na horta
escolar, 37 responderam que sim (14,85%). Se participaram da colheita de
alguma verdura ou legume presentes na horta escolar, 03 responderam que sim
(1,20%). Sobre a importancia de ter uma alimentacdo saudavel, 244 alunos
responderam de forma positiva (97,99%). Se gostam de ter contato com as
plantas, com o0 solo e com 0s pequenos seres Vvivos presentes na horta, 197

responderam que sim (79,11%).
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NAO 4 - Vocé ja participou do plantio de alguma verdura ou legume presentes na HORTA escolar?
5 - Vocé ja participou da colheita de alguma verdura ou legume presentes na HORTA
escolar?

6 - Ter uma alimentacdo saudavel é importante?
7 - Vocé gosta de ter contato com as plantas, com o solo e com 0s pequenos seres vivos
presentes na HORTA?

FONTE: a autora (2024).
Figura 9. Respostas fornecidas pelos alunos sobre a Horta Escolar.

Ao analisar a Figura 9, é possivel observar que dos 66 alunos que
disseram que existe uma horta em sua escola, 40 deles relataram que auxiliaram

no preparo do solo, 37 participaram do plantio de verduras ou legumes, e apenas
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03 auxiliaram na colheita de algum alimento produzido nela, ficando evidente
gue os alunos nao participaram do processo do inicio ao fim.

Diante do que foi exposto, devemos levar em consideragcdo o0 que
Pompiani (2023) descreve como os fatores podem interferir na implementagao
de atividades e projetos que envolvem a Educagdo Ambiental nas escolas, como:
o tamanho da escola, numero de alunos e docentes, a formacéo e o treinamento
para a execucgdo destes projetos, a abertura da equipe gestora da escola na
implementacéo de projetos ambientais que podem alterar a rotina da escola, e
ainda outros obstaculos que podem ser considerados empecilhos na
implementacdo da Educacdo Ambiental. Diante disto, a justificativa fornecida
para a implementacao da horta escolar em apenas uma das escolas municipais,
foi relacionada ao espaco fisico disponivel.

A partir da analise destas respostas, foi possivel perceber que mesmo os
alunos sem o contato com a Horta Escolar, as criancas compreendem a
importancia de possuirem uma alimentacao saudavel, bem como de consumirem
produtos organicos de maneira geral, como frutas, legumes e vegetais. E notério
também, o conspicuo interesse pelo contato com o0 solo e 0s pequenos seres
Vivos gque possivelmente encontrariam ao realizar esta atividade pratica.

Quando analisamos o numero de alunos que demonstraram nao gostar de
ter contato com as plantas, com o solo e com 0s pequenos seres Vivos presentes
na horta, o que equivale a 20,9%, podemos considerar o que diz Reinheimer et.
al. (2007) para muitos alunos esta relacéo esta se perdendo, mesmo sendo eles
moradores de areas rurais. A terra de onde vem seus alimentos se torna cada
vez mais uma estranha através da perda de contato com o meio em que estao
inseridos.

Os conhecimentos e as habilidades que permitam as pessoas selecionar
e consumir alimentos saudaveis, de forma segura e adequada, muito contribuem
para promocdo da saude (POMPIANI, 2023). Diante desta perspectiva, as
criangas, dentro de suas especificidades, relacionaram a presenca de uma horta
na escola com o tema alimentacdo saudavel, o que para eles, ter habitos
saudaveis é importante para inUmeras situacfes cotidianas. Ao analisar as
respostas fornecidas pelos estudantes, identificamos alguns padrbes

importantes, no que se refere a esta tematica, e segue exposto na Figura 10.
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FONTE: a autora (2024).
Figura 10. Respostas dos alunos sobre a importancia dos alimentos da Horta

relacionados a alimentacdo saudavel.

Diante da andlise da Figura 10, podemos perceber que 14,85% dos
alunos que participaram da pesquisa consideram que a alimentacdo saudavel &
importante para o “nao ficar doente”; 10,04% para “crescimento do corpo”; 9,63%
para “formar os 6rgdos”; 9,23% para “ter imunidade”; 8,03% para “ter pele e
cabelos bonitos”; 8,03% para “ser saudavel’; 7,63% relacionaram a alimentacao
saudavel com “comer frutas e vegetais”; 7,63% com “equilibrio” na alimentacao;
6,42% para ter “energia” para desenvolver suas atividades; 4,81% afirmaram que
ter uma alimentacdo saudavel é “ndo comer muito doce”; 4,81% relacionaram
com “qualidade de vida”; 3,61% relacionaram com “ser fitness”; 2,81% em
“‘manter o peso”; 2,40% afirmaram que a alimentacao saudavel faz “bem para o

coragao’.

De acordo com as frases elaboradas pelas criangas que participaram
desta pesquisa e o que dizem as autoras Ahlert e Nandi (2023), quando
enfatizam que a producédo que vem da horta escolar pode fornecer substancias
necessarias ao nosso organismo, observando a qualidade e a quantidade para

mantermos nosso organismo equilibrado, é possivel observar que as criancas
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compreendem, de acordo com a sua faixa etéria, a importancia de possuirem
habitos saudaveis.

Para promover questionamentos na Educagcdo Ambiental e realizar
atividade sobre hortas como tema gerador, por exemplo, ha a necessidade de
discutir utilizacdo dos agrotéxicos na producdo dos alimentos. O assunto deve
ser construido coletivamente e fazer parte da abordagem tematica. Nesse
exemplo, ha possibilidade de abordagens de vérias areas do conhecimento,
envolvendo conceitos sobre solos, nutrientes, adubagem, misturas, unidades
de medida, condi¢des climaticas, estacdes do ano, dentre outros (NOGUEIRA,
2023).

A caréncia destas discussfes pbde ser observada quando foram
analisadas as respostas acerca do questionamento sobre a importancia de
possuir uma horta na escola (Figura 11). A maioria dos estudantes nao assinalou
no guestionario que com a horta escolar pode-se produzir alimentos livres de
agrotoxicos, bem como as abordagens relacionadas as diversas areas do
conhecimento, como Ciéncias, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e
Matemética.

IMPORTANCIA DA HORTA ESCOLAR

1 2 3 4 5

ASSINALOU 1 - Estimular a alimentag¢ao saudavel

2 - Produzir alimentos livres de agrotéxicos;

3 - Com a produgdo de uma horta é possivel estudar
Ciéncias, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e
Matematica;

4 - Ndo é importante ter uma horta na escola.

5 - Com a horta na escola & possivel consumir alimentos
ricos em vitaminas, fibras e sais minerais, que estao
relacionados a prevencao de doencas.

FONTE: a autora (2024).

Figura 11. Percepg¢édo dos alunos sobre a importancia da Horta Escolar.
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Conforme podemos observar pela Figura 11, 237 alunos assinalaram que
a horta escolar é responsavel por estimular a alimentacdo saudavel, sendo que
12 alunos nao identificaram a afirmacg&o como verdadeira. Com relacéo a opgao
de que uma horta escolar é responsavel pela producéo de alimentos livres de
agrotoxicos, 59 estudantes identificaram como verdadeira e 190 ndo marcaram
esta opcdo. Tendo como base, as acles interdisciplinares que podem ser
abordadas em uma horta escolar, identificada no questionario como “com a
producdo de uma horta é possivel estudar Ciéncias, Educac¢do Fisica, Lingua
Portuguesa e Matematica”, 42 alunos assinalaram esta opc¢édo, e 207 nao
identificaram. Na opc¢éo “ndo é importante ter uma horta na escola”, 5 alunos
assinalaram a alternativa como correta, e 244 nado assinalaram. Quando
guestionados que com a horta escolar € possivel consumir alimentos ricos em
vitaminas, fibras e sais minerais, que estdo relacionados a prevencado de
doencas, 247 alunos identificaram esta op¢cado como correta e 02 ndo marcaram
a opcao.

Os projetos de Educacdo Ambiental surgem das mais variadas formas,
mas o empenho pessoal de educadores nem sempre € suficiente para
desenvolvé-los em sua plenitude. Neste sentido, seria importante, pensar no
desenvolvimento deles inseridos em organiza¢des que divulguem e viabilizem a
sua execucao (PELICIONI e PHILIPPI, 2014).

No caso das hortas escolares, apesar de nem todas as instituicbes de
ensino do municipio possuirem espaco fisico que comporte a construcéo de tal
ferramenta, poderiam ser agendadas visitas técnicas as outras instituicdes, afim

de garantir o0 acesso e a participacao de todos os alunos.

4.3 Cisternas como recurso de conscientizagdo dos alunos do 4° e do 5°ano do
Ensino Fundamental | das escolas municipais de Corbélia — PR

De acordo com a noticia publicada no site “Conexdo Revista” em
11/03/2022, a qual teve como titulo “Cisternas para o reaproveitamento de agua
sdo instaladas em escolas municipais” (Figura 12), exp0s que: “na pratica os
alunos de todas as escolas municipais de Corbélia terdo a oportunidade de
aprender sobre sustentabilidade, e adquirir consciéncia ambiental. Uma parceria

com a Itaipu Binacional possibilitou a instalacdo de cisternas para
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armazenamento de agua da chuva em escolas municipais”. Ainda de acordo com
a matéria, cada cisterna teve um custo total de R$ 55 mil e a 4gua armazenada

seria utilizada na limpeza da escola, lavagem de banheiros e calcadas.

CONEXAOREVISTA. 6 500

com.br

tt
o]
@

Home = Cidades | 207Views | 2Min | 0Comment
Cisternas para reaproveitamento de agua
sao instaladas em escolas municipais

LINDIAGANE SILVEIRA - 11 DE MARGO DE 2022 WhatsAs Facebook % 18+ Telegram
PP A g

FONTE: site Conexao Revista (2022)

Figura 12. Matéria publicada no site Conexao Revista sobre as instala¢des de

cisternas nas escolas municipais.

Tendo como base as a¢des desenvolvidas entre 0 municipio de Corbélia,
em parceria com a lItaipu Binacional, também foram aplicadas questionarios
sobre as Cisternas (Apéndice C), a fim de verificar o conhecimento dos alunos
do Ensino Fundamental | sobre o termo e a finalidade do instrumento. Dentre as
escolas visitadas, apenas uma ndo conta com este recurso, pela questdo do
espaco fisico ser insuficiente.

Dentre os 249 alunos participantes da pesquisa, apenas 18 demonstraram
compreender o que é uma Cisterna (equivalente a 7,2% dos estudantes). Os
outros 231 alunos, (que representam 92,8%), ndo tinham o conhecimento sobre
o termo, 0 que acaba sendo um numero expressivo, pois, das sete escolas
visitadas, apenas uma ndo possui o referido instrumento para a captacdo de

agua da chuva, conforme pode ser observado pela Figura 13.
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VOCE SABE O QUE E UMA CISTERNA?

SIM
7.2%

NAO
92.8%

FONTE: a autora (2024).
Figura 13. Percentual das respostas dos alunos sobre o conhecimento sobre do

termo Cisterna.

Diante do numero expressivo de alunos que desconhecem 0 assunto
abordado neste questionario, sugere-se que além de trabalhar os conteddos
relacionados ao tema em sala de aula, torna-se relevante a realizacdo de
reunides periddicas na comunidade sobre este tema, até mesmo pelo fato de
gue a todo o momento novos alunos e profissionais sdo incorporados a escola
(VIEIRA et.al., 2022).

Dos 18 alunos que demonstraram compreender o que é uma Cisterna,
guando questionados sobre as utilizagbes da &gua armazenada pelo
reservatorio, 8 alunos marcaram as opc¢des beber e cozinhar alimentos, ndo
identificando que as cisternas instaladas nas escolas municipais de Corbélia
devem ser utilizadas em atividades que ndo exijam agua potavel. JA4 quando
guestionados sobre sua localizacdo dentro das escolas, 5 destes alunos
colocaram uma localizag&o que n&o condiz com a realidade. Estes dados estao

representados na Figura 14.
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1 - Uma CISTERNA é um reservatério que faz a captacdo e o
armazenamento da agua da chuva.

2 - A dgua armazenada na CISTERNA pode ser utilizada para a
. realizagdo de atividades que ndo exijam agua potavel.

(=]

4}

ASSINALOU

NAO ASSINALOU 3 - A construgdo de CISTERNAS contribui para o desperdicio
da agua.
4 - Podemos considerar a CISTERNA como uma ferramenta
importante para reduzir o consumo de agua.
5 - As Cisternas podem ser uma solugdo para locais que
sofrem com a falta de agua.

FONTE: a autora (2024).
Figura 14. Conhecimentos de 18 alunos sobre a funcionalidade das cisternas.

Observa-se pela Figura 14 que apenas 1 aluno acredita que as Cisternas
ndo podem ser solugéo aos locais que sofrem com a falta de agua; 4 alunos néo
identificaram que a agua armazenada na cisterna pode ser utilizada para a
realizacao de atividades que n&o exijam agua potavel; 2 alunos néo identificaram
gue uma cisterna € um reservatorio que faz a captacdo e o armazenamento da
agua da chuva e 1 aluno acredita que a construgéo de cisternas contribui para o
desperdicio da agua. As abordagens sobre economia e consumo de agua
também sédo atividades que devem suscitar debate sobre como e quem mais
utiliza os recursos hidricos em temas geradores que envolvem a agua. Pode-se
estudar sobre empresas, pessoas, quais grupos de pessoas consomem e quanto
consomem. Também, a excessiva utilizagdo da agua para a producdo de
alimentos, considerando que essa producdo também é exagerada (NOGUEIRA,
2023).

Tendo em vista os resultados do questionario sobre as cisternas, e tendo
consciéncia que das sete escolas visitadas, seis possuem este instrumento
instalado em suas dependéncias, devemos considerar o que diz Vieira et. al.
(2023) que para além do armazenamento de agua, € importante a utilizacdo das

cisternas como elementos didaticos e politicos nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desta pesquisa foi possivel compreender que os auxilios
financeiros disponibilizados pela Itaipu Binacional em parceria com a Prefeitura
Municipal de Corbélia — PR, por meio do Convénio “Linha Ecoldgica: Educacao
para Sustentabilidade e Desenvolvimento Cultural do Territério” possibilitaram,
em partes, a internalizacdo dos conhecimentos relacionados a Educacéo

Ambiental e Sustentabilidade nestes estudantes.

Foi possivel observar os impactos positivos gerados a partir da visita
técnica realizada a Estacdo de Transbordo e na Associacdo de Coleta de
Materiais Reciclaveis Sélidos e Organicos — ACOMAR. Ficou evidente que as
acOes que envolvem a reciclagem e a destinacdo adequada dos residuos sélidos
e organicos estdo em maior evidéncia, principalmente pela midia local. Também
foi possivel observar que esta acdo, é a que mais recebe o engajamento por
parte das criancas, isso se deu pelo motivo de realizarem a visitacdo e
identificarem o processo de recolhimento e destinacao dos residuos organicos e

solidos do inicio ao final do processo.

Independentemente de uma pequena parcela dos alunos serem
contempladas pela oficina de Horta Escolar, foi possivel observar durante a
realizacao dos questionarios, que os alunos relacionaram a Horta Escolar com a

importancia de se alimentarem de forma saudavel.

Observou-se também que o interesse pelo contato com o solo e com os
pequenos seres Vvivos presentes nele estdo se perdendo, assim como
discuss@es importantes como 0 uso de agrotéxicos ndo estdo sendo abordadas.
Neste aspecto, sugere-se que as escolas que ndo sao contempladas pela oficina
de Horta Escolar, possam estar agendando visitas pedagdégicas nos locais que
possuem esta ferramenta, a fim de conectar os conteudos vistos em sala de aula

e a atividade pratica.

Apesar dos instrumentos de captacdo de agua da chuva, as cisternas,
existirem nas escolas e poderem serem utilizadas como ferramentas de
conscientizacdo e aprendizagem, de maneira geral, foi possivel observar que os
alunos nédo sabem o seu significado, a sua funcionalidade e tampouco sua

localizacdo no ambiente escolar, isso acontece devido a falta de discussbes
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entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, e da comunidade

escolar.

Os incentivos financeiros para as acdes de educacdo ambiental séo
importantes e fazem a diferenca na conscientizag¢ao das criangas, principalmente
guando estas acdes sao desenvolvidas em parceria com as escolas municipais.
Porém, somente o incentivo financeiro ndo basta, é necessario além do
envolvimento dos alunos, a formacdo continuada para os professores, o
envolvimento dos gestores (do municipio ou das escolas), da comunidade

escolar e dos familiares.
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ANEXOS
Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

W unioeste

Universidade Estaduval do Oeste do Parana
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao Aprovado na
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: “Efeito de acdes educativas sobre a percep¢do ambiental de alunos
do Ensino Fundamental I: O caso dos projetos relacionados ao Convénio Linha
Ecoldgica financiados pela Itaipu Binacional’
Certificado de Apresentacéo para Apreciacdo Etica — “CAAE”
N°65406622.0.0000.0107

Pesquisador para contato: Prof. Dr. Dirceu Baumgartner

Telefone: (45) 9 994-55928

Pesquisador colaborador: Patricia Lozovey

Telefone: (45) 9 9924-6463

Endereco de contato (Institucional): Rua da Faculdade, 645 — Jardim Santa Maria

— Toledo PR - Brasil

Convidamos vocé e/ou seu filho a participar de uma pesquisa sobre a realiza¢éo

de acOes de educacdo ambiental relacionadas ao Convénio Linha Ecoldgica, que se
encontram em vigéncia no municipio de Corbélia. Os objetivos estabelecidos séo
observar se existe relacdo entre: o Projeto Politico Pedagdgico das escolas, os
conteudos trabalhados de acordo com o Referencial Curricular do Parana e as agdes
ambientais implantadas nas escolas através do convénio denominado “Linha Ecoldgica:
educacao para a sustentabilidade e desenvolvimento cultural do territério” em parceria
com a Prefeitura Municipal de Corbélia — PR, e tém o propésito de verificar se a
implantacdo de acbes ambientais nas escolas produzem percepcéo de cuidados com o
meio ambiente. Para que isso ocorra seu filho serd submetido a questionarios
semiestruturados sobre as a¢fes de educagdo ambiental que ja existem no municipio
de Corbélia— PR através do Convénio acima citado. As questdes a serem aplicadas sao

de facil resposta e ndo devem causar grandes desconfortos aos respondentes.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente da participacdo de seu filho em qualquer
etapa desta pesquisa, nés pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a
assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou
ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma da

Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacao.

Também vocé (e/ou seu filho) podera a qualguer momento desistir de participar
da pesquisa sem qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer

modo que lhe seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer
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informacéo que tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serao utilizados

na avaliacdo dos resultados.

Vocé nédo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no

entanto, terd direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participacao.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagdo em
todas as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nhome (e/ou
de seu filho), endereco, voz e imagem nunca serdo associados aos resultados desta
pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso, vocé devera assinar um segundo
termo, especifico para essa autorizagéo e que devera ser apresentado separadamente
deste.

As informacbes que vocé (elou seu filho) fornecerem serdo utilizadas
exclusivamente nesta pesquisa. Caso as informacfes fornecidas e obtidas com este
consentimento sejam consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para

autorizar novamente o uso.

Este documento que vocé vai assinar contém 02 paginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a Ultima, onde vocé assinard& com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado
a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde a sua via de

modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na
pesquisa e se sentir desconfortidvel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45) 3220-
3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Dirceu Baumgartner, declaro que forneci todas as informacgdes sobre este projeto
de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Assinatura do pesquisador:

Corbélia, de de 20 )
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Anexo B — Termo de Assentimento - TA

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo Aprovado na
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE ASSENTIMENTO - TA (Criangas 2 07 anos de
idade)
Titulo do Projeto: “Efeito de a¢cdes educativas sobre a percepcdo ambiental de
alunos do Ensino Fundamental I: O caso dos projetos relacionados ao Convénio
Linha Ecolégica financiados pela Itaipu Binacional”
Pesquisador responsavel e colaboradores com telefones de contato:

Pesquisador para contato: Prof. Dr. Dirceu Baumgartner
Telefone: (45) 9 994-55928

Pesquisador colaborador: Patricia Lozovey

Telefone: (45) 9 9924-6463

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de verificar
os efeitos de a¢cBes educativas promovidas pelo Convénio “Linha Ecoldgica” no
desenvolvimento de conhecimentos sobre educacdo ambiental, para isso vocé tera
gue preencher questionarios sobre as cisternas da escola, as hortas escolares,
preservacdo de nascentes e sobre a destinagdo dos residuos sélidos. Os questionarios
séo faceis de responder e apresentam questdes objetivas e dissertativas. No momento
da realizacdo dos questiondrios, eu estarei junto a vocés para esclarecer quaisquer
davidas que tiverem. Essas perguntas serao realizadas na escola.

Para participar deste estudo, o seu responsavel legal devera autorizar a sua
participacdo mediante a assinatura de um Termo de Consentimento. Caso seu
responsavel ndo autorize, este termo de assentimento serd invalidado e vocé néo
podera participar desta pesquisa.

Durante a execucao do estudo conseguiremos analisar quais acdes geram
mais conhecimentos, sobre o meio ambiente e a natureza. Durante a aplicacdo dos
guestionarios vocé podera ter algum desconforto para responder alguma questao,
nesse caso estaremos a disposicdo para auxilia-lo no sentido de reduzir esse
desconforto, e caso o desconforto persista vocé ou por qualquer outro motivo, vocé
podera desistir de participar da pesquisa.

Para questionamentos, duvidas ou relatos de acontecimentos os pesquisadores
poderéo ser contatados a qualquer momento pelo telefone descrito acima.

Sua participacdo € muito importante, ela ird enriquecer muito as
informacOes desta pesquisa, permitindo descobrir as melhores agdes para
conscientizacao e preservacdo do meio ambiente.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto: “Efeito de acbes
educativas sobre a percepcdo ambiental de alunos do Ensino Fundamental I: O caso
dos projetos relacionados ao Convénio Linha Ecolégica financiados pela Itaipu
Binacional”

Nome do participante:
Assinatura:

Eu, Dirceu Baumgartner, declaro que forneci todas as informagdes do projeto
ao participante e/ou responsavel.

Corbélia, de de 20 :
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APENDICES
Apéndice A — Questionario sobre a destinacéo dos residuos sélidos e organicos

QUESTONARIO - ACOES AMBIENTAIS PROPOSTAS PELO CONVENIO: “LINHA
ECOLOGICA: EDUCACAO PARA SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO
CULTURAL DO TERRITORIO".

Sobre a DESTINACAO DOS RESIDUOS SOLIDOS E ORGANICOS, responda:

1. Qual a sua idade:
2. Vocé participou da visita a Associagdo De Coleta de Materiais Reciclaveis Solidos
e Organicos — ACOMAR? () Sim ( ) Néo
3. Vocé participou da visita ao Aterro Sanitario/Estagéo de Transbordo?
( )Sim ( )Nao
Em caso afirmativo, escreva o que mais te chamou a atencao durante as visitas.

4. Vocé sabe o que é RECICLAGEM? () Sim ( ) Nao
Escreva 0 nome de um material que pode ser considerado lixo reciclavel:

5. Vocé sabe o que ¢é “Lixo Organico™? () Sim ( ) Nao
Escreva o nome de um material que pode ser considerado residuo orgéanico:

6. Em sua casa voceés realizam a separacdo do lixo? () Sim ( ) Néo
Como ela é feita?
7. Leia os materiais abaixo e coloque “O” para Organico e “R” para Reciclavel:

() Casca de laranja () Caixa de papeldo

() Vidro quebrado () Garrafa de plastico

() Caixa de leite () Folhas de uma arvore

() Cascade ovos ( ) Folhas de caderno

() Restos de carne () Utensilios de madeira
8. Podemos dizer que RECICLAGEM é:

() Jogar fora o lixo produzido.
() Colocar todos os tipos de lixo em um anico local.
() E atransformag&o de materiais usados em novos produtos para consumo.
9. Como devemos separar corretamente o “Lixo”?
( ) Colocar tudo em uma lixeira, pois existem pessoas que fazem essa
separacao.
() Colocar o que é residuo organico em uma lixeira e o que reciclavel em outra.
() Colocar embalagens plasticas sujas junto com os residuos organicos.
10. COLETA SELETIVA é:
() Processo de separacdo e recolhimento dos residuos para o reaproveitamento
por meio da Reciclagem.
() Quando os residuos séo levados para o0s aterros sanitarios.
() Quando escolhemos o melhor lixo produzido.
11. A destinacao inadequada do “lixo” pode desencadear:
() Valorizagéo de iméveis
() Varios problemas como a polui¢ao do solo
() Entupimento de bueiros
() Descontaminagéo de rios
() Proliferacdo de doencas
() Poluigéo visual
() Preservacao da fauna e da flora
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Apéndice B — Questionario sobre Horta Escolar

QUESTONARIO - ACOES AMBIENTAIS PROPOSTAS PELO CONVENIO: “LINHA
ECOLOGICA: EDUCACAO PARA SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO
CULTURAL DO TERRITORIO".

Sobre a HORTA de sua escola, responda:

1. Qual a sua idade:

2.

3.
( )Sim ( )N&o, porqué?
4,

Em sua escola existe uma HORTA? ( ) Sim () Néo

Vocé costuma consumir o que é produzido na HORTA?

Vocé ja auxiliou no preparo do solo para o plantio de verduras e legumes na
HORTA dasuaescola? ( )Sim ( ) N&ao

Vocé ja participou do plantio de alguma verdura ou legume presentes na HORTA

escolar? (  )Sim ( ) Né&o

Vocé ja participou da colheita de alguma verdura ou legume presentes na HORTA

escolar? ( )Sim ( ) Néo

Ter uma alimentagéo saudavel é importante?

) Sim, porqué? () Néo

Escreva no espaco abaixo, alguns alimentos que vocé costuma consumir durante

o dia.

O que é um alimento organico?

10. Qual é a importancia de ter uma HORTA na escola? Assinale as alternativas

corretas.

() Estimular a alimentag&o saudavel;

() Produzir alimentos livres de agrotoxicos;

() Com a producdo de uma horta é possivel estudar Ciéncias, Educacgéo Fisica,
Lingua Portuguesa e Matemética;

( ) Nao é importante ter uma horta na escola.

() Com a horta na escola é possivel consumir alimentos ricos em vitaminas,
fibras e sais minerais, que estdo relacionados a prevencao de doencas.

11. Vocé gosta de ter contato com as plantas, com o solo e com 0s pequenos seres

vivos presentes na HORTA? () Sim ( ) Néo
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Apéndice C — Questionario sobre Cisternas

QUESTONARIO - ACOES AMBIENTAIS PROPOSTAS PELO CONVENIO: “LINHA
ECOLOGICA: EDUCACAO PARA SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO
CULTURAL DO TERRITORIO".

Sobre as Cisternas, responda:

1. Qual a sua idade:

2. Vocé sabe o que é uma CISTERNA? () Sim ( ) Naéo

*Caso vocé tenha marcado a opgdo “NAQO” pare de responder este questionario aqui.

3. Temuma CISTERNA em sua escola? ( ) Sim () Nao

Em caso afirmativo, onde ela esta localizada?

4. Vocé ja observou alguém utilizando a agua disponivel na CISTERNA da sua

escola? ( ) Sim ( )Nao

Para que serve a agua armazenada na CISTERNA da escola?

5.

() beber

() lavar as méos

() lavar pisos e calcadas
( ) descargas de banheiros
() cozinhar os alimentos
() molhar as plantas

() Outras opg¢des. Quais?

6. Marque as alternativas corretas:

( )Uma CISTERNA é um reservatério que faz a captagdo e o armazenamento da
agua da chuva.

() A &gua armazenada na CISTERNA pode ser utilizada para a realizacdo de
atividades que nao exijam agua potavel.

() A construgédo de CISTERNAS contribui para o desperdicio da agua.

( ) Podemos considerar a CISTERNA como uma ferramenta importante para reduzir
0 consumo de agua

7 — Vocé acredita que as Cisternas podem ser uma solucéo para locais que sofrem
com a falta de agua?
( )Sim ( ) Nao.



