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RESUMO

Esta dissertagdo tem como tema o ensino de fisica para alunos surdos matriculados
em escolas regulares e que contam com o auxilio de Tradutores e Intérpretes de
Linguas de Sinais (TILS) como mediadores da comunicacdo. O objetivo geral do
trabalho € analisar as escolhas lexicais feitas pelos intérpretes de lingua de sinais e
as técnicas de interpretacdo utilizadas para representar, em Libras, conceitos
cientificos da fisica expressos em lingua portuguesa, durante um processo de
interpretagdo simultanea. Inicialmente nos detemos na anadlise das dificuldades
encontradas para o ensino de fisica a alunos surdos, revisitando revisdes de literatura
sobre a tematica, publicadas em periddicos entre os anos de 2017 e 2022. O
aprofundamento de nossa compreensao sobre o tema levou a elaboracdo de um
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) tendo como sujeitos individuais as conclusdes
exaradas nas revisbes de literatura analisadas. Como um DSC expressa o
pensamento de um coletivo como se fosse uma entidade Unica, possuindo o potencial
de melhorar o conhecimento sobre o assunto por sua eficacia em simplificar
informagdes, destacar conceitos, prover uma visao geral e evitar generalizacoes
inadequadas, a constru¢cdo do DSC permitiu reunir as dificuldades no ensino, na
capacitacdo dos profissionais, na acdo docente e no enfrentamento de entraves
estruturais e pedagodgicos elencados nas revisdes analisadas em um discurso
unificado no qual as diferentes conclusdes sdo discutidas de forma articulada. A
pesquisa possibilitou elencar as barreiras encontradas pelos protagonistas para o
ensino da fisica, observar falhas e sucessos em propostas de ensino e perceber
dificuldades no ensino e aprendizagem de conceitos cientificos na Libras. Em seguida
revisitamos um banco de dados ja coletados em trabalhos anteriores e avaliamos as
mediacdes Portugués-Libras, tendo como referéncia as técnicas de interpretacéao
utilizadas pelos TILS durante a ato de interpretar mensagens relacionados a termos
técnicos-cientificos especificos da fisica. Para este caso, procuramos identificar as
técnicas de interpretacdo empregadas e observar os sinais feitos pelos TILS quando
nao existem sinais correspondentes em Libras, garantindo que esses sinais sejam
apropriados e compreendidos para o contexto cientifico. Detalhamos a interpretagédo
através da analise dos sinais utilizados para a mediacado do conceito, transcrevendo
a mensagem em Libras para uma forma escrita. Como resultado, observamos que os
procedimentos de traducado variam significativamente de TILS para TILS, mostrando
uma diversidade de interpretacfes possiveis para uma mesma mensagem, 0 que
ajudou a entender que diversas estratégias e procedimentos técnicos de traducao
podem ser empregados pelos TILS durante a interpretacdo simultanea. A0 mesmo
tempo, a andlise detalhada do processo de mediacdo permitiu tracar paralelos em
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diversos aspectos do ensino de fisica para estudantes surdos que emergiram nos
discursos de sujeito coletivo. Os casos investigados nesta dissertacao sdo exemplos
da complexidade do processo de interpretacao, evidenciado os desafios enfrentados
pelos TILS ndo s6 na traducdo simultanea de conceitos cientificos da Fisica para
Libras, mas também nas escolhas das estratégias de interpretacdo mais adequadas.

Palavras-chave: ensino de fisica inclusivo, inclusdo de surdos, educacao inclusiva,
técnicas de interpretacéo.
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Program in Teaching. Concentration Area: Science, Language, Technology and
Culture, Research Line Teaching n Science and Mathematics, Western Parana State
University - UNIOESTE, Foz do Iguacu, 2024

ABSTRACT

This work focuses on teaching physics to deaf students enrolled in regular schools with
the assistance of Sign Language Translators and Interpreters (SLTI) who act as
communication mediators. The main goal is to analyse the lexical choices made by
sign language interpreters and the interpretation techniques used to represent, in
Libras (Brazilian Sign Language), scientific concepts of Physics expressed in
Portuguese during a simultaneous interpretation process. Initially, we examine the
challenges encountered in teaching physics to deaf students by reviewing literature on
the subject, published in journals between 2017 and 2022. Our deeper understanding
of the topic led to the development of a Collective Subject Discourse (CSD), based on
the individual conclusions drawn from the analysed literature reviews. Since a CSD
expresses the collective thought as if it were a single entity, it has the potential to
enhance understanding of the subject due to its effectiveness in simplifying
information, highlighting concepts, providing an overview, and avoiding inappropriate
generalizations. The construction of the CSD allowed us to gather the difficulties in
teaching, the training of professionals, teaching actions, and addressing structural and
pedagogical barriers discussed in the analysed reviews into a unified discourse where
different conclusions are discussed in an articulated manner. The research enabled us
to list the barriers encountered by the main actors in teaching Physics, observe failures
and successes in teaching proposals, and perceive difficulties in teaching and learning
scientific concepts in Libras. Subsequently, we revisited a database collected in
previous works and evaluated the Portuguese-Libras mediations, referencing the
interpretation techniques used by SLTI during the act of interpreting messages related
to specific technical-scientific terms in Physics. In this case, we aimed to identify the
interpretation techniques employed and observe the signs made by SLTI when there
are no corresponding signs in Libras, ensuring that these signs are appropriate and
understood in the scientific context. We detailed the interpretation through the analysis
of the signs used to mediate the concept, transcribing the message in Libras into a
written form. As a result, we observed that the translation procedures vary significantly
from SLTI to SLTI, showing a diversity of possible interpretations for the same
message, which helped us understand that various strategies and technical translation
procedures can be employed by SLTI during simultaneous interpretation. At the same
time, the detailed analysis of the mediation process allowed us to draw parallels in
various aspects of teaching physics to deaf students that emerged in the collective
subject discourses. The cases investigated in this dissertation exemplify the complexity
of the interpretation process, highlighting the challenges faced by SLTI not only in the
simultaneous translation of scientific concepts of Physics into Libras but also in the
selection of the most appropriate interpretation strategies.
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Keywords: Inclusive Physics teaching, inclusion of deaf people, Inclusive Education,
Interpretation techniques.

LAMBERTI, Katia Silene Veiga. LA MEDIACION PORTUGUES-LIBRAS DE
TERMINOS CIENTIFICOS DE FiSICA: Un andlisis a partir de las estrategias de
interpretacion y las elecciones Iéxicas. 2024. (85 paginas) XXX p.
Tesis/Dissertacion (Maestria/Doctorado en ENSENANZA). Programa de Posgrado en
ENSENANZA. Area de concentracion: Ciencias, Lenguajes, Tecnologias y Cultura,
Linea de Investigacion: Ensefianza de Ciencias y Matematicas, Universidad Estadual
do Oeste do Parana — UNIOESTE, Foz do Iguacu, 2024.

RESUMEN

Esta disertacion se centra en la ensefianza de fisica a estudiantes sordos matriculados
en escuelas regulares con la asistencia de Traductores e Intérpretes de Lengua de
Sefias (TILS) que actian como mediadores de la comunicacién. El objetivo principal
de este trabajo es analizar las elecciones Iéxicas realizadas por los intérpretes de
lengua de sefias y las técnicas de interpretacion utilizadas para representar, en Libras
(Lengua Brasilefia de Sefas), conceptos cientificos de Fisica expresados en
portugués durante un proceso de interpretacion simultanea. Inicialmente, examinamos
los desafios encontrados en la ensefianza de fisica a estudiantes sordos revisando la
literatura sobre el tema, publicada en revistas entre los afios 2017 y 2022. Nuestra
comprensiéon mas profunda del tema llevo al desarrollo de un Discurso del Sujeto
Colectivo (DSC), basado en las conclusiones individuales extraidas de las revisiones
de literatura analizadas. Dado que un DSC expresa el pensamiento colectivo como si
fuera una entidad Unica, tiene el potencial de mejorar la comprension del tema debido
a su eficacia para simplificar la informacion, destacar conceptos, proporcionar una
vision general y evitar generalizaciones inapropiadas. La construccion del DSC nos
permitié reunir las dificultades en la ensefianza, la capacitacién de los profesionales,
las acciones docentes y la superacion de barreras estructurales y pedagodgicas
discutidas en las revisiones analizadas en un discurso unificado donde se discuten de
forma articulada las diferentes conclusiones. La investigacién nos permitio enumerar
las barreras encontradas por los principales actores en la ensefianza de la Fisica,
observar fallos y éxitos en propuestas de ensefianza y percibir dificultades en la
enseflanza y el aprendizaje de conceptos cientificos en Libras. Posteriormente,
revisamos una base de datos recopilada en trabajos anteriores y evaluamos las
mediaciones Portugués-Libras, tomando como referencia las técnicas de
interpretacion utilizadas por los TILS durante el acto de interpretar mensajes
relacionados con términos técnico-cientificos especificos de la Fisica. En este caso,
buscamos identificar las técnicas de interpretacion empleadas y observar las sefias
realizadas por los TILS cuando no existen sefias correspondientes en Libras,
asegurando que estas seflas sean apropiadas y comprendidas en el contexto
cientifico. Detallamos la interpretacion a través del analisis de las sefias utilizadas para
mediar el concepto, transcribiendo el mensaje en Libras a una forma escrita. Como
resultado, observamos que los procedimientos de traduccion varian significativamente
de un TILS a otro, mostrando una diversidad de interpretaciones posibles para un
mismo mensaje, o que nos ayudd a entender que se pueden emplear diversas
estrategias y procedimientos técnicos de traduccion durante la interpretacion
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simultanea. Al mismo tiempo, el analisis detallado del proceso de mediacion permitio
trazar paralelismos en varios aspectos de la ensefianza de fisica a estudiantes sordos
gue surgieron en los discursos del sujeto colectivo. Los casos investigados en esta
disertacion son ejemplos de la complejidad del proceso de interpretacion,
evidenciando los desafios enfrentados por los TILS no solo en la traduccion
simultdnea de conceptos cientificos de Fisica a Libras, sino también en la eleccion de
las estrategias de interpretacion mas adecuadas.

Palabras-clave: ensefianza inclusiva de fisica, inclusion de personas sordas,
educacion inclusiva, técnicas de interpretacion.
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1.INTRODUCAO

A promulgacdo das leis que regem a politica de inclusdo brasileira, em
especial a Lei N° 10.436 de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002) que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como forma de comunicacao e expressao da Comunidade
Surda brasileira e o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), que
regulamenta a referida lei, impulsionaram a discussdo sobre a formacdo dos
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) e sua atuagdo como mediadores
da comunicacédo entre professores e alunos surdos no ambiente escolar. Com isso,
para atender a legislacdo, as politicas publicas foram obrigadas, por forca da lei, a
prever meios para suprir a acessibilidade de comunicagdo aos Surdos inclusos nas
Escolas Regulares. Ao completar duas décadas da promulgacdo da Lei 10.436 é
necessario avaliar de maneira mais profunda seus impactos sobre a acessibilidade de
comunicacdo da Comunidade Surda e, em especial, nos ambientes de ensino formais.
Nesta dissertagdo refletimos sobre a atuacdo do TILS no ambiente de sala de aula,
estreitando o olhar para as estratégias utilizadas por estes profissionais para levar ao
conhecimento do aluno surdo o contetdo das mensagens oralizadas pelo professor
durante o ato de ensinar. Esta reflexdo torna-se ainda mais importante ao considerar
gue a atuacao do TILS na mediacdo de conteudos escolares especificos, por vezes,
distancia-se do seu proprio percurso formativo, trazendo duavidas relativas a
capacitacdo deste profissional para atuar em atividades de ensino de conteudos
disciplinares que estdo fora de sua formacdo, especialmente no caso desta
dissertacdo, no ensino de fisica.

E de amplo conhecimento que, impossibilitado de se expressar através da fala
oral, os individuos surdos necessitam utilizar outro meio para realizar a comunicacao,
como sinalizacdes, gestos e apontamentos. De fato, ao longo do tempo, estas
sinalizacfes, gestos e apontamentos evoluiram para adquirir o status de uma Lingua
de Sinais (LS). Diferentes Linguas de Sinais se desenvolveram em diferentes locais,
por diferentes pessoas, com diferentes culturas ao longo da histéria e, por isso nao
possuem uma origem Unica e universal. Apesar disso, algumas caracteristicas
comuns podem ser observadas em diversas LS, como a utilizacdo de gestos visuais
e espaciais para comunicar ideias. Além disso, as LS néo sao universais, sendo que

cada pais pode possuir sua propria lingua de sinais, 0 que demonstra a riqueza e
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diversidade cultural presente nesse tipo de comunicacgdo. No Brasil, a LS oficialmente
reconhecida € a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Neste ponto, cabe destacar que
a Libras ndo é uma mera transcricdo da lingua portuguesa para sinais. Ela possui
gramatica, estrutura e vocabulario préprios e distintos da lingua oral, mas que, a
exemplo de outras linguas, podem ser traduzidas para a lingua portuguesa.

Embora a presenca de pessoas surdas seja registrada desde a antiguidade
ndo se sabe quando as linguas de sinais se iniciaram, mas € possivel que sua origem
remonte & mesma época em que foram sendo desenvolvidas as linguas orais, uma
vez que as linguas foram sendo criadas com o intuito da comunicacao, seja ela oral
ou sinalizada. Assim, as Linguas de Sinais sao criacdes espontaneas do ser humano
e se aprimoram exatamente da mesma forma que as linguas orais. Nenhuma lingua
€ superior ou inferior a outra, sendo que cada lingua se desenvolve e expande na
medida da necessidade de seus usuarios.

A lingua de sinais € tao natural e tdo complexa quanto as linguas orais
permitindo aos seus usuarios expressar-se sobre qualquer assunto, em qualquer
situacdo, dominio do conhecimento e esfera de atividade. Como ja exposto acima, no
Brasil, a lingua de sinais oficial € a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oficializada em
2002. Em apoio e complementacdo da Lei que oficializa a Libras, existem diversas
diretrizes, leis complementares e decretos que tem como objetivo orientar as politicas
publicas de incluséo e para a educacédo de surdos no Brasil. A Lei n°. 10.098 de 19 de
dezembro de 2000 (Brasil, 2000), “estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia [...]", especialmente no
capitulo VIl em que dispde que “O Poder Publico promovera a eliminagao de barreiras
na comunicagéo [...], [...] implementara a formacgéo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, Lingua de Sinais e de guias-intérpretes”. Nota-se que desde 1994
com a Declaragcdo de Salamanca (Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994),
documento organizado pelos delegados da Conferéncia Mundial de Educacédo
Especial, frmam o compromisso para com a Educacdo para Todos, visando a
Equidade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, tal documento culminou
na formacao de profissionais atuantes na area da surdez. Entretanto, apenas em 2005
foi regulamentada a Formacao do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS),
através do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, no Capitulo V (Brasil, 2005).
Apesar da Libras ser oficial desde 2002, apenas em 2010 que a fungéo de Tradutor e
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Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) foi regulamentada e reconhecida pela Lei
12.319, de 1° de setembro de 2010. Portanto, uma profissdo, deixando o carater
assistencialista (Brasil, 2010). Atualmente a Lei 14.704, de 25 de outubro de 2023,
“altera a lei n°12.319/2010 para dispor sobre o exercicio profissional e as condigbes
de trabalho do tradutor, intérprete e guia-intérprete da lingua Brasileira de sinais”
(Brasil, 2023).

Com a oficializagéo da Libras como lingua oficial, a luta da Comunidade Surda
e do movimento das pessoas surdas, tendo a Libras como elemento de identidade e
cultura, foi intensificada para que os surdos tivessem acesso a um ensino condizente
com suas necessidades educacionais impulsionadas, observando tanto seus direitos
como cidaddo como o amparo legal construido. Observa-se assim a suma importancia
do Decreto n® 5626/2005 pois, proporcionou ao surdo o acesso a educacao por meio
da mediacdo de um intérprete profissional, principalmente se considerar que néo
existia uma profissdo regulamentada em ambito federal para esse propadsito.

Lacerda (2009), em seu livro “Intérprete de Libras em atuacdo na educacéao
infantil e no ensino fundamental” traz um esbogo da trajetéria do TILS atuante no Brasil
e argumenta que este profissional, por atuar efetivamente nas praticas de educacao
inclusiva, é responsavel pela acessibilidade linguistica dos alunos surdos que
frequentam parte da Educacdo Basica e o Ensino Superior, interpretando do
Portugués para a Libras e vice-versa.

Assim, o profissional TILS que havia sido historicamente constituido na
informalidade das relagBes sociais, sem formacdo especifica para esta atuacao
passou a contar com os primeiros cursos de formacao ao nivel superior, uma vez que,
com a publicacdo do Decreto 5.626/2005, ficaram determinados niveis de formacgéo e
atribuicbes aos TILS. Um dos primeiros cursos superiores de formacao foi implantado
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) como Curso de Letras Libras a
distancia. A primeira turma graduou-se em 2010, na modalidade de licenciatura e a
segunda turma em 2012, na modalidade bacharelado (formacédo especifica para
TILS).

Em seu trabalho de dissertacdo, Rieger (2016) coletou dados sobre o perfil de
formacao e atuacao de TILS junto as instituicdes de Ensino Médio pertencentes ao
Nucleo Regional de Ensino de Cascavel e de Foz do Iguagu. Ao observar

especificidades da atuacao em atividades de ensino, os TILS apontaram dificuldades
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no processo de interpretacdo em algumas areas do conhecimento, devido tanto a falta
de sinais especificos para conceitos técnico-cientificos quanto pela falta de
familiaridade com os jargfes ou termos técnicos das areas que extrapolam sua area
de formacéo. Esta dificuldade com conceitos e sinais de areas especificas constituem
barreiras linguisticas que podem interferir no processo de apropriacdo do
conhecimento por parte do aluno surdo. Percebeu-se ainda que os TILS estdo
conscientes das dificuldades, expressando a opinido de que a sua formacdo nao é
suficiente para cobrir todos os contetdos abordados em sala de aula, porém ressaltam
gue a formacdo de TILS € um processo que esta em andamento e aprimoramento.

Neste mesmo sentido Pinho (2017) investigou a mediacdo de conceitos
cientificos expressos em Lingua Portuguesa para Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e de Libras para Portugués utilizando a confrontacéo direta entre o enunciado de uma
mensagem fonte e contelldo da mensagem mediada correspondente, analisando a
fidelidade ao contetdo da mensagem mediada em relacao ao conteido da mensagem
fonte. Para isso, foi utilizado um conjunto de conceitos sobre eletricidade,
selecionados e enunciados oralmente a TILS que a fizeram a mediagao para Libras.
Esta mediacao foi filmada e apresentada a outros TILS para a mediacao de Libras
para portugués. A confrontagdo direta mostra mensagens finais encurtadas em
relacdo a mensagem fonte, sendo que este encurtamento ocorre por resumo, com a
substituicdo de expressdes por termos equivalentes, supressao de informacgdes ou
substituicdo de expressfes por termos nao equivalentes que podem comprometer a
negociagao de significados entre professor e aluno surdo. Assim, foi observado que a
fidelidade da mensagem mediada ao conteiddo da mensagem fonte pode ser
comprometida com a introducao de erros e desvios conceituais que podem ameacar
0 aprendizado do aluno surdo.

No estudo conduzido por Pinho, ocorreu a comparagao direta entre o texto
original da mensagem e o texto resultante da mediacéo feita em Lingua de Sinais.
Entretanto, n&o foi realizada nenhuma avaliacdo sobre as escolhas de sinais feitas
pelos TILS para expressar vocabulos orais sem sinais correspondentes na Libras, ou
mesmo sobre o vocabulério, outécnicas de interpretacdo empregadas. Como 0s
dados permanecem disponiveis para analise, sem a necessidade de uma nova coleta,
neste trabalho revisitamos os dados previamente coletados, visando examinar os

detalhes das estratégias de interpretacdo empregadas pelos TILS que fizeram a
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mediacdo do enunciado da lingua oral para a Libras. Ressaltamos aqui, que por direito
de imagem e seguindo os critérios rigorosos do comité de ética, ndo compartilharemos
as imagens dos intérpretes que participaram das gravacdes em video.

Com isso, pudemos explorar o0 uso de técnicas de interpretacdo no ambito da
traducao e interpretacdo simultanea, introduzindo uma nova perspectiva na analise.
Dessa forma, ao revisitar os videos produzidos por Pinho (2017), buscamos ampliar a
discussdo por meio da andlise dos sinais selecionados pelos TILS para expressar
conceitos de Fisica em Libras, considerando diversos aspectos do sinal escolhido,
considerando a presenca do sinal na Libras, a polissemia dos termos e a adequagéao
ao contexto. Esta analise especifica pode contribuir para aprimoramentos no
desenvolvimento do ato interpretativo durante a tradugédo simultdnea, promovendo
uma reflexdo sobre as técnicas associadas a interpretacéo ja identificadas por outros
autores.

Para encaminhar a discussao, este texto foi planejado em capitulos cujas
tematicas estdo organizadas da seguinte forma. Apds esta breve Introducdo, o
Capitulo 2 traz detalhes a contextualizacdo do tema, a motivagédo para a escolha da
tematica de pesquisa e os objetivos, além da apresentacdo de aspectos tedricos
relacionados aos objetivos da pesquisa. No Capitulo 3 apresentamos resultados
consolidados de uma andlise de revisfes de literatura sobre o ensino de fisica para
alunos, elaborada com o emprego da técnica de andlise do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC). A partir desta analise, apresentamos e discutimos um discurso
coletivo sobre a tematica, apontando a principais tematicas discutidas ao longo da
ultima década, bem como os assuntos que compdem cada uma destas tematicas. Nos
comentarios sobre os discursos tematicos apontamos avancos da area e destacamos
0S pontos que requerem atencdo dos pesquisadores e gestores da educacdo. No
Capitulo 4 nos dedicamos a andlise da interpretacdo de conceitos fisicos oralizados
em lingua portuguesa para Libras, tomando como corpus de analise videos
produzidos durante a coleta de dados de Pinho (2017). Esta andlise de interpretacédo
e efetuada em dois momentos. Incialmente analisamos quais estratégias de
interpretacdo utilizadas por dois TILS. Neste caso, podemos observar que diferentes
TILS podem utilizar diferentes conjuntos de estratégias de interpretacdo para mediar
um mesmo conteddo de mensagem oralizada, ou seja, os TILS utilizam mais de uma

estratégia de interpretacdo ao longo da mediacéao, sendo que tanto cada estratégia
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individual quanto o sequenciamento de estratégias podem ser diferentes. No segundo
momento, detalhamos a interpretacdo através da analise dos sinais utilizados para a
interpretacdo do conceito, transcrevendo a mensagem em Libras para uma forma
escrita.

Desta forma, a analise descrita no Capitulo 4 concentrou-se em observar e
relatar como Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) escolhem sinais para
expressar termos orais que néo tém correspondentes em Libras, bem como sobre o
vocabulario e as técnicas de interpretacdo utilizadas. Como resultado, observamos
gue os procedimentos de traducao variam de TILS para TILS, porque existe uma
diversidade de interpretagcbes para uma mesma mensagem. Isto nos ajudou a
entender que ha diversas estratégias e procedimentos técnicos que os tradutores
podem empregar. A0 mesmo tempo, a analise detalhada do processo de mediacéo
permitiu tracar paralelos em diversos aspectos do ensino da fisica para estudantes

surdos que emergiram nos discursos de sujeito coletivo.

Por fim, no Capitulo 5, tecemos nossas consideracdes finais sobre a execugao
deste trabalho de dissertacdo, bem como sobre os resultados apresentados e

discutidos.
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2.APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO

2.1. CENARIO TEORICO

A Constituicao brasileira de 1988 estabelece a educacdo escolar como um
direito, sendo seu desenvolvimento atrelado ao mundo do trabalho e a pratica social,
de forma que deve ser garantida sua oferta com qualidade a todo cidadédo (BRASIL,
art. 6° 1988). Associado a este artigo constitucional fez-se necessario o
estabelecimento de normativas e diretrizes para efetivar o acesso a educacédo de
maneira a satisfazer as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia ou que
possuem necessidades educacionais especiais.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas nas redes
de ensino é crescente e j4 era prevista em legislacdo desde 1961, ano em que foi
promulgada a primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1961). A legislacdo vem sendo aprimorada ao longo do tempo, a medida que
conceitos sobre a inclusdo se tornam mais claros as pessoas e mais difundidos na
sociedade, refletindo também no aprimoramento das politicas publicas e na
conscientizacao da populacdo sobre o usufruto dos direitos individuais dos cidadaos.

Na legislacdo de 1961 era feita mencdo explicita a necessidade de que a
educacéo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer prioritariamente em instituicoes
de ensino regular para fins da inclusao efetiva destas pessoas na sociedade (Brasil,
Art. 88, 1961). A supracitada legislacéo foi substituida em 1971 pela Lei n.° 5.692 (a
segunda lei de diretrizes e bases educacionais do Brasil (Brasil, 1971), feita na época
da ditadura militar, periodo 1964-1985), a qual foi revogada em 1996, data em que foi
promulgada uma nova LDBEN (Brasil, 1996). Ressalta-se que o movimento de
incluséo de pessoas com deficiéncia continua e assume forma mediante ao artigo n.°
58, que define a Educacao Especial como “modalidade de educagéao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Brasil,
1996).

Mantoan (2003) destaca que a histéria da educacdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil pode ser dividida em trés grandes periodos: 1854 a 1956 -

iniciativa de carater privado; 1957 a 1993 - definido por acdes oficiais de ambito
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nacional e; a partir de 1993 — caracterizado pelos movimentos em favor da incluséo
escolar. Estes movimentos atuam continuamente na defesa dos direitos individuais e
na promocao da cidadania, sendo que suas lutas levam a aprimoramentos legislativos
como a chamada Lei Brasileira da Inclusdo (LBI), Lei n.° 13.146/2015 (Brasil, 2015)
bem como outras leis dela derivada ou inspiradas.

Ao iniciar a discussao a que se prop0de esta dissertacéo, relacionado ao ensino
de Fisica para alunos surdos tendo a perspectiva da educacao especial inclusiva, €
importante destacar o significado de alguns termos que poderado surgir ao longo da
dissertacdo. Assim, iniciamos com uma distingdo, em relagdo a introducdo de um
sujeito em um grupo social, entre os atos de inserir e incluir, e para isso utilizamos as
ideias defendidas por Mantoan (2003).

Neste texto, inserir um sujeito em um grupo social estara associado a acao de
introduzi-lo sem que tenha que haver neste grupo qualquer adaptacdo ou adequagao.
Nesse sentido, € o novo membro que deve se adequar as regras em vigéncia. Um
termo préximo a insercdo é a integracdo, vista como uma forma condicional de
insercédo que dependera do nivel de capacidade do novo membro em se adaptar ao
sistema, ou seja, na insercdo e na integracdo a estrutura do grupo se mantém e o
individuo deve se adaptar (Mantoan, 2003).

Incluir, por outro lado, tem o sentido de um grupo social receber um novo
membro, e, dependendo das circunstancias que envolvam esse novo membro, criar
as condicdes necessarias para que ele possa, dentro de suas possibilidades, usufruir
as vantagens e 0s recursos que o grupo tem disponiveis. Assim, enquanto na inser¢cao
(e integracéo) o sujeito deve se adequar as regras do grupo, a incluséo requer que as
regras do grupo devam se adequar a pessoa (Mantoan, 2003).

O atual conceito de inclusdo social da Pessoa com Deficiéncia (PcD) passa
pela educacdo, sendo necessario um movimento de inclusdo de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino para dar atendimento a legislacdo, aos
consensos internacionais sobre os direitos da PcD e como forma de respeito a pessoa.
O movimento de inclusdo tem como pressuposto a necessidade de superar antigos
paradigmas excludentes, visando oportunizar a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia e ganhou destaque a partir de dezembro de 2000, quando entrou em vigor

a Lei n° 10.098, comumente denominada de Lei da Acessibilidade, entendendo essa
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Lei num sentido mais amplo, de adequacdo estrutural dos espacos publicos e
privados.
Essa Lei, em seu inciso primeiro, do artigo 2, define a acessibilidade como

sendo:

[...] a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalag8es abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2000).

Neste documento fica ainda estabelecido no Art. 2, inciso Il, que dar pleno
acesso a educacdo sera de responsabilidade do governo, cabendo a este a
eliminacédo de barreiras de comunicagéo na educagao, assim como em outros setores;
estabelecendo mecanismos e alternativas técnicas visando a acessibilidade dos
sistemas de comunicacédo e sinalizacao as pessoas com deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicagdo, semelhante a garantir a estes o direito de acesso “a
informacdo, a comunicacdo, ao trabalho, a educacédo, ao transporte, a cultura, ao
esporte e ao lazer’(Brasil, 2000).

Tendo em vista a responsabilidade atribuida as instituicbes publicas de
ensino, em 2001 foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial
na Educacdo Bésica. Com objetivo de orientar sobre como deve ser feito o
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas na educacéo
basica, o documento previa que a inclusdo destes alunos deveria ocorrer desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Em alinhamento com movimentos internacionais e marcos legais ao nivel
nacional, em 6 julho de 2015 foi sancionada a Lei 13.146, instituida como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Esta Lei tem entre seus objetivos promover o processo de inclusao,
sendo que neste documento, em seu Art. 2, fica estabelecida a seguinte definicdo de
pessoa com deficiéncia:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Ao que se refere a educacéo, a norma reforga a responsabilidade do governo

em garantir condi¢cdes de acesso e permanéncia na educacédo basica e superior para
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pessoas com deficiéncia e ressalta a necessidade de adequacao do espaco fisico e
de capacitacdo de profissionais da educacdo para ser garantido o direito ao
aprendizado pleno. Porém, apesar da destacada necessidade de adequacdo das
instituicbes, seja na estrutura fisica quanto de pessoal, sdo raros 0s meios para
observar na pratica a implementacdo da inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas na educacao basica.

Em consonéncia com a visao de uma escola inclusiva, onde todos os alunos
compartilham o mesmo espaco de aprendizado sem distin¢cdes, torna-se essencial
gue a instituicdo de ensino passe por transformacdes. Cada aluno deve ter a
oportunidade de apropriar-se do proprio aprendizado, contribuindo assim para seu
desenvolvimento intelectual e social de maneira eficaz. Nesse sentido, 0 ensino de
Fisica vai aléem da simples apresentacdo de conceitos ou formulas pré-estabelecidas.
E fundamental discutir e explorar conceitos que tenham relevancia no cotidiano dos
alunos, destacando o potencial da Fisica para explicar fenbmenos naturais. A
aprendizagem, portanto, deve ser contextualizada, incentivando os alunos a identificar
conceitos, interpretar seus significados e atribuir-lhes sentido.

Para efetivar esse processo de aprendizado inclusivo, tanto o professor em
suas praticas pedagogicas quanto a escola como instituicdo devem criar condi¢fes
de acessibilidade para todos os envolvidos. Com isso, no contexto do ensino de Fisica
de forma inclusiva, deve-se buscar o desenvolvimento de metodologias, a proposi¢céao
de materiais didaticos e atividades que atendam as necessidades educativas

especificas dos alunos em instituic6es de ensino regular.

2.2. A MEDIACAO DE CONCEITOS DE FISICA EM SALA DE AULA

O processo de traducdo de uma lingua fonte para uma lingua alvo envolve
uma série de escolhas gramaticais e lexicais que necessitam, além do conhecimento
da estrutura linguistica de ambas as linguas e de seus vocabulos, conhecimentos
histéricos, sociais e culturais. Assim como as linguas orais, a lingua de sinais é uma
lingua viva em constante desenvolvimento de forma que, para que o contedado das
mensagens seja adequadamente transladado entre a lingua fonte e a lingua alvo,
deve haver familiaridade do TILS com o contexto em que as mensagens estao sendo

apresentadas, em contraste com a crenca ingénua de que saber Libras ja é o
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suficiente para atuar como TILS, especialmente no ambiente educacional, no qual
termos técnicos e cientificos pouco utilizados na comunicagéo cotidiana aparecem

com frequéncia.

Deve-se ainda ter em mente que traducéo e interpretacdo, historicamente
tratados como atividades correspondentes, e sao frequentemente considerados
sinbnimos, podem diferir nos detalhes de sua execuc¢éo. De acordo com Leite (2004);
Quadros e Parnope (2004) o termo traducéo pode ser usado em sentido amplo para
referir-se a troca de mensagens de uma lingua para outra, sendo que a forma dessa
lingua pode ser escrita, oral ou sinalizada, podendo ter ortografia oficial, formas
escritas ou ndo. Em um sentido restrito, técnico, o termo traducdo refere-se ao
processo de trocas da mensagem escrita de uma lingua para outra, enquanto a
interpretacdo refere-se a um processo de troca imediata de mensagens produzidas
de uma lingua para outra. Na interpretacdo, as linguas podem ser escritas, orais ou
sinalizadas, mas com uma caracteristica distinta em relacé&o ao discurso: o intérprete
de LS esta diante do processamento de informagéo e transmissao simultanea. Assim,
a forma de atuacdo de um profissional tradutor pode diferenciar-se em relacdo a
atuacdo como intérprete. Rieger (2016) descreve as principais diferengas entre a

atuacao do tradutor e do intérprete, conforme mostra o Quadro |I.

Quadro I: Diferencas na atuacao de Tradutores e Intérpretes
TRADUTORES INTERPRETES

Podem checar seu trabalho consigo mesmo | Tomam decisfes mais rapidas em relacao ao

ou com assistente de traducdo, por terem o | significado do texto sem, as vezes, saber a
texto permanentemente a sua disposicao; intencdo do autor ou o significado

antecipadamente;

Podem se reportar constantemente ao texto | Tém a opg¢do de perguntar diretamente a
fonte para traduzir, tendo a opcéao de poder | fonte, quando imagina que cometeu erros ou
retornar as partes ja traduzidas, em | quer esclarecer uma informacéao
qualquer tempo, pois o texto e a traducdo | antecipadamente;

sao escritos.

Podem se adiantar no texto para resolver, | Ndo podem retroceder em partes do discurso
antecipadamente, problemas de género no | e, raramente, podem incorporar feedback de

pronome de uma dada lingua; outros, ou rever o trabalho antes do

conhecimento publico;
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Podem recorrer a materiais como

dicionarios diversos, revendo a traducéo

constantemente e fazendo correcgoes;

Nao podem usar materiais, como dicionarios

no momento da atuacao;

N&o sdo pressionados pelo tempo na busca
do sentido linguistico para a equivaléncia da

mensagem,

S&o limitados pelo fator tempo na busca
pelo sentido equivalente da mensagem e, ao

serem pressionados pelo tempo, deixam em

segundo plano a escolha linguistica em favor

do sentido.

Fonte: Adaptado de Rieger (2016)

A partir das caracteristicas listadas no Quadro | pode-se afirmar que a
atuacao do TILS no ambiente de sala de aula aproxima-se mais da funcdo de
intérprete do que de tradutor, ocupando-se de fazer a interlocu¢cdo de mensagens
entre uma lingua oral e uma lingua de sinais (e vice-versa) simultaneamente a
emissdo das mensagens, tendo que escolher instantaneamente sobre as estratégias
de interpretacdo mais adequadas bem como decidir sobre Iéxicos linguisticos
convenientes e sinais mais pertinentes ao contexto da conversa. Além disso, €
necessario destacar que o intérprete tem como funcéo a interlocucéo entre o professor
e o aluno surdo, interpretando a lingua portuguesa para a Libras, enquanto o professor
mantém sua funcdo de ensinar. Assim, o intérprete assume a funcdo de mediar a
comunicagéo entre professor e aluno surdo, abstendo-se da fungcéo de mediador do
conhecimento, a qual € mantida com o professor.

Para atuacdo como mediador da comunicagéo entre professor e aluno surdo
em sala de aula é importante que o TILS tenha os conhecimentos linguisticos
referentes as linguas das quais ele esta fazendo a traducao/interpretacdo, no caso a
oral e a sinalizada, porém, apenas isso pode néo ser suficiente. E recorrente entre os

docentes a preocupagdo quanto a qualidade das tradugcdes e interpretacoes

realizadas por esses profissionais no ambiente técnico-cientifico. Barreiras
linguisticas ao processo de mediacdo da comunicacdo surgem naturalmente como
consequéncia de dois fatores principais: a falta de familiaridade do TILS com
vocabulos técnicos de areas especificas do conhecimento e a falta de sinais na Libras
correspondentes a estes vocabulos. Estas barreiras sdo ampliadas quando o TILS

ndo tem o conhecimento basico acerca do conteludo especifico necessario para tal
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mediacdo, com vistas na manutenc¢do do teor do conteldo exposto oralmente, o que
pode dificultar a escolha da estratégia de interpretacdo a ser utilizada.

Conforme citamos anteriormente, o processo de interpretacdo em sala de
aula necessita que escolhas gramaticais e lexicais sejam efetuadas pelo TILS de
maneira simultanea a emissao oral de uma mensagem. Quando um TILS nao esta
habituado a termos, expressfes e conceitos de um discurso a ser interpretado &
razodvel levantar a hipétese de escolhas lexicais ndo adequadas possam ser usadas,
principalmente se o discurso contém palavras ou expressdes polissémicas ou quando
nao ha, na Libras, um sinal adequado para aquela palavra, termo ou expressao. Esta
situacao é frequente quando o TILS atua na interpretacéo educacional em disciplinas
especificas, cujos conceitos extrapolam a linguagem do cotidiano, sem
correspondentes diretos na Lingua de Sinais, como a Fisica.

Barbosa-Lima (2016) pondera que, no ambito da formacgéo de professores
para uma Fisica Inclusiva, alguns enfrentamentos se fazem necessarios no processo
formativo dos graduandos, apontando dificuldades e limitagbes que devem ser
superadas como: derrotar preconceitos acerca da condicdo da Pessoa com
Necessidades Educacionais Especificas (PNEE), propor técnicas pedagdgicas
condizentes com a condi¢céo do estudante e alertar para o uso adequado da linguagem
a ser utilizada com este publico.

A gquestdo da linguagem é especialmente importante quando se trata de
ensinar estudantes em condi¢cdes de perda auditiva, uma vez que professor e aluno
ndo compartilham uma lingua comum, de forma que é imprescindivel a mediacao de
um Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais. Porém, sdo observados diversos
obstaculos, comecando pela pouca disponibilidade de TILS habilitados para esse fim
e pela escassez de professores que dominam a comunicacao em Libras.

Embora os entraves e obstaculos relatados sejam frequentemente citados na
literatura, outros limites e desafios para o ensino de fisica para surdos sao observados.
A partir de uma revisao de literatura, Pereira e Mattos (2017) apontam ainda que, além
das dificuldades dos professores para a uso da Libras em sala de aula e os problemas
de comunicagdo com o intérprete, os livros didaticos falham em atender aos anseios
dos usuarios e ha falta de materiais didaticos adequados para uso de professores e
alunos. Ainda no contexto do ensino de surdos, Rautenberg (2017) explorou a

producdo escrita publicada nos Anais dos principais encontros cientificos que
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contemplam o ensino de Fisica realizados entre os anos de 2005 e 2017. A partir da
selecdo dos trabalhos que conectam o Ensino de Fisica com o Ensino de Surdos,
listou as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem dos conceitos
da disciplina de Fisica para alunos surdos, destacando a formacédo de professores
com visdo inclusivista, a producdo de material didatico e propostas didaticas, a
comunicacao entre surdos e ouvintes, 0s signos e significados, a atuacéo do intérprete
e a relagéo entre professor, intérprete e aluno como os desafios a serem enfrentados
no processo de ensino de surdos.

Cambuhy e Mattos (2016) apontam que no ensino de fisica em sala com
presenca de intérprete de Libras, as principais dificuldades do professor que nao
domina a Libras envolvem superar a barreira de comunicagdo com os alunos surdos,
a desconfianca com relacdo ao intérprete, a falta de materiais didaticos especificos
para o surdo e a falta de sinais de termos da fisica na Libras. Ja os intérpretes,
apontam a dificuldade em apropriar-se dos conceitos fisicos para interpreta-los para
os alunos e a desconfianca do professor quanto ao seu trabalho como principais
barreiras a sua atuacao.

Estas observacdes corroboram os apontamentos de Placa, Gobara, Delben
e Vargas (2009) que, ao investigar as dificuldades que professores de Fisica e
intérpretes enfrentam para ensinar e traduzir conceitos fisicos aos alunos surdos em
escolas regulares, indicam a falta de confianga do professor em relagéo ao trabalho
desempenhado pelo TILS ao mediar a comunicacao de conceitos da Fisica.

Além da relacdo de confianca entre professor e TILS, a falta de sinais
especificos da Libras para termos técnico-cientificos ndo sé para a Fisica, mas para
Ciéncias Exatas e Naturais em geral e a competéncia do intérprete na area, sédo
barreiras ao processo de interpretacdo. Nesse contexto, o termo “competéncia na
area” refere-se ao conhecimento do conteldo especifico necessario para o processo
de interpretacao, ou seja, o intérprete pode ser fluente em Libras, mas ter dificuldade
para a interpretacdo de assuntos especificos por falta de familiaridade com os
conceitos, deixando lacunas, interpretando imprecisamente ou mesmo alterando o
contetdo das mensagens, corrompendo seu significado.

Ainda no ambito do ensino de Fisica (Alderete, 2021) avaliou o panorama da
inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas de aulas em instituices regulares de

ensino segundo os trabalhos apresentados no XXIll Simpdsio Nacional de Ensino de
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Fisica (SNEF). Em particular, o foco do trabalho foi voltado para as atividades letivas
desenvolvidas no ambito dos ambientes de ensino de Fisica (salas de aula e
laboratérios de apoio ao ensino da Fisica) e buscou estabelecer um panorama do
cenario nacional tomando como amostra os trabalhos apresentados no evento.

Os resultados da pesquisa indicam que a producao cientifica focaliza
principalmente a cegueira e a surdez, com o predominio de artigos que trazem relatos
de experiéncias e propostas didaticas para o ensino de pessoas com deficiéncia. Ao
examinar especificamente os artigos que apresentam propostas didaticas, foi possivel
identificar as caracteristicas de ac¢des inclusivas nas atividades, comparando-as com
as descritas na literatura. Neste caso, foi observado que as propostas analisadas
oferecem sugestdes de atividades de ensino, adaptacées de materiais concretos e
experimentos para atender as necessidades de estudantes que requerem atencao
diferenciada. Os resultados também confirmam tentativas de incorporacdo de
estratégias sugeridas na literatura para o ensino inclusivo, refletindo a preocupacéao
dos professores em prover o acesso a educacdo de qualidade para todos os
estudantes. No entanto, observa-se que muitas propostas de materiais e atividades
para a educacéo inclusiva ainda sdo vinculadas a concepc¢des excludentes, uma vez
gue persiste a preferéncia por atividades diferenciadas, individuais e com carater de
reforco.

No ensino de Fisica é crucial que a disciplina ndo se restrinja a uma mera
repeticdo de informacdes, problemas e numeros. Deve-se abordar temas que
realmente fagam parte do dia a dia dos estudantes, proporcionando a todos uma
compreensao significativa dos conceitos, independentemente de possuirem ou néo
necessidades educacionais especificas, e para que esta discussao faca sentido ao
aluno surdo € necessario que as informacdes Ihe cheguem com qualidade e preciséo
e, novamente destacamos o papel do TILS neste processo.

Pinho (2017) investigou a mediacdo de conceitos cientificos expressos em
Lingua Portuguesa para Libras utilizando a confrontacdo direta entre o enunciado de
uma mensagem fonte e conteido da mensagem mediada correspondente. Ao analisar
a fidelidade ao conteudo da mensagem mediada em relacdo ao conteldo da
mensagem fonte, Pinho observou que mensagens finais sdo mais curtas em relacao
a mensagem fonte, sendo que este encurtamento ocorre quando intérprete resume a

mensagem, com a substituicdo de expressdes por termos equivalentes, supressao de
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informagdes ou substituicdo de expressdes por termos nao fisicamente equivalentes.
Um problema relatado no que tange a substituicdo de parte das mensagens por
termos ndo equivalentes é que tais termos podem ter significados fisicos diferentes
do original podendo comprometer a negociacdo de significados entre professor e
aluno surdo, ou seja, a mensagem fonte pode ser comprometida com a introducgéo de
erros e desvios conceituais que podem ameacar 0 aprendizado adequado do aluno
surdo.

Para conduzir seu trabalho de comparacédo direta entre o texto original da
mensagem e o texto resultante da mediacéo feita em Lingua de Sinais, Pinho (2017)
coletou dados junto a um conjunto de TILS que atuavam como intérpretes de Libras
em instituicdes regulares de Ensino Médio. Como o objetivo de Pinho era investigar
as mensagens que chegavam ao aluno surdo em comparac¢do com aquela enunciada
pelo professor, ndo foram realizadas andlises sobre as escolhas de sinais feitas pelos
TILS para expressar vocabulos orais sem sinais correspondentes na Libras,
vocabulario ou sobre as técnicas de interpretacdo empregadas. A coleta de dados,
com a gravacdo em videos dos profissionais intérpretes participantes da pesquisa
foram autorizadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste e, apds a conclusio
do trabalho, permaneceram sob a guarda do coordenador do projeto aprovado. Como
projeto ndo foi encerrado, os dados permanecem disponiveis para analise, sem a
necessidade de uma nova coleta. Assim, neste trabalho propomos revisitar os dados
previamente coletados, visando examinar os detalhes das estratégias de interpretacéo
empregadas pelos TILS que fizeram a mediac¢édo do enunciado da lingua oral para a
Libras. Assim, pretendemos explorar o uso de técnicas de interpretacdo no ambito da
traducao e interpretacdo simultanea, introduzindo uma nova perspectiva na analise.
Ao revisitar o material, busca-se ampliar a discussao do processo de interpretacéo de
conceitos de Fisica em Libras, considerando aspectos pertinentes ao sinal escolhido,
considerando a presenca do sinal na Libras, a polissemia dos termos e a adequacao
ao contexto. Assim, enquanto o trabalho de Pinho tinha como foco as mensagens que
chegavam ao aluno, nessa dissertagcdo estamos interessando no processo

interpretativo de producéo destas mensagens.
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2.3. OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho € analisar as escolhas lexicais feitas por
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e as técnicas de interpretacdo utilizadas
para representar, em Libras, conceitos cientificos da Fisica expressos em lingua

portuguesa, durante um processo de interpretacao simultanea.

Para isso, elegemos como objetivos especificos:

o Selecionar os sinais utilizados por TILS para expressar conceitos da
Fisica em Libras, comparar com sinais existentes na Libras e analisar sua adequacéo
ao contexto a partir do campo lexical do sinal;

o Identificar as técnicas de interpretacdo empregadas pelos TILS durante
a mediacdo dos conceitos de Fisica da lingua oral para a sinalizada;

o Identificar os sinais utilizados por TILS para expressar conceitos da
Fisica em Libras quando ndo existentes na Libras e analisar sua adequacdo ao

contexto.

2.4. JUSTIFICATIVA

No dia a dia do trabalho do intérprete de Libras em sala de aula poder haver
a preferéncia em usar, durante a atuagdo simultanea, determinadas estratégias para
a realizacdo de interpretacdo de conteddo técnico de éareas especificas. O
desconhecimento do conteudo, de jargdes comuns da area de conhecimento
especifico e do contexto da informacao que necessita ser transposta podem levar a
conflitos que induzem o TILS a escolhas lexicais da Libras, podendo dar sentido
desconexo a mensagem a ser interpretada. Também a omissdo de informacéo se
torna frequente, ndo possibilitando ao receptor 0 acesso a integra do que esta sendo
falado/sinalizado.

Por se tratar da responsabilidade do intérprete transmitir/mediar a informacao
por meio da Libras, a busca por melhorias na execucdo do trabalho do TILS é

necessaria para o desenvolvimento do estudante surdo. Nesta pesquisa, propomos a
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analise de estratégias de interpretacdo e a escolhas lexicais para expressdo de
conceitos fisicos em Libras, explorando as possibilidades encontradas entre os
referenciais teoricos e videos gravados durante a coleta de dados para a dissertacéo
de Pinho (2017).

A pesquisa de Pinho (2017) prop6s uma discussdo no gue concerne a
lacunas, imprecisdes e alteracbes promovidas durante a interpretacdo de conceitos
de Fisica que podem causar interferéncias no processo de negociacdo de sentidos
dos conceitos técnico-cientificos entre professor e aluno.

Para realizar o trabalho, Pinho (2017) selecionou um conjunto de conceitos
fisicos e apresentou oralmente as definicdes destes conceitos a TILS, que deveriam
expressar o conceito em Libras, registando a interpretagdo em video (Mediagéo
Portugués—>Libras (MPL)). Em seguida, outros TILS foram incumbidos de fazer a
mediacdo de Libras para a lingua portuguesa a partir do video (Mediacdo
Libras>Portugués (MLP)). Ao confrontar a mensagem mediada (MLP) com contetdo
original emitido, percebeu-se que na transposicédo de conceitos cientificos durante a
interpretacdo portugués/Libras as mensagens originais sofriam alteragbes, com a
omissao, supressao ou interpretacdo inadequada de termos cientificos.

No trabalho de Pinho foi efetuada a confrontagdo direta entre o texto original
da mensagem com o texto da MLP. Porém, nenhuma analise sobre as escolhas dos
sinais, Iéxicos ou técnicas de interpretacdo utilizadas foi efetuada, estando os dados
ainda disponiveis para analise, sem a necessidade de uma nova coleta. Ressaltamos
ainda que o projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa que autorizou a coleta
de dados continua em vigéncia. Assim, revisitando os dados ja coletados, cogitamos
analisar as estratégias de interpretacdo utilizadas por TILS que atuam em contexto
educacional, explorando a utilizacdo de técnicas de interpretacdo no campo da
traducéo e interpretacéo simultdnea com um novo viés de analise. Neste sentido, ao
revisitar os videos produzidos por Pinho (2017) podemos ampliar esta discussao
através da andlise dos sinais escolhidos pelos TILS para transpor em Libras conceitos
de Fisica expressos em portugués, observando diferentes aspectos do sinal
escolhido, considerando, inicialmente, a existéncia do sinal na Libras, a polissemia
dos termos e a adequacéo ao contexto.

Para Barbosa (2020) a traducdo € uma atividade humana e uma operacao

linguistica que, se literal e fiel a forma original do contetdo, nem sempre traz um



34

entendimento ao receptor. Nesse momento, proponho levantar técnicas e
procedimentos utilizados pelos TILS, nessa pesquisa, podendo contribuir no
estabelecimento de parametros de execucao que validem um determinado tipo de
traducdo, enriquecendo os estudos da traducdo que auxiliardo na mediacao aluno-
professor (Barbosa, 2020. p. 21)

Levantar as dificuldades enfrentadas na traducéo e interpretacdo simultanea
de conceitos cientificos, quando enquadrado no contexto educacional e as escolhas
assertivas nos léxicos e nas estratégias de traducado, pode contribuir para a melhoria
do desempenho desse profissional, que proporcionara ao alunado surdo, uma imersao
no conhecimento cientifico, especifico no ensino de Fisica.

Transferir informagfes de uma lingua com maior repertério para uma de
menor desafia os intérpretes a buscar recursos na Libras para usar de maneira mais
intensiva e transferir as informagfes e/ou conteudo. Uma das formas de fazer a
mediacado entre as linguas € usar as estratégias de interpretacao. A titulo de conceito,
Pavan (2018) diz que as estratégias séo recursos usados pelos profissionais
intérpretes visando alcancar objetivos especificos durante o ato interpretativo,
resultando em uma comunicacao mais efetiva entre falantes de linguas diferentes. Vai
para além da proficiéncia linguistica no campo da interpretacéo interlinguistica e
intermodal, se ramificando em atividades textual, cognitiva e comunicativa (Pavan,
2018, p.22).

Fazendo uma ponte com o contexto educacional, tomamos como exemplo a
analise de uma disciplina de fisica para o ensino médio feita por Darroz et. al. (2020),
nesta analise foi observado que ha uma falta de preparacéo do docente para lidar com
alunos atipicos, com deficiéncia e/ou necessidades especificas. Esta acao reflete uma
lacuna nos cursos de formacé&o nas diversas licenciaturas, ndo somente no ensino de
ciéncias, mas que tenham um foco para metodologias voltadas para a educacéo
inclusiva. Também envolve as competéncias do TILS, a falta de sinais especificos e
gue se distanciam do senso comum, tendo que recorrer a datilologia, um empréstimo
do vocabulario oral (Gesser, 2009, p.28).

Sao varias as atribuicées do TILS no contexto educacional, mas nem sempre
sua presenca € o suficiente em uma sala de aula inclusiva. Isso naturalmente faz com
gue surjam problemas e/ou lacunas que precisam ser investigadas, conhecidas e

passiveis de solucdes.



35

O interesse na proposta deste tema de pesquisa reside em analisar as
estratégias de traducéao/interpretacdo numa area do conhecimento carregados de
conceitos complexos e abstratos, cujo conteddo é formalmente visto de uma
perspectiva totalmente diferente no entendimento da maioria das pessoas, usando
palavras e conceitos ndo usuais no cotidiano ou que tem significado diverso da
linguagem comum. Por vezes, ndo ha uma compreensao adequada de termo por parte
do TILS, e geralmente as palavras ndo compde um significado literal fugindo do

contexto que o enunciador (o professor) quer transmitir para seus alunos.

O processo tradutério para Libras demanda um conhecimento que vai além

do dominio do TILS e da complexidade do léxico da lingua. Para Gesser (2015):

Ao se pensar e defender a identidade e o fazer educacional do intérprete, a
premissa é que o trabalho deve ser em equipe, isto €, em colaboracéo entre
intérprete e professores: ha que se planejar as aulas, conversar sobre os
modos pedagoégicos acessiveis para se ensinar o surdo, dialogar sobre as
estratégias de ensino, selecionar materiais e suportes didaticos apropriados.
Mesmo sendo uma pratica pouco comum nas escolas (no sentido da
parceria), essa atuagéo se impde como necessaria e urgente. (Gesser, 2015.
p.538)

Por isso, ndo € raro a Lingua de Sinais ndo dar conta de traduzir para o surdo
tudo o que o professor de fisica aborda durante uma aula. Portanto, Lemos (2012)
justifica 0 uso da iconicidade dos sinais que vao para além da lexicografia, como um
dos mitos na gramética da Lingua de Sinais. “E importante lembrar que apenas uma
parte do Iéxico das linguas de sinais € icbnica, a outra € nao-icdnica, o sinal ndo tem
associagao ou semelhancga alguma com o seu referente” (Lemos, 2012. p. 41).

Para exemplificarmos um tipo de paréametro da Libras, a iconicidade e a
arbitrariedade s&@o conceitos para a semantica de um sinal em lingua de sinais.
Quando o sinal se assemelha a imagem da frase/palavra dita (iconicidade) se difere
de um outro recurso chamado de Classificador, que utiliza da linguagem imagética
para interpretar dialogos técnicos e conceitos abstratos, sendo um dos recursos que
podem causar equivoco pela semelhanca (Quadros, 2002).

Durante nossa pesquisa bibliografica prévia, foi feito um levantamento em
outros autores como: Nicoloso, Helbele (2015) e Costa et al. (2016) que discutem o

tema, mas, para esse trabalho, nos deteremos em Barbosa (2020) por aprofundar em



36

cada procedimento técnico de tradu¢cdo com uma nova proposta de pensar os estudos
da traducdo.

De acordo com Barbosa (2020) podem ser encontradas ao todo treze
modalidades de traducéo: (1) traducéo palavra por palavra; (2) traducéo literal; (3)
transposicdo; (4) modulagéo; (5) equivaléncia; omissao vs.; (6) explicitacao; (7)
compensacao; (8) reconstrucdo de periodos; (9) melhorias; (10) transferéncia; (11)
explicagéo; (12) decalque; e a (13) adaptacao (Barbosa, 2020. p.70). Sendo que, cada
uma destas modalidades pode ser usada durante o ato interpretativo, conforme a
escolha do intérprete. Assim, adotando essas caracteristicas destas modalidades
como referéncia, espera-se analisar as estratégias de interpretacdo adotadas pelos
TILS para a mediacao de conceitos de fisica do portugués para Libras.

Antes de nos aprofundarmos na investigacéo do processo ou das técnicas de
interpretacdo empregadas pelos TILS durante a interpretacdo de conceitos fisicos, é
necessario observar com maior atencao as relacbes que se estabelecem entre os
principais atores deste processo de ensino, visto que a efetiva comunicacdo depende
ndo sé dos conhecimentos técnicos do professor, das habilidades linguisticas dos
TILS ou dos conhecimentos técnicos de linguas por parte dos alunos, mas também
de uma série de outros aspectos que acabam externos que acabam por influenciar a
comunicacédo, como barreiras fisicas e adequacéo de materiais didaticos. Por isso, no
proximo capitulo nos detemos na andlise da relacdo entre professor de fisica-TILS-

aluno surdo, descrevendo, mediante uma revisao de literatura, esta complexa triade.
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3.0 PROFESSOR DE FISICA, O INTERPRETE DE LIBRASE O

ALUNO SURDO: A complexa triade versada em uma Revisao de Literatura

Neste capitulo abordamos o tema do ensino de Fisica ha educac¢éao de surdos,
aprofundando a discussdo sobre os obstaculos e desafios enfrentados pela
comunidade escolar nesse contexto. A diversidade na sala de aula € uma realidade
inegavel, e a inclusdo de estudantes com necessidades especificas tem se tornado
uma prioridade nas politicas educacionais em todo cenério educacional.

A compreensao e expressao de fendbmenos fisicos constitui um desafio tanto
para professores que lecionam a disciplina quanto para seus alunos em formacao. O
desafio se intensifica consideravelmente quando se trata do ensino e aprendizagem
de fisica no contexto da fisica inclusiva, que lida com estudantes que possuem
condicBes fisicas, fisiologicas, psicologicas ou sociais que trazem limitacbes
adicionais ao aprendizado. Enfrentar este desafio torna-se necessario especialmente
tendo em vista o crescimento da demanda de pessoas com necessidades
educacionais especificas ao sistema formal de ensino proporcionado pelas politicas
publicas de incluséo e permanéncia deste publico nos diferentes niveis educacionais
(Bisol et al., 2010; Daroque, 2011). Com isso, as a¢des de inclusdo que estimulam a
demanda por educagao impdem dificuldades adicionais as Instituicdes de Ensino, aos
educadores e profissionais que lidam diariamente com este publico, induzindo e
fomentando discussdes entre o0s profissionais do ensino e pesquisas cientificas sobre
esta tematica.

O ensino de Fisica apresenta desafios proprios devido a complexidade dos
conceitos, a matematica envolvida e a abordagem tedrico-pratica da disciplina. A
atuacdo no ensino da Fisica no contexto da Educacao Inclusiva para Surdos leva a
uma série de obstaculos na dinamica entre o professor, Tradutor Intérprete de Libras
(TILS) e aluno surdo, as quais vem sendo expostas em artigos que discutem ensino
da fisica para estudantes surdos na perspectiva da educacao inclusiva, publicados em
periddicos ou em anais de eventos da &rea (Alderete e Zara, 2021). Diferentes
aspectos desta discussdo tém sido também reunidos e publicados na forma de
revisbes de literatura que explicitam as dificuldades encontradas, através da

investigacdo de aspectos especificos sobre o ensino de Fisica.
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Neste capitulo, aproveitamos as informag6es disponibilizadas nas revisdes de
literatura sobre a temética publicadas recentemente (especificamente no periodo de
2017 a 2021) e apresentamos os resultados de uma revisitagdo destas revisoes de
literatura, visando aprofundar nossa compreensao através da constru¢cdo de um
Discurso de Sujeito Coletivo (DSC) (Brito et al., 2021), ou seja, analisamos as revisoes
de literatura e, a partir delas, elaboramos um DSC considerando cada artigo de revisédo
como um sujeito da pesquisa. Vistas a seguir, sdo analisadas 05 revisoes de literatura
gue tem como tematica o ensino de fisica para estudantes surdos, compilando os
consensos e dissensos expressos nestes textos, de forma a construir um discurso
unificado que contempla os resultados expressos em cada artigo de revisao.

Ao revisitar os artigos que utilizaram o método de revisao de literatura para
investigar as complexidades envolvidas no ensino de Fisica para alunos surdos,
elegemos como nosso foco de pesquisa as dificuldades e desafios enfrentados pelos
citados nestes artigos de revisdo. Isto nos permitiu refletir sobre questdes especificas
relacionadas ao ensino de Fisica na educacéo inclusiva de surdos, destacando a
importancia da pesquisa e da reflexdo sobre politicas publicas nesse contexto
(Lamberti e Zara, 2023).

Destacamos que os artigos de revisédo de literatura utilizados tratam da
tematica em diferentes recortes temporais, usando diferentes bases de dados e com
perguntas de pesquisa especificas. Assim, ao transitarmos pelas revisdes de
literatura sobre a tematica, foi possivel aprofundar nossa compreenséo através da
construcdo de um Discurso de Sujeito Coletivo (DSC) que contempla diferentes
aspectos do ensino de fisica para estudantes surdos, evidenciando tanto os pontos
de sobreposicao (e concordancia) quanto aspectos particulares descritos em cada

revisao.

3.1. Metodologia de Analise de dados: O discurso do sujeito coletivo

O discurso do sujeito coletivo € uma técnica de pesquisa qualitativa
desenvolvida por Lefevre e Lefevre (2006), que consiste em analisar depoimentos
provenientes de questdes abertas, agrupando os extratos dos depoimentos de sentido
semelhante em discursos-sintese redigidos na primeira pessoa do singular, como se

uma coletividade estivesse falando.
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O DSC pode ser utilizado para compreender as representacdes sociais de um
determinado grupo sobre um determinado tema, identificando consensos e dissensos
existentes no grupo, bem como as nuances e variagdes nas representacdes sociais.

A construcao do discurso do sujeito coletivo, envolve:

. Coleta de dados: em geral, os depoimentos sédo coletados por meio de
entrevistas, questionarios ou outros instrumentos de coleta de dados qualitativos. No
caso deste trabalho, os depoimentos consistem nas conclusdes exaradas pelos
autores das revisdes de literatura, como resposta as perguntas de pesquisa por eles
propostas.

. Andalise dos dados: os depoimentos sao analisados por meio de técnicas
de andlise de conteddo. Neste caso, procuramos identificar consensos e dissensos
em temas que aparecem nas revisdoes analisadas, organizando os achados em
tematicas agrupadoras.

. Construgcdo do discurso do sujeito coletivo: os depoimentos sé&o
agrupados por sentido semelhante e, a partir desses grupos, sdo construidos os

discursos-sintese.

Conforme citado anteriormente, a técnica de analise do DSC “[...] consiste em
reunir, em pesquisas sociais empiricas, sob a forma de discursos unicos redigidos na
primeira pessoa, conteudos de depoimentos com sentidos semelhantes” (Lefévre;
Lefevre; Margues, 2009, p. 1194). A técnica utiliza como instrumentos basicos ideias-
chave, expressdes-chave e ancoragens. As ideias-chave podem ser definidas como
0s sentidos expressos nos discursos da maneira mais sintética e precisa possivel. As
expressdes-chave, por sua vez, sao transcrigoes literais destacadas pelo pesquisador,
gue revelam o amago dos discursos. Por fim, a ancoragem remete a teoria ou
ideologia expressa pelos autores do artigo na forma de uma expressao qualquer.

Como o DSC visa expressar um pensamento de um coletivo como se fosse
uma entidade Unica, possui 0 potencial de reunir o conhecimento sobre o assunto
proveniente de diferentes discursos e, por sua eficacia em simplificar informacdes e
destacar conceitos, pode prover uma visdo geral sobre o tema em discussao,
contribuindo para evitar generaliza¢des inadequadas. Neste sentido a construgao do
DSC realizado neste trabalho permitiu reunir as dificuldades no ensino, na capacitacéao
dos profissionais, na acdo docente e no enfrentamento de entraves estruturais e

pedagdgicos elencados nas revisdes analisadas, propondo um discurso unificado no
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gual as diferentes conclusbes séo discutidas de forma articulada. Assim, este recorte
da pesquisa possibilitou elencar as barreiras encontradas pelos protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem de fisica para alunos surdos, observar falhas e
sucessos em propostas de ensino e perceber dificuldades no ensino e aprendizagem
de conceitos cientificos na Libras.

De maneira mais especifica, a aplicacdo da técnica de analise do Discurso do
Sujeito Coletivo empregada nesta investigagdo envolve os passos descritos no
Quadro II:

Quadro Il — Passos que envolvem a construgdo do DSC

Passo Meta Acdes
Definir do Objeto de e Tema: Qual o tema central que se
Estudo deseja investigar?
p1 e Problema: Que questdo especifica se
cogita responder com a analise?
e Corpus: Quais dados se planeja utilizar
(entrevistas, questionarios, etc.)?
Realizar a Leitura| e Realizacdo de uma leitura atenta do
P2 Flutuante corpus para identificar as principais ideias e
possibilidade de categorias.
Identificar das | e Sele¢cdo de trechos relevantes que
P3 Expressdes-Chave expressam as opinides, crencas e valores do
grupo.
Agrupar das | e Organizagcédo das expressdes-chave em
P4 Expressdes-Chave: categorias tematicas, buscando convergéncias
e divergéncias.
Construir o DSC o Redacéo de um texto Unico que sintetize
P5 as ideias do grupo sobre cada categoria
temética.
Analisar o Discurso . Interpretagdo dos resultados, buscando
P6 compreender as representacdes sociais do
grupo sobre o tema.
Validar o Apresentacdo do Discurso do Sujeito
P7 Coletivo aos participantes para validacdo e
feedback.
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Fonte: Autoria propria, 2023

Neste trabalho visamos seguir os passos descritos, exceto pela validacao do

DSC junto aos autores dos artigos avaliados.

3.2. Apresentacédo e Discusséo dos resultados

A coleta de dados ocorreu no ano de 2023, por meio de uma revisao de
literatura nas bases de dados Google académico e portal de periddicos da CAPES. A
efetuacdo dessa coleta implica na execucéo do primeiro passo do DSC, ou seja, a
definicdo do objeto de estudo, expresso na triade (Tema, Problema, Corpus). Assim,
a temética do trabalho € o ensino de fisica envolvendo alunos surdos, o problema
abrange as dificuldades e desafios para o ensino de fisica a alunos surdos e o corpus
sao artigos de revisao de literatura publicados no periodo de 2010 a 2023. Com isso
foram utilizados na pesquisa os termos de busca “Ensino de Fisica”, “Fisica” e “Ensino
de Surdos”, “Surdez” concatenados com o operador logico “AND” e tendo como
recorte temporal no periodo entre 2010 e 2023. Como critério de busca adicional,
foram selecionados os artigos que se tratava de revisdes de literatura. Os artigos

selecionados para compor o corpus de analise € mostrado no Quadro .

Quadro lll: Artigos componentes do corpus de analise.

Artigo Identificacdo

AGUIAR, Evaneide de Brito Feitosa et al. Revisdo Sistematica da
A01 Literatura Sobre o Ensino de Fisica para Estudantes Surdos. PESQUISA
EM FOCO, v. 26, n. 1, 2021.

PICANCO, Lucas Teixeira; ANDRADE NETO, Agostinho Serrano de;

GELLER, Marlise. O Ensino de Fisica para Surdos: o estado da arte da

AO2 pesquisa em educacdo. Revista Brasileira de Educacdo Especial, v.
27, p. e0123, 2021.
VIVIAN, Ellen Cristine Prestes; LEONEL, André Ary. Ensino-
703 Aprendizagem de fisica nas escolas de educacdo bilingues para

surdos. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, p.
e31335-27, 2022.
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DA SILVA, Marcelo Ribeiro; DE CAMARGO, Eder Pires. Estado do

conhecimento no ensino de fisica para alunos surdos e com deficiéncia

A04 auditiva: incursdo nas teses e dissertacdes brasileiras. Alexandria:
Revista de Educacao em Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 1, p. 251-275,
2020.
DE SOUZA ALVES, Fabio; DA SILVA SOUZA, Luis Mateus; ROSSINI,
AOS Suzi Mara. O perfil das pesquisas sobre o Ensino de Fisica para surdos

no Brasil entre os anos de 2002 e 2017. Ensefanza de las ciencias, n.
Extra, p. 2551-2558, 2017.

Fonte: Autoria propria, 2023.

No Quadro IV sdo mostradas informacdes adicionais sobre os textos

selecionados, indicando as bases de dados utilizados em cada revisdo, o recorte

temporal a que se refere a revisdo e o objetivo do trabalho, conforme descrito pelos

autores.

Neste sentido, os artigos AO1l, A02, A0O4 e AO5 caracterizam-se como

pesquisas exploratérias, dada a amplitude de possibilidades que o objetivo

proporciona, buscando levantar as caracteristicas do ensino de fisica para alunos

surdos. O artigo AO3, por sua vez, possui um objetivo mais especifico, focalizando o

estudo na investigacdo sobre os desafios a serem enfrentados e a exploracdo de

possiveis contribuicbes para a tematica.

Quadro IV: Carateristicas das revisdes selecionadas para analise

) Recorte o
Artigo Base Objetivo
temporal
Artigos em Periddicos: Realizar uma revisao
AOL Scientific Electronic Library | 2014 a | sistematica da literatura sobre o
Online (Scielo) e Google | 2020 ensino de Fisica para
Académico estudantes surdos.
Catalogo de teses e )
_ . Compreender como esta
dissertagbes da CAPES, e os _ o
. _ ocorrendo o ensino Ciéncias da
diretérios Education 1987 a )
A02 _ Natureza para surdos, a partir de
Resources Information | 2019
o um levantamento do estado da
Center (ERIC), Scientific .
_ _ arte de pesquisas sobre a
Electronic Library
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Online (SciELO), SciVerse

Scopus e Google Académico.

educacao de surdos, nessa area

do conhecimento.

AO03

Anais do SNEF, ENPEC e
EPEF (SNEF e ENPEC séo
eventos bienais e o EPEF é
anual).

Investigar os principais desafios e
contribui¢des apresentadas
acerca do processo de ensino-
aprendizagem de Fisica nos
contextos escolares de educagéo
bilingue e de educacdo especial

para estudantes surdos.

A04

Resumo de Testes e
Dissertacdes - Catalogo de
Teses e Dissertacdes da

Capes

Investigar o estado do
Conhecimento no Ensino de
Fisica para alunos surdos e com
deficiéncia auditiva a partir de
uma incursdo nas Teses e
Dissertacbes Brasileiras, com a
analise dos dados dos resumos

disponibilizados.

A05

Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD)
Artigos em Periédicos da
area:

(Ciéncia e Educagéo; Revista
Ensaio Pesquisa em Educacao
em Ciéncias; Revista Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (RBPEC); Revista
Investigacbes em Ensino de
Ciéncias (IENC); Revista
Brasileira de Ensino de Fisica;
Revista Brasileira de

Educacéo Especial)

2010 a 2020

1987 a
2019

2002 a
2017

Apresentar um perfil das
pesquisas sobre o0 ensino de
Fisica para alunos surdos,
usando a metodologia
denominada “‘estado do

conhecimento”.

Fonte: Autoria propria, 2023.

Depois da composicdo do corpus de pesquisa, procedemos a andlise dos

textos selecionados seguindo os passos P2, P3 e P4 do DSC e tendo como referéncia

para esta fase os passos sugeridos na andlise de conteddo. Assim, em uma leitura



44

flutuante inicial, trechos dos textos destacados como relevantes do trabalho bem como
pontos de semelhancas e de discordancias entre os resultados apontados pelos
autores foram selecionados e destacados. Em seguida, os trechos destacados foram
agrupados em tematicas que o0s aproximavam, a partir da similaridade da
argumentacdo. Com o aprofundamento da analise, esses agrupamentos tematicos
foram elevados ao nivel de categorias emergentes, as quais sao indicadas no Quadro

V, juntamente com a definicdo das caracteristicas de cada uma dessas categorias.

Quadro V: Propostas de categorias emergentes e suas caracteristicas.

Categoria Definicdo
C1l: Posicao A categoria Posicdo Docente procura identificar, a partir de excertos
Docente representativos dos textos, o lugar que o professor ocupa em relacao

as suas acdes nas atividades docentes no ensino de alunos surdos e
abrange diferentes dimensbes, como a profissional (formacéo
académica especifica em sua area), social (como um agente de
transformacdo) e pessoal (ser humano, com suas proprias

experiéncias, valores e crencgas).

C2: Entraves Na categoria Entraves Estruturais sdo identificados elementos que
Estruturais apontam para obstaculos estruturais ao ensino de alunos surdos, como
a falta de equipamentos, materiais, estrutura fisica, dificuldade de

acesso a informacéo.

C3: Dificuldades Na categoria Dificuldades no Ensino, procuramos identificar elementos
no Ensino que apontam para obstaculos cotidianos a serem enfrentados em

ambiente de sala de aula, por professores, estudantes e intérpretes.

C4: Capacitagéo Na categoria Capacitacdo Profissional, procuramos identificar
do Profissional elementos sobre a formagé&o inicial ou continuada, capacitagdo em
servico ou outras atividades que contribuam para a melhoria da
capacitacdo dos profissionais que atuam no ensino de alunos surdos,

sejam intérpretes, professores ou outros profissionais de apoio.

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Para cada uma das categorias propostas foram elencados os pontos
destacados como relevantes pelos autores de cada uma das revisbes e que nos
servem como as expressoes de ancoragem preconizadas no DSC. Estes pontos estéo
listados no Quadro VI, no qual, cada uma das categorias esta associada a um conjunto
de pontos de destaque. Aqui, convém lembrar que para ser elegivel a lista de
caracteristicas de uma categoria, um ponto ndo precisa aparecer simultaneamente
em todos os textos, embora alguns dos pontos listados sejam comuns a mais de uma
revisdo. Assim, pontos relacionados em uma revisdo, em particular, podem ser
complementares a descricdo completa da categoria mesmo que ndo tenham sido

observados nos demais estudos, contribuindo também para a formulacéo do DSC.

Quadro VI: Composicao das categorias emergentes

Categoria Pontos de destaque

Cl: Posicao | e Interesse e preocupacédo do docente com a inclusédo dos

Docente estudantes surdos;

o Utilizacdo de metodologias e materiais de ensino que respeitam
0s preceitos da educacao inclusiva;

e Nas escolas bilingues os docentes estédo imersos na cultura
surda, utilizando a lingua de sinais nas aulas;

e Interacao professor-intérprete para compartilhamento de
significados nas diferentes linguas.

e Os professores interpretam a surdez como um entrave para a

relacdo ensino-aprendizagem.

Cc2: Entraves | o A falta de recursos financeiros para aquisicdo de equipamentos e

estruturais: desenvolvimento de materiais didaticos adequados ao ensino de
alunos surdos;

e Caréncia de profissionais especializados, sejam eles professores
com dominio de Libras ou intérpretes que dominam a mediacao
de conceitos cientificos;

e Investimento em pesquisas na area de ensino de Ciéncias para

alunos surdos
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e Escassez e/ou falta de recursos tecnoldgicos e visuais para uma

articulagdo conceitual da Fisica com a cultura surda

C3: Dificuldades no | e Falta de sinais especificos na area de fisica para a traducéo do

ensino: portugués para a Libras comprometendo a traducdo dos
conceitos;

e Caréncia linguistica dos aprendizes, com dificuldades com a
lingua portuguesa escrita implicando no registro do discurso
relacionados aos conceitos da fisica e a resolugéo de exercicios
por parte dos alunos.

o Falta de recursos didaticos, e dificuldade de acesso a estratégias
de ensino e interagcdes com os servicos ofertados pela Educacéo
Especial, como o AEE e o TILS.

 Falta de dominio dos contetdos pelos professores e intérpretes,
dificulta a aquisigdo de conhecimento do aluno surdo, comparado

com 0S ouvintes

e Conscientizacdo dos docentes pela responsabilidade do ensino e

C4: Capacitacao do aprendizagem de todos os estudantes;

Profissional; e Formacgédo para ensino inclusivo para docéncia e interpretagéo,
com o reconhecimento das fungdes tanto do professor quanto do
intérprete

e Formacédo continuada para professores;

e Investimento na criacdo e divulgacdo de sinais e na producao de
recursos didaticos visuais bilingues;

e Estimulos por parte dos programas de pos-graduacdo em
Ciéncias, para desenvolver pesquisas sobre o ensino de Ciéncias

para Surdos.

Fonte: Autoria propria, 2023.

A partir dos pontos destacados foi construido o DSC. No caso deste trabalho,
considerando a existéncia de quatro tematicas dominantes, apresentamos, como

resultado deste trabalho, um DSC para cada tematica.
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3.3. Discursos e Comentarios

Nesta secdo apresentamos os DSC elaborados para cada categoria, seguido
de um comentario interpretativo sobre os pontos principais destacados em cada DSC,

ou seja, em cumprimento aos passos P5 e P6 indicados no Quadro Il.

3.3.1. DSC_C1: Discurso sobre a Posicdo Docente

Ao analisar os posicionamentos docentes observei nos textos analisados que
os professores, enquanto agentes fundamentais no contexto educacional,
demonstram um crescente interesse e preocupacdo com a inclusao de estudantes
surdos. Esse comprometimento se reflete na adocéo de metodologias e materiais de
ensino que respeitam o0s preceitos da educacdo inclusiva, contribuindo para
proporcionar igualdade de oportunidades e acesso ao conhecimento para todos os
alunos. Nas instituicdes escolares bilingues, os docentes imergem-se na cultura
surda, reconhecendo a importancia da lingua de sinais como meio de comunicagao
essencial para a interacdo e aprendizado dos estudantes surdos, compreendendo e
valorizando as especificidades desse grupo. A colaboragcdo entre professores e
intérpretes de lingua de sinais € um componente crucial no processo educacional.
Essa interacdo facilita o compartilhamento de significados entre diferentes linguas,
promovendo uma comunicacdo eficaz e garantindo a compreensao mutua entre
alunos surdos e ouvintes. E por meio dessa parceria que se viabiliza o acesso ao
conhecimento, com a superac¢do de barreiras linguisticas. No entanto, percebi ainda
a existéncia de desafios. Existem professores que interpretam a surdez como um
entrave para a relagdo ensino-aprendizagem, evidenciando a necessidade de mais

investimento em programas de capacitacao e sensibilizacao.

3.3.1.1. Comentarios sobre o DSC_C1

O DSC elaborado reflete as principais ideias docentes sobre o0 ensino de

Fisica para alunos surdos, sendo que é possivel destacar como pontos principais:
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o Comprometimento com a Inclusédo: Os professores sdo descritos
como agentes fundamentais no contexto educacional, demonstrando um
crescente interesse e preocupacao com a inclusédo de estudantes surdos.
o Adocéao de Metodologias Inclusivas: Ha o reconhecimento de que os
professores adotam metodologias e materiais de ensino que respeitam 0s
preceitos da educacdo inclusiva, buscando proporcionar igualdade de
oportunidades e acesso ao conhecimento para todos os alunos.
o Valorizagdo da Cultura Surda e da Lingua de Sinais: Em instituicbes
escolares bilingues, os docentes imergem-se na cultura surda, reconhecendo
a importancia da lingua de sinais como meio essencial de comunicacdo para
a interacdo e aprendizado dos estudantes surdos. Isso implica compreenséo
e valorizacdo das especificidades desse grupo.
o Colaboracédo com Intérpretes de Lingua de Sinais: Destaque para a
colaboracdo entre professores e intérpretes de lingua de sinais como um
componente crucial no processo educacional. Essa colaboragédo facilita o
compartilhamento de significados entre diferentes linguas, promovendo uma
comunicacao eficaz e garantindo a compreensdo mutua entre alunos surdos
e ouvintes.
o Superacdo Barreiras Linguisticas: A parceria entre professores e
intérpretes é apontada como um meio de superar barreiras linguisticas,
possibilitando o acesso ao conhecimento por parte dos alunos surdos.
o Desafios e Necessidade de Capacitacdo: Reconhece-se a existéncia
de desafios, incluindo a percepcdo de alguns professores que enxergam a
surdez como um entrave para a relagéo ensino-aprendizagem. Isso evidencia
a necessidade de mais investimento em programas de capacitacdo e
sensibilizacdo para superar tais obstaculos.
Em suma, as principais ideias docentes presentes no DSC_C1, destacam o
compromisso com a inclusdo, a utilizacdo de praticas inclusivas, a valorizacdo da
cultura surda e lingua de sinais, a colaboragdo com intérpretes e a busca por superar

desafios através de programas de capacitacdo e producao de conhecimento.
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3.3.2. DSC_C2: Discurso sobre os Entraves estruturais

Ao investigar possiveis obsticulos que impactam o ensino de fisica para
alunos surdos identifiquei diferentes entraves estruturais. Inicialmente destaco a
caréncia significativa de recursos financeiros direcionados a aquisicdo de
equipamentos especializados e a producdo de materiais didaticos adaptados que
prejudica a disponibilidade de recursos fundamentais, como videos em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), modelos visuais e equipamentos adaptados, dificultando
a compreensdo aprofundada dos conceitos fisicos. A escassez de recursos
tecnoldgicos e visuais adaptados para promover a articulacdo dos conceitos fisicos
com a cultura e linguagem visual da comunidade surda é um desafio evidente. Além
disso, a falta de ferramentas tecnoldgicas, materiais visuais e recursos que conectem
0s conceitos fisicos a realidade e linguagem visual dos alunos surdos representa uma
barreira significativa para a compreensdo e o engajamento no ensino de Fisica.
Também constatei a auséncia contratacdo de profissionais qualificados: a falta de
professores fluentes em Libras e intérpretes com conhecimento técnico em Fisica ou
em Ciéncias tem sido um desafio significativo, que compromete a transmisséo eficaz
do conhecimento cientifico, dificultando a mediacdo dos conceitos fisicos de forma
acessivel e adaptada ao aluno surdo. Outro ponto critico identificado € a necessidade
urgente de investimento em pesquisas especificas para o ensino de Ciéncias aos
alunos surdos, uma vez que lacunas nos estudos voltados para identificar praticas
pedagdgicas eficazes e metodologias adaptadas a esse publico limita a evolugdo das
estratégias de ensino mais inclusivas e eficientes. Por fim, destaco que a superacéo
destes entraves passa pelo direcionamento de esfor¢cos para a implementacéo das
politicas educacionais inclusivas ja previstas na legislacédo, o aumento do investimento
em recursos educacionais especificos, a formagéo de profissionais especializados, o
incentivo a pesquisa dedicada e o desenvolvimento de recursos tecnoldgicos

acessiveis.”
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3.3.2.1. Comentarios sobre o DSC_C2

O DSC elaborado discute os entraves estruturais apontados nas revisdes de
literatura em relacéo ao ensino de Fisica para alunos surdos, sendo que é possivel

destacar como pontos principais:

o Caréncia de Recursos Financeiros: A falta significativa de recursos
financeiros destinados a aquisicdo de equipamentos especializados e a
producdo de materiais didaticos adaptados € destacada como um obstaculo,
uma vez que prejudica a disponibilidade de recursos fundamentais, como
videos em Libras, modelos visuais e equipamentos adaptados, dificultando a
compreensao aprofundada dos conceitos fisicos.
o Escassez de Recursos Tecnoldgicos e Visuais Adaptados: A
escassez de recursos tecnologicos e visuais adaptados para promover a
articulacdo dos conceitos fisicos com a cultura e linguagem visual da
comunidade surda é apontada como um desafio evidente. A falta desses
recursos representa uma barreira significativa para a compreensdo e o
engajamento dos alunos surdos no ensino de Fisica.
o Auséncia de Profissionais Qualificados: A falta de professores
fluentes em Libras e intérpretes com conhecimento técnico em Fisica ou
Ciéncias é identificada como um ponto critico. Essa auséncia compromete a
transmissao eficaz do conhecimento cientifico, dificultando a mediacdo dos
conceitos fisicos de forma acessivel e adaptada aos alunos surdos.
o Necessidade Urgente de Investimento em Pesquisas Especificas: A
necessidade urgente de investimento em pesquisas especificas para o ensino
de Ciéncias aos alunos surdos € ressaltada. A existéncia de lacunas nos
estudos voltados para identificar praticas pedagogicas eficazes e
metodologias adaptadas a esse publico limita a evolugcéo das estratégias de
ensino mais inclusivas e eficientes.
Assim, os entraves estruturais abrangem desde a falta de recursos financeiros
e tecnoldgicos até a escassez de profissionais qualificados tanto para o conhecimento
das Linguas e dos conteudos mediados quanto em relacdo a producdo de

conhecimento aplicado e estudos pos-graduados, evidenciando a necessidade de



51

medidas que abordem esses desafios para melhorar o ensino de Fisica para alunos

surdos.

3.3.2.2. DSC_Ca3: Discurso sobre as Dificuldades Enfrentadas no

ensino

O ensino de fisica para alunos surdos enfrenta entraves estruturais inerente a
educacédo inclusiva e apresenta ainda dificuldades especificas para a area que
interferem no cotidiano da sala de aula. Destaco aqui a pouca disponibilidade de sinais
especificos na area de Fisica para a mediacao linguistica do portugués para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), que surge como um obstaculo crucial. Esta caréncia
compromete a descricdo adequada dos conceitos fisicos, dificultando a compreensao
integral dos alunos surdos. Outro ponto critico € a caréncia linguistica dos aprendizes
gue, embora tenham possam ter fluéncia em Libras, ttm no portugués escrito, tido
como uma segunda lingua, a ferramenta principal para comunicagdo direta com o
professor. As dificuldades dos alunos surdos com a lingua portuguesa escrita
impactam negativamente o registo do discurso relacionado aos conceitos da Fisica.
Tal limitacdo linguistica influéncia ndo apenas a compreensdo dos conteudos, mas
também a resolucdo de exercicios e a expressdo do conhecimento adquirido.
Acrescento ainda, que a falta de recursos didaticos adequados e a dificuldade de
acesso a estratégias de ensino, bem como intera¢cdes com os servicos oferecidos pela
Educacgéo Especial, representam desafios significativos 0 acesso ao ensino e a
aprendizagem dos alunos surdos. Outro ponto critico identificado foi 0 pouco dominio
(ou mesmo familiaridade) dos conteudos por parte dos intérpretes. Esta lacuna
compromete a mediacéao efetiva do conhecimento, resultando em dificuldades para os
alunos surdos acessarem o discurso e a argumentacao do professor sobre o assunto

em discussao.
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3.3.2.3. Comentarios sobre o DSC_C3

O DSC elaborado elenca as principais dificuldades ao ensino de fisica para
alunos surdos apontados nas revisdes de literatura, sendo que é possivel destacar

como pontos principais:

o Escassez de Sinais Especificos em Libras para Fisica: A falta de
sinais especificos da area de Fisica para a mediacéao linguistica do portugués
para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é destacada como um obstaculo
crucial. Essa escassez compromete a descricdo adequada dos conceitos
fisicos, dificultando a compreensao integral dos alunos surdos.

o Caréncia Linguistica dos Aprendizes em portugués escrito: A
caréncia linguistica dos alunos surdos, que, apesar de fluentes em Libras, tém
no portugués escrito sua segunda lingua, é apontada como outro desafio
significativo. Isso impacta negativamente o registro do discurso relacionado
aos conceitos da Fisica, influenciando a compreensdo dos conteldos, a
resolucao de exercicios e a expressao do conhecimento adquirido.

o Falta de Recursos Didaticos Adequados: A falta de recursos didaticos
adequados é mencionada como uma dificuldade, limitando o acesso a
estratégias de ensino especificas para alunos surdos, afeta diretamente as
estratégias de ensino e, por consequéncia, a qualidade do acesso a
informacao sobre os assuntos ensinados.

o Dificuldade de Acesso a Estratégias de Ensino e Servicos da
Educacdo Especial: A dificuldade de acesso a estratégias de ensino e
interacBes com os servicos oferecidos pela Educacéo Especial representa um
desafio significativo para o ensino e a aprendizagem dos alunos surdos.

o Pouco Dominio dos Conteudos por Parte dos Intérpretes: A
identificacdo do pouco dominio (ou mesmo familiaridade) dos contetdos por
parte dos intérpretes é ressaltada como uma lacuna critica. Essa falta de
dominio compromete a mediacdo efetiva do conhecimento, resultando em
dificuldades para os alunos surdos acessarem o discurso e a argumentacao

do professor sobre o0 assunto em discussao.
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Essas dificuldades apontam para a necessidade de abordagens mais
inclusivas, investimentos em recursos especificos e capacitacdo adequada dos

profissionais envolvidos no ensino de Fisica para alunos surdos.

3.3.2.4. DSC_C4: Discurso sobre a Capacitagéo do Profissional

Em relacdo a capacitagdo dos profissionais envolvidos no ensino de Fisica
para alunos surdos ressalto a importancia de medidas concretas para promover um
ambiente educacional mais inclusivo. Dentre tais ac¢Oes, destaco que a
conscientizagéo dos docentes sobre a responsabilidade do ensino e aprendizagem de
todos os estudantes emerge como um ponto crucial, uma vez que reconhecer a
importancia da inclusdo e compreender a diversidade dos alunos é essencial para
criar um ambiente educacional acolhedor. Além disso, é necessario esclarecer sobre
as funcbes tanto do professor quanto do intérprete e oferecer uma formacéo que
contemple estratégias especificas para atender as demandas dos alunos surdos. A
formacao continuada para professores e intérpretes € uma medida essencial para
aprimorar constantemente suas habilidades e conhecimentos e investir nessa
formag&o permite que os profissionais estejam atualizados com as melhores praticas
de ensino inclusivo, promovendo assim um ambiente de aprendizagem mais
adequado para todos os estudantes. No caso especifico do ensino de fisica para
alunos surdos, o investimento na criacdo e divulgacdo de sinais e na producao de
recursos didaticos visuais bilingues é crucial, por funcionarem como elementos
facilitadores da compreensdo dos conceitos fisicos proporcionando melhores
condicbes de compreensdo do conteudo por parte dos alunos surdos. Acodes
concretas de formacdo e capacitacdo devem passar ainda pelo estimulo aos
programas de pos-graduacdo desenvolverem pesquisas sobre o ensino de Ciéncias
para Surdos. O incentivo a pesquisa nessa area pode contribuir para o avancgo de
metodologias pedagodgicas mais eficazes e adaptadas as necessidades especificas

dos alunos surdos”.
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3.3.2.5. Comentarios sobre o DSC _C4

Os principais destaques presentes no discurso sobre a capacitacao

profissional para o ensino de Fisica para alunos surdos séo:

o Conscientizagdo e Responsabilidade Docente: Destaca-se a
importancia da conscientizagdo dos docentes sobre a responsabilidade do
ensino e aprendizagem de todos os estudantes. Reconhecer a importancia da
inclusdo e compreender a diversidade dos alunos é ressaltado como um
passo crucial para criar um ambiente educacional acolhedor.

o Esclarecimento de Funcdes e Formacdo Especifica: Enfatiza a
necessidade de esclarecer as func¢des tanto do professor quanto do intérprete,
ressaltando a importancia de oferecer uma formacdo que contemple
estratégias especificas para atender as demandas dos alunos surdos.

o Formacgdo Continuada para Professores e Intérpretes: Destaca a
formacdo continuada como uma medida essencial para aprimorar
constantemente as habilidades e conhecimentos dos profissionais. O
investimento nessa formacdao é crucial para manter os educadores atualizados
com as melhores préticas de ensino inclusivo, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais adequado para todos os estudantes.

o Investimento em Recursos Didaticos e Sinais: Sublinha aimportancia
do investimento na criacao e divulgacao de sinais e na producéo de recursos
didaticos visuais bilingues. Esses elementos facilitadores sédo cruciais para a
compreensao dos conceitos fisicos por parte dos alunos surdos.

o Estimulo a Pesquisa em Ensino de Ciéncias para Surdos: Destaca
a necessidade de estimular programas de pés-graduacdo a desenvolverem
pesquisas sobre o ensino de Ciéncias para Surdos. O incentivo a pesquisa
nessa area é considerado crucial para o avanco de metodologias pedagdgicas

mais eficazes e adaptadas as necessidades especificas dos alunos surdos.

Desta forma, o discurso sintetizado nas discussdes sobre a capacitacdo dos
profissionais para atuagdo no ensono de fisica para surdos enfatiza a importancia da

formacdo especifica, da atualizacdo constante e do investimento em recursos
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adequados para promover um ensino de Fisica mais inclusivo e eficaz para alunos

surdos.

3.4. Considerac0es finais sobre os DSC

Ao imergir na literatura sobre o Ensino de Fisica da Educacdo de Surdos
tivemos a oportunidade de identificar ndo apenas lacunas, mas também tendéncias e
debates relevantes A literatura cientifica ndo é estéatica refletindo os desafios,
problematicas e barreiras, de forma que é necessario realizar, periodicamente,
estudos de revisdo que atualizem o cenario sobre os conhecimentos atuais em
determinado tema, como no caso da pesquisa aqui apresentada.

Com a construcdo de DSC a partir de artigos de reviséo foi possivel observar
as formas de entendimento da inclusdo, as inovagdes em tecnologias assistivas, as
nuances das abordagens e praticas pedagdgicas, a valorizacdo da Libras e as
experiéncias dos alunos surdos que nos deram palco para deslumbrar a relacéo entre
professor no ensino de fisica, o TILS e o aluno surdo no contexto de sala de aula.
Assim, a elaboracdo dos DSC nos direcionou a resultados ndo apenas com o foco no
aluno, mas na triade professor-aluno-intérprete que discorremos durante nossos
estudos, evidenciando na necessidade de aperfeicoamento e formacgao continuada e
ou profissional por parte de professores e TILS, visando a melhoria do atendimento
educacional dos alunos surdos na area de conhecimento da Fisica.

Conforme observamos durante a fase de elaboracéo dos DSC sobre o ensino
de fisica para alunos surdos, varios aspectos sédo diretamente ligados aos TILS, sendo
apontados como entraves, as dificuldades com o vocabulério técnico para
interpretacdo de conceitos abstratos, e a falta de conhecimento da area ou mesmo de
familiaridade com termos e jargdes especificos. Superar os desafios impostos a
atuacao dos TILS requer dos profissionais um alto nivel de habilidade, conhecimento
e experiéncia. Eles precisam conseguir compreender 0s conceitos cientificos, adaptar
a linguagem de sinais de forma adequada e eficaz, e estar preparados para lidar com
situacdes em que os conceitos cientificos ndo possuam um equivalente direto na
lingua de sinais e escolher, dentre as diferentes alternativas, aquelas estratégias de

interpretacdo que julgam mais efetiva para cada situacdo. Tudo isso, deve ser
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realizado concomitantemente a emissédo da mensagem a ser interpretada, o que torna
o trabalho ainda mais arduo.

Assim, no proximo capitulo investigamos a interpretacao de conceitos fisicos
elaboradas por dois TILS, observando o conjunto de estratégias empregadas, e como
elas se adaptam ao contexto da mensagem a ser interpretada. Adiantamos que nao
se trata de julgar a pertinéncia ou adequacéo da interpretacdo, mas sim de observar
como os TILS se utilizam das estratégias de interpretacdo para transladar uma

mensagem oralizada para a lingua de sinais.
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4.MEDIACAO DE CONCEITOS FISICOS

41. A fonte de dados

Antes de iniciar o detalhamento das estratégias de interpretacao utilizadas
pelos TILS para a mediacdo dos conceitos fisicos selecionados, apresentamos,
resumidamente, a coleta de dados efetuada por Pinho (2017), uma vez que nosso
corpus de andlise foi selecionado como um subconjunto dos conceitos analisados
naquele trabalho. Assim, ndo realizamos uma nova coleta de dados, mas revisitamos
os dados coletados, efetuando uma nova analise, tendo como foco as estratégias de
interpretacdo empregadas pelos TILS, ao efetuarem a medicdo da mensagem da
lingua portuguesa oral para a Libras.

No desenvolvimento do trabalho de Pinho (2017) podem ser observados dois
momentos: a selecédo dos conceitos utilizados para a composi¢cao da mensagem fonte
gue contém o enunciado ou definicdo dos conceitos e a investigacdo da interpretacéo
destas mensagens entre a Libras e a Lingua Portuguesa.

No primeiro momento foi realizada uma pesquisa bibliografica para selecao
dos conceitos a serem avaliados. Naquele caso, optou-se por utilizar o tema da
eletricidade e, especificamente, o conteddo de analise de circuitos de corrente
continua, sendo selecionados termos cientificos necessarios para a discussao do
contetudo ao nivel de Ensino Médio. Livros didaticos da disciplina de Fisica foram
consultados e descricbes ou definicdes fisicamente aceitaveis para cada um dos
termos selecionados foram extraidas. Evitou-se usar a expressao “fisicamente
corretos”, pois diferentes fontes podem apresentar os mesmos conceitos de formas
diferentes, embora equivalentes. A partir deste levantamento foram selecionados os
termos que considerados necessarios para trabalhar com a analise de um circuito de
corrente continua, o quais sdo mostrados no Quadro VI, o qual traz o conceito
selecionado seguido do enunciado extraido ou adaptado de livros didaticos e manuais
de experimentos de fisica e que foram utilizados para a composi¢cdo das mensagens
fonte. Alguns deles referem-se a conceitos de grandezas fisicas, outros a dispositivos
eletrbnicos, enquanto outros referem-se aos instrumentos de medida. A lista € néo
exaustiva, de forma que outros termos podem ser mencionados, porém, no ambito da

pesquisa, esta lista é suficiente.



58

Quadro VIl — Conceitos e enunciados utilizados no trabalho de Pinho (2017)

Conceito Enunciado
Corrente Corrente elétrica é o fluxo efetivo de cargas movimentando-
ol Elétrica se ordenadamente de um local para outro.
A Tensao elétrica entre dois pontos é a energia necessaria
Tenséo para transportar uma unidade de carga do primeiro para o
b2 Elétrica segundo ponto. Também pode ser chamada de diferenca
de potencial entre dois pontos.
Um gerador é um aparelho que é a fonte da energia elétrica
D3 | Gerador
usada para manter o fluxo de carga através do circuito.
A forca eletromotriz de um gerador corresponde a energia
D4 rorea fornecida pelo gerador para cada unidade de carga elétrica
Eletromotriz
a fim de que esta percorra inteiramente o circuito.
o Circuito Elétrico € um aparato formado pela conexao de
D5 Clr,CLflto condutores, interruptores e receptores pelo qual, ao ser
Elétrico ligado a uma fonte de tensao, passa a corrente elétrica.
Resisténcia é uma propriedade de um objeto, relacionado a
D6 | Resisténcia dificuldade ao fluxo de carga através do objeto quando as
extremidades estdo sujeitas a uma tenséo elétrica.
Resistor é um elemento de circuito ou dispositivo que possui
D7 | Resistor resisténcia elétrica atribuida ou regulada de acordo com sua
funcéo no circuito.
bs | Potancia Poténcia é a rapidez com que uma forma de energia é
convertida em outra forma.
Voltimetro é o aparelho utilizado para medir a tensdo
D9 | Voltimetro elétrica entre dois pontos do circuito. Esta tensdo medida
pode ser chamada de voltagem.
Amperimetro é o aparelho utilizado para medir a corrente
D10 | Amperimetro | elétrica que passa por um ponto do circuito. O valor da
corrente elétrica pode ser chamado de amperagem.
Ohmimetro é o aparelho utilizado para medir a resisténcia
D11 | Ohmimetro
elétrica entre dois pontos de um circuito ou de um material.
Multimetro & um aparelho utilizado para medidas elétricas.
D12 | Multimetro

Pode realizar a medicdo de trés aparelhos diferentes:
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Voltimetro, Amperimetro, Ohmimetro, dependendo da

selecéo da funcéo.
Fonte: Extraido de Pinho (2017).

hY

Posteriormente a selecdo dos conceitos basicos sobre eletricidade e as
definicbes extraidas dos livros didaticos de Fisica buscou-se encontrar o verbete
associado no Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira (Libras), o DEIT — Libras (Capovilla & Raphael, 2008), considerado o maior
e mais completo dicionario da lingua brasileira de sinais. Na auséncia de termos
exatos, foi observada a ocorréncia de termos que pudessem ser relacionados aos
conceitos. Neste caso, chama a atencdo a inexisténcia de verbetes no dicionario
DEIT-Libras que indiquem sinais e respectivos conceitos associados aos termos
selecionados. Com a inexisténcia de sinais associados aos termos relacionados ao
problema, do ponto de vista do intérprete, ao ser requerida a atuagéo, a fonte primaria
(oficial da lingua) de pesquisa nao lhe auxilia. Com isso, outros meios de expressar
as mensagens-fonte foram implementados. Um dos meios de buscar a melhoria de
interpretacdo € buscar por sinais em materiais disponiveis na literatura, como
glossérios, sinalarios, artigos, dentre outros. Neste caso, foi utilizado o material
disponibilizado pelo projeto “Sinalizando a Fisica”

(https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica) por reunir

grande quantidade de sinais referentes a termos técnicos e cientificos da fisica.
Porém, foi observado que, mesmo neste caso, nem todos os conceitos selecionados
na lista acima, referenciado por Pinho, ilustrou a dificuldade em encontrar sinais para
uma interpretacdo adequada.

No segundo momento buscou-se investigar a escolha de sinais utilizados
pelos TILS para os conceitos selecionados durante o ato interpretativo, e se estas
escolhas podem afetar a compreenséao do aluno surdo.

A pesquisa realizada contou com a participagédo de doze TILS divididos em
dois grupos aleatoriamente constituidos. O primeiro grupo, formado por trés TILS foi
responsavel por fazer a Interpretacdo do portugués para a Libras (IPL), sendo cada
intérprete deste grupo rotulado por IPL1, IPL2 e IPL3. Os conceitos selecionados
foram apresentados (ditados oralmente, em lingua portuguesa) a cada TILS deste

grupo, o qual realizou a interpretacdo de forma individual e independente, sendo


https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica
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utilizada a filmagem da interpretacdo como forma de registro de dados. Desta forma,
foram obtidas trés gravacdes de interpretacdo dos conceitos entre a lingua portuguesa
e a Libras.

O segundo grupo de TILS formado por nove profissionais, rotulados por ILP1,
ILP2, ILP3, ILP4 ILP5, ILP6, ILP7 ILPS8, ILP9, foi responsavel por transladar as
mensagens em video da Libras para o portugués. Este grupo foi dividido em 3
subgrupos de forma que cada subgrupo ficou responsével por 01 video: IPL1 foi
assistido por ILP1, ILP2 e ILP3; o video de IPL2 foi assistido por ILP4, ILP5 enquanto
o video de ILP6 foi assistido por ILP7, ILP8 e ILP9. Os videos foram apresentados
aos TILS ILP, sendo que cada um assistiu as gravacdes sem 0 som que registrava o
ditado da mensagem, individualmente e transcreveu na lingua portuguesa o0 que
entendeu das interpretacdes registradas em Libras pelo TILS IPL. Assim, para cada
mediacdo de TILS IPL foram feitas trés mediagcbes por TILS ILP. Por fim, foi feita a
avaliacdo das mensagens interpretadas, que chamamos de mensagem-alvo, em
relacdo as mensagens fonte (definicdes e conceitos apresentados a IPL) por meio da
confrontacéo direta.

Em relacdo a qualificacdo dos TILS participantes temos o seguinte cenario.
Os 03 TILS IPL possuem graduagéo em Letras/Libras e certificado de proficiéncia em
Libras atestado por instituicdes oficiais de certificacdo. No caso dos ILP, 04 possuem
graduacdo em Pedagogia, 02 em Ciéncias, 02 em Letras e 01 em Geografia, sendo
gue apenas 01 ndo possui certificacdo de proficiéncia em Libras. Além disso, 11
participantes possuem especializagdo lato sensu na area de Educacédo Especial e/ou
Educacéo Inclusiva. Todos os participantes atuam como intérprete de Libras no ensino
médio ou superior, tendo experiéncia na mediacdo simultdnea em sala de aula.

A observacéao deste cenério, revela que os TILS participantes da pesquisa ndo
possuem formacédo especifica na area de Fisica ou mesmo areas onde a Fisica &
utilizada com maior frequéncia, como nas Engenharias ou mesmo na Matematica.
Assim, pode-se inferir que o eventual dominio de conceitos de fisica é oriundo de sua
formacéo ao nivel médio ou da experiéncia profissional na mediacéo de conteido em

atividades de ensino nas instituicbes de atuacao.
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4.2. Os sujeitos da Pesquisa

Neste trabalho, foram utilizados os videos nos quais os intérpretes fazem a
mediacdo da mensagem oralizada para a Libras. Assim, para uma melhor
compreensdo da analise, € importante caracterizar os tradutores e intérpretes de
Libras (TILS) que participaram da pesquisa. Durante a coleta de dados, a formacéo e
as experiéncias dos TILS foram fundamentais para compor o corpus deste estudo. Os
TILS selecionados para o estudo atual foram identificados por Pinho (2017) em sua
pesquisa, de onde obtivemos essas informacdes. Em particular, para esta dissertacao,
analisamos as mediacdes efetuados por 02 TILS, daqui para frente rotulados com
TILS1 e TILS2. N&o ser4d mostrado imagens dos TILS durante a mediacéo,
preservando suas identidades, de acordo com os termos do Comité de Etica,
garantindo o direito de nao divulgacdo da imagem dos envolvidos.

Quanto a formacao dos TILS envolvidos nesta pesquisa, temos o seguinte
cenario a época da gravacgao dos videos:

TILS 1: Nao possui formacado completa ao nivel superior, mas esta cursando
graduacdo em Letras/Libras. Tem formagdo em Libras ao nivel avancado e
proficiéncia pela FENEIS (Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos
Surdos). Atua como intérprete em escolas publicas de ensino médio e possui entre
dois e cinco anos de experiéncia como TILS.

TILS 2: E graduado em Letras e estd cursando Letras/Libras com
especializacdo em Educacio Especial — Area da Surdez. Tem formacdo em Libras e
proficiéncia pela FENEIS e PROLIBRAS (Programa Nacional para a Certificacao de
Proficiéncia em Libras). Trabalha em instituicdes publicas de ensino médio e superior,
com experiéncia de dois a cinco anos.

Essa observacéo revela que os TILS participantes da pesquisa ndo possuem
formacao especifica na area da fisica ou em campos correlatos, como engenharias
ou matemética. Portanto, pode-se inferir que o conhecimento que possuem sobre
conceitos de fisica advém de sua formacdo no ensino médio ou da experiéncia
profissional adquirida na mediacdo de contetdo durante atividades educacionais nas

instituicbes onde atuam.
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4.3. Composicao do Corpus

Conforme descrito na se¢édo anterior, no trabalho de Pinho (2017) foram
utilizados um total de 12 conceitos. Esses conceitos podem ser organizados em 03
grupos, de acordo com sua natureza. Com isso hd um grupo relacionado aos
aparelhos de medida (multimetro, voltimetro, amperimetro, etc.), um grupo
relacionado a dispositivos (resistor, gerador, circuitos, etc.) e um grupo formado pelo
agrupamento de conceitos fisicos abstratos (corrente elétrica, poténcia, tenséo
elétrica, etc.), no sentido de que ndo podem ser vistos diretamente. Neste trabalho
optamos por analisar a mediacéo relacionada aos conceitos fisicos abstratos.

Assim, os verbetes para analise foram retirados da coletanea do projeto
Sinalizando a Fisica (2010). No Quadro VIII agrupamos 5 conceitos fisicos analisados,
juntamente com a definicdo do conceito apresentado por Pinho aos intérpretes para a
mediagdo portugués-Libras e a definicdo apresentada no material “Sinalizando a

Fisica”.

Quadro VIII: Composicéo do Corpus de Andlise para os conceitos fisicos

CONCEITO DEFINICAO SINALIZANDO A FiSICA

Corrente

Elétrica Fluxo efetivo de cargas movimentando- | Fluxo ordenado de carga elétrica
se de forma ordenada de um local para | através de um  condutor.
outro. A soma do movimento de todas  6.12, p.80
as cargas (fluxo efetivo) indica um | Livro 2: Eletricidade e Magnetismo
deslocamento com direcao e sentido.

Tenséo

Elétrica A Tenséo elétrica entre dois pontos ou  **DDP - razdo entre trabalho

(DDP) diferenca de potencial entre dois necesséario para se deslocar uma

pontos é a energia necessdria para carga elétrica entre duas posices

transportar uma unidade de carga do | no espago e o valor desta carga,;

primeiro para o segundo ponto. também representa a tenséo entre
dois pontos de um circuito elétrico.
6.16, p.82

Livro 2: Eletricidade e Magnetismo



Forca
Eletromotriz
(FEM)

Circuito

Elétrico

Poténcia

A FEM de um gerador corresponde a
energia fornecida pelo gerador para
cada unidade de carga elétrica a fim de
gue esta percorra inteiramente o

circuito, considerando todos o0s

elementos do circuito, incluindo o

percurso no interior do proprio gerador.

Aparato formado pela conexdo de
condutores, chaves e receptores pelo
gual, ao ser ligado a um gerador ou a
uma fonte de tensdo, flui corrente

elétrica.

Rapidez com que uma forma de energia

€ convertida em outra forma.

Fonte: Pinho, 2017, p. 39 e 40

4.4. Andlise dos procedimentos técnicos
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Forca elétrica entre os terminais
de uma fonte de energia elétrica
gue estd funcionando em
condi¢des de reversibilidade.
6.23.2, p. 88

Livro 2: Eletricidade e Magnetismo

Conjunto de componentes
passivos e ativos e de fontes de
forca eletromotriz ligados
eletricamente entre si. Ainda, deve
haver ao menos um caminho
fechado ao longo das ligacbes e
de seus componentes.

6.11, p.80

Livro 2: Eletricidade e Magnetismo

Grandeza que indica a taxa em
gue a energia e transformada ou o
trabalho realizado. Sua unidade,
no Sistema Internacional, e o watt
(W).

6.31,p. 91

Livro 2: Eletricidade e Magnetismo

A mediacdo adequada dos conceitos implica a necessidade de uma

compreensdo aprofundada do contexto cultural, social e linguistico de ambas as

linguas envolvidas, permitindo ao tradutor fazer as melhores escolhas sobre como
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melhor transmitir a esséncia da lingua de origem para a lingua-alvo. Nesta fase da
pesquisa, optamos observar as principais técnicas utilizadas pelos TILS, adotando
como referéncia, os procedimentos técnicos apontados por Barbosa (2020). Neste
caso especifico, apés uma analise prévia dos videos, concentramos nossa atencéo
em quatro técnicas: Traducdao literal, Equivaléncia, Omisséo e Adaptacao.

Traducdao Literal: A traducao literal busca preservar a fidelidade semantica
escrita, ajustando-se a morfossintaxe da lingua alvo. Essa abordagem se destaca ao
buscar uma comparacéo precisa entre o texto original e sua traducdo. Em certos
documentos, a traducao literal torna-se essencial, exigindo a consulta a edi¢bes
bilingues (Barbosa, 2020, p. 72). Nesses casos, vai além da reflexdo, tornando-se um
método estratégico no processo tradutorio.

Segundo Barbosa (2020) a evolucéo da traducdo literal ndo se limita a refletir
0 conteudo original. Torna-se uma escolha recomendavel sempre que possivel,
visando ndo apenas a preservacédo do significado original, mas também a aderéncia
as normas gramaticais da lingua de destino.

Em resumo, a traducéo literal emerge como uma abordagem apropriada em
situacdes em que a precisao e a fidelidade ao texto original sao prioritarias. Ao buscar
manter a fidelidade semantica e adaptar-se as nuances gramaticais da lingua alvo,
ela pode resultar em uma traducéo eficaz e fiel.

Equivaléncia: A prética da Equivaléncia na traducdo € um processo
sofisticado que vai além da simples transposicao literal de palavras entre a lingua de
origem (LO) e a lingua de traducdo (LT). Para Barbosa (2020) envolve uma
abordagem mais profunda e estratégica, buscando substituir um segmento de texto
na LO por outro na LT, ndo necessariamente de forma literal, mas sim de maneira
funcionalmente equivalente. No entanto, exige do tradutor-intérprete ndo so preservar
o significado lexical, mas também a intencdo da mensagem e a eficacia comunicativa
da lingua de origem. Isso implica uma compreenséo aprofundada do contexto cultural,
social e linguistico de ambas as linguas envolvidas, permitindo ao tradutor fazer
escolhas informadas sobre como melhor transmitir a esséncia da lingua de origem na
lingua-alvo.

A funcionalidade da equivaléncia reside na capacidade de adaptar o contetdo
conforme as nuances linguisticas e culturais da LT, mantendo a coesao e coeréncia

do discurso (Barbosa, 2020, p. 74). Essa abordagem n&o apenas garante a
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compreensdo precisa da mensagem, mas também proporciona uma experiéncia
fluente e auténtica para o leitor na LT. E importante ressaltar que dessa forma, a
Equivaléncia desafia o tradutor-intérprete a ser um verdadeiro mediador entre
culturas, capturando a esséncia da lingua de origem e recriando-a de maneira
relevante e impactante na lingua de destino.

Omisséo: Consiste em omitir elementos da lingua de origem que, do ponto
de vista da lingua de traducdo sdo desnecessarios ou excessivamente repetitivos
(Barbosa, 2020, p.75). Na traducéo do portugués para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) consiste na pratica de deixar de representar certos elementos linguisticos
presentes no texto original em portugués, quando tais elementos ndo sdo essenciais
ou sao considerados redundantes na estrutura da lingua de sinais. Essa estratégia é
adotada com o proposito de preservar a fluidez e a naturalidade da comunicacdo em
Libras, que possui gramatica e sintaxe distintas em comparag¢do com 0 portugués.

Na omissao, podem estar incluidos pronomes, artigos, preposi¢cdes ou outras
partes da frase que, embora sejam fundamentais na lingua portuguesa, ndo sao
expressos da mesma forma na Libras. A omisséo visa ajustar a tradugcéo para se
alinhar a gramatica e a estrutura linguistica especificas da Libras, contribuindo para
uma comunicacdo mais eficiente e culturalmente apropriada para os usuarios dessa
lingua. Essa abordagem permite uma transposicao mais fiel e acessivel do conteudo
original, respeitando as caracteristicas singulares da comunicacao visual-espacial da
Libras.

Adaptacdo: A adaptacdo representa o ponto maximo da traducédo e é
aplicavel em situacdes nas quais a totalidade da realidade associada a lingua de
origem ndo encontra correspondéncia na realidade linguistica extrema dos falantes
da lingua de traducao (Barbosa, 2020, p. 84). Nesses casos, € possivel recriar essa
situacdo por meio de uma equivalente na realidade extralinguistica da lingua de
traducao.

Um exemplo prético desse principio é a tradugcdo de manuais de treinamento
de uma lingua estrangeira para o portugués. Aqui, a adaptacdo vai além da
transposicao linguistica, envolvendo uma consideracao cuidadosa dos usos culturais
e costumes da lingua de origem, ajustados para se alinharem a lingua de traducao.

Uma abordagem sensivel e uma andlise aprofundada das nuances culturais

e linguisticas envolvidas, leva a capacidade e a pericia do tradutor ndo apenas na
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transmissdo exata das palavras, mas na transcricdo fiel do contexto cultural
subjacente. Esse processo, quando conduzido com cuidado, contribui
significativamente para a compreensao e aceitacdo das informacdes pelo publico-alvo
na lingua de traducéo.

Tomando como referéncia as estratégias de traducao/interpretacao descritas
acima analisamos as interpreta¢des dos conceitos fisicos efetuados por dois TILS, de
forma independente. As andlises foram feitas a partir dos videos produzidos por Pinho
(2017) para os conceitos selecionados para este trabalho.

Como a intencdo é analisar as estratégias de interpretacdo utilizadas
individualmente pelo intérprete, evitando assim comparar as interpretacdes entre
intérpretes, apresentamos no Quadro IX e no Quadro X as estratégias observadas
para o primeiro TILS, denominado TILS1 e para o segundo TILS, denominado TILS2.

Nesta andlise inicial estamos nos concentrando nas estratégias de
interpretacdo utilizadas, e ndo no detalhamento do processo de interpretacéo, o qual
sera analisado nas préximas secdes deste trabalho.

Ao observar o Quadro I1X para cada conceito interpretado pelo TILS1 percebe-
se a adocdo de uma variedade de estratégias, ou seja, o TILS1 emprega uma
composicdo de estratégias para interpretar o conceito. Como exemplo, podemos citar
a interpretacdo do conceito de corrente elétrica, para a qual o TILS1 utilizou as
estratégias de traducdo literal associada a estratégia de omissdo. Destacamos que as
estratégias de omisséo foi a mais utilizada, observando a supresséo de termos da
lingua portuguesa ndo necessarios na Libras. No entanto, também foi observado a
aplicacdo da estratégia de omissdo com a nao utilizacdo de sinais especificos para
interpretar alguns trechos das mensagens ou a omissao de trechos importantes da
mensagem, 0s quais o TILS1 possa ter considerado, no momento da interpretacao,
como nao necessarios. Por outro lado, a estratégia de adaptacgédo foi a menos utilizada
pelo TILS1. Note que a estratégia de adaptacédo é apontada por Barbosa como o ponto
méximo da interpretacdo, exigindo do TILS uma recriacdo, na lingua alvo, de
mensagem fonte para a qual ndo ha correspondente linguistico. Conforme temos
discutido nas secdes anteriores, a expressdo de conceitos fisicos em lingua
portuguesa frequentemente ndo encontra correspondéncia direta na Libras, de forma
que, seria esperado que a estratégia de adaptacdo fosse utilizada com mais

frequéncia. Porém, destacamos que, conforme apontado nos trabalhos de revisao, a
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pouca familiaridade dos TILS com os conceitos da area dificulta o emprego da
estratégia de adaptacdo e a expressdo dos conceitos em Libras com o rigor
necessario. Note que a Unica utilizacao da adaptacao utilizada pelo TILS consistiu em
usar exemplos que pudessem ser associados ao termo.

Assim, observamos que as estratégias mais utilizadas pelo TILS1 foram a
traducdo literal e a equivaléncia sendo usada, na maioria das vezes em conjunto. No
caso da traducao literal, a datilologia foi empregada com frequéncia, o que pouco
contribui para a compreensdo do significado fisico do termo interpretado. Ja a
estratégia de equivaléncia foi utilizada frequentemente com o objetivo, esclarecer o
sentido e permitir o acesso, na lingua alvo, ao significado fisico do termo interpretado.
Nessa perspectiva, a utilizagdo da estratégia de equivaléncia complementa o uso da

traducdo literal e, especialmente, da datilologia.

Quadro IX: Estratégias de interpretacdo empregadas pelo TILS1 na

mediacdo dos conceitos de portugués para Libras.

Conceito/ | Tradugdo Literal Equivaléncia Omisséo Adaptacéo
Técnica
Corrente Utilizou em alguns | N&o utilizou Utilizou em | Nao utilizou
Elétrica momentos alguns
momentos
Tensédo Utilizou de | Utilizou o para dar | Utilizou em | Nao utilizou
Elétrica datilologia sentido. alguns
momentos
Forca Utilizou datilologia | Utilizou sinais | Utilizou em | Utilizou sinais
eletromotriz | para compostos para | alguns adicionais para
complemento do | passar clareza ao | momentos exemplificar o
termo conceito. termo.
“eletromotriz”
Circuito N&o utilizou Utilizou sinais | Utilizou em | Usou dois
Elétrico gerais para explicar | alguns sinais para dar
0 conceito. momentos contexto a
unidade.
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Poténcia Utilizou datilologia | Utilizou sinais | Utilizou em | Nao utilizou
sinalizando sem adicionais para | alguns
contextualizar complementar. momentos

Fonte: Autoria propria, 2023.

O Quadro X mostra as estratégias utilizadas pelo TILS2 na interpretacéo de
cada conceito apresentado. Este caso guarda muitas semelhancas com as estratégias
observadas na interpretacdo do TILS1, sendo estratégia de omissdo é a de maior
frequéncia uso, bem como a utilizagdo conjunta das estratégias de traducao literal e
de equivaléncia. Porém, cabem alguns destaques, especialmente no que tange a
estratégia de traducéo literal e de adaptacao. Embora seja comum o uso da datilologia
na estratégia de traducéo literal, este uso € minimizado e acompanhado de sinalizacao
sempre que possivel, dispensando o uso da estratégia de equivaléncia, a qual €
empregada apenas duas vezes com o objetivo de exemplificacdo e complementacao.
Outro ponto de destaque é o uso frequente da estratégia de adaptacdo, acionada com
0 objetivo de complementar a interpretacdo do termo, mas diferente do caso da
estratégia de equivaléncia (com a adocdo de exemplo), emprega a adaptacdo de
termos correlatos, em substituicdo a termos inexistentes como, por exemplo, utilizar o
sinal corresponde a “forte” para expressar o termo “forgca”.

Em comum as interpretacfes analisadas € a observacéo que cada TILS adota
mais de uma estratégia para interpretar diferentes trechos da mensagem,
empregando cada estratégia a seu tempo e de acordo com o conteudo do trecho a
ser mediado. Ressaltamos que o processo de coleta de dados envolveu a
interpretacdo simultanea de mensagens da lingua portuguesa para a Libras, sem o
conhecimento prévio do TILS sobre o enunciado da mensagem. Com isso, a escolha
das sequéncias de estratégias de interpretacéo ndo pode ser planejada de anteméo,
de maneira que o TILS as adota de maneira espontadnea enquanto ouve mensagem
oralizada e executa a mediacdo para a Libras, ndo cabendo aqui questionar sobre
guais seriam as estratégias mais adequadas ou de maior eficiéncia na transmisséo do

conteudo.
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Quadro X: Estratégias de interpretacdo empregadas pelo TILS2 na

mediacdo dos conceitos de portugués para Libras.

Conceito/Técnica Traducéao Equivaléncia Omisséo Adaptacéo
Literal

Corrente Elétrica Sinalizou termos | Nao utilizou Utilizou em | Adaptou 0s
e usou de alguns termos com
datilologia. momentos | complementacéo.

Tensao Elétrica Utilizou de | Usou termos | Utilizou em | Conduziu
datilologia genéricos com | alguns adaptacdo para

exemplificagdo. | momentos | complementagéo
do termo.

Forca eletromotriz | Utilizou de | fez Utilizou em | Usou sinal de
datilologia para | complementa¢ | alguns “forte” para
alguns termos. do de termos | momentos | “forga”.

genéricos para
dar sentido

Circuito Elétrico Usou da técnica | ndo utilizou Utilizou em | n&o utilizou
associada aos alguns
sinais momentos
correspondentes
aos termos
especificos.

Poténcia Usou o sinal N&o utilizou Nao Utilizou sinais
especifico e a utilizou diferentes para o

datilologia.

mesmo sentido.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Na préxima Sec¢do, avangcamos com a analise do processo de interpretacgao,

detalhando as escolhas de sinais feitas pelos TILS, especialmente quando a

interpretacdo envolve termos que ndo tem correspondéncia direta na lingua de sinais.
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4.5. Descricéo e transcricdo dos conceitos fisicos mediados para

Libras

No fascinante, mas complexo, universo das Linguas de Sinais (LS), a
transcricdo assume um papel crucial na ponte entre a comunicacgao visual e a escrita.
Nesta sec¢do, nos utilizamos da transcricéo para ilustrar o processo de mediacao dos
conceitos fisicos selecionados, transcrevendo a sua forma visual em uma forma
escrita, evidenciando as escolhas feitas pelos TILS e mostrando a multiplicidade de
escolhas efetuadas, mediante uma descricdo exploratdria desta transcricdo. Antes,
porém, de avancar nesta tarefa, € necessario contextualizar o leitor sobre o sistema
de transcricdo/descricdo em glosas (A glosa pode ser definida como um sistema de
notacao que emprega um conjunto de regras especificas para gerar um texto que, ao
ser traduzido para a lingua de sinais, mantém uma estrutura sintatica e semantica
adequada).

Entre os diferentes sistemas de transcricdo da Libras, trés se destacam por
sua relevancia e impacto: o Sistema de Glosas de William Stokoe, o SignWriting e o
Sistema Ferreira Brito. Assim, nos préximos paragrafos, apresentamos uma sintese
destes sistemas de transcricdo, expondo alguns elementos essenciais que auxiliam o
leitor na compreensao da transcricdo das mediacdes aqui selecionadas. Ressaltamos
gque tratamos aqui apenas de conceitos fundamentais para a compreensao deste
texto, lembrando que o campo de pesquisa em transcricdo de linguas de sinais €
amplo, rico e complexo, especialmente se considerarmos que cada pais pode ter sua

propria LS, desenvolvida linguistica e gramaticalmente pela comunidade surda local.

45.1. O Sistema de William Stokoe

A Notacédo Stokoe, desenvolvida pelo renomado linguista William Stokoe em
1960, representa um marco na linguistica aplicada a Lingua de Sinais Americana,
(American Sign Language - ASL). Este sistema pioneiro de escrita fonémica, ou
visémica, adota letras e numeros latinos para transcrever detalhadamente a posicao,

0 movimento e a orientagdo das méos na ASL. Sua primeira apari¢do significativa
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ocorreu na obra “Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication
Systems of the American Deaf” (1960), seguida posteriormente por sua inclusdo em
“A Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles” (1965).

A Notacdo Stokoe possibilitou uma abordagem mais precisa e analitica no
estudo e na documentagdo da ASL, permitindo aos linguistas e pesquisadores
descreverem suas caracteristicas linguisticas de maneira sistematica e detalhada.
Essa abordagem contribuiu significativamente para o reconhecimento da Lingua de
Sinais como uma lingua natural e complexa, e ndo apenas como um conjunto de

gestos simplificados.

4.5.2. SignWriting: Uma Representacao Iconica da Lingua de Sinais

Em 1974, Valerie Sutton, uma artista e dangarina talentosa, criou o sistema
SignWriting, considerado um marco fundamental na comunicagéo de pessoas surdas.
Inspirada por sua experiéncia com o DanceWriting (um sistema de transcricdo de
dancas), Sutton adaptou seus simbolos e conceitos para capturar a esséncia
expressiva das linguas de sinais.

A historia da SignWriting comecou quando a Universidade de Copenhague,
na Dinamarca, convidou Sutton para registrar gestos capturados em videos. Diante
desse desafio, Sutton mergulhou em um processo criativo, adaptando seu sistema
anterior para representar as nuances complexas das linguas de sinais. Embora néo
tenha sido o primeiro sistema de escrita para linguas gestuais, a SignWriting se
destacou por sua capacidade inovadora de transcrever com precisao elementos como
expressoes faciais, postura do sinalizador e a diferenciagdo entre frases longas e
curtas. A rigueza de detalhes e a expressividade da SignWriting a tornaram uma
ferramenta poderosa para pesquisa linguistica, educacao e acessibilidade.

No Brasil, a difusdo escrita de sinais deve-se a Marianne Stumpf, professora
surda da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, que iniciou suas pesquisas
no ano de 1996, em um grupo de trabalho juntamente com o professor Anténio Carlos
da Rocha Costa, na Pontificia Universidade Catdlica — PUC, Porto Alegre — RS.

Com o passar do tempo, a escrita da lingua de sinais tornou-se uma disciplina
obrigatdria nos cursos de graduagcdo e pos-graduacdo em Letras-Libras por sua

importancia no ensino e aprendizagem dos surdos.
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4.5.3. Sistema Ferreira Brito: Uma Abordagem Brasileira a Transcri¢cao

da Libras

Desenvolvido por Lucinda Ferreira Brito em 1995, baseia-se no Sistema de
Glosas de Stokoe, adaptando-o a realidade linguistica e gramatical da Libras. O
sistema utiliza letras maildsculas para representar os sinais, facilitando a leitura e
escrita em portugués.

Sua simplicidade e familiaridade com o alfabeto portugués o tornam um
sistema popular no ensino da Libras no Brasil. O Sistema Ferreira-Brito também é
utilizado em contextos oficiais, como na tradugéo de documentos e na legendagem
de videos. Em sua obra “Por uma gramatica da Lingua de Sinais” (1995), analisa a
tarefa dificil de transcrever o modo de expressdo e movimento de méao executados no
espaco préximo ao corpo. No entanto, a dependéncia do alfabeto portugués pode
limitar a capacidade do sistema de representar nuances especificas da Libras, como
a entonacdo e a expressividade facial. Além disso, a falta de reconhecimento
internacional do sistema pode dificultar a comunicagcdo com usuarios de outros paises.

Considerando a importancia do registro de dados por meio de videos gravados
e reconhecendo a singularidade da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um
objeto de estudo, Ferreira Brito (2010) explora a metodologia de pesquisa de campo
e 0 desenvolvimento de um sistema de transcricdo para enunciados e textos em
Libras. Ela também introduz o Sistema Ferreira Brito-Langevin de transcricdo de
sinais, uma iniciativa destinada a criar e apresentar um método de notacdo para a
Libras, facilitando assim sua transcricdo e descricdo. Essa abordagem € comparavel
aos alfabetos fonéticos utilizados em linguas faladas, onde as palavras sédo
convencionalmente representadas em letras maiusculas para refletir a Libras.

Ao avancar para o detalhamento das mediacdes efetuadas pelos TILS para os
conceitos selecionados, € necessario dizer que as glosas desempenharam um papel
crucial neste estudo ao possibilitar a sistematizacdo dos critérios de anotacdo dos
dados descritos. Assim, utilizamos uma combinacédo e adaptacdo dos sistemas de
transcricdo propostos por Ferreira Brito (2010) e Felipe e Monteiro (2007), conhecido

como “sistema de notagdo de palavras”, onde palavras da lingua oral-auditiva séo
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empregadas para representar aproximadamente os sinais da Libras. Nesse contexto,
a Libras foi abordada da seguinte maneira:
1. Os sinais em Libras seréo representados, para fins de simplificacéo, por itens
lexicais da Lingua Portuguesa em letras mailsculas, por exemplo, CASA,
ESTUDAR.
2. Um sinal que corresponde a duas ou mais palavras em Lingua Portuguesa
sera representado pelas palavras correspondentes separadas por hifen, como
em QUERER-NAO (n&o querer).
3. Sinais compostos, formados por dois ou mais sinais e que sao representados
por duas ou mais palavras, mas expressam uma ideia Unica, serdo separados
pelo simbolo “A”, como em CAVALO”LISTRA (zebra).
4. O emprego de classificadores, expressdes ndo manuais para sentencas
interrogativas e expressdes de emog¢do, com base na neurociéncia cognitiva,
segue uma escrita visual direta, similar a transcricdo fonética da fala,
transcrevendo os movimentos das maos para a comunicagado e pensamento

em Libras para o portugués escrito.

Além das glosas, a datilologia ou alfabeto manual, desempenha um papel
crucial na representacdo de palavras que ndo possuem sinais especificos na Libras.
Por meio da datilologia, é possivel representar palavra por palavra, manualmente,
incluindo nomes préprios, lugares e termos que ndo possuem sinais correspondentes.
Por exemplo, expressdes como QUERER-NAO, ou GOSTAR-NAO s&o representadas

através do “hifen”, para indicar a separagao entre as palavras no alfabeto manual.

4.6 A transcricdo das gravacfes em videos dos conceitos Fisicos em

Libras

Nesta secdo apresentamos uma analise detalhada da mediagéo feita pelos
TILS para os conceitos fisicos selecionados, com base nas estratégias de
interpretacédo utilizadas. Lembramos que o corpus de andlise sédo gravacdes em video
da mediagdo simultdnea e consecutiva de conceitos verbalizados em lingua
portuguesa. E relevante destacar que, no trabalho de Pinho, ndo foi empregado um

sistema de transcricao, ou seja, o uso de glosas nao foi adotado. Como, neste trabalho
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tivemos em vista descrever os sinais utilizados para mediar os conceitos fisicos,
deparamo-nos com o desafio de confrontar e pontuar os procedimentos técnicos de
traducdo empregados, destacando como eles se manifestam de diversas formas,
durante o ato interpretativo simultaneo apresentado nos estudos de Pinho (2017).

Na prética da interpretacdo simultdnea, descrevemos os léxicos usados em
Libras por cada TILS da forma que foi sinalizado e registrado em video. Utilizamos o
sistema de notacdo, que recorre a varias regras para a constru¢do de uma traducao
gue mantenha a estrutura sintatica e semantica da Libras, de uma forma que
represente 0s sinais manuais, grafados em letra mailscula e que sejam de sentido
préximo da mensagem na lingua oral.

Conforme discutimos na se¢ao anterior, as caracteristicas de interpretacéo e
dos agentes envolvidos nesta pesquisa, no caso TILS 1 e TILS 2, apresentam uma
diferenca na sinalizacdo em Libras, decorrente da forma como o Iéxico € construido a
partir da construgcdo semantica de cada um. No entanto, o sentido e o contexto
permanecem 0s mesmos, utilizando técnicas e procedimentos distintos.

Ressaltamos aqui que as imagens dos TILS envolvidos nessa pesquisa estao
sendo preservados, conforme acordo nos termos do Comité de Etica, garantindo o
direito de ndo divulgacéo da imagem dos envolvidos. Portanto, tentamos sistematizar
cada sentenca utilizada na construcédo de sentido dos Conceitos Fisicos (corrente
elétrica, tensdo elétrica (DDP), forca eletromotriz, circuito elétrico e poténcia) baseado
nas estratégias e procedimentos técnicos de traducdo empregados na mediacao de
portugués para Libras. Tais unidades foram selecionadas para o estudo de transcri¢cao
descrito a seguir. Para fins de organizacdo da discussdo adotamos 0s seguintes
passos:

1. O enunciado do conceito fisico ditado ao TILS € apresentando;

2. Aforma final da mediacao do conceito para Libras efetuada pelos TILS
€ indicada, juntamente com a duracédo da interpretacdo do conceito,
medido em segundos, no intervalo entre o inicio da leitura do conceito
pelo pesquisador e a finalizacdo da interpretacdo pelo TILS.

3. A transcricdo é detalhada com uma descricdo exploratoria das

estratégias de interpretacao.
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4. Ao final da apresentacdo da andlise das transcri¢cdes, apresentamos
nossos comentarios em relacdo ao processo de mediacdo e suas

relacdes com a mediacao de conceitos fisicos.

Passamos entédo a apresentagcdo dos conceitos e das respectivas transcri¢oes:

e Conceito: Corrente Elétrica
“CORRENTE ELETRICA”: corrente elétrica é um fluxo continuo de cargas

movimentando-se ordenadamente de um local para o outro.

Quadro XI: Transcricdo da mediacao dos TILS conceitos de Libras para

portugués.
TILS Interpretac&o para Libras: Duracéo (s)
TILS1 ELETRICIDADE E C-A-R-G-A ENERGIA TEM MOVIMENTAR 13
CONTINUAR EXEMPLO LUGAR ELETRICIDADE OUTRO
TILS2 C-O-R-R-E-N-T-E <ELETRICIDADE> MOVIMENTO CARGA 15
LEVAR LUGAR + LUGAR

Quadro XIlI: Estratégias utilizadas durante a interpretacdo do conceito Fisico

“Corrente Elétrica” para Libras

TILS

Estratégia/Procedimento Técnico de Traducdao e Interpretacao para Libras

TILS 1

Para essa sentenca, o TILS 1 utilizou o sinal <ELETRICIDADE> para o termo
“corrente elétrica”, de forma que se pode considerar uma técnica de tradugéo
literal, acompanhada da datilologia C-A-R-G-A + ENERGIA (sinalizado) dando
a entender o fluxo continuo com o sinal <MOVIMENTAR>. Percebe-se a
estratégia de omissao para o termo “ordenado”, e de adaptacdo com o sinal
<EXEMPLO> demonstrando visualmente a localizacdo de um lado para o outro

dando sentido visual ao movimento de cargas elétricas.

TILS 2

Nesta interpretacdo o TILS 2 apropriou-se da sentenga utilizando datilologia C-
O-R-R-E-N-T-E + o sinal de <ELETRICIDADE> para o conceito de carga
elétrica. Pode-se também considerar como uma técnica de traducao literal e de

adaptacdo complementando com um sinal <CARGA>. Para representar o “fluxo”
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utilizou o sinal <LEVAR> mostrando visualmente o deslocamento da carga de

um lugar para o outro.

e Conceito: Tenséo Elétrica
“TENSAO ELETRICA (DDP)”: Tensdo Elétrica entre dois pontos é a energia
necessaria para transpor uma unidade de carga do primeiro para o segundo ponto,

também pode ser chamada de diferenca de potencial entre dois pontos.

Quadro XllI: Transcricdo da mediacao dos TILS conceitos de Libras para

portugués.
TILS Interpretacdo para Libras: Duracéo (s)
TILS1 | T-E-N-S-A-O + ELETRICIDADE TER UM (direcional Esquerda) 25

UM (direcional Direita) ELETRICIDADE PRECISAR PROPRIO
EXEMPLO ENERGIA PRIMEIRO UM PARA IR SEGUNDO UM
TAMBEM PODER NOME DIFERENTE P-O-T-E-N-C-I-A-L UM
IR UM (direcional)

TILS2

T-E-N-S-A-O ELETRICIDADE DOIS (direcional 1 e 2) 24
ELETRICIDADE PRECISAR MUDAR(levar) PESO+VARIOS
OUTROS LUGAR TAMBEM PODER DIFERENTE LUGAR 1
LUGAR 2 (direcional)

Quadro XIV: Estratégias utilizadas durante a interpretacdo do conceito Fisico
“TENSAO ELETRICA (DDP)” para Libras:

TILS Estratégia/Procedimento Técnico de Traducdo e Interpretacdo para
Libras
TILS 1 Num primeiro momento, o TILS usa a datilologia para “Tensao” e sinaliza

<ELETRICIDADE>. Seguiu na técnica de Traducédo Literal e logo, adaptou
“transpor” com os sinais <PRECISAR> <PROPRIO> e <EXEMPLO>. Também
se apropriou de duas técnicas usando concomitantemente, a Equivaléncia e a
literal, com a datilologia, para dar sentido na sentencga “diferenca de potencial

entre dois pontos”.
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TILS 2

para Libras.

Nesta sentenca, o TILS utiliza a datilologia como técnica de traducao literal
com o sinal de <ELETRICIDADE> e para dar sentido na sentenca “dois pontos”
0 dedo indicador e o dedo do meio para mostrar que ha “dois” pontos. Usou
da técnica de adaptacao para “transpor uma unidade de carga” com os sinais
<MUDAR> <PESO> <VARIOS>, exemplificando com mais sinais e
direcionando de um lado para o outro, com a mao para o lado direito e a outra

mao para o lado esquerdo, usando a estratégia de adaptacdo na interpretacao

e Conceito: Forca Eletromotriz

‘“FORCA ELETROMOTRIZ (FEM)”: A forca eletromotriz de um gerador corresponde a

energia fornecida pelo gerador para cada unidade de carga elétrica, a fim de que esta

possa percorrer inteiramente o circuito.

Quadro XV: Transcricdo da mediacdo dos conceitos de Libras para

portugués.
TILS Interpretacdo para Libras: Duracéo (s)
TILS1 | FORTE ENERGIA+M-O-T-R-I-Z PROPRIO LUGAR GUARDAR 25
ENERGIA FORTE PROPRIO G-E-R-A-D-O-R E PROPRIO
ENERGIA TER LEVAR CADA LUGAR TER ELETRICIDADE
PROPRIO OBJETIVO O+QUE? ELETRICIDADE VER TUDO
CIRCULO ELETRICIDADE
TILS2 | FORTE ELETRICIDADE+M-O-T-R-I-Z PROPRIO DENTRO G- 28

E-R-A-D-O-R E G-E-R-A-D-O-R CADA CARGA
ELETRICIDADE QUER OBJETIVO O+QUE? PODER (CL)
“...para percorrer inteiramente...” CIRCUITO PODER

Quadro XVI: Estratégias utilizadas durante a interpretacdo do conceito Fisico
“FORCA ELETROMOTRIZ (FEM)” para Libras:

TILS

Estratégia/Procedimento Técnico de Traducao e Interpretacdo para Libras
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TILS 1

Na primeira sentenga “A forga eletromotriz...” o TILS utilizou duas técnicas de
traducdo: a Literal, com a datilologia concomitantemente com a Adaptacao para
dar sentido ao conceito “eletromotriz’. Para “Eletro” usou-se o0 sinal
<ELETRICIDADE> + M-O-T-R-I-Z (datilologia//soletracao). Para o termo “gerador”
o TILS usou as técnicas de Equivaléncia e Traducao Literal para a sentenga “...
um gerador corresponde a energia fornecida...” com os sinais <PROPRIA>
<DENTRO> <LUGAR> e G-E-R-A-D-O-R. Nas seguintes sentencas usa-se de
Adaptacao para dar sentido a “... para cada unidade de carga elétrica...” foram
feitos os sinais <CADA> <LUGAR> <TER> <ELETRICIDADE?>. E por ultimo, a
sentenca “... a fim de que esta possa percorrer inteiramente o circuito.” Usou da
traducdo Literal e a Equivaléncia, usando os sinais correspondentes:
<ELETRICIDADE> <PROPRIO> <OBJETIVO> <O+QUE?> <VER> <TUDO>
<CIRCUITO>. A Equivaléncia esta na sentencga “... a fim de que...” para em Libras

ficar um sinal <O+QUE?>.

TILS 2

O TILS usou na primeira sentenca a técnica de traducao Literal usando o sinal de
<FORTE> e <ELETRICIDADE> + a datilologia M-O-T-R-I-Z para dar sentido ao
termo Forca Eletromotriz. Complementando, utilizou simultaneamente das técnicas
de Equivaléncia e a Adaptagdo para *
fornecida...” com os sinais <PROPRIO> <DENTRO> G-E-R-A-D-O-R <E>.

Novamente, usou as técnicas ja citadas acima para a sentencga “... pelo gerador

. um gerador corresponde a energia

para cada unidade de carga elétrica...” para libras, primeiro a datilologia G-E-R-A-
D-O-R e depois os sinais <CADA> <CARGA> <ELETRICIDADE>. E finalizando
com Adaptagao para “... a fim de que esta...” com o sinal <O+QUE?> , juntamente

“

com o Classificador (CL) para a sentenga “... possa percorrer inteiramente o
circuito.” Demonstrando visualmente o caminho percorrido com o sinal especifico

<CIRCUITO>.

e Conceito: Circuito Elétrico

“CIRCUITO ELETRICO”: Circuito Elétrico é um aparato formado pela conexdo de

condutores, interruptores e receptores pelo qual, ao ser ligado a uma fonte de tenséo,

passa a corrente elétrica.

Quadro XVII: Transcricdo da mediag&o dos conceitos de Libras para

portugués.

TILS

Interpretacédo para Libras: Duracéo (s)
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TILS1 CIRCULO ELETRICIDADE E TER EXEMPLO CORRENTE 22
ELETRICIDADE (circulos) TAMBEM O+QUE? RECEBER DAR
MOMENTO TER LIGAR (interruptor) ABRIR TER MUDAR
ENERGIA

TILS2 CIRCUITO+ELETRICO E TER CONDUTOR INTERRUPTOR 24

TAMBEM RECEPTOR FONTE+DE+TENSAO DENTRO
ELETRICIDADE

Quadro XVIII: Estratégias utilizadas durante a interpretacdo do conceito Fisico
“CIRCUITO ELETRICO” para Libras:

TILS

Estratégia/Procedimento Técnico de Traducdao e Interpretacdo para Libras

TILS 1

Para a unidade “circuito Elétrico” o Tils usou a técnica de Adaptagédo usando dois
sinais para dar contexto ao termo. Os sinais <CIRCULO> + <ELETRICIDADE>
foram usados no intuito de dar sentido. Também para o conceito “corrente
elétrica” foi usado os sinais <CORRENTE> + <ELETRICIDADE>. Percebe-se a 0
uso da estratégia de omissao para contextualizar a sentenga “... aparato formado
pela conexao de condutores...” usando os sinais <TER> e <EXEMPLO>. A
Equivaléncia também é contemplada neste conceito fisico para explicar em
Libras, como uma complementacdo. com o0s sinais <RECEBER> <DAR>
<MOMENTO> <TER> <LIGAR>, esse Ultimo para representar o "interruptor",
usou-se Omissdo e para “fonte de tensdo” foi usado os sinais <TER> e
<MUDAR>.

TILS 2

O Tils utilizou a técnica de traducao literal usando sinais correspondentes ao
termo especifico “Circuito elétrico”. Usou a estratégia de Omisséo, na sentenca
“...6 um aparato formado pela...,” e usou de sinais compostos para exemplificar
a conexao de condutores fazendo o caminho com os sinais de <CONDUTOR> e
<INTERRUPTOR> para a sentenga “...conexdo de condutores...”. Sinaliza a
conducdo da energia ao circuito elétrico adaptando de forma visual que
represente o fendbmeno fisico, com o0s sinais <FONTE+DE+TENSAO>
<DENTRO> <ELETRICIDADE> no intuito de dar contexto a sentenca “...ligado a
uma fonte de tensido passa pela corrente elétrica.”. Nesta ultima, foi usado a

técnica de Adaptacdo para a descri¢do o conceito fisico.
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e Conceito: Poténcia
"Poténcia: Poténcia € a Rapidez com que uma forma de energia € convertida

em outra forma".

Quadro XIX: Transcricdo da mediagcdo dos conceitos de Libras para

portugués.
TILS Interpretacéo para Libras: Duracéo (s)
TILS1 P-O-T-E-N-C-I-A, O-QUE-E PONTO-RAPIDEZ TEM MUDAR 11
ENERGIA OUTRO JEITO.
TILS2 | POTENCIA, (P-O-T-E-N-C-I-A), POTENCIA (INDICA) E 13
RAPIDEZ JEITO
ENERGIA MUDAR OUTRO JEITO ENERGIA

Quadro XX: Estratégias utilizadas durante a interpretacdo do conceito Fisico

“Poténcia” para Libras:

TILS | Estratégia/Procedimento Técnico de Traducdo e Interpretacéo para Libras

TILS 1 | .Para o termo “poténcia” o Tils utilizou a soletragédo da palavra, utilizando o alfabeto
manual na Libras, mas sem o sinal, dando continuidade que pode estar dentro da
Estratégia de Traducédo Literal. Em seguida, percebe-se o uso de Equivaléncia,
para dar sentido a sentenca <O QUE E?> + <PONTO + RAPIDEZ>, para
compensar a “...& a rapidez...” .Utiliza ainda a estratégia de Omisséo para a
expressao “...com que uma...” onde o sentindo da frase entra na sentenca <TEM +
MUDAR + ENERGIA> utilizando novamente a equivaléncia para dar sentido ao
termo “conversao” com o sinal <MUDAR>. Para a sentenga <ENERGIA + OUTRO
+ JEITO> observa-se a utilizacdo da técnica de adaptacdo para dar contexto para
“...em outra forma” complementando a palavra <ENERGIA> e dando sentido ao

conceito.

TILS 2 | Utiliza o sinal <POTENCIA> considerado como uma Traduc&o Literal, seguido de
soletracao da palavra “poténcia” apropriando-se do alfabeto manual na Libras e o
sinal <E> dando definicdo em “...é a...”. Aqui, também é usado mais de um tipo de

técnica e ou procedimento de traducdo. Por isso, para dar sentido ao conceito

Fisico, o Tils utliza-se da estratégia de Adaptagcdo usando o sinal de
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<INDICAR> junto com a Equivaléncia para a sentenca <RAPIDEZ + JEITO +
ENERGIA> “...forma de energia...” e 0 uso do sinal <MUDAR + OUTRO + JEITO>
para contextualizar a expressao “...é convertida em outra forma”; Para finalizar,

repete o sinal de <POTENCIA> para reafirmar o conceito.

Ao observar a descricdo da forma com que os TILS executaram a mediacéo
dos conceitos constata-se a multiplicidade de estratégias durante a interpretacdo de
um mesmo conceito, mas que, em esséncia, ndo altera o sentido original da
mensagem. Conforme apontado por Rosa (2008), o intérprete vivencia diferentes
leituras de mundo ao longo de sua trajetoria de vida, de forma que a neutralidade no
ato tradutério e interpretativo é desafiadora, pois ndo € possivel dissociar
completamente a influéncia da sua bagagem cultural na mediacdo entre linguas.
Assim, de maneira simplificada, se chamarmos de “trajetoria de interpretacdo” a
sequéncia de estratégias de interpretacédo adotadas pelos TILS para a interpretacéo
completa de um conceito, podemos dizer que, embora tenham optado por trajetorias
diferentes, o destino (ou seja, a mediacao da mensagem) foi alcancado com éxito, de
forma que as diferentes trajetorias percorridas pelos TILS séo equivalentes. Pode-se
esperar, no entanto, que essas trajetorias sejam dependentes da experiéncia
profissional do TILS na area educacional, de sua bagagem cultural sobre o tema, das
condicdes de trabalho e a interacdo com os professores regentes das disciplinas
especificas.

Em relagdo a duracdo da interpretacdo, observamos que o0s tempos
demandados para a execucao da interpretacdo do conceito pelos TILS sdo muito
proximos, apesar das diferencas nos conjuntos de estratégias utilizadas. Neste ponto,
€ importante fazer dois destaques: 1) Lembramos que a interpretacéo € simultanea e
consecutiva a verbalizacdo da mensagem, ou seja, a interpretacdo ocorre enquanto a
mensagem esta sendo verbalizada ndo havendo tempo habil para que o TILS faca
gualquer analise sobre a adequacédo da estratégia de interpretacdo utilizada ou para
gue possa avaliar as opcdes de estratégias disponiveis. 2) Mesmo que 0S conjuntos
de estratégias de interpretacdo adotado pelos TILS difiram entre si, o tempo de
mediacao nao é afetado, ou seja, mesmo na interpretacéo simultanea, na qual ndo ha

tempo hébil para planejamento da mediacdo, as escolhas feitas pelos TILS pouco
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interferem no tempo demandado para a transposi¢cdo da mensagem oralizada para a
Libras.

Ao revisitar os DSC sobre o ensino fisica para alunos surdos, vemos que 0
DSC3, explicita que a falta de sinais especificos da area de Fisica para a mediagao
linguistica do portugués para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é um obstaculo
crucial, justificando que essa escassez compromete a descricdo adequada dos
conceitos fisicos, dificultando a compreenséo integral dos alunos surdos. Ao analisar
as estratégias de interpretacdo, podemos dizer ainda que a escassez de sinais
especificos obriga o TILS a adotar diferentes estratégias de interpretacdo ao longo da
mediacdo de um mesmo conceito, o que pode tornar a atuacao desgastante, tanto do
ponto de vista mental quanto fisico. Este desgaste, especialmente em aulas ou
atividades de longa duracdo na sala de aula, pode também causar interferéncias no
processo de mediacdo, independentemente da capacitacdo do TILS para atuagéo.
Além disso, a variagdes nas estratégias de intepretacdo pode dificultar a compreenséao
da mensagem, uma vez que o foco da atencdo que deveria ser ao conteludo da
mensagem pode ser deslocado para as variagdes na forma com que o TILS medeia a
mensagem.

Outra dificuldade para interpretacdo apontada no DSC3 é o pouco dominio
(ou mesmo familiaridade) dos conteudos por parte dos intérpretes e chama a atencéo
para o eventual comprometimento da mediagéo efetiva do conhecimento, resultando
em dificuldades para os alunos surdos acessarem o discurso e a argumentacao do
professor sobre o assunto em discussdo. Na analise da interpretacdo dos conceitos,
observamos que todas as mensagens foram integralmente transladas do portugués
para a Libras, ou seja, os TILS nédo se furtaram em efetuar a media¢cdo, mesmo que
os termos utilizados ndo Ihes fossem familiares. Para isso utilizaram diferentes
estratégias como a datilologia, equivaléncia ou adaptacdo. Do ponto de vista da fisica,
talvez este seja 0 maior dos pontos criticos do processo, especialmente em relagcéo
ao uso da equivaléncia e da adaptacdo. Véarios termos da lingua (como trabalho,
inércia, resisténcia entre outros), quando usados na fisica, possuem definicbes
rigorosas cuja significacao delimitam suas propriedades, mas que também podem ser
usados cotidianamente, na linguagem comum, com atribuicdo de significados
diferentes. Conforme salientamos anteriormente, a estratégia de equivaléncia desafia

o TILS a ser um mediador entre culturas, capturando a esséncia da lingua de origem
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e recriando-a de maneira relevante e impactante na lingua de destino. No caso,
embora a emissdo da mensagem seja em lingua portuguesa, ela carrega termos,
expressdes e “marcas culturais” préprias da fisica e que devem ser mediadas para a
Libras sem alteracao dos significados.

No mesmo sentido, o uso da estratégia de adaptacao vai além da transposi¢éo
linguistica, demandando uma avaliacdo cuidadosa dos usos de termos e jargdes
cientificos em relagdo aos seus homénimos na lingua de origem, a fim de proporcionar
um alinhamento adequado para lingua de traducéo.

Uma abordagem sensivel e uma andlise aprofundada das nuances culturais
e linguisticas envolvidas, leva em conta a capacidade e a pericia do tradutor néo
apenas natransmissao exata das palavras, mas na transcricéo fiel do contexto cultural
subjacente. Esse processo, quando conduzido com cuidado, contribui
significativamente para a compreensao e aceitacdo das informagdes pelo publico-alvo
na lingua de traducéo.

Por isso, é necessario revisitar os DSC na busca de elementos que possam
contribuir para a solugéo deste problema e, nesse sentido, 0 DSC4 nos traz, entre 0s
destaques presentes no discurso sobre a capacitacédo profissional para o ensino de
Fisica para alunos surdos, a necessidade de formacao continuada para professores e
intérpretes, destacando essa formacdo como uma medida essencial para aprimorar
constantemente as habilidades e conhecimentos dos profissionais. O DSC4 aponta
ainda a importancia do investimento na criacédo e divulgacao de sinais e na producéo
de recursos didaticos visuais bilingues. Esses elementos facilitadores sao cruciais
para a compreensao dos conceitos fisicos, para atribuicdo de significados a sinais ja
presentes na Libras ao contexto da linguagem da Fisica e como suporte aos TILS
guando do uso das estratégias de interpretacdo. Destacamos ainda, conforme
apontado no DSC4, a necessidade de estimular programas de pesquisa na tematica
de ensino de Ciéncias para alunos surdos, incluindo a possibilidade de que programas
de po6s-graduacdo possam desenvolver pesquisas sobre o ensino de Ciéncias para
Surdos.

Por fim, destacamos que os casos aqui analisados sdo exemplos concretos da
complexidade da mediacdo de conceitos cientificos para a Libras, evidenciando que
a escassez de sinais para estes termos dificulta o trabalho do TILS que é impelido a

buscar nas diferentes estratégias de interpretacdo as formas mais adequadas para
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representar, na lingua de sinais, as mensagens verbalizadas. Soma-se ainda a
dificuldade inerente a mediacdo entre as linguas, o fato de que a interpretagcdo em
sala de aula deve ocorrer de forma simultanea e consecutiva, o que torna o trabalho
do intérprete ainda mais complexo. Neste sentido, a exploracdo de casos concretos
como aqueles discutidos neste trabalho pode também contribuir para a diminuicéo do
preconceito e da desconfianca do professor em relacdo ao trabalho do TILS,
frequentemente relatado na literatura, e estimular maior interagdo entre estes dois

importantes atores da educacéo de surdos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No cenario educacional brasileiro o reconhecimento da Libras como lingua
oficial e a presenca de tradutores e intérpretes de Libras no ambiente de sala de aula
trouxeram destaque a questfes importantes relacionadas a mediacdo entre a lingua
portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A investigacdo desse tema
associa-se a discusséao sobre a acessibilidade e a inclusdo educacional para pessoas
surdas, bem como a garantia do exercicio do direito a uma educac¢éo de qualidade e
em igualdade de condicbes com os demais estudantes. Nesta dissertacdo, nos
debrucamos sobre o contexto especifico da traducao e interpretacdo de conceitos da
area de Fisica, buscando lancar luz sobre como as estratégias de interpretacédo e as
escolhas lexicais feitas pelo TILS podem influenciar a forma como o0s conceitos
cientificos sdo apresentados aos alunos.

A pesquisa destaca que a fisica, com sua terminologia especifica e conceitos
abstratos, apresenta desafios adicionais para a mediacao entre as linguas. A precisdo
na comunicacao desses termos em Libras é crucial para garantir que os estudantes
surdos possam acessar o conhecimento de forma adequada, acompanhar o contexto
e compreender plenamente o conteudo cientifico. Além disso, nosso estudo destaca
a importancia de analisar as estratégias de interpretacdo utilizadas por tradutores e
intérpretes de Libras como forma de conscientizar o professor sobre a complexidade
da mediacéo, reduzindo preconceitos e duvidas sobre a atuacéo do profissional TILS.
Além disso, compreender essas estratégias poder ajudar a identificar praticas eficazes
e a melhorar a qualidade da traducdo, assegurando que 0s conceitos complexos
sejam adaptados e transmitidos de forma clara e acurada. Isso € vital ndo so para a
educacdo dos alunos surdos, mas também para o desenvolvimento de recursos
pedagdgicos mais eficazes, como glossarios bilingues, videos educativos e aplicativos
interativos etc., que podem servir como ferramentas valiosas para professores,
estudantes, TILS ou a qualquer pessoa que se interesse pelo assunto.

Além disso, a pesquisa vai além do aspecto educacional, apontando para um
impacto social e cultural significativo. Facilitar o acesso ao conhecimento cientifico em
Libras contribui para a promocao da autonomia e do empoderamento da comunidade
surda, permitindo sua participagcdo mais ativa e informada na sociedade. Ademais, a

investigacdo contribuiu para os estudos da traducéo e interpretacdo, oferecendo uma
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visdo sobre os desafios e as praticas na traducao de termos técnicos e cientificos
entre linguas e modalidades linguisticas diferentes.

Em linhas gerais, o objetivo principal foi analisar as escolhas lexicais dos TILS
e as técnicas de interpretacdo que eles utilizam para representar, em Libras, conceitos
cientificos da fisica originalmente expressos em portugués. Devido a amplitude do
tema, o estudo buscou selecionar e comparar o0s sinais usados para esses conceitos
com os existentes na Libras, identificando sua adequacao ao contexto em um assunto
especifico da Fisica, que é “introducdo a analise de circuitos”. Para este caso,
procuramos identificar as técnicas de interpretacdo empregadas e observar os sinais
feitos pelos TILS quando n&do existem sinais correspondentes em Libras, garantindo
gue esses sinais sejam apropriados e compreendidos para o contexto cientifico. Os
casos investigados nesta dissertacdo sdo exemplos da complexidade do processo de
interpretacdo, evidenciado os desafios enfrentados pelos Tradutores e Intérpretes de
Lingua de Sinais (TILS) ndo s6 na tradugdo simultdnea de conceitos cientificos da
Fisica para Libras, mas também nas escolhas das estratégias de interpretacdo mais
adequadas.

Durante a fase inicial de execucdo deste trabalho observarmos que sao
frequentes na literatura o relato de experiéncias, estudos de casos e reflexdes sobre
os avancos e dificuldades sobre o ensino de Ciéncias para estudantes surdos. Por
isso, optamos inicialmente por reunir e discutir resultados ja consolidados na literatura.
Para isso, lancamos mao de uma revisitacdo de artigos que trazem revisdes de
literatura sobre o ensino de fisica para alunos e a constru¢cdo de uma sintese dos
principais aspectos destacados nestas revisdes, elaborada com o emprego da técnica
de andlise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Tomando cada reviséo de literatura
como um sujeito, aplicamos esta técnica de analise para construir um discurso coletivo
sobre a tematica, apontando os principais temas discutidos ao longo da Ultima década,
bem como os assuntos que compdem cada uma destas tematicas. Ao construir o DSC
tendo artigos de revisdo como sujeitos individuais, foi possivel observar as diversas
formas de compreenséo sobre a incluséo, as inovagcdes em tecnologias assistivas, as
nuances das abordagens e praticas pedagodgicas, a valorizagdo da Libras e as
experiéncias dos alunos surdos. Essas observacdes nos permitiram melhorar nossa
compreensao sobre a relacdo entre professor de fisica, TILS e aluno surdo no contexto

da sala de aula. A elaboracdo dos DSC direcionou nossa pesquisa ndo apenas para
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o foco no aluno, mas para a triade professor-aluno-intérprete. Em especial, tornou
mais evidente a necessidade de aperfeicoamento e formacao continuada, tanto para
professores quanto para TILS, visando melhorar o atendimento educacional dos
alunos surdos na area de Fisica. Além disso, o DSC destaca a importancia da
integracao entre professor, aluno e intérprete. Essa colaboracéo é crucial para que as
aulas sejam mais eficazes, permitindo que os conceitos de Fisica sejam transmitidos
de forma clara. A sinergia entre esses agentes educacionais melhora
significativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos surdos, garantindo que
eles recebam o mesmo nivel de educagdo que seus colegas ouvintes.

Em seguida utilizamos dados ja coletados em trabalhos anteriores sobre a
mediacdo Portugués-Libras de conceitos fisicos, para analisar o processo de
mediacao tendo como referéncia as técnicas de interpretacao utilizadas pelos TILS.
Em particular, buscamos analisar como os TILS se utilizam das diferentes técnicas de
interpretacéo durante a ato de interpretar mensagens relacionados a termos técnicos-
cientificos especificos da Fisica e as escolhas |éxicas efetuadas durante a
interpretacdo dessas mensagens. Nesse sentido, nossa abordagem concentrou-se na
analise sobre como Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) escolhem
sinais para expressar termos orais que nao tém correspondentes em Libras, bem
como sobre o vocabulario e as técnicas de interpretacao utilizadas, trazendo uma
nova contribuicdo para tanto para a area de ensino de fisica quanto para os estudos
de interpretacdo em ambientes educacionais, oferecendo uma nova perspectiva sobre
0 processo interpretativo.

Observamos que o0s procedimentos técnicos de traducdo variam
significativamente, refletindo a diversidade de interpretacdes possiveis e evidenciando
a necessidade de entender que diversas estratégias e procedimentos técnicos de
traducdo podem ser empregados pelos TILS durante a interpretagdo simultanea. O
uso de mais de uma estratégia na mesma sentenga ou contexto mostrou-se comum,
refletindo a complexidade da sinalizagdo em Libras. Finalmente, o estudo destacou a
importancia da transcricdo para compreender de maneira sistematica e detalhada a
diferenciacdo na sinaliza¢édo dos TILS. A construcéo do Iéxico por esses profissionais
reflete o fenbmeno da sinonimia, onde sinbnimos sdo usados para dar sentido as
traducdes simultaneas de termos cientificos em portugués para Libras, demonstrando

a riqueza e a diversidade do processo interpretativo. A complexidade do trabalho dos
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intérpretes, que lidam com multiplos significados e a influéncia de suas proprias
experiéncias culturais, demonstra o quanto é crucial a valorizacdo do trabalho dos
intérpretes e fornecer-lhes o suporte necessario, como formacéo em areas especificas
e recursos técnicos adequados.

A jornada desta pesquisa revelou-se uma exploragcdao profunda e
enriquecedora dos desafios e oportunidades presentes na intersec¢ao do ensino de
Fisica e a interpretacdo em Libras. Desde o inicio, quando se identificou a lacuna na
literatura sobre as escolhas lexicais e técnicas de interpretacdo utilizadas pelos
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) para representar conceitos
cientificos em Libras, ficou evidente que havia muito a ser descoberto e aprimorado.

Através de uma analise detalhada, ancorada na revisdo de literatura e no
Discurso do Sujeito Coletivo, a pesquisa ndo apenas mapeou as estratégias usadas
pelos TILS, mas também destacou a complexidade e a importancia da interacéo entre
professores, alunos e intérpretes. Essa triade é essencial para uma educacao
inclusiva e de qualidade, especialmente em areas de conhecimento tdo especificas
como a Fisica.

O desenvolvimento e a adequacéo de sinais para conceitos cientificos sédo
desafios que demandam uma abordagem colaborativa e continua. A formacao
continuada de professores e intérpretes emerge como uma necessidade fundamental,
ndo apenas para melhorar suas habilidades técnicas, mas também para promover
uma compreensdo mais profunda das necessidades e contextos dos alunos surdos.

A pesquisa também revelou a importancia de reconhecer e abordar a
influéncia das experiéncias culturais dos intérpretes na mediacdo da linguistica. A
neutralidade no ato de interpretar € um ideal desafiador, e a conscientizacao sobre as
multiplas leituras de mundo que os intérpretes trazem consigo pode enriquecer o
processo de traducdo e interpretacdo, tornando-o mais reflexivo e adaptado as
necessidades reais dos alunos. Suas particularidades e demandas especificas, dao
uma abordagem interdisciplinar, pois, podemos ver a ciéncia em todos os lugares e
contextos. Esta perspectiva é fundamental para assegurar que os alunos surdos
tenham acesso a uma educacéo cientifica completa e compreensivel.

Por fim, consideramos que a jornada desta pesquisa iluminou caminhos
importantes para a melhoria do ensino de Fisica para alunos surdos e do trabalho dos

TILS na traducéo e interpretacdo em Libras. As descobertas feitas ao longo do estudo
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servem como um chamado a acéo para educadores, TILS e formuladores de politicas
educacionais. E necessario continuar investindo na formagdo continua, no
desenvolvimento de materiais didaticos especificos e na criacdo de um |éxico técnico
robusto em Libras para um contexto cientifico. Assim, poderemos construir uma
educacgdo mais inclusiva e equitativa, onde todos os alunos, independentemente de

suas habilidades auditivas, tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial.
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