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RESUMO

A tese apresenta uma analise qualitativa e tedrica sobre o ensino das habilidades
socioemocionais na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Proposta Pedagdgica
da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (PPC/AMOP). O objetivo geral é
problematizar a proposta para a Educagéo Infantil quanto ao desenvolvimento das emogdes
e sentimentos. A referéncia para esta investigacdo esta na comparacdo da adequacdo da
Proposta Pedagdgica Curricular do Oeste do Parana (AMOP) com a BNCC quanto a
introducdo das habilidades socioemocionais na Educacdo Infantil. A partir do método
dialético, analisa-se a introduc¢do das habilidades socioemocionais com relagdo as propostas
de politicas publicas educacionais brasileiras referentes ao curriculo para a Educacgéo
Infantil, contrapondo concepg¢des materialistas e idealistas. Conclui-se que o ensino pautado
nas competéncias socioemocionais € delineado na BNCC como idealista, por projetar uma
sociedade futura. Por esta razdo, a possibilidade de um curriculo que fomente o
desenvolvimento das emocgbes e sentimentos por meio das concep¢bes materialista e
dialética possui significativa importancia pelo aspecto que priorize o desenvolvimento
humano, a partir das condi¢cbes materiais encontradas na realidade. Quanto a proposta
curricular do Oeste do Parand (PPC/AMOP), evidencia-se que, apesar de esta englobar os
aspectos das concepc¢des da Teoria Historico-Critica e da Teoria Histdrico-Cultural nos seus
pressupostos tedricos filoséficos, pedagdgicos e psicolégicos, na pratica evidencia o
curriculo idealista e comportamental concebido na Pedagogia das Competéncias, tal qual a
BNCC.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Habilidades socioemocionais; Analise de Politicas
Educacionais; Curriculo.
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ABSTRACT

The thesis presents a qualitative and theoretical analysis on the teaching of socio-emotional
skills in the National Common Curricular Base (BNCC) and in the Pedagogical Proposal of
the Association of Municipalities of Western Parand (PPC/AMOP). The general objective is
to problematize the proposal for Early Childhood Education regarding the development of
emotions and feelings. The reference for this investigation is in the comparison of the
adequacy of the Curricular Pedagogical Proposal of Western Parand (AMOP) with the
BNCC regarding the introduction of socio-emotional skills in Early Childhood Education.
From the dialectical method, the introduction of socio-emotional skills is analyzed in relation
to the proposals of Brazilian educational public policies regarding the curriculum for Early
Childhood Education, opposing materialistic and idealistic conceptions. It is concluded that
teaching based on socio-emotional competencies is outlined in the BNCC as idealistic, for
projecting a future society. For this reason, the possibility of a curriculum that fosters the
development of emotions and feelings through materialist and dialectical conceptions is of
significant importance because of the aspect that prioritizes human development, based on
the material conditions found in reality. As for the curricular proposal of the West of Parana
(PPC/AMORP), it is evident that, although it encompasses the aspects of the conceptions of
the Historical-Critical Theory and the Historical-Cultural Theory in its philosophical,
pedagogical and psychological theoretical assumptions, in practice it evidences the idealistic
and behavioral curriculum conceived in the Pedagogy of Competences, such as the BNCC.

Keywords: Early Childhood Education; Social-emotional skills; Educational Policy
Analysis; Curriculum.
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RESUMEN

La tesis presenta un analisis cualitativo y tedrico sobre la ensefianza de habilidades
socioemocionales en la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y en la Propuesta
Pedagogica de la Asociacién de Municipios del Oeste de Parana (PPC/AMOP). El objetivo
general es problematizar la propuesta de Educacion Infantil en cuanto al desarrollo de las
emociones y los sentimientos. La referencia para esta investigacion esta en la comparacion
de la adecuacion de la Propuesta Pedag6gica Curricular del Oeste de Parana (AMOP) con la
BNCC en cuanto a la introduccion de habilidades socioemocionales en la Educacion Infantil.
Desde el metodo dialéctico, se analiza la introduccion de habilidades socioemocionales en
relacién con las propuestas de politicas publicas educativas brasilefias sobre el curriculo para
la Educacion Parvularia, oponiéndose a concepciones materialistas e idealistas. Se concluye
que la ensefianza basada en competencias socioemocionales es perfilada en el BNCC como
idealista, para proyectar una sociedad futura. Por esta razon, la posibilidad de un curriculo
que fomente el desarrollo de emociones y sentimientos a través de concepciones
materialistas y dialécticas es de significativa importancia por el aspecto que prioriza el
desarrollo humano, a partir de las condiciones materiales que se encuentran en la realidad.
En cuanto a la propuesta curricular del Oeste de Parana (PPC/AMOP), es evidente que, a
pesar de abarcar los aspectos de las concepciones de la Teoria Histérico-Critica y de la
Teoria Historico-Cultural en sus supuestos tedricos filosoficos, pedagdgicos y psicoldgicos,
en la préactica evidencia el curriculo idealista y conductista concebido en la Pedagogia de las
Competencias, como la BNCC.

Palabras clave: Educacion Infantil; Habilidades socioemocionales; Analisis de Politicas
Educativas; Curriculo.
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INTRODUCAO

Ao refletir sobre a educacdo, um primeiro pensamento que pode emergir remete a
formacgé@o como instrumento de desenvolvimento humano e social. A educacéo perfila por
varias estruturas, como um edificio em constante construcéo, o que podemos denominar de
reformas. Uma destas manutencBes esbarra no curriculo incumbido de organizar os
conhecimentos cientificos a serem desenvolvidos em um determinado periodo de tempo,
segundo uma concepcéo ideoldgical, destinado a determinadas faixas etarias e camadas da
sociedade.

Em 2017 teve inicio no Brasil o processo de adequacdo a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?. Dentre os destaques do seu texto voltado a
elaboracdo dos curriculos escolares, estd o eixo ‘“conhecimento de habilidades
socioemocionais” para a etapa da Educacdo Infantil, tematica deste trabalho.

O sistema educacional € organizado pelo Ministério da Educacéo (MEC), que orienta
a proposta educacional por meio da criacdo e execucdo curricular, que, por sua vez, se torna
palpavel nas instituicdes de ensino. A presente pesquisa reporta a implantacdo curricular de
politicas publicas educacionais no Brasil, com reflexdes sobre a introducdo das habilidades
socioemocionais na tematizacao central do documento curricular elaborado pela Associagéo
dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), a partir da BNCC, em especifico para a
Educacao Infantil, considerada a primeira etapa da educacao bésica, dividida em Creche (0-
3 anos) e Pré-escola (4-5 anos).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), bem
como na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, ja era previsto um curriculo nacional. A
BNCC abrange as trés etapas da Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental

e 0 Ensino Médio e organiza os conhecimentos em Objetivos de Aprendizagem e

! Louis Althusser (1985, p. 69), na obra “Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado™, diz que, “[...] Sabe-se
gue a expressao: a ideologia, foi forjada por Cabanis, Destuut de Tracy e pelos seus amigos, que Ihe atribuiram
por objecto a teoria (genética) das ideias. Quando, 50 anos mais tarde, Marx retoma o termo, da-lhe, a

partir das Obras de Juventude, um sentido totalmente diferente. A ideologia passa entdo a ser o sistema das
ideias, das representacdes, que domina espirito de Um homem ou de um grupo social”, €, entre 0s aparelhos
ideoldgicos do Estado (AIE) estd a escola como infraestrutura e a educacdo sendo a superestrutura. Para
garantir a reproducdo dos meios de producao capitalista.

2 A BNCC foi homologada em 22 de dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio
da Resolucdo CNE/CP N° 2. Esta proposta curricular para estruturar a educacao brasileira, em tese contou com
a participacéo da sociedade civil organizada e dos docentes, por meio de reunides, discussdes e votacdes. Em
abril de 2017 o MEC repassou para 0 CNE o texto final da BNCC, para que municipios e estados iniciassem a
capacitacdo, assim como a formacao de docentes e a adequacéo curricular.
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Desenvolvimento e em dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica. No que se refere a
fundamentacéo teodrica e metodologica, trata-se de um documento normativo, fundamentado
na pedagogia das competéncias. Além disso, a BNCC centraliza na elaboracdo de
conhecimentos associados ao desenvolvimento de habilidades praticas e socioemocionais
para a formacdo de atitudes e valores, tendo o objetivo de preparar o individuo para exercer
a cidadania e ser inserido no mercado de trabalho. O texto preliminar da BNCC foi debatido
por docentes no dia conhecido como “Dia D da BNCC da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental”, em 06 de mar¢o de 2018.

Para a educacgdo infantil, a BNCC estipula os objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem para cada faixa etéria: os bebés (0 a 18 meses), as criangas bem pequenas (19
meses a 3 anos e 11 meses) e as criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Os objetivos
de desenvolvimento e aprendizagem sao expressos conforme as competéncias e habilidades
a serem trabalhadas nos eixos curriculares, compostos em cinco campos de experiéncias: O
eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e imagens; Escuta, fala,
linguagem e pensamento; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

A BNCC apresenta uma tabela contendo os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento correspondentes a cada campo de experiéncia e faixa etaria. Cada objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento é precedido de um cddigo alfanumérico, conforme

excerto abaixo, extraido da prépria BNCC a titulo de exemplo:

TABELA 1 — Tabela de objetivos de aprendizagem segundo BNCC

Corpo, gestos e movimentos

Campo de experiéncias Faixas Etdrias Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

R EI01CGO1
Corpo, gestos e movimentos Bebés (zero a 1ano e 6 meses) ( . ) o ~ . .
Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emog8es, necessidades e desejos.

Fonte: (Brasil, 2018b).
No cédigo alfanumérico, as primeiras duas letras correspondem a etapa de ensino a

qual o objetivo se destina, os dois numerais seguintes a faixa etaria, seguidos de duas iniciais
do campo de experiéncia correspondente e do numero de sequéncia do objetivo. No excerto
acima o codigo alfanumérico (E101CGO01), significa:

El — Educacéo Infantil.

01- Primeira faixa etéria, bebés.

CG — Corpos, gestos, para aludir ao campo de experiéncia “Corpo, gestos e

movimentos”.
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01 — Sequéncia do objetivo da tabela.

Tendo em vista que a BNCC elenca competéncias socioemocionais a serem
desenvolvidas na Educacdo Basica, a presente pesquisa tem o objetivo geral de
problematizar a proposta para a Educacéo Infantil quanto ao desenvolvimento das emocgoes
e sentimentos. A referéncia para esta investigacdo estd na comparacdo da adequacdo da
Proposta Pedagodgica Curricular do Oeste do Parana (AMOP) com a BNCC quanto a
introducdo das habilidades socioemocionais na Educacdo Infantil.

A AMOP? elaborou em 2019 a Proposta Pedagdgica Curricular, em adequacéo a
BNCC, para a primeira etapa e anos iniciais do ensino fundamental nas escolas municipais
situadas em uma extensdo territorial que abrange os municipios do oeste paranaense, dentre
0s quais Foz do Iguacu. O regime de colaboracdo entre os municipios do Oeste do Parana
estabelece vinculos para a formacdo de professores municipais e servigos no campo
educacional, atuando junto as prefeituras e secretarias da educacdo municipal (SMED).

Uma proposta pedagogica curricular se caracteriza pela extensdo politica da
educacdo, que configura nas relagdes sociais, culturais e econémicas, como um invélucro na
educacdo. Pela extensao pedagdgica, uma proposta curricular estabelece a articulacao entre
0 teorico-pratico, de modo a viabilizar a assimilacdo, a producdo e a socializacdo do
conhecimento, estruturando-se em uma determinada concep¢do de mundo. Ou seja, uma
organizacao curricular de contetdos sdo selecionados visando a formacdo de uma sociedade
desejavel, portanto, idealizada.

Esta pesquisa estd ancorada na concep¢do materialista dialética. Frigotto (1987),
discute o enfoque da dialética materialista e histdrica na pesquisa educacional, como sendo
0 método cientifico empregado com a finalidade de apreender a realidade em concepcao
abrangendo as contradi¢des da sociedade.

Gil (2010), afirma que, para Platdo, a dialética é a arte de dialogar. Na Idade Média,
0 conceito de dialética significava a l0gica. Na modernidade, a dialética fundamentou-se em
Hegel, para o qual a contradicao gera outras contradi¢fes, havendo necessidade de resolucao.
Entretanto, conforme aponta Gil (2010), Marx e Engels criticam a base idealista da dialética
hegeliana, que estabelece a predominancia da matéria sobre as ideias. A dialética, ou

materialismo dialético, pode ser compreendido como o método para interpretar a realidade

3 ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DO PARANA (AMOP). Conhega Amop: A Amop ¢ a
defensora das bandeiras de luta do Oeste do Parana. 2019. Disponivel em: <https://www.amop.org.br/detalhe-
da-materia/info/conheca-a-amop/16364>. Acesso em: 26 out. 2022.
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e esta fundamentado em trés principios: a unidade dos opostos; o0 seria a contradi¢do; a
quantidade e a qualidade da interrelag&o dos objetos e fendmenos com as transformagdes em
saltos e, ainda, a negacdo da negacdo em prol da mudanca e do desenvolvimento. A dialética
preza as mudancas qualitativas, sendo oponente ao pensamento quantitativo, que se
caracteriza pela norma e ordenacdo dos fatos, o que diferencia o método dialético da
concepcao positivista.

Ivo Tonet (2013), afirma que o materialismo dialético considera a possibilidade de
conhecer a esséncia das coisas, devido a esséncia de sua gnosiologia e ontologia. Na
abordagem gnosioldgica, o sujeito participa do processo de conhecimento, que se caracteriza
por coleta de dados, classificacdo, ordenacdo, organizacao, analise da relacdo entre os dados
e definicdo do objeto a ser investigado. Na abordagem ontoldgica, o objeto é estudado do
geral para o particular, buscando a constituicdo da sua esséncia, sendo que o sujeito deve
apresentar a tradugdo conceitual da realidade do objeto pesquisado.

Karel Kosik (1976), explicita 0 movimento dialético da atividade humana, a préaxis,
que sempre € 0 objeto das pesquisas. A praxis € o movimento realizado para conhecer a coisa
em si, indo do que se percebe nas proprias vivéncias (concreto vivido), para a compreensao
das relacbes de causalidade histérica (concreto pensado). Conhecer a praxis € ir além das
aparéncias. O fendmeno pressupde a aparéncia das coisas, a superficialidade da realidade,
que € o senso comum do cotidiano do sujeito. A esséncia das coisas determina o
conhecimento da realidade, do objeto em si.

Rosental (1960), discorre que a teoria marxista do conhecimento também é capaz de
provar que a natureza € explicavel, o que confere o gnosticismo das coisas existentes. Ou
seja, 0 homem tem a faculdade de conhecer assertivamente 0 mundo em seu entorno.
Diferentemente do idealismo, o materialismo requer o entendimento da efetividade préatica
do conceito.

No caso desta pesquisa, a investigacdo sera realizada por meio do referencial teérico
analitico-qualitativo, tendo a hipotese afirmativa de que - O desenvolvimento das
habilidades socioemocionais, j& nas primeiras etapas da educacdo basica, pode, na Regido
Oeste do Parana, ser aprimorado a partir de inspiracbes pedagdgicas conexas ao
materialismo e a dialética. Para desenvolver essa hipotese, sdo objetivos especificos desta
tese: 1) Problematizar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais, ja na primeira

etapa da educacdo bésica, na Regido Oeste do Parana a luz do materialismo dialético; 2)
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Analisar como o ensino pautado nas competéncias socioemocionais é delineado na BNCC e
na Proposta curricular da AMOP (PCC/AMOP).

Para isso, é necessario, inicialmente, analisar os documentos curriculares da BNCC
e AMOP com relacéo as habilidades socioemocionais. A questdo sobre a qual esta pesquisa
se debruca é: serd que a adocdo da concepcdo materialista e dialética na educacéo basica
pode, nas primeiras etapas da educacao, contribuir para o aprimoramento do PPC/AMOP?

A fundamentacdo e o encaminhamento tedrico-metodoldgico da pesquisa estdo
consolidados no materialismo dialético. A partir do método dialético, pretende-se fazer uma
andlise da introducdo das habilidades socioemocionais com relagdo as propostas de politicas
publicas educacionais brasileiras referentes ao curriculo para a educacédo infantil da BNCC
e PPC/AMOP, em contraposi¢do com as concepcOes materialistas e idealistas.

A estruturacdo dos capitulos organizados em: Capitulo 1 — A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) E A ASSOCIAQAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE
DO PARANA (AMOP): andlise dos documentos curriculares e estado da arte dos artigos
sobre 0s mesmos por meio da comparacgao.

O Capitulo 2 — CURRICULARIZACAO DAS EMOCOES NA BNCC E NA
PPC/AMOP A LUZ DO IDEALISMO E DO MATERIALISMO: as perspectivas atuais
sobre as habilidades socioemocionais na educagdo infantil e sua curricularizagéo.
Problematizacdo dos documentos BNCC e PPC/AMOP para Educacao Infantil a partir da
concepcao materialista e idealista.

E, o Capitulo 3 — POR UMA ABORDAGEM MATERIALISTA DAS EMOCOES
NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL: socializa as contribui¢bes do
materialismo e da dialética a partir da Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento das
emocdes e sentimentos.

A tese desta pesquisa esta na relevancia de apresentar possibilidades de a¢cdes com
as criancas pequenas sob a leitura do materialismo historico e dialético. A sua contribuigéo
para a ciéncia esperada € gerar 0 debate sobre a curricularizacdo das habilidades

socioemocionais, contrapondo-a as concepgdes epistemoldgicas materialistas e idealistas.
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1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A ASSOCIACAO DOS
MUNICIP10S DO OESTE DO PARANA (AMOP)

A curricularizacdo das emocgdes nas politicas publicas educacionais no Brasil, de
modo geral, estd presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ou seja, a
curricularizacdo das emocOes passa a fazer parte das politicas publicas de educacéo,
materializadas na BNCC da qual tratard o presente capitulo.

Para este proposito € preciso recapitular a trajetoria dos tramites curriculares
nacionais que culminaram na introducao das emoces e sentimentos com a denominagao de
habilidades socioemocionais na BNCC e no processo de adequacgéo curricular na Regido
Oeste do Parana.

Portanto, iniciaremos com a exposicdo da origem e decorrer destes documentos sob
a tutela do como o Estado gerencia suas normativas. Mas, o intuito é situar as nuances deste
processo histdrico para assim problematiza-lo, ao comparar a BNCC com a PPC/AMOP para

a Educacao Infantil com relagéo a curricularizacdo das emoc0es e 0 seu desenvolvimento.

1.1 Politicas publicas educacionais e a BNCC

Em uma perspectiva histérica sobre as politicas publicas da educacdo brasileira, é
preciso destacar os documentos legais que regularizam a Educacdo Basica, em especial da
Educacao Infantil, a comecar pela Constituicdo Federal do Brasil de 1998. Na Constituicdo

Federal, consta no Titulo VIII, no Capitulo 11, o direito universal a educacao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificag8o para o trabalho (Brasil, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, no
‘Capitulo IV: Do Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer”, estabelece o direito
da crianca e do adolescente a educacgdo para promover o seu desenvolvimento, preparo para
exercer a cidadania e qualificacdo para o mundo do trabalho. Estabelece, ainda, 0 aumento
da idade da crianca quanto ao tempo de permanéncia na Educacdo Infantil. No artigo 57 faz
mencao a fomentacdo, por parte do poder publico, de propostas para inserir a crian¢a e 0

adolescente no ensino fundamental obrigatdrio, “[...] O poder publico estimulard pesquisas,
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experiéncias e novas propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia,
didatica e avaliagdo” (Brasil, 1990).
A lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) postula a

Educacao Infantil como sendo a primeira etapa da Educacao Basica.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acdo da familia e
da comunidade (Brasil, 1996).

A LDB assegura um curriculo que abarque a especificidade da crianca, o direito a
educacdo com qualidade ministrada por profissionais capacitados, em espago de
aprendizagem e desenvolvimento.

A Educacdo Infantil comeca a ter organicidade estrutural a partir do Parecer
CNE/CEB n° 22/1998, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil. O Parecer CNE/CEB n° 1/1999, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio, assegura a disposi¢ao
de profissional qualificado para atuar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Também se pode considerar que, dentre os primeiros documentos referentes a
educacdo infantil, encontra-se o Parecer CNE/CEB n° 2/1999, que trata do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). Trata-se de um documento elaborado
pelo MEC em 1988, por meio da Secretaria de Educacdo Fundamental, com orientacGes
pedaglgicas e préaticas educativas para viabilizar condi¢cGes necessarias a formacdo da
crianca como cidadado. Este documento é ato administrativo normativo que contempla uma
colecdo com trés volumes: 1) Introducdo; 2) Formacgéo Pessoal e Social; 3) Conhecimento
de Mundo.

Ao longo do terceiro volume “Conhecimento de Mundo”, encontram-se as propostas
pedagdgicas e praticas educativas em termos que se assemelham aos da BNCC quanto as
competéncias e habilidades socioemocionais, envolvendo as seguintes categorias:
competéncias, habilidades, capacidades, experiéncias significativas de aprendizagem,
interacBes sociais e brincadeiras, emogdes, sentimentos, desenvolvimento afetivo e
cognitivo, resolucdo de problemas, solugdo de situacdo-problema, respeito e convivio.
Entretanto, o documento denota a distingéo entre o cognitivo e o afetivo, demostrando a

articulacdo do processo da aquisicdo das habilidades socioemocionais nas diversas


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb022_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb022_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb002_99.pdf
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linguagens do conhecimento, como a musica, as artes visuais, a comunicacéo oral e escrita,

a matematica, a natureza e a sociedade.

Representar experiéncias observadas e vividas por meio do movimento pode se
transformar numa atividade bastante divertida e significativa para as criangas.
Derreter como um sorvete, flutuar como um floco de algod&o, balangar como as
folhas de uma arvore, correr como um rio, voar como uma gaivota, cair como um
raio etc., sdo exercicios de imaginacdo e criatividade que reiteram a importancia
do movimento para expressar € comunicar idéias e emocdes (Brasil, 1998, p. 33-
34).

O RCNEI apresenta os objetivos com relagdo as propostas pedagodgicas e praticas
educativas, como, por exemplo na linguagem musical, na perspectiva socioemocional, “[...]
perceber e expressar sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio de improvisacoes,
composigdes e interpretacdes musicais” (Brasil, MEC, RCNEI, 1998, p. 55). A perspectiva
socioemocional também estd evidente nos objetivos da linguagem oral e escrita, “[...] Uso
da linguagem oral para conversar, comunicar-se, relatar suas vivéncias e expressar desejos,
vontades, necessidades e sentimentos, nas diversas situacfes de interacdo presentes no
cotidiano”, (Brasil, MEC, RCNEI, 1998, p. 133).

Essa articulagdo curricular, ao vincular o aspecto social e emocional, resume a

esséncia da orientacdo para a Educacéo Infantil:

Nesse processo, as criancas vao gradativamente percebendo relagdes,
desenvolvendo capacidades ligadas a identificagdo de atributos dos objetos e seres,
a percepgdo de processos de transformagdo, como nas experiéncias com plantas,
animais ou materiais. Valendo-se das diferentes linguagens (oral, desenho, canto
etc.), nomeiam e representam 0 mundo, comunicando ao outro seus sentimentos,
desejos e conhecimentos sobre 0 meio que observam e vivem (Brasil, MEC,
RCNEI, 1998, p. 171).

Em seguida, temos o documento denominado de “Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil”, parecer CNE/CEB N° 20/2009, aprovado
em 11/11/2009, que enfatiza, nos estabelecimentos de Educacéo Infantil, o carater integral e
a juncdo do aspecto motor, afetivo, cognitivo somados ao linguistico, ético, estético e
sociocultural (Brasil, MEC, DCNs, 2013, p. 86).

Assim, percebe-se, nas tramitagdes das politicas publicas educacionais para a
Educacao Infantil, o processo de introdugdo da sociabilidade e das emocdes e sentimentos

como fatores importantes no ensino.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, com a Resolucéo N°5,
de 17 de dezembro de 2009, afirma que a crianca se relaciona com o meio em que vive e que
se constitui como um individuo de direito, histérico e social, com o respeito a sua
diversidade, especificidades e necessidades pertinente as distintas infancias: quilombola,
ribeirinha e do campo, que devem ser valorizadas durante a elaboragéo do planejamento e
da pratica pedagogica.

A proposta para o atendimento da crianca de zero a cinco anos de idade tem trés
principios: éticos, politicos e estéticos, conforme, segue:

I-Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
I1- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica. I11- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade

e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacBes artisticas e culturais
(Brasil, 2010, p. 16).

As DCNEI preconizam as caracteristicas sociais e emocionais a serem desenvolvidas
na formacéo do individuo, que deve ser critico, sensivel, autbnomo, responsavel e solidario,
com capacidade de respeito matuo e consciéncia ambiental. Pode-se constatar a introducéo,
no curriculo, dos aspectos sociais e emocionais: “[...] V- construindo novas formas de
sociabilidade ¢ de subjetividade” (Brasil, MEC, DCNEI, 2010, p. 17). Desta forma, as
DCNEI apresentam a indivisibilidade entre o afetivo e o cognitivo, “[...] Il- a indivisibilidade
das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da criang¢a” (Brasil, MEC, DCNEI, 2010, p. 19).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNEB),
parecer CNE/CEB N° 7/2010, aprovado em 7/4/2010, como os demais documentos, destaca
que o cuidar e o educar sdo indissociaveis no vinculo entre a educacéo formal com o mundo
do trabalho e as praticas sociais. O documento expressa atencdo as especificidades dos
alunos deficientes, provenientes de comunidades indigenas, afrodescendentes, quilombolas

e do campo:

Na Educacdo Basica, 0 respeito aos estudantes e a seus tempos mentais,
socioemocionais, culturais, identitarios, € um principio orientador de toda a agéo
educativa. E responsabilidade dos sistemas educativos responderem pela criagéo
de condicbes para que criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua
diversidade (diferentes condi¢des fisicas, sensoriais e socioemocionais, origens,
etnias, género, crencas, classes sociais, contexto sociocultural), tenham a
oportunidade de receber a formacao que corresponda a idade propria do percurso
escolar, da Educacdo Infantil, ao Ensino fundamental e ao Médio (Brasil, MEC,
DCNEB, 2013, p. 35).
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Observa-se 0 apontamento dos aspectos socioemocionais na orientagdo dos sistemas
e pratica educativa, com vistas a formacdo do individuo, com a incumbéncia da familia e
comunidade a qual a crianca esta inserida, “[...] A Educa¢@o Infantil tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”, (Brasil, MEC, DCNEB, 2013, p.36).

Uma particularidade se sobrepde neste documento, ao indicar, na orientacdo
curricular, o dominio/aprendizado socioemocional, 0 que denomina como sendo a gestdo
das emocdes para a convivéncia, resolugéo de situagdes-problemas de si e do outro, a partir
da motivacdo e das experiéncias, para que a crianca, dentro das suas potencialidades,

desenvolva os saberes e conhecimentos:

Assim, a gestdo da convivéncia e as situaces em que se torna necessaria a solucao
de problemas individuais e coletivos pelas criangas devem ser previamente
programadas, com foco nas motivacdes estimuladas e orientadas pelos professores
e demais profissionais da educacdo e outros de areas pertinentes, respeitados o0s
limites e as potencialidades de cada crianca e os vinculos desta com a familia ou
com o seu responsavel direto. Dizendo de outro modo, nessa etapa deve-se assumir
o0 cuidado e a educacdo, valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura
da vida, por meio de atividades lidicas em situacBes de aprendizagem (jogos e
brinquedos), formulando proposta pedagoégica que considere o curriculo como
conjunto de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e
socializago do conhecimento em seu dinamismo, depositando énfase: I- na gestéo
das emogdes (Brasil, MEC, DCNEB, 2013, p. 37).

As DCNEB, Resolucéo N° 4, de 13 de julho de 2010, dispGem sobre a crianga como
um individuo de direitos, historica, social e que estabelece relacdo com o meio em gue vive.
O capitulo segundo versa sobre a formacdo basica comum e parte diversificada, na secao
um, da Educacao infantil, estabelecendo, no Artigo 22: “[...] A Educag¢ao Infantil tem por
objetivo o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisicos, afetivo,
psicologico, intelectual, social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil,
MEC, DCNEB, 2013, p.69). Percebe-se a pertinéncia quanto & separagdo, no
desenvolvimento integral da crianca, entre o cognitivo e o afetivo.

O Ministério da Educacdo (MEC) apresenta o documento normativo a (BNCC),
como o curriculo a ser implantado na educacéo bésica por meio da participacdo em regime
de colaboracdo entre a Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, envolvendo a

comunidade escolar. Cada municipio passa a ter a incumbéncia de construir a sua proposta
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pedagogica curricular (PPC), que por sua vez, cada estabelecimento de ensino ird introduzir
no seu projeto politico pedagoégico (PPP). PPC e PPP irdo orientar o planejamento do
trabalho pedagdgico docente (PTD), inserindo a normativa da BNCC.

A BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017, em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996). A homologacéo deste
documento ocorreu em 22 de dezembro de 2017, pelo Conselho Nacional de Educagéo, com
a Resolucdo CNE/CP N° 2. E uma proposta curricular com a finalidade de estruturar a
educacdo brasileira, e a sua elaboragéo teve a participacdo da sociedade civil organizada e
dos docentes por meio da realizagéo de reunides, discussdes e votagdes. Em abril de 2017 a
BNCC foi repassada aos municipios e estados, dando inicio a capacitacdo e a formacéo de

docentes e a adequacao curricular.

1.2 A proposta da AMOP e sua sintonia com a BNCC

O curriculo da Associacao dos Municipios do Oeste do Parand (AMOP), segue a
BNCC e tem o objetivo de orientar os municipios do Oeste do Parana nas elaborac6es de
seus respectivos PPCs.

A trajetoria historica da construcdo da PPC/AMOP para Educacao Infantil envolve
um processo que perpassou as mudancas ocorridas entre as décadas de 1970 até 1994 na
Regido Oeste do Parana. No periodo compreendido entre 1970 e 1994 o Oeste do Parana
passou por expansdo do territério®, crise econémica, implementacio da agricultura
mecanizada com consequente éxodo rural, regime politico da ditadura e transicdo para o
governo democratico: “[...] Nesse cenario de abertura politica € em que se convive com a
contradicdo gerada pelo desenvolvimento capitalista, a escola publica torna-se uma
necessidade social premente, é defendida como elemento para contribuir na formagéo para
o trabalho e da consciéncia politica” (Amop, 2020, p. 24).

Portanto, segundo (Amop, 2020, p. 25) a década de 1970 trouxe a necessidade da
criagdo do ensino superior visando propiciar a formacdo de professores para atuarem na
escola pablica. Ocorreu, assim, a implantagdo da Faculdade de Cascavel (FECIVEL) em
1972, Faculdade de Foz do Iguagu (FACISA) em 1979, faculdade de Toledo (FACITOL)

4 Para Saquet (2008, p. 90) o territério se define pela conjuntura social e de condi¢cdes nas relacdes de
materialidade e imaterialidade constituidas no movimento, apropriagao e de dominagao. E, a territoriedade
constituida nas rela¢des sociais estabelecidas no cotidiano do individuo como o trabalho, familia, rua, centro
urbano da cidade, o rural e agrario, igreja, praca.
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em 1980, e a Faculdade de Marechal Candido Rondon (FACIMAR) em 1980. Com o intuito
de promover a qualidade e o ensino gratuito da educagdo superior, em 1988 cria-se a
Universidade estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), com o reconhecimento do MEC.
Em 1994 ocorre a criacdo da universidade multicampi, com a juncdo entre estas quatro
instituicdes de ensino superior.

A AMORP surgiu em 1980, inicialmente como Associa¢do Educacional do Oeste do
Parana (ASSOESTE), visando organizar um sistema de ensino na Regido Oeste do Parana,
com o objetivo de promover o desenvolvimento educacional em varios niveis de ensino, ao
produzir e socializar métodos de ensino destinados a formacéao de professores. Por falta de
recursos financeiros, a ASSOESTE foi extinta em 2001 e atendia 50 municipios, em
dezembro deste ano é encaminhado uma solicitacdo das secretarias de ensino regional para

a criacao do Departamento Pedagdgico (Amop, 2020, p. 25).

A sistematizacdo dos pressupostos curriculares para as escolas municipais da
regido Oeste do Parand, sem dlvida alguma, representou um marco importante na
historia dessa regido, tanto que a proposta foi avaliada, reformulada e apresentada
nesta quarta versdo. Os elementos presentes neste documento representam o
acumulo das experiencias e das lutas educacionais, travadas no Oeste do Paran4,
que se iniciaram com a chegada dos primeiros imigrantes, passaram pela
construgdo da primeira escola e atingiram um estadgio mais elaborado com a
organizacdo da Universidade e com a consequente difusdo do Ensino Superior.
Nesse processo, trés instituicdes assumiram um papel de destaque: a Universidade
Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), a Associagdo Educacional do Oeste
do Parana (ASSOESTE) e o departamento de Educacdo da AMOP, que, apds a
extingdo da ASSOESTE em 2001, passou, a partir de 2003, a contribuir na
organizacdo de cursos de formacdo continuada para professores das redes
municipais e no processo de producdo e avaliacdo desta Proposta Pedagdgica
Curricular (Amop, 2020, p. 28).

Como ja afirmado anteriormente, a partir da BNCC todos 0os municipios tiveram de
adequar seus PPCs. Neste topico trataremos do curriculo da AMOP de 2020, apos ser
adaptado aos objetivos da BNCC.

A AMOP, Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana, foi fundada em 1969,
com sede em Cascavel-Parand, tendo o objetivo de defender os interesses dos municipios

que compdem a associagdo, conforme o site da entidade:

A Amop interage com as administragdes publicas municipais oferecendo suporte
em &reas técnicas estratégicas para 0 bom andamento das atividades publicas,
especialmente junto as prefeituras de menor porte. E o caso dos departamentos de
Planejamento e Projetos, de Educacdo, Juridico e Tributario, que dao subsidios
aos gestores na execucao de agdes voltadas a melhoria da qualidade de vida de sua
gente. Funcionam ainda ha Amop os Departamentos de Cultura e Eventos, Meio
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Ambiente, Saude, Turismo, Agrario, Agricultura, IndUstria e Comércio e Imprensa
(Amop, 2020).

A AMOP é mantida por meio da parceria de entidades junto a sociedade organizada,
atuando na elaboracdo de programas que visam a melhoria e a qualidade de vida dos
municipes: “[...] destacam-se a Itaipu Binacional, Governo Federal, Governo do Estado,
AJC, ATI, Aceo, Caciopar, PTI, Acic, Fiep, Sinduscon/Parana-Oeste, Oeste em
Desenvolvimento, Sindicato Rural Patronal e Garapen, entre outras” (Amop, 2020).

Na Mesorregido Oeste do Estado do Parana-Brasil, temos a Proposta Pedagogica
Curricular para a Educacdo Infantil da AMOP, denominada de “Proposta Pedagdgica
Curricular para Educacéo Infantil Rede Publica Municipal — Regido da AMOP”. A proposta
foi implantada com a, “[...] Resolugao N° 003/2019, de 31 de julho de 2019”, (Amop, 2020,
p. 07- 31), e reorganizada em 2020 com a participacdo de representantes de professores
municipais. A proposta da AMOP, visa servir de suporte teorico, filoséfico, psicolégico,
pedagogico e legal para 54 municipios® “[...] A regido Oeste do Parana é composta por 52
municipios. Entretanto, a regido administrativa da AMOP é composta por 54 municipios,
dos quais 53 integram-se a Proposta Pedagogica Curricular” (Amop, 2020, p. 27).

Art. 1° - Aprovar a proposta Pedagdgica Curricular elaborada em conjunto com
coordenadores de &reas e equipes pedagégicas municipais. §1° A Proposta
Pedagogica Curricular tem duas dimensoes: | — dimenséo politica marcada pelas
relacbes de forgas sociais econdmicas e culturais que permeiam a educacdo; Il —
dimensdo pedagogica definida por um instrumento teérico-pratico que possibilite
assimilar, produzir e socializar conhecimentos (Amop, 2020, p. 07).

Pode-se compreender que a AMOP é uma think tank da educacédo, portanto, esta
dentro de uma perspectiva do neoliberalismo. Segundo Santos, Amorim e Santos (2023),
think tank ¢ um termo cuja tradugao literal ¢ “tanque de pensamento”. Surgiu nos EUA no
contexto da Segunda Guerra Mundial para nomear instituicbes de pesquisa em politicas
publicas, que podem ser formadas por afiliados a partidos politicos, empresas, grupos com

interesses comuns, dentre outros, visando orientar os governos em suas decisdes.

> Os municipios que compdem a AMOP regido oeste do Parana: Anahy, Assis Chateaubriand, Boa Vista da
Aparecida, Braganey, Brasilandia do Sul, Cafelandia, Campo Bonito, Cantagalo, Capitdo Lednidas Marques,
Cascavel, Catanduvas, Céu Azul, Corbélia, Diamante D’ Oeste, Diamante do Sul, Entre Rios do Oeste, Formosa
do Oeste, Foz do Iguagu, Francisco Alves, Guaira, Guaraniagu, Ibema, Iguatu, Iracema do Oeste, Itaipulandia,
Jesuitas, Lindoeste, Marechal Candido Rondon, Maripa, Mateléndia, Medianeira, Mercedes, Missal, Nova
Aurora, Nova Santa Rosa, Ouro verde do Oeste, Palotina, Pato bragado, Quatro Pontes, Ramilandia, Santa
Helena, Santa Lucia, Santa Tereza do Oeste, Santa Terezinha de Itaipu, Sdo José das Palmeiras, Sdo Miguel
do Iguacu, Serrandpolis do Iguacu, Sao Pedro do Iguacu, Terra Roxa, Toledo, Trés Barras do Parana, Tupassi,
Ubirata e Vera Cruz do Oeste.
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Sdo instituicdes engajadas na producdo de contetdos elaborados por meio de
pesquisas e com ampla divulgac¢&o, visando influenciar as instancias de decisdo no
ambito das politicas de Estado. Nesse sentido, realizam uma militancia ideoldgica,
com uma producdo tedrica voltada para questdes de amplo interesse social,
além de exercerem influéncia sobre grandes veiculos de comunicagdo. Em
sua maioria, estdo dedicadas as bandeiras do neoliberalismo, ou seja, a defesa
da privatizagcdo dos servigos publicos, da meritocracia, da flexibilizagdo das
leis trabalhistas, da logica do mercado em todas as instancias da vida social.
(Santos, Amorim e Santos, 2023, p. 175)

O artigo primeiro da PPC/AMOP dispde sobre a dimenséo politica e pedagdgica, a
contextualizacdo regional e historica da organizagdo curricular e a abordagem dos
pressupostos filosoficos, psicoldgicos, pedagdgicos.

A PPC/AMOP afirma apresentar o pressuposto filoséfico estruturado no

Materialismo Histérico-Dialético:

Assim, de acordo com os fundamentos do Materialismo Historico-Dialético, a
presente Proposta Pedagdgica Curricular parte de determinados principios. O
primeiro é que sdo os homens que fazem a histéria diante de determinadas
necessidades e condi¢cBes materiais, quais sejam: sociais, politicas, econémicas e
culturais. O segundo é que toda a base da sociedade est4 fundada no trabalho. O
terceiro é que a realidade néo é estética, pois se encontra em constante movimento.
Esses trés principios marcam a vida do homem e estabelecem seus limites e suas
possibilidades, ou seja, evidenciam como, em cada momento histdrico, os homens
se organizam para produzir a sua existéncia (Amop, 2020, p. 44).

A PPC/AMORP afirma que sua concepc¢édo de desenvolvimento socioemocional para
a Educacdo Infantil esta alicerceada na Pedagogia Histdrico-Critica e na Psicologia
Historico-Cultural do desenvolvimento humano e aprendizagem.

Segundo a Pedagogia Histdrico-Critica, a educacdo é a prepara¢do do homem para
viver na sociedade, contribuindo para a desmistificacdo das contradi¢des sociais, a superacao
da alienacdo, a emancipacdo humana e a superacdo da sociedade de classes (Amop, 2020, p.
50).

Assim, entende-se que o pressuposto pedagdgico, que nesta PPC ¢ sustentada pela
Pedagogia Histérico-Critica, € o0 que orienta a metodologia utilizada nos mais
diferentes processos pedagdgicos e administrativos que organizam o trabalho
escolar, tarefa essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar 0S pressupostos
filosdficos e psicoldgicos. (...) Assim, uma educacao que tenha compromisso com
a transformacéo precisa levar em conta a relagdo entre a teoria e a pratica, por meio
da transmissdo e da assimilagdo dos elementos culturais e cientificos que permitam
fazer a critica, bem como buscar possibilidades de transformagdes das atuais
relagcbes sociais que expropriam, da ampla maioria da populagdo, as reais
condi¢Bes de acesso ao conhecimento cientifico e cultural pela humanidade
(Amop, 2020, p. 62-63).
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Os pressupostos psicolégicos da PPC/AMOP para a Educacdo Infantil visam, de
acordo com o texto do documento, o ensino como meio de formacdo humana, pautando-se,

para isso, na Psicologia Historico-Cultural:

Visando a uma superacdo desses limites, na busca de uma educacdo efetivamente
humanizadora, a concepgdo de desenvolvimento a ser considerada no presente
PPC, encontra-se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria psicoldgica
histérica-cultural que possibilita uma visdo dialética do desenvolvimento humano.
(...) na psicologia histérico-cultural, 0 homem é apresentado como um ser social,
cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza,
um ser que a principio ndo dispbe de propriedades que Ihe assegurem, por si
mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano. (...) O
desenvolvimento humano apresenta um carater histérico (Amop, 2020, p. 51).

Segundo texto do documento da AMOP, para a escola vigotskiana a crianga € um ser
social e historico, que se apropria do conhecimento no processo de aprendizagem ao interagir
com o0 meio e com o outro, desenvolvendo especificidades inerentes somente aos seres
humanos, que sao as fungdes psiquicas superiores: sensacao, percep¢do, memoria, raciocinio
I6gico/abstrato, linguagem, criatividade, imaginacdo, emocdes e sentimentos (Amop, 2020,
p. 51-55).

Por este viés, sera oportuno tratar o tema da curricularizacdo das emoc6es na BNCC
e PPC/AMOP. A principal caracteristica da BNCC é ser um documento construido segundo
a pedagogia das competéncias, com a introdugdo do desenvolvimento das habilidades
socioemocionais no curriculo. Sera a proposta PPC/AMOP uma resisténcia a perspectiva da
BNCC, tendo em vista que a AMOP é uma think tank?
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2 CURRICULARIZACAO DAS EMOCOES NA BNCC E NA PPC/AMOP A LUZ DO
IDEALISMO E DO MATERIALISMO

Na perspectiva da introducdo das emocdes e sentimentos nas politicas publicas de
educacdo idealizadas no curriculo, em especifico para a orientacdo da Educacdo Infantil,
torna-se importante apontar os estudos acerca das no¢es de competéncias e habilidades

socioemocionais.

2.1 A curricularizacdo das emogdes: perspectivas tedricas

Antes de compreender a curricularizacdo das emocdes, € preciso refletir sobre o
curriculo. Sacristan (1998;2013), que discorre sobre o significado e o conceito de curriculo.
Criado na Idade Média para ordenar o conhecimento, em sua origem o curriculo € um espaco
demarcador do conhecimento, dos conteidos e planos de estudo impostos acerca do que o

professor deve ensinar e o que os alunos devem aprender.

O termo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e
currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, soma das “honras” que
cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e
judiciais, desde o posto de vereador ao cargo de cdnsul. O termo era utilizado para
significar a carreira e, por extensdo, denominava a ordenacgdo e a representacao de
seu percurso (...) curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira vez por
Cicero (Sacristan, 1998, p. 17).

Para o autor, o curriculo salienta o patamar de erudicdo e ascensdo social do
individuo. Nas politicas publicas educacionais o curriculo determina o tempo e os contetdos
necessarios a formacao do individuo.

Sendo assim, se antes havia nos curriculos a predominancia dos saberes elementares;
ler e escrever; na atualidade o individuo deve aprender habilidades emocionais somadas a
sociabilidade, que resultam no desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

No entanto, pode-se dizer que o curriculo ndo é neutro, possui uma intengédo sobre
qual sociedade formar, qual comportamento pretendido e pode visar 0s interesses do
mercado de trabalho, com o aperfeicoamento de determinadas qualidades, no caso do

curriculo como um instrumento de controle e regulacéo.

Desde suas origens, o curriculo tem-se mostrado uma invengdo reguladora do
conteddo e das praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou
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seja, ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizagdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois
dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem que sdo determinantes.
Esse instrumento e sua potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos,
do funcionamento da instituicdo escolar, na divisdo do tempo, na especializacdo
dos professores e, fundamentalmente, na ordem da aprendizagem. (...) Por
exemplo, sobre quando se aprende, que conhecimentos sdo adquiridos, que
atividades sdo possiveis, que processos sdo desencadeados e que valor eles tém, o
ritmo e a sequéncia da progressdo do ensino e da aprendizagem, o modelo de
individuo normal, etc. (Sacristan, 2013, p. 20).

Observa-se, nesta regulacdo, a imposigédo curricular sobre o comportamento ideal
para o individuo, com destaque para o modelo aceito socialmente e tido como “normal”.
Neste sentido, Apple (2006), salienta que o curriculo funciona enquanto ideologia, tendo

funcéo de controle social:

Uma vez que o curriculo oculto havia se tornado oculto, quando um contexto de
aprendizagem uniforme e padronizado tinha se estabelecido e quando a selecéo e
o controle sociais foram tomados como dados na escolarizagdo, somente entdo se
pdde prestar atencgdo as necessidades do individuo ou de outras preocupag¢des mais
“etéreas” (Apple, 2006, p. 87).

Para Sacristan, o que torna o curriculo uma realidade é a sua aplicacdo no ambito
escolar, “[...] o curriculo deixa de ser um plano proposto quando ¢ interpretado e adotado
pelos professores, 0 que ocorre com 0s materiais curriculares (textos, documentos, etc.),
auténticos tradutores” (Sacristan, 2013, p. 26).

Portanto, o processo de adequacdo da BNCC pelos estados e municipios, com a
construcdo da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), é o que torna o curriculo da BNCC
transposto para 0s espagos de educacao.

Sacristan explica que a importancia do curriculo esta na sua capacidade de projecédo
cultural e educacional. Contudo, revela o jogo de interesses e valores de determinados grupos
sociais, politicos e econdmicos. Outra mazela do curriculo seria a valorizagéo do “saber 1itil”,
a busca do conhecimento para a aplicabilidade e o aspecto idealizador do projeto de

sociedade que se almeja versus a que se tem na realidade:

Esse projeto idealizador ndo costuma coincidir com a realidade que nos é dada. A
educacdo ndo consegue deixar de ser o impulso humano que projeta seus desejos
e suas aspiragdes sobre o que vemos ocorrer ao nosso redor, sobre como o ser
humano é e se comporta, como é a sociedade, como sdo as relagdes sociais, etc. O
ser humano tende, por natureza, a criar um mundo desejavel que Ihe motiva a
melhorar a estabelecer metas para si e a imaginar ideais (Sacristan, 2013, p. 24).
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A partir de Sacristan, se percebe o curriculo como instrumento politico, econémico,
ideoldgico e comportamental, por tematizar as emocGes. Isso pode ser percebido ao
implantar o desenvolvimento e a aprendizagem do autocontrole emocional pelo individuo
desde a Primeira Etapa da Educacéo Basica, com criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

O curriculo apresentado na BNCC configura um instrumento de poder politico, pois
destaca a importancia das habilidades socioemocionais a formacéao integral do individuo,
devido a explanacéo de estudos referentes a esta tendéncia de curricularizacdo da valorizagédo
dos comportamentos emocionais desejaveis.

Interessante observar os argumentos favoraveis a introdugdo curricular das emogdes.
Por exemplo, Viloria (2005) argumenta em defesa da curricularizagdo da inteligéncia
emocional na educacdo, desde o inicio da vida escolar da crianca, aliada a participacdo da
familia e a formacdo de professores. A autora explica que os avancgos tecnoldgicos, a
ampliacgdo da circulagdo entre fronteiras e as trocas culturais, contribuem para a necessidade

de promover o desenvolvimento de capacidades emocionais da crianga.

Hoje sabe-se que a maioria das habilidades que nos levam a uma vida plena sdo
emocionais e ndo intelectuais. Aprender a regular as emocdes e as daqueles que
nos rodeiam ja faz parte dos curriculos de algumas creches e faculdades. O que as
criangas sentem sobre suas experiéncias de aprendizagem deve ser tdo importante
quanto o que elas aprendem, portanto, as emogdes devem fazer parte do curriculo
desde cedo (Viloria, 2005, p.109).

Para viloria (2005) a crianga possui um universo emocional complexo. Por este
motivo, devemos estimula-la a entender as emoc¢des e como se manifestam, tendo em vista

que se diferem e atuam de forma distinta:

Né&o é a mesma coisa estar triste do que estar zangado, sentir vinganca, antipatia,
rejeicdo, raiva, medo ou alegria. E isso € algo que as criangas precisam aprender
através da "escolarizagdo ativa, do didlogo, do desenvolvimento da empatia, da
comunicacdo ndo verbal, sabendo dizer ndo, reagir sem violéncia. A tarefa de
educar emocionalmente é urgente (Viloria, 2005, p. 109).

A autora menciona 0s aspectos que contribuem para a urgéncia do desenvolvimento
da educacdo emocional na escola, entre eles, cita o fato de a crianga estar exposta a auséncia
da familia, passar horas diante da televisdo, ndo vivenciar situacdes de afeto, o que torna
dificil o desenvolvimento da empatia e a aprendizagem sobre como lidar com a ansiedade e

a agressividade, dificultando a socializag&o.
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A educacdo prepara para a vida e é preciso atentar para o desenvolvimento
emocional, como complemento indispensavel ao desenvolvimento cognitivo. A
educagdo emocional visa o desenvolvimento da personalidade integral do
individuo. Isso inclui o desenvolvimento de competéncias emocionais: promover
atitudes positivas em relacdo a vida, habilidades sociais e empatia, a fim de
possibilitar melhores relagdes com os outros (Viloria, 2005, p. 110).

A funcdo da escola diante destes fatores seria optar pelo modelo de aprendizagem
que concilie os conhecimentos e as emogdes, formando a inteligéncia emocional. Os
professores teriam a tarefa de propiciar o desenvolvimento socioemocional, por meio de
acOes planejadas que possibilitem a ampliacdo emocional da crianga. Com a finalidade de
promover o progresso da crianca no desenvolvimento emocional, importante para todas as
esferas da vida, Viloria (2005) propde a necessidade de programas de educacao de formagéo
de professores visando fomentar o desenvolvimento da inteligéncia emocional.

Cury (2017, p. 01-02), outro autor defensor da curricularizacdo das emocdes, afirma
que a inteligéncia emocional deve ser ensinada na escola em conformidade com a BNCC,
apresentando varios motivos que corroboram sua importancia. Entre estes motivos esta a
necessidade de sanar a questdo de contetdo desigual; a transdisciplinariedade na formacao,
bem como a superacao de dificuldades a apropriacdo do conhecimento; como desmotivacao,

suicidio e frustaces.

Desta forma, a educacdo voltada também para o desenvolvimento da inteligéncia
socioemocional se faz imprescindivel diante das mudangas constantes que a
sociedade, bem como as relagGes humanas enfrentam. Saber resolver conflitos, ter
criatividade para se reinventar diante de crises e conseguir supera-las, buscar
construir uma sociedade mais justa, ndo sdo habilidades inatas. Por isso, somente
com uma educagdo voltada para a construcdo desses valores é que sera possivel
atingir estes objetivos (Cury, 2017, p. 02).

Alzina e Escoda (2007) categorizam as competéncias emocionais e socioemocionais,
sendo que as competéncias emocionais sdo pertencentes ao subconjunto das competéncias
pessoais. Categorizam as competéncias emocionais da seguinte forma: consciéncia
emocional, regulacdo emocional, autonomia emocional, competéncia social, habilidades de
vida e bem-estar.

Também classificam e distinguem os conceitos de inteligéncia emocional,
competéncia emocional e educacdo emocional. Em pormenores, inteligéncia emocional
abrange o campo da psicologia. A competéncia emocional diz respeito a interacdo entre 0s

individuos e o ambiente. A educacdo emocional atua como um processo permanente e
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continuo, no intuito de fortalecer o desenvolvimento das competéncias emocionais, como

fator fundamental ao desenvolvimento integral do individuo, para prepara-lo para a vida.

Em suma, a inteligéncia emocional é um construto hipotético que estd em debate
no campo da psicologia. Nesse debate ha um ponto de concordancia: a importancia
do desenvolvimento de competéncias emocionais. A educa¢do emocional visa
contribuir para esse desenvolvimento (Alzina; Escoda, 2007, p. 75).

Em outro aspecto, as autoras problematizam a questdo da construcéo conceitual e a
sistematizacdo de competéncia emocional, “[...] Assim, enquanto alguns autores se referem
a competéncia emocional, outros preferem usar a designacdo competéncia socioemocional,
outros optam por usar o plural: competéncias emocionais ou socioemocionais” (Alzina;
Escoda, 2007, p.65).

Nessa perspectiva, na educacdo infantil as competéncias emocionais servem como
mecanismo de motivacdo para 0 aproveitamento do conhecimento pelo aluno,
desenvolvendo a capacidade de iniciativa e 0 dominio sobre os préprios impulsos. Na préatica
educativa, as competéncias emocionais devem se fazer presentes em curriculos, oficinas,
seminarios e programas.

O processo de desenvolvimento das competéncias emocionais, por criangas e jovens,
resulta em comportamentos positivos, como: regulacdo das emocdes, bem-estar subjetivo,
cidadania e resiliéncia. Seriam, segundo as autoras, varios 0s beneficios de uma educacéo
para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, auxiliando na melhoria da
salde, na promocdo da autoconsciéncia e na competéncia para lidar com situacdes de

estresse.

Nesse sentido, a capacidade de autorregulacdo e a autonomia emocional sdo
fatores essenciais para o desenvolvimento pessoal e o bem-estar. Do ponto de vista
da educacdo emocional, é importante contribuir para o desenvolvimento de
competéncias emocionais, que sabidamente facilitam e predispdem a desfrutar de
uma vida mais feliz (Alzina; Escoda, 2007, p. 77).

Por este viés, se percebe que o alcance da felicidade, para as autoras, perpassa
necessariamente pela capacidade do sujeito de controle e manejo comportamental das
emogdes. A educacdo emocional possibilita o desenvolvimento das competéncias
emocionais, que contribuem para atingir o objetivo de uma vida plena.

Santos e Primi (2014), expdem o que consideram ser 0s resultados positivos das

habilidades socioemocionais na aprendizagem, a partir dos resultados atingidos pelo projeto



33

da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC) em parceria com a
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), realizado pelo
Instituto Ayrton Senna (IAS).

O Instituto Ayrton Senna ¢é (IAS) é uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG)
que atua no Brasil desde 1994 junto a escolas publicas, visando a implementacao de projetos
e programas educacionais alinhados a légica empresarial, incluindo, em suas propostas
curriculares, a nocdo de competéncia socioemocional. O IAS faz parte da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com a qual produz

documentos para orientar politicas educacionais e curriculares:

No aspecto das competéncias socioemocionais: para se relacionar com os outros e
consigo mesmo, compreender e gerir emocdes, estabelecer e atingir objetivos,
tomar decisbes autdnomas e responsaveis e enfrentar situacdes adversas de
maneira criativa e construtiva. As competéncias socioemocionais priorizadas
nesse contexto sdo aquelas que desempenham um papel crucial na obtengéo do
sucesso escolar e na vida futura das criancas e jovens (Instituto Ayrton Senna,
2012, p.09).

No ambito do projeto realizado junto ao IAS em pareceria com a UNESCO e a
OCDE, Santos e Primi (2014) defendem que a curricularizagcdo das emocdes auxilia o

ingresso dos individuos no mercado de trabalho e combate a evasao escolar:

As pesquisas revelam que o conjunto de caracteristicas socioemaocionais contribui
aproximadamente tanto quanto as cognitivas na determinagdo do éxito escolar, tal
como medido por notas, probabilidade de abandono e escolaridade final atingida.
Também no mercado de trabalho as caracteristicas socioemocionais séo
recompensadas na forma de maiores sal&rios e menor periodo de desemprego. Em
ambos o0s casos, 0 atributo conscienciosidade, que engloba as facetas de
responsabilidade, disciplina e perseveranca, parece ser 0 mais relevante (Santos;
Primi, 2014, s/p.).

No entanto, em uma perspectiva critica é possivel objetar que o ensino segundo 0s
principios do desenvolvimento das competéncias socioemocionais se pauta em razdes
ideologicas de culpabilizar o aluno pelo fracasso escolar. Segundo Penna (2017), as razoes
ideologicas apresentadas e disseminadas apenas buscam “mascarar” a precariedade social
do individuo e atribuir a ele o autogoverno. Ressaltando a resiliéncia, se o individuo obtiver

0 sucesso ou fracasso, isso depende unicamente de seus proprios esforcos e habilidades.

Ou seja, a escola é eleita como o instrumento de salvacéo individual e da superagao
da pobreza. Dai a necessidade de criar competéncias que produzam valores como
confianca em si mesmo e motivagdo para superar as contradi¢fes do capitalismo.
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Para além disso, estimular o desenvolvimento dos aspectos afetivos
separadamente do cognitivo é prova de uma total falta de interesse da escola com
a explicitacdo da realidade objetiva na qual o sujeito esta inserido. Busca-se assim,
o0 desenvolvimento da personalidade individual pela producdo de valores e de
sentimentos, negando-se o desenvolvimento historico e dialético dos sujeitos
(Penna, 2017, s/n.).

O enaltecimento da subjetividade humana nas politicas pablicas reforca o carater
individualista do individuo. Para Penna (2017), outros fatores poderiam melhorar o bem-
estar da classe trabalhadora na escola, ndo ligados a ideologia do desenvolvimento de
habilidades socioemocionais: 0 aumento de horas na escola aos filhos da classe trabalhadora
com a abordagem de seus interesses, nhovo modelo para a formagdo de professores com
énfase na pesquisa, docéncia por meio da dialética da relacéo teoria e pratica, engajamento
em sindicatos pelos “trabalhadores da educacdo” para lutar contra as intencdes da classe
burguesa em relacdo a precarizacdo da escola.

Ramos (2006, p. 226-227), também em perspectiva critica, entende que a ideia de
Pedagogia das Competéncias organiza todo processo educativo e que esta concepcao recebeu
varias denominac@es nas Ultimas décadas, dentre as quais: Pedagogia de Dominio (Estados
Unidos e Canadd), Pedagogia por Objetivos (Europa), Pedagogias Ativas e Pedagogia
Diferenciada. Para a autora, o problema esta na centralidade comportamental, em detrimento

do conhecimento e do processo de aprendizagem.

De fato, o que tem sido defendido é o papel do conhecimento, da informacéo e da
inteligéncia das pessoas no processo produtivo, entendendo a inteligéncia no
sentido em que inclui tanto as capacidades cognitivas quanto as ndo-cognitivas,
ou seja, as emocdes, a imaginacdo, a sensibilidade, a criatividade e outros atributos
(Ramos, 2006, p. 253-254).

A autora enfatiza o carater tendencioso do mercado do capital global, que, para
atender suas demandas econdmicas, enfatiza o homo economicus, um conceito do
liberalismo classico e produto sistematico capitalista que atua conforme suas determinacoes,
evidenciando individualismo, maximizacdo da producéo e da lucratividade, racionalismo,
liberdade de consumo dos produtos escolhidos, fatores que supostamente contribuiriam para
otimizar as relagdes sociais.

Ramos (2006, p. 238-239), o que pode ser observado na introducdo das habilidades
socioemocionais na BNCC. As emocdes e sentimentos humanos, como recursos empregados
no processo de aprendizagem para a formacgdo do individuo para o futuro, “[...] implica

formar o nucleo béasico do desenvolvimento cognitivo, mas também o nucleo basico da
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personalidade; nlcleos esses que sustentam as competéncias cognitivas e socio-afetivas”. A
autora compreende que o vinculo entre a subjetividade na formacdo integral do individuo na
escola pode ser um caminho viavel para a garantia da sobrevivéncia, como enfrentamento
da instabilidade econdmica, politica e social. Entretanto, ressalta que este tipo de superagédo
pode desencadear o comportamento individualista no mundo pds-moderno (Ramos, 2006, p.
256-257).

A educacéo bésica, entdo, ndo teria mais 0 compromisso com a transmissao de
conhecimentos cientificos socialmente construidos e universalmente aceitos, mas
com a geracao de oportunidades para que os alunos possam se defrontar com eles
e, a partir deles, localizar-se diante de uma realidade objetiva, reconstruindo-os
subjetivamente em beneficio de seu projeto e com o trago de sua personalidade, a
servigo de suas competéncias (Ramos, 2006, p.279-280).

Percebe-se que Ramos (2006) critica o curriculo centrado na pedagogia das
competéncias e estruturado na valorizacdo da subjetividade, tendo as emocdes e sentimentos
como aprendizagens necessarias ao desenvolvimento integral do individuo, objetivando
garantir condicOes dignas de vida. Tal curriculo pode estar formando cidaddos para uma
sociedade onde se impera o comportamento individualista como meio de existéncia.

Ferreira e Santos (2018) apresentam a analise de que a pedagogia das competéncias
no espaco escolar € um instrumento social com a finalidade de adestrar o aluno, ao invés de
proporcionar a formacdo humana. A pedagogia das competéncias € uma tendéncia
hegemoénica atual, a qual atinge diretamente a escola, promovendo a ndo valorizagdo do
conhecimento cientifico, filoséfico e artistico construido e acumulado pela humanidade e
pregando, ao invés disso, o0 aprender a aprender com a mobilizacdo de capacidades. A
pedagogia, na perspectiva das competéncias, passa a ter o objetivo de consolidar uma forma
de sociedade e de controle, diferindo das préaticas progressistas que pensam a escola e a
formacéo desde a mais tenra idade como fundamental para a constru¢do de uma sociedade
democrética e fraterna e local de acesso aos conhecimentos cientificos.

Lemos e Macedo (2019) criticam a préatica da neopolitica econdmica global para o
controle do comportamento do individuo para enfrentar o imprevisivel na sociedade pds-
moderna. A neopolitica estimula as aprendizagens das competéncias socioemocionais como
resolucéo possivel para os problemas futuros, principalmente na producdo econémica e de

reproducéo social.
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Formar capital humano, essa competéncia-maquina capaz de produzir
rendimentos, depende de investimentos educativos, tais investimentos vdo muito
além da instrugdo escolar ou da profissionalizacdo, observem-se os 17 objetivos
de desenvolvimento sustentavel, propugnados pelo Banco Mundial. Trata-se de
uma biopolitica a administrar capitais humanos, investindo em habilidades
socioemocionais (Lemos; Macedo, 2019, p. 64).

Veiga-Neto (2008) critica a instabilidade da sociedade p6s-moderna, que busca
respostas por meio da constituicdo de um novo curriculo educacional, tendo por

caracteristica predominante a disciplina do controle.

Tal mudanca conecta-se intimamente com as relagBes entre a liquidez do pos-
moderno e a flexibilidade com que hoje é pensada e tratado o curriculo. Assim,
tomo as transformacdes curriculares como manifestacdes — no ambito da educagéo
escolarizada — das profundas, répidas e generalizadas mudangas que estdo
ocorrendo na passagem do moderno para o pds-moderno — no ambito da politica,
da cultura, da economia, do pensamento, da sociedade (Veiga-Neto, 2008, p. 141).

Nesta perspectiva, na modernidade a disciplina busca a producao de “corpos doceis”.
Na p6s-modernidade, a preocupagdo passa a ser a de produzir “corpos flexiveis”, o que leva
a exaltacdo do sujeito e da subjetividade, “[...] O quanto cada um sera mais docil,
disciplinado, sélido ou mais flexivel, (in)controlavel e liquido sera funcdo das relagdes entre
a sua propria subjetividade e as exigéncias do sistema” (Veiga-Neto, 2008, p.147).

Veiga-Neto (2006), faz uma diferenciacdo comportamental entre o individuo ddcil:

[...] mais fécil de manejar/conduzir porque aprendeu, assumiu e “automatizou”
certas disposi¢des mentais-corporais mais ou menos permanentes”, e o individuo
flexivel, [...] apresenta comportamento adaptativos e estd sempre preparado para
mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor as mudangas (2006, p. 147).

Neste parametro, o autor expressa a pertinéncia das invenc¢des do sistema com relacéo
a veiculacdo curricular da disciplina para o controle, o que define a critica da escola como
sendo uma maquina, na qual sdo fabricados sujeitos segundo as inovag¢fes dos processos
subjetivados. Tais postulados remetem a inovacdo curricular da BNCC, cujo elemento
principal é constituido da valorizagdo dos objetivos de aprendizagem de desenvolvimento
das habilidades socioemocionais, com a promoc¢do do ensino voltado ao controle, pelo
sujeito, das proprias emogoes.

Em sentido oposto, Talavera e Garrido (2010, p. 83), estudam a importancia da
intervencdo nas habilidades socioemocionais, que consideram fator de qualidade na
educacdo, diretamente relacionada & insercdo social, a ocupagdo profissional e a vida

pessoal.
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Para Tavares (2014, p. 66-74), o equilibrio emocional é uma condigao essencial para
o individuo ascender na vida pessoal, na profissao e na sociedade:

[..] Efectivamente, a escola tem como missdo formar cidaddos -cultos,
desenvolvidos, resilientes e emocionalmente equilibrados que possam vir a
garantir desempenhos profissionais e civicos ao maior e melhor nivel de
especializacdo, aperfeicoamento e realizacdo (Tavares, 2014, p. 73).

O que seria resiliéncia? Tavares (2014, p. 73), explica que é a capacidade do
individuo de apresentar flexibilidade, autoestima e autocontrole, superando o automatismo
e indo em direcdo ao estado consciente, 0 que confere o potencial para realizagdes.

A aprendizagem com base na resiliéncia, que seria a capacidade de equilibrio
emocional, entendido como capacidade de se recobrar facilmente ou se adaptar a ma sorte
ou as mudancas, abriria as portas ao novo, a preparacdo do que esta por vir e ao
enfrentamento das incertezas diante de um mundo globalizado e tecnol6gico com aparatos e

acesso as midias digitais.

Julgo que esse novo papel tera de orientar-se no sentido de ajudar os alunos a
colocar as melhores questdes sobre os problemas que afectam as sociedades
emergentes e desenvolver as melhores metodologias e tecnologias para encontrar
as respostas mais adequadas, completas e profundas possivel para esses mesmos
problemas que, com certeza, ndo poderdo ser outras do que aquelas que melhor
possam contribuir para ajudar o ser humano a tornar-se mais humano pessoal e
socialmente, a encontrar um maior equilibrio emocional, no conhecimento e na
acdo, a sentir mais bem-estar, a viver em paz, a ser feliz (Tavares, 2014, p. 75).

Tavares (2014) conclui em defesa dos beneficios da resiliéncia e do equilibrio
emocional na aprendizagem, por meio do ambiente escolar e do ensino de préaticas educativas

abertas a novas maneiras de organizacao pedagdgica.

E, nesta perspectiva, que gostaria de olhar para esta ligagdo entre resiliéncia e
equilibrio emacional, na escola ou em qualquer outra situagdo da vida. Por isso
quando focamos a realidade de uma escola mais resiliente e equilibrada
emocionalmente estamos a referir-nos propriamente a qué? Certamente, a novas
concepgdes e atitudes de alunos, professores, outros actores educativos, aos
espacos, aos tempos, a gestao e organizacao, aos seus modos de ser e de estar bem
como a novas formas de sentir, agir e trabalhar (Tavares, 2014, p.76).

Para Tavares (2014), a prioridade da escola é viabilizar a aprendizagem da resiliéncia
e do equilibrio emocional, o que vai ao encontro da proposta da BNCC para a Educacao

Infantil, estruturada nas habilidades socioemocionais e objetivos de aprendizagem.
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Portanto, percebe-se que defensores da curricularizagéo das emocdes ndo consideram
que a prioridade da escola é o ensino de conhecimentos sistematizados. Nesse sentido,
Ciervo (2019, p. 142), critica o impacto da proposta curricular socioemocional por
secundarizar o conhecimento na escola, por aportar o aspecto utilitarista e resiliente ao
atender as demandas do século XXI, destacando que a introducdo das habilidades
socioemocionais no curriculo escolar possui um vies ideoldgico da ideia do termo resiliéncia,
empregado como sendo o individuo de comportamento autbnomo, responsavel por obter o
préprio sucesso na vida, portanto, gerando o conformista social e contribuindo na reproducao
de uma sociedade desigual, “[...] a entrada das competéncias socioemocionais no curriculo
escolar corresponde a um discurso que naturaliza o ndo enfrentamento das desigualdades
sociais”, (Ciervo, 2019, p. 142).

Segundo a autora, as competéncias socioemocionais possuem também, como
descritores, os termos: aprendizagens socioemocionais, educa¢do emocional, competéncias
de caréater, competéncias para o século XXI, habilidades socioemocionais, habilidades ndo
cognitivas e curriculo emocional (Ciervo, 2019, p.19-36).

Neste prisma, Silva (2017, p. 707-718) discute a tatica neoliberal de organizacdo do
curriculo escolar para adequacdo de determinado “perfil” estudantil, o que denomina de
“customizagdo Curricular”, através das inovacgdes curriculares para atender demandas da
economia, com a implantacdo da resiliéncia e do espirito desbravador — o

empreendedorismo. Trata-se da “Emocionalizagdo Pedagogica”.

Ao longo desta secdo procuramos estabelecer algumas conexdes, com fins
diagnésticos, entre neoliberalismo, biopolitica e capitalismo emocional. Ao
investir sobre as subjetividades contemporéneas, as formas politicas ancoradas no
neoliberalismo fortalecem as dimensdes do individualismo, da realizagdo pessoal
e da competividade. Todavia, seu foco de intervencdo biopolitica ndo somente
opera disciplinarmente sobre os corpos, como se visibilizava no capitalismo
industrial; mas, intensifica seus regimes de intervencdo sobre as novas formas
cognitivas e o campo das emoc8es. Em tais condi¢des, as diferencas individuais
sdo potencializadas e valorizadas permanentemente e, em termos pedagdgicos,
poderiamos afirmar que diferenciamos pedagogias para capitalizar pessoas (Silva,
2017, p. 706-707).

Silva (2017, p. 700-707), critica o ensino voltado a formacéo de uma sociedade por
meio de politicas publicas curriculares caracterizadas por individualismo, competitividade,
narcisismo e imediatismo, somado a desobrigacdo do Estado para com o individuo e a
transferéncia da responsabilizacdo deste individuo em alcancar o éxito profissional, pessoal

e social.
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Em outras palavras, ainda que possam estar ancorados em principios
democratizantes, os dispositivos de customizacdo curricular podem conduzir aum
empobrecimento da formacdo coletiva e da responsabilidade pedagdgica das
escolas atuais, assim como podem contribuir para uma intensificacdo das
injusti¢as sociais, na medida em que ainda mobilizamos recursos desigualmente
distribuidos (Silva, 2017, p. 714).

Assim, a meta do ensino passa a ser a formacdo do individuo resiliente em uma
sociedade desajustada, devido a subordinacdo da subjetividade aos interesses neoliberais.

A perspectiva que curriculariza as emoc¢6es em prol da formacdo de um individuo
empreendedor e adaptado a sociedade neoliberal, pode ser constatado nas a¢des do Instituto
Ayrton Senna em articulacdo com a BNCC, que prioriza o fomento das competéncias
socioemocionais ao apresentar manuais, intitulados de “Ideias para o desenvolvimento de
competéncias socioemocional”, trazendo orientagdo, explicagdo, praticas pedagogicas para
professores e atividades para os alunos, abordando cinco macrocompeténcias, que se

desdobram em dezessete competéncias socioemocionais, conforme 0s seguintes conceitos:

1) Autogestdo: determinacdo, organizacdo, foco, persisténcia e
responsabilidade;

2) Engajamento com o0s outros: iniciativa social, assertividade e entusiasmo;

3) Amabilidade: empatia, respeito e confianca;

4) Resiliéncia emocional: tolerancia ao estresse, autoconfianga e tolerancia a
frustacdo;

5) Abertura ao novo: curiosidade para aprender, imaginagao criativa e interesse
artistico (1AS, 2020, p. 04-05).

Ao reportar diretamente a resiliéncia emocional, as competéncias socioemocionais
seriam as capacidades individuais relacionadas a forma de pensar, sentir, comportar-se e
apresentar atitudes consigo e com os demais, viando 0s objetivos e tomadas de decisGes para

a superacao de situacOes novas (1AS, 2020, p. 03).

Resiliéncia emocional esta relacionada a capacidade de alguém lidar com as
proprias emocOes, demonstrando equilibrio e controle sobre suas reacdes
emocionais, como por exemplo raiva, inseguranca e ansiedade, sem apresentar
mudancgas bruscas. Pessoas com maior nivel dessa competéncia confiam mais em
suas capacidades para desenvolver tarefas e regular suas emoc6es. Ja aquelas com
niveis mais baixos tendem a ser emocionalmente mais instaveis, afetando-se
facilmente pelas situacBes cotidianas. Pode ser dificil para elas voltarem a um
estado emocional de tranquilidade uma vez que tendem a ser mais irritadicas,
ansiosas e impulsivas. Podem apresentar também dificuldade em confiar em si
mesmas e em seu potencial, preocupando-se em ndo alcancar as expectativas.
Individuos que desenvolvem resiliéncia emocional conseguem lidar com situacGes
adversas com tranquilidade e positividade. Quando confiam em si mesmos e sdo
capazes de gerenciar suas emocdes, s80 menos propensos a se desestabilizarem
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frente a opinido dos outros, criticas, situacdes desafiadoras ou aquelas que nao
estdo sob seu controle. No fazer docente, essa macrocompeténcia pode se
expressar principalmente na capacidade do professor em regular as proprias
emocdes diante das demandas profissionais e de interacdo com os estudantes e
comunidade escolar como um todo, de modo a ndo gerar desgastes desnecessarios
a si mesmo e aos outros (IAS, 2020, p. 03).

Na perspectiva da psicologia do desenvolvimento humano, Papalia e Martorell
(2022, p. 294-455), discorrem sobre os termos “Crescimento emocional, Emocdes e saude,
Resiliéncia, Autoestima, compreendendo emocdes, Compreendendo emocgdes direcionadas
a si mesmo e Regulando emocdes™. Segundo as autoras, as emogdes e sentimentos, como
fatores de desenvolvimento do individuo, ndo perpassam pela aquisicdo de desenvolvimento
de competéncias.

A preocupagdo com o emocional, no sentido de formagdo humana, precisa centrar-
se ndo em habilidades, mas sim nas relacfes parentais e sociais. O crescimento emocional
acompanha o desenvolvimento da crianca, que, conforme cresce, adquire a consciéncia dos
préprios sentimentos e dos outros, sabendo lidar com a regulagem e a controlar suas emogoes
e a atuar diante do sofrimento do outro. A crianga consegue definir o que as deixa triste ou
alegre, quais lembrancas alteram o estado emocional e pode compreender e lidar com
situagdes de conflito, “[...] Como diz Emily, “Meu irmao ¢é legal, mas as vezes me incomoda.
Eu gosto dele, mas ele faz coisas que me deixam furiosa. Mas eu ndo grito com ele porque,
se grito, ele chora e dai eu me sinto culpada”, (Papalia; Mortorell, 2022, p. 294).

Segundo as autoras, as emocdes estdo relacionadas com a saiude. As emocgdes
negativas, quando associadas a motivacdo do individuo para o cuidado com a saude, é
benéfica, como a precaucdo diante do medo de estar com uma doenca. No entanto, emocdes
como ansiedade e desespero sao maléficas, afetando a satide mental e fisica.

A crianca resiliente resolve facilmente os problemas, supera o estresse, sabe lidar
com a adversidade, adquire autoprotegéo, regulagdo comportamental e aprende mediante as
experiéncias, “[...] Criangas resilientes sdo adaptaveis, amistosas, queridas, independentes e
sensiveis. S80 competentes e tém autoestima elevada. Quando estressadas, sabem regular
suas emogcdes deslocando a atencao para outras coisas” (Papalia; Mortorell, 2022, p. 316).

A autoestima seria a autoavaliagdo da crianga sobre si mesma, o que depende dos
feedbacks de outras pessoas. “[...] A autoestima das criangas tende a ser unidimensional. Em
outras palavras, as criangas acreditam que sao completamente boas ou completamente ruins”
(Papalia; Mortorell, 2022, p. 230), o elogio afirmativo faz com que ela avance, ja a critica a

fara acreditar e reproduzir o fracasso.
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A compreensédo das emocGes ocorre por ordenagéo e hierarquia. Por volta dos cinco
anos de idade a crianca ja consegue entender a emogdo quanto ao aspecto publico, como
perceber as emoc¢6es do outro de tristeza ou felicidade, e 0 que pode provocéa-las. No periodo
pré-escolar a crianca expressa 0s sentimentos de si e do outro, entende as emocgdes
provenientes do desejo e da experiéncia e consegue identificar o motivo que deixa uma
pessoa feliz ou triste.

Entre os quatro e cinco anos, grande parte das criangas sabe entender as expressoes
faciais de nojo, surpresa, alegria, raiva, tristeza e medo, sendo que as meninas possuem
melhor desenvoltura. Compreendem quando a entonacdo da voz e a postura corporal
expressam sentimentos como tristeza e agressividade. A partir dos quatro anos de idade as

criancas também conseguem descrever suposi¢des emocionais:

Em um estudo, criangas de 4 a 8 anos foram instruidas a descrever como um
menininho se sentiria se sua bola rolasse para 0 meio da rua e ele a buscasse (o
que desobedeceria a regra de ndo ir a rua) ou refreasse o impulso de ir busca-la.
As criangas de 4 e 5 anos tendiam a acreditar que o menino ficaria feliz se
recuperasse a bola, ainda que ele estivesse quebrado uma regra, e infeliz se ndo a
recuperasse (Papalia; Mortorell, 2022, p. 232).

A compreensdo das emocdes para si, segundo as autoras, se consolida em torno dos
trés anos de idade, o que denominam de emogdes sociais, quando a crianca faz comparacdes
das proprias reacGes com as estabelecidas socialmente, como vergonha, culpa e orgulho, a
tomada da consciéncia de si e a aceitacdo dos padrGes de comportamentos constituidos

socialmente.

Na sua festinha de 5 anos, Kayla abre um presente da avo e, em vez da boneca que
esperava ganhar, recebe um jogo de tabuleiro. Seu rosto fica triste e a mae
cochicha no seu ouvido: “Sorria e agradega a sua avd. Vocé nao quer magoa-la”.
Kayla tenta, mas seu sorriso ndo € convincente. A capacidade de regular, ou
controlar os préprios sentimentos é um dos avangos importantes da segunda
infancia (...) (Papalia; Mortorell, 2022, p. 231).

Para as autoras, a autorregulacdo das emogdes colabora para que a crianga saiba qual
comportamento tomar. A capacidade de controle emocional pela criangca possui relacao
direta com o processo de adaptacédo e socializacdo conforme determinadas culturas, como
nos Estados Unidos da América que valoriza a expressao das emocdes de forma livre, e nos

paises asiaticos, que valorizam a repressdo de sentimentos negativos, “[...] Outro estudo
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determinou que as criangas nos Estados Unidos expressam mais orgulho; as japonesas, mais
vergonha; e as coreanas, mais culpa (...)” (Papalia; Mortorell, 2022, p. 231-232).

O desenvolvimento das emogdes e sentimentos, segundo Papalia e Mortorell (2022),
diverge da proposta de desenvolvimento de competéncias socioemocionais, tanto da BNCC
como dos materiais educativos fomentados pelo Instituto Ayrton Senna.

Abed (2014) defende a elaboragdo de politicas publicas educacionais para a
construcdo de um curriculo que promova habilidades socioemocionais na escola, por meio

do processo de ensino-aprendizagem e organizacao do trabalho pedagdgico.

N&o é mais possivel conceber que apenas a cognigdo comparece a sala de aula: os
estudantes tém emoc0es, estabelecem vinculos com os objetos do conhecimento,
com os colegas, com os professores, com a familia, com os amigos, com o mundo.
Os professores também. Todos nds rimos, choramos, sofremos, nos encantamos,
desejamos, fantasiamos, teorizamos... Somos seres de relacéo, repletos de vida, ha
infinitos universos dentro e fora de n6és — ndo ha como fugir disso (...) o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais com vista @ melhoria da
qualidade da Educacdo Baésica, da aprendizagem e do desempenho e sucesso
escolar dos estudantes, uma iniciativa do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
(Abed, 2014, p. 08).

Nesta perspectiva, o papel do professor é de mediador, que desenvolve o trabalho
intencional. Recursos pedagdgicos, como mausica, arte e jogos podem empregados para
proporcionar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais na sala de aula.

Mena (2018, p. 01), defende a importancia da educagéo socioafetiva para atender as
demandas do século XXI no ambito sociocultural, politico e econbmico. Para que o
individuo desenvolva criatividade e criticidade; as habilidades devem ser construidas na
escola, por meio de uma educacdo voltada para a convivéncia social, o afeto e a ética.

Segundo Penna (2017), a propagacao ideoldgica de organismos internacionais e
nacionais, como a OCDE e o MEC, e organismos nao-governamentais, aludem as
necessidades do mundo globalizado, onde o bem-estar social encontra-se na habilidade

emocional do individuo, capaz de se adequar a situagdes adversas.

Os defensores do desenvolvimento das competéncias socioemocionais s&o
unanimes em afirmar que os individuos que persistem e se esforgam mais tém
maior tendéncia ao sucesso em um mercado de trabalho altamente dindmico e
orientado por habilidades. Serdo, portanto, individuos resilientes. A escola
burguesa, cumprindo seu papel de aparelho ideoldgico — em nome da garantia do
que entendem por ‘altos padroes académicos’ e da construcdo de uma sociedade
melhor para criancas e jovens pobres -, reproduz valores e atitudes dominantes, os
quais deverdo ser assimilados pelos filhos da classe trabalhadora (Penna, 2017,

s/p.).



43

As habilidades socioemocionais passam a ser vistas como formas de resolver os
problemas educacionais, advindos das questdes sociais, 0 que esta no projeto do IAS em
escolas no Rio de Janeiro.

Carvalho e Silva (2017, p. 173-175) examinam a implementac&o de politicas publicas
curriculares na contemporaneidade, com vistas para as competéncias socioemocionais como
habilidades necessarias ao século XXI. Afirmam que estas politicas estdo calcadas nos
interesses econdmicos e se ancoram na triade da formacédo do aluno em capital humano:
infancia, escola e capital neoliberal. Tais politicas estdo em consonancia com o discurso do
Prémio Nobel de Economia de 2001, James Heckman, defensor da intervencdo econémica

na educacao das criancas.

O argumento central utilizado de modo recorrente pelos pesquisadores é que uma
educacdo de qualidade possibilita a formacdo de pessoas mais eficientes
economicamente, pois tem efeitos diretos sobre fatores socioeconémicos, como o
aumento de emprego, renda e escolaridade e a reducéo de riscos, como o nimero
de gestacdes indesejadas, de atitudes violentas, dentre outros aspectos que trazem
prejuizos ao desenvolvimento dos paises (Carvalho; Silva, 2017, p. 177).

A centralidade curricular socioemocional € destinada principalmente aos alunos
provenientes de familias com renda minima, de quem se espera as habilidades do chamado
Big Five para a adaptagdo ao mercado de trabalho. Carvalho e Silva (2017, p. 184) criticam
e afirmam que o Estado busca o desenvolvimento das competéncias socioemocionais na
escola pablica, com o intuito de obter um contingente produtivo e que minimize gastos

publicos com educacdo, salde e a seguranga.

Desse modo, ¢ possivel inferir que ¢ a partir dessa “industria do conhecimento”,
motivada contemporaneamente pela emergéncia de curriculos socioemocionais,
habilidades do século XXI e o imperativo de investimento econémico em
educacdo, que sdo planejadas refinadas tecnologias que operam no mapeamento e
na tentativa de potencializagdo das competéncias socioemocionais dos alunos,
tendo em vista a qualificacdo do capital humano (Carvalho; Silva, 2017, p. 188).

Segundo Carvalho e Silva (2017), o objetivo de investimentos econdmicos na
educacdo publica € formar e captar individuos com qualificagdo em competéncias
socioemocionais para atender ao mercado produtivo e aos interesses do Estado.

Ciervo (2019, p. 30), aponta que a abordagem das competéncias socioemocionais nas

politicas publicas curriculares na contemporaneidade brasileira tem o proposito de
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solucionar o problema educacional existente, que seria a crise escolar, “[...] Nesse sentido,
cada individuo deve trabalhar em si mesmo e gerir suas emocgdes e condutas, deixando a
margem do debate as condigdes institucionais, culturais e socioemocionais e reforcando,
assim, o processo de individualizacdo contemporaneo” (Ciervo, 2019, p. 30).

Goncalves e Deitos (2020) realizaram andlise teorica e ideoldgica da prepositiva
“socioemocional” nas dez Competéncias Gerais da BNCC e concluiram que a formacgéo
humana, neste curriculo, estd atrelada as demandas do processo de producéo capitalista,
estabelecendo a evidéncia historica da educacdo com a formacéo de reproducéo social.
Também mencionam o vinculo com o sistema de organismos internacionais, “[...] Estado
neoliberal, pois se justifica na premissa de que o desenvolvimento econémico, aliado aos
principios de mercado, promove a melhoria do bem-estar humano”, a produtividade, a
eficacia e a flexibilidade na producdo econdmica passam a compor 0s objetivos dos
curriculos (Gongalves; Deitos, 2020, p. 421-422).

O enfoque baseado em capacidades e habilidades encontra-se suas raizes nas
projecdes das reformas educacionais do pais da década de 1990. Assim, é possivel
afirmar que ndo é ocasionalmente que aparecem as Competéncias Gerais da
BNCC, pois, na realidade, elas estdo imbricadas ao processo historico de
constituicdo das reformulagGes curriculares da década de 1990, uma vez que a
no¢do de competéncia pode ser entendida como uma dimensdo simbdlica de uma
determinada realidade. De outro modo, ter competéncia significa a mobilizacdo
subjetiva, bem como a atualizacdo necessaria de qualificacdo conforme as
perspectivas do capital (Gongalves; Deitos, 2020, p. 423).

Assim, as dez Competéncias Gerais da BNCC transitam na ideia socioemocional:
conhecimento; raciocinio; comunicagdo; trabalho e projeto de vida, direitos humanos,
autoconhecimento e autocuidado, reconhecer as emocOes e sentimentos, empatia,
cooperacao e respeito e a responsabilidade. Compreende-se a primazia para o controle das
emocdes e sentimentos pela resignacdo de comportamento, a competéncia da autogestdo
para favorecer o aspecto de producdo econdmica, envolvendo empreendedorismo,
criatividade e proatividade do individuo para enfrentar o desemprego.

A proposicdo socioemocional da BNCC, a partir das dez Competéncias Gerais do
documento, consubstancia-se no principal dispositivo da padronizacdo curricular
brasileira. O “socioemocional” ¢ exigido como uma habilidade basica de formagao
humana. Logo, é uma competéncia, no sentido amplo, propagada em diversos
documentos, manuais e avaliacBes nacionais e internacionais como a habilidade
necessaria para a sobrevivéncia humana do século XXI. A fim de moldar
psiquicamente a formacdo humana, a reforma da BNCC detém os principios
educativos pautado em “novas” ideias de reformadores educacionais (Gongalves;
Deitos, 2020, p. 430).
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Para 0s autores, existe a necessidade da construgdo de curriculos alternativos que
contemplem as peculiaridades dos brasileiros e as condi¢fes contextuais, histdricas e sociais.
Este pressuposto esta de acordo com o pensamento de Apple (2006) com relacdo a
necessidade da mudanca pela tomada de consciéncia e a¢do concreta nos bastidores da

construcdo e adequacéo curricular.

(...) A acéo e a reflexdo se fundem na praxis). O perigo mais significativo ndo é a
“teoria” ndo oferecer um modo de criticar e mudar a realidade, mas poder levar ao
quietismo ou a uma perspectiva que, como Hamlet, necessite um mondlogo
continuo sobre a complexidade de tudo o que ha, enquanto 0 mundo vem abaixo
a nossa volta. Seria importante observar que ndo apenas a compreensdo da
realidade existente é uma condicdo necessaria para muda-la, mas ¢ um grande
passo para de fato efetuar uma reconstrugdo do meio social, no qual os tedricos do
curriculo atuam, deve também haver uma tentativa continua de desenvolver a
consciéncia e de agir contra 0s pressupostos epistemolégicos e ideol6gicos ocultos
que ajudam a estruturar as decisdes que eles tomam, os ambientes que protejam e
as tradigdes que selecionam. Esses pressupostos fundamentais podem ter um
impacto significativo sobre o curriculo oculto que os alunos experimentam de
maneira tacita e que ajuda a recriar a hegemonia (Apple, 2006, p. 146).

Apple (2006) conceitua como “curriculo oculto” a politica educacional que
intenciona o controle, a manutencdo e a reproducdo de determinado setor da sociedade que

detém o poder econémico.

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob a forma das
disciplinas ou dos comportamentos que ensinam — as regras e rotinas para manter
a ordem, o curriculo oculto que reforca as normas de trabalho, obediéncia,
pontualidade, etc. O controle é exercido por meio das formas de significado que a
escola distribui: O “corpus formal do conhecimento escolar” pode tornar-se uma
forma de controle social e econdmico. As escolas ndo apenas controlam as
pessoas; elas também ajudam a controlar o significado. Pelo fato de preservarem
e distribuirem o que se percebe como “conhecimento legitimo™ — 0 conhecimento
que “todos devemos ter” -, as escolas conferem legitimidade cultural ao
conhecimento de determinados grupos. Todavia, isso ndo é tudo, pois a capacidade
de um grupo tornar seu conhecimento o “conhecimento de todos” se relaciona ao
poder desse grupo em uma arena politica e econdmica mais ampla. O poder e a
cultura, entdo precisam ser vistos ndo como entidades estaticas sem conexao entre
si, mas como atributos das relagdes econdmicas existentes em uma sociedade
(Apple, 2006, p. 103-104).

O curriculo oculto da BNCC ou da PPC/AMOP esta involucrado no desenvolvimento
das habilidades socioemocionais na perspectiva educacional de formagdo do sujeito
desejavel para uma sociedade idealizada. Esse aspecto torna evidente o movimento
contraditorio em torno do curriculo e das emocdes na Educagdo Infantil. De que modo a

dialética pode ajudar a compreender criticamente a curricularizacdo das emocgdes?
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2.2 Critica da curricularizacdo das emogdes na perspectiva materialista e dialética

No topico anterior, foi possivel observar que as criticas a curricularizacdo das
emoc0Oes apontam para 0 modelo neoliberal subjacente a esta proposta. Trata-se, portanto,
de uma critica que remete a necessidade de entender a contradi¢cdo inerente ao
neoliberalismo, materializada na propagacdo dos ideais de liberdade e igualdade de
oportunidades, em oposicado a uma sociedade concreta fundamentada sobre a exploracéo do
trabalho e da desigualdade. Contradicdo essa que torna necessario compreender sobre a
dialética, método que a abarca: “[...] a logica e a historia da humanidade seguem uma
trajetoria dialética, nas quais as contradi¢cdes se transcendem, mas ddo origem a novas

contradi¢des que passam a querer solugdo” (Gil, 2010, p. 13).

A concepcdo hegeliana de dialética é de natureza idealista, ou seja, admite a
hegemonia das idéias sobre a matéria. Essa concepcdo foi criticada por karl Marx
e Friedrich Engels, que “viram a dialética de cabeca para baixo” e apresentaram-
na em bases materialistas, ou seja, admitindo a hegemonia da matéria em relagéo
as idéias (Gil, 2010, 13).

O método dialético ou materialismo-dialético, pode ser compreendido como o
método para interpretar a realidade e esta fundamentado em trés principios: a unidade dos
opostos; que seria a contradi¢do; a interrelacdo dos objetos e dos fendmenos com as
transformacbes em saltos e, ainda, a negacdo da negacdo gerando a mudanca e o
desenvolvimento (Gil, 2010, p. 13).

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas,
culturais, etc. (Gil, 2010, p. 14).

Diante da necessidade de entender a educagdo enquanto praxis, torna-se importante
0 debate sobre a curricularizacdo das emocgoes e sentimentos pelo viés do dialogo entre as
concepgdes epistemoldgicas materialista e idealista. Com isso, & possivel buscar a
compreensdo sobre qual é o conceito de emogdes para a Educacéo Infantil presente na BNCC
e PPC/AMORP e, assim, promover possibilidades de a¢cBes com as criangas pequenas com
relacdo ao desenvolvimento socioemocional.

Ao debater sobre a curricularizacdo das emoc¢des na BNCC e na PPC/AMOP a luz

do idealismo e do materialismo, parte-se da hipdtese de que a BNCC é mais idealista e a
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PPC/AMOP é mais materialista. A dialética ajuda a compreender as contradi¢bes entre
curriculo voltado para uma sociedade idealizada e a pratica concreta vivenciada pelos
sujeitos escolarizados.

Gadotti (2010) afirma que dialética é concepcdo e método. Como concepcéo, a
dialética pode ser idealista ou materialista. Assim, em Friedrich Hegel (1770-1831), para
quem a ideia/razdo € a representacdo da realidade, tem-se a dialética idealista.

Hegel concebe o processo racional como um processo dialético no qual a
contradicdo ndo é considerada como ildgica, paradoxal, mas como o verdadeiro
motor do pensamento, e a0 mesmo tempo, motor da histdria, ja que a histéria nada
mais é do que a manifestagdo da idéia. O pensamento ndo é considerado estatico.
Ele evolui por contradi¢des superadas: da tese (afirmagdo) a antitese (negacéo) e
dai a sintese (conciliagdo) (Gadotti, 2010, p. 97).

Gadotti (2010, p. 97-98) explica que para Marx e Friedrich Engels (1820-1895) a
dialética assume o perfil filos6fico em materialismo dialético e o cientifico em materialismo
historico, “[...] Marx ultrapassa o idealismo de Hegel por um realismo materialista: “na
produgdo social da sua vida”. Assim, aponta que a dialética como método em Marx nao
precipita a obtencdo da verdade, mas a concepcdo de homem, sociedade e da relacdo do

homem com o mundo.

Né&o é a consciéncia humana, como sustenta o idealismo, nem a pura realidade,
como sustenta o empirismo, mas é o proprio homem que figura como ser
produzindo-se a si mesmo, pela sua propria atividade, pela sua maneira de viver,
isto é, pelo modo de produgdo da sua vida matéria. A condicdo para que 0 homem
se torne homem — porque ele néo é, ele se torna — € o trabalho. A mediagéo entre
ele e 0 mundo se realiza pela atividade material. (...) O que distingue Marx de
Hegel, neste ponto, é a explicacdo do movimento. Ambos sustentam a tese de que
0 movimento se d& pela oposicdo dos contrarios, isto é, pela contradigdo. Mas,
enquanto que Hegel localiza 0 movimento contradigdo na légica, Marx o localiza
no seio da propria coisa, fendmeno, matéria ou pensamento (Gadotti, 2010, p. 99).

Marx ndo estad de acordo com o pensamento idealista, que parte do esquema
conceitual de elaboracdo teorica a priori para identificar a esséncia das coisas, mas também

ndo usa os fendmenos de forma isolada como os empiristas.

Marx, com isso, ndo quer negar o valor e a necessidade da subjetividade no
conhecimento. O mundo é sempre uma visdo do mundo, o mundo refletido. Mas
ele ndo tem uma existéncia apenas na ideia. Sua existéncia é real, material,
independente do conhecimento deste ou daquele homem. A dialética ndo é um
movimento espiritual que se opera no interior do entendimento humano. Existe
uma determinacéo reciproca entre as idéias da mente humana e as condigdes de
existéncia (...) (Gadotti, 2020, p. 100).
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O materialismo dialético ndo considera a matéria e 0 pensamento como principios
isolados, sem ligacOes, mas como aspectos de uma mesma natureza que é
indivisivel. Ele considera a forma das idéias tdo concreta quanto a forma da
natureza e estuda as leis mais gerais do universo, leis comuns de todos 0s aspectos
da realidade, desde a natureza fisica até o pensamento, passando pela natureza viva
e pela sociedade. O materialismo pressupde que o0 mundo é uma realidade material
— natureza e sociedade — onde o homem esta presente e pode conhecé-la e
transforma-la. Enquanto as ciéncias tém por objetivo um aspecto limitado do real,
0 materialismo dialético tem por objetivo a concepcdo do mundo no seu conjunto.
Entretanto, o materialismo dialético ndo se separa da ciéncia, pois é gracas a ela
que ele pode desenvolver-se e superar-se. Como concepcao dialética, 0 marxismo
ndo separa a teoria (conhecimento) da pratica (acdo) (Gadotti, 2010, p. 101).

Gadotti (2010, p. 104-105), apresenta os quatro principios da dialética, que seriam:
1%) A totalidade, onde tudo esta relacionado; 2%) O movimento, onde tudo esta em
transformacéo; 3%) A mudanca qualitativa dos elementos envolvidos e o0 4%) A contradi¢do
da unidade e a luta entre as contradicGes, sendo essa a esséncia que fundamenta a dialética.
Gadotti (2010, p. 121), faz a critica da educacdo burguesa ao indagar o que seria uma
dialética para a pedagogia e prop0e a transformacéo da educacao basica mediante a mudanca

curricular:

Um verdadeiro processo educativo ndo se restringe a aquisicao de habilidades e
de conhecimentos, mas pressupde o desenvolvimento do individuo, para que lhe
seja assegurado o direito de participar ativamente no seio da sociedade, no
trabalho, no lazer, na cultura, etc. O conhecimento ndo se reduz ao produto, ele é
também processo. Uma coisa é assimilar conhecimentos na forma privada de
apropriacdo, outra coisa é a construcdo democratica do préprio conhecimento
(Gadotti, 2010, p. 293-294).

A compreensdo da dialética nos remete a concepcédo da pedagogia das competéncias
encrustada na apropriacdo das habilidades socioemocionais para a adaptacdo do individuo a
sociedade neoliberal.

Pode-se supor, a partir dos autores criticos e dialéticos, que, segundo essas
perspectivas, a compreenséo das habilidades socioemocionais voltadas ao desenvolvimento
do empreendedorismo, esta em desacordo com o desenvolvimento humano historico-social.
A BNCC apenas fomenta a apropriacdo de habilidades para que o individuo tenha uma
subsisténcia econdbmica ao conquistar uma vaga de emprego. A realidade material, na
sociedade da década a partir de 2020, é funesta para a vida em sociedade, pois visa o controle
social mediante conformismo, passividade diante dos dilemas miséria, injusticas, violéncias

e cataclismas ambientais.
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2.3 A abordagem socioemocional pela Pedagogia das Competéncias

No Brasil o processo de curricularizacao das habilidades socioemocionais a partir foi
iniciado no final do século XX e a adaptacdo curricular transcorre ao longo das primeiras
duas décadas do século XXI, com a implementacdo da BNCC. A abordagem das habilidades
socioemocionais na BNCC pode ser analisada em seu documento na sua apresentacéo,
introducao e eixos estruturantes. As habilidades socioemocionais na BNCC séo transversais
e perpassam as trés etapas da Educacao Basica.

Segundo o MEC, na apresentacdo da BNCC, este curriculo deve ser implantado em

toda a educacéo basica.

Temos um documento relevante, pautado em altas expectativas de aprendizagem,
que deve ser acompanhado pela sociedade para que, em regime de colaboracéo,
faga o pais avancar. Assim como aconteceu na etapa j& homologada, a BNCC
passa agora as redes de ensino, as escolas e aos educadores. Cabe ao MEC ser um
grande parceiro neste processo, de modo que, em regime de colaboragdo, as
mudancas esperadas alcancem cada sala de aula das escolas brasileiras. Somente
ai teremos cumprido o compromisso da equidade que a sociedade brasileira espera
daqueles que juntos atuam na educacdo (MEC, BNCC, 2018b, p. 05).

A BNCC para Educacdo Infantil representa a ruptura da percep¢do de que o
desenvolvimento intelectual é uma caracteristica apenas do cognitivo, e afirma, nas suas
prerrogativas, que o desenvolvimento integral da crianca depende do cognitivo-afetivo e que
ambos representam uma Unica funcdo na educacao formal, o que seria a indivisibilidade
entre a cognigédo e emocoes.

O documento da BNCC mantém o dialogo reciproco com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgao Infantil (DCN’S) no que se refere aos principios éticos, politicos
e estéticos, que estdo contidos nos seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da
BNCC, que séo: conhecer-se, conviver, brincar, explorar, participar e expressar. Entretanto,
a BNCC traz inovagdo, em comparagdo com os DCN’S, ao organizar as linguagens da
DCN’S em cinco Campos de Experiéncias, os quais enfatizam os Objetivos de
Aprendizagens e Desenvolvimento considerados necessarios a crianca.

O documento afirma priorizar o desenvolvimento integral do estudante para atender
0S seus interesses quanto a expectativa de vida futura e do desempenho pessoal e profissional

na sociedade.
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[...] Com a base, vamos garantir 0 conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educacéo Basica, apoiando as escolhas necessarias
para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos”
(MEC, BNCC, 2018b, p. 05).

Como o proprio titulo enfatiza, “A Base Nacional Comum Curricular: Educagao ¢ a
Base”, a parte da Introducéo enfoca a definigdo deste documento de caréter normativo, por
meio da proposta de aprendizagens essenciais quanto a preocupagdo em assegurar aos
estudantes os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, segundo os “[...] principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (MEC, BNCC, 2018b, p. 07).

Em relacdo aos objetivos de justica e democracia propagados, a BNCC prop0e a
possibilidade de construcdo deste ideal de sociedade, de individuo e de educacdo, que se
consolidam nas dez competéncias gerais destinadas as etapas da Educagdo Basica, “[...]
articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formagdo de atitudes e valores (...)” (MEC, BNCC, 2018b, p. 09). As dez competéncias
desdobram-se de forma didatica nas etapas de Educacdo Infantil, Ensino fundamental e
Ensino Médio, de forma ampla, englobando em si as competéncias socioemocionais,
inclusive para a educacao infantil.

Os fundamentos pedag6gicos da BNCC visam o desenvolvimento de competéncias
para orientar a construcdo de curriculos pelos Estados e Municipios do territorio nacional,
“[...] do que os alunos devem “‘saber” (...) do que devem “saber fazer”, (MEC, BNCC, 2018,
p. 13), com o foco na garantia das aprendizagens essenciais quanto aos conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, expressando preocupacdo com a educacdo integral do

individuo:

Reconhece, assim, que a educacdo basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (MEC, BNCC, 2018b, p. 14).

A BNCC propde que a escola deve ser um espacgo de superacdo da fragmentagédo
disciplinar do conhecimento com a juncédo entre intelecto e o emocional na promocdo da

educacdo integral.
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No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacBes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagéao cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser
proativo para identificar os dados de uma situagéo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades (MEC, BNCC, 2018b, p. 14).

O receituario para a educacdo formal visa preparar o sujeito para que se torne
comunicativo, criativo, critico, adaptativo, resiliente, produtivo e responsavel. Nesta
perspectiva, 0 que importa ndo é o quanto o sujeito se apropriou do conhecimento, mas quais
habilidades e competéncias, adquiriu para a aprendizagem continua.

Segundo texto do Ministério da Educacdo (MEC), a BNCC tem o propdsito de
igualdade, diversidade e equidade, viabilizando o ingresso e a permanéncia na escola da
Educacdo Basica e o direito as aprendizagens essenciais, resolvendo, também, o problema
da exclusdo e da marginalizacdo dos povos indigenas, originarios, comunidades
quilombolas, afrodescendentes, dos individuos que ndo completaram a escolaridade na idade
correspondente e dos individuos com deficiéncia, por meio de um curriculo diferenciado e
acOes pedagogicas de inclusdo, “[...] conforme estabelecido na lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)”. (MEC, BNCC, 2018, p. 16).

Embora um curriculo Unico j& estivesse previsto anteriormente, na Constituicao
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996),
entre o0s destaques desta normativa curricular estd a introdugdo das habilidades
socioemocionais. 1sso justifica a importancia da compreensao do fundamento pedagdgico da
BNCC no que se refere aos seus objetivos de desenvolvimento de competéncias

socioemocionais na Educacéao Infantil.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como
a define 0 81° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) e esté orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica (DCN) (MEC, BNCC, 2018, p. 07).

Para compreender o fundamento pedagdgico da BNCC no que se refere aos seus
objetivos de desenvolvimento de competéncias socioemocionais na Educacdo Infantil, se faz
necessario entender este documento curricular quanto aos eixos estruturantes, que séo:

1) As dez competéncias gerais;
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2) Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento da educacgéo infantil;

3) Os cinco campos de experiéncias;

4) Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

As dez competéncias gerais da BNCC séo elaboradas, segundo o MEC, para garantir
o0 desenvolvimento integral dos alunos da Educacdo Basica, visando a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

O documento da BNCC faz mencédo direta aos fundamentos da pedagogia das
competéncias, contudo, ndo discorre diretamente sobre a base tedrica que da sustentabilidade
a ideia de competéncia. Porém, na sua apresentacdo e descricdo, estd difundida uma
concepgdo tedrica com énfase na competéncia.

O curriculo fundamentado nas relagdes entre “competéncia e habilidades”, com
ramificacdo no campo da educacéo, remete aos estudos do sociélogo Philippe Perrenoud®,
autor amplamente divulgado e conhecido no Brasil.

O autor contribuiu para a discussdo da proposta educacional focada no
desenvolvimento de competéncias pelo individuo, em resposta ao fracasso escolar,
defendendo a adocdo de héabitos e da rotina na aprendizagem. Segundo a teoria das
competéncias, os curriculos devem priorizar conhecimentos necessarios a pratica, como
forma de preparacédo para a vida social e profissional do individuo.

Surgida na década de 1990, a no¢do de competéncia no ensino, segundo o autor, esta
na, “[...] capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”, (...) pondo em acao e em sinergia varios recursos

cognitivos complementares (Perrenoud, 1999b, p. 07).

A abordagem pelas competéncias tem-se desenvolvido nos paises anglo-saxdes e
esta ganhando espaco no mundo francéfono. Na Bélgica, o ensino fundamental e
a primeira série do ensino médio referem-se doravante a blocos de competéncias
(Ministério da Educagdo, 1994). Em Quebec, a abordagem pelas competéncias
norteou uma reforma completa dos programas dos Colégios de Ensino geral e
Profissionalizante (CEGEP), que estdo situados, na organizagcdo norte-americana,
entre o liceu e a universidade, a exemplo dos college americanos (Perrenoud,
1999b, p. 11).

Perrenoud menciona a origem do processo de constituicdo e denominacdo do

conceito de competéncia no ensino:

8 Perrenoud nasceu em 1954, possui doutorado em sociologia e antropologia e atua na Universidade de
Genebra, nos cursos de psicologia e ciéncias da educagdo, com o estudo dedicado ao curriculo e praticas
pedagdgicas.
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No estdgio de sua génese, uma competéncia passa por raciocinios explicitos,
decisBes conscientes, inferéncias e hesitacbes, ensaios e erros. Esse funcionamento
pode automatizar-se gradativamente e constituir-se, por sua vez, em um esquema
complexo, em um novo componente estavel desse “inconsciente pratico” do qual
fala Jean Piaget (Perrenoud, 1999b, p. 24).

Para o autor, o processo de formacéo do conceito de competéncia € constituido por
meio de raciocinio, atitudes conscientes, intervengdes, davidas, treino e revisao dos erros. O
conceito deve se automatizar processualmente a ponto de operar de forma complexa,
formando novo estagio estavel operacional, quando o individuo executa acdes de maneira
denominada de “inconsciente pratico”. A capacidade de andar de bicicleta, pilotar um avido
ou cozinhar sem a necessidade da receita, sdo exemplos de inconsciente pratico, quando o
individuo automatizou determinada competéncia, entendida como capacidade pratica de
fazer sem precisar pensar no passo a passo da organizacdo mental e da acdo manual ao
realizar um proposito, “[...] A partir do momento em que o individuo fizer “o que deve ser
feito”, sem sequer pensar, pois ja o fez, ndo se fala mais em competéncias, mas sim em
habilidades ou habitos” (Perrenoud, 1999b, p. 26). Isto implica na distincdo entre
competéncia e habilidade: “[...] a habilidade é uma “inteligéncia capitalizada”, uma
sequéncia de modos operatorios, de analogias, de intui¢bes, de indugbes, de deducdes, de
transposi¢des dominadas, de funcionamento heuristicos rotinizados que se tornam esquemas
mentais” (Perrenoud, 1999b, p. 30).

Portanto, a habilidade seria a automacdo de conhecimentos pela acomodacdo da
mobilidade de saberes e da apropriacdo pratica da resolucdo de situacGes problemas,
experienciadas de antemdo, que se adaptam e mobilizam os conhecimentos necessarios a
resolucdo de novos desafios no ambito social e profissional do individuo. A habilidade é
adquirida via treino e repeticdo, por meio de competéncias que mobilizam o saber prético.
A caracteristica principal das competéncias no ensino esta intrinseca na relacdo com a

organizacéo do trabalho pedagdgico.

A questdo € tdo antiga quanto a escola: para quem séo feitos os curriculos? Como
sempre, os favorecidos desejardo sé-lo ainda mais e dar a seus filhos, destinados
aos estudos aprofundados, melhores chances na selecdo. Infelizmente, isso sera
em detrimento daqueles para os quais a escola ndo desempenha hoje seu papel
essencial: oferecer ferramentas para dominar a vida e compreender o mundo
(Perrenoud, 1999a. s/p.).

Perrenoud expressa a ideia de curriculo na escola como uma necessidade para que as

criancas provenientes de familias desfavorecidas econémica e socialmente tenham
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possibilidade de disputar postos no mercado de trabalho, de acender socialmente, de atingir
suas metas de vida e compreender o mundo, o que o autor denomina de “oportunidade de
dominio”. Percebe-se, pela linha de argumentacdo de Perrenoud, que a escola nao
desempenha esta funcao e que o curriculo poderia garantir uma vida mais digna na sociedade
para o individuo. Assim, infere-se que, por meio das competéncias no curriculo, objetiva-se
atender os meios de producdo e formar médo de obra especializada para um mercado de

trabalho flexivel. O autor pretende, assim, modificar o papel da escola:

A maioria dos conhecimentos acumulados na escola permanece indtil na vida
cotidiana, ndo porque carega de pertinéncia, mas porque os alunos nao treinaram
para utiliza-los em situa¢des concretas (...). Desenvolver competéncias desde a
escola ndo é uma moda nova, mas um retorno as razdes de ser da instituigdo escolar
(Perrenoud, 19994, s/p.).

O autor explica que a acumulacdo de conhecimentos pelo individuo na escola nao
colabora com a sua vida cotidiana, pois ndo possui serventia pratica na vida, uma vez que o
individuo ndo teve a preparacdo, via treino, das razdes e motivos para emprega-los.

Esse seria 0 motivo da importancia da abordagem da pedagogia da competéncia na
educacdo. A abordagem das competéncias exige dos sistemas de educacdo um curriculo que
atenda as demandas para a formacdo do individuo, tornando-o capaz, flexivel, criativo e
adaptavel as situacdes inesperadas para a vida em sociedade, cada vez mais complexa desde

0 século XX.

A abordagem dita “por competéncias” ndo faz sendo acentuar essa orientacdo. Se
tal preocupacdo tornou-se uma palavra de ordem para os sistemas educacionais na
Gltima década do século XX, isso ndo deve a uma nova utopia: a evolugdo do
mundo, das tecnologias, dos estilos de vida requer uma flexibilidade e criatividade
crescentes dos seres humanos, no trabalho e na cidade. Nessa perspectiva, confere-
se ocasionalmente & escola a misséo prioritaria de desenvolver a inteligéncia como
capacidade multiforme de adaptagdo as diferencas e as mudancgas (Perrenoud,
1999b, p. 15).

Perrenoud expde o seu posicionamento sobre a construcdo de competéncia e a relagdo

com a aprendizagem:

Se podemos construir uma competéncia a partir de uma situagdo Unica, é por que
ela é crucial e impde um aprendizado acelerado. Ora, as situagOes extremas — crise,
acidente, luto, dor, conflito violento, felicidade intensa ou mergulhada em um
mundo totalmente desconhecido, por definicdo, fogem ao comum e ndo se
reproduzem necessariamente (Perrenoud, 1999b, p. 29).
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Dentre as competéncias que devem compor o curriculo, apontadas pelo autor, estdo
incluidas as habilidades socioemocionais. Perrenoud focaliza a abordagem da competéncia
no curriculo e na aprendizagem perfilada pelas habilidades socioemocionais, ao enfatizar
sobre sentimentos e questdes sociais relacionadas a desemprego e moradia e outras
pertinentes a sobrevivéncia do individuo diante das transformagdes da sociedade no século

XX, as quais perpassam relacGes familiares, sexualidade, politica e trabalho:

N&o se trata de tornarmo-nos estreitamente utilitaristas. A maioria das pessoas tem
tantos problemas metafisicos ou sentimentais quanto problemas de emprego,
habitacdo ou de dinheiro. Para saber com o que efetivamente se confrontardo no
século XXI, seria observar a evolucdo dos costumes familiares, sexuais, politicos,
ou as transformacdes do trabalho (Perrenoud, 1999b, p. 74).

O autor defende a possibilidade do ensino da competéncia socioemocional na
aprendizagem do individuo, capacitando para a proatividade em situacdes que escapam do
controle imediato, tornando possivel contornar operacdes diversas e complexas, como, por
exemplo: confrontar a perda de emprego, o inicio em um novo emprego, a depresséo, a
ansiedade, o estresse, a morte de um ente querido, o assédio moral, a injustica, o feminicidio,
a homofobia, a desigualdade de género, o latrocinio, a superacdo de uma catastrofe (como
a queda de um avido ou cataclisma ambiental), a necessidade de residir ou trabalhar em outra
regido ou pais, ou, ainda, encarar uma nova fase da vida, como a adultidade ou a velhice.

Constata-se que para Perrenoud a construcdo de competéncias pela escola esta
voltada a preparacdo de individuos capazes de enfrentar obstaculos com eficiéncia para
dominar determinada situacdo no uso de conhecimento especifico. A construcdo de
competéncia exige o0 ensino e a aprendizagem do conhecimento para a pratica — 0
conhecimento util.

Analisar um texto e reconstituir as inten¢des do autor; traduzir de uma lingua para
outra; argumentar com a finalidade de convencer alguém cético ou um oponente;
construir uma hipétese e verifica-la; identificar, enunciar e resolver um problema
cientifico; detectar uma falha no raciocinio de um interlocutor; negociar e conduzir
um projeto coletivo. As competéncias manifestadas por essas a¢fes ndo sdo, em
si, conhecimentos; elas utilizam, integram, ou mobilizam tais conhecimentos
(Perrenoud, 1999b, p. 07).

A partir de Perrenoud, pode-se supor que o documento da BNCC materializa a ideia
de competéncias na escola, no curriculo e na educagdo. O cerne do sentido de competéncia
estd na acdo da mobilizacdo de conhecimento pelo individuo. A importancia do

conhecimento esta no seu uso e aplicabilidade pessoal, social e profissional.
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A maioria de nossas competéncias é construida em circunstancias menos
dramaticas, mais lentamente, por meio de situacBes semelhantes o bastante para
que cada uma possa contribuir na construcdo progressiva de uma competéncia
esbocada. Assim, divisdo, expectativa que, para além das diferencas, formam,
pouco a pouco, certos conjuntos, 0s quais intuimos. Um conjunto de situagdes
eshoga-se de maneira empirica e pragmatica. Esse conjunto nao fechado, mas
enriquece-se conforme as peripécias da vida (Perrenoud, 1999b, p. 29).

Percebe-se que Perrenoud (1999b) defende o curriculo e o trabalho pedagdgico
educacional fundamentando-se no principio das competéncias capazes de formar um
individuo eficiente, em correspondéncia com as necessidades do mercado e da organizacdo
da sociedade.

Pode-se inferir que, a partir da no¢do de competéncia socioemocional, as emocdes e
sentimentos se tornam aptiddes necessarias e Uteis, adquiridas pelo treino e repeticdo, com
o controle da subjetividade pelo individuo. Ou seja, trata-se do emprego da competéncia
socioemocional para adaptar o individuo ao mercado de trabalho.

Séo dez as competéncias gerais da Educacdo Baésica listadas na BNCC, (MEC,
BNCC, 2018, p. 09-10): 1) Conhecimento fisico, social, cultural e digital para possibilitar
a existéncia de uma sociedade justa, democratica e inclusiva; 2) Imaginacao e criatividade
para desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas; 3) O artistico e o cultural,
enaltecendo a sua valorizacao préatica; 4) As linguagens variadas usadas na sociedade por
individuos em diversos campos da arte, da matematica e ciéncia, como recursos de
expressdo para trocas de informacdes, sentimentos e ideias em situacdes mdltiplas, visando
ao entendimento; 5) A tecnologia digital, como instrumento de informacdo nas praticas
sociais, com o objetivo de resolucdo de problemas no cotidiano do individuo; 6)
Diversidade, cidadania e a autonomia, visando capacitar para as relagdes do trabalho e
fundamentacdo do projeto de vida, sob a responsabilidade do individuo; 7) Direitos
humanos, consciéncia socioambiental, consumo consciente e a capacidade de cuidar de
si, do outro e do planeta com préaticas responsaveis; 8) Compreensao das emocdes, fazendo
parte do cuidado pessoal para o qual se faz necessario conhecer as proprias emocoes e as do
outro, para saber lidar com a autocritica e ser capaz do autocontrole; 9) Empatia, para
valorizar a diversidade, outros saberes, identidades e culturas. 10) Autonomia, flexibilidade
e resiliéncia, como capacidades individuais e coletivas para a tomada de atitude segundo

principios éticos, democraticos, inclusivos, solidarios e sustentaveis.
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As dez competéncias gerais da Educacdo Basica estabelecem as habilidades
socioemocionais como tematica central da BNCC, objetivando a formacéo do individuo para
0 mundo do trabalho. O individuo deve ser formado para atuar de forma pratica na vida
cotidiana em sociedade, saber se adaptar a inovacao tecnoldgica e a outros saberes, consumir
com responsabilidade socioambiental, adquirir produtos culturais e industrializados de
outros grupos sociais e identidades sob a forma de valorizagao da diversidade, saber sobre o
cuidado de si e do outro, controlar as proprias emocdes e sentimentos, reconhecer o outro
frente as situacOes adversas e ser compreensivo, sobretudo para lidar com as oscilagdes do
proprio projeto de vida.

As habilidades socioemocionais estdo subjacentes a oitava competéncia da BNCC,
atinente a compreensao das emocgdes. Cabe ressaltar, portanto, que na BNCC a emocéo é
tratada como competéncia. Assim, os fundamentos Pedagogicos da BNCC se referem as
competéncias que os estudantes deverdo desenvolver segundo as etapas da Educacgdo Basica
para oportunizar os direitos de aprendizagem.

Além disso, desde as décadas finais do seculo XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagbes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA, na sigla em
inglés). E da Organizacdo das NagBes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano
de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) (MEC, BNCC, 2018, p. 13).

Conforme o enunciado, pode-se perceber a influéncia da organizacdo internacional
econdmica aliado a educacional na construcdo curricular, que prioriza o desenvolvimento
das competéncias para o crescimento econdmico mundial. A educagdo, por meio da
normativa de aspecto basico e comum pautado nas competéncias, contribui para atender as

demandas do mercado de trabalho.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagéo clara
do que os alunos devem “saber”. (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acBGes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (MEC, BNCC, 2018, p. 13).
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Para a Educacdo Infantil, a BNCC lista competéncias atreladas as experiéncias do

cotidiano infantil.

Nesse contexto as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacao
dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia
e a comunicagdo (MEC, BNCC, 2018, p. 36).

Segundo o MEC, as préticas pedagogicas na Educacao Infantil viabilizam a interacao
e a brincadeira cotidiana na elaboracdo de conhecimentos pela crianga e no convivio e
vivéncia de experiéncias “[...] é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediagdo das frustragdes, a resolucdo de conflitos e a regulagao das emocgdes” (MEC,
BNCC, 2018, p. 37).

Outra caracteristica do documento da BNCC para a educacdo infantil estad na
apresentacdo das competéncias e habilidades, organizadas segundo o0s eixos curriculares
compostos em cinco Campos de Experiéncias.

As habilidades socioemocionais sdo evidenciadas e caracterizadas em sua grande
gama nos cinco Campos de Experiéncias para a educacdo infantil, quais sejam: 1) O eu, 0
outro, o n6s: desenvolvimento da habilidade da empatia, sentimentos, confianca e imagem
positiva de si mesmo, capacidade de lidar com os éxitos, frustacdes e ansiedade, comunicar
desejos e emocdes, bem como desenvolver relacGes interpessoais; 2) Corpo, gestos e
movimentos: expressao, pelo movimento, de sensacdes, sentimentos e emoces; 3) Tracos,
sons, cores e formas: desenvolvimento da criatividade, da apreciacdo da vivéncia estética e
critica nas diversas manifestacdes culturais, artisticas e cientificas. Desenvolvimento do
conhecimento de si, do outro e da realidade em que esta inserido; 4) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao: desenvolvimento das expressdes artisticas e do registro da ideia
de significados das emocdes e sentimentos; 5) Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes: percepcdo das relagcdes do circulo familiar, desenvolvendo a sensibilizacéo
para com o meio social.

Os cinco Campos de Experiéncia para a educacdo infantil contém os Objetivos de

Aprendizagem e Desenvolvimento, que aludem a valorizagdo de, “[...] comportamentos,
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habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagens e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interagdes e a
brincadeira como eixos estruturantes”, (MEC, 2018, p.44), segundo as determinadas faixas
etarias: os bebés (0 a 18 meses), as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) e as criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Importante ressaltar que os Campos de Experiéncias previstos para a educagao
infantil, assemelham-se a proposto do pedagogo italiano Loris Malaguzzi. Segundo Faria
(2007), Loris Malaguzzi organizou um curriculo para a educacdo infantil, intitulado de

“Novas Orientagdes”, pautado em seis campos de experiéncia:

Assim, as Novas Orientagdes organizam-se com o0s campos de experiéncia
educativa, a saber: a) o corpo e 0 movimento; b) os discursos e as palavras; c) o
espaco, a ordem e a medida; d) as coisas, 0 tempo e a natureza; €) as mensagens,
as formas e a midia; f) o eu e o outro (Faria, 2007, p. 282).

Nesta citacdo, percebe-se a semelhanga com as contidas e mesmo com as diferentes
denominagdes com relagdo aos cinco Campos de Experiéncias da BNCC.

As contribuicdes de Loris Malaguzzi para a Educacdo Infantil sdo abordadas por
Silva (2021) a partir das suas propostas pedagogicas e politica educacional para crianca:

Em sintese, um intelectual que elaborou uma proposta pedagogica
consubstanciada em um ideario educacional politicamente comprometido com a
formacédo integral da crianca. Nesse sentido militou em defesa de um projeto
pedagdgico e conseguiu criar, implantar e difundir um modelo de educagéo
infantil, cujo ideério teve recepcdo e circulacdo ainda hoje mantidos no campo
educacional. Estas contribui¢cfes do Malaguzzi como intelectual da educacao
podem contribuir com o debate, a reflexdo e a constru¢cdo de uma politica
educacional que considere a crianca em toda a sua diversidade (SILVA, 2021, p.
121-122).

Ap0s, a exposicdo dos cinco Campos de Experiencias para Educacao Infantil, temos
os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da Educacdo Infantil objetivam, segundo
0 texto do MEC, garantir condicdes de aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a mediante
0s atos de conviver, brincar, participar, explorar e conhecer-se, com as interagdes e
brincadeiras como eixos estruturantes: “[...] devem ser assegurados seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento para que as criancas tenham condi¢des de aprender e se
desenvolver” (MEC, BNCC, 2018, p. 25).
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O documento da BNCC apresenta os seis Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento na Educagdo Infantil, no intuito de promover a ampliagdo do
conhecimento e da bagagem cultural que a crianca ja possui, para mediar o desenvolvimento
de competéncias e habilidades: 1) Conviver: conhecer a si e ao outro, “crianga e adulto”,
por meio do uso de linguagens e do respeito cultural; 2) Brincar: em diferentes contextos,
como rotina, e com “crian¢as e adultos”, usando imaginacao, criatividade, emocgdes, corpo,
sensorialidade, expressdo, cognicao, nos campos social e relacional; 3) Participar: com o
outro, “criancga e adulto”, do plano gestor da escola, fazendo as atividades indicadas pelo
professor, como as da vida cotidiana, envolvendo uso de linguagens, desenvolvimento de
atitude, posicionamento e producdo de conhecimento; 4) Explorar: na escola e em outros
espacos, o0s saberes culturais da arte, da escrita, da ciéncia e da tecnologia, por meio de
movimento, gesto, som, formas, textura, cores, palavra e emocGes; 5) Expressar: opinido,
pergunta, ddvida, necessidade, descobertas, emocfes e sentimentos, em diferentes
linguagens; 6) Conhecer-se: elaboragdo da identidade “pessoal, social e cultural”,
desenvolvendo imagem positiva de si, no¢cdo de pertencer a um grupo, experienciando o

cuidado, a interacdo, as diferentes linguagens e brincadeiras nos espagos sociais.

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias
gerais da Educacédo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento asseguram, na Educacgdo Infantil, as condigdes para que as
criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo
social e natural (MEC, BNCC, 2018, p. 37).

O documento da BNCC também apresenta a Sintese das Aprendizagens distribuidas
nos cinco Campos de Experiéncias e confirma a centralidade dos Objetivos de
Aprendizagens e Desenvolvimento nas habilidades socioemocionais em cada campo de
experiéncia, (MEC, BNCC, 2018, p. 54) como pode-se observar:

1) O eu, o outro e 0 nos: expressdo de emocgdes e sentimentos, cooperacéo,
construcdo de relacgdes, respeito a diversidade, solidariedade, respeito ao outro e
as regras de convivéncia social;

2) Corpo, gestos e movimentos: atitude nas situagdes do cotidiano, cuidado com o
bem-estar, valorizagdo do corpo, intencionalidade corpdrea da criatividade,

controle e adequacao na interagdo com 0 outro e 0 meio;
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3) Tragos, sons, cores e formas: expressédo individual e coletiva das emocdes na
relagdo com o outro por meio de gestos, palavras, brincadeiras, jogos, imitacoes;

4) Escuta, fala, pensamento e imaginagdo: expressdo de ideias, desejos e
sentimentos, em situacdes de interacdo e em diversos meios;

5) Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes: interagdo por meio da

curiosidade e do cuidado, bem como comunicagao de experiéncias.

No aspecto amplo, as habilidades socioemocionais compdem a BNCC da Educacéo
Infantil, desde as Dez Competéncias Gerais para Educacdo Bésica, transcorrendo pelos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, perpassando pelos Campos de Experiéncias
e se consolidando nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento.

Os indicativos quanto aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, que
constam na BNCC, evidenciam a manifestacdo de pensamentos, sentimentos e emogdes.
Neste documento, percebe-se a preocupacao em oportunizar, na Educacgéo Infantil, contato,
pratica e assimilacdo da competéncia socioemocional pela crianca de 0 a 05 anos de idade.

O panorama geral descritivo alude aos conhecimentos essenciais e
competéncias/habilidades socioemocionais da BNCC de criancas entre as faixas etarias de
01 a 5 anos. Em andlise, percebe-se o predominio da mobilizacdo de conhecimentos
essenciais, habilidades, atitudes e valores, mediante as competéncias e habilidades
socioemocionais a partir das sensacfes, experimentacdo e das vivéncias da a¢do com énfase
no saber e no saber-fazer.

O saber-fazer pela crianga na Educagdo Infantil refere-se ao conhecimento
considerado (til e pratico, caracteristica da pedagogia das competéncias, como, por exemplo,
0 desempenho da crianca pequena ao fazer um recorte para apropriar a habilidade de
coordenacdo motora ou de pintar um desenho ou elaborar um desenho, de perpassar um
barbante entre furos que contornam uma ilustracdo ou que simulam como colocar o cadargo
de um ténis com o intuito de exercitar 0 movimento de pinca.

A BNCC apresenta a abordagem do desenvolvimento socioemocional a partir da
pedagogia das competéncias. No entanto, é possivel outra abordagem do desenvolvimento
socioemocional, como, por exemplo, concepcdo historico-cultural, de viés materialista
dialética. Nessa perspectiva, Souza (2007) reflete sobre o desenvolvimento da crianca e a
apropriacédo de habilidades visando a sua formagdo humana, proveniente da intencdo

educativa com a abordagem das diferentes linguagens artisticas.
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A concepcdo de crianca, pautada na intencionalidade educativa, pressupde um
ambiente educativo e organizado para o acolhimento da crianca em suas diversas
necessidades. Pensar um ambiente organizado significa prepara-lo para receber a
crianga e prover recursos para o desenvolvimento, a criacdo e o uso das diferentes
linguagens: verbal, pléstica, corporal, grafica e musical, dentre outras formas de
representar e exercitar a sua atividade, integrando os campos afetivo e cognitivo.
Uma educagdo que preconize o desenvolvimento méaximo das habilidades
especificamente humanas necessita ter um carater intencional, na perspectiva de
formar, desenvolver e criar as forgas motrizes capazes de levar a crianga a tal
desenvolvimento (Souza, 2007, p, 154-155).

Souza (2007) apresenta diversas propostas sobre como realizar uma pratica
pedagdgica a partir da concep¢do materialista de educacdo, visando o desenvolvimento

cognitivo e emocional da crianga pequena da Educacdo Infantil.

Com o Enfoque Histérico-Cultural, nos propusemos a conhecer e conceber a
crianca na sua condicdo concreta, decorrente da sua materialidade e
imaterialidade. Ao refletir sobre a infancia, sob esta 6tica, pudemos reconhecer
que o caminho para o aprimoramento da condi¢cdo humana se faz na justa relagéo
entre o sujeito e os seus processos de vida e de educagdo. Vimos a possibilidade
de se pensar uma outra concepcdo de mundo, que tem a crianga como sujeito da
cultura e da histdria (Souza, 2007, p. 151).

A autora estabelece o dialogo a respeito do desenvolvimento cognitivo e afetivo da
crianca segundo a concep¢do da Teoria Historico-Cultural a principio do materialismo
historico-dialético. A concepc¢éo historico-cultural é eminentemente contraria as filosofias
de base idealista.

A BNCC representa a concepcao idealista de organizacao social da sociedade com o
enfoque nas aprendizagens das habilidades socioemocionais pelo individuo, pois traz um
discurso centrado no individualismo e na idealizac¢do da sociedade neoliberal.

O PPC/AMOP, apesar de ter sido construido com fundamento na BNCC, dada a
obrigatoriedade de implementacdo deste curriculo nacional, afirma-se materialista e
dialético. Antes de entender se é possivel um curriculo local se contrapor ao nacional, no
ambito da fundamentacdo pedagogica e teorica, € preciso, primeiramente, apresentar a sua
estrutura.

O PPC/AMOP para a Educacdo Infantil, no eixo de articulacdo interacbes e
brincadeiras, traz dez competéncias gerais, Direitos de Aprendizagem, cinco Campos de
Experiéncias, Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem, aparentemente sendo igual a
BNCC.
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Nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, o PPC/AMOP apresenta o
Organizador Curricular contendo, além dos Campos de Experiéncias j& presentes na BNCC,
os saberes e conhecimentos. Organiza o quadro de organizacdo curricular conforme a
separacao entre bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas com algumas diferencas

em relacdo a BNCC:

As tabelas especificas dos bebés e das criangas bem pequenas (1 ano) apresentam
os saberes e conhecimentos e 0s respectivos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, individualmente. As tabelas correspondentes as Criancas Bem
pequenas (2 e 3 anos) e as Criancas Pequenas (4 e 5 anos), por terem sido
agrupadas duas idades, apresentam outra organizacdo, exigindo a atencdo no
momento de sua leitura. Antecedendo a apresentacdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, ha o indicativo de Comum. Nesse campo,
foram agrupados todos 0s objetivos que sdo comuns as criangas de 2 e 3 anos, e,
na outra tabela, os que sdo comuns as de 4 e 5 anos. Na sequéncia de cada uma
dessas duas tabelas, foi indicado a qual idade os demais respectivos saberes e
conhecimentos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento se referem
(Amop, 2020, p. 175).

Portanto, esta peculiaridade da PPC/AMOP se distingue da BNCC com relacdo a
organizacéo curricular dos saberes e conhecimentos, campos de experiéncias e dos objetivos
de aprendizagem e conhecimentos, conforme a faixa etaria e 0 desmembramento curricular,
em contetdo individual, ou classificado em conteudo comum a determinada faixa etaria da
crianca.

A PPC/AMOP para Educacao Infantil organiza os Saberes e Conhecimentos, 0s
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os Campos de Experiéncias quanto a idade
da seguinte forma: bebés (0-1 ano); criangas bem pequenas (01 ano); criangas bem pequenas
(02-03 anos) e criancas pequenas (04-05 anos). Na BNCC esta organizado da seguinte forma,
bebés (0-1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (01 ano e 7 meses — 03 anos e 11 meses)
e criangas pequenas (04 anos — 05 anos e 11 meses).

Enquanto na BNCC para Educagdo Infantil os Objetivos de Aprendizagem estdo
dispostos conforme a faixa etaria, na PPC/AMOP, além de estarem dispostos quanto a faixa
etaria, também se apresenta a preocupacao com a especificidade periddica de cada idade de
desenvolvimento da crianca com relacdo a atividade dominante, como a atividade de
comunicacdo emocional direta (0-1 ano), atividade objetal manipuladora (1-03 anos) e a
atividade jogos de papéis sociais (03-06 anos). Com isso, o PPC/AMOP traz sua
fundamentacdo na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, conforme serd mais bem

explicitado ao longo deste trabalho.
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Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo organizados em contetdo
especifico para cada idade e o conteddo comum entre idades. O desenvolvimento
socioemocional, as emocdes/sentimentos e interacdes sociais, na maioria, S0
conhecimentos tidos como comuns a varias idades. Para os bebés sdo especificos, criangas
bem pequenas e criangas pequenas possuem conhecimentos considerados comuns a ambos
(Amop, 2020, p.174-237).

A BNCC para Educacdo Infantil, assim como na PPC/AMOP, dialoga sobre a
legislacdo nacional e a internacional para a Educacdo Infantil, mas, ao contrario da
PPC/AMOP para a Educacdo Infantil, ndo estabelece o didlogo referente aos pressupostos
filosoficos e psicoldgicos, apenas afirma que se trata de um documento fundamentado na
pedagogia das competéncias.

A pertinéncia do conceito de competéncia é discutida pelo socidlogo francés Philippe
Zarifian, que atua na Universidade de Paris-Leste Marne-la-Vallée, onde estuda sobre a
organizacdo empresarial e educacional.

A partir de Zarifian (2011), percebe-se a lIdgica do objetivo da competéncia para
atender as mudancas no mercado econémico, instituidas nas relacdes de trabalho e da
formagéo de mao-de-obra produtiva. Zarifian estuda as habilidades socioemocionais como
sendo atitudes de iniciativa, autonomia, lideranca, autocontrole, mobilidade no exercicio
profissional quanto a capacidade de adaptacdo as situacbes de um novo emprego,
desemprego ou mudanca geogréafica. Entre as caracteristicas citadas pelo autor, destacam-
se, também, a capacidade de flexibilidade, a resolucdo de problemas, a comunicabilidade em
situacOes de conflito, entendimento, cooperagéo, experiéncia, interacdo, estabelecimento de
rotina, desenvolvimento de habito, capacidade de solidariedade, responsabilidade e
adaptacdo, com énfase na sensibilidade e plasticidade diante de situacGes diversas (Zarifian,
2011, p. 73).

A nocao de competéncia, na perspectiva da organizacdo empresarial defendida pelo
autor, estabelece o entrosamento entre a “competéncia comunicativa” e as “habilidades

socioemocionais” nas relagdes intrapessoais e interpessoais no ambito de trabalho:

Se as empresas comegam a enfatizar o trabalho em grupo, a cooperacdo no
trabalho, a importancia do ‘“saber comunicar”, € porque sentem que o0s
intercdmbios de conhecimentos, os confrontos de idéias e de solugdes, as
implicagdes reciprocas nos grupos-projeto, os envolvimentos subjetivos cruzados
assumem cada vez mais importancia. E, porque os problemas a resolver sdo mais
complexos e interdependentes, ultrapassando muitas vezes as competéncias e
capacidades de acdo de um Unico individuo, e porque a origem deles é, muitas
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vezes, uma demanda humana (de um cliente ou usuario, de um colega...), é preciso
entender, interpretar e se comunicar em uma rede de trabalho (Zarifian, 2011, p.
109-110).

Zarifian defende a importancia da competéncia comunicativa e subjetiva como
habilidades necessérias a resolugdo de problemas complexos nas relagdes de trabalho, com
0 destaque para as competéncias que caracterizam aspectos das habilidades socioemocionais

de empatia, afetos, motivacao pessoal e reciprocidade de intencdes.

Para que uma comunicacéo seja rica e bem-sucedida é preciso que haja um minimo
de pano de fundo de cultura compartilhada, que se consiga entender a outra pessoa,
que se consiga entender o que ela espera de n6s, que certa empatia, para ndo dizer
simpatia, insinue-se na comunica¢do. E, em uma comunicagdo inter-humanos,
passam inevitavelmente afetos, alguma coisa das motivacbes pessoais, dos
interesses reciprocos (...) (Zarifian, 2011, p.110).

A visdo de empresa e organizacdo, apontada por Zarifian, detalha e apresenta a nogéo
de competéncia no mercado produtivo: “[...] em meados dos anos 80 que a tematica da
competéncia comecou, com alguma insisténcia, a surgir nas empresas, e que pesquisadores
e consultores comegaram a se interessar por ela” (Zarifian, 2011, p.21).

Tal perspectiva pode ser constatada nas instituicdes de ensino e nos cursos de
formacdo de professores na Educacao Infantil, ao empregarem termos como “cliente”, para
referirem-se aos alunos.

Zarifian discute a concepcao de competéncia empresarial no campo da educacéo, ao
referir-se a organizacao escolar e ao trabalho pedagégico, defendendo alguns pontos: a) o
professor deixa de ser 0 centro no processo de ensino e de aprendizagem; b) o aluno deve
encontrar condi¢fes que favorecam a aprendizagem, sendo 0 centro neste processo; c) a
motivacao € tanto uma condic¢do quanto um efeito da utilizacdo da l6gica da competéncia.
Portanto, € o préprio individuo o principal ator do desenvolvimento de suas competéncias
particulares, a medida que as mobiliza e as faz progredir em situacdes profissionais reais,
empiricas. As condicOes necessarias ao desenvolvimento de competéncia pelo aluno partem
da mobilizagéo das situacdes de aprendizagem concretas experienciadas; d) o sentido de
sentimento Util, a vontade de fazer um trabalho necessario a sociedade; €) a experiéncia e
a organizacao para adquirir rotina e habito no dominio e préatica de gestos para atingir a
aprendizagem; f) o comportamento do individuo capaz de pensar e atuar com

independéncia na realidade que lhe é posta (Zarifian, 2011, p. 161).
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O autor explica a organizacao escolar e pedagodgica na logica de competéncia nos
moldes empresariais dos recursos humanos, pela méo do capital, por meio da educacao,
demonstrando o funcionamento do conceito de competéncia e o do aprender por
competéncia como mobilizacdo do conhecimento pratico.

O professor, na visao do autor, € uma espécie de tutor, pois o centro da aprendizagem
é a atividade da pessoa que aprende, “[...] A pessoa que aprende, aprende pouca coisa caso
se limite a imitar. Ela s6 comeca a aprender quando compreende as razdes das escolhas que
é levada - com a ajuda de um tutor - a fazer. (...) o aprendiz deve aprender a resolver”
(Zarifian, 2011, p. 183).

Neste viés, Zarifian (2011, p. 194) associa 0 conceito de competéncia com a
intersec¢ao do “conhecimento” com o “mundo do trabalho”. Percebe-se, no autor, que
competéncia na educacdo equipara a capacidade de aprender a saber e a fazer para a
resolucéo de problemas ou adaptacéo a situagOes que exigem tomada de decisdes. O autor
critica a escola, afirmando que essa ensina pela imitacdo, e ndo propondo situacbes
problemas ligadas a realidade cotidiana do individuo.

A partir de Perrenoud e Zarifian, percebe-se que, em esséncia, o0 conceito de
competéncias faz referéncia a capacidade de mobilizagcdo de conhecimentos praticos e Uteis
a resolucdo de problemas, incorporando as habilidades socioemocionais para atender ao
mundo do trabalho e para reproduzir a sociedade vigente. O individuo adapta-se a essa
sociedade desenvolvendo empatia, cooperacdo, capacidade de resolucdo de conflitos,
tomada de atitude e autogestao.

Perrenoud (1999b, p. 11), afirma que o Ministério da Educagdo Belga elabora seu
curriculo para o ensino fundamental por meio de blocos de competéncias desde 1994. No
Canada, a cidade de Quebec organiza o curriculo com base na nocao de competéncias, tanto
no ensino geral, quanto no profissionalizante.

Em Saviani (2013, p.431), percebe-se a discussdo sobre a pedagogia das
competéncias, “[...] O importante ¢ aprender a aprender, isto ¢, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situa¢des novas”, e, expressa os fatores desfavoraveis, entre eles,
do processo de aprendizagem da relacdo no qual o professor desempenha a fungéo de auxiliar

o aluno.

Em suma, a “pedagogia das competéncias” apresenta-Se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de
comportamento flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas.
Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
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responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa
palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado” (Saviani, 2013,
p. 437).

Ao caracterizar a pedagogia das competéncias, observa outro fator negativo que esta
no fato do individuo ser responsével pelo sucesso ou fracasso no &mbito social; pessoal e
trabalho quanto o préprio meio de subsisténcia. E, por Gltimo sinaliza outras consequéncias
provenientes da pedagogia das competéncias que € a negacdo da ciéncia em decorréncia de

solugdes com base no imediatismo e do conhecimento util, desvaloriza¢do do professorado:

A descrenca no saber cientifico e a procura de “solugdes magicas” do tipo reflexdo
sobre a prética, relagbes prazerosas, pedagogia do afeto, transversalidade dos
conhecimentos e férmulas semelhantes vém ganhando a cabega dos professores.
Estabelece, assim, uma “cultura escolar”, para usar uma expressdo que também se
encontra em alta, de desprestigio dos professores e dos alunos que querem
trabalhar seriamente e de desvalorizagcdo da cultura elaborada. Nesse tipo de
“cultura escolar”, o utilitarismo e o imediatismo da cotidianidade prevalecem
sobre o trabalho paciente e demorado de apropriacdo do patrimdnio cultural da
humanidade (Saviani, 2013, p. 449).

Nesta vertente, 0 texto “O debate contemporaneo das teorias pedagdgicas” de
Newton Duarte (2010), critica as teorias do “aprender a aprender”, quais sejam: pragmaticas,
construtivista, pedagogia do professor reflexivo, pedagogia das competéncias, pedagogia
dos projetos e pedagogia multiculturalista.

Segundo o autor, o pragmatismo das teorias do “aprender a aprender” possui um trago
caracteristico: sdo pedagogias sem a articulacdo para a transformacdo da sociedade
capitalista por meio do que denomina de “superag¢dao”. O autor demonstra a forma como essas
pedagogias adquirem corpo e como convencem 0s sujeitos quanto a possibilidade de
resolucdes de problemas que afligem a sociedade, ao exemplificar que para resolver a
questdo da violéncia basta implantar a educagdo que vise a paz e se a questdo for ambiental
basta introduzir a conscientizagdo ambiental na educagéo.

Para Duarte (2010), na atualidade essas pedagogias preconizam o “relativismo”
epistemoldgico e cultural, causando a fragmentacao do curriculo escolar e dos conteudos.

A seguir, a apresentacdo da tabela analitica comparativa referente aos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC e do PPC/AMOP. Na primeira coluna contam
0s objetivos de aprendizagem presentes na BNCC. A segunda coluna os objetivos presentes

nos dois curriculos e, a terceira, 0s que encontrados apenas no PPC/AMOP.
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TABELA 2 — Habilidades Socioemocionais na Educagao Infantil (0-5 anos) na BNCC e no

PPC/AMOP
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCAGAO INFANTIL (0-5 ANOS)
PPC/
BNCC BNCC E PPC/ AMOP AMOP

Necessidades/desejos/ emocdes, expressdo das sensacoes;
Expressdo corporal das emocdes, necessidades e desejos;
Atitudes (cuidado/solidariedade) interagdo com crianca/adultos;
Imagem positiva de si/confianca; Capacidade (enfrentar dificuldades/ desafios,
(0-3 comunicacdo (colegas/adultos); Compreenséo (de si e do outro);
anos) Respeito as diferengas (pessoas com caracteristicas diferentes);
Respeito as regras de convivio social (interagdes/ brincadeiras);
Resolucdo de conflitos (interacGes e brincadeiras) orientado pelo adulto;
Expressdo de desejos/necessidades/ sentimentos/ opinides (entre criancas e
adultos).

Empatia pelo (outro/pessoas) os diferentes sentimentos, necessidades, formas
de pensar e agir, independéncia, confianca, capacidades
(conquistas/limitacOes); Relagdes interpessoais (atitude, participacao e
cooperacao);

Ideias e sentimentos (pessoas), valorizacdo (caracteristicas do proprio corpo,
respeito as caracteristicas do outro do seu convivio (criancas/adultos);
Interesse e respeito (diferentes culturas e modo de vidas;

Respeito matuo ao lidar com (conflitos) nas interagdes com (criancgas e
adultos);

Criacdo corpdrea de expressdes (sentimentos, sensacdes e emog¢des) nas
situacBes do cotidiano (brincadeiras, danga, teatro, musica);

Ideias, desejos e sentimentos das prdprias vivéncias (linguagem oral escrita
espontanea) de fotos, desenhos entre outras formas de expressao;

Expresséo das emogdes e sentimentos vivenciados e observados no outro,
nomeando-0s e 0s reconhecendo;

Expresséo das emogdes e sentimentos a partir de recursos artisticos;

Apreciagdo da sensibilidade estética;

Expresséo de interesses, sentimentos, sensacdes e emocdes e sentimentos

mediante brincadeiras, danc¢a e dramatizagao.

Fonte: Sistematizacdo da autora a partir de (MEC, BNCC, 2018, p.44-52) e (PPC/AMOP, 2020, p.175-237).

(4-5
anos)

Tanto o texto da BNCC, quanto o PPC/AMOP, demonstram a valorizagdo de
habilidades, conhecimentos e comportamentos a partir de vivéncias que promovem
aprendizagens e desenvolvimento das habilidades socioemocionais, tais como: agéo
consciente e compreensdo do limite do proprio corpo nas interacbes e brincadeiras,
observando necessidades, desejos, emogdes e sensaces durante momentos de alimentagéo,
higiene, brincadeira e descanso; adaptacdo e convivio social com outras criancas e adultos;
expressao corporal das emocoes, necessidades e desejos; curiosidade acerca das relagdes de
causa e efeito; vivéncias por meio das interacGes e brincadeiras; atitudes de cuidado e
solidariedade; interacdo com crianga e adultos; imagem positiva de si e confianca;
capacidade de enfrentar dificuldades e desafios; comunicagdo com colegas e adultos;

compreensdo de si e do outro; respeito as pessoas com caracteristicas diferentes; respeito as
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regras de convivio social nas interacdes e brincadeiras; resolucdo de conflitos nas interacfes
e brincadeiras com a orientacdo do adulto; expresséo de desejos, necessidades, sentimentos
e opinides entre criancas e adultos.

Os conhecimentos essenciais e competéncias/habilidades socioemocionais da BNCC
e PPC/AMOP, para criangas entre 4 anos a 5 anos e 11 meses, sd@o objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento das habilidades socioemocionais indicados: empatia pelo
outro; percepcdo dos diferentes sentimentos, necessidades, formas de pensar e agir;
independéncia, confianca; capacidades de conquistas e consciéncia das limitacGes; relacbes
interpessoais de participagcdo e cooperacdo; reconhecimento das ideias e sentimentos das
pessoas; valorizacdo das caracteristicas do proprio corpo; respeito as caracteristicas do outro;
interesse e respeito pelas diferentes culturas e modo de vidas; respeito muatuo ao lidar com
os conflitos nas interacdes com criancas e adultos; criacdo corpdrea e uso das varias
linguagens cientificas, artisticas e culturais para expressar sentimentos, sensaces e emogoes
em situacOes do cotidiano e durante brincadeiras.

Em comparacdo na TABELA 1 — Habilidades Socioemocionais na Educacdo Infantil
(0-5 anos) exposto, tanto a BNCC a PPC/AMOP, igualam-se os Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento da BNCC e os Saberes e Conhecimentos do PPC/AMOP.

Contudo, oportuno frisar que em nenhum momento do documento da PPC/AMOP
esta empregado o termo “Competéncias e habilidades” como também a expressao
“socioemocional”. Ao invés disso, 0 PPC/AMOP tem uma perspectiva pautada na teoria de
Vigotski, que afirma o papel da educacéo para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Esta proposta pode ser observada no préprio texto da PPC/AMOP, “[...] Quarto,
no processo de humanizacédo, ocorre o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores,
entre elas, a sensacdo, a percep¢do, a atencdo voluntaria, a memodria, a linguagem, o
pensamento, a imaginagao, a emocao e os sentimentos” (Amop, 2020, p. 148).

O que diferencia ambos os documentos € o principio da concepgéo tedrica, sendo que
a proposta da PPC/AMOP esta ancorada na luta pela superacao revolucionaria da sociedade
vigente e em defesa do ensino e da aprendizagem dos conhecimentos cientificos construidos
ao longo da histéria da humanidade. A fundamentacdo tedrica do PPC/AMOP é o
materialismo historico-dialético, a Pedagogia Historico-Critica e a Teoria Historico-
Cultural.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizagdo por campo de
experiéncias na educacdo Infantil e por componente curricular no Ensino
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Fundamental — Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas.
Contudo, busca avancar na superacdo dos limites que, costumeiramente, se
instalam no ato de planejar a acdo docente quando pautado por uma viséo linear
ou fragmentada. E nessa diregdo que a afirmativa de que “sio os fins a atingir que
determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem” assume especial
relevancia, pois sem essa clareza, sem essa defini¢do, quaisquer procedimentos e,
possivelmente, quaisquer resultados serdo aceitos como viés e justificados
mediante as condicdes existentes, retirando da instituicdo escolar parte
significativa de sua responsabilidade frente a transmissao-assimilacdo do saber
sistematizado, que é o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar
cumpra com a funcdo social, de contribuir para emancipacdo humana (Amop,
2020, p.65-66).

Conforme o documento, a luta emancipatéria se daria a partir da construgdo do
Projeto politico pedagdgico da Escola — PPP, na elaboracdo do planejamento pedagdgico

docente. Pode-se deparar com esta constatacdo na seguinte citacao:

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto bésico a defini¢do dos
conteddos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos.
O ato intencional de planejar acGes de mediagdo pedagégica requer amplo
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo conceitual
referente as areas do conhecimento que pautam a préatica pedagdgica em sala de
aula. Essa organizacdo extrapola o espago privilegiado de transmissdo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepgdes sobre o trabalho,
o homem, a educacdo, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia, 0
conhecimento, o curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras, as
quais sdo definidoras da forma como se Ié a realidade social, politica e cultural,
bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que se garantir,
desse modo, a unidade politico-pedagdgica, a qual espera-se que esteja prevista no
PPP institucional, como resultado de uma construcdo coletiva e participativa dos
sujeitos que constituem a comunidade. Assim é que a organizacdo do trabalho
docente, de forma mais implicita, se volta & organizacdo do plano de trabalho
docente e do plano de aula e a avaliacdo do ensino e da aprendizagem, o que
exige escolhas metodolégicas (procedimentos), as quais, por sua vez, revelam
0s pressupostos tedricos (método) que os sustentam (Amop, 2020, p. 67).

As evidéncias de resultado igualitario perante o TABELA 1 — Habilidades
Socioemocionais na Educacdo Infantil (0-5 anos) da relacdo entre a BNCC com a
PPC/AMOP, encontra-se no proprio documento da PPC/AMOP de 2020, como na passagem

com a seguinte citacdo:

Compete destacar que, nesse sentido, os cinco campos de experiéncias servem de
referéncias a organizacéo dos contetidos escolares, ou seja, ao recorte do conjunto
de conhecimentos culturais que precisam ser ensinados as criancas de 0 a 5/6 anos
de idade. Os direitos de aprendizagem, os campos de experiéncias, os saberes e
conhecimentos subsidiardo as escolhas tedrico-metodoldgicas, uma vez que
respondem a elementos importantes da vida humana e que devem ser considerados
a partir dos pressupostos tedricos que sustentam este curriculo. A organizagao dos
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saberes e conhecimentos e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
nos respectivos campos de experiéncia, encontra-se disposta em quatro tabelas,
denominadas da seguinte forma: BEBES — 0 A 1 ANO; CRIANCAS BEM
PEQUENAS — 1 ANO; CRIANCAS BEM PEQUENAS - 2 ANOS E 3 ANOS;
CRIANCAS PEQUENAS -4 ANOS E 5 ANOS (Amop, 2020, p. 174).

Pode-se perceber que tanto PPC/AMOP, quanto BNCC, apresentam objetivos de 0s
cinco campos de experiéncias e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem. Entretanto,
a PPC/AMOP apresenta um campo distinto: 0s saberes e conhecimentos. Com isso,
possibilita a concep¢do da Pedagogia Historico-Critica de valorizacdo da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos e universais construidos pela humanidade para a superacdo da
realidade posta.

Porém, ao que tange em especifico ao desenvolvimento das emocdes e sentimentos,
mesmo se reportando a concepcdo da teoria historico-cultural da escola vigotskiana, a
PPC/AMOP acaba, por meio da adequacao curricular, por empregar na integra os Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento alfanuméricos da BNCC para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais para a Educacdo Infantil. Com isso, repete a concepgéo
fundamentada na pedagogia das competéncias para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais.

Pode-se considerar que a pedagogia das competéncias € idealista, uma vez que parte
da negacdo da realidade concreta, que é a sociedade neoliberal marcada por profundas
desigualdades. Embora nos fundamentos tedricos da pedagogia das competéncias estejam
contidas reflexdes sobre os desafios da sociedade vigente, ha uma exaltacdo do individuo,
compreendido como capaz de transpor, unicamente por meio de suas habilidades, os
obstéculos sociais.

Marx (2007, p. 86-87), na sua critica da filosofia alema, contrapbe o idealismo ao
materialismo dialético, ao explicar que o homem se distingue dos animais porque produz a
sua propria existéncia. Contudo, o modo de producéao da vida depende dos meios dispostos,

que sao as condi¢Oes materiais.

Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria
vida material. O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende
antes de tudo, da propria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles
tém que reproduzir. Esse modo de producéo ndo deve ser considerado meramente
sob o aspecto de ser a reprodugdo de sua existéncia fisica dos individuos. Ele ¢,
muito mais, uma forma determinada de sua atividade, uma forma determinada de
exteriorizar sua vida, um determinado modo de vida desses individuos. Tal como
os individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide, pois
com sua producdo, tanto com o que produzem como também com o modo como
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produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das condi¢cdes materiais de
sua producéo (Marx, 2007, p. 87).

Ao discutir sobre a BNCC e a prepositiva de adequacéo curricular para o territorio
brasileiro, tomamos por exemplo a Regido Oeste do Parand, com a PPC/AMOP para a
Educacéo infantil, em particular com relacéo a introducéo das habilidades socioemocionais.
Observa-se a disposi¢cdo material nos dois documentos a partir do discurso neoliberal de
garantir os meios de sobrevivéncia do homem na sociedade do século XXI, tendo como
finalidade o dominio das emogdes, sendo o desenvolvimento socioemocional meio de
adequacdo ao meio social, ao mercado de trabalho e a vida pessoal.

O documento da BNCC enfatiza 0 aspecto socioemocional voltada a atender aos
fatores econdémicos de producdo para 0 consumo em massa, & manutencao da organizacao
social e, ainda a conformidade com as condig¢des de cataclismas, guerras, violéncia urbana,
isencdo do Estado, coercdo e misticismo fanatico.

Na proposta da BNCC o individuo é responsavel pelo que vird a ser, ele estara
entregue a sua propria sorte, terd que dominar as emocdes e sentimentos como modo de vida,
tera que estar apto a ter o autocontrole e a ser resiliente, ou seja, um dos meios de existéncia
para a sua reproducdo material é o comportamento.

A PPC/AMOP, em acordo com a teoria de Vigotski, de base materialista e dialética,
faz mencéo as fungdes psiquicas superiores, que sdo especificidades do ser humano, sendo
elas: percepcdo, sensacdo, autocontrole, pensamento e linguagem, raciocinio logico,
criatividade, elas as emogdes e sentimentos. Portanto, trata-se de tentativa de superacéo dos
limites impostos pela BNCC. Apesar disso, todas as politicas educacionais da atualidade
estdo voltadas para perspectivas neoliberais de educacdo. Como salientado por Marx (2007,
p. 94), assim como a politica, a moral, a religido e a metafisica sdo formas ideoldgicas, a

educacdo também o é:

N&o tem historia, nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua
producdo e seu intercAmbio materiais, transformam também, com essa sua
realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Ndo € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia. No primeiro modo de
considerar as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo vivo; no segundo,
que corresponde a vida real, parte-se dos proprios individuos reais, vivos, e se
considera a consciéncia apenas como sua consciéncia (Marx, 2007, p. 94).

Para entender a introducdo das habilidades socioemocionais na BNCC e a adequacao

da PPC/AMOP, é preciso observar a realidade material, que perpassa pelos efeitos
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catastroficos da pds-pandemia da Covid-19; que dizimou ou causou sequelas a milhares de
individuos; e pela crise mundial ambiental e dos meios de producdo capitalista. O
pressuposto da Pedagogia das Competéncias € a superacdo individual das mazelas sociais,
ou seja, a adaptacdo a sociedade vigente. O pressuposto do materialismo dialético € a
negacao da negacdo, é a superacao desta sociedade pelo ser humano, no &mbito da luta de
classes entre trabalhadores e detentores dos meios de produgéo.

Esse modo de considerar as coisas ndo é isento de pressupostos. Ele parte de
pressupostos reais e ndo 0s abandona em nenhum instante. Seus pressupostos sdo
0s homens, ndo em quaisquer isolamento ou fixacdo fantasticos, mas em seu
processo de desenvolvimento real, empiricamente observavel, sob determinadas
condigdes. Tao logo seja apresentado esse processo ativo de vida, a historia deixa
de ser uma colecdo de fatos mortos, como para os empiristas ainda abstratos, ou
uma agdo imagindria de sujeitos imaginarios, como para os idealistas (Marx, 2007,
p. 94-95).

A BNCC ndo apenas parte da necessidade de adaptacdo a esta sociedade, como,
ainda, nem sequer discorre sobre a concep¢do de infancia, sendo destituida de caréater
historico. Diferentemente, a PPC/AMOP para Educacdo Infantil explica a trajetoria historica
da construcdo da infancia entre os séculos XII a XV; quando a crianca era tratada como um
adulto em miniatura; e do século XVII, quando passou a existir o sentimento afetivo com
relacdo a crianca, sendo a infancia entendida como uma etapa que faz parte da vida e a
crianca como cidadao de direitos que devem ser garantidos pelas institui¢bes sociais.

A PPC/AMOP apresenta a concep¢dao de crianca como, “[...] sujeito social e
histérico, (iminente) que se apropria dos conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade”, (Amop, 2020, p. 149). O que caracteriza a PPC/AMOP para
Educacao Infantil como fundamentada na Pedagogia Histdrico-Critica e na Psicologia
Histdrico-Cultural do desenvolvimento humano e das funcdes psiquicas superiores das
emoc0Oes/sentimentos e interagdes sociais, enquanto a BNCC esta fundamentada na
pedagogia das competéncias e desenvolvimento socioemocional comportamental.

Entretanto, a PPC/AMOP, por se tratar de um documento regulador, acaba se
atrelando a pedagogia das competéncias pela necessidade de adequacdo a BNCC. A
construcdo do fundamento filosofico, pedagdgico, legal e psicoldgico que constitui a
PPC/AMOP demonstra a luta politica revolucionaria para sobrepor ao que esta sendo posto,
a partir do pensamento materialista.

A proposta pedagdgica curricular para Educacdo Infantil/AMOP ¢ diferente da

BNCC, no que diz respeito também as seguintes observacoes:
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a) apresenta encaminhamento tedrico-metodolégico de préticas docentes para cada
Campo de Experiéncia conforme o periodo (faixa etéria) da crianca;
b) apresenta a periodizacdo do desenvolvimento infantil atrelado a atividade de
interesse dominante, em acordo com a teoria historico-cultural;
c) asemoc0es e sentimentos estdo vinculados a significacdo do conhecimento e ao
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores;
d) tem como objetivo a superacdo da sociedade de classes e a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade;
Quanto a superacao das desigualdades, a BNCC preconiza a igualdade, a diversidade
e a equidade, por meio do pacto interfederativo. Entretanto, o que seria o proposito destes
trés conceitos: igualdade, diversidade e equidade?
A equidade, segundo Kishimoto (2007), seria a valorizacdo da diversidade, das
diferengas culturais, ou seja, na perspectiva da equidade o individuo ndo é universal, mas

sim diverso.

Muitas politicas publicas continuam privilegiando a igualdade de condicdes e
educagdo “igualitaria”. Nao percebem que a diversidade marca o mundo dos seres
humanos, que os contextos educativos sdo plurais e requerem solugdes — também
plurais. Ignoram que as criangas tém mdaltiplas vozes e que precisam de estratégias
diversas para a educacdo. A eqiiidade representa a oportunidade a todas as criancas
no ambito da diversidade (Kishimoto, 2007, p. 268).

A autora afirma que o curriculo Unico tem um sentido oculto, pelo fato de ser uma
politica publica de educacéo que traz uma concepcao que mascara, mordaca e que cala, por
isso a importancia de discutir a introducdo das habilidades socioemocionais, as quais
incidem diretamente na formacdo dos individuos diversos. Portanto, a autora critica a
desvalorizacdo da diversidade pelo curriculo e percebe na introducdo das habilidades
socioemocionais a possibilidade de superacéo deste entrave,

Entretanto, hd uma critica também ao discurso da equidade enguanto forma de
mascarar as desigualdades sociais.

Nessa esteira, Marrach (2002, p. 42), faz uma critica a concepcdo de educacédo
pautada no discurso mercadolégico internacional de qualidade total, modernizacéo escolar,

adequacdo do ensino e instaura¢do da competitividade:

Eis a sua formula: um maximo de liberdade econémica, combinado com o respeito
formal aos direitos politicos e um minimo de direitos sociais. A educacgdo esta
entre estes. Como fica a sua situacdo? No discurso neoliberal a educacéo deixa de
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ser parte do campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua
semelhanca (Marrach, 2002, p. 45).

Marrach (2002, p. 68-69) discorre sobre o enlace entre a educagédo e 0
desenvolvimento como sendo uma padroniza¢do funcional, cuja centralidade estd no
discurso do capital humano da globalizacdo mercadologica visando prover médo de obra e se
respalda na ideologizacdo revestida de igualdade de oportunidades ao trabalhador: “[...]
eqliidade e democracia tornam-se idéias associadas a competitividade e decorréncia da
I6gica do livre mercado, justamente quando as desigualdades sociais se aprofundam e
ampliam o espectro da exclusao”. Ou seja, 0 neoliberalismo se impregna na concepcao de
equidade social. Cada individuo é visto como responsavel pelo seu desempenho,
configurando-se o principio e a instauracdo da competitividade.

Segundo o exposto por Marx e Engels (2011) todo projeto educacional possui um
aspecto fundamental de beneficiar a classe burguesa, o setor da sociedade que possui 0s
meios de producao do capital. O trabalhador assalariado é aquele que, por ndo deter os meios
de producéo, vende sua forca de trabalho. A burguesia, portanto, depende da forga de

trabalho do proletariado.

A burguesia vive em luta continua: no inicio contra a aristocracia; depois contra
as partes da propria burguesia cujos interesses entram em conflito com os
progressos da indUstria; e sempre contra a burguesia dos paises estrangeiros. Em
todas essas lutas, vé-se obrigada a apelar para o proletariado, a solicitar seu auxilio
e a arrasta-lo assim para 0 movimento politico. A burguesia mesma, portanto,
fornece ao proletariado os elementos de sua prdpria educacdo*, isto é, armas
contra si mesma (Marx; Engels, 2011, p. 51).

O curriculo da BNCC, embora tenha de ser implementado em todo territorio
nacional, tem espaco para componentes curriculares adequados as realidades locais.
Entretanto, a fundamentacdo em pedagogia das competéncias € aspecto imutavel da BNCC,
tendo que ser mantido em todo territério nacional.

A diferenga neste caso, entre a proposta da BNCC e da PPC/AMOP esta no fato de
a primeira objetivar os interesses do capital econémico em detrimento do capital humano e
0 segundo, a PPC/AMOP, propbe propagar a emancipa¢do humana do acesso da classe
trabalhadora aos conhecimentos cientificos e classicos produzidos pela humanidade. Em
relacdo as habilidades socioemocionais, a PPC/AMOP busca a fundamentagéo na teoria de

Vigotski acerca das fungdes psicoldgicas superiores. Entretanto, ainda assim a PPC/AMOP



76

emprega a pedagogia das competéncias e 0s mesmos objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem da BNCC para tratar do desenvolvimento socioemocional.

As habilidades socioemocionais na BNCC séo transformadas em moeda de troca para
prover a existéncia do homem e o acumulo de riquezas para a elite burguesa. O
desenvolvimento socioemocional sdo as novas artimanhas utilizadas pelo neoliberalismo
econdmico para subjugar a classe desapropriada dos bens de producao e que necessita vender
a sua forca de trabalho para poder sobreviver.

Porém, ndo é qualquer tipo de habilidades socioemocional que a classe dominante
requer da classe dominada. As habilidades almejadas s&o o autocontrole (disciplina corporal
e mental — a docilidade do individuo, e o conformismo e passividade pela resiliéncia). Nao
se valoriza o altruismo, o que se impde é o individualismo e a competitividade, do que se
denomina de espirito empreendedor — o empreendedorismo, “[...] Além do mais, como ja
vimos, com o progresso da industria fragdes inteiras da classe dominante s&o langadas no
proletariado, ou pelo menos ameagadas em suas condi¢cdes de existéncia. Também elas
fornecem ao proletariado uma massa de elementos de educacdo” (Marx; Engles, 2011, p.
52).

Para garantir o processo de ensino e aprendizagem das habilidades socioemocionais,
tanto a BNCC como a PPC/AMORP articulam a importancia da formacao docente, com cursos
de capacitacdo, 0 que nesta préatica sdo treinamentos dos docentes para instrumentalizar o
plano do trabalho docente na elaboracdo do planejamento e encaminhamento pedagdgico-
metodoldgico, 0 que ocasiona a propagacdo indireta do fundamento da Pedagogia das
Competéncias por meio da adequacdo curricular.

Desta maneira, chega no espago escolar o pensamento idealista com a nova roupagem
cujo slogan é o fomento socioemocional na formacdo do aluno desde a educacédo basica.

O problema desta questdo néo é a introducao do desenvolvimento socioemocional na
organizacdo curricular da BNCC, mas a imposicdo de estruturar o sistema educacional
centrado na pedagogia das competéncias de aspecto comportamental, preocupada em atender
aos interesses do mercado em gerar mais capital, que por sua vez gera injustica social,
instabilidade emocional, agressividade, estresse, competi¢do, individualismo, vicios de
drogas licitas e ilicitas, depresséo e violéncia.

A introducdo do desenvolvimento socioemocional deve trazer beneficios a
sociedade, o0 ensino emancipatorio da valorizacdo humana tendo o individuo como cidadao

de direitos, e ndo mais mazelas sociais e emocionais.
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O cenério educacional se ergue com o pressuposto das habilidades socioemocionais
na formagdo do homem como garantia de uma vida melhor para todos e para a sociedade,
principalmente para o capital econdmico, tendo as emocdes, sentimentos e a sociabilidade
como a nova composicdo da reproducdo da ordem ideoldgica burguesa — formadora de
capital humano.

Ajudando a compor a critica proposta, Tonet (2005) traz o debate sobre o ato

educativo e formacdo humana:

Aqui chegados, podemos resumir a natureza essencial da atividade educativa: ela
consiste em propiciar ao individuo a apropriacdo de conhecimentos, habilidades,
valores, comportamentos, etc., que se constituem patrimdnio acumulado e
decantado ao longo da Histéria da humanidade. Nesse sentido, contribui para que
o individuo se construa como membro do género humano e se torne apto a reagir
diante do novo de um modo que seja favoravel a reproducéo do ser social na forma
em que ele se apresenta num determinado momento histérico (Tonet, 2005, p.
222).

O autor pondera que o processo educativo de apropriacdo dos bens culturais
construidos pela humanidade ndo é dado de forma espontanea, mas que se trata de uma luta
de forcas pujantes de classes sociais, possuindo uma intencionalidade que é inacabada e se

apresenta em forma de politicas educacionais.

Ora, este processo de apropriagdo, pelos individuos, do patriménio social, ndo
poderia deixar de ser atravessado pelos antagonismos sociais. Por um lado, o
patriménio, ao qual nos referimos, ndo ¢, de modo algum, um todo homogéneo e
acabado e muito menos neutro. Ele é um vasto e complexo campo, sempre em
processo, no interior do qual, a cada momento e a partir de determinados
fundamentos, valores e objetivos, sdo selecionados, por meio de politicas
educacionais, curriculos, programas e outras atividades, certos elementos julgados
mais importantes (Tonet, 2005, p. 222).

Tonet (2005) reflete sobre a imposi¢éo e o dominio do pensamento conservador na

estrutura educativa para propagar a ideologia de reproducéo do que esta posto.

Por outro lado, e também com base em determinados fundamentos, valores e
objetivos, serdo estruturados métodos para a realizacao dessa tarefa e igualmente
destinados recursos materiais. E aqui que se faz sentir o peso das questdes
politicos-ideoldgicas. Em uma sociedade de classes o interesse das classes
dominantes sera sempre o p6lo determinante da estruturacdo da educacdo. O que
significa que ela seréa configurada de modo a impedir qualquer ruptura com aquela
ordem social. Em consequéncia, a educacédo, quer formal, quer informal, sempre
sera um carater predominantemente conservador (Tonet, 2005, p. 222-223).
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Contudo, Tonet (2005) abre caminhos de enfrentamento do “Estado Quo”, do que
esta posto e da estrutura politica que possibilita a reproducdo do sistema conservador. Neste
caso, podemos aludir a proposta intencional de educacdo configurado na BNCC e que
estende a PPC/AMOP quanto a adequacdo curricular, onde se trava o0 antagonismo entre a
concepgdo idealista representada pela BNCC e a tentativa emancipatéria da PPC/AMOP por
meio da fundamentagéo textual da concepc¢ao materialista, que entretanto, resvala na adesao
de contetidos da BNCC.

Nossa primeira preocupacao foi assegurar o carater materialista, ou seja ancorado
no processo real, das nossas afirmacfes, e com isso evitar tanto o idealismo
voluntarista quanto a submissdo & forma imediatamente dada da realidade.
Partindo, entdo, da natureza da educacdo, entendida como um campo da atividade
humana que se caracteriza por possibilitar ao individuo apropriar-se do patriménio
comum da humanidade a fim de constituir-se como membro do género humano,
concluimos que uma atividade educativa emancipadora, hoje, implicaria alguns
requisitos basicos. Que seriam: o conhecimento amplo e aprofundado do objetivo
altimo; o conhecimento, também o mais amplo possivel, a respeito do processo
social em curso; o conhecimento acerca da natureza e da fungéo social da atividade
educativa; a apropriacdo dos conhecimentos e habilidades nos campos mais
variados da atividade humana e, por fim, a articulacéo da atividade especifica da
educacdo com as lutas sociais mais abrangentes (Tonet, 2005, p. 242-243).

A proposta da BNCC acarretara na reproducdo de uma sociedade apatica, sem
engajamento social, cultural e politico, distante da participacdo produtiva econdmica — 0s
individuos sdo meros fantoches da producéo para o capital que de humano ndo tem nada.
APPC/AMOP é um documento que busca desalienacdo do individuo, ao apresentar as
concepgdes do materialismo dialético, associado a pedagogia historico-critica e a psicologia
historico-cultural na concepcédo desta proposta curricular. Assim, hé a possibilidade de que
na formacdo dos professores, ao adentrar no chdo da escola e alcancar os alunos desde a
educacéo infantil, lentamente enfrentar a realidade posta social e superar as contradi¢des
neoliberais do capitalismo, que tenta burlar e mascarar a realidade material pelo ideal
racional idealista.

Em tese, a PPC/AMOP (2020, p. 64), ndo pauta o conceito da formagdo do sujeito
resiliente, mas se embasa na concepgdo da Pedagogia Historico-Critica, que valoriza o
acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e culturais na totalidade para a formacao
critica do sujeito como uma pratica intencional e social com significagdo e mediagdo. A
BNCC (2018, p. 14), por seu turno, evidencia que a resiliéncia é um fator determinante para
mundo globalizado, com oportunidades para o sujeito que saiba resolver problemas, lidar

com a diversidade e com o conhecimento, seja responsavel, proativo, comunicativo o que é
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possivel ao desenvolver competéncias e ndo somente a acumulagdo de informagdes, “[...]
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusos,
sustentaveis e solidarios” (MEC, 2018, p. 10).

Desta forma, em tese, a julgar pelo texto de introducéo, a PPC/AMOP para Educacéo
Infantil materializa a luta ideoldgica para superar o idealismo burgués presente na BNCC
para Educacdo Infantil, ao valorizar o acesso aos conhecimentos cientificos na sua
totalidade.

A tematica desta pesquisa reporta ao desenvolvimento humano a partir das emocGes
e sentimentos, das relagdes sociais e do conhecimento das habilidades socioemocionais no
curriculo educacional. Por isso, € importante argumentar a respeito da base filosofica
idealista e materialista para entender estas concepc@es que buscam explicar o mundo e as
coisas. M. Rosental (1960) no texto “Qué es la teoria marxista del conocimiento”, aborda
que a concepcao idealista explica 0 mundo a partir das sensacgdes e das percepgoes, defende
que primeiro esta a consciéncia, ou espirito, e, em segundo, a matéria, por conseguinte, a
natureza. Com a afirmac¢ao de que a sociedade ¢ regida e depende da “vontade humana”, sdo
as ideias do homem que determinam as condi¢des da vida social.

A concepcdo materialista, diferentemente, explica 0 mundo referente na realidade
das coisas. Assim, em primeiro esta a matéria e a natureza e, em segundo, a consciéncia,
também definidos como espirito ou ideia. O materialismo defende a posicao cientifica das
coisas. Antes que 0 homem existisse ja havia a natureza. O marxismo fundamentado no
materialismo, encontra a explicacdo para a vida social do homem e o desenvolvimento em
sociedade, que ndo é determinada pela vontade humana, mas pelas condi¢es materiais.

A referéncia na abordagem materialista das emogdes e sentimentos a partir da Teoria
Histdrico-Cultural ou Psicologia Histdrico-Cultural, encontra-se em Vigotski (2000, p. 19).
O autor explica que o pensamento e a linguagem do homem sao resultados da agéo bioldgico
e sdcio-histdrica, que se articulam no processo de evolugcdo humana, com leis proprias,
historicas e sociais.

O grupo, ou a denominada troika, formada por Vigotski, Luria e Leontiev, por meio
da concecdo materialista historico-dialético de Marx e Engels, construiu a psicologia
historico-cultural juntamente com a teoria da atividade, ao efetuarem estudos sobre o
desenvolvimento da criangca com relagdo a elaboracdo do pensamento e da linguagem

humana.
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De acordo com Frigotto (1987), o0 método materialista dialético consiste no estudo
da historia e da totalidade, que compreendem as rela¢fes de producédo e a organizacdo do
trabalho. Vigotski apropria-se da teoria de Karl Marx e Friedrich Engels, ao afirmar que a
historia € o principio do "dialético™ do homem. Vigotski define a cultura como histdria da
atividade e da producdo humana. A atividade tem propo0sito para o sujeito que a pratica,
bem como correspondéncia entre objetos e resultados, satisfazendo como vontades
individuais em ordens de material e pessoal.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, Vigotski (2014), explica o
desenvolvimento intelectual infantil na educacgéo formal utilizando os conceitos de Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) ou Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP), que versa
sobre o desenvolvimento da apropriacdo do conhecimento cientifico pela crianca com a
mediacdo do adulto (professor), quando a crianca desenvolve determinado conhecimento
cientifico com a orientacdo do adulto.

Para Vigotski (2000; 2004a; 2004b; 2014), as emoc0Oes e sentimentos na educacao
formal exercem o papel de motivacdo para a aprendizagem por parte do aluno, trata-se de
possibilitar o conhecimento do individuo em si e do outro em seu meio social. Vigotski
constata que as emogoes e sentimentos interferem no desenvolvimento do intelecto humano,
quanto a mediacdo e a apropriacdo de conhecimento especifico, por isso, a sua importancia
na educagdo formal desde a tenra infancia na educagéo infantil.

Alguns autores brasileiros estudaram a teoria de Vigotski e seus reflexos para a
consideracdo das emocdes na educacdo. Martins (2013) ressaltou a importancia da emocéo
e do sentimento para a aquisicdo de conhecimentos. Camargo (2004) enfatizou a importancia
da motivacédo nos processos educativos. Segundo a autora, a emog¢éo atua no comportamento
do sujeito, o que pode produzir efeitos positivos ou negativos. Como efeito negativo tem-se
a dificuldade de adaptacéo e a inquietacdo do raciocinio. A caracteristica positiva da emog¢éo
estaria na sensibilidade em lidar com situagdes novas, assim como no aspecto emocional na
comunicagéo.

Com um olhar contemporaneo, a psicologa e pedagogia Sénia Williams de Fox
(2014), publicou a obra "Las emociones en la escuela: propuestas de educacion emocional
para el aula”, abordando o estudo sobre a educacdo formal, no que tange ao desenvolvimento
das capacidades socioemocionais, desde a primeira etapa da educagéo basica. Para Fox, as
competéncias e habilidades s6cioemocionais em aulas colaboram para um rendimento

melhor na aprendizagem das criancas, facilita o trabalho docente e a compreenséo de si
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mesmo e do outro, desenvolvendo a sociabilidade e a capacidade de lidar com frustacoes,
dificuldades, éxitos e anseios.

Marcal (2016) discutiu a teoria das emocdes de Vigotski, que, segundo a autora, visa
superar as ideias de James, Lange e Descartes sobre as emoc@es. Na perspectiva de Vigotski,
Descartes, opde racionalidade e emocéo, esta entendida como resultado de reacdes
fisiologicas. Ja James e Lange ndo estudam as relacGes entre funcdes psicoldgicas superiores
e sentimentos. Vigotski supera o pensamento dualista sobre emocgdes e as entende como
dialéticas e historicas, originadas nas relagcdes sociais da sociedade.

Portanto, ha possibilidades de uma pratica pedagdgica materialista e dialética voltada
ao desenvolvimento socioemocional. Desde modo, o capitulo seguinte discute as

possibilidades de uma abordagem materialista e dialética das emogdes na educacdo infantil.
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3 POR UMA ABORDAGEM MATERIALISTA DAS EMOCOES NO CURRICULO
DA EDUCACAO INFANTIL

Por que uma perspectiva materialista e dialética das emocgbes como proposta
curricular para a Educacdo Infantil? Estd indagacdo parte do pressuposto de que o
desenvolvimento das emocdes, nas primeiras etapas da educacdo bésica, pode ser
aprimorado a partir de inspiracdes pedagdgicas conexas ao materialismo e a dialética, que
seria a Psicologia Histdrico-Cultural, também conhecida como Teoria Historico-Cultural,

construida pela escola vigotskiana.

3.1 A Teoria Historico-Cultural para um novo organizar do conhecimento

O bielorusso judeu Lev Smionovich Vigotski nasceu na cidade de Orsha, em cinco
de novembro de 1896, e faleceu precocemente em onze de junho de 1934, vitima de
tuberculose, em Moscou. Dedicou-se ao estudo interdisciplinar, abrangendo medicina,
filosofia, pedologia, literatura, arte, filologia, historia, linguistica e psicologia, visando a
investigacdo do desenvolvimento humano e do processo de ensino e aprendizagem da

crianga na idade pré-escolar (Pimentel, 2007, p. 219).

A partir de entdo, junto aos parceiros da troika e a outros colaboradores, Vygotsky
desenvolve os principios da corrente historico-cultural, construindo uma
abordagem do desenvolvimento humano que é sociocultural, histdrica, integrativa
e semidtica. Sua teoria, inovadora ha quase oito décadas, surge hoje como
vanguarda tanto para a psicologia quanto para a educagao, além de ser referéncia
em estudos de filologia, literatura, arte e filosofia (Pimentel, 2007, p. 220).

Antes de abordar as emogdes segundo os fundamentos da teoria historico-cultural,
para diferencid-la, importa abranger os estudos contemporaneos relacionados ao
desenvolvimento das habilidades socioemocionais da crianga entre O e 6 anos.

Bee (1996;1997), pesquisadora estadunidense com abrangéncia no campo da
psicologia com relagdo ao desenvolvimento fisico-cognitivo, social e da personalidade da
crianca, aborda o estudo sobre o ciclo vital com enfoque nas teorias do desenvolvimento
humano e explica as mudancas que ocorrem desde o pré-natal ao luto nos aspectos fisico,
perceptivo, cognitivo, social, de personalidade e comportamento. Sobre o periodo dos dois

aos seis anos de idade, afirma a autora: “[...] A idéia que se tem desse periodo é de que a
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crianga esta realizando uma mudanga lenta, embora importante, do bebé dependente para a
crianga independente” (Bee, 1997, p. 260).

Segundo a autora, a crianca, quando comeca a andar até a idade pré-escolar, apresenta
gradualmente a capacidade de locomocdo, comunicacdo, ideia da sua independéncia
reconhecendo suas qualidades, adquirindo habilidades cognitivas e sociais, 0 que possibilita
a sua interagdo com o outro de maneira positiva e integral. Também comeca a diminuir o

pensamento egocéntrico da crianca (Bee, 1997, p. 260):

Criancas de 2 anos de idade fazem muitas coisas; estdo sempre agindo. Véem algo,
vao atrés; querem algo, querem-no agora! Quando frustradas, choram, esperneiam
ou gritam (A linguagem ndo é maravilhosa?). Muitos dos conflitos que os pais tém
com filhos nessa idade surgem porque o pai precisa colocar limites ao filho, ndo
apenas pela propria sobrevivéncia deste, mas também para ensiné-lo a controlar
0s impulsos (Escalona, 1981). Os anos pre-escolares salientam-se ainda como o
periodo em que sdo plantadas as sementes das habilidades sociais e da
personalidade da crianca _e, talvez, do adulto. (...) A crianca de 3-4 anos, ou a de
5 anos, que elabora a habilidade de partilhar, de ler bastante bem as indicagdes
alheias, de reagir de maneira positiva aos outros e de controlar a agressao e 0s
impulsos esta propensa a ter sucesso social, a ser popular aos 8 anos de idade.
Diferentemente, o pré-escolar desobediente e hostil esta bastante mais propensa a
se tornar uma crianga em idade escolar agressiva e impopular (...).

Bee (1997) enfatiza as caracteristicas das mudangas do desenvolvimento humano da
crianca inerentes as habilidades socioemocionais, salientando a influéncia do outro, bem
como o meio familiar e escolar onde se estabelece o processo de construcdo das capacidades
e habilidades de interacdo e se aprende a controlar as emocdes, ter atitudes positivas e
reconhecer o comportamento do outro. A utilizacdo do simbolo (linguagem) pela crianga
influi de forma significativa no comportamento social, pois quando ao invés da agressao
fisica a crianga comeca a usar a agressao verbal e faz uso de combinados com os pais ao
invés de apresentar o comportamento de desafio e com birras, “[...] a crianga agora consegue
fingir, fazendo com que o objeto se passe por outro” (Bee, 1997, p. 260).

Para Shaffer (2008, p. 377-378), os primeiros dois anos de vida dos bebés é
caracterizado pela manifestacdo de diversas emocgdes, 0 que conceitua como sendo emogoes
primarias ou basicas, como dor, nojo, contentamento ao esbocar um sorriso. Embaraco,
vergonha, culpa, inveja e o orgulho sédo as emoc¢Oes secundarias/complexas, ou emogdes
autoconscientes, que se processam no segundo ano de vida da crianca. E entre o segundo e
sétimo més que ocorre a demonstracdo de raiva, alegria, tristeza, medo e surpresa.

Shaffer (2008), especifica que aos trés anos a crianga possui a capacidade de

avaliacdo das suas acfes em boas ou mas:
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[...] demonstram sinais claros de orgulho (sorrindo, aplaudindo ou gritando “Eu
fiz!”) quando conseguem realizar com sucesso uma atividade dificil, e de
vergonha (olhar semi serrado e cabisbaixo, muitas vezes acompanhado de

comentarios como “Ndo sou bom nisso”), quando ndo conseguem realizar uma
tarefa facil (...) (Shaffer, 2008, p. 378).

A socializacdo das emoc0es e a autorregulacdo emocional, segundo Shaffer (2008,
p. 378-379), seguem regras emocionais aceitas ou ndo, o que depende de qual sociedade o
individuo esta inserido culturalmente. Os bebés usam maneiras para controlar e regular suas
emocdes. A crianga pré-escolar, ao desenvolver a fala, comeca a expressar seus sentimentos,
tem a ajuda dos pais ou colegas que a cercam para lidar de modo positivo diante das emogdes
negativas, para que possa compreender as experiéncias de medo, decepcao e frustracao, “[...]
essas intervencOes de apoio sdo uma forma de instrucdo orientada do tipo descrito por
Vigotski - experiencias que devem ajudar a crianga pré-escolares a construir estratégias
efetivas para regular suas emogoes”.

Shaffer (2008, p. 380-381), diz que aos trés anos a crianca, de modo limitado, comeca
a adquirir a habilidade para disfarcar os sentimentos verdadeiros. Entre os dezoito e os vinte
quatro meses comeca a usar a fala para expressar suas emocgoes, neste caso, a familia ajuda
ao conversar sobre a experiéncia emocional da crianca, para que ela entenda 0s seus
sentimentos e do outro.

Woolfolk (2000, p. 71), propde o didlogo referente ao estudo do desenvolvimento
psicossocial de Erik Erikson’, quanto a pré-escola e a identificagio do conflito envolvendo

confianca, autonomia e iniciativa.

1.Confianca basica versus desconfianga basica. Do nascimento aos 12-18 meses.
(...) O bebé deve formar uma primeira relacéo de amor e confianga com o cuidador,
ou desenvolver uma sensacdo de desconfianca. 2. Autonomia versus
vergonha/divida. Dos 18 meses aos 3 anos. (...) A crianga aprende o controle, mas
pode desenvolver vergonha e divida se nao for bem conduzida. 3. Iniciativa versus
culpa. Dos 3 anos aos 6 anos. Escola. A crianga continua a se tornar mais assertiva
e a tomar mais iniciativas, mas pode ser vigorosa demais, 0 que pode levar a
sentimento. A crianca deve lidar com as exigéncias de aprender novas habilidades,
ou corre o risco de ter uma sensacgdo de inferioridade, fracasso e incompeténcia
(Woolfolk, 2000, p. 72).

Woolfolk (2000), reporta a Erikson para explanar o desenvolvimento pessoal, social

e emocional — psicossocial desde o nascimento do bebé ao periodo pré-escolar, tendo

7 Erik Erikson era judeu e nasceu em Frankfurt em (1902-1989) na Alemanha. Estudou Antropologia e também
Desenvolvimento Humano na Universidade de Harvard (Paula e Mendonga, 2009, p. 205).
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destaque os trés estagios iniciais do desenvolvimento psicossocial entre os oito, por
evidenciarem a primeira etapa da educacao basica.

Importante a retomada dos estudos de Bee (1997), Woolfolk (2000) e Shaffer (2008),
como intuito introdutorio para dialogar sobre a proposta da abordagem materialista
curricular do desenvolvimento das habilidades socioemocionais na Educagéo Infantil. A
escola vygotskyana apresenta a possibilidade de construcdo curricular, pois Vygotsky e seus
colaboradores elaboraram um método de estudo que possibilita entender o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais da crianca, a partir das funcdes psiquicas superiores,
interacdo, mediacéo e aprendizagem.

Moura (2017), sintetiza que a pesquisa fundada na Teoria Histérico-Cultural tem o

materialismo historico-dialético como método filosofico.

Defendemos a seguinte tese geral: fundamentar-se nos conceitos elaborados pela
teoria Historico-Cultural significa fundamentar-se em todas as dimensfes desses
conceitos: epistemoldgica, l6gica/filosofica e ontologica. Assumir, por exemplo,
o conceito de “fung¢des psiquicas superiores”, “zona de desenvolvimento
proximal” ou “desenvolvimento cultural” apenas na sua dimensdo epistemologica
— como um conhecimento “da psicologia” ou “para a educagdo” -, prescindindo
das suas dimensdes l6gica (que, para a teoria Histérico-Cultural, é a logica
dialética) e ontoldgica (que, para a Teoria Historico-Cultural, é a materialista e
historica), significa assumir aqueles conceitos pela metade (Moura, 2017, p. 25-
26).

A abordagem dos aspectos da ldgica dialética e ontoldgica é necessaria na elaboragao
da pesquisa fundamentada na Teoria Histdrico-Cultural de vertente materialista e histérica
em um movimento de interdisciplinaridade, com amplitude da psicologia do
desenvolvimento humano, ao envolver questionamentos sobre o &mbito da educacgéo escolar,
neste caso das emoc0es e sentimentos no curriculo para a Educagéo Infantil.

Segundo a explicacdo de Moura (2017, p. 26-27), foi Marx quem utilizou de forma
sistémica o método historico e dialético, o que nao foi feito antes por outros filésofos. Marx,
ao sistematizar o método dialético, encontrou os elementos da contradi¢do. A apreensao da
totalidade do fendmeno estudado é o que caracteriza 0 método de Marx, ao analisar as
relagOes internas dos elementos acerca da realidade estudada.

Assim, pode-se empregar a orientacdo quanto ao procedimento do método historico
e dialético intercalando com o objeto de estudo desta tese, que € a analise objetiva do
fendmeno, neste caso, da curricularizacdo das emocdes nas politicas publicas educacionais

para a Educagéo Infantil na BNCC e PPC/AMOP. A apreenséo do fendmeno em estudo, 0
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movimento/desenvolvimento, ocorre ao analisar como a categoria emocdes é delineada na
BNCC e na PPC/AMOP. A analise do conflito interno do fenébmeno, a contradicdo, é
realizada ao problematizar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais ja na
primeira etapa da educacao basica, levando-se em conta, ainda, que tudo se relaciona e que
€ preciso capturar a transicao de aspecto e a contradi¢do do fenémeno.

Nessa perspectiva, é possivel considerar o fendbmeno como processo infinito;
aprofundando e apreendendo, dentro do movimento as contradi¢des, o que seria introducao
das habilidades socioemocionais com relacdo as propostas de politicas publicas educacionais
brasileiras referentes ao curriculo para a Educacdo Infantil da BNCC e PPC/AMOP, em
contraposicdo com as concepgdes materialistas e idealistas.

O método dialético, segundo Marcovic (1968), possibilita descobrir limites e
desvelar o que busca dificultar o desenvolvimento, além de capturar a conexao, a unidade e
0 movimento engendrados na contradi¢cdo, na oposicdo entre os elementos e provocando o
choque entre eles, o que leva a sua destruicdo ou superagdo. Segundo Moura (2017, p. 29),
na perspectiva de Vygotsky, “[...] o desenvolvimento humano ¢ produto do desenvolvimento
de relagdes sociais™.

Para o entendimento da contribui¢do da Teoria Historico-Cultural a construcdo da
abordagem curricular materialista para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
na Educacdo Infantil, se faz necessario o debate sobre como a crianga desenvolve as emocdes
e sentimentos com a andlise de seis obras vigotskianas, que sdao “O problema do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores”, “Pensamento e linguagem”, Teoria das
emogdes”, “Psicologia pedagogica”, “Psicologia da arte”, “Desenvolvimento psicologico na

infancia”, “Imaginagdo e cria¢ao na idade infantil” e “O problema do entorno”.

3.2 O desenvolvimento das emocgdes e sentimentos na Educacdo Infantil a partir Teoria
Historico-Cultural

Por meio dos estudos divulgados nas obras da escola vigotskiana, temos a
possibilidade argumentativa de compreender e situar as contribui¢des da teoria Historico-
Cultural na elaboracdo curricular sob o prisma da concepgdo materialista para o
desenvolvimento das emocdes e sentimentos para a Educacgéo Infantil.

Vigotski viveu em uma época de intensa explosao ideologica e politica que culminou
na Revolugdo Russa de 1917 e a Primeira Grande Guerra Mundial entre 1914 e 1918. O

acesso as publicagBes das suas pesquisas, se esmeram pelo cuidado em obter uma obra de
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traducdo fidedigna, sendo as mais consideradas as do idioma russo para o espanhol ou
castelhano do México.

Na obra intitulada “O problema do desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores”, encontram-se 0s fundamentos da Teoria Historico-Cultural, com contribuicdes
para a compreensdo do desenvolvimento emocional da crianga, o que na atualidade se cogita
como as habilidades socioemocionais, principalmente na politica pablica educacional
estruturadas na BNCC e na sua adequacdo curricular na Regido Oeste do Parana, com a
implantacdo do PPC/AMOP-PR.

Para constar, estas habilidades socioemocionais seriam autocontrole, confianga,
capacidade de resolugdo de problemas, autonomia, afetividade, sociabilidade, sentimento e
emoc0es, flexibilidade, cooperacdo, comunicacado, inovacao, ser participativo, o cuidado de
si e do outro, a adaptacdo a novas situacdes e o saber lidar com a diversidade visando a
formacdo necesséria para o sujeito da sociedade do século XXI.

Tais habilidades, segundo Vigotski, podem ser desenvolvidas a partir da
compreensdo do funcionamento das funces psiquicas superiores, que caracterizam o
comportamento humano e o diferenciam dos animais, como as a¢fes conscientemente
controladas, atencéo voluntaria, memorizacgdo ativa, pensamento abstrato e comportamento
intencional, por assim dizer, também, sensacdo, percep¢do, pensamento, linguagem,
autocontrole, pensamento abstrato, raciocinio I6gico, imaginacdo, criatividade, emocdes e
sentimentos.

Para este proposito, Vigotski elaborou um método de investigacdo, o “clinico” ou
“experimental”, assim como uma psicologia € uma concepcdo teorica, a “Historico-
Cultural”, tendo 0 homem como um ser social, cultural e historico, que se torna humano nas
relacBes sociais a partir do processo de trabalho fazendo uso de instrumento, como explica
Leontiev, que fez parte do grupo de Vigotski.

A Teoria da atividade de Leontiev (2004c) afirma que o trabalho possibilitou,
historicamente, o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Pela intervencdo do
meio externo, o homem transforma a natureza e também sofre alteragdes sociais e culturais,
apropriando e compondo a sua subjetividade no meio externo. Assim, o trabalho humaniza
0 homem e lhe confere a consciéncia.

A Teoria Historico-Cultural se contrapde as correntes psicologicas estruturadas na
concepgdo de maturacdo bioldgica e cronoldgica do crescimento; como as psicologias

empiristas e subjetivas do desenvolvimento inato da crianca; por estas desconsiderarem o
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aspecto historico e por reduzirem as funcées psiquicas superiores em elementares (Vigotski,
2000).

Tambéem a Teoria Histdrico-Cultural diverge das tendéncias comportamentalistas,
que analisam as reac@es do individuo reduzindo a observar como o comportamento se molda
por meio de reflexos e respostas a estimulos, ndo diferenciando as formas superiores de
conduta dos processos elementares da associacao de reflexos determinando os processos de
comportamento (Vigotski, 2000).

Em comum entre as psicologias empiristas e subjetivas e 0 comportamentalismo esta
a posicdo objetiva, analitica e fragmentada das funcBes psiquicas superiores e a
desconsideragdo do aspecto cultural e histérico no desenvolvimento da conduta do

individuo, negando o principio dialético e a cultura.

[..] A cultura d& origem a formas especiais de comportamento, modifica a
atividade das fungdes psiquicas, constr6i novos niveis no sistema de
desenvolvimento do comportamento humano. E um fato fundamental, e cada
pagina da psicologia do homem primitivo que estuda o desenvolvimento
psicoldgico cultural em sua forma pura e isolada nos convence disso. No processo
de desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinag@es e func¢Bes naturais,
elabora e cria novas formas de comportamento especificamente culturais
(Vygotski, 2000, p. 34).

Com esta explanacdo pode-se entender que a mudanca de conduta do homem é
estabelecida pelo desenvolvimento cultural e social, assim, as funcfes psiquicas superiores
atuam de forma constante, elaborando a especificidade do comportamento do ser humano.

Vigotski (2000, p. 35), apoia-se em Engels para explicar o que diferencia 0 homem
do animal no desenvolvimento de comportamento. O animal utiliza a natureza externa,
porém o homem a domina ao modifica-la, devido a sua capacidade de planejamento
impulsionado pela vontade (Vigotski, 2000, p. 61). Essa agédo se dirige a um determinado
propdsito, com o uso dos estimulos artificiais, que sao os signos, como a linguagem. O signo
é interno e faz com que o homem possa mediar e comandar o préprio comportamento,

atribuindo significados as suas experiéncias.

[...] o homem criou e desenvolveu sistemas complexissimos de relagdo
psicoldgica, sem 0s quais seriam impossiveis a atividade laboral e toda a vida
social, os meios de conexdo psicolégicas sdo, por sua prépria natureza funcéo,
signos, é dizer, estimulos artificialmente criados, destinados a influir na conduta e
forma novas conexdes condicionadas no cérebro humano (Vigotski, 2000, p.85).
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Assim, o autor reforca a ideia da importancia dos signos e do significado na interagéo
e da socializacdo, assegurando a linguagem como fator fundamental para estabelecer as
relagdes sociais entre os homens, “[...] E a sociedade e ndo a natureza que deve figurar em
primeiro lugar como o fator determinante da conduta do homem” (Vigotski, 2000, p. 89).

O autor aponta que a atividade mediada por instrumentos e signos elaborados pelo
homem s&o fungbes psiquicas superiores, 0 que também denomina de conduta superior,
sendo os instrumentos voltadas para a atividade externa e 0s signos para a interna no
processo de mediacdo (Vigoski, 2000, p. 94).

A conduta ancestral do homem “fossilizada” se materializa nos movimentos
mecanicos ou processos psiquicos automaticos. Por exemplo, quando o individuo aprende a
usar a bicicleta e ndo esquece do processo em se equilibrar, mover o guidao e pedalar, o
aprendido se automatiza, estabelecendo o processo denominado de atengdo voluntaria e
involuntéria.

A forma superior depende da forma inferior de comportamento, ambas coexistem, o
que implica na necessidade da educacdo para formacédo da acdo intencional de conduta, que

se opBe ao adestramento pela capacidade de comando da prépria acdo pela crianca.

Na educacdo atual, a vontade substituiu a tese da acéo intencional. Em vez de
disciplina externa, em vez de treinamento forgado, propde-se o autocontrole do
comportamento, que ndo pressupde a repressdo das atra¢fes naturais da crianga,
mas o dominio de suas proprias a¢des (Vigotski, 2000, p.125).

As funcbes psiquicas superiores se originam das relagfes internalizadas do meio
social, de modo que o desenvolvimento cultural ocorre do coletivo para o individual
(Vigotski, 2000, p. 151).

Segundo Pimentel (2007), a teoria de Vigotski tem implicagOes para a educacéo, pois
trata de forma integrada e historica o desenvolvimento cognitivo e emocional, ao considerar
a formacdo social das fungdes psicoldgicas superiores. O meio social contribui para o
desenvolvimento porque a crianga aprende interagindo, imitando as condutas adultas e

brincando, uma vez que € o ludico que propicia o conhecimento das regras.

Todo o processo de subordinagdo as regras tem nos jogos protagonizados (de
papéis) uma fonte de ampliacéo do universo de regras implicitas que se revelam
progressivamente e, em contrapartida, a situagdo imagindria torna-se latente. As
regras, ao se tornarem patentes, passam a controlar a conduta Iudica (Pimentel,
2007, p. 237).
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Para a Teoria Histérico-Cultural a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem a

partir das interagdes, conforme afirma Alves (2016, p. 211):

Nédo é s6 um sujeito critico que se busca como perfil humano, mas um sujeito
critico capaz de propor mudangas e intervir na realidade, além disso, um ser que,
ao desenvolver a criticidade, o faz pela apropriagédo de contetdos significativos —
objetivacdes do género humano —, e pela mediacdo de processos pedagogicos
amplamente comprometidos em fazer desse conteldo, objeto de mediacdo
simbodlica, portanto, de desenvolvimento de fungdes psicolégicas superiores, como
a criatividade, a imaginacdo, a abstracdo, a andlise, a sintese, a reflexdo. Numa
palavra; a humanizacdo. Desenvolvimento cognitivo é, pois, desenvolvimento
humano.

As relacBes sociais da crianca possibilitam desenvolvimento das emocdes, pois a
apropriacéo da linguagem torna possivel a compreensdo dos sentimentos préprios e alheios
e das formas de comportamento social. Ou seja, a crianca aprende do particular para o
coletivo, do interno no cognitivo para o externo em que Vvive, e assim se relaciona com 0s
demais.

Sobre as emocgdes especificamente, no trabalho “Teoria das emocgdes: estudo
historico-psicologico”, Vigotski (2004a) apresenta sua 0posicdo ao pensamento de
Descartes, W. James, C. G. Lange acerca das emocOes e apoia-se e Spinoza em suas
preposicles sobre a origem das emocoes.

Vigotski (2004a) se opde a toda teoria organicista, mecénica e fisiologica das
emocdes. Também se opde a concepcdo de Descartes em sua teoria dualista sobre a
separagdo das sensacdes entre 0 corpo e a mente, ao afirmar que a origem das emogdes se
encontra na glandula de pinel no cérebro, classificando as emocdes em primitivas (medo,
amor, odio, alegria, desejo e tristeza) que ddo origem as demais.

Para Vigotski (2004a) a emoc¢do também é uma funcéo psiquica superior. As funcdes
psiquicas superiores ndao funcionam em separado, mas em simultaneidade, pois representam
uma unidade de determinada totalidade (sensacdo, percepcdo, pensamento, linguagem,
raciocinio logico, imaginacéo, criatividade, sentimentos). Neste caso, 0 autor ndo elaborou
0 estudo de uma teoria ou um estudo sistémico de tematica emogdes. Para Vigotski, as
emoc0Oes sdo provenientes do pensamento, mediado pela linguagem que se desenvolve na
interacdo entre os homens, razdo pela qual as emocOes sdo histdricas e dialéticas, e ndo

monistas, ou seja, ndo sdo constituidas por um principio unico.
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Na concepcéo vigotskiana o0 homem modifica 0 mundo no meio social, sendo que as
emoc0Oes atuam como a motivacao, gerando a necessidade de inovacgéo, criagdo e imaginagéo
de coisas.

O autor buscou entender se o0 meio interfere no desenvolvimento fisico, intelectual e
na personalidade. O método de Vigotski para a investigagdo do meio abrange o estudo que
parte da unidade que contém as propriedades caracteristicas das partes elementares
constituintes do todo do objeto investigado. Ou seja, 0 autor, para estudar uma totalidade,
focaliza uma unidade que contém em si os elementos da totalidade. A investigacéo da relacéo
entre a crianca e seu meio € uma unidade que ajuda a compreender a experiéncia emocional
e 0 modo como o meio influéncia a consciéncia.

A transcricdo da conferéncia ministrada por Vigotski em Leningrado, no instituto
Izdane, intitulada “O problema do entorno”, publicada em 1935, aborda o papel do meio no
qual a crianca esté inserida.

Para Vigotski (1994), o meio, ou “entorno”, da crianga, ndo permanece 0 mesmo
durante o seu crescimento, pois as relacfes da crianga com este meio modificam. A cada
idade a crianca relaciona e interage de modos diferenciados, elaborando varios tipos de
interpretacdes do meio correspondente. A cada fase do seu desenvolvimento, a crianca age
e raciocina de formas diferenciadas. Estas mudancas sé&o operacdes de apropriacéo, pela
crianca, manifestadas no ambiente que a cerca, mudancas estas promovidas no ambiente
motivado pela situacéo e 0 acontecimento, com o principio da experimentacdo. Experimentar

é entendido pelo autor como 0 mesmo que vivenciar, apoderar-se e evoluir-se.

Um exemplo é que a forma como as pessoas se expressam em torno de uma crianga
pode ser absolutamente idéntica quando ela tem seis meses de idade; 18 meses ou
quando tiver trés anos e meio; ou seja, 0 nimero de palavras que a crianga ouve,
0s tragos caracteristicos da fala do ponto de vista de quéo civilizado é o escopo do
vocabulario; o uso correto e a qualidade gramatical e literaria do estilo podem
permanecer 0s mesmos; De um modo geral, ndo sofreu qualquer alteracdo em si
mesma ao longo do desenvolvimento. Isso significa que s6 podemos explicar o
papel do meio ambiente no desenvolvimento da crianga quando conhecemos a
relagdo entre a crianca e seu ambiente (Vigotski, 1994, p.02).

Logo ao nascer a crianga comeca a entrar em contato com 0 meio que a circunda e
estabelece as relagcbes com o adulto, sendo cercada de objetos e situagdes do convivio
familiar. Com o avanco da idade, a crianga estabelece contatos mais diferenciados, com a

ampliacdo do seu meio social e cultural que se estende da vida doméstica para a sociedade.
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O meio circundante da crianga ndo é o Unico fator do seu desenvolvimento. Tem-se
que levar em consideracdo a situacdo externa enfrentada pela crianca e a sua experiéncia
emocional individual interior, extraida da experimentacao resultante de uma dada realidade
exterior.

Vigotski da o exemplo de trés irmdos que enfrentam a realidade de uma mée
alcodlica. Cada um externa a situacéo de modo distinto. O filho cagula, externa a experiéncia
do amor entre o horror. O filho do meio apresenta um misto de compaixao e 6dio. O filho
mais velho demonstra ternura, por compreender a condicdo da mae. Os trés, entretanto,
compartilham de uma mesma realidade, mas a experimentam e atuam de maneira diferente.
Para cada idade e para cada crianga ocorre a existéncia de diferentes atitudes, sentimentos e
significados, “[...] A crianca aprende, interpreta (e) se relaciona emocionalmente com o
evento. Esse € um prisma que determina o papel e a influéncia do meio ambiente no
desenvolvimento.” (Vigotski, 1994, p. 07).

Vigotski postula a teoria do entorno como uma unidade de investigagdo da
experiéncia emocional, “[...] Uma experiéncia emocional ¢ uma unidade na qual, por um
lado, 0 ambiente é representado em um estado indivisivel, ou seja, 0 que € vivido — uma
experiéncia emocional (parezhivaniya)”, (Vigotski, 1994, p.07). As caracteristicas da
personalidade e da situacdo dado pelo ambiente representam uma experiéncia emocional,
fruto da relacéo entre os elementos que a constitui e 0 acontecimento.

A experiéncia emocional vivenciada em situac@es e acontecimentos diferenciados
também apresenta caracteristicas diferenciadas da personalidade da crianca, que pode
apresentar uma conduta de expansividade, timidez, alegria, altivez ou debilidade. A crianca
precisa perceber a situacdo experimentada do meio em que se encontra, conseguir entender
o sentido e a significacdo dos acontecimentos, ter a condicao de discernir o significado dos
acontecimentos. No caso, da crianga ndo entender o que ¢ “morte”, ela nao conseguira
estabelecer a relagdo entre as partes constituintes com o acontecimento, desta forma, nao
realizara a generalizacdo do acontecimento.

Um mesmo acontecimento na consciéncia da crianga adquire uma significacdo
diferenciada conforme a sua idade. O mesmo ocorre com a compreenséo do significado das
palavras. No meio circundante, a crianca faz uso da linguagem na comunicacdo com 0s
adultos e outras criangas usando a palavra falada. O significado das palavras indica uma
generalizagdo. A generalizagdo efetuada pela crianca difere do adulto, porque a crianga

generaliza tomando em consideragéo o aspecto concreto, visual e da atuagdo dos objetos.
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Por exemplo, “brinquedo” ¢, uma palavra que tem varios significados, pode ser uma
boneca, uma bola, um carrinho ou uma peteca. Por isto, a palavra representa uma
generalizacdo, pelo fato de referir a mais de um objeto para designar classe e grupo de
brinquedos.

Vigotski afirma que os conceitos séo generalizagdes superiores de forma concreta e
gréafica, como a ilustragdo do nome que, para a crianca, refere-se a uma pessoa, sendo que
um nome pode referir-se a varias pessoas com 0 mesmo nome. O sistema de comunicacao
da crianca ndo é igual ao do adulto. Quanto mais generaliza, mais a crianca desenvolve o

conceito, e mais se amplia sua capacidade imaginativa.

Entdo, com o passar do tempo, isso te incentiva a entender cada vez mais. Agora
vocé é capaz de entender coisas que vocé ndo conseguia entender antes? 1sso
significa que alguns eventos que acontecem na familia afetardo a crianca de uma
maneira diferente? Sim, antes podiam ser um personagem neutro, agora se tornam
fatores bésicos no desenvolvimento da crianga. Isso significa que o pensamento o
desenvolvimento nas criangas como tal, o significado das palavras das criancas, €
0 que determina a nova relacdo que pode existir entre 0 ambiente e os diferentes
processos de desenvolvimento (Vigotski, 1994, p. 14).

Vigotski esclarece que o meio circundante da crianca, além de influenciar nas
interacOes, contém o resultado das etapas iniciais e finais do desenvolvimento. Por exemplo,
ao aprender a falar, a crianca balbucia, pronuncia palavras com dificuldade. O
desenvolvimento da fala compartilha 0 mesmo meio do adulto que domina a gramatica e a
sintaxe. Para Vigotski, o desenvolvimento da fala necessita de condicfes ideais para crianca.
O meio precisa viabilizar fundamentalmente a interacdo. As criancas de pré-escola, ao
desenvolverem a fala, podem apresentar um atraso devido ao fato de a professora ter a
incumbéncia de dirigir a fala para todos os alunos ao mesmo tempo. Os alunos ndo interagem
diretamente com outro interlocutor. Contudo, desenvolvem a autonomia e a disciplina, mas,
na fala uns com os outros, interagem sem atingir um desenvolvimento satisfatorio. Outras
criancas da mesma idade podem comecar cedo a falar com qualidade porque disp6em da fala
dirigida somente para si, caracterizando a forma ideal de apropriacéo e aprendizagem, “(...)
O homem é um ser social que, sem interacéo social, jamais podera desenvolver nele nenhum
dos atributos e caracteristicas que se desenvolveram como resultado da evolugéo sistematica
de toda a humanidade” (Vigotski, 1994, p.24)

Vigotski explica que as funcdes psicoldgicas superiores da crianga e a apropriagao
do conhecimento construido pela humanidade se apresentam de modo externo, no meio na

acao coletiva e de cooperagdo uns com 0s outros, mas também interna, como funcgéo propria
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do individuo. Toda pessoa possui a linguagem interior que surge da linguagem exterior. A
crianca usa a linguagem como instrumento de comunica¢do com 0 meio e as pessoas que a
cerca, sendo uma funcdo social. Ao aprender, a crianca Se apropria internamente,
estabelecendo a relacdo da linguagem como um processo do pensamento. Ao falar
externamente em voz alta, estabelece a comunicagdo com os outros e, quando usa a
linguagem de modo interior, trata-se da manifestacédo do pensamento.

Vérios autores t€ém estudado a teoria das emogdes de Vigotski. Loos e Sant’Ana
(2007) afirmam que a concepcao sociointeracionista de Vigotski € dialética e que a razdo e
a emogdo atuam uma sobre a outra, pois é a razao de viver que traz a emocdo de viver. A
tese “O afetivo para a Psicologia Historico-Cultural: considerages sobre o papel da
educacdo escolar”, de Claudia Aparecida Valderrama Gomes (2008), refere-se a abordagem
da Psicologia Historico-cultural, sobre o que denomina de “afetivo-cognitivo” na mediagdo
e interagdo entre os individuos para desenvolverem as funcdes psicolégicas, do uso dos
instrumentos e signos, para apontar a importancia da educagdo no processo de ensino e
aprendizagem como necessidade e motivacdo para uma intencionalidade, acdo que promove
o0 desenvolvimento do psiquismo.

Gisele Toassa (2009) afirma que a teoria de Vigotski é um contraponto as visoes
monistas das emocles, e, portanto, as psicologias explicativas e descritivas, que
desconsideram o fator social. Martins (2013) argumenta que as emogdes e sentimentos na
teoria de Vigotski fazem parte de um processo de interacdo e ligacdo entre o afeto e a
cognicdo. Marcal (2016) destaca o quanto a emocdo esta ligada a percepc¢éo, sendo que ha
uma influéncia mdtua entre emogdo e percepgao no processo de aprendizagem.

Pode-se concluir que, na concepgdo vigotskiana as emocdes tém origem na
percepcao, naquilo que o homem conhece. Entretanto, o que se pode afirmar sobre aquilo
que é criado? A criagdo, para Vigotski, € uma atividade.

Em “Psicologia Pedagogica”, Vigotski (2004b) discute a natureza psicologica das
emocOes e a capacidade da emocdo em estabelecer no homem uma mudanca
comportamental, sendo o comportamento o resultado do processo de interacdo com a
realidade apresentada no meio social.

A interagdo do homem com o meio influencia no processo de mudanca do
comportamento, contudo, pode ser especificada em trés fatores que se correlacionam. O
primeiro é o organismo, que se sobrepde ao meio ao superar as diversidades sem resisténcias.

O segundo fator € 0 meio, que se sobrepde ao organismo, 0 homem para se adaptar sofre a
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resisténcia do meio. O terceiro fator se da pelo equilibrio entre 0 homem e o0 meio, entre
superacéo e dificuldade.

Ao realizar o ensaio sobre a educacgéo e o comportamento emocional, Vigotski afirma
que o sentimento torna o processo de ensino significativo na retencdo e elaboracdo do

conhecimento:

Por outro lado, sdo precisamente as reagcdes emocionais que devem constituir a
base do processo educativo. Antes de comunicar esse ou aquele sentido, 0 mestre
deve suscitar a respectiva emogéo do aluno e preocupar-se com que essa emogao
esteja ligada a um novo conhecimento. Todo o resto é saber morto, que extermina
qualquer relagdo viva com o mundo. SO nas nossas aulas de literatura, € mesmo
assim em nivel insignificante, reconhecia-se como indispensavel na composicao
do processo educativo a existéncia do momento emocional. (...) Os gregos diziam
que a filosofia nasce da surpresa. Em termos psicoldgicos isso é verdadeiro se
aplicado a qualquer conhecimento no sentido de que todo conhecimento deve ser
antecedido de uma sensacdo de sede. O momento da emogdo e do interesse deve
necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho educativo
(Vigotski, 2004b, p. 144-145).

A emocdo como instrumento educativo é importante pelo fato de despertar na crianca
a vontade em aprender algo novo, descobrir algo que Ihe é desconhecido, a emogdo faz a
ponte entre o conhecimento a ser ensinado e a crianga, ao prender a sua atencao.

Vigotski afirma que o sentimento na relacdo intermediada na atividade intelectual
pode ampliar o uso da razdo, produzindo sentimentos intelectuais, como curiosidade,
interesse e admiracao.

Para o autor, a brincadeira é um instrumento que educa e organiza 0 comportamento
emocional, pois aflora sentimentos intensos e tibios da crianga. A brincadeira ¢

essencialmente emocional, 0 jogo associado as regras colabora no intuito educativo.

“Assim, a brincadeira constitui as primeiras formas de comportamento consciente
que surgem na base do instintivo e do emocional. E o melhor meio de uma
educacdo integral de todas essas diferentes formas e estabelecimento de uma
correta coordenacdo e um vinculo entre elas” (Vigotski, 2004b, p.147).

Na Educacéo Infantil, o ludico contribui para o processo de ensino e aprendizagem
da crianca, pois o brincar lhe interessa e motiva a desempenhar atividades e se apropriar do
conhecimento proposto, como a lidar com as préprias emogdes e conduta, 0 que pode ser
garantido por meio da construcao curricular de desenvolvimento emocional na concepg¢ao
materialista.

Vigotski (2004b) afirma que a vivéncia estética resulta da atividade perceptiva
sensdria que se externa de maneira passiva, mas que atua de forma ativa sobre o0 homem,

desempenhando um trabalho complexo que envolve memorizacgéo e associacao.
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Nessa perspectiva, a educacdo estética esta ligada a sensibilizagdo e a criatividade
artistica, propiciadas nas atividades de desenhar, pintar, dangar, na musicalidade e na
plastica. O desenvolvimento do corpo na manifestacdo das linguagens artisticas colabora
para a organizacdo dos pensamentos e das emogoes.

Entretanto, trata-se de uso equivocado da estética 0 emprego das histdrias infantis
para retratar o ensino moral para influenciar o comportamento da crianga, gerando
“estranheza estética”, por desenvolver a perda do sentido estético. Outro equivoco é utilizar
a estética para ensinar areas do conhecimento, por exemplo geografia a partir da obra de
Julio Verne, por ser atividade alheia a estética e produzindo um aprendizado rudimentar,
sem proposito de fruicdo artistica. Outro fato, é o de usar a estética como ferramenta para
promover emocdes de prazer, alegria e satisfacdo durante a infancia. Para o autor, a estética
estabelece para a crianca a possibilidade de vivenciar a sua realidade pelo significado, o
papel da estética como o preparo para sobrepor obstaculos da vida presente e futura.
(Vigotski, 2004b, p. 331).

Portanto, a estética € uma manifestacdo ativa, e ndo contemplativa, pois a crianca,
diante da obra de arte, ndo fica indiferente a ela, mas fica a mercé da vivéncia estética, que
é uma funcdo complexa superior da percepcdo, raciocinio, associagcdo, memorizacdo e
atencdo, estabelecendo, deste modo, diferentes reagcdes emocionais.

A vivéncia da realidade estética implica na crianca emoces interferindo no
comportamento. As emocgbes sdo dialéticas, reconstruindo o comportamento como uma
atividade interna complexa que se define na catarse.

No escrito “Psicologia da arte”, Vigotski (1999) demonstra que a catarse é um
processo gerado pela contradicdo de sentimentos na provocacao da reacao estética diante da
obra de arte. A catarse atua como filtro dos sentimentos tidos como Uteis para o individuo
que perpassa pela reagdo estética frente a obra de arte, gerando uma energia nervosa e
servindo de combustdo para a funcdo psiquica. A arte permite ao individuo vivenciar
experiéncias e sentimentos distantes da sua vida. A arte permite a geracdo de aspiracdes e
impulsiona o individuo a planejar o futuro e a sua reorganizacdo de comportamento.
Contudo, estimular o anseio do individuo por outras vivéncias ndo é o Unico objetivo da arte,
sendo esta apenas uma parte. A outra funcdo é conservar a arte como arte, como fruicdo e
prazer sensorial e como impulsionadora da imaginagéo.

No trabalho o “Desenvolvimento psicologico na infancia”, Vigotski (1998) constata

que a imaginacao da crianca é semelhante a do adulto ao envolver o aspecto emocional.
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A atividade da imaginacéo esta estreitamente ligada com o movimento de nossos
sentimentos. Com muita frequéncia, tal ou qual estrutura revela-se irreal do ponto
de vista dos momentos racionais no sentido emocional. Recorrendo a um velho e
tosco exemplo, poderiamos dizer: se, ao entrar num cémodo, tomo por um
malfeitor um palet6 pendurado, sei que minha fantasia assustada é errénea, mas o
sentimento de terror que experimento é uma sensacéo real e ndo uma fantasia a
respeito da sensagao real de terror (Vigotski, 1998, p. 124).

O autor explica que:

Este, com efeito, ¢ um dos momentos fundamentais, que explica muito sobre a
peculiaridade do desenvolvimento da imaginagdo na infancia e nas multiplas
formas da fantasia na idade madura. A esséncia do fato consiste em que a
imaginacdo é uma atividade extraordinariamente rica em momentos emocionais.
Aproveitando-se disso e baseando-se neste momento, uma série de psicélogos, que
se ocuparam da ideia da imaginacdo primaria, partem da ideia de que seu motor
principal é o afeto (Vigotski, 1998, p. 124).

Desta maneira, a emogdo age sobre a imaginagdo do individuo pela afeccdo. Para
Toassa (2011, p.139) as afecgdes seriam os afetos, vontades e as ideias atribuidos pelo
pensamento. Ao vivenciar uma experiéncia, o individuo sofre uma mudanca real devido a
Sua pratica.

A imaginacdo esta presente nos momentos mais cruciais do desenvolvimento da

crianga, segundo a perspectiva histérico-cultural.

As pesquisas mostraram que ndo sé a linguagem, mas a vida posterior da crianca
esta a servigo do desenvolvimento de sua imaginacao; tal papel é desempenhado,
por exemplo, pela escola, onde a crianga pode pensar minuciosamente sobre algo
de forma imaginada, antes de leva-la a cabo. Dito de outro modo, vemos que nao
s6 0 aparecimento em si da linguagem, mas também os momentos cruciais mais
importantes em seu desenvolvimento, sdo a0 mesmo tempo momentos cruciais
também no desenvolvimento da imaginacéo infantil (Vigotski, 1998, p. 122-123).

Os géneros literarios para crianga agucam a imaginacdo infantil, a partir das
narrativas lidas e contadas pelos leitores e ouvintes que influenciam de forma emocional. A
crianca acumula experiéncias por meio dos enredos e personagens presentes nas historias
infantis. A arte literaria proporciona a percepg¢éo pela crianca das emocdes e sentimentos de
si e do outro, 0 que possibilita a organizacdo perceptiva da realidade, ampliacdo e
entendimento de mundo. A literatura estabelece relagdes diretas com as emogdes conhecidas
e desconhecidas pelo leitor ou ouvinte. As emocOes fomentam as relagfes sociais no
cotidiano do universo infantil.

A imaginacdo nédo deve ser entendida como uma distragdo da mente ociosa, mas é
uma atividade essencial e indispensavel. No escrito “Imaginagio e criagao na idade infantil”
Vigotski (2009) apresenta a relacdo que existe entre a imaginacdo e a realidade no

comportamento do homem, sendo quatro os aspectos.
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O primeiro aspecto € que a imaginacao é oportunizada pela experiéncia, uma vez que
se da tomando elementos da realidade. Ou seja, imaginacao é obtida da experiéncia anterior
do homem. Neste caso, Vigotski afirma que a criacdo do fantastico, como fabulas, mitos,
lendas, contos e sonhos, se originam da combinacdo e da transformacéo da imaginagdo com
os elementos extraidos da realidade. Assim, a atividade criadora € uma materialidade externa
na criacdo de coisas inovadoras pelo homem, e que também pode ser uma atividade criadora
interna durante a estruturacdo do pensamento e sentimentos no homem.

O segundo aspecto € que 0 comportamento do homem € influenciado pela atividade
que pode ter o aspecto funcional, sendo reprodutora e combinadora. A atividade de funcgéo
reprodutora esté vinculada diretamente com a memodria, interferindo na conduta. O homem
ndo cria coisas novas, na verdade, ele repete a criacdo ao inovar algo que foi inventado e
construido.

O terceiro aspecto é que o cérebro preserva a experiéncia anterior ajudando o homem
na adaptacdo ao meio através da assimilacdo dos habitos e costumes. O cérebro seria como
uma folha de papel dobrada, onde cada marca sofrida representa a transformacéo que se
repete no futuro.

O quarto aspecto € a atividade como funcdo combinadora ou criadora, fazendo
referéncia a capacidade de representacdo do homem. O cérebro colabora na conservacdo da
experiéncia anterior do homem, possibilitando a sua transformacao e novas criagdes, a partir
da combinacdo destes elementos. Na psicologia, a imaginagdo, ou fantasia, é a capacidade

de combinacéo do cérebro na atividade criadora.

Na vida cotidiana, imaginacao ou fantasia é tudo o que néo é real, aquilo que néo
esta de acordo com a realidade e aquilo que, portanto, ndo pode ter nenhum
significado pratico sério. De fato, a imaginacdo como fundamento de toda
atividade criativa manifesta-se decisivamente em todos os aspectos da vida
cultural, possibilitando a criagdo artistica, cientifica e técnica. Nesse sentido,
absolutamente tudo o que nos rodeia e foi feito pela mao do homem, todo 0 mundo
da cultura, ao contrario do mundo da natureza, é produto da imaginacdo e da
criacdo humana baseada nessa imaginacdo. "Toda invengdo — segundo Ribot —
grande ou pequena, antes de tomar forma foi produto da imaginacdo, uma ideia
formada e tracada na mente por meio de novas combinacBes e correlages
(Vigotski, 2003, p. 14).

Vigotski e Ribot, argumentam que o processo de criacdo resulta do individual ou
coletivo, sendo a atividade criativa pertencente a realidade do homem, ndo é uma conduta

somente dos génios, pois a criacdo é inerente ao homem, proveniente da imaginacéo,
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combinacéo e transformacéo de dada experiéncia passada que gera a capacidade da recriagcdo
de algo novo.

Vigotski explica que a psicologia e a pedagogia infantil tém interesse pela atividade
criadora no desenvolvimento da crianca, e exemplifica a conduta da crianca no jogo ao
brincar de montar um cavalo utilizando um pedago de madeira.

No jogo a crianga faz a imitagdo do adulto, conseguindo realizar a combinacéo da
realidade anterior para uma nova, atendendo o seu proposito, destacando, desta forma, a base
da criacdo, que € a habilidade na organizacdo de elementos na combinacdo com antigos para
elaborar algo novo (Vigotski, 2003, p. 17).

A acumulacdo de experiéncia possibilita o surgimento da imaginacao, o que o faz
pensar na pratica pedagdgica visando a valorizacdo da experiéncia da crian¢a, ampliando a
capacidade da atividade criadora. O aumento de experiéncia representa 0 aumento de
combinagfes que culminam na criagcdo de novas oportunidades da elaboracdo de coisas
novas através da imaginacdo, que significa uma habilidade criadora.

No cotidiano da crianca, a ampliacdo de vivéncias com praticas estéticas, aumentara
a capacidade de imaginacéo e criacdo. Quanto mais a crianga vivenciar situacOes estéticas
no cotidiano, maior seré a sua capacidade imaginativa e de criacdo. Para o autor, oportunizar
atividades pedagdgicas, no caso, da estética significa propiciar o acimulo pela crianca de
experiéncias, desta forma promovera a atividade criadora (Vigotski, 2003, p. 23).

A imaginacdo criadora permite conhecer por meio de descri¢des e imagens realidades
ndo experienciadas. 1sso ocorre quando ha juncdo entre imaginacdo e fantasia para
representar elementos da realidade, por exemplo, quando a crianca aprende o que é um
deserto sem nunca ter ido a um. Ja o fazer cientifico, é o emprego da imaginacéo criadora
para associar elementos da realidade criando algo que ndo existe ainda, projetando, assim, a
imaginacéo para o futuro. A imaginacao permite conhecer realidades desconhecidas, acessar
0 passado histdrico sem ter estado nele presente e projetar o futuro, além de estar conexa aos
processos racionais e emocionais envolvidos na aprendizagem.

A fruicio perante a arte é, também, criacdo. E notavel a influéncia exercida pela obra
de arte sobre 0 homem, como a pintura de lvan Cruz ou Romero Britto, ou as aventuras
escritas por Julio Verne como “Viagem ao centro da terra”, que agem da mesma maneira no

interior por meio das ideias e sentimentos, e, externamente pelos instrumentos.
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Nisto, implica no que o autor denomina de consciéncia social, para explicar como a
obra de arte pode intervir na l6gica interior, que compreende a razdo, 0 modo de pensar e
agir do sujeito perante situacfes da vida (Vigotski, 2003, p. 33).

O autor explica que as impressdes sdo as representacdes efetuadas no pensamento da
crianca, no exagero, com o aumento ou a diminuigdo dos elementos percebidos, o que pode,

por exemplo, ser notado no conto de fadas de “Cachinhos dourados”.

Vemos que a supervalorizacdo, o exagero, assim como a imaginagéo em geral, sdo
igualmente necessarios tanto para a arte quanto para a ciéncia. Sem possuir essa
capacidade tdo comicamente manifestada na histéria da menina de cinco anos e
meio, a humanidade néo teria sido capaz de criar astronomia, geografia e fisica
(Vigotski, 2003, p.39).

Vigotski (2003) explica a atividade da imaginacdo como um processo que exige
experiéncia, necessidade e interesse, assim como a habilidade para fazer combinagdes e agir.
A materialidade da imaginacdo influi na técnica e costumes do homem. O entorno é um
componente externo que atua no processo imaginativo e criador do homem, junto com o
fator interior do sentimento e da vontade, sendo que, portanto, este processo possui a causa
subjetiva condicionada, ao invés de objetiva.

A imaginacdo age de forma distinta na crianca e no adulto, devido a experiéncia e
influéncia do meio no processo de criacdo. A crianca parece ser uma fonte rica de fantasia,
ao contrario do adulto, isto se da pela liberdade que a crianca adquire para o que deseja, ao
contrario do adulto, que exige de si mesmo e pressiona, ponderando a fantasia.

Vigotski (2003) aponta trés tipos de criacdo na idade escolar: a literaria, que abrange
a escrita e a oralidade, a teatral e o0 desenho. No periodo pré-escolar, o desenho é uma forma
de criacdo da crianca, sem a necessidade de estimulos por parte do adulto, atuando como
uma forma de expressar o entendimento sobre a vida. Na introducéo da idade escolar, o
interesse da crianca pelo desenho termina, e continua somente na crianga que recebe
estimulos do ambiente familiar e escolar. O desenho da lugar ao desenvolvimento da cria¢do
literaria, mas, para isto, a crianca deve dispor de um acimulo de experiéncia, conhecimento
da linguagem e do amadurecimento interior individual. Na idade escolar a criagdo teatral, a
dramatizacdo, aproxima a crianca da criacdo literaria, e estabelece o intercambio entre a
criacdo estética e a vivéncia individual. A crianga, ao atuar, realiza a materializacdo da

imaginacédo na realidade.
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A dramatizacdo representa um jogo com sentido e objetivo, que envolve a
participacdo da crianga no preparo do cenario e da roupa, com a necessidade de exercitar o
desenho, a modelagem, a costura e a representacao de personagens.

O autor defende a autonomia da crianca no processo de organizacao da peca teatral,
sem a interferéncia do adulto, quanto a elaboracéo e a adaptacéo do texto, para assegurar a
liberdade de criacdo, o entendimento das palavras e sentimentos. O fator relevante no
processo de criacdo ndo esta no produto acabado, mas sim, na atividade da imaginacao

criadora e na materializacéo.

Concluindo, é necessario destacar a extraordinaria importancia do cultivo da
criacdo em idade escolar. O homem conquista o futuro através da imaginacéo
criativa; A orientacdo para 0 amanha, comportamento que sustenta e parte desse
futuro, é a principal fun¢8o da imaginacdo. Uma vez que a orientacdo educacional
fundamental do trabalho pedagdgico consiste na direcdo da conducdo do trabalho
pedagogico consiste na dire¢do da conduta do aluno nos moldes de sua preparagdo
para o futuro, o desenvolvimento e o exercicio de sua imaginagao constituem uma
das principais forcas no processo de realizacdo desse objetivo. A formacdo de uma
personalidade criativa projetada para o futuro € preparada pela imaginago criativa
encarnada no presente (Vigotski, 2003, p. 118).

Em suma, a teoria histdrico-cultural afirma a existéncia da imaginacdo plastica e
objetiva, que se estrutura nas impressdes externas dos materiais retirados do exterior, e da
imaginacdo emocional a subjetiva, com a estrutura de materiais extraidos do interior. A
imaginacdo desempenha duas fungdes na conduta do homem, aproximando ou afastando da
realidade. A atividade de criacdo é benéfica para o desenvolvimento infantil, e esta presente
na crianga. A importancia da atividade criadora esta na aspiracdo e na materializacdo da
imaginacdo, com a capacidade de transformacéo, sendo utilizada na realidade.

Vigotski (2003) reporta que o planejar no presente acfes pensadas para o futuro é
uma especificidade humana. A criatividade orienta a pratica pedagogica na aprendizagem
da crianga, enquanto a imaginacdo criativa gera novas condutas na crianca, quando ela
imagina e realiza um objetivo para alcancar um objetivo especifico. A imaginagdo de novas
invencbes esta relacionada com novos processos de atividade, relagbes sociais e
comportamento.

Marcal (2016) afirma que para Vigotski a imaginacéo e a fantasia possuem 0 mesmo
sentido. A pertinéncia do estudo da imaginagdo conforme a concepcao materialista dialética
relaciona-se com a fundamentacdo material da existéncia em oposi¢do ao idealismo, que

explica 0 mundo material, objetivo e exterior podendo ser entendido de forma plena a partir
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da verdade espiritual, mental e subjetiva. A propensdo é de idealizar a realidade, sendo
guiado pelas ideias, ao invés do que pelas consideragdes praticas.

A literatura infantil colabora para o desenvolvimento de generalizac6es, o que auxilia
no entendimento pela crianca das emocdes, ao oportunizar perceber as situacbes no meio
circundante, sendo capaz de nomear as emogdes de si e do outro, perante 0s acontecimentos.

Gutiérrez (2004) conceitua como pedagogia do cotidiano a influéncia e importancia

dos habitos na educacéo da crianca no decorrer dos primeiros seis anos.

A vida cotidiana é a situacdo mais proxima e mais estavel para os seres humanos,
especialmente quando s&o criangas. E no espaco de cada dia, no ritmo e no que
acontece ao longo de cada jornada que se realiza seu desenvolvimento, com suas
necessidades e desejos, sentimentos e emocdes, e com tudo 0 que ocorre a sua
volta, com as descobertas e experiencias que vivem (Gutiérrez, 2004, p. 85).

Percebe-se que os acontecimentos, acdes e as vivéncias efetuadas pela crianca
contribuem para que ela consiga desenvolver, manifestar e entender as emocgdes e
sentimentos de si e a do outro, o que contribui na proposta materialista curricular no
desenvolvimento das emogdes na Educacédo Infantil.

A concepcdo materialista e dialética na Educacdo Béasica pode, nas primeiras etapas
da educacdo, contribuir para o aprimoramento da PPC/AMOP, porque a partir do
pensamento vigotskiano, pode-se introduzir na Educacéo Infantil, por meio do curriculo, o
conceito de interacdo, que em si representa a necessidade do préprio sujeito em desenvolver
as relacdes sociais com os demais no meio em que esta inserido. A crianca, durante o
desempenho de uma atividade, desenvolve as fung¢fes psiquicas superiores em um processo
de forma conjunta, que sdo a percepcdo, sensacdo, as acdes conscientes, autocontrole,
pensamento, linguagem, criatividade, imaginacdo, emocdes e sentimentos, compreendendo
com isso 0 conceito de emogao e sentimento.

O curriculo da AMOP emprega os Objetivos de Desenvolvimento de Aprendizagem,
conforme o proposto pela adequacdo curricular da BNCC, o que implica sobre o
desenvolvimento socioemocional devido a vertente tedrica filosofica, de coexisténcia
antagbnica entre o materialismo e o idealismo.

Para 0 pensamento materialista, as condigdes materiais determinam a existéncia
humana, neste caso, na perspectiva apresentada por Vigotski, um curriculo pensado para o

desenvolvimento das emoc0es e sentimentos na Educacdo Infantil devera aportar a literatura
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infantil, a arte (pintura, danga, musica, dramatizacdo) e as brincadeiras (mimica, jogos, o faz
de conta).

Segundo Marcal (2016), a partir da concepcdo vigotskiana, a emogéo é trabalhada na
literatura infantil, porque a literatura traz as emocGes e 0s sentimentos de uma forma poética
e artistica, ajudando a crianca a ter contato e compreender melhor os seus sentimentos, sem
precisar utilizar do vies comportamentalista. No viés vigotskiano, as emogdes e sentimentos
podem ser trabalhados a partir da arte, pois esta produz a catarse.

Para o pensamento idealista, 0 que determina a existéncia humana séo as ideias. A
BNCC enfoca o idealismo como proposta curricular para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, portanto, de socializagdo por meio das emocdes e sentimentos.

A AMOP faz uma contraposicéo, ao articular, na sua proposta curricular, a concepgao
da Pedagogia Historico-Critica, como sendo um movimento materialista de resisténcia ao
idealismo. O curriculo da AMOP associa as habilidades e competéncias socioemocionais
aos conteudos que também estao presentes no curriculo do Estado do Parana de 1990, “[...]
a relacdo da DCNEIs com os objetivos de aprendizagens definidos pela BNCC e ainda, 0s
objetivos de aprendizagem construidos aqui no estado do Parana” (Referencial Curricular
do Parand, 2018, p. 45).

Assim, torna-se viavel uma abordagem curricular materialista das emoc@es para a
Educacdo Infantil a partir da proposta da PPC/AMOP-PR, com a apresentacdo de
possibilidades de ac6es com as criancas pequenas sob a leitura do materialismo historico e

dialético.
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CONSIDERACOES FINAIS

A contribuicéo desta tese para a ciéncia esta no fato de ter gerado o debate sobre a
fundamental importancia do questionamento sobre como a categoria emocOes esta
curricularizada, para estabelecer a contraposicdo entre as concepgdes epistemoldgicas
materialistas e idealistas.

Ao problematizar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais na primeira
etapa da educacdo basica na Regido Oeste do Parand a luz do materialismo dialético,
compreende-se que 0 ensino pautado nas competéncias socioemocionais € delineado na
BNCC como idealista, por projetar uma sociedade futura em que o desenvolvimento
socioemocional seja expresso em habilidades adquiridas para que o sujeito possa obter um
espaco social para ter emprego, éxito pessoal, sucesso profissional e para que seja
competitivo, resiliente, empético, autocontrolado, comunicativo, criativo e compreenda as
proprias emocdes de modo assertivo, sabendo resolver problemas e tomar decisdes.

A critica que se faz é a proposta do desenvolvimento das capacidades e habilidades
socioemocionais como comportamento padrao a ser seguido pelo sujeito. Para desenvolver
as propaladas habilidades, o sujeito ¢ tido como uma “coisa”, um “vaso” a ser moldado, no
qual se pode preencher com exercicios repetitivos de autocontrole, tomada de decis&o,
compreensdo e manejo das emocgdes, vontade propria e responsabilidade referente ao
fracasso ou ao sucesso. Trata-se, assim, de um adestramento social de comportamento. Por
isso, compreende-se que ha BNCC as habilidades socioemocionais sdo comportamentais, e
a adequacdo curricular como uma base comum de Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, no que tange o desenvolvimento das emogdes, sdo comportamentalistas
e idealista.

Por esta razdo, a possibilidade de um curriculo que fomente o desenvolvimento das
emoc0des e sentimentos por meio das concepgdes materialista e dialética possui significativa
importancia, pelo aspecto que prioriza o desenvolvimento humano, a partir das condigoes
materiais encontradas na realidade, que pode ser compreendida na organizacéo da sociedade
vigente. No cotidiano, as pessoas apresentam reacoes perante os problemas sociais referentes
a moradia, satde, educacgédo, meio ambiente, politica, economia e tecnologia, gerando efeitos
internos, como o estresse, a depressao, a alienacdo e a procrastinacéo.

A andlise comparativa entre a proposta curricular idealista de Viés

comportamentalista da BNCC foi pensada a partir da abordagem do desenvolvimento das
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emocdes e sentimentos no curriculo para a Educacdo Infantil fundamentada no materialismo
e dialética.

A BNCC difunde as caracteristicas de individualismo e competitividade, com o
objetivo de suprir as necessidades do mercado globalizado de trabalho e do neocapitalismo,
em detrimento da forga de trabalho do sujeito, em um processo que coisifica e explora até as
suas emogdes e sentimentos, garantidas pelas politicas publicas educacionais, tendo como
instrumento o curriculo a ser adequado por toda extensdo do territério nacional, no caso, da
Regido Oeste do Parand da PPC/AMOP.

O curriculo da PPC/AMOP abarca cerca de 54 municipios do extremo oeste
paranaense, regido essa onde se proliferam véarias cooperativas do agronegocio e forma
divisa territorial fluvial com dois paises, a Argentina (AR) e o Paraguai (PY). A
curricularizacdo das emocBes pelo curriculo da BNCC foi mantida na proposta da
PPC/AMOP. No entanto, a constituicdo de tematicas relevantes para o contexto local, aliadas
a perspectiva materialista dialética propalada pela PPC/AMOP, possibilitam uma
diferenciada abordagem das emocdes no cotidiano escolar, a comecar pela educacéo infantil.

A AMOP ¢é composta por 54 gestores municipais, tendo um representante direto pela
educacdo, que organiza uma equipe pedagdgica responsavel pela adequacdo curricular na
construcdo da PPC/AMOP para a educagéo infantil de acordo com a BNCC.

A abordagem materialista e dialética propde os principios da Psicologia Historico-
Cultural ou Teoria Histdrico-Cultural vigotskiana para estudar o desenvolvimento humano
— a partir da crianca pequena em periodo escolar, da qual demonstra a importancia da
interacdo e da cooperagdo no processo de aprendizagem infantil, em perspectiva oposta ao
individualismo, a competividade e ao treinamento comportamentalista para o controle
emocional.

Além disso, a teoria histérico-cultural permite uma maior relagéo entre conhecimento
e emocOes, pois ndo hd uma diferenciacdo entre ambas. No processo de mediacdo do
conhecimento, a teoria histérico-cultural propde que a crianga seja desafiada para
aprendizagens que néo seria capaz de obter sozinha, mas sim com ajuda de adulto ou par
mais capaz, o que a faz atuar na Zona de Desenvolvimento Préximo. Como processo de
formagdo humana, a teoria histdrico-cultural objetiva o desenvolvimento das funcgdes
psiquicas superiores, que € uma especificidade inerente ao homem, entre elas, as emocdes e

sentimentos, que atuam em conexdo univoca com sensacdo, percepcdo, pensamento,
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linguagem, raciocinio logico, criatividade e imaginacdo. Uma somatoria na qual as emogdes
e 0s sentimentos sdo o motor motriz da vontade no ser humano.

Simplificando, a percepc¢éo que se tem é de que a BNCC para a Educacdo Infantil é
idealista e a PCC/AMOP para a Educacao Infantil, no que diz respeito ao desenvolvimento
socioemocional, também é, por ser uma extensdo, adequacdo curricular comum a todo
territdrio brasileiro, mediante os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento. Contudo,
apresenta uma certa resisténcia por meio da Pedagogia Historico-critica de viés materialista.

Neste sentido, a percepcao que se tem é de que a PPC/AMOP, apesar de englobar o
fundamento do Materialismo Histérico-Dialético e os aspectos das concepcbes da Teoria
Historico-Critica e da Teoria Historico-Cultural no seu escopo, a partir dos pressupostos
teoricos filosoficos, pedagogicos e psicologicos, na pratica evidencia o curriculo idealista e
comportamental concebido na Pedagogia das Competéncias, tal qual a BNCC a proposito
do desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

A emancipacdo e a superacdo do que esta posto se torna um engodo, ao tomar de
empréstimo os pressupostos tedricos que fundamentam a Pedagogia Historico-critica e a
Teoria Historico-Cultural utilizados na construcédo da proposta pedagdgica curricular para a
Regido Oeste do Parand, pelo fato de ofuscar a intencionalidade idealista de curricularizagao
socioemocional contida na BNCC e que se propaga na PPC/AMOP.

Sdo varias as possibilidades de acBes com as criancas pequenas sob a leitura do
materialismo dialético. Na contribuicdo materialista e dialética a catarse obtida no fruir
artistico exerce importante papel na abordagem para o desenvolvimento das emocdes e
sentimentos. A catarse € o resultado de um processo de aprendizagem, é o que ficou na mente
do individuo que aprendeu e o que resultou em seu desenvolvimento, permitindo novas
formas de conduta. A aprendizagem ocorre, segundo a teoria histérico-cultural, aliando
experiéncia, sentimento e conhecimento de modo a produzir a experiéncia emocional
(perijhivanie).

E por meio da catarse e da experiéncia emocional que a crianca estabelece vinculo
com determinada situacdo ante uma obra de arte, como pintura, desenho, ou ao assistir uma
peca teatral, ouvir uma musica ou a contacdo ou leitura de uma historia infantil, que a faz
vivenciar inimeras experiéncias, como, por exemplo, ser acolhida pelos sete andes na
histéria da “Branca de Neve”, de ser a “Chapeuzinho Vermelho”/ “Cagador”/ “Lobo

Mau”/Vovozinha ou o Peter Pan, ou de ser o peixinho na cantiga “Se fosse um peixinho” ou
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um dos cavaleiros a quem a Teresa deu a mdo. Ou seja, a manifestar as emogdes e
sentimentos e entender o seu significado para si mesmo e demais.

A primazia na Educacdo infantil de um curriculo para o desenvolvimento das
emoc0Oes e sentimentos pela crianca se da pelo acesso as maultiplas linguagens artisticas e
culturais, envolvendo pintura, danga, dramatizacdo, desenho, jogos de papeis, brincadeiras,
por meio da interagdo entre criangas e adultos e das mediagdes.

Na Educacdo Infantil configuram-se as primeiras etapas do desenvolvimento
humano, a primeira é a emocional, a forma como o bebé se comunica e interage com o0 meio
que o cerca, a segunda € a objetal, quando a crianga tem a necessidade de pegar o que estiver
ao seu alcance e explorar com o seu corpo, e a terceira sdo o faz-de-conta, com 0s jogos de
papéis. As emocdes e sentimentos garantem a sobrevivéncia humana, o que foi constato
desde a pré-historia e se repete no desenvolvimento de cada individuo.

E preciso, portanto, repensar um curriculo na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural de desenvolvimento humano das emog0es e sentimentos.

O que se propde, assim, é uma Pedagogia Historico-Cultural para a superacdo da
Pedagogia das Competéncias. Todos os fatores aqui mencionados se alinham a resposta
afirmativa quanto a hipotese de que o desenvolvimento das habilidades socioemocionais, na
primeira etapa da educacdo basica, na Regido Oeste do Parana, pode ser aprimorado a partir
de inspirac6es pedagdgicas em conexdo com ao materialismo e a dialética, 0 que oportuniza
afirmar a necessidade de pesquisas sobre a curricularizacdo das emoc0es.

Entretanto, ha uma forte tendéncia, representada pela BNCC, de educacdo
fundamentada em concepcdo idealista e comportamentalista, o que demanda mais estudos
sobre os efeitos do neobehaviorismo e do behaviorismo radical no século XXI, infelizmente
presentes nas politicas publicas educacionais com relacdo as emocdes e sentimentos. Por
outro lado, ha que se estudar também os reflexos da curricularizacdo das emog¢des no oeste
do Parana, a partir das repercussdes da PPC/AMOP. Ainda se faz necessario reunir
professoras e professores de centros municipais de educacdo infantil, a fim de realizar
avaliacdo conjunta da adequacdo da proposta da BNCC a realidade onde trabalham. Seria
necessario, principalmente, um movimento pela revogacdo do documento da BNCC no
Brasil.

E, quica, faz-se importante a organizacdo de um movimento dialético, a principio
formado por filésofos organicos materialistas interdisciplinares, em prol de uma politica de

educacdo que priorize e valorize a vida e a formacdo humana, e que acarrete nesta
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movimentacdo contraditéria a na participacdo dos demais setores sociais, visando a
construcdo de uma Pedagogia Historico-Cultural. Um movimento de tese, sintese e antitese
para contrapor a Pedagogia das Competéncias de concepcéo idealista do desenvolvimento

das emocdes e sentimentos.
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