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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos e discutimos O processo de ensino e aprendizagem de
nocdes matematicas na Educacdo Infantil dos paises fundadores do Mercosul: uma
Revisdo Sistematica da Literatura. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e
qualitativa, realizada na area da Educacdo Matematica, que teve como objetivo
compreender como ocorre o processo de ensino e aprendizagem de nocdes
matematicas na Educacéo Infantil dos paises fundadores do Mercado Comum do Sul
(Mercosul), considerando aspectos evidenciados em pesquisas ja realizadas. O
Mercosul é um bloco econdémico fundado pelos paises Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai, cujos sistemas educacionais possuem algumas diferencas quanto ao
funcionamento, mas sdo compostos pelos mesmos niveis de ensino: infantil,
fundamental, médio e superior, embora com denominacdes especificas. A Educacao
Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, compreende o periodo que vai do
nascimento até os cinco anos de idade e é obrigatdria no ultimo ano em todos 0s
paises membros do Mercosul. Nessa etapa, as criangcas constroem/desenvolvem
conhecimentos relacionados as diversas areas do saber, em particular, a Matematica,
por meio da abordagem de diferentes no¢cdes matematicas. Nesse sentido, a presente
pesquisa busca responder a seguinte pergunta norteadora: Em que aspectos o
processo de ensino e aprendizagem das no¢des matematicas na Educacédo Infantil
dos paises fundadores do Mercosul se difere ou se aproxima, com base em pesquisas
ja realizadas? Buscando respondé-la, realizamos a producdo de uma Revisédo
Sistematica da Literatura (RSL) nas seguintes Bases de dados: SciELO, SCOPUS,
Google Académico, Redalyc, LILACS e Dialnet. Ao final do processo, encontramos
setenta e sete trabalhos que foram procedidos a analise interpretativa. Os aspectos
evidenciados acerca do processo de ensino e aprendizagem das noc6es matematicas
na Educacao Infantil, em particular, na fase pré-escolar da Argentina, do Brasil e do
Uruguai, foram categorizados de acordo com as informacgdes sobre os professores e
suas praticas e sobre as criancas e suas vivéncias. Os resultados obtidos nos
mostram varias semelhancas, dentre elas a valorizacdo das experiéncias e do
cotidiano das criancas, a adaptacdo do ensino as suas caracteristicas individuais, a
promocao do protagonismo infantil, o uso do ludico e a centralidade do ensino no
conceito de numero. As principais diferencas consistem no enfoque dos trabalhos, os
argentinos destacam a pratica com tecnologias, os brasileiros valorizam a modelagem
matematica e os uruguaios reconhecem a importancia da participacao familiar. No
geral, a utilizac&o de jogos e brincadeiras € uma constante e os professores estdo em
processo de refletir sobre as suas praticas, visando aprimorar o0 ensino de no¢des
matematicas e promover o desenvolvimento integral das criancas em contextos
educacionais diversos.

Palavras-chave: Educacdo Matemética; Educacion Inicial; Infancia; Criancas; Nifos.
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ABSTRACT

In this paper, we present and discuss The process of teaching and learning
mathematical notions in early childhood education in the founding countries of
Mercosur: a Systematic Literature Review. This is a bibliographical and qualitative
study, carried out in the field of Mathematics Education, to understand how the process
of teaching and learning mathematical notions takes place in Early Childhood
Education in the founding countries of the Southern Common Market (Mercosur),
considering aspects highlighted in previous studies. Mercosur is an economic bloc
founded by the countries of Argentina, Brazil, Paraguay, and Uruguay, whose
educational systems have some differences in the way they work but are made up of
the same levels of education: nursery, primary, secondary, and higher education,
although under specific names. Early childhood education, the first stage of basic
education, covers the period from birth to five years of age and is compulsory in the
last year in all Mercosur member countries. In this stage, children construct/develop
knowledge related to different areas of knowledge, especially mathematics, by
approaching different mathematical concepts. In this sense, this research seeks to
answer the following guiding question: In what aspects does the teaching and learning
process of mathematical notions in early childhood education in the founding countries
of Mercosur differ or converge, based on the research already carried out? To answer
this question, we conducted a Systematic Literature Review (SLR) in the following
databases: SciELO, SCOPUS, Google Scholar, Redalyc, LILACS, and Dialnet. At the
end of the process, we found seventy-seven papers that were subjected to an
interpretative analysis. The aspects revealed about the process of teaching and
learning mathematical concepts in early childhood education, especially in the
preschool phase in Argentina, Brazil, and Uruguay, were categorized according to the
information about the teachers and their practices and the children and their
experiences. The results show several similarities, including valuing children's
experiences and daily lives, adapting teaching to their characteristics, promoting
children’s protagonism, using play, and centering teaching on the concept of numbers.
The main differences lie in the focus of the work: the Argentinians emphasize practice
with technology, the Brazilians value mathematical modeling, and the Uruguayans
recognize the importance of family participation. In general, the use of games and play
is a constant, and teachers are in the process of reflecting on their practices to improve
the teaching of mathematical concepts and promote the integral development of
children in different educational contexts.

Keywords: Mathematics Education; Educacion Inicial; Infancy; Children; Nifios.
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INTRODUCAO

Nesta secdo introdutdria, apresentamos trés subsecdes que descrevem,
respectivamente: (i) a trajetéria e a motivacdo pessoal da pesquisadora em relacéo
ao percurso académico e as causas que a levaram ao tema de estudo; (i) a
caracterizacao da pesquisa realizada, em que contextualizamos o tema, a pergunta
norteadora, 0s objetivos e 0s aspectos metodoldgicos; e (iii) a estrutura e o conteudo
de cada secao do trabalho.

Do Eu ao Tema: trajetéria e motivacao pessoal

Ja dizia a frase de uma autora francesa “Nao vemos as coisas como elas séo,
mas como nés somos” (Anais Nin). Isso me! faz refletir sobre a subjetividade humana
gue, na minha compreensao, esta ligada a maneira como interpretamos o0 mundo ao
nosso redor, sob forte influéncia das nossas proprias experiéncias, crencas, valores e
perspectivas individuais. Ainda, a nossa subjetividade implica em reconhecermos o0s
Nossos preconceitos e limitacdes ao tentarmos entender 0s outros ou, como € o0 caso,
realizarmos uma pesquisa.

Assim, acredito que o fato de “vermos as coisas como nés somos” reflete na
importancia de que os leitores de um trabalho académico conhecam sobre quem esta
por tras dele e de que maneira as suas vivéncias pessoais estdo relacionadas ao
surgimento do tema em estudo. Portanto, nesta subsecéo, apresento quem sou eu,
professora de Matematica e pesquisadora da area Educacido Matematica.

Vejo, constantemente, nos trabalhos da area mencionada, pesquisadores
contarem, em suas apresentacdes, sobre como nasceu a sua paixao pela Matematica,
na infancia, e como ela foi se desenvolvendo ao longo do processo escolar, desde os
momentos em que brincavam de “ser professor”, até a escolha pela profissao, de fato.
Isso me faz acreditar que, para uma grande parte dos professores de Matematica,
essa historia se repete, como é o meu caso.

Desde crianca, meu sonho sempre foi ser professora. No entanto, em algum

momento do caminho, esse desejo se perdeu, talvez por ndo sentir apoio, ou por

1 A primeira pessoa do singular é utilizada, nesta subsecdo, por referir-se as vivéncias pessoais da
pesquisadora.
17



desenvolver maturidade suficiente para entender a complexidade da profissdo. Por
outro lado, o gosto pela Matematica nunca deixou de fazer parte de mim, o que me
fez pensar que deveria escolher um curso de graduacgéo na area das exatas, surgindo
o0 interesse pela Engenharia Civil.

Contudo, o sonho de crianga ainda estava vivo em algum lugar dentro de mim
e me fez entender que eu poderia conciliar as duas coisas de que tanto gostava, a
Matematica e o “brincar de ser professora”’, em um sO curso: Licenciatura em
Matematica. Depois disso, eu s6 precisei de um apoio do universo, pois, mesmo sendo
aprovada em Engenharia Civil, perdi a chamada para a matricula e ingressei no curso
de Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), campus de Foz do Iguacu.

Assim, em 2017, iniciei meus estudos nessa Universidade, vindo a me formar
no ano de 2021. Durante o meu ultimo ano, fui bolsista do programa de Iniciacao
Cientifica, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPQ), cuja pesquisa buscou analisar 0o processo de ensino da
Matematica na Educacdao Infantil, a partir das concepc¢des de professores brasileiros,
sendo parte, também, da minha monografia (Warken, 2021).

O interesse em investigar a Matematica na Educacdo Infantil surgiu na
graduacéo, quando iniciei a minha trajetoria enquanto pesquisadora, e me acompanha
até hoje. O meu “eu” professora nunca teve preferéncia por faixa etaria, mas o meu
“ser” pesquisadora sempre teve curiosidade pelo publico infantil, por querer entender
como as criangas se relacionam com a Matematica e como o0s professores dessa
etapa trabalham com ela, antes mesmo de a verem como uma disciplina.

Ao ingressar no Mestrado, no ano de 2022, minha intencdo era avangar com a
pesquisa nessa tematica. Ainda, por meio das reunides do Grupo de Pesquisa
Interfaces em Educacdo Matematica (GPIEM), do qual faco parte, tive contato com
uma modalidade de pesquisa chamada Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) e me
interessei muito pelo seu formato. Assim, como a RSL se trata de um estudo tedrico
bibliografico e, no meu entendimento, poderia contribuir ainda mais com os meus
conhecimentos acerca da Educacdo Infantil, uma vez que ndo possuo formacao para
atuar na area e nunca tive contato direto com o publico, decidi, com o apoio e incentivo
dos meus orientadores, lideres do GPIEM, utilizar dela como método para a coleta

dos dados da minha dissertacao.
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A partir dessa decisao, meus orientadores e eu decidimos expandir o estudo
para além do territdrio brasileiro, com a pretensé@o de conhecer diferentes realidades.
Nesse sentido, surgiu o interesse de incluirmos os paises que fazem divisa territorial
com a regido em que nos encontramos, o sul do Brasil, sendo eles: Argentina,
Paraguai e Uruguai. Essa escolha também foi influenciada pelo fato de eu ter realizado
a minha graduacdo em Foz do Iguacu, cidade que faz divisa com o0s dois primeiros
paises mencionados e onde ha uma grande troca e mistura de culturas. Por fim, cabe
mencionar que esses paises foram os responsaveis por fundar o Mercado Comum do
Sul (Mercosul) no ano de 1991.

Todas essas experiéncias vivenciadas me fizeram chegar no tema e no tipo de
pesquisa presente neste trabalho: a Matematica na Educacéo Infantil dos paises
fundadores do Mercosul e a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), que seréo

contextualizados, na sequéncia.

Caracterizando a pesquisa

A Educacédo para a infancia passou por grandes mudancas, desde 0 seu
surgimento, até a maneira como é concebida, atualmente. No Brasil, a primeira etapa
da Educacdo Basica € chamada de Educacéo Infantil, recebendo denominacgdes
diferentes em outros paises, mas mundialmente reconhecida como um direito da
crianca e uma responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade. A origem das
primeiras instituicdes de atendimento infantil, tanto no Brasil, quanto em outros paises
da América do Sul, teve relacdo com os pais que precisavam trabalhar e ndo tinham
onde deixar os seus filhos, principalmente nas familias cujas mulheres comecavam a
se inserir no mercado de trabalho. Assim, esses locais deveriam servir de assisténcia
para essas criancas, zelando pela sua saude, higiene, alimentacdo, dentre outros
cuidados, sem objetivos pedagdgicos (Brasil, 2013a).

Notamos que, particularmente, a Argentina, o Brasil, o Paraguai e o Uruguai
sdo paises que compartilham dessas mesmas caracteristicas em relacado a origem
das instituicdes de atendimento infantil (Brasil, 2013a). Estes paises foram os

responsaveis por fundar, em 1991, o Mercosul?, o bloco econémico e politico sul-

2 Atualmente, o Mercosul é composto pelos Estados Partes: Argentina, Brasil, Uruguai, Paraguai e
Venezuela; e pelos Estados Associados: Bolivia, Chile, Colémbia, Equador, Guiana, Peru e Suriname.
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americano, a partir do Tratado de Assuncdo, com o objetivo inicial de ampliar a
movimentacgdo de pessoas e de mercadorias entre as nagodes integrantes (Mercosul,
1991).

A partir disso, algumas iniciativas, partindo de especialistas e pesquisadores
da &rea infantil, de organizacdes ndo governamentais e de politicas publicas, tém sido
criadas para a Educacéo Infantil desses paises, no decorrer dos ultimos anos (Brasil,
2013a). Nessa diregcédo, em 2013, com o objetivo de “[...] analisar — comparativamente
— os dispositivos legais que determinam e balizam as politicas publicas de educacéo
infantil no conjunto dos paises-membros do Mercosul [...]", 0 Ministério da Educacgéao
brasileiro, em parceria com a Organizacao das Nac¢Oes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), langou a publicagao “A Educagéao Infantil nos paises
do MERCOSUL” (Brasil, 2013a, p. 4), documento que fundamentou a realizacdo desta
pesquisa.

Nos referidos quatro paises, as leis educacionais concebem a Educacéao Infantil
como a primeira etapa da Educacdo Basica, cabendo aos respectivos governos a
responsabilidade de garantir a sua oferta e qualidade. Na Argentina, a chamada
Educacion Inicial é dividida em jardin maternal (45 dias a 2 anos) e jardin de infantes
(3 a 5 anos); no Brasil, a Educacao Infantil é formada pelas creches (0 a 3 anos) e
pré-escolas (4 a 5 anos); no Paraguai, a Educacion Inicial possui quatro fases:
maternal (O a 2 anos), pre jardin (3 anos), jardin de Infantes (4 anos) e preescolar (5
anos); e, no Uruguai, a Educacion de Primera Infancia (do nascimento aos 36 meses),
nao faz parte da formalidade educacional e a Educacion Inicial contempla as idades
de trés a cinco anos (Brasil, 2013a).

Dentre algumas semelhancas destacadas no documento, em relacdo a
Educacao Infantil dos paises referidos, verificamos: o crescimento das discussfes
acerca desse publico, em questdes politicas e educacionais; o empenho em defender
a identidade da Educacéo Infantil; a atencao maior dada as faixas etarias finais, sendo
obrigatéria aos cinco anos, nos quatro paises, e aos quatro anos, na Argentina, no
Brasil e no Uruguai; e o interesse na avaliacdo de elementos que compdem a oferta
da Educacéao Infantil (espacos, materiais, curriculos, atividades, formacéo e atuacéao

de professores, articulagdo com as familias, etc.), buscando por melhorias no seu

Contudo, desde 2016, a Venezuela se encontra suspensa do bloco, em consequéncia de uma crise
politica e democratica no pais (Magalhaes, 2017).
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atendimento (Brasil, 2013a; Argentina, 2014).

Além disso, em todos os paises fundadores do Mercosul, a caracteristica
metodologica central para a Educacdo Infantil € a ludicidade, ou seja, a utilizacdo de
atividades com objetivos pedagdgicos a partir de jogos, brincadeiras e/ou brinquedos
(Dallabona; Mendes, 2004). “O brincar € posto como a atividade essencial e tipica da
educacdo infantil. Ele integra o desenvolvimento fisico, o social, o afetivo, o cognitivo
e as “multiplas linguagens infantis” num conjunto que os curriculos procuram tornar
indissociavel” (Brasil, 2013a, p. 117). JA os objetivos da Educacdo Infantil sédo
definidos por leis e curriculos especificos de cada um dos paises, embora todos eles
considerem a crianga como o elemento central do processo educacional, devendo ser
acolhida e valorizada com suas particularidades (Brasil, 2013a).

Na Educacgéo Infantil dos paises membros do Mercosul, as diversas areas do
saber ndo sao vistas como disciplinas, mas sim abordadas por meio da integracéo de
diferentes conhecimentos. Tais conhecimentos tém a finalidade de ampliar o universo
de experiéncias das criancas, permitindo que elas se descubram e descubram o
préprio mundo (Paraguay, 2005; Uruguay, 2006, 2013; Cordoba, 2011; Brasil, 2018;
Buenos Aires, 2022).

Uma dessas areas do saber é a Matematica que faz parte de diversas situacdes
do nosso dia a dia. Desde pequena, a criangca entra em contato com a Matematica,
conhecendo e aprendendo a contar os numeros, visualizando as formas geomeétricas,
criando algumas noc¢des de tempo e espaco, diferenciando determinados pesos e
medidas, dentre outras experiéncias, muitas vezes, por meio de jogos e brincadeiras.
Ao ser inserida na escola, essas experiéncias continuam a fazer parte do cotidiano
dessas criancas, porém, com objetivos pedagogicos.

Logo, na Educacao Infantil, a Matematica é trabalhada por meio de “nogdes
matematicas”, termo que sera utilizado, no ambito deste trabalho, para designar os
conceitos basicos introduzidos as criancas, embora sejam denominados de maneiras
distintas pelos documentos educacionais de cada pais. Acreditamos que este seja o
termo mais adequado para nos referirmos a aprendizagem desse publico, uma vez
gue a palavra nocdo, nesse sentido, tem relacdo com o processo inicial de
compreensao dos diferentes topicos da Matematica, que serdo aprofundados no
decorrer do processo escolar, respeitando cada uma das etapas.

Partindo disso e do interesse em investigar como as no¢gées matematicas sao
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abordadas pelos professores e vivenciadas pelas criangcas na Educacao Infantil dos
paises fundadores do Mercosul, surge a presente pesquisa. A escolha por esses
paises (Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai) € justificada, além de ser uma limitacéo
territorial, para tornar a pesquisa possivel, pelas similaridades entre os paises “[...]
nas concepcodes de crianca e infancia, de desenvolvimento infantil e aprendizagem
nos primeiros anos de vida, bem como nas diretrizes e orientacbes préaticas da
educacao infantil” (Brasil, 2013a, p. 7).

Assim, pretendemos responder ao seguinte problema de pesquisa: Em que
aspectos o processo de ensino e aprendizagem das no¢cdes matematicas na
Educacéo Infantil® dos paises fundadores do Mercosul (Argentina, Brasil,
Paraguai e Uruguai) se difere ou se aproxima, com base em pesquisas ja
realizadas? Para isso, temos como objetivo geral: Compreender como ocorre 0
processo de ensino e aprendizagem de no¢des matematicas na Educacéao Infantil dos
paises fundadores do Mercosul, considerando aspectos evidenciados em pesquisas
jarealizadas. Portanto, resumidamente, objetivamos encontrar informacdes acerca de
como os professores abordam as no¢des matematicas e de que maneira as criangas
vivenciam-nas, nessa etapa da Educacéo.

Nesse sentido, a palavra “aspectos” é utilizada em nossa pergunta norteadora
para indicar o que sera relacionado, entre os paises, com essa finalidade. Logo,
esperamos verificar: como essas no¢des sao denominadas e quais sdo abordadas,
nessa etapa; quais recursos didaticos sao utilizados no planejamento das aulas; em
gue documentos oficiais as pesquisas se baseiam e o que eles ttm em comum; quais
materiais/recursos didaticos séo utilizados durante as aulas; como sdo 0s espacos
fisicos destinados a essa etapa; como as criancas se relacionam com as nocoes
matematicas; como € a pratica do professor; dentre outras possibilidades.

Com esse propésito, utilizamos como modalidade de pesquisa a Revisao
Sistematica da Literatura (RSL) (Galvao; Ricarte, 2020; Mendes; Pereira, 2020), em
gue buscamos por trabalhos realizados em cada um dos paises mencionados que nos
dessem indicios de como as no¢des matematicas sdo desenvolvidas na Educacao

Infantil, considerando metodologias/propostas a serem adotadas/aplicadas pelos

3 Neste trabalho, estamos chamando a primeira etapa da Educacdo Basica de Educacéo Infantil,
independentemente do pais referenciado. Sabemos que em alguns dos paises estudados ela é
nomeada de Educacion Inicial, termo que também serd utilizado na pesquisa, mas considerado na
escrita como Educacao Infantil, pela padronizagéo da lingua portuguesa.
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professores e as experiéncias vivenciadas pelas criangas. Para isso, formulamos
combinagbes de palavras-chave, baseadas na pergunta norteadora, que foram
utilizadas nas buscas em Bases de dados pré-determinadas.

Esperamos que, a partir da produgéo de uma RSL, possamos contribuir com o
avanco das pesquisas na area da Educacao Matematica, especificamente, sobre a
Educacéo Infantil. Ademais, a pesquisa sendo estendida para outros paises, além de
nos informar sobre como os vizinhos do Brasil vém trabalhando com a Educacao
Infantil, podera revelar préaticas inovadoras a serem aplicadas na realidade brasileira,
ou vice-versa, considerando os paises foco desta pesquisa.

Estrutura do trabalho

Este trabalho estd estruturado em cinco secdes principais, referéncias,
apéndices e anexos. A primeira secao, intitulada “O bloco econémico Mercosul”, traz
uma contextualizacdo sobre o bloco, incluindo informacgdes a respeito da sua criacéo,
dos paises membros e associados, dos objetivos, dos avancos e dos desafios. Em
suas subsecOes, apresentamos dados sobre o funcionamento dos sistemas
educacionais de cada pais fundador do Mercosul, envolvendo questfes estruturais,
de politicas publicas e do investimento educacional.

A segunda secado, “Educacao Infantil nos paises fundadores do Mercosul”,
exibe uma visdo geral dessa etapa, com base no documento Brasil (2013a),
abordando aspectos historicos e legais. Ainda, em suas subsecfes, analisamos e
discutimos os documentos orientadores de cada pais, na intencdo de verificarmos
como as no¢des matematicas devem ser abordadas na Educacao Infantil.

Na terceira secdo, “Revisdo Sistematica da Literatura em Educagao
Matematica”, apresentamos o desenvolvimento de pesquisas cientificas que
utilizaram dessa metodologia, na area da Educacdo Matematica, e a nossa producéo
particular que gerou os dados utilizados para responder a pergunta norteadora. Assim,
as suas subsecdes trazem detalhes de como produzimos a RSL, em relacdo as
estratégias adotadas, as buscas realizadas e aos trabalhos selecionados. Por fim,
indicamos os procedimentos utilizados para as respectivas analises.

A quarta secdo, “O processo de ensino e aprendizagem das nocodes

matematicas na Educacéo Infantil dos paises fundadores do Mercosul”, apresenta as
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analises e discussdes dos trabalhos selecionados.

A quinta secgéo, “Consideragdes finais”, busca responder a nossa pergunta
norteadora e contemplar os objetivos da pesquisa, além de apresentar as possiveis
implicacBes da pesquisa a area da Educacdo Matemética.
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SECAO 1
O BLOCO ECONOMICO MERCOSUL

O Mercado Comum do Sul (Mercosul) é uma organizagao intergovernamental
fundada em 26 de marco de 1991 pelos governos da Argentina, do Brasil, do Paraguai
e do Uruguai, por meio do Tratado de Assuncéao, cidade em que o acordo foi firmado
(Mercosul, 1991). Ele é considerado um dos principais blocos econémicos regionais
do mundo e a sua origem tem relagcdo com a aproximagao entre o Brasil e a Argentina,
durante a década de 1980, visando fortalecer suas posi¢cdes em negocia¢cdes com 0s
Estados Unidos (Magalhées, 2017). O principal objetivo do Mercosul é promover um
espaco comum que gere oportunidades comerciais e de investimento para os paises
membros, mediante a integracdo competitiva de suas economias no mercado
internacional (Mercosur, 2023).

Apos aratificagdo do Tratado de Assuncao, os Estados signatarios do Mercosul
iniciaram o processo de implementacdo das medidas pertinentes a integracao
econdmica e comercial. A meta era alcancar a plena instauracédo em 31 de dezembro
de 1994, o que impunha a conclusédo das negociagdes e a execucao das providéncias
requeridas para estabelecer um mercado comum entre as nacdes participantes, até
agquele momento. Assim, o bloco foi oficialmente inaugurado no inicio do ano seguinte,
marcando o cumprimento dessa meta (Almeida, 2002). Desde entdo, o Mercosul tem
atravessado diversos estagios de integracdo e desenvolvimento, buscando
aprofundar a cooperacao entre seus paises membros em diversas areas, incluindo
politica, educacéo e cultura (Mercosur, 2023).

Atualmente, os paises que compdem o Mercosul sdo divididos em Estados
Partes (Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai e Venezuela) e Estados associados
(Bolivia, Chile, Colémbia, Equador, Guiana, Peru e Suriname). No entanto, a
Venezuela esta suspensa em todos os direitos e obrigacfes relacionados ao bloco
desde o ano de 2016. Por outro lado, a Bolivia esta em processo de adeséo desde
2015, mas ainda néo foi aprovado devido a questdes politicas e econémicas (Batista,
2021).

Os Estados Partes sdo os paises que integram plenamente o Mercosul e
participam ativamente das decises do bloco, com direitos e obrigagbes iguais. Com

a suspensdo da Venezuela, apenas a Argentina, o Brasil, o Paraguai e o Uruguai
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pertencem a esse grupo. Os Estados Associados tém uma relagdo mais limitada e
menos obrigatéria com o bloco, sem direito a voto nas decisdes, mas ainda assim tém
alguns beneficios e podem participar de atividades especificas, dependendo dos
acordos e compromissos estabelecidos (Batista, 2021).

A Venezuela foi suspensa do Mercosul em dois momentos. No primeiro,
ocorrido em dezembro de 2016, em meio a uma crise politica e econdmica no pais,
alegou-se a ndo adequacao das regras e normas fundamentais do bloco em sua
legislacéo interna dentro do prazo estabelecido (Magalhdes, 2017). Em agosto de
2017, a suspensao foi finalmente assinada pelos paises fundadores do Mercosul, com
base no Protocolo de Ushuaia (Mercosul, 1998), justificando-se que a Venezuela nado
havia cumprido com a promocéo e defesa da democracia, ato declarado essencial
para os paises membros. A partir dai, ela ndo péde mais assumir a presidéncia rotativa
do Mercosul, nem participar de suas reunides (Magalhaes, 2017; Mercosur, 2017).

De acordo com o Tratado de Assuncéo para a constituicdo de um Mercado
Comum entre a Republica Argentina, a Republica Federativa do Brasil, a Republica
do Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai, os propositos do Mercosul definidos
no artigo 1° sao:

A livre circulacdo de mercadorias, servicos e fatores de producdo entre os
paises, através, entre outros, da eliminacdo de direitos aduaneiros e
restricbes ndo tarifarias a circulacdo de mercadorias e qualquer outra medida
equivalente.

O estabelecimento de uma tarifa externa comum e a ado¢&o de uma politica
comercial comum em relacdo a terceiros Estados ou grupos de Estados e a
coordenac@o de posicbes em foruns econdmico-comerciais regionais e
internacionais.

A coordenacgédo das politicas macroecondmicas e setoriais entre os Estados
Partes: comércio exterior, agricola, industrial, fiscal, monetéaria, cambial e de
capitais, servigos, alfandegas, transportes e comunicacdes e outras que
forem acordadas, a fim de assegurar condi¢des adequadas de jurisdicdo
entre os Estados Partes.

O compromisso dos Estados Partes de harmonizar suas legislacdes nas
areas pertinentes, a fim de fortalecer o processo de integracdo (Mercosul,
1991, cap. |, art. 1).

O Mercosul, que tem a estrutura fisica e administrativa sediada em Montevidéu,
capital do Uruguai, engloba parte das duas principais bacias hidrograficas da América
do Sul, a do Rio Amazonas e a do Rio da Prata, ambas de relevancia ecoldgica, social
e econbmica para a regido, conforme evidenciado por Batista (2021). Ademais, 0
territério correspondente ao bloco é dotado de uma das mais significativas reservas
de agua doce do mundo, o Aquifero Guarani. Os idiomas oficiais de trabalho no
Mercosul sdo o espanhol e o portugués, sendo que a lingua do pais anfitrido de cada
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reuniao determina a versao oficial dos documentos de trabalho. Em 2006, o guarani
passou a ser uma das linguas oficiais do bloco (Mercosur, 2023).

O emblema do Mercosul (Figura 1), aprovado em 2002, apresenta quatro
estrelas que representam a constelagdo do Cruzeiro do Sul, além de uma linha curva
verde que simboliza o horizonte e a palavra Mercosul (Mercosur, em espanhol). O
Cruzeiro do Sul é um importante elemento de orientacdo do Hemisfério Sul e simboliza
0 rumo positivo desta organizacdo de integracdo regional. Entretanto, é importante
ressaltar que o emblema nao foi criado como um simbolo otimista do bloco, mas sim
como uma representacdo das raizes sul-americanas e da identidade regional do

Mercosul (Mercosur, 2023).

Figura 1 - Emblema do Mercosul (Mercosur)

+
+ +

+

—
MERCOSUR
Fonte: Mercosur (2023)

Desde a sua criacdo, em 1991, o Mercosul tem alcancado avancos
significativos, tais como a eliminacdo das barreiras comerciais entre 0s paises
membros, a celebracdo de acordos comerciais com outros paises e blocos, o
estabelecimento de uma tarifa externa comum para produtos importados de paises
nao membros, a criacdo de instituicdes regionais que promovem a integracdo e
cooperacao entre os membros e a promocado da integracdo social, por meio do
financiamento de projetos sociais e de desenvolvimento nos paises mais pobres. Tais
conquistas sao exemplos notaveis dos progressos alcancados pelo bloco (Mercosur,
2023; Batista, 2021).

Apesar dos avancos, o Mercosul também tem enfrentado desafios em seu
projeto de integracao regional, incluindo diferencas de opinido que impedem a tomada
de decisbes consensuais pelos paises membros. Além disso, a instabilidade
econdmica, politica e social, especialmente nos paises com maiores déficits de
recursos, afeta o crescimento evolutivo do bloco. Embora tenha havido reductes
significativas das tarifas comerciais em diversos setores, ainda existem barreiras que
dificultam a entrada de produtos uruguaios, paraguaios e argentinos no mercado

brasileiro e vice-versa (Batista, 2021).
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Em 2021, o Mercosul celebrou trinta anos de existéncia. De acordo com
Vasconcelos (2021), apesar dos desafios encontrados ao longo de sua trajetéria, o
bloco continua sendo uma das principais iniciativas de integracéo regional na América
do Sul e possui um grande potencial para promover o desenvolvimento econdémico e
a cooperacao politica na regiéo.

Conforme visto, os paises fundadores do Mercosul, também chamados de
Estados Partes, ou apenas membros do bloco, séo: Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai. Na subsecéo a seguir, discutiremos mais sobre eles, sobretudo acerca dos

seus respectivos sistemas educacionais.

1.1 O sistema educacional dos paises fundadores

Os paises fundadores do Mercosul possuem sistemas educacionais distintos,
mas com algumas caracteristicas em comum: todos eles possuem politicas publicas
gue visam garantir o acesso a Educacéo Basica para toda a populacdo, assim como
oferecer oportunidades de Formacéo Profissional e Educacdo Superior. Cada pais
possui um sistema educacional proprio, mas todos eles sdo compostos pelos mesmos
niveis de ensino: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéao
Superior, mesmo que com outras denominacdes e diferencas na oferta e
obrigatoriedade. Assim, nessa sec¢ao, buscamos discutir acerca do funcionamento dos
sistemas educacionais dos paises referidos, incluindo questdes sobre a estrutura, as
politicas publicas e o investimento em Educacdo, tomando como referéncia a lei

educacional nacional de cada pais e as suas modificac6es, no decorrer dos anos.

1.1.1 O sistema educacional argentino

Na Argentina, a Educacao esta regida pela Lei de Educacédo Nacional (LEN),
n° 26.206 (Argentina, 2006a), que a define como um bem publico e direito humano e
social garantido pelo Estado. A estrutura do sistema educacional € composta por
guatro niveis: a Educacion Inicial, a Educacién Primaria, a Educacion Secundaria e a
Educacion Superior, sendo obrigatéria dos quatro anos de idade até a conclusao da
Educacion Secundaria (Argentina, 2014). O cumprimento da obrigatoriedade se da

por meio de alternativas institucionais, pedagogicas e de promocao de direitos,
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ajustadas as necessidades locais, urbanas e rurais, a partir de acées do Ministério da
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (Argentina, 2006a). De acordo com o documento, em
seu artigo 4° temos que:

O Estado Nacional, as Provincias e a Cidade Auténoma de Buenos Aires tém
a responsabilidade principal e indelegavel de oferecer educacéo integral,
permanente e de qualidade para todos os habitantes da Nac¢éo, garantindo
igualdade, gratuidade e equidade no exercicio deste direito, com a
participacdo de organizacdes sociais e das familias (Argentina, 2006a, tit. I,
cap. |, art. 4, traducdo nossa).

Nos artigos 5° e 6° da referida Lei, enfatiza-se que é o Estado Nacional quem
define as diretrizes das politicas educacionais, embora deva reconhecer as
particularidades regionais das provincias, com normativas préprias e consonantes aos
pressupostos do Estado. Ainda, destaca-se nos artigos subsequentes a garantia do
direito de ensinar e aprender e 0 acesso de todos os cidadaos a informacéo e ao
conhecimento como dever do Estado Nacional, em prol do desenvolvimento
econdmico e social do pais. Nesse viés, no artigo 8° enfatiza-se a importancia da
Educacao no desenvolvimento e fortalecimento da formacéo integral das pessoas ao
longo de suas vidas, considerando os “[...] valores de liberdade, paz, solidariedade,
igualdade, respeito pela diversidade, justica, responsabilidade e bem comum”
(Argentina, 20064, tit. I, cap. I, art. 8, traducdo nossa).

Em relacdo ao investimento em Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, a Lei
argentina (Argentina, 2006a) garante que o orcamento destinado a esses fins, por
parte do Estado Nacional, das Provincias e da Cidade Autbnoma de Buenos Aires,
nao deve ser inferior a 6% do Produto Interno Bruto (PIB), conforme metas
estabelecidas pela Lei n® 26.075 (Argentina, 2006b). No entanto, de acordo com 0s
dados divulgados pelo Banco Mundial, no ano de 2020, o gasto publico com
Educacao, na Argentina, foi de 5% do seu PIB (World Bank, 2023).

Alguns dos objetivos da politica educacional nacional consistem em: promover
o desenvolvimento pessoal, o respeito aos direitos humanos e a formacao cidada;
contribuir para o desenvolvimento econdémico e social do pais; fomentar a participacéo
ativa dos estudantes, professores e pais no processo educativo; fortalecer a
integracdo latino-americana; garantir o acesso, a permanéncia e a conclusao do
ensino obrigatorio; fomentar a educacdo integral e inclusiva, que respeite a
diversidade cultural, étnica, linguistica, religiosa e de género; dentre outros (Argentina,
2006a).
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O Sistema Educativo Nacional da Argentina, segundo a LEN, deve ter uma
estrutura unificada em todo o pais, garantindo a organiza¢éo dos niveis e modalidades
de ensino. Essas modalidades sé&o opc¢oes curriculares que buscam “[...] responder a
necessidades formativas especificas e atender a particularidades de carater
permanente ou temporario, pessoais e/ou contextuais, [...] garantir a igualdade no
direito a educacgéo e cumprir os requisitos legais, técnicos e pedagdgicos [...]", dentro
de um ou mais niveis de ensino. No artigo 17°, destaca-se: Educacdo Técnica
Profissional, Educacdo Artistica?, Educacdo Especial, Educacdo Permanente de
Jovens e Adultos, Educagcdo do Campo, Educacédo Intercultural Bilingue, Educacéo
em Contextos de Privacdo de Liberdade e Educacdo Domiciliar e Hospitalar
(Argentina, 20064, tit. I, cap. I, art. 17, traducdo nossa).

O primeiro nivel de ensino, na Argentina, € a Educacion Inicial que abrange as
criancas desde os quarenta e cinco dias até os cinco anos de idade, sendo os dois
ultimos anos obrigatorios (Argentina, 2006a, 2014). Ela é dividida em Jardines
Maternales, com atendimento para as criancas de quarenta e cinco dias até dois anos
de idade, e Jardines de Infantes, para as criancas de trés a cinco anos de idade.
Entretanto, considerando as caracteristicas do local e das criancas, outras formas de
organizacao podem ser feitas, como salas para diferentes idades ou salas de jogos,
por exemplo, desde que nos termos dispostos na Lei. Ademais, os certificados de
cumprimento dos anos obrigatorios devem ser validados para a inscricdo na
Educacion Primaria (Argentina, 2006a).

O nivel subsequente refere-se a Educacion Primaria, sendo obrigatéria em sua
totalidade, com a finalidade de proporcionar uma formacéo integral, basica e comum
para as criangas a partir dos seis anos de idade. De acordo com a LEN (Argentina,
2006a), alguns dos objetivos desse nivel de ensino séo: garantir o acesso de todas
as criancas a conhecimentos que lhes permitam conviver em familia e sociedade;
oferecer condicdes necessarias para o desenvolvimento integral dessas criancas, em
todas as suas dimensdes; desenvolver a iniciativa individual e o trabalho em equipe e

habitos de solidariedade e cooperagdo; proporcionar 0s conhecimentos e as

4 Compreende a formacdo em diversas linguagens artisticas para criancas e adolescentes em todos 0s
niveis de ensino e busca promover a sensibilidade e a criatividade dos alunos, valorizando o patriménio
cultural e natural do pais. Durante a escolaridade obrigatdria, os estudantes tém a oportunidade de se
desenvolver em pelo menos duas disciplinas artisticas. No Ensino Médio, a modalidade oferece uma
formagdo especifica em musica, danca, artes visuais, artes plasticas, teatro e outras, possibilitando
especializa¢des adicionais em instituicdes de Ensino Superior da area (Argentina, 2006a).
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estratégias cognitivas necessarias a continuacdo dos estudos na Educacion
Secundaria; dentre outros.

A Educacion Secundaria é um nivel obrigatoério e destinado para adolescentes
e jovens que tenham concluido a Educacién Primaria, tendo como finalidade a
capacitacdo desse publico para o pleno exercicio da cidadania, para o trabalho e para
a continuidade dos estudos. Alguns dos objetivos desse nivel sdo: proporcionar uma
formacao ética, considerando direitos e deveres e respeitando os direitos humanos;
formar sujeitos responsaveis; atuar no desenvolvimento da capacidade dos alunos
para o estudo, a aprendizagem, o trabalho individual e em equipe, o esfor¢o, a
iniciativa e a responsabilidade; dentre outros (Argentina, 2006a).

A Educacion Primaria e a Educacion Secundaria devem durar, juntas, doze
anos: em alguns casos® a Primaria e a Secundaria tém seis anos de duracéo, cada;
em outros, a Primaria tem sete anos e a Secundaria tem cinco anos, apenas.
Entretanto, as escolas de Educacion Secundaria com orientacéo Técnica Profissional
podem durar mais anos. A etapa da Educacién Secundaria é dividida em dois ciclos:
o Ciclo Basico, comum a todas as orientacdes, e o Ciclo Orientado, diversificado de
acordo com as diferentes areas do conhecimento, do mundo social e do trabalho
(Argentina, 2006a).

Por fim, o nivel Educacion Superior € constituido por Institutos de Educacao
Superior, de formacédo docente, humanistica, social, técnico-profissional ou artistica,
sob administracdo nacional, provincial ou da Cidade Autbnoma de Buenos Aires,
gestdo estatal ou privada; e, ainda, pelas instituicbes universitarias, que podem ser
chamadas de Universidades ou Institutos Universitarios, estatais ou privados
(Argentina, 2006a).

As instituicdes universitarias sdo encarregadas da “[...] geracdo e comunicagao
de conhecimento de alto nivel em clima de liberdade, justica e solidariedade,
oferecendo formacdo cultural interdisciplinar voltada para a integracdo do
conhecimento, bem como formacéo cientifica e profissional especifica”, em beneficio
do homem e da sociedade. Ainda, denominam-se Universidades as instituicdes que

desenvolvem “[...] a sua atividade em diversas areas disciplinares que nao estejam

5 A estrutura de seis anos corresponde as provincias de Buenos Aires, Catamarca, Chubut, Cérdoba,
Corrientes, Entre Rios, Formosa, La Pampa, San Juan, San Luis, Tierra del Fuego e Tucuman.
Engquanto com a estrutura de 7 (sete) anos ocorre nas provincias de Chaco, Jujuy, La Rioja, Mendoza,
Misiones, Neuquén, Rio Negro, Salta, Santa Cruz, Santa Fe, Santiago del Estero e a Cidade Autbnoma
de Buenos Aires (Argentina, 2023).
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relacionadas organicamente estruturadas em faculdades, departamentos ou unidades
académicas equivalentes”. Ja as instituicdes que limitam a oferta a uma Unica area
disciplinas sdo chamadas de Institutos Universitarios (Argentina, 1995, tit. IV, cap. |,
art. 27, traducdo nossa).

O Ministério da Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, de acordo com o Conselho
Federal de Educacéo, no artigo 36°, destaca que € encarregado de estabelecer “[...]
as politicas, os mecanismos de regulamento e os critérios de avaliagéo e articulacéo
relativos aos Institutos de Ensino Superior dependentes do Estado Nacional, das
Provincias e da Cidade Autbnoma de Buenos Aires” (Argentina, 2006a, tit. Il, cap. V,
art. 36, traducdo nossa). Ainda, esses mesmos 0Orgaos tém a competéncia no
planejamento da oferta de carreiras e de pds-graduacdes, na gestao de recursos e na

aplicacao dos regulamentos especificos (Argentina, 2006a).

1.1.2 O sistema educacional brasileiro

No Brasil, o sistema educacional é dividido em Educacédo Basica e Educacao
Superior. A Educacao Basica é composta por trés etapas: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, sendo obrigatoria dos quatro aos dezessete anos de
idade (Brasil, 2013b). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, compreende a Educagdo como “[...] processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”, devendo ser vinculada ao mundo do
trabalho e a prética social (Brasil, 1996, tit. I, art. 1).

A LDBEN, em seu artigo 2°, reconhece a Educacédo como dever da familia e do
Estado, tendo por finalidade “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996, tit. I,
art. 2). De acordo com o artigo 3° da Lei, 0s seus principios envolvem: a igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia escolar; a liberdade para aprender, ensinar,
pesquisar e compartilhar conhecimentos; o pluralismo de ideias; o respeito humano;
a gratuidade do ensino publico; a valorizagdo dos docentes; a garantia de qualidade
no ensino; dentre outros (Brasil, 1996).

No Brasil, cabe a Unido, aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios a
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organizacgao, em regime de colaboracéo, dos respectivos sistemas de ensino. A Uniao
€ encarregada de coordenar a politica nacional de Educacao, articulando os diferentes
niveis de ensino, os quais tém liberdade de organizacdo dos seus sistemas, desde
gue nos termos da Lei. Além disso, € incumbido a esse 6rgao a elaboracao do Plano
Nacional de Educacédo (PNE), em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e
0s municipios (Brasil, 1996). Os estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio e os municipios no Ensino Fundamental e
na Educacéao Infantil (Brasil, 1988).

Em relagéo ao investimento em Educacéo, a Constituicdo de 1988 prevé que a
Unido aplique, anualmente, nunca menos de 18%, e os estados, o Distrito Federal e
0s municipios 25%, no minimo, da receita resultante de impostos (Brasil, 1988). Ainda,
a meta 20 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 — 2024, que deve ser
considerado como base para a elaboracdo dos planos estaduais, distritais e
municipais, estabelece:

Ampliar o investimento publico em Educacao publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto — PIB do
pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a
10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio (Brasil, 2015a, p. 335).

De todo modo, segundo dados disponiveis na pagina do Banco Mundial,
referentes ao ano de 2019, o gasto com a Educacdo em relacdo ao PIB brasileiro, no
referido ano, foi de 6% (World Bank, 2023). Isto é, 1% a menos do esperado pelo PNE
(Brasil, 2015a). Esse € ultimo dado publicado, desde entéo.

A Educacao Basica pode ser organizada, segundo o artigo 23°, em “[...] séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacgéo [...]", conforme a recomendagado do processo de
aprendizagem (Brasil, 1996, tit. V, cap. Il, art. 23). O calendario escolar deve ser
adequado as particularidades locais, a critério do respectivo sistema de ensino, e 0s
curriculos de cada etapa devem ter base nacional comum, embora considere,
também, as caracteristicas regionais e locais (Brasil, 1996). Ainda, na oferta de cada
etapa pode corresponder uma ou mais modalidades de ensino: Educacéo de Jovens
e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do
Campo, Educagéo Escolar Indigena, Educacédo Quilombola, Educacgéo a Distancia e
Educacao nos estabelecimentos penais (Brasil, 2013c).

A Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é ofertada em
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creches, para criancas de até trés anos de idade, e pré-escolas, para as criancas de
quatro a cinco anos de idade. A Ultima fase faz parte da obrigatoriedade do ensino
(Brasil, 2013b). A finalidade dessa etapa, de acordo com a Lei de alteracdo da LDBEN,
artigo 299, é “[...] o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade” (Brasil, 2013b, tit. V, cap. Il, art. 29).

A etapa do Ensino Fundamental é obrigatéria, gratuita em escolas publicas e
tem duracdo de nove anos, a partir dos seis anos de idade (Brasil, 2006a). Ela é
dividida em duas fases, 0s cinco anos iniciais e os quatro anos finais (Brasil, 2013c).
O Ensino Fundamental tem como objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante: o
desenvolvimento da leitura, escrita e céalculo; a compreensao dos valores sociais; a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades; a formacdo de atitudes e valores; e 0
fortalecimento dos vinculos familiares e de vida social (Brasil, 1996).

O Ensino Médio, etapa final da Educacéao Basica, possui duracdo minima de

trés anos e suas finalidades, como indicado no artigo 35°, séo:

| - A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - A preparacao béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - A compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996, tit. V, cap. Il, art. 35).

Os padrdes de desempenho esperados para o Ensino Médio sdo estabelecidos
pela Unido, a partir das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), e devem considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacao fisica,
cognitiva e socioemocional (Brasil, 2017).

Por fim, a Educacdo Superior, a partir dos dezoito anos, possui diversos
objetivos que, de maneira geral, envolvem: estimular o pensamento reflexivo; formar
diplomados nas diversas areas do conhecimento; incentivar a pesquisa cientifica e os
projetos de extensdo; promover o compartihamento de conhecimentos, via
publicacbes ou outras formas de comunicacdo; prestar servicos especializados a
comunidade; e aproximar-se da Educagcdo Basica, mediante a realizacdo de

pesquisas e outras atividades (Brasil, 1996, 2015b).
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Os cursos e programas que compdem a Educacdo Superior sao: 0s
sequenciais por campo de saber, de graduacéo, de pos-graduacao e de extensdo. A
etapa € ministrada em instituicdes, publicas ou privadas, com variados graus de

abrangéncia ou especializagao (Brasil, 1996, 2007).

1.1.3 O sistema educacional paraguaio

A Lei Geral de Educacéo (LGE), n® 1.264, sancionada pelo congresso da nacao
paraguaia, em 26 de maio de 1998, determina em seu primeiro artigo que todo
individuo que habita o Paraguai “[...] tem direito a uma educagdo integral e
permanente que, como sistema e processo, se realize no contexto da cultura da
comunidade” (Paraguay, 1998, tit. I, art. 1, traducdo nossa), sendo benéfica para
todos. Ainda, de acordo com o artigo 11° da LGE, “[...] a educacéo é entendida como
0 processo permanente de comunicagéo criativa da cultura da comunidade, integrada
na cultura nacional e universal, para a realizacdo do homem em todas as suas
dimensodes” (Paraguay, 1998, tit. Il, cap. Il, art. 11, traducéo nossa).

O sistema educativo do Paraguai é composto pela Educacao Geral, Educacao
de regime especial e outras modalidades de atendimento. A Educacao Geral pode ser

formal, ndo formal e reflexiva, sendo que, de acordo com o artigo 11°,

f. Entende-se por educacdo formal aquela que €é ministrada em
estabelecimentos de ensino aprovados pela autoridade oficial competente,
em uma sequéncia regular de anos letivos, sujeita a orienta¢Bes curriculares
progressivas e conducente a graus e titulos;

g. Entende-se por educacdo ndo formal aquela que é oferecida com a
finalidade de complementar, suprir conhecimentos, atualizar e capacitar nos
aspectos académicos ou laborais, sem as exigéncias das formalidades da
educac@o escolar ou sujeicdo ao sistema de niveis, ciclos e séries,
estabelecido pelo sistema educacional nacional;

h. Entende-se por educacdo reflexiva aquela que vem das pessoas,
entidades, meios de comunicacdo social, midia impressa, tradi¢des,
costumes, ambientes sociais, comportamentos sociais e outros nao
estruturados, que produzem aprendizagens e conhecimentos adquiridos de
forma livre e espontanea (Paraguay, 1998, tit. Il, cap. Il, art. 11, traducéo
nossa).

A Educacao Formal é estruturada em trés niveis: Educacion Inicial e Escolar
Basica, Educacion Media e Educacion Superior. A obrigatoriedade se estende a partir
dos cinco anos até a conclusdo da Educacién Media (Paraguay, 1998, 2011). A Lei
paraguaia estabelece como garantia do Estado o direito de aprender e a igualdade de
oportunidades no acesso aos conhecimentos, sem qualquer discriminacao (Paraguay,

1998).
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Os principios que regem a Educacédo, no Paraguai, envolvem: o fortalecimento
da identidade cultural; o respeito pelas culturas; a igualdade no acesso e permanéncia
na escola; o desenvolvimento criativo e critico; a pratica de habitos democréaticos; a
formacdo de conhecimentos, valores morais e competéncias; a participacdo da
familia; dentre outros (Paraguay, 1998). Ademais, as finalidades do sistema nacional
de Educagao, como nos informa o artigo 9°, sao:

O pleno desenvolvimento da personalidade do aluno em todas as suas
dimensdes, com o crescimento harmonioso do desenvolvimento fisico,
amadurecimento afetivo, integracdo social livre e ativa; a melhoria na
gualidade da educacéo; a formacéo no dominio das duas linguas oficiais; o
conhecimento, a preservacao e a promocgao do patrimonio cultural, linguistico
e espiritual da comunidade nacional; a aquisicdo de conhecimentos
cientificos, técnicos, humanisticos, histéricos, estéticos e habitos intelectuais;
a capacitagdo para o trabalho e a criatividade artistica; a pesquisa cientifica
e tecnoldgica; a preparacédo para participar da vida social, politica e cultural,
como ator reflexivo e criativo no contexto de uma sociedade democratica,
livre e solidaria; a formacao no respeito pelos direitos fundamentais e no
exercicio da tolerancia e da liberdade; a formacao e capacitacéo de técnicos
e profissionais nos diversos ramos da atividade humana com o auxilio da
ciéncia, das artes e das técnicas; e a formacao para a protecdo do meio
ambiente, das riquezas e belezas naturais e do patrimbnio da nacéo
(Paraguay, 1998, tit. I, cap. Il, art. 9, traducdo nossa).

A organizacdo do sistema educacional e a responsabilidade de assegurar o
acesso a Educacao para toda a populacdo € dever do Estado, cujo financiamento
conta, basicamente, com recursos do Orcamento Geral da Nacédo (Paraguay, 1998).
Na LGE, nédo ha informacfes a respeito do investimento do Paraguai em Educacéo.
Entretanto, de acordo com o Banco Mundial, em 2020, o gasto publico com Educacao
foi 3,3% do PIB do pais, ndo havendo informac¢des acerca dos anos posteriores (World
Bank, 2023).

O Estado deve promover a descentralizacdo dos servicos publicos
educacionais e definir a politica educacional, buscando a equidade, a qualidade, a
eficacia e a eficiéncia do sistema. Ja as familias, as comunidades e os municipios

também possuem a sua participacdo na Educacao do Paraguai.

A comunidade contribuird para a manutencdo do ambiente ético e cultural no
gual desenvolve o processo educacional, fornecerd os elementos
caracteristicos que fundamentam a flexibilidade dos curriculos de cada regido
e participard ativamente do processo de elaboracéo de seus regulamentos, e
daqueles organizados pelos departamentos e municipios. Os municipios e
membros da comunidade incentivardo acdes de promocdo educativa
comunitaria, apoiardo as organizacdes de pais, fomentando a contribui¢éo
privada para a educagdo e garantindo a funcdo de ensino informal
desempenhada pela midia e outras instituicdes dentro do ambito da
Constituicdo Nacional (Paraguay, 1998, tit. I, cap. lll, art. 16, traducao
nossa).
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O sistema de Educacédo do Paraguai € composto por niveis e modalidades
inter-relacionados. Os niveis e os ciclos, dentro deles, devem ser articulados,
buscando aprofundar os objetivos de aprendizagem e facilitar a continuidade. As
modalidades educacionais sdo: Educacgédo Basica Geral e Continuada; Educacao para
Grupos Etnicos, Educacdo Camponesa e Rural; Educagdo para Pessoas com
Limitacbes e com Capacidades Excepcionais; Educacéo para a Reabilitacdo Social e
Prevencao de Vicios; Educacdo Militar e Policial; e Educacdo para Religiosos
(Paraguay, 1998).

A Educacion Inicial faz parte do primeiro nivel da Educac¢do Formal, mas pode
ser ofertada, também, em instituicdes de Educacédo néo formal. Ela atende as criancas
de zero a cinco anos de idade, dividida em: maternal (O a 2 anos), pre jardin (3 anos),
jardin de Infantes (4 anos) e preescolar (5 anos). A fase preescolar possui carater
obrigatério (Paraguay, 2009). Nessa etapa, sdo implementados programas de
prevencao de dificuldades na aprendizagem, bem como sistemas de avaliacdo para
identificar condi¢cfes intelectuais superiores, inferiores e deficiéncias sensoriais a fim
de tomar medidas necessarias, em cada caso (Paraguay, 1998).

A Educacién Escolar Basica, que também faz parte do primeiro nivel,
compreende nove anos e € obrigatdria e gratuita em escolas publicas. Os objetivos
dessa etapa sado definidos e atualizados pelas autoridades competentes, “[...] de
acordo com a filosofia da reforma da educacao, as necessidades e potencialidades
dos alunos [...] e as condi¢des inevitaveis da educagao na regiao” (Paraguay, 1998,
tit. 111, cap. Il, art. 33, traducéo nossa). Sao trés ciclos que compdem a Educacion
Escolar Basica: de seis a oito anos; de nove a onze anos; e de doze a catorze anos
de idade (Paraguay, 2009). A avaliacdo do terceiro ciclo € continua e integradora e a
sua aprovacao garante o acesso a Educacion Media (Paraguay, 1998).

O segundo nivel da Educacdo Formal corresponde a Educacion Media, com
trés anos de duracdo, dos quinze aos dezessete anos de idade, obrigatorio e
composto por modalidades cientificas e técnicas (Paraguay, 2009, 2011). Essa etapa
tem como objetivo “[...] a incorporacédo ativa do aluno a vida social e ao trabalho
produtivo ou o acesso a educagao de nivel superior’ (Paraguay, 1998, tit. Ill, cap. I,
art. 37, tradugcdo nossa). A organizacdo curricular da Educacion Media é feita por
areas, com disciplinas caracterizadas como: comuns para a formacao geral, préprias

de cada modalidade de formacdo especifica e opcionais para uma formacao
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especializada que prepara para os estudos superiores (Paraguay, 1998).
A Educacién Superior, terceiro nivel da Educagédo Formal, a partir dos dezoito
anos, é desenvolvida em Universidades, Institutos superiores e outras instituicdes de

Formagéao superior.

As universidades séo instituicfes [...] que abrangem uma multiplicidade de
areas especificas do conhecimento no cumprimento de sua missdo de
pesquisa, ensino, formacdo, desenvolvimento profissional e servico a
comunidade.

Os institutos superiores sao instituicdes que atuam em um campo especifico
do conhecimento no cumprimento de sua missdo de pesquisa, formacao
profissional e servico a comunidade.

As instituicdbes de formacado profissional de nivel superior sdo aquelas
instituicdes técnicas que proporcionam formacao profissional e reconversao
permanente em diferentes areas do conhecimento técnico e pratico,
capacitando os individuos para o exercicio de uma profissdo (Paraguay,
1998, tit. I, cap. Il, arts. 48, 49 e 50, traducdo nossa).

A Pés-Graduacao, no Paraguai, € de responsabilidade das Universidades ou
Institutos superiores, conforme o artigo 54°, “[...] sendo requisito para quem se
matricular ter concluido a etapa de graduacdo ou comprovar conhecimentos e
experiéncia suficientes para realiza-la” (Paraguay, 1998, tit. Ill, cap. I, art. 54,

traducao nossa).

1.1.4 O sistema educacional uruguaio

A Lei Geral de Educacao (LGE) do Uruguai, n® 18.437, de 12 de dezembro de
2008, compreende a Educacdo como um direito humano fundamental, devendo ser
garantida com qualidade pelo Estado para todos os habitantes, ao longo de suas
vidas, facilitando a continuidade escolar. “O cuidado e a educacgao dos filhos e filhas,
para que alcancem sua plena capacidade fisica, intelectual e social, € um dever e um
direito dos pais” (Uruguay, 2008, p. 2, traducdo nossa). No pais, a Educacdo Formal
esta estruturada em seis niveis, denominados: Educacion Inicial, Educacion Primaria,
Educacion Media Basica, Educacién Media Superior, Educacion Terciaria e
Educacion de Postgrado, sendo obrigatoria dos quatro anos de idade até a concluséo
da Educacion Media Superior (Uruguay, 2008).

A Educacao, no Uruguai, € reconhecida como um bem publico e social, cujo
objetivo & “[...] o pleno desenvolvimento fisico, psicoldgico, ético, intelectual e social
de todas as pessoas, sem discriminagao” (Uruguay, 2008, p. 1, traducdo nossa). O

seu desenvolvimento deve ser integrado ao trabalho, a cultura, ao lazer, a saude, ao
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respeito pelo meio ambiente e ao exercicio de cidadania, respeitando os direitos
humanos, os povos e as nagdes. As acdes educativas séo planejadas e promovidas
pelo Estado, de maneira formal ou ndo formal, que “[...] articulara as politicas
educacionais com as politicas de desenvolvimento humano, cultural, social,
tecnoldgico, técnico, cientifico e econdmico”, buscando cumprir os objetivos da politica

educacional (Uruguay, 2008, p. 4, traducéo nossa). Sao eles:

A) Promover a justi¢a, a solidariedade, a liberdade, a democracia, a incluséo
social, a integracdo regional e internacional e a convivéncia pacifica. B)
Assegurar que as pessoas adquiram aprendizagens que |hes permitam um
desenvolvimento integral relacionado com aprender a ser, aprender a
aprender, aprender a fazer e aprender a viver juntos [...]. C) Formar pessoas
reflexivas, autbnomas, solidarias, ndo discriminatdrias e protagonistas da
construgdo da sua comunidade local, da cultura, da identidade nacional e de
uma sociedade com desenvolvimento sustentavel e equitativo. D) Promover
o desenvolvimento da identidade nacional a partir de uma perspectiva
democratica [...], bem como a pluralidade de expressfes culturais que
enriguecem a sua evolucdo permanente. E) Promover a busca de solucdes
alternativas na resolucdo de conflitos e uma cultura de paz e tolerancia,
entendida como respeito ao proximo e ndo discriminagdo. F) Estimular
diferentes formas de expressdo, promovendo a diversidade cultural e o
desenvolvimento das potencialidades de cada pessoa. G) Estimular a
criatividade e a inovacdo artistica, cientifica e tecnolégica. H) Integrar o
trabalho como uma das componentes fundamentais do processo educativo,
promovendo a articulacdo entre trabalho manual e intelectual (Uruguay, 2008,
p. 4-5, traducdo nossa).

No Uruguai, a Educacéo é regida pelos principios de gratuidade, laicidade e
igualdade de oportunidades e todas as instituicdes estatais devem garantir a aplicacéo
deles. A entidade autbnoma uruguaia, Administracdo Nacional de Educacao Publica
(ANEP), é responsavel pela elaboracdo das politicas educacionais dos diferentes
niveis de ensino, atuando no planejamento, na administracdo e no comando do
sistema educacional publico e na regulamentacao do funcionamento das instituicoes
privadas. A descentralizacdo e a coordenacdo territorial entre as instituicoes
vinculadas a Educacao ocorrem por meio da criacdo de comissfes departamentais,
uma para cada departamento do pais, reguladas pela Comissdo Coordenadora do
Sistema Nacional de Educacéo Publica (Uruguay, 2008).

Na Lei uruguaia ndo consta informacdes acerca do investimento em Educacao.
No entanto, de acordo com os dados divulgados pelo Banco Mundial, no ano de 2020
0 gasto publico com Educacédo, no Uruguai, foi de 4,6% do seu PIB (World Bank,
2023).

O sistema nacional de Educacao, compreendido como um conjunto de

propostas educativas integradas e articuladas para todos os habitantes, pode ser
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formal ou ndo formal. Conforme a LGE uruguaia (Uruguay, 2008, p. 11-12, traducéo

nossa), a chamada Educagé&o nao formal compreende

[...] todas as atividades, meios e ambitos educativos, desenvolvidos fora do
ensino formal, dirigidos a pessoas de qualquer idade, que tenham em si valor
educativo e tenham sido expressamente organizados para a satisfacdo de
determinados objetivos educativos em diversos dominios da vida social,
formacd@o profissional, promog¢do comunitaria, animagdo sociocultural,
melhoria das condi¢des de vida, educacao artistica, tecnolégica, recreativa
ou desportiva, entre outros. A educacdo nado formal sera integrada por
diferentes areas de trabalho educativo, entre as quais se destacam a
alfabetizacdo, a educacao social, a educacao de jovens e adultos.

A Educacéo formal, por outro lado, é organizada em niveis e modalidades que
constituem as diferentes fases do processo educativo. De acordo com a LGE, é
esperado que ocorra a articulacao e a complementaridade entre a Educacéo formal e
nao formal, objetivando contribuir com a continuidade educativa das pessoas. As
modalidades de ensino sdo: Educacdo Rural, Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacéo de Pessoas com Deficiéncia; e Educagéo a Distancia (Uruguay, 2008).

A chamada Educacién de Primera Infancia, correspondente ao periodo do
nascimento até os trés anos de idade, ndo faz parte da Educacéo formal do Uruguai,
mas diz respeito a primeira etapa do processo educativo. A sua finalidade consiste em
promover “[...] a socializagdo e o desenvolvimento harmonioso dos aspectos
intelectuais, socioemocionais e psicomotores em estreita relacdo com o cuidado da
saude fisica e mental” (Uruguay, 2008, p. 12, traducao nossa).

O primeiro nivel da Educacao formal € a Educacion Inicial, para as criancas de
trés a cinco anos, e tem a funcéo de estimular o desenvolvimento afetivo, social, motor
e intelectual dessas criancas. A sua promocao deve visar a inclusdo social do aluno e
ao seu conhecimento de si mesmo, do meio familiar, da comunidade e do mundo
(Uruguay, 2008). O seu atendimento € feito em Jardins de Infantes ou em classes de
inicial criadas em escolas e o0 seu acesso € obrigatério para as criancas de quatro e
cinco anos (Brasil, 2013a).

A Educacion Primaria, obrigatéria e gratuita, com seis anos de duracédo, tem
por finalidade “[...] proporcionar os conhecimentos basicos e principalmente
desenvolver a comunicagao e o raciocinio que permitam uma convivéncia responsavel
na comunidade” (Uruguay, 2008, p. 8-9, tradugdo nossa).

A Educacion Media Basica é obrigatoria a partir dos doze anos de idade e
possui trés anos de duracdo. Nessa etapa, os alunos aprofundardo as competéncias
e conhecimentos adquiridos e terdo a oportunidade de contato com diferentes
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disciplinas, dentre elas, artisticas, humanisticas, bioldgicas, cientificas e tecnoldgicas.
A Educacién Media Superior, por sua vez, corresponde ao periodo dos quinze aos
dezessete anos de idade, também obrigatéria. S&o trés as modalidades que compdem
essa etapa: geral, que permitira a continuidade na Educacion Superior, tecnolégico,
que visa aos estudos terciarios e a insergdo laboral, e formagéo técnico-profissional,
que sera, especificamente, orientada para a insercao laboral (Uruguay, 2008).

A Educacdo Superior, no Uruguai, € dividida em trés tipos: a Educacion
Terciaria que inclui cursos técnicos ndo universitarios e cursos superiores
tecnoldgicos; a Formacion em Educacion que abrange a formacdo de docentes,
professores técnicos, professores de Educacdo Fisica, educadores sociais, dentre
outros; e a Educacion Terciaria Universitaria que permite a obtencéo de diplomas de
graduacéo e pos-graduacédo, por meio de processos de ensino, pesquisa e extensao.
Por fim, a Educacién de Postgrado corresponde as pés-graduacdes universitarias,

incluindo cursos de especializacdo, mestrados e doutorados (Uruguay, 2008).

1.1.5 Aspectos gerais

As leis educacionais estudadas, referentes aos quatro paises, a saber,
Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, se diferem em varios aspectos: na estrutura, no
contetdo, na descricdo das alteracdes sofridas e, inclusive, na apresentacdo de
informacdes relevantes, como aquelas relacionadas a organizacdo dos niveis de
ensino. Dessa maneira, a presente subsecao visa discutir, de maneira resumida e
comparativa, os elementos abordados nos documentos oficiais acerca dos sistemas
educacionais de cada pais, considerando as analises feitas nas subsecdes
precedentes, contudo, sem promover comparacdes diretas entre as leis em si.

A estrutura educacional dos paises fundadores do Mercosul € semelhante,
sendo dividida, de maneira geral, em ensino infantil, basico, médio e superior, cada
gual com a sua nomenclatura. A obrigatoriedade, por sua vez, na Argentina, no Brasil
e no Uruguai, ocorre a partir dos quatro anos de idade e, no Paraguai, a partir dos
cinco anos de idade. Nos quatro paises, ela se estende até a conclusdo do nivel
médio. No Quadro 1, a seguir, apresentamos um resumo geral da estrutura dos
sistemas educacionais dos paises fundadores do Mercosul. No entanto, enfatizamos

gue as idades indicadas sao aquelas citadas como oficiais pelos documentos, para
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uma tentativa de organizagcao, e ndo como regra a ser seguida.

Quadro 1 - Estrutura dos sistemas educacionais dos paises fundadores do Mercosul

Pais Idade
o [1 273 18 +
Argentina Educacion Inicial Educacion Secundaria
Educacion Primaria - Educacion Superior
Maternales | Jardines de Infantes Ciclo basico Ciclo orientado P
Brasil Educacio Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio| Educacio Superior
Creches | Pré-escola Anos iniciais Anos finais S §40 Sup
Paraguai Educacion Inicial Educacion Escolar Basica Educacién
K ) - Educacion Superior
Maternal | Jardin 3° ciclo Media ‘ -
Uruguai Educacion de
Primera Infancia | Jardins de Infantes
Il Obrigatoriedade do Ensino

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas leis educacionais dos paises (2023)

Ademais, os quatro paises preveem a oferta de diferentes Modalidades de
Ensino para atender as necessidades especificas de grupos populacionais distintos,
com o objetivo de garantir a igualdade no acesso a educacdo e atender as
particularidades dos individuos. Elas sao oferecidas dentro de uma ou mais etapas da
Educacdo e devem cumprir 0os requisitos previstos nas legislacdes para cada uma
delas. Nesse caso, notamos que o Uruguai oferece uma variedade menor dessas
modalidades, reflexo de como as demandas educacionais sao especificas de cada
pais.

Embora existam diferencas entre as leis e as praticas educacionais de cada
pais, todos eles possuem aparatos legais que normatizam a estrutura da Educacéo.
A sistematizacdo de politicas publicas e o compromisso dos paises em garantir 0s
direitos educacionais sdo aspectos importantes e presentes nas legislacdes. Todos
0s paises, por meio de suas leis, reconhecem a importancia de uma Educacao igual
e gratuita para todos, sem distincdo; valorizam a participacdo das familias e da
sociedade, no processo; compreendem a sua importancia na qualificacdo para o
trabalho e exercicio da cidadania; dentre outras questdes comuns.

Além das diferencas em relacdo aos niveis e etapas de ensino, jA mencionadas,
notamos também questdes relacionadas a gestdo educacional. A participacdo dos
governos na oferta da Educacdo se difere de um pais para o outro, fato esse
diretamente relacionado com a organizacdo politico-administrativa do Estado e
explicado em Brasil (2013a). De acordo com o documento, enquanto a Argentina e o
Brasil sdo Estados Federados, o Paraguai e o Uruguai sado considerados Estados
Unitarios. Nestes, “[...] o governo central tem um papel soberano e suas
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determinagdes se estendem, como normas suficientes e uniformes, a todo o territorio”
(Brasil, 2013a, p. 9).

Nos Estados Unitérios, as divisbes territoriais, chamadas de departamentos e
distritos, nesses paises, ndo possuem a autonomia para a elaboracédo de leis ou
organizacdo propria dos sistemas educacionais. A legislacdo €& de total
responsabilidade do governo central, embora venha aumentando, gradativamente, a
participacdo dos departamentos na politica nacional. Nos Estados Federados, a
organizacdo administrativa e politica é descentralizada. As provincias e a cidade
autbnoma de Buenos Aires, na Argentina, e os estados, o Distrito Federal e os
municipios, no Brasil, possuem autonomia para organizarem seus servi¢os publicos,
em particular, na area educacional, podendo editar as leis, ou ter leis proprias, por
exemplo (Brasil, 2013a).

Além disso, outro aspecto evidenciado nas subsecdes anteriores foi o
investimento dos paises em Educacéo, verificado de maneira quantitativa. Na Figura
2, apresentamos um grafico retirado do site do Banco Mundial (World Bank, 2023) que
representa o gasto publico com a Educacao em relacéo ao PIB do pais, de 2010 até
2020. A informacédo do ano de 2020, em relacdo ao Brasil, ndo constava nos dados

divulgados e, por isso, o ultimo dado exibido é referente ao ano de 2019.

Figura 2 - Investimento publico em Educacéo (% do PIB do pais)
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Fonte: World Bank (2023)

Com a imagem, podemos identificar que, em 2020, a Argentina, o Uruguai e 0
Paraguai investiram em Educacéo, respectivamente, 5%, 4,6% e 3,3% do seu PIB. Ja
o Brasil, em 2019, investiu 6% do PIB do pais, sendo a maior porcentagem dentre as

citadas. O Paraguai, por sua vez, possui 0 menor investimento, com uma discrepancia
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significativa, em comparacdo aos demais paises. Essa informacdo pode dar um
indicativo da priorizacdo dada pelo governo a Educacdo, no entanto, é importante
levar em consideracao outras variaveis, como o numero de habitantes, a qualidade da
Educacao, a distribuicdo de recursos entre as diferentes etapas, a inflagéo, dentre
outros aspectos.

Este trabalho tem interesse principal na etapa inicial da Educacgé&o. Diante disso,
a préxima secdo se dedicara na apresentacao de informacg@es histéricas acerca da
Educacéo Infantil nos paises fundadores do Mercosul e, especificamente, a respeito
da abordagem das no¢Bes matematicas nos documentos oficiais dessa etapa.
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SECAO 2
A EDUCACAO INFANTIL NOS PAISES FUNDADORES DO MERCOSUL

A Educacédo para a infancia é um tema que, cada vez mais, vem ganhando
reconhecimento, embora o seu atendimento, como conhecemos hoje, seja resultado
de uma construcéo histérica que contou com a contribuicdo de diversas areas do
conhecimento e de pessoas que atuam em diferentes esferas da sociedade. A
Educacédo Infantil como etapa inicial da Educacdo Béasica é fruto de um processo
evolutivo e da “[...] construcdo recente de pessoas que militam no meio politico-
legislativo, nos sistemas de ensino, no espaco académico e na pratica educacional
com as criangas” (Brasil, 2013a, p. 15-16).

No ambito deste trabalho, utilizamos o termo "Educacéao Infantil* para designar
a fase inicial da Educacdo nos paises fundadores do Mercosul, abrangendo os
primeiros anos de vida de uma crianga, variando de zero a cinco anos de idade,
conforme a sua estrutura, como ja visto. Nesta secéo, primeiramente, apresentaremos
uma visdo geral da Educacdo Infantil nesses paises, tomando como principal
referéncia a publicagao intitulada “A Educacéao Infantil nos paises do Mercosul: uma
analise comparativa da legislagdo” (Brasil, 2013a). Num outro momento, serao
discutidos os documentos orientadores de cada pais com a intencao de verificarmos
como as no¢des matematicas devem ser abordadas, nessa etapa.

As analises realizadas na secdo anterior evidenciaram importantes
semelhancas concernentes a estrutura e as finalidades dos sistemas educacionais
dos paises estudados, inclusive no que tange a obrigatoriedade. A excecdo do
Paraguai, onde o ensino obrigatério ocorre a partir dos cinco anos de idade, nos
demais paises, este € indicado a partir dos quatro anos de idade. Isto significa que,
por forca de lei, 0 acesso a uma parcela da Educacéo Infantil € garantido e obrigatério
em todos os paises membros do Mercosul.

Segundo o documento utilizado como referéncia (Brasil, 2013a), além dessas
guestdes, outras similaridades sdo notadas nesses paises, acerca das concepcoes
de crianca, infancia e desenvolvimento infantil e das orientacdes e diretrizes para a
Educacao Infantil. Esses fatos podem estar relacionados aos nossos colonizadores,

Espanha e Portugal, ou as iniciativas de pesquisa na area.

A literatura sobre educacéo infantil vem circulando, ha duas ou trés décadas,
com relativa desenvoltura entre Argentina, Brasil e Uruguai, e, mais
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recentemente, Paraguai [...], dando aos educadores acesso as ideias e
praticas mais avancadas dos diferentes paises (Brasil, 2013a, p. 7).

Nos paises membros do Mercosul, a origem das instituicdes de atendimento
infantil € atrelada as mesmas caracteristicas, que incluem: o modelo assistencialista;
a relacédo com a insergcao da mulher no mercado de trabalho e a falta de um local para
deixar os seus filhos; e a classe social como um fator determinante. Os jardins de
infancia eram destinados para as familias com maiores condi¢cfes e se encarregavam
do cuidado das criancas, a partir de um propésito educacional. Por outro lado, as
instituicdes de atendimento as familias pobres, casas de asilo, creches, salas cuna,
guarderias, etc., tinham um viés assistencialista, prezando pela saude, higiene,
alimentacéo, dentre outros cuidados fisicos (Brasil, 2013a).

O capitulo mais recente da histéria da educacéo infantil narra a aproximacéo
desses dois caminhos até formar, em alguns paises, apenas uma via: a
educacdo e o cuidado na primeira infancia a partir do nascimento como
competéncia do setor de educacao, e constitutivo da educacao basica, como
direito universal da crianca e dever do Estado. E, em outros, como uma
avenida larga, de varias pistas, em que educacéo, saude, assisténcia, cultura,
esporte e direitos humanos trafegam lado a lado, complementando, com seus
respectivos olhares e fun¢des, um atendimento integral e harménico nos trés
primeiros anos de vida, ou para toda faixa etaria, de criancas que vivem em
situacdes de vulnerabilidade, visando ao desenvolvimento global da crianca
(Brasil, 2013a, p. 18).

A instauracdo das primeiras organizacdes de assisténcia as criancas foi
concretizada em momentos distintos em cada pais. No Uruguai, em 1818, a primeira
Casa Cuna foi criada e, em 1877, o primeiro Asilo Maternal para criancas de dois a
oito anos. Na Argentina, o primeiro jardim de infancia foi criado em 1870, com apoio
governamental, e cinco anos depois, uma lei foi aprovada para a criacdo de mais
instituicbes como essa pelos conselhos escolares. No Brasil, o primeiro jardim de
infancia foi inaugurado em 1875, atendendo exclusivamente meninos, e apenas em
1942, no contexto da reforma educacional das escolas normais, foi criado o primeiro
jardim de infancia no Paraguai (Brasil, 2013a).

Na Argentina, os jardins de infancia eram frequentados por criancas de familias
economicamente privilegiadas e as criancas pobres e/ou abandonadas eram
atendidas nas Casas de Niflos Expdésitos, ligadas a filantropia e a caridade (Brasil,
2013a). Esse fato também integra a histéria do atendimento infantil no Brasil, com as
chamadas Casas da Roda dos Expostos que, por muitos anos, foram as Unicas
instituicbes dedicadas a abrigar e cuidar de criangcas abandonadas, sendo extintas

somente por volta de 1950 (Paschoal; Machado, 2009).
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Com o passar dos anos, 0 avangco no atendimento infantil, na Argentina,
ocasionou no reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao
por meio da Lei Federal de Educacédo n® 24.195, de 1993 (Argentina, 1993). No
entanto, sua estruturagao legal s foi concretizada em 2006, pela Lei de Educagédo n°
26.206 (Argentina, 2006). No Brasil, apesar da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) ja nos informar sobre
os direitos das criancas, especialmente no que se refere a Educacao, foi somente com
a LDBEN (Brasil, 1996) que a Educacao Infantil foi legal e nacionalmente reconhecida
como a primeira etapa da Educacéo Basica.

No Paraguai, a estruturacao da Educacao Infantil, conforme é conhecida hoje,
dividida em jardin maternal, jardin de infantes e preescolar, ocorreu a partir de uma
reforma, no ano de 1994. Ainda, no Uruguai, a grande demanda por escolas de
atendimento infantil, impulsionou a criagdo de diversos locais, publicos e privados, e
a fixacdo de normas para o seu funcionamento (Brasil, 2013a). Em 1998, a Lei n°
17.015 (Uruguay, 1998) referente a Educacéo Infantil € aprovada, definindo objetivos
e normas para o ensino de criangcas com menos de seis anos.

Em relacéo a obrigatoriedade da Educacéo Infantil, cada pais teve seu préprio
marco para as alteracdes na legislacdo correspondente. Na Argentina, a idade de
cinco anos tornou-se obrigatéria no ano de 1993 e os quatro anos, em 2014. No Brasil
e no Uruguai, uma mesma lei marcou a obrigacdo para ambas as idades, sendo
aprovadas em 2009 e 2008, respectivamente. Ja no Paraguai, a Educacéo obrigatoria
incluiu a idade de cinco anos em 2011 e os quatro anos nao foram contemplados até
o presente momento (Argentina, 1993, 2014); (Brasil, 2009); (Paraguay, 2011);
(Uruguay, 2008).

De acordo com dados de 2018 do Sistema de Informacion de Tendencias
Educativas en América Latina (SITEAL), financiado pela UNESCO, a taxa de
escolaridade no Ultimo ano da Educacdo Infantil, em cada pais, foi de,
aproximadamente: 98% na Argentina; 96% no Brasil; 81% no Paraguai; € 99% no
Uruguai (Siteal, 2023). Para todos os paises, esse ano faz parte da obrigatoriedade,
conforme ja mencionado, e 0s percentuais nos mostram que as politicas publicas
estdo sendo implementadas com essa finalidade e gerando bons resultados, porém
com menor intensidade no Paraguai, ao que os dados nos indicam.

O marco para o reconhecimento das criangas como sujeitos com direitos
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proprios, em particular, o direito a Educacéo, foi a elaboragdo de suas Cartas
Constitucionais a partir do processo de redemocratizacdo dos paises membros do
Mercosul. “Aos novos dispositivos constitucionais seguiram-se estatutos de direitos
da crianca e do adolescente e leis organicas de educacgédo. Em seguida, diretrizes
politico-pedagdgicas para orientar uma apropriada aplicacdo das determinacdes
legais” (Brasil, 2013a, p. 31). Apesar desses aspectos legislativos que garantem o
direito das criangcas a uma Educacdo de qualidade, a precariedade no seu
cumprimento faz parte do dia a dia de muitas instituicdes infantis.

A realidade é instada a acompanhar o quadro legal, mas clama por maior e
urgente aproximacgéo. O ideal estampado no conjunto de direitos da crianga,
do dever da familia, da sociedade e do Estado e formulado nas politicas
publicas de educagédo (infantil) esta distante do que acontece no “patio da
escola” (Brasil, 2013a, p. 31).

A desigualdade na oferta e no acesso a Educacédo Infantil, por diferentes
motivos, desde o0 seu surgimento, até os dias atuais, nos mostram que as leis ndo séo
capazes de mudar a realidade por si sO. As leis sdo um reflexo da vontade da
sociedade e desempenham um papel fundamental na manutencdo da ordem e no
estabelecimento de marcos de conquista de direitos. A Educacéo Infantil, como a
primeira etapa da Educacéo, € um exemplo de uma conquista que foi alcancada a
partir de varios argumentos (Brasil, 2013a).

O primeiro argumento que influenciou a criacao de instituicdes de atendimento
infantil foi a insercdo da mulher no mercado de trabalho e, logo, a necessidade de
locais para deixar os seus filhos. Historicamente, esse argumento tem relacdo com a
“[...] revolucédo industrial, que absorveu méo de obra feminina, mas foi fortalecido
posteriormente em varios paises pelo emprego de mulheres no setor de servicgos,
especialmente o doméstico” (Brasil, 2013a, p. 34). Esse foi um fator determinante para
as criancas, positiva e negativamente, pois, embora tenha garantido um local para
recebé-las e cuida-las, permitiu a pratica do assistencialismo, com formas, muitas
vezes, precarias de atendimento.

A taxa de retorno do investimento na primeira infancia é outro argumento

relevante que envolve as seguintes consideracdes:

a) o investimento nos primeiros seis anos de vida tém uma taxa de retorno x
vezes superior aquele aplicado em periodos posteriores; b) programas de alta
gualidade para a primeira infancia em ambientes socioecondmicos de
pobreza poupam significativos volumes de recursos na &rea social,
demandados posteriormente para aquelas pessoas que nao tiveram esse
programa na infancia; ¢) o bom atendimento das necessidades referentes ao
desenvolvimento pleno do potencial das criangas € uma forma de preparar a
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mao de obra futura; d) libera a mulher para a inser¢cdo no mundo do trabalho,
contribuindo para o desenvolvimento econémico do pais; e, de modo geral,
€) programas para a primeira infancia trazem uma grande contribui¢céo para
o desenvolvimento econémico da nagéo (Brasil, 2013a, p. 35).

Os estudos na area da Neurociéncia também tém a sua parcela no
reconhecimento da Educacdo Infantil, especialmente aqueles que discorrem “[...]
sobre a importancia dos estimulos adequados, das interacdes sociais e do vinculo
afetivo nos momentos iniciais da vida e nos trés primeiros anos” (Brasil, 2013a, p. 35).
Ainda, considerando as caracteristicas de desigualdade social dos paises que
compdem o Mercosul, um argumento com peso significativo na defesa da Educacao
Infantil € o de justica social, uma vez que o cuidado e a educacdo de crian¢cas que
vivem em situagao de fragilidade pode ser “[...] um fator de reducdo da pobreza, de
inclusdo social e educacional, de desenvolvimento da base que sustenta a trajetoria
de realiza¢des da pessoa” (Brasil, 2013a, p. 37).

O dltimo argumento citado por Brasil (2013a) é o do direito da crianca a
Educacdo a partir do nascimento, presente nas leis educacionais dos paises em
estudo, que cria, em contrapartida, o dever do Estado. Enquanto os outros
argumentos — que fazem parte das justificativas de pesquisas e programas que
pretendem convencer a importancia do investimento na Educacéo Infantil — criam um
elo com o desenvolvimento infantil, a condicdo social da crianca, o seu futuro

enquanto sujeito trabalhador ou a economia do pais,

[...] o argumento do direito vé a crian¢ca como pessoa humana integral, cidada
e sujeito historico que constroi seu projeto de vida na relagdo com os demais
cidadaos. Educar-se e ser educado é constituir-se pessoa, é construir seu
projeto de vida, realizar sonhos, desejos e possibilidades. E ser (Brasil,
2013a, p. 38).

Isso implica que garantir a crianca uma Educacdo de qualidade € um dever da
sociedade pelo simples fato dela ser quem ela é, uma pessoa cidada, um sujeito com
direitos, assim como qualquer outro que tenha uma idade avancada. Direitos esses
gue devem ser adequados a sua idade e as suas caracteristicas particulares (Brasil,
2013a).

Diante disso, € de responsabilidade dos governos de cada pais planejar e
colocar em pratica propostas que valorizem os ambientes educacionais infantis e as
atividades pedagodgicas presentes. Uma das estratégias adotadas, a partir do
momento em que a etapa se tornou parte da Educacdo béasica (ou formal), foi a

elaboracdo de diretrizes, curriculos ou propostas pedagodgicas com a intencdo de
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nortear as instituicbes de Educacéao Infantil (Brasil, 2013a).

No entanto, como vimos anteriormente, os paises membros do Mercosul
possuem sistemas politico-administrativos diferentes, o que influencia o
funcionamento dos sistemas educacionais e, logo, a criacdo desses documentos

norteadores.

Os federados elaboram diretrizes nacionais, gerais e ajustaveis as diferentes
realidades regionais e locais, para que, com base nas diretrizes, as provincias
ou os estados, Distrito Federal e municipios elaborem seus curriculos ou
propostas pedagogicas. [...] Os Estados Unitarios tém a incumbéncia
constitucional ou legal de elaborar um curriculo para todo o pais, o que nao
significa que seja fechado, acabado e resistente a ajustes e
complementacgBes por parte dos departamentos ou municipalidades (Brasil,
2013a, p. 77).

Dessa maneira, nos sistemas federativos, referentes a Argentina e ao Brasil,
as divisdes territoriais possuem autonomia para a elaboragcdo de seus proprios
documentos norteadores, em especifico, para a Educacéo Infantil. Entretanto, é
indispensavel que esses documentos estejam em consonancia com os documentos
nacionais, para garantir a qualidade da Educacao oferecida as criancas e para que
haja coeréncia na formacao dos profissionais envolvidos (Brasil, 2013a).

Considerando esse fato, na subsecdo a seguir, selecionaremos documentos
oficiais norteadores da Educacéao Infantil de cada pais e buscaremos verificar como é

esperado que as no¢des matematicas sejam abordadas, nessa etapa.

2.1 As no¢cOes matematicas a partir de documentos oficiais

Os documentos oficiais da Educacdo Infantii nos paises fundadores do
Mercosul variam de acordo com as especificidades de cada pais e sdo importantes
referéncias para os educadores na elaboracéo de atividades e estratégias de ensino
para as criancas. Conforme vimos anteriormente, o funcionamento do sistema
educacional de um pais depende do seu sistema politico-administrativo e os paises
membros do Mercosul se diferem nesse aspecto. Isso reflete na criacdo dos
documentos norteadores, uma vez que, nos Estados federados, além dos referenciais
nacionais, existem curriculos préprios das divisdes territoriais do pais, que devem
estar em consonancia com o documento normativo a nivel nacional.

Considerando isso, a fim de verificar como as no¢des matematicas devem ser

abordadas na Educacéo Infantil, selecionamos documentos oficiais de cada pais, com
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carater normativo e nacional. Somente no caso argentino isso nao se fez possivel,
uma vez que ndo encontramos um documento a nivel nacional, entdo adotamos outra
estratégia que sera explicada mais adiante. Nas subsecfes a seguir, analisaremos
esses documentos separadamente e, ao final, realizaremos uma sintese geral,

relacionando as principais ideias presentes em cada um deles.

2.1.1 Os documentos norteadores argentinos

Na Argentina, os conteddos curriculares comuns da educacao obrigatéria sdo
elaborados pelo Ministério da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, contemplando apenas
as idades de quatro e cinco anos relativas a Educagéo Infantil (Brasil, 2013a). O
curriculo para as criancas de até trés anos de idade é elaborado pelas provincias e
pela Cidade Autbnoma de Buenos Aires, considerando as suas realidades sociais,
culturais e produtivas. Ainda, algumas provincias possuem documentos especificos
inerentes a Educacéo Infantil sem limitacao de faixa etaria.

Com base nessas informacdes e considerando o fato de que ndo encontramos
um documento a nivel nacional para a Educacéo Infantil, selecionamos documentos
de duas importantes provincias da Argentina, tendo como critério de escolha a
estimativa populacional, a saber: Buenos Aires e Cordoba. Tais localidades possuem,
respectivamente, 17.541.141 (dezessete milhdes, quinhentos e quarenta e um mil,
cento e quarenta e um) e 3.760.450 (trés milhdes, setecentos e sessenta mil,
guatrocentos e cinquenta) habitantes, segundo dados de 2020 (IGN, 2023). Na
primeira, encontra-se a capital do pais, a Cidade Autbnoma de Buenos Aires, ja a
segunda é reconhecida educacionalmente por ter sido palco de eventos impactantes
como, por exemplo, a Reforma Universitaria® em 1918.

Embora a escolha por essas provincias tenha sido justificada, reconhecemos
gue esses documentos podem nao abranger algumas especificidades da Argentina.
No entanto, a estratégia adotada representou uma alternativa plausivel diante dos

objetivos da pesquisa.

6 De maneira geral, A Reforma de Cérdoba foi um movimento liderado por estudantes universitarios na
Argentina que exigiam mudancas no sistema educacional, incluindo maior participacéo dos alunos na
gestdo universitéria, liberdade académica e um curriculo mais flexivel. Esse movimento se tornou um
marco na histéria do movimento estudantil na América Latina e inspirou outros movimentos sociais
(Menon, 2021).
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Na provincia de Buenos Aires, o documento que orienta as instituicdes de
Educacgéo Infantil é intitulado “Disefio Curricular para la Educacion Inicial” (Buenos
Aires, 2022), podendo ser traduzido como “Desenho Curricular para a Educagao
Infantil”, publicado em 2022. A sua proposta educativa é apresentada e organizada
por Areas de Ensino, cada uma delas constituindo um corpus de saberes relacionados

entre si. Diante disso,

[...] cada instituicdo e cada professor realiza uma selecéo dos contetidos a
serem ensinados, levando em conta os conhecimentos e experiéncias de
seus alunos, bem como as caracteristicas e necessidades de suas familias e
comunidades. Mas sempre com o proposito de ampliar e complexificar o ja
conhecido. No entanto, essa estrutura por areas nao reflete a forma como o
ensino é organizado no cotidiano das instituicdes desse nivel (Buenos Aires,
2022, p. 85, traducdo nossa).

Sendo assim, a divisdo por areas € feita, pelo documento, apenas para
explicitar os seus propdsitos, contetudos e orientacbes didaticas, e ndao para ser
aplicado de maneira fragmentada na Educacao Infantil, uma vez que se espera a
construcao de inter-relacdes entre elas. Analisando o texto, notamos que uma de suas
Areas de Ensino é denominada Matematica, em que é indicado como ela pode ser
trabalhada com as criancas dessa etapa inicial (Buenos Aires, 2022).

A Matematica, enquanto criacdo da atividade humana, esta presente na vida
das criancas desde o0s seus primeiros anos, quando constroem conhecimentos
numéricos, espaciais e de formas e medidas. Na Educacao Infantil, ela deve ser
ensinada por meio de praticas de resolucao de problemas que envolvam as criancas
“[...] na tomada de decisdes, numa exploragao e elaboracédo de estratégias que vao
se transformando a partir das interacées com as atividades, 0s objetos matematicos,
0S seus pares e o professor’ (Buenos Aires, 2022, p. 140, traducdo nossa). Além
disso, as respostas ndo convencionais ou que contém erros devem ser consideradas
como propulsoras no processo de aprendizagem.

O trabalho com a Matematica na Educacdo Infantil possui propdésitos
particulares que envolvem: oferecer situacdes que ampliem os conhecimentos
matematicos dos alunos, estabelecendo relacdo com aquilo que eles ja sabem;
organizar propostas de ensino para abordar problemas e promover uma abordagem
sistematica dos numeros, relagbes espaciais, formas geomeétricas e medidas;
valorizar as ideias dos alunos; e construir uma relagdo com a Mateméatica baseada na

confianca e em suas proprias capacidades (Buenos Aires, 2022).
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No documento norteador de Buenos Aires, sdo apresentados os conteudos
matematicos que devem ser abordados na Educacéo Infantil, bem como os objetivos
esperados em relagdo a cada um deles. Os contetdos sdo: NUumeros; Sistema de
numeracdo escrito; Relacbes espaciais; Formas geométricas; e Medidas (Buenos
Aires, 2022).

A respeito do conteudo “Numeros”, espera-se dos alunos: conhecer e recitar
nameros orais; avaliar quantidades de colec¢des usando diferentes estratégias; contar,
comparar e ordenar diferentes tipos de colec¢des; identificar pequenas quantidades; e
calcular resultados em situacdes simples envolvendo transformacgdes de colecdes de
objetos, usando materiais concretos, desenhos, marcas e niumeros (Buenos Aires,
2022).

No tocante ao Sistema de numeracéo escrito, na Educacao Infantil, as criancas
devem: registrar quantidades através de desenhos, marcas e digitos; identificar os
primeiros algarismos (1 ao 9) e as grandezas que eles representam; explorar nimeros
de dois ou mais digitos, comparando, ordenando, interpretando e produzindo niameros
escritos; e entender a informacdo transmitida pelos nameros (oral ou escrita) em
diferentes contextos sociais (Buenos Aires, 2022).

As Rela¢les espaciais que as criancas devem construir, na etapa inicial da
Educacao, envolvem: comunicar posicdées e movimentos no espaco de objetos ou
pessoas em relacdo a si mesmo; e utilizar representacdes planas como fotografias e
mapas, relacionando com o espaco fisico. Ja em relacdo as Formas geométricas,
diferentes aspectos podem ser trabalhados, incluindo: identificacédo, classificacdo e
analise de formas e objetos com base em suas caracteristicas; reconhecimento e
comparacao de formas e objetos; e exploracdo de diferentes corpos geomeétricos,
como cubos, prismas, cones e cilindros, analisando as suas caracteristicas (Buenos
Aires, 2022).

Por fim, os conhecimentos de Medidas de comprimento esperados envolvem:
indicar se um objeto é maior ou menor que outro; diferenciar, comparar e ordenar
objetos; e utilizar unidades de medida ndo convencionais, podendo ser
confeccionados, e convencionais, como réguas e fitas métricas. As criancas também
podem comparar e ordenar indiretamente objetos por peso, explorando instrumentos
como balangas, e diferenciar capacidades com auxilio de objetos, como jarras de

medicdo. Ainda, no que diz respeito as medidas de tempo, espera-se: identificar
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relacbes de simultaneidade ou sucessédo referentes ao dia, a semana e ao més;
reconhecer expressdes como antes, durante, depois, ao mesmo tempo, hoje,
amanha, etc.; e explorar instrumentos como calendarios, agendas, reldgios, dentre
outros (Buenos Aires, 2022).

Adiante, o documento curricular apresenta uma sequéncia de orientacdes
didaticas dentro de cada um dos conteddos, como um manual a ser seguido pelo
professor. Sobre a avaliagdo, na etapa da Educacéo Infantil, enfatiza-se a importancia
de considerar as particularidades das criancas e sempre que preciso retomar 0s
conteudos abordados, valorizando todo e qualquer avanco conquistado por elas
(Buenos Aires, 2022).

O documento analisado referente a provincia de Coérdoba é intitulado “Disefio
Curricular de la Educacion Inicial”, ou seja, Desenho Curricular da Educacéo Infantil,
referente ao periodo de 2011 a 2020. Embora a abrangéncia do documento, em
alguns momentos, seja especifica para os Jardines de Infantes (3, 4 e 5 anos), de
maneira geral, os Jardines Maternales também s&o incluidos nas consideracdes
feitas, uma vez que faz parte da Educacéao Infantil (Cérdoba, 20117).

O curriculo de Cérdoba (2011, p. 19, traducao nossa) é organizado em Campos
de Conhecimento que “[...] integram saberes/conhecimentos provenientes de diversas
disciplinas”. Assim, enfatiza-se que, na Educacao Infantil, as disciplinas ndo séo
desenvolvidas separadamente, mas por meio desses Campos que facilitam a
identificacdo de abordagens de ensino e objetivos de aprendizagem. Do mesmo
modo, os conteudos dentro de cada um deles ndo devem ser abordados de maneira

fragmentada.

Cabe as instituicbes e aos professores a liberdade e o desafio de "utilizar" as
I6gicas das disciplinas e areas subjacentes aos campos de formacéo para
projetar propostas de ensino que atendam de maneira especifica, e ao
mesmo tempo integrada, as necessidades e potencialidades de
aprendizagem das crian¢as (Cérdoba, 2011, p. 19, tradu¢éo nossa).

O texto trata da Matematica como um produto cultural e social, com
particularidades proprias na sua forma de produzir, explicar e comunicar. Nesse
sentido, o papel das instituicdbes de Educacéao Infantil € de possibilitar o acesso das

criangas ao conhecimento matematico e democratizar a sua pratica para todos. Nessa

7 O Disefio Curricular de la Educacion Inicial de Cérdoba néo apresenta a sua data de aprovagéo ou
publicagdo no documento disponivel para a consulta. Contudo, no seu titulo, consta um periodo de
validade do curriculo, 2011 a 2020, portanto acreditamos que a sua aprovacao tenha ocorrido no ano
de 2011.
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etapa, o principal objetivo € oferecer uma variedade de condi¢des para as criancas
construirem um modo de pensar e produzir conhecimentos ligados a Matemética que
serdo uteis para lidar com situagfes do seu cotidiano (Cérdoba, 2011).

Um método de ensino defendido pelo documento de Cordoba € a resolucao de
problemas, que envolve acodes e reflexdes e promove a construcao de conhecimentos.
Essa habilidade é desenvolvida por meio de interagcfes sociais e atividades cotidianas,
cabendo ao professor intervir para promover a sua aquisicdo desde a mais tenra
idade. Além disso, enfatiza-se que as criancas desenvolvem naturalmente habilidades
matematicas, por meio de suas experiéncias sociais, como jogos, contagem de
objetos e exploracdo do espaco ao seu redor, acdes que devem ser observadas e
utilizadas pelos professores em suas praticas (Cérdoba, 2011).

De acordo com o Desenho Curricular de Coérdoba (2011), as instituicbes de
Educacéo Infantil devem promover o desenvolvimento do pensamento matematico,
desafiando as capacidades das criancas e incentivando a busca por diferentes
estratégias de solucdo dos problemas vivenciados. Para tanto, sdo estabelecidos
conteudos matematicos para a formacéo dessas criancas e determinadas formas de
abordagem, sendo eles: Numero, Sistema numérico, Espaco, Formas geométricas e
Medidas.

No conteudo Numero, o foco € na compreenséo do significado dos nimeros e
suas funcgdes, a fim de que as criancas possam utiliza-los em diferentes situacdes. Ja
no Sistema numeérico, a proposta é apresentar problemas relacionados a regras e
regularidades, explorando diferentes contextos numeéricos (Cordoba, 2011).

No eixo Espacial, o objetivo é enriquecer, ampliar e sistematizar 0s
conhecimentos construidos pelos alunos no ambiente externo a escola, por meio da
apresentacao de propostas que permitam a comunicacao de informacdes espaciais.
Assim, as criancas tém a oportunidade de descrever e representar posicdes de
objetos ou pessoas, percursos e trajetorias, além de produzir e interpretar mensagens
gue comuniquem posicoes e deslocamentos (Cordoba, 2011).

Em relacédo as Formas geométricas, sdo propostos problemas que exigem que
os alunos comecem a distinguir figuras e corpos geométricos a partir da andlise e
descricdo de suas caracteristicas. Dessa forma, as criancas podem desenvolver
habilidades de nomeacéo e reconhecimento de elementos como lados retos, curvos,

faces planas e vértices. Por fim, no conteddo de Medidas, a finalidade é oferecer
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oportunidades variadas as criancas para dar sentido as acdes de medir e estimar em
diferentes contextos sociais, a fim de que possam compreender a complexidade do
sistema formal de medidas (Cordoba, 2011).

Na sequéncia, o documento orientador (Cordoba, 2011) enuncia alguns
objetivos para as criancas da Educacéao Infantil, especificamente as de trés, quatro e
cinco anos, enfatizando que a definicdo de faixa etaria serve apenas de organizacao,
podendo sofrer variacdes, e ndo deve ser critério de promoc¢do ou comparacgao. Dentre
0s objetivos mencionados, citamos: utilizar representacdo numérica, oral e escrita,
para resolver problemas; explorar relacfes espaciais e formas geométricas;
compreender medidas de comprimento, capacidade e peso; melhorar as habilidades
de contagem; e utilizar nUmeros para comparar, quantificar, adicionar, subtrair e
distribuir objetos.

Ademais, o texto apresenta orientacdes para o ensino desses conteudos
matematicos, indicando diversas atividades que podem ser feitas, valorizando,
novamente, o uso da resolucdo de problemas. Nesse aspecto, enfatiza-se que a
funcdo do professor é de mediar o conhecimento, planejando tarefas, promovendo
situacOes de aprendizagem e organizando grupos de resolucéo das atividades. Por
fim, a avaliacdo, na Educacéo Infantil, deve ocorrer considerando os conteudos
supramencionados. O professor deve envolver todos os alunos e obter informacdes
sobre as dificuldades e os procedimentos utilizados, e deve permitir que os alunos

defendam suas ideias durante a avaliacdo (Cordoba, 2011).

2.1.2 O documento norteador brasileiro

No Brasil, o documento norteador oficial mais recente para a Educacédo é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017 e
publicada em 2018, incluindo as etapas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. A BNCC é um documento normativo que estabelece as competéncias
e habilidades dos estudantes brasileiros ao longo da Educacéo Basica e, além disso,
define as diretrizes para a elaboracdo dos curriculos proprios das redes de ensino
publicas e privadas em todo o pais (Brasil, 2018).

Em relacdo a Educacdo Infantil, a BNCC destaca uma maneira mais

humanizada de ensinar, reconhecendo e respeitando as necessidades das novas
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geracdes. Embora seja um documento nacional a ser adotado pelas escolas, cabe
aos municipios, no que tange a essa etapa, elaborarem seus proprios curriculos em
consonancia com a BNCC. Ainda, eles desempenham um papel fundamental ao
verificar a implementacao dos curriculos nas instituices educacionais, por meio da
revisdo de suas propostas pedagdégicas (Brasil, 2018).

As aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como eixos
estruturantes as interacdes e a brincadeira. Os direitos fundamentais daqueles que
frequentam a Educacéao Infantil s&o: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se; aliados as praticas articuladas do cuidar e educar. Na perspectiva
educativa, a BNCC apresenta cinco campos de experiéncias, com objetivos
relacionados as diversas areas do conhecimento, que devem ser colocados em
pratica pelas instituicdes de ensino visando ampliar os conhecimentos das criangas
(Brasil, 2018).

Analisando cada um desses campos, verificamos que 0s conhecimentos
matematicos sao abordados pela BNCC em “Espagos, tempos, quantidades, relacbes
e transformacbdes”. Esse campo apresenta a ideia de que as criancas, desde
peguenas, demonstram interesse em se situar nos diferentes ambientes, como ruas,
bairros e cidades, assim como em compreender a passagem do tempo, diferenciando
o dia da noite e o presente do passado e futuro. Elas também manifestam curiosidade
sobre o proprio corpo, fendbmenos atmosféricos, animais, plantas e as relacdes entre
pessoas, incluindo os lacos de parentesco e amizade (Brasil, 2018, p. 42).

Durante essas experiéncias, as criancas frequentemente se deparam com
conhecimentos matematicos, como contagem, ordenacao, relacdo entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparacao de pesos e comprimentos, avaliacao de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, numerais cardinais e ordinais, dentre outros.
Esses conhecimentos despertam a curiosidade das criangas e incentivam a

exploracéo e compreensdo do mundo que as cercam (Brasil, 2018).

Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacgéo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar
estd criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano (Brasil, 2018, p. 43).

A BNCC estabelece objetivos de aprendizagem para as criangas da Educacao

Infantil, considerando as suas especificidades e necessidades em cada faixa etaria.

57



O documento chama de Bebés as criancas de zero a um ano e seis meses, Criangas
bem pequenas, de um ano e sete meses a trés anos e onze meses, e Criangas
pequenas, de quatro a cinco anos de onze meses. Nesse sentido, podemos perceber
gue os Bebés e as Criangcas bem pequenas frequentam as creches e as Criancas
pequenas, a pré-escola, conforme a divisdo da Educacéo Infantil (Brasil, 2018).

O campo de experiéncia relacionado a Matematica busca proporcionar as
criancas a ampliacdo de seus conhecimentos sobre o mundo fisico e social,
explorando nocbes como medidas, grandezas, formas, tempo, espaco, além de
favorecer a capacidade de estabelecer relagcdes e de trabalhar com diferentes pontos
de vista, bem como de solucionar problemas e tomar decisdées. Os seus objetivos de
aprendizagem, de acordo com cada faixa etaria, envolvem:

e Bebés: manipular e explorar o espaco por meio do proprio deslocamento e do
deslocamento de objetos; comparar materiais diversos, considerando suas
semelhancas e diferencas; e compreender os ritmos e as regularidades do
ambiente em que estéa inserido (Brasil, 2018);

e Criancas bem pequenas: desenvolver a nocao de localizacéo e orientacdo no
espaco; identificar diferencas e semelhancas entre objetos, comparando-o0s
segundo diferentes critérios; reconhecer e utilizar unidades de medida; e
contagem e registro com numero de determinadas quantidades (Brasil, 2018);

e Criancas pequenas: classificar objetos e figuras, contar e identificar
guantidades com numeros, verificar o antes, o depois e o0 entre em sequéncias;
registrar medidas por meio de graficos; e resolver problemas simples
envolvendo quantidades e relacdes (Brasil, 2018).

Por fim, a BNCC apresenta as sinteses de aprendizagens esperadas, em cada
campo de experiéncia, no que se refere a transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino
Fundamental. No campo de experiéncia “Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagdes
e Transformacfes", espera-se que o0s estudantes desenvolvam habilidades que
envolvem: identificar e descrever relacdes entre objetos e seres vivos; explorar e
descrever 0 espaco ao seu redor, utilizando referéncias espaciais; fazer uso de
unidades de medida e nocdes de tempo; identificar, registrar e comparar quantidades
por meio de diferentes formas de representacéo; e descrever transformacgdes, como

mudancas de forma, tamanho e cor (Brasil, 2018).

Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo
de objetivos a serem explorados em todo o0 segmento da Educacao Infantil, e
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que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condicdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental (Brasil,
2018, p. 53).

Nesse sentido, essas habilidades devem ser desenvolvidas de forma integrada,
possibilitando que as criangas construam uma compreensao ampla do mundo que as
cerca. Isso implica que as préaticas docentes devem estimular a interagcdo com as
diferentes areas do saber, que serdo abordadas em forma de disciplinas, na etapa
posterior. Assim, a BNCC é um documento norteador para os professores da
Educacéo Infantil se basearem nos contetdos a serem trabalhados com as criangas,
tendo como foco, principalmente, as experiéncias infantis (Brasil, 2018).

2.1.3 Os documentos norteadores paraguaios

No Paraguai, o Ministério da Educacéo e Cultura é encarregado de desenhar
“[...] as linhas gerais dos processos curriculares, definindo os minimos exigiveis do
curriculo comum em ambito nacional”’ e, para a elaboragédo dos planos e programas,
“[...] deve consultar os governos departamentais e as instituicées publicas e privadas”
(Brasil, 2013a, p. 81). Ao acessarmos as publicaces feitas por esse 6rgédo®, em
relacdo a Educacado Infantil, encontramos alguns documentos especificos que
contemplam essa etapa a serem analisados.

Os documentos sdo denominados Marco Curricular e Programa de Estudos. O
primeiro € um documento que estabelece diretrizes gerais e define as competéncias
gue os alunos devem adquirir na Educacao Infantil, as areas do conhecimento e os
valores a serem desenvolvidos. Por outro lado, o Programa de Estudos € mais
especifico e detalha os conteddos que devem ser ensinados e as habilidades
desenvolvidas pelas criancas em cada area (Paraguay, 2004, 2005, 2007).

A organizacdo do Marco Curricular é estabelecida em areas de experiéncia,
dimensdes e objetivos gerais e especificos. As areas “...] sdo definidas como
dominios ou campos de acdo sobre 0s quais o educador deve organizar sua pratica
pedagogica, criando multiplas oportunidades que promovam o desenvolvimento e a
aprendizagem harménica e integral das criangas” (Paraguay, 2005, p. 27, traducdo
nossa). Sdo elas: “Este é o meu desenvolvimento pessoal e social”; “E assim que

penso, me expresso e me comunico”; e “E assim que me relaciono com o ambiente

8 Link: https://www.mec.gov.py/?ref=294976-publicaciones-de-educacion-inicial. Acesso: 11 abr. 2023.
59



natural, social e cultural”’, devendo ser dinamicas e inter-relacionadas e considerar o
contexto sociocultural em que as criangas estao inseridas (Paraguay, 2005).

A dimenséo denominada “Matematica” faz parte da segunda area citada, que
tem seu papel na construcdo da identidade e da autonomia das criangas, na
convivéncia com as pessoas ao seu redor e no desenvolvimento de pessoas
pensantes e conscientes de seus atos. Nessa &rea, espera-se que as criangas
explorem as possibilidades do seu préprio corpo, contribuindo para a construcédo de
sua identidade e promovendo as suas relacdes interpessoais (Paraguay, 2005).

Segundo o Marco Curricular (Paraguay, 2005), as criancas, desde o seu
nascimento, vivem experiéncias matematicas que as ajudam a interpretar e explicar o
mundo. Assim, a dimensdo Matematica, na Educacdo Infantil, deve promover
situacOes que auxiliem na construcéo de capacidades, estratégias e habilidades para
resolver problemas e estabelecer relagdes logico-matematicas. Dessa forma, as
criancas podem dar sentido a Matematica e utilizar os seus conhecimentos em
diferentes situacoes.

Os documentos denominados Programas de Estudos sédo divididos de acordo
com as fases da Educacédo Infantil, embora suas publicacbes sejam anteriores as
mudancas ocorridas nas leis educacionais, em relacédo a nomenclatura e a faixa etéaria.
O primeiro € intitulado “Programa Educativo Maternal: desde el nascimiento hasta los
3 afos”, publicado em 2007. Nele, a Matematica esta presente na dimensao de
experiéncias légico-matematicas que, de acordo com o texto, sdo desenvolvidas
durante a interacdo das criangas com 0s objetos, por meio do contato e da resolucéo

de problemas simples do cotidiano (Paraguay, 2007).

Nestas idades, as criangas [...] chegam ao conhecimento pelos seus proprios
meios, aprendem explorando, experimentando, e nessa exploracdo sédo-lhe
apresentadas situa¢des problematicas que tentam resolver através da sua
intuicdo. Por isso, a forma de promover experiéncias l6gico-matematicas €
ampliando sua possibilidade de contato com objetos e situagfes que
despertam sua curiosidade que os levam a resolver situagdes problematicas
(Paraguay, 2007, p. 43, traduc@o nossa).

O documento paraguaio voltado para o Maternal apresenta, ainda, orientacdes
por faixa etaria para cada dimens&do, com objetivos e momentos educativos a serem
desenvolvidos pelos professores. Na dimensdo Matematica, para as criangas de zero
a seis meses de idade, o objetivo é explorar as caracteristicas dos objetos por meio

dos seus sentidos. Essa agéo pode ocorrer mediante as seguintes situagdes: seguir
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objetos com os olhos; explorar objetos com a boca; explorar as suas maos; e buscar
com os olhos as fontes de som (Paraguay, 2007).

As criancas de seis meses a um ano, em relacdo as experiéncias matematicas,
tém como objetivo resolver situacbes problematicas da vida cotidiana explorando os
objetos por meio dos seus sentidos e descobrindo as suas caracteristicas. Para tanto,
suas acOes podem envolver: encontrar objetos parcialmente escondidos e em
diferentes posicoes e explorar diferentes tipos de objetos, de acordo com o seu peso,
tamanho, textura e forma (Paraguay, 2007).

Na faixa de um a dois anos, 0s objetivos das criangas se igualam aos do
periodo anterior, mas as suas a¢des podem avancar: procurar um objeto e olhar para
o local onde ele estava escondido; distribuir objetos; construir torres com dois ou mais
cubos; abrir e explorar portas e gavetas; e agrupar objetos (Paraguay, 2007).

Ainda, espera-se que as criancas de dois a trés anos resolvam situacoes-
problema explorando as no¢des de quantidade, tempo e espaciais e as propriedades
dos objetos. Suas experiéncias podem incluir: utilizar quantificadores/identificadores
(muito, pouco, todos, nenhum, grande, pequeno, alto, baixo, cheio, vazio, longo, curto,
em cima, embaixo, dentro, fora, etc.); distinguir, contar e ordenar pequenas
guantidades; classificar objetos por cor e tamanho; distinguir formas geomeétricas
redondas de nao redondas; montar quebra-cabecas; mover-se pelo espaco, evitando
obstaculos; e posicionar-se um ao lado do outro (Paraguay, 2007).

O documento da fase subsequente é intitulado “Programa para Jardin de
Infantes y Preescolares”, publicado em 2004, referente as idades de trés a seis anos.
Nesse periodo, de acordo com o texto, as criancas desenvolvem conhecimentos
matematicos para lidar com os problemas do seu dia a dia, utilizando os instrumentos

gue tiverem disponiveis.

O papel do educador ou educadora, portanto, consiste em buscar os
procedimentos metodoldgicos que favoregam uma maior mudanca no
raciocinio da crianca, em dar-lhe o tempo necessario para compreender 0s
diversos problemas e desenvolver suas préprias hipéteses, em perguntar e
aceitar diferentes tipos de respostas, em estimular a crianca verbalizar suas
proprias perguntas e permitir que ela descubra o conhecimento l6gico por
meio de sua reflexdo pessoal em diferentes situagbes de interacdo
(Paraguay, 2004, p. 161, traducéo nossa).

Os aspectos matematicos basicos a serem desenvolvidos, nessa fase,
envolvem o conceito de numero, as formas, a causalidade, as medidas, a nocéo de

tempo, as atividades de resolucéo de problemas, dentre outros. Assim, os objetivos
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sdo: estabelecer relagdes espaciais em relacdo a si mesmo e aos objetos e suas
posicdes; classificar 0s objetos e as propriedades dos corpos e figuras (formas, lados
e faces); estabelecer diferencas que permitam a seriacdo de objetos e numeros;
identificar, quantificar e ordenar utilizando os numeros; e explorar medidas
convencionais e ndo convencionais (Paraguay, 2004).

Por fim, o documento apresenta orientacbes para o desenvolvimento da
dimensdo Matematica, sugerindo diversas atividades e recomendacdes para
contemplar cada um dos objetivos citados. Algumas atividades vém acompanhadas
de anexos para serem utilizados pelos professores, tornando o documento um

importante recurso no planejamento de suas aulas (Paraguay, 2004).

2.1.4 Os documentos norteadores uruguaios

No Uruguai, os documentos para a Educacéao Infantil sédo divididos em relacao
a Educacion de Primera Infancia e a Educacion Inicial. No primeiro caso, tem-se o
documento intitulado “Disefio Basico Curricular para nifios y niflas de 0 a 36 meses”
(Uruguay, 2006), elaborado e publicado no ano de 2006, com ampla participacao dos
profissionais da area, dos centros de Educacéo Infantil e das instituicdes de formacéo.
Para as criangas de trés a cinco anos, a ANEP elaborou, em 2008, o “Programa de
Educacion Inicial y Primaria”, atualizado em 2013 pela terceira vez, um documento
gue integra as duas etapas iniciais da Educacao (Uruguay, 2013).

O documento que abrange a faixa etaria de zero a trinta e seis meses tem como
objetivo principal servir de reflexdo para as praticas educativas, colaborar com o
planejamento das atividades docentes e favorecer o desenvolvimento das criancas,
nessa fase, promovendo aprendizagens significativas. Os contetudos séo definidos
como um “[...] conjunto de valores, atitudes, normas, conceitos, principios e
procedimentos, modos de vinculacdo afetiva com o0s outros e estratégias para
conhecer, investigar e modificar a prépria realidade” (Uruguay, 2006, p. 45, traducéo
nossa).

Um dos conteudos presentes € denominado “Matematica® e os
comportamentos/habilidades esperados, em relacéo a ele, sdo apresentados em trés
fases. As criancas de zero a doze meses, durante o seu desenvolvimento cognitivo e

perceptivo, comegcam a buscar e encontrar objetos e pessoas que se movimentam,
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aprendem por meio de tentativa e erro, manipulam objetos e os diferem de acordo
com o seu tamanho, forma e cor. Ademais, elas aprendem sobre a permanéncia dos
objetos, com agbes de ocultamente e busca, e desenvolvem a nocao de quantidade,
brincando de colocar e tirar, encher e esvaziar objetos (Uruguay, 2006).

De doze a vinte e quatro meses, as criancas comecam a localizar objetos e
pessoas que mudaram de posi¢cao, comparar objetos de diferentes tamanhos, formas
e cores e identificar elementos em imagens e fotografias, aprendendo através de
tentativas e erro. Ao brincarem com jogos de arrastar e empurrar, as criancas
desenvolvem a nogao de deslocamento e aprendem a organizar 0s objetos no espaco.
Ainda, elas podem experienciar diferentes possibilidades, como rapido/lento,
colocar/retirar, separar/juntar, fazer arranjos simples e a correspondéncia um a um,
aprender o significado de ter mais ou menos e criar representacdes mentais, a partir
de construcdes ou de jogos simbadlicos (Uruguay, 2006).

No ultimo periodo dessa fase, de vinte e quatro a trinta e seis meses, as
criancas desenvolvem habilidades relacionadas ao desenvolvimento cognitivo e
sensorial, como o reconhecimento de propriedades de objetos (forma, cor, tamanho,
textura, odor, sabor), a organizacao de colecdes de objetos e o estabelecimento de
relacdes de semelhancas e diferencas. Ademais, desenvolvem a no¢ao de quantidade
e da sua posicao ou de objetos em relacéo ao espaco e resolvem situacdes-problema
simples da vida cotidiana (Uruguay, 2006).

O Programa de Educacion Inicial y Primaria também é um documento oficial do
Uruguai e estabelece orientagcdes pedagdgicas para a Educacdo Infantil e
Fundamental do pais, definindo os objetivos e as competéncias a serem
desenvolvidas pelas criangas, considerando a sua idade. A elaboracédo do documento
baseou-se em pesquisas educacionais e no dialogo com a comunidade escolar, sendo
atualizado periodicamente. Encontramos, para esta andlise, a terceira edicdo
disponibilizada pela ANEP, datada de 2013 (Uruguay, 2013).

O documento para as criancas de trés a cinco anos € unido a etapa posterior
pelo fato de que essas idades sdo vistas como partes integrantes de um mesmo
processo educativo. Reconhecendo a importancia da primeira infancia para o
desenvolvimento infantil, o Programa estabelece a continuidade entre as etapas,

buscando uma transigao efetiva (Brasil, 2013a; Uruguay, 2013).
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Entretanto, o texto apresenta algumas especificidades em relacdo a Educacgéo
Infantil. A metodologia de ensino deve considerar a integracdo dos conteudos de
varias areas de conhecimento, priorizar os vinculos afetivos e a solidariedade entre
0s pares, estimular o jogo como uma metodologia de ensino e trabalhar em parceria
com as familias e a comunidade, que sao corresponsaveis no processo de autonomia
das criancas (Uruguay, 2013).

Os contetdos sao abordados pelo documento conforme as areas do
conhecimento, dentro de cada faixa etaria: trés, quatro e cinco anos, referentes a
Educacdo Infantl, e cada uma das seéries referentes a Educacgao
Primaria/Fundamental. A &rea da Matematica € subdividida em: numeracdo,
operacgles, grandezas e medidas, estatistica e probabilidade, algebra e geometria
(Uruguay, 2013).

Para as idades de trés e quatro anos, os conteudos de estatistica e
probabilidade e algebra ndo se aplicam. Dos outros conteddos, 0 que se espera para
as criancas de trés anos envolve: relacdes entre diferentes colec¢des; identificacao de
simbolos numéricos; contagem até, pelo menos, cinco; relagéo parte-todo; adicédo e
subtracdo em situacdes contextualizadas; diferenciar objetos quanto as propriedades
e medidas, utilizando instrumento ou a estimativa sensorial; identificacdo de poliedros
e nao poliedros, poligonos e nao poligonos; e composicao de figuras (Uruguay, 2013).

As criancas de quatro anos seréo abordados, na Educacéo Infantil, contetidos
gue envolvem: relacdo entre quantidades; o numero como um quantificador;
contagem e identificacdo dos numeros até, ao menos, dez; relacao parte-todo e nocéo
de partes equivalentes; adicdo e subtracdo em contextos ludicos; distribuicdo de
objetos; calculo mental; utilizacdo de unidades de medida e nocfes de tempo (horas,
dias, meses, anos); e comparacdo de objetos quanto as propriedades e medidas
(Uruguay, 2013).

J&4 com as criancas de cinco anos, a excec¢ao de algebra, todos os outros
contetdos sdo abordados, abrangendo: numero como conhecimento social;
contagem até, pelo menos, trinta; relacdo de ordem (maior, menor e igual);
composicado e decomposicdo de quantidades; intervalos entre dezenas; relacdo de
antecessor e sucessor e dobro; nogédo e representacdo de partes congruentes e
metades; adi¢cdo e subtracdo em contextos matematicos; calculo mental; estimativas

mentais; coleta e organizacgdo de informac¢des sobre um grupo de pessoas ou objetos;
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investigacdo de possibilidades em situagdo de acaso; caracteristicas de cilindros,
cones e esferas; e composicao de figuras com poliedros e néo poliedros e desenho
de poligonos e ndo poligonos (Uruguay, 2013).

De maneira geral, notamos que o Programa de Educacion Inicial y Primaria
(Uruguay, 2013) tem uma estrutura particular, apresentando o0s conteldos
matematicos para a Educacdo Infantii da mesma forma que para a Educacéo
Primaria/Fundamental, fato que, como j& mencionado, esta ligado ao objetivo do érgao
competente, a ANEP, de integrar essas duas etapas.

2.1.5 Aspectos gerais

A Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacdo dos paises membros do
Mercosul, é o inicio e a base do processo educacional. As instituicbes de atendimento
as criancas menores de seis anos devem considerar e acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos ja construidos no ambiente familiar e articula-los em suas propostas
pedagogicas, preparando-as para dar continuidade aos seus estudos e viver em
sociedade. Ademais, essa etapa deve apresentar uma intencionalidade pedagdgica
clara, focada em proporcionar uma formacao integral que abranja diferentes aspectos
do desenvolvimento humano, como sociais, afetivos, cognitivos e motores. Tudo isso
considerando que a crianga € um ser Unico, com necessidades, caracteristicas e
interesses proprios, e com grande potencial de aprendizagem (Paraguay, 2004, 2005,
2007; Uruguay, 2006, 2013; Brasil, 2018; Cordoba, 2011; Buenos Aires, 2022).

A Matematica, na Educacao Infantil, assim como as demais areas, ndo se
constitui como uma disciplina especifica, separada/fragmentada, da maneira que
ocorre em outras etapas da Educacao, fato verificado nos documentos oficiais de
todos os paises membros do Mercosul. Entretanto, verificamos que todos eles
evidenciam a importancia de as no¢cées matematicas serem abordadas, nessa etapa
e, ainda, de maneira integrada, relacionando os diferentes conhecimentos. Nessa
subsecdo, apresentaremos 0s aspectos gerais analisados em relacdo a abordagem
matematica feita pelos documentos oficiais, em nivel nacional, de cada pais, embora
seja importante ressaltar que existem outros curriculos que podem trazer
especificidades ndo contempladas nesta andlise.

Os objetivos gerais da abordagem de noc¢des matematicas, na Educacéo
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Infantil, em todos os paises fundadores do Mercosul, estdo relacionados ao
desenvolvimento integral da crianca e a promocéo de sua autonomia, considerando o
seu modo de pensar, agir e ser. Os conhecimentos matematicos basicos que devem
ser trabalhados, nessa etapa, envolvem noc¢des de geometria, medidas, numeracgao,
operag0Oes iniciais, espaco, tempo, contagem, ordenacao, classificacdo, seriacao e
comparacao; embora aparecam com diferentes denominacbes e maneiras de
apresentacdo, em cada documento.

Para todos os paises, as atividades Iudicas e a utilizacédo de jogos pedagodgicos
sdo alternativas importantes para a abordagem de no¢cées matematicas na Educacéo
Infantil. Ainda, a prética de resolucéo de problemas do cotidiano também € defendida
pelos documentos, principalmente na Argentina e no Paraguai, que trazem essa
metodologia como atividade essencial. No Brasil, a esséncia da Educacao Infantil esta
nas experiéncias das criangcas, com énfase nas interacfes e brincadeiras. Ja no
Uruguai, enfatiza-se a exploracao de tentativas e erros para a aprendizagem.

Em relacdo as no¢des matematicas e suas diferentes denominacfes em cada
pais, segundo os documentos oficiais, algumas diferencas foram percebidas. Na
Argentina, sua abordagem ocorre por meio de conteidos matematicos e de maneira
geral, sem especificar o que € esperado para cada fase ou idade, dentro da Educacao
Infantil. No Brasil, os conhecimentos matematicos séo divididos para os Bebés (0 a 1
ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criancas Pequenas (4 a 5 anos e 11 meses).

No Paraguai, sao trabalhadas com as criancas de até trés anos as experiéncias
I6gico-matematicas, com divisdes de zero a seis meses, seis meses a dois anos e
dois a trés anos. As criancas de trés a seis anos aborda-se, de maneira geral, os
aspectos matematicos. Ainda, no Uruguai, nas faixas etarias de zero a doze meses,
doze a vinte e quatro meses e vinte e quatro a trinta e seis meses sao trabalhados
diferentes comportamentos e habilidades matematicas. Ja com as criancas de trés,
guatro e cinco anos sdo abordados conteidos matematicos, separados para cada
uma das idades.

Ainda, sintetizamos o que é esperado pelos documentos oficiais, no que
concerne a abordagem de nog¢des matematicas, na Educacgéo Infantil. Como os
referenciais da Argentina ndo separaram os contetdos por idades, para uma maior

organizagdao, citamos aqui: contagem, comparacao, ordenacéo, registro, exploragéo
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e significado dos numeros, comunicac¢do de posi¢cdes e movimentos, utilizacdo de
representagcdes planas, identificacdo, classificacdo e andlise de formas e objetos,
exploracdo de diferentes corpos geométricos, comparacao de tamanhos e pesos, uso
de unidades de medida convencionais, ou ndo, e de diferentes nog¢des de tempo.

Em relacdo aos outros paises, Brasil, Paraguai e Uruguai, apresentaremos as
principais informacdes sobre as no¢cdes matematicas abordadas por faixa etaria no
Quadro 2, a seguir. Para uma melhor visualizagéo, abreviamos a palavra meses com

a letra “m” para indicar as faixas etarias, representadas pelas linhas do quadro; ja os

paises estdo indicados nas colunas.

Quadro 2 - As nog8es matematicas presentes nos Documentos Oficiais (Brasil, Paraguai e Uruguai)

- BRASIL PARAGUAI URUGUAI
e Explorar as caracterfsticas
&m dos objetos por meio dos Buscar e encontrar objetos e pessoas que se
seus sentidos movimentam; aprender com a tentativa e erro;
Explorar DESP?ED; manipular objetos de diferentes tamanhos,
&m a comparar materials; & formas e cor; e desenvolver a nogdo de
1m compreender quantidade
regularidades Resolver situagdes-problema
da vida cotidiana explorando
l2mea os objetos por meio dos seus
18m sentidos e descobrindo as Localizar objetos e pessoas; comparar tamanhos,
suas caracteristicas formas e cores; desenvolver a nogio de
18m a deslocamento e organizacdo; e explorar
24m possibilidades com os objetos
Aprender a se localizar Ftesnllver situagbes Reconhecer as propriedades de objetos; organizar
2 e orientar no espaco; pmbl?mamas E:p_lnrandn as colegbes e estabelecer semelhancas e diferencas;
anos | identificar diferencas nogoes cie quantlldlade, de desenvolver as nocdes de quantidade e espaco; e
entre objetos; utilizar tempo & espacials e as resalver problemas
unidades de medida; e propriedades dos objetos
contagem e registro
numerico Relacdes entre colegdes; identificagdo de
3 simbolos numéricos; contagem até 5; relagdo
anos parte-todo; adicdo e subtracdo contextualizadas;
diferenciagdo de objetos; identificacdo de
poliedros e poligonos; e composicao de figuras
Relagdes entre quantidades; contagem e
4 Esltalbele:reT fElaEE‘E} identificagdo até 10; relagdo parte-todo; nogdo de
anos espaclals;lclasslfucar DbJEtDS, Equivalén cla; adi;ﬁn e 5ubtra;§|:| no lidico;
corpos e figuras; desenvolver | calculo mental; uso de unidades de medidas e
Classificagdo; a ideia de seriacdo; nogdes de tempo; e comparagdo de objetos
contagem; nocio de identificar, quantificar e
antes, durante e ordenar utilizando nimeros;
depois em sequencias; e explorar medidas Numr?rn como Ennhecimentn social; :an”tagem
registro de medidas; e convencionais, ou ndo até 30; relagfies de ordem; composicdo e
resolugdo de decomposicao; intervalos entre dezenas;
5 problemas envolvendo antecessor, sucesusore dobro:”part‘es congruentes
anos | quantidade e relagdes e metades; adicao e subtracdo; cdlculo mental;
coleta e organizacao de informacgdes estatisticas;
investigacdo de probabilidades; caracterizacdo de
cilindros, cones e esferas; e composicao/desenho
de poliedros/poligonos

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos documentos oficiais dos paises (2023)
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Diante das andlises, podemos observar que as no¢des matematicas abordadas
na Educacédo Infantil dos paises membros do Mercosul possuem similaridades, em
sua esséncia, abrangendo os mesmos conhecimentos matematicos. Entretanto,
algumas diferencas séao evidentes, como no caso da Argentina, que nao detalha as
faixas etérias para cada nocdo, deixando para o professor, possivelmente, a
responsabilidade de selecionar as abordagens adequadas. Por outro lado, o Uruguai
apresenta divisdbes para cada idade pertencente a Educacdo Infantil, e para as
criancas maiores, trés, quatro e cinco anos, ha uma abordagem mais sistematizada,
visto que o documento € integrado a proxima etapa de ensino. Por fim, o Brasil e o
Paraguai se assemelham quanto a organizagdo, com divisdes proximas.

Na préoxima secdo, apresentaremos uma Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL) com o objetivo de compreender como essas nog¢des matematicas séo
abordadas e vivenciadas na Educacéo Infantil dos paises membros do Mercosul, a

partir de pesquisas ja realizadas.
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SECAO 3
REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA EM EDUCACAO MATEMATICA

O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica depende do procedimento
adotado para a coleta dos seus dados. De acordo com Gil (2002), existem dois
grandes grupos de delineamentos: as fontes de “papel” e os dados fornecidos por
pessoas. No primeiro, encontra-se a pesquisa bibliografica que é desenvolvida
tomando como base materiais ja elaborados, tal como livros e artigos cientificos.
Embora quase todos os estudos sejam realizados utilizando-se desses materiais,
existem pesquisas desenvolvidas exclusivamente por meio de fontes bibliogréficas.
Sua principal vantagem € permitir ao pesquisador uma ampla cobertura de
fendmenos, sobretudo no caso de um problema de pesquisa que requer dados
dispersos, em diferentes territorios, por exemplo.

Um caso especifico em que as fontes bibliograficas sdo utilizadas é na revisao
de literatura, termo genérico que compreende a um processo seguido pelo
pesquisador com o objetivo de fazer uma analise da literatura ja existente acerca do
assunto pesquisado. Assim, existem diferentes tipos de revisao de literatura, sendo
gue a referida se trata de uma busca por trabalhos cientificos julgados importantes
pelo pesquisador, para que ele possa abordar sobre determinada tematica, sem
necessariamente apresentar critérios explicitos de como a revisdo foi construida
(Galvao; Ricarte, 2020).

Esta modalidade de reviséo pode ser empregada em diferentes situacdes: na
introducdo de um trabalho de conclusdo de curso, de uma dissertacdo de
mestrado ou de uma tese de doutorado, no editorial de um peridédico, em um
artigo de opinido, em um artigo com fins educacionais ou de divulgagéo
cientifica. Porém, considerando a falta de explicitacdo de critérios em sua
elaboracdo, essa modalidade de reviséo de literatura possui baixo nivel de
evidéncia cientifica (Galvao; Ricarte, 2020, p. 58).

Por outro lado, a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), um tipo de reviséo
de literatura, € uma modalidade de pesquisa que vai muito além disso. Ela surgiu na
area da saude, a partir da atividade de compilar dados cientificos a respeito de
determinadas doencas. De acordo com Galvao e Pereira (2014), um dos primeiros
registros de revisdo é a feita por Sir James Lind, em 1753, sobre a prevencdo e o

tratamento do escorbuto®. Ja as revisdes que chamamos, atualmente, de

° Doenca causada pela deficiéncia de vitamina C.
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sistematicas, surgiram na década de 1950 e o seu desenvolvimento metodologico se
consolidou somente no final da década de 1980.

A RSL se difere de outras revisdes por seguir protocolos especificos, capazes
de garantir a sua reprodutibilidade por outros pesquisadores. Nesse sentido, ela deve
apresentar, explicitamente, quais foram as Bases de dados utilizadas para as buscas,
bem como, as justificativas, as estratégias e os critérios adotados e 0s processos de
selecdo e de andlise dos trabalhos selecionados (Galvéao; Ricarte, 2020).

De forma geral, a revisdo de literatura sistematica possui alto nivel de
evidéncia e se constitui em um importante documento para tomada de
decisdo nos contextos publicos e privados. Dito de outro modo, a revisdo
sistematica de literatura € uma pesquisa cientifica composta por seus
proprios objetivos, problemas de pesquisa, metodologia, resultados e
conclusdo, ndo se constituindo apenas como mera introducdo de uma
pesquisa maior, como pode ser 0 caso de uma revisdo de literatura de
conveniéncia (Galvao; Ricarte, 2020, p. 59).

A RSL ocorre por meio de buscas na Internet, um dos principais (sendo o
principal) veiculos de informacdo da atualidade. S&o muitas as possibilidades que
esse meio pode fornecer, em se tratando de pesquisas com vistas a responder
problematicas na area educacional. Contudo, a Internet pode ser bem excessiva em
suas informacdes, dai a importancia do trabalho sistematizado. Assim, apesar de ter
surgido em pesquisas da area da saude, a RSL tem sido alvo de interesse, dados 0s
seus beneficios, de outras areas do conhecimento, em particular, da Educacéo
Matematica (Mendes; Pereira, 2020), como € 0 n0SS0 caso.

Com o intuito de verificar como a RSL tem sido utilizada na area de Educacéo
Matematica, fizemos algumas buscas por trabalhos que utilizaram dessa modalidade
de pesquisa. Priorizamos expor, neste momento, pesquisas que se diferiram em seus
modos de producédo da reviséo, sendo dois artigos (Pereira et al., 2017; Motta; Kalinke,
2021) e uma dissertacdo (Marzagdo, 2021). Apresentamos, a seguir, as principais
informacdes contidas nos trabalhos acerca da elaboracédo de suas revisdes do tipo
RSL.

O trabalho de Pereira et al. (2017) teve como objetivo mapear as Tecnologias
Digitais Educacionais utilizadas nas teses e dissertacdes que tratam da Modelagem
Matematica na Educacdo Matematica e analisar quais delas sdo utilizadas nos
processos de ensino e aprendizagem da Mateméatica. Para tanto, os autores
adaptaram o modelo de RSL de Kitchenham (2004), conduzindo a revisao por meio

de cinco fases: identificacdo de pesquisa; selecdo de estudos primérios; estudo de
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avaliacdo de qualidade; extracdo e monitorizagcdo de dados; e sintese de dados.

Na identificacdo de pesquisa, 0s autores apenas apresentam a pergunta
norteadora da RSL: “[...] quais sdo as Tecnologias Digitais Educacionais utilizadas no
desenvolvimento de atividades de modelagem matematica no processo de ensino e
de aprendizagem de Matematica?” (Pereira et al., 2017, p. 84).

Para a selecéo dos estudos primarios, os autores utilizaram os repositérios dos
Programas de P4s-Graduacédo Stricto Sensu na area de Ensino com conceitos 5, 6,
ou 7, determinados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Nos repositérios, buscaram pelas palavras-chave “Modelagem”;
‘Modelagem Matematica”; “Modelo”; “Modelo Matematico”; “Modelizagao”;
“Modelagao”; ou “Matematizacao”, nos titulos, resumos e/ou palavras-chave.

Dos trabalhos encontrados, foram selecionados somente aqueles que também
abordavam sobre as Tecnologias Digitais Educacionais. Para isso, ou autores
buscaram os termos “Tecnologia”; “Tecnologia Digitais”; “ambiente computacional”, e
“softwares”, nos titulos, resumos e/ou palavras-chave dos trabalhos. O critério de
inclusdo utilizado na RSL foi: “[...] trabalhos que abordavam o uso das TDIC° no
desenvolvimento de atividades de modelagem matematica numa perspectiva voltada
para os processos de ensino e de aprendizagem de Matematica e areas afins” (Pereira
et al., 2017, p. 85).

Na sequéncia, Pereira et al. (2017) apresentam o quantitativo dos trabalhos
encontrados e selecionados, considerando as informacfes supracitadas, em que
chegaram em cinco referéncias. Em relacdo as fases de estudo de avaliacdo de
gualidade e extracdo e monitoracdo de dados, os autores apenas explicam que foram
realizadas pelos participantes de um grupo de pesquisa, sem mencionar a maneira
como fizeram. Ja a sintese dos dados € apresentada no decorrer do restante do artigo,
em que os autores apresentam em um quadro os trabalhos selecionados e, na
sequéncia, realizam suas analises buscando responder a pergunta norteadora.

O artigo de Motta e Kalinke (2021) trata-se de uma RSL que objetivou
apresentar um panorama das dissertacoes, realizadas nos programas Stricto Sensu
brasileiros que versam sobre a utilizacdo de objetos de aprendizagem na Educacéo
Matematica. Diferentemente do artigo anterior, neste os autores ndo utilizam um

referencial especifico para a elaboragdo da RSL, mas citam diferentes trabalhos que

10 Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagao.
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os fundamentaram, dependendo do que esta sendo tratado.

Sao quatro as fases percorridas pelos autores para a producdo da RSL:
planejamento, conducao, descricdo e apresentacdo. De acordo com eles, “[...] estas
fases ndo séo desconexas, podendo ser retomadas e retroalimentas em qualquer
momento do processo de revisdo” (Motta; Kalinke, 2021, p. 147-148). No
planejamento, ocorre a elaboragdo da pergunta norteadora “Quais as pesquisas no
Catélogo de Teses e Dissertagcbes da Capes que discorrem sobre objetos de
aprendizagem na Educagdo Matematica?”; a definicdo da Base de dados CAPES,
justificada pelos autores; e a definicAo dos descritores de busca: “objetos de
aprendizagem” AND “educagdo matematica” e “objeto de aprendizagem” AND
‘educacédo matematica” (Motta; Kalinke, 2021, p. 148-149).

Na fase de conducéo, ocorre as buscas dos trabalhos, a aplicacdo dos critérios
de inclusdo e excluséo e a identificacdo final das pesquisas, etapas descritas pelos
autores por meio de uma figura chamada de “protocolo de conducédo”. Nela,
verificamos a quantidade de trabalhos encontrados a partir da busca pelos descritores,
a aplicacao dos critérios de inclusdo e exclusdo — para os autores, esses critérios nao
possuem diferenca, ao mesmo tempo incluem e excluem trabalhos —, sendo eles:
delimitacdo do periodo, delimitacdo da area do conhecimento, pesquisas que
continham “objeto/objetos de aprendizagem” no titulo e/ou palavras/chave e
duplicidade. Os critérios sdo, na sequéncia, explicados e justificados e, por fim, os
autores chegam na quantidade de trabalhos selecionados, vinte e cinco.

As pesquisas identificadas na fase anterior sdo organizadas, pré-analisadas e,
se necessario, categorizadas na fase de descri¢cdo. Segundo Motta e Kalinke (2021),
€ nessa fase que as principais caracteristicas e similaridades dos trabalhos sao
verificadas e o processo seguido pelos autores, com essa finalidade, foi uma leitura
flutuante dos resumos. Assim, sdo apresentados os trabalhos na integra, por meio de
um quadro, juntamente com o objetivo geral de cada um deles. Na sequéncia, eles
sdo categorizados por focos tematicos de acordo com a percepcao dos autores.

Por fim, na fase de apresentacao, primeiramente € realizado o tratamento dos
dados dos estudos, destacando as suas principais informacdes e caracteristicas.
Nesse momento, Motta e Kalinke (2021) apresentam informacdes gerais sobre o0s
trabalhos em texto corrido, abordando sobre todos, concomitantemente, e nao

resumindo cada um deles, como feito por Pereira et al. (2017), provavelmente porque
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a quantidade de trabalhos selecionados por estes autores foi bem menor. Ao final, os
autores discutem sobre como as pesquisas abordaram, especificamente, sobre os
objetos de aprendizagem em seus trabalhos, em relacéo as suas contribuicées para
0s processos de ensino e aprendizagem da Matemética.

Marzagéo (2021) utiliza a RSL como um dos métodos de coleta de dados para
a sua pesquisa de dissertacdo que teve como objetivo apresentar uma sintese do que
tem sido produzido no ambito das pesquisas a respeito da Afetividade na Educacgao
Matematica. A maneira como a autora realiza a sua revisédo se difere dos trabalhos
vistos anteriormente por nao apresentar, explicitamente, as suas fases, como
ocorreram as buscas e quais os critérios adotados.

A RSL de Marzagao (2021) se baseia em um levantamento (Santos, et al.,
2018) realizado em um trabalho académico sobre os periodicos, nacionais e
internacionais, referentes as areas de Ensino de Matematica e Ensino de Ciéncias e
Matematica com qualis Al, A2 e B1. Assim, suas buscas ocorrem em trinta e seis
revistas dessas areas, cuja identificacdo ndo aparece na dissertacéo, sobre o tema
Afetividade em um periodo especifico e justificado.

Os termos utilizados pela autora nas buscas sao: “Afetividade”, “Afetivo”,
“Afeto”, “Emocao”, “Sentimentos”, “Autoestima”, “Confianca em si” e “Confianga nos
outros”. Contudo, ela ndo explica como fez a combinagéo desses termos, se utilizou
operadores booleanos, por exemplo, nem como as buscas ocorreram nas revistas, se
foi por meio do comando “Ctrl + F” do teclado, ou outra ferramenta (Marzagéo, 2021).

Como referéncia para a realizacdo da sua RSL, Marzagao (2021) utiliza Galvao
e Ricarte (2020) ao enfatizarem que ela € uma modalidade de pesquisa com seus
préprios objetivos, problemas, metodologia, resultados e conclusdo. Ao realizar as
buscas, a autora chegou em trinta e quatro artigos que séo todos incluidos em sua
pesquisa e analisados por meio de diferentes estratégias. Isso explica o porqué de
nao haver critérios de inclusdo e exclusdo, uma vez que todos os trabalhos
encontrados foram analisados, com excecédo de dois que ndo puderam ser acessados.

A partir dessas analises, notamos que o fato de a RSL ter surgido na area da
saulde e estar sendo utilizada em outras areas, como na Educacéo Matematica, reflete
nos variados procedimentos metodologicos seguidos para a sua elaboracgéo.
Engquanto Motta e Kalinke (2021) realizam um trabalho mais elaborado, ao elucidar os

passos seguidos para a elaboracao da RSL, Pereira et al. (2017) e Marzagéo (2021)
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S80 mais sucintos em suas apresentacdes. Esta, por sua vez, apesar de trazer poucas
informacdes acerca da selecéo dos trabalhos, realiza uma analise detalhada deles.

Por conta dessas situagdes, algumas ferramentas tém sido desenvolvidas para
garantir a qualidade das revisfes de literatura. Uma dessas ferramentas € conhecida
como PRISMA (Principais Itens para Relatar Revisdes Sistematicas e Meta-analises),
gue apresenta um checklist dos itens que devem compor uma RSL para nortear 0s
pesquisadores que desejam utilizar dessa modalidade de pesquisa. Essa ferramenta
€ utilizada tanto por Galvao e Ricarte (2020), quanto por Mendes e Pereira (2020),
como embasamento para o0s seus estudos sobre o desenvolvimento de uma RSL.

Nesta pesquisa, utilizamos esses autores como referéncia para a producao da
nossa RSL. Mendes e Pereira (2020) citam cinco etapas: objetivo e pergunta; busca
dos trabalhos; processo de selecdo das pesquisas; analise das producdes; e
apresentacdo da revisdo sistematica. Galvdo e Ricarte (2020), por sua vez,
mencionam: a delimitacdo da questdo; a selecéo das bases de dados; a elaboracao
da estratégia de busca; selecao, sistematizacao e equipe; e publicacao.

Com respaldo nos autores supracitados, desenvolvemos 0 nosso procedimento
metodoldgico para a elaboracdo da RSL com as seguintes etapas: delimitacdo da
pergunta norteadora e dos objetivos; selecdo das bases de dados; elaboracédo da
estratégia de busca (palavras-chave e critérios de inclusdo e exclusdo); busca dos
trabalhos; e selecéo dos trabalhos. Na subsecao a seguir, apresentaremos cada uma

dessas etapas desenvolvidas.

3.1 Producao da RSL

Nesta pesquisa, pretendemos responder a seguinte pergunta norteadora: “Em
gue aspectos o processo de ensino e aprendizagem das nocdes matematicas na
Educacao Infantil dos paises fundadores do Mercosul (Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai) se difere ou se aproxima, com base em pesquisas ja realizadas?”. Dada essa
pergunta, dois termos precisam ser elucidados e justificados, “no¢des matematicas” e
“aspectos”, o que sera feito, na sequéncia.

Na Educacéo Infantil, a Matematica ndo € vista como uma disciplina, mas sim
€ abordada por meio de no¢bes, como defendido pelo Referencial Curricular Nacional

da Educacéo Infantil (RCNEI), com o intuito de ampliar o universo de experiéncias
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dessas criancas, considerando as suas particularidades, por meio de interagdes e
brincadeiras (Brasil, 1998). A palavra nocdo, nesse sentido, tem relagcdo com o
processo inicial de aprendizagem das criancas, de maneira a respeitar a sua etapa de
desenvolvimento cognitivo, ndo exigindo delas o estudo de conceitos formais, em
particular, da Mateméatica. Portanto, nos dedicamos a olhar para o desenvolvimento
de tais noc¢des matematicas, nessa etapa, independentemente da nomenclatura
adotada nos outros paises para se referirem a elas.

Em vista disso, podem ser diversos os aspectos a serem relacionados entre
esses paises. Alguns exemplos do que esperamos encontrar: as diferentes
denominagbes para essas “nogdes”; quais sdo as nocdes abordadas na Educacao
Infantil; quais séo os recursos didaticos utilizados no planejamento das aulas; em que
documentos oficiais as pesquisas se baseiam e o que eles tém em comum; quais sao
0s materiais/recursos didaticos utilizados durante as aulas; como sdo 0s espacos
fisicos destinados a essa etapa; como as criangas se relacionam com as nocdes
matematicas; como € a pratica do professor; dentre outras possibilidades.

Assim, buscamos por trabalhos que nédo apenas mencionassem as noc¢oes
matematicas, mas que apresentassem informacdes sobre como € ou espera-se que
seja feita a sua abordagem, considerando a pratica docente e as experiéncias das
criancas na Educacdo Infantil dos paises fundadores do Mercosul. Pretendemos,
enquanto objetivo geral: Compreender como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem de noc¢des matematicas na Educacao Infantil dos paises fundadores
do Mercosul, considerando aspectos evidenciados em pesquisas ja realizadas.

S0 nossos objetivos especificos:

- ldentificar os aspectos que informam sobre o processo de ensino e
aprendizagem de noc¢des matematicas na Educacao Infantil dos paises fundadores
do Mercosul;

- Comparar o processo de ensino e aprendizagem de no¢cfes matematicas na
Educacao Infantil dos paises fundadores do Mercosul, a partir dos aspectos
identificados.

Para tanto, primeiramente, selecionamos as Bases de dados que foram
utilizadas, priorizando aquelas indicadas por Galvao e Ricarte (2020) como sendo da
area da Educacgédo, ou multidisciplinar, e internacionais, por se tratar de um estudo

para além do territério brasileiro. Assim, utilizamos a Scientific Electronic Library
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Online (SciELO)!?, por conter artigos produzidos em varios paises da América Latina;
a SCOPUS??, por compreender varias areas do conhecimento, inclusive a Educacéao;
e 0 Google Académico®?, por ser um repositério abrangente de artigos, monografias,
teses e dissertacdes de diferentes paises (Galvao; Ricarte, 2020).

Ainda, utilizamos a Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe,
Esparia y Portugal (Redalyc)!* por ter um nimero consideravel de periédicos latino-
americanos indexados, sendo seu objetivo fortalecer e divulgar a producao cientifica
desse local. Assim, como nossa pesquisa envolve a Argentina, o Brasil, o Paraguai e
o Uruguai, paises da América Latina, sua escolha se justifica. Além disso, enfatizamos
gue todas as Bases de dados utilizadas sao gratuitas e foram acessadas por meio da
plataforma da CAPES, pelo acesso da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE) na Comunidade Académica Federada (CAFe).

Na sequéncia, iniciamos 0 processo de elaboracdo da estratégia de busca,
combinando as palavras-chave que foram utilizadas, baseadas em nossa pergunta
norteadora. Considerando que cada Base possui caracteristicas proprias em relagcéao
ao seu formato e opcdes de busca avancada, precisamos adaptar a combinacao de
palavras de uma forma diferente para cada uma delas. Apresentaremos de maneira

explicativa, na Figura 3, como era esperado que essa combinacéo ocorresse.
Figura 3 - Combinagéo das palavras-chave (fase 1)

Matematica

Educacdo Infantil
Matemético Matematicos

Educacion Inicial

Matemaéticas

Fonte: Autores (2023)

11 https://www.scielo.org/.
12 https://www-scopus.ez89.periodicos.capes.gov.br/search/form.uri?display=basic#basic.
13 https://scholar-google-com.ez89.periodicos.capes.gov.br/.
1 https://www.redalyc.org/.
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Os termos centrais foram elaborados pensando em como a Educagao Infantil
€ chamada em cada um dos paises que estao sendo considerados em nossa pesquisa
(Educacéo Infantil e Educacion Inicial). J& os termos no entorno foram assim descritos
para contemplar diferentes denominacdes para a abordagem de no¢bes matematicas
(conteados mateméaticos, conhecimentos matematicos, conceitos matematicos,
dentre outras possibilidades), tanto no portugués (para o Brasil), quanto no espanhol
(para a Argentina, o Paraguai e o Uruguai). Dessarte, por meio dessas combinacdes
de palavras-chave, buscamos encontrar trabalhos, em portugués e/ou espanhol®®,
voltados para a Educacao Infantil e que discutissem como as no¢cdes matematicas
séo desenvolvidas, nessa etapa.

Para fazer essas combinacdes, entre as palavras-chave, utilizamos os
chamados operadores booleanos que, de acordo com Donato e Donato (2019), séo
representados, geralmente, por AND (E), OR (OU) e NOT (NAO), podendo variar de
uma Base de dados para a outra por conta do algoritmo de cada uma delas. O
operador AND é restritivo, OR é aditivo e NOT é exclusivo.

Dessa maneira, para satisfazer a nossa combinacdo desejada (Figura 3),
utilizamos o operador AND para as palavras-chave que deveriam aparecer
simultaneamente e o operador OR para as palavras-chave que tratavam de termos
semelhantes. Portanto, nossas buscas serdo feitas considerando a seguinte
combinagao: (“Educacgao Infantil” OR “Educacion Inicial’) AND (“Matematica” OR
“‘Matematicas” OR “Matematico” OR “Matematicos”).

A partir da realizacdo de buscas piloto com essas palavras-chave, elaboramos
0S nossos critérios de inclusdo e exclusao, levando em consideracdo o objetivo da
RSL. Conforme apontado pelos autores Patino e Ferreira (2018), os critérios de
inclusdo séo definidos com base nas caracteristicas da pergunta norteadora. Ja os
critérios de exclusdo vao servir para eliminar os trabalhos que foram incluidos, mas
gue podem interferir na analise geral, por se diferirem em alguns aspectos e/ou nao
fazerem parte do escopo considerado. Além disso, estes critérios podem ser aplicados
no caso de trabalhos que impossibilitam a sua leitura. Nesse sentido, elaboramos o0s

seguintes critérios, apresentados no Quadro 3, a seguir:

15 Por serem os idiomas oficiais dos paises em estudo e, ainda, aqueles que compreendemos, tornando
possivel a realizacdo da pesquisa.
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Quadro 3 - Critérios de Incluséo (1) e Excluséo (E)

Indicador Descricao

Trabalhos publicados nos paises fundadores do Mercosul (Argentina, Brasil, Paraguai
ou Uruguai).

Trabalhos referentes a pesquisas desenvolvidas nos paises fundadores do Mercosul
(Argentina, Brasil, Paraguai ou Uruguai).

Trabalhos que discutem sobre a Matematica para as criangas da Educacéo Infantil e que
ndo focam em grupos especificos dentro dessa etapa.

E: Trabalhos que ndo estdo completamente e/ou gratuitamente disponiveis on-line.

E2 Trabalhos que ndo estdo escritos em portugués e/ou espanhol.

£ Trabalhos que ndo sejam caracterizados como Tese (ou equivalente), Dissertacdo (ou
3 equivalente), Monografia (ou equivalente) ou Artigo (ou equivalente)®.

E Trabalhos que nao discutem, de maneira empirica, o processo de ensino e aprendizagem
4 de nog¢des matematicas na Educacao Infantil

Es Trabalhos duplicados.

Fonte: Autores (2023)

Como indicado no Quadro 3, 0s nossos critérios de incluséo estado diretamente
ligados ao nosso tema de interesse. Assim, I e I> incluiram os trabalhos que
contemplavam o nosso publico-alvo: os paises fundadores do Mercosul; ja Iz incluiu
os trabalhos candidatos a terem como foco 0 nosso objeto de estudo: o processo de
ensino e aprendizagem das no¢des matematicas na Educacao Infantil.

Por outro lado, os critérios de exclusdo tém como finalidade restringir os
resultados em trabalhos que nos auxiliem, de fato, a responder a pergunta norteadora
da RSL. Dessa maneira, E1 excluiu os trabalhos que impossibilitavam a sua leitura; E>
e E3 aqueles que ndo pertenciam ao escopo considerado na pesquisa; Es filtrou os
trabalhos que informavam como as noc¢des matematicas sdo abordadas e/ou
vivenciadas na Educacao Infantil dos paises fundadores do Mercosul; e Es excluiu os
trabalhos que ja foram selecionados na mesma ou em outra Base de dados.

Na proxima subsecéo, apresentaremos como foram realizadas as buscas dos
trabalhos nas Bases de dados SciELO, SCOPUS, Google Académico e Redalyc e o

guantitativo de cada uma delas.

16 No Brasil, esses trabalhos recebem essas denominagdes, porém, em outros paises, elas podem ser
diferentes. Portanto, estamos chamando de Teses, Dissertacfes e Monografias, respectivamente, 0s
trabalhos de conclusdo de Doutorado, Mestrado e Graduacdo. Ja os Artigos sdo os trabalhos que
trazem resultados de pesquisas, publicados em revistas cientificas ou periddicos.
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3.1.1 Busca dos trabalhos: fase 1

Esta RSL buscou por trabalhos do tipo Teses, Dissertacfes, Monografias ou
Artigos, publicados nos idiomas portugués e/ou espanhol, sem limitacdo temporal.
Realizamos buscas avancadas em cada uma das Bases de dados e apenas no
Google Académico nao consideramos todo o documento a fim de encontrar as
palavras-chave, pelo grande nimero de trabalhos que assim revelavam-se, filtrando,
entdo, pelos titulos. No Quadro 4, apresentaremos como as buscas foram feitas,

considerando as particularidades de cada Base de dados.

Quadro 4 - Descricao das buscas realizadas nas Bases de dados (fase 1)
Base de Dados Palavras-chave
SCIELO ((Educacéo Infantil) OR (Educacién Inicial)) AND ((Matematica) OR
(Matematicas) OR (Matematico) OR (Matematicos))
(ALL ("Educacéo Infantil" OR "Educacion Inicial") AND ALL
SCOPUS ("Matematica" OR "Matematicas" OR "Matematico" OR
"Matematicos"))
allintitle: Matemética OR Mateméticas OR Matematico OR
Mateméticos
“Educacéo Infantil”

Google
Académico allintitle: Matematica OR Matematicas OR Matematico OR
Matematicos
“Educacion Inicial”
Redalyc ("Educacéo Infantil" OR "Educacion Inicial") AND ("Matematica" OR

"Mateméticas" OR "Matematico" OR "Mateméticos")
Fonte: Autores (2023)

Na Tabela 1, apresentaremos o0 quantitativo dos trabalhos encontrados em
cada uma das Bases de dados, levando em consideracdo as combinacdes de
palavras-chave apresentadas no quadro anterior. As buscas ocorreram no dia 20 de
dezembro de 2022.

Tabela 1 - Resultados das buscas em cada Base de dados (fase 1)

Base de Dados Resultados
SciELO 173
SCOPUS 260
Google Académico 64417
Redalyc 3116
Total 4193

Fonte: Autores (2023)

17 allintitle: Matematica OR Matemaéticas OR Matematico OR Matematicos “Educagao Infantil” (460
resultados); allintitle: Mateméatica OR Mateméticas OR Matematico OR Matematicos “Educacion
Inicial” (184 resultados).
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Como indicado na Tabela 1, as buscas da RSL chegaram, ao final, em quatro
mil cento e noventa e trés trabalhos. Na proxima subsecédo, apresentaremos como
foram feitos os processos de selecao deles, em cada Base de dados, levando em
consideracao os critérios de inclusédo e exclusdo apresentados no Quadro 3.

3.1.2 Selecgéo dos trabalhos: fase 1

Com as buscas feitas, partimos para a etapa que Galvdo e Ricarte (2020)
chamam de Selecéo, Sistematizacao e Equipe, com suas varias fases. Considerando
0 numero expressivo de resultados encontrados, aplicamos nas Bases SciELO,
SCOPUS e Redalyc o critério de incluséo |1 diretamente em seus proprios filtros.
Assim, seguindo o processo de limitar os trabalhos publicados na Argentina, no Brasil,
no Paraguai ou no Uruguai, nossos resultados diminuiram para cinquenta e seis na
SciELO, cento e setenta e nove na SCOPUS e dois mil cento e setenta e um na
Redalyc. Ainda, acessamos os trabalhos encontrados na SciELO e na SCOPUS e
filtramos o critério I, manualmente, restando trinta e trés resultados da primeira'® e
todos da segunda Base citadas.

No Google Académico, realizamos toda essa selecdo manualmente, uma vez
gue a Base nao permite tal filtro. Entdo, verificamos nos trabalhos encontrados,
simultaneamente, o pais de publicacéo (I1) e de desenvolvimento da pesquisa (l2),
incluindo aqueles que contemplavam os paises fundadores do Mercosul.

Dessa maneira, com a combinagcdo de palavras-chave “allintitle: Matematica

OR Matematicas OR Matematico OR Matematicos “Educacao Infantil”, obtivemos
guatrocentos e sessenta resultados, dos quais quatrocentos e trinta e nove foram
incluidos'®*. Com a combinacdo “allintite: Matematica OR Matematicas OR

Matematico OR Matematicos “Educacién Inicial™, obtivemos cento e oitenta e quatro
resultados, em que apenas cinco trabalhos foram incluidos?.
Diante desse processo, aplicando o critério 1. na Redalyc e os critérios |1 e |2

na SciELO, na SCOPUS e no Google Académico, chegamos na primeira selecéo de

18 Os trabalhos ndo incluidos referiam-se a pesquisas desenvolvidas nos paises: Espanha, Chile,
México, Coldbmbia e Peru.
19 Os trabalhos n&o incluidos referiam-se a pesquisas publicadas/desenvolvidas nos paises: Colombia,
Espanha, Portugal e Estados Unidos.
20 Os trabalhos néo incluidos referiam-se a pesquisas publicadas/desenvolvidas nos paises: Equador,
Coldmbia, Venezuela, Bolivia, Peru, Nicaragua, Costa Rica, México, Chile, Espanha e Cuba.
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trabalhos a serem verificados. A Tabela 2 representa esse novo resultado:

Tabela 2 - Resultados com a aplicacéo dos critérios |1 e/ou |2 (fase 1)

Base de Dados Resultados
SciELO 33
SCOPUS 179
Google Académico 444
Redalyc 2171
Total 2827

Fonte: Autores (2023)

Aplicados os critérios supracitados, iniciamos a selecdo considerando o
contetdo de cada um dos trabalhos. Esse processo ocorreu da seguinte maneira:
primeiramente, todos os resultados encontrados nas buscas eram acessados, em que
verificavamos se estavam completamente disponiveis para a leitura (E1), escritos em
portugués e/ou espanhol (E2) e se eram do tipo Tese, Dissertacdo, Monografia ou
Artigo (E3); caso nao fossem excluidos por esses critérios, os trabalhos passavam
pelo critério I3, com a leitura dos titulos e/ou resumos; e, por fim, o critério de excluséo
Es4 era aplicado levando em consideragdo o foco do trabalho, a partir da leitura do
préprio resumo ou, se necessario, da metodologia e dos resultados.

Considerando a especificidade do critério E4, Trabalhos que n&o discutem, de
maneira empirica, o processo de ensino e aprendizagem de no¢des matematicas na
Educacao Infantil, fez-se necessaria uma verificagdo mais cautelosa para a sua
aplicacdo. Utilizamos o termo “processo de ensino e aprendizagem” para abarcar os
elementos envolvidos nos atos de educar e aprender, ou seja, considerando a
abordagem das noc¢Bes matematicas feita pelos professores e/ou como elas séo
vivenciadas pelas criancas. Portanto, para o trabalho ndo ser excluido por esse
critério, precisava apresentar informacdes verificadas empiricamente, e ndo apenas
discutir teoricamente os assuntos.

Ademais, alguns trabalhos discutiam paralelamente sobre a Educacao Infantil
e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a transicdo de uma etapa para
a outra, também sendo excluidos. Assim, a partir da aplicacdo desse critério, restaram
apenas trabalhos que especificavam como as no¢des matematicas sdo desenvolvidas
na Educacéo Infantil, a partir de levantamentos de trabalhos empiricos ou de préprias
pesquisas empiricas (observagfes, entrevistas, questiondarios, etc.). Dos trabalhos
selecionados, excluimos, finalmente, os repetidos (Es).

O processo descrito foi feito na SciELO, na SCOPUS e no Google Académico.
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Na Redalyc, o numero expressivo de resultados tornou inviavel a abertura de todos
0s documentos para o cumprimento, primeiramente, de E1, E> e Ez. Assim, embora os
mesmos critérios tenham sido considerados, nessa Base, a ordem de aplicacao foi
diferente, detalhada na subsecgéo 3.1.2.4.

Ao final, dos quatro mil cento e noventa e trés resultados encontrados,
chegamos a selecdo de setenta e dois trabalhos, utilizando os programas da
Microsoft, Word e Excel, para a extracdo e quantificacdo dos dados. Os préximos
topicos apresentardo os detalhes dessa selecéo.

3.1.2.1 Base de dados: SciELO

Na SciELO, com a combinagédo de palavras-chave ((Educacéo Infantil) OR
(Educacion Inicial)) AND ((Matematica) OR (Matematicas) OR (Matematico) OR
(Matematicos)), chegamos em cento e setenta e trés resultados que diminuiram para
trinta e trés, a partir da aplicagéo dos critérios 11 e .. Destes, apenas um ndo estava
escrito em portugués e/ou espanhol e foi excluido (Ez2); os restantes foram aplicados
ao critério I3, totalizando dez trabalhos incluidos. Ainda, quatro trabalhos foram
excluidos por ndo especificarem como as no¢cdes matematicas sdo desenvolvidas na
Educacéo Infantil (Ea).

Portanto, na Base de dados da SciELO, dos cento e setenta e trés resultados
encontrados, selecionamos apenas seis trabalhos que envolveram o nosso tema de
interesse, todos artigos brasileiros:

e “A matematica das criangas pequenas € a literatura infantil” (Zacarias; Moro,

2005);

e “Conceitos Numéricos na Educacao Infantil: uma pesquisa etnografica” (Senna;

Dorneles; Yunes, 2013);

e “Desenvolvimento do conceito de espagco em criancas e a Educacao Infantil”

(Aguiar; Pedrosa, 2009);

e “Narrativas de Praticas Pedagdgicas de Professoras que Ensinam Matematica

na Educacéo Infantil” (Azevedo, 2014);

e “O livro didatico na Educacao Infantil: reflexdo versus repeticao na resolugao

de problemas matematicos” (Brandao; Selva, 1999);
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e “Tarefas Matematicas para o Desenvolvimento da Percep¢ao de Espaco na

Educacéao Infantil: potencialidades e limites” (Moreira; Gusmao; Moll, 2018).

3.1.2.2 Base de dados: SCOPUS

Na SCOPUS, com a combinacdo (ALL ("Educacdo Infantil" OR "Educacién
Inicial) AND ALL ("Matemética” OR "Matematicas" OR "Matematico" OR
"Matematicos")), chegamos em duzentos e sessenta resultados que, filtrados por |1 e
l2, diminuiram para cento e setenta e nove. Destes, nove foram excluidos por ndo
conseguirmos acessar ao seu documento (Ei1), quarenta e dois por ndo estarem
escritos em portugués e/ou espanhol (E2) e um por se caracterizar como um livro (Es3).

Dos cento e vinte e sete trabalhos restantes, realizamos a leitura dos titulos
e/ou resumos e apenas cinco trabalhos foram incluidos por envolverem a Matematica
para as criancas da Educacao Infantil (13). Na sequéncia, um trabalho foi excluido, a
partir da leitura da metodologia, por ndo especificar 0 processo de ensino e
aprendizagem das no¢cdes matematicas nessa etapa (Ea), e trés trabalhos ja haviam
sido considerados em outra Base de dados (Es).

Assim, na Base de dados da SCOPUS, do total de duzentos e sessenta
resultados encontrados, apenas um foi selecionado, sendo um artigo brasileiro:

e “E possivel ensinar estocastica para criancas da Educacdo Infantil? Uma

analise a luz da Teoria de Bruner” (Dias et al., 2020).

3.1.2.3 Base de dados: Google Académico

No Google Académico, realizamos duas buscas separadas, considerando o
seu algoritmo diferenciado, e buscamos pelas palavras-chave presentes nos titulos,
sem incluir citacbes ou patentes (filtro especifico da Base). Com a combinacao
allintitte: Matematica OR Matematicas OR Matematico OR Matematicos “Educacao
Infantil”, encontramos quatrocentos e sessenta resultados. Ao aplicarmos os critérios
l1 e Iz, restaram quatrocentos e trinta e nove trabalhos e, destes, dezoito foram
excluidos por ndo estarem disponiveis para a leitura (E1) e cento e quarenta por serem
livros, relatos de experiéncia, poster, artigos de eventos, links, dentro outros (Ez).

Dos duzentos e oitenta e um trabalhos restantes, realizamos a leitura dos seus
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titulos e/ou resumos e incluimos duzentos e vinte e um por envolverem o tema de
interesse (l3). Por fim, aplicamos o critério E4 e, a partir da leitura dos seus objetivos,
metodologia e/ou resultados, excluimos cento e cinquenta e quatro trabalhos por ndo
especificarem como as no¢des matematicas sao abordadas/vivenciadas na Educacao
Infantil. Assim, resultamos em sessenta e sete trabalhos, dos quais trés foram
excluidos por duplicidade (Es), restando sessenta e quatro selecionados na primeira
busca, todos brasileiros. O titulo e a autoria de tais trabalhos sdo apresentados a
seqguir:
“1, 2, feijado com arroz...”: o conhecimento matematico na Educacéo Infantil”
(Gomes, 2017);
e “A abordagem das nog¢bes matematicas na Educagado Infantil: analisando
perspectivas de professores brasileiros” (Warken; Caetano; Bezerra, 2022);
e “A construgdo de conceitos matematicos na Educacgao Infantil: um relato de
experiéncia acerca do desenvolvimento de no¢gdes numéricas” (Silva, 2019);
e “A Educacgao Infantil como um espago de experiéncias matematicas” (Virgilio,
2017);
e “A Educacdo Infantil e o processo de construgcdao de nogdes matematicas
através do cotidiano familiar e das praticas e métodos pedagodgicos utilizados
no ambito escolar” (Santos, 2017);
e “A Educacgao Matematica na Educacgéao Infantil” (Santos, 2011);
e “A Educacado Matematica para criangas do Infantil V: refletindo as praticas de
ensino” (Rodrigues, 2018);
e “A literatura infantil e a Matematica: um estudo com alunos de 5 e 6 anos de
idade da Educacgao Infantil” (Carvalho, 2010);
e “A Matematica e a Educagao: a linguagem dos numeros no universo infantil”
(Silva, 2014);
e “A Matematica em diferentes tempos e espacos da Educacdo Infantil:
aprendizagem de conceitos matematicos” (Stadtlober, 2010);
e “A Matemética em uma turma de Educacdo Infantil: algumas situacdes do
cotidiano” (Andriguetto; Pozzobon, 2019);
e “A Matematica na Educagao Infantil: analisando trabalhos brasileiros
publicados nas bases SciELO e CAPES no periodo de 2009 a 2020” (Warken;
Bezerra; Caetano, 2021);
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“A Matematica na Educacao Infantil: analise de praticas pedagogicas” (Bezerra,
2019);

‘A Matematica na Educacao Infantil: estudo de caso na cidade do Recife”
(Lima; Lima, 2009);

‘A Matematica nas salas ambiéncias em escolas de Educacio Infantil no
municipio de Cuiaba” (Bispo, 2017);

“A Modelagem Matematica como favorecedora da aprendizagem na Educacgao
Infantil” (Zampirolli, 2020);

‘A Modelagem Matematica na Educacéo Infantil: um olhar para os teoremas
em agao mobilizados em situagdes envolvendo o conceito de classificagéo”
(Zampirolli; Kato, 2021);

“‘Analise Bibliométrica dos relatos de experiéncia sobre “Matematica na
Educacao Infantil” publicados no SHIAM (2013-2017)” (Ciriaco; Arantes, 2020);
“Analise da organizacao do ensino da Matematica na Educacao Infantil sob o
olhar da teoria historico-cultural” (Araujo; Damazio, 2017);

“Apropriacao de conceitos matematicos na Educacao Infantil a luz da Teoria
Histérico-Cultural: entre o falar, o viver e o brincar’ (Miranda, 2021);
“Apropriagcao de conceitos matematicos na Educacéo Infantil” (Miranda; De S4,
2020);

‘Balancar no Parquinho: uma anadlise para o ensino de Matematica na
Educacao Infantil” (Cassimiro; Alencar; Cavalheiro, 2021);

“‘Caca aos numeros: construgdo do pensamento ldégico-matematico na
Educacao Infantil” (Silveira, 2015);

“Competéncias em atividades de Modelagem Matematica na Educacgao Infantil”
(Rezende, 2021);

‘Dialogos com a Matematica na Educacado Infantil: possibilidades de
aprendizagem com a Pedagogia Freinet” (Tortora, 2020);

“E necessario ensinar Matematica na Educagao Infantil? Uma analise sobre os
cadernos dos escolares” (Winkler; Arrais, 2019);

“Educacgéo Infantil: a construgado do numero em atividades contidas em um livro
didatico de Matematica” (Fernandes, 2017);

“‘Educacgéao Infantil: reflexdes sobre alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e

Educagao Matematica” (Biangulo, 2018);
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“‘Ensinar Matematica na Educacéo Infantil do Campo: analises em escolas do
municipio de Igarassu” (Santos, 2018);

“Ensino da Matematica na Educagéao Infantil: uma analise das percepcdes de
professores e dos jogos de linguagem presentes em sua pratica docente”
(Fredrich, 2018);

“Estratégias ludicas aplicadas ao Ensino de Matematica na Educacgao Infantil”
(Barros, 2022);

“Exploragao-investigagdo matematica na Educagdo Infantil” (Souza;
Junkerfeurbom; Bassoi, 2018);

“Jogos como recurso que possibilita o desenvolvimento do senso matematico
infantil na visdo de um grupo de professores de Educacgéao Infantil” (Peixoto,
2017);

“‘Jogos de linguagem e Ensino de Matematica: uma analise de sua utilizacéo
da Educacgao Infantil” (Fredrich; Lara, 2019);

“Jogos didaticos: aprendendo Matematica na Educacéo Infantil de forma ludica”
(Buchinger, 2019);

“Ludicidade: Ciéncias e Matematica na Educacéo Infantil” (Santos, 2022);
“‘Matematica na creche? Uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas em um
centro municipal de Educacgao Infantil em contagem” (Pacheco, 2017);
“Matematica na Educacéo Infantil: um olhar voltado ao planejamento e a rotina
na pré-escola” (Cunha, 2017);

“‘Matematica na Educacao Infantil: uma proposta didatica sobre numeros”
(Santos, 2020);

“‘Matematica para a Educacao Infantil: criagdo de um modelo experimental de
Ensino da Matematica através do Software EDI — Educacgao Infantil” (Martins,
2017);

“‘Modelagem Matematica na Educacado Infantil: possiveis potencialidades”
(Santos, 2021);

“‘Modelagem Matematica na Educacao Infantil: quanto tempo falta para o
Natal?” (Dalvi; Rezende; Lorenzoni, 2020);

“Modelagem Matematica na Educacgao Infantil: uma estratégia de Ensino com
criancas da faixa etaria de 4 a 5 anos” (Silva, 2013);
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“Narrativas de professoras da Educacao Infantil sobre o ensino de Matematica
para criangas pequenas” (Moura; Nacarato, 2021);

“O desenvolvimento do pensamento légico-matematico na Educagéo Infantil:
primeiras aproximagdes para a sistematizagdo do conceito numérico na
perspectiva da pedagogia histdrico-critica” (Carlos, 2018);

‘O Ensino da Matematica por meio de jogos ludicos na Educagao Infantil”
(Oliveira; Cardoso; Pereira, 2017);

‘O Ensino de Matematica na Amazonia Paraense: com a palavra, 0s
professores da Educagéao Infantil” (Barbosa; Costa, 2020);

‘O Ensino de Matematica na Educacgao Infantil na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural” (Machado; Cardoso; Freitas, 2019);

“O Ensino de Matematica na Educacéao Infantil: uma proposta de trabalho com
a resolugao de problemas” (Cusati, 2016);

“O Ensino de Matematica na Educacéo Infantil: uma proposta de trabalho com
jogos” (Moraes et al., 2017);

“O Ensino do Ludico na aprendizagem de Matematica na Educacao Infantil”
(Ferreira, 2015);

“O ludico como ferramenta pedagogica de Ensino da Matematica na Educacéao
Infantil” (Santa’anna, 2017);

‘O que tem dentro? O que mudou? Desenho de tarefas para promover
percep¢des matematicas na Educacgao Infantil” (Moreira; Gusmao; Moll, 2016);
‘O uso das tecnologias digitais no Ensino de Matematica para alunos da
Educacao Infantil” (Bezerra; Silva, 2020);

‘O uso de dobraduras como recurso didatico para a construcao do
conhecimento l6gico-matematico no contexto da Educacao Infantil” (Vidal;
Silva, 2022);

“Os espacos e materiais como elementos favorecedores da construgao do
conhecimento l6gico-matematico na Educacéo Infantil” (Lorenzon; Silva, 2017);
“Os jogos como recurso pedagoégico para o Ensino da Matematica na Educagao
Infantil” (Silva, 2017);

‘Pensando a Modelagem Matematica na Educacéo Infantil” (Silva; Pires;
Gomes, 2020);
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e “Praticas pedagodgicas e a construgdo do conhecimento matematico na
Educacao Infantil: autonomia para aprender a para ensinar’ (Sandes; Souza,
Moreira, 2020);

e “Problemas de Matematica na Educacdo Infantil: sentidos e significados”
(Mesquita; Pinheiro, 2021);

e “Raciocinio Proporcional em uma atividade de Modelagem Matematica por
alunos da Educacao Infantil” (Coutinho; Tortola, 2020);

e “Reflexdes sobre a Avaliagdo das Aprendizagens Matematicas na Educacédo
Infantil” (Santos, 2019);

e “Saberes matematicos: continuidade ou descontinuidade entre Educacao
Infantil e Ensino Fundamental?” (Fonseca, 2013);

e “Tapete pedagdgico: um recurso didatico para introduzir o ensino de Ciéncias
e Matematica na Educacao Infantil” (Peixoto; Beckmann, 2021).

Na sequéncia, com a combinacao allintitle: Matematica OR Matematicas OR
Matematico OR Matematicos “Educacion Inicial”’, encontramos cento e oitenta e quatro
resultados, dos quais apenas cinco foram incluidos por |1 e I>. Destes, um foi excluido
por ndo estar completamente disponivel (E1) e dois por serem links da web (Ez). Ainda,
um trabalho n&o foi incluido pelo critério Is, restando apenas um trabalho selecionado,
nesta busca, de nacionalidade uruguaia:

e “El juego como herramienta de ensefianza de la Matematica em Educacion
Inicial” (Vera, 2021).

3.1.2.4 Base de dados: Redalyc

Na Redalyc, com a combinacédo ("Educacao Infantil" OR "Educacion Inicial™)
AND ("Matematica" OR "Matematicas" OR "Matematico” OR "Matematicos"),
encontramos trés mil cento e dezesseis resultados que diminuiram para dois mil cento
e setenta e um, aplicado o critério 1. Dada a particularidade da Base, realizamos a
selecdo em dois momentos, primeiramente olhando para os resultados dos paises
Argentina, Paraguai e Uruguai e, ha sequéncia, para os resultados brasileiros, ja que
esta quantidade era bem maior.

Filtrando pelos paises Argentina e Uruguai, uma vez que a Base ndo encontrou

nenhum trabalho paraguaio, obtivemos cem resultados. Acessando todos 0s arquivos,
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verificamos que seis referiam-se a pesquisas desenvolvidas no Chile (4), no Peru (1)
e no Equador (1), ndo sendo incluidos pelo critério I>. Dos noventa e quatro incluidos,
notamos que apenas dois contemplavam a Matemética para as crian¢as da Educacéo
Infantil (13), analisando os seus titulos e/ou resumos. Contudo, um dos trabalhos ndo
estava completamente disponivel para a leitura (E1) e 0 outro se tratava de um livro
(Es). Assim, ndo foram selecionados trabalhos nessa busca.

Filtrando pelo Brasil, tivemos dois mil e setenta e um resultados. Nesse caso,
realizamos a leitura dos titulos, a fim de verificarmos se contemplavam o critério de
incluséo I3, ou seja, se discutiam a Matematica para as crian¢as da Educacao Infantil
e ndo focavam em grupos especificos. Caso o trabalho fosse incluido, acessavamos
0 seu PDF para a leitura do resumo e, se necessario, de outro tépico que auxiliasse
na aplicagdo dos critérios de exclusao.

Desse processo, dezessete trabalhos foram incluidos por envolverem o tema
(13), dos quais um foi excluido por se tratar de uma resenha e um por ser um livro (Es)
e sete foram excluidos por ndo especificarem como as no¢cdes matematicas Sao
desenvolvidas na Educacéo Infantil (E4). Finalmente, aplicamos o critério Es nos oito
trabalhos restantes e verificamos que todos eles ja haviam sido considerados em
outras Bases de dados. Assim, nenhum trabalho foi selecionado na Redalyc.

Na proxima subsecao, apresentaremos um resumo do processo de selecao
dos trabalhos da RSL.

3.1.3 Resumo dos trabalhos selecionados: fase 1

As buscas por trabalhos que se encaixavam em nossa combinacdo de
palavras-chave estipuladas retornaram um total de quatro mil cento e noventa e trés
referéncias. Filtrando aqueles do tipo Tese (T), Dissertacdo (D), Monografia (M) ou
Artigo (A), publicados e desenvolvidos na Argentina, no Brasil, no Paraguai ou no
Uruguai, nos idiomas portugués e/ou espanhol, e que nos informavam como as
nocdes matematicas sao abordadas/vivenciadas na Educacao Infantil desses paises,
chegamos a selecao de setenta e dois trabalhos.

No Quadro 5, apresentamos a relacdo desses trabalhos, em ordem

cronoldgica, bem como algumas de suas caracteristicas.
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M1

T2

D1

D2

Quadro 5 - Trabalhos selecionados na RSL (fase 1)

Titulo

Estratégias ludicas aplicadas
ao Ensino de Matematica na
Educacéo Infantil

O uso de dobraduras como
recurso didatico para a
construcdo do conhecimento
I6gico-matematico no contexto
da Educacéo Infantil

A abordagem das nocgles
matematicas na Educacéo
Infantil: analisando
perspectivas de professores
brasileiros

Ludicidade: Ciéncias e
Matematica na Educacéo
Infantil

Apropriacdo de conceitos
mateméticos na Educacédo
Infantii & luz da Teoria
Histérico-Cultural: entre o

falar, o viver e o brincar

Competéncias em atividades
de Modelagem Matematica na
Educacéo Infantil

Modelagem Matemética na
Educacéo Infantil: possiveis
potencialidades

A Matemética na Educacdo
Infantil: analisando trabalhos
brasileiros publicados nas
bases SciELO e CAPES no
periodo de 2009 a 2020

A Modelagem Matemética na
Educacgéo Infantil: um olhar
para os teoremas em acdo
mobilizados em situacdes
envolvendo o conceito de
classificagao

Autores

André Gomes Barros

Elani Lucia de Pinho
Vidal;
Mariana Gomes da
Silva

Clara Inés Warken;
Richael Silva
Caetano;
Renata Camacho
Bezerra

Ana Paula Leal
Santos

Maria Auristela
Barbosa Alves de
Miranda

Mirian Ferreira
Rezende

Eloize Caroline dos
Santos

Clara Inés Warken;
Renata Camacho
Bezerra;
Richael Silva
Caetano

Ana Caroline
Zampirolli;
Lilian Akemi Kato

Local de Publicacao/
Programa — Instituicao

Programa de Postgrado
em Ciencias de la
Educaciéon da
Universidad Autbnoma
de Asuncion

Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa
(Licenciatura em
Pedagogia)

SciELO Preprints

Revista Research,
Society and
Development

Programa de Pés-
Graduacao da Faculdade
em Educacédo da
Universidade de Brasilia

Programa de Pés-
Graduacédo em Ensino de
Matemética da
Universidade
Tecnolégica Federal do
Parana
Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacgéo
Matemética da
Universidade Estadual
de Ponta Grossa

Revista de Ensino de
Ciéncias e Matematica

Revista Paranaense de
Educacédo Matematica

Ano

2022

2022

2022

2022

2021

2021

2021

2021

2021

Pais

Paraguai

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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As

As

A7

DL}

Ao

Balangar no Parquinho: uma
andlise para o ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

Narrativas de professoras da
Educagdo Infantii sobre o
ensino de Matematica para
criangas pequenas

Problemas de Matematica na
Educagédo Infantil: sentidos e
significados

Tapete  pedagdgico: um
recurso didatico para
introduzir o ensino de Ciéncias
e Matematica na Educacao
Infantil

El juego como herramienta de
ensefianza de la Matematica
em Educacion Inicial

E possivel ensinar estocéastica
para criangas da Educacéo
Infantil? Uma analise a luz da
Teoria de Bruner

A Modelagem Matematica
como favorecedora da
aprendizagem na Educacao
Infantil

Matemética na Educacéo
Infantil: uma proposta didatica
sobre numeros

Analise  Bibliométrica dos
relatos de experiéncia sobre
“‘Matematica na Educagao
Infantil” publicados no SHIAM
(2013-2017)

Silvia Regina da Silva

Cassimiro;
Edvonete Souza de
Alencar;
Rosemary Borin
Cavalheiro

Jonata Ferreira de
Mourg;
Adair Mendes
Nacarato

Elizangela Silva
Mesquita;
Maria Nerice dos
Santos Pinheiro

Sandra Cadore
Peixoto;
Ana Raquel
Beckmann

Gabriela Vera

Cristiane de Fatima
Budek Dias;
Caroline Subira
Pereira;
Juliane Budek Dias;
Guatacara dos
Santos Junior;
Nilcéia Aparecida
Maciel Pinheiro;
Awdry Feisser
Miquelin

Ana Caroline
Zampirolli

Katherine Santos

Klinger Teodoro
Ciriaco;

Margarida Maria Silva

Arantes

Revista de Investigacdo
e Divulgacdo em
Educacédo Matematica

Revista Ensino da
Matematica em Debate

Revista Ensino em
Perspectivas

Revista Ensino &
Pesquisa

Instituto de Formacéao
Docente “Maestro Mario
A. Lopez Thode”

Revista Boletim de
Educacédo Matematica

Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo
para a Ciénciae a
Matemética da
Universidade Estadual
de Maringa

Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito
Santo (Licenciatura em
Matemética)

Revista de Educacéo
Matematica “Tangram”

2021

2021

2021

2021

2021

2020

2020

2020

2020

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Uruguai

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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JAVE

A1

Ais

Ais

Ais

Apropriagdo de conceitos
matematicos na Educacéo
Infantil

Dialogos com a Matematica na

Educacéo Infantil:
possibilidades de
aprendizagem com a

Pedagogia Freinet

Modelagem Matematica na
Educagdo Infantil: quanto
tempo falta para o Natal?

O Ensino de Mateméatica na
Amazbnia Paraense: com a
palavra, os professores da
Educacéo Infantil

O uso das tecnologias digitais
no Ensino de Matemética para
alunos da Educacéo Infantil

Pensando a Modelagem
Matemética na Educacéo
Infantil

Praticas pedagégicas e a
construgdo do conhecimento
mateméatico na Educacao
Infantil: autonomia  para
aprender a para ensinar

Raciocinio Proporcional em
uma atividade de Modelagem
Matemética por alunos da
Educacéo Infantil

A construcdo de conceitos
mateméticos na Educacéo
Infantil:  um  relato de
experiéncia acerca do
desenvolvimento de noc¢des
numéricas

Maria Auristela
Barbosa Alves de
Miranda,;
Antbnio Villar
Marques de Sa

Evandro Tortora

Silvana Cocco Dalvi;
Oscar Luiz Teixeira
de Rezende;
Luciano Lessa
Lorenzoni

Brena Santa Brigida
Barbosa;
Edith Goncgalves
Costa

Josélia Santana
Bezerra;
Giovane Ferreira
Silva

Karina Alessandra
Pessoa da Silva;
Magna Natalia Marin
Pires;

Joice Caroline
Sander Pierobon
Gomes
Joana Pereira
Sandes;

Meire Nadja Meira de
Souza;
Geraldo Eustaquio
Moreira

Leticia Coutinho;
Emerson Tortola

Gabriela de Holanda
Silva

Revista Educacéo
Matematica Debate

Revista Pratica Docente

Revista Perspectivas da
Educacédo Matematica

Revista Research,
Society and
Development

Revista Multidebates

Revista Perspectivas da
Educacédo Matematica

Revista
@mbienteeducacao

Revista Vidya

Universidade Federal de
Sao Paulo (Licenciatura
em Pedagogia)

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2019

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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Ms

Me

M7

A1o

Ao

A2

JAVE!

Da

A Matematica na Educacéo
Infantil: andlise de praticas
pedagoégicas

Jogos didaticos: aprendendo
Matematica na Educacéo
Infantil de forma ladica

Reflexdes sobre a Avaliagcéo
das Aprendizagens
Matematicas na Educacédo
Infantil

A Matematica em uma turma
de Educacéo Infantil: algumas
situacdes do cotidiano

E necessario ensinar
Matematica na Educacédo
Infantil? Uma analise sobre os
cadernos dos escolares

Jogos de linguagem e Ensino
de Matematica: uma analise
de sua utilizacdo da Educacéo
Infantil

O Ensino de Matematica na
Educacéo Infantil na
perspectiva da Teoria
Histoérico-Cultural

Tarefas Matematicas para o

Desenvolvimento da
Percepcdo de Espaco nha
Educacéo Infantil:

potencialidades e limites

Ensinar Matematica na
Educacgéo Infantil do Campo:
andlises em escolas do
municipio de lgarassu

Ana Luiza de Oliveira
Bezerra

Maria Eduarda
Buchinger

Elisama de Jesus
Gonzaga Santos

Carla Renati
Andriguetto;
Marta Cristina Cezar
Pozzobon

Isabella Galles
Rubian Winkler;
Luciana Figueiredo
Lacanallo Arrais

Luciane Santorum
Fredrich;
Isabel Cristina
Machado de Lara

Gesraeli de Souza
Machado;
Eloir Fatima
Mondardo Cardoso;
Daiane de Freitas

Celma Bento Moreira;
Tania Cristina Rocha
Silva Gusmao;
Viceng Font Moll

Simone Rodrigues
Martins Santos

Universidade de Brasilia
(Licenciatura em
Pedagogia)

Universidade Federal de
Santa Catarina
(Licenciatura em
Educacdo do Campo)

Universidade Federal da
Bahia (Licenciatura em
Pedagogia)

Revista Latino-
Americana de Estudos
em Cultura e Sociedade

Revista Humanidades e
Inovacédo

Revista Exitus

Revista Saberes
Pedagdgicos

Revista
Boletim de Educacéo
Matematica

Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo
Matemética e
Tecnoldgica da
Universidade Federal de
Pernambuco

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2018

2018

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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Ds

De

Mo

Az

Ds

Do

D1o

Ensino da Matematica na
Educacéo Infantil: uma anélise
das percepcdes de
professores e dos jogos de
linguagem presentes em sua
pratica docente

O desenvolvimento do

pensamento I6gico-
matematico na Educacao
Infantil: primeiras
aproximacodes para a

sistematizacdo do conceito
numérico na perspectiva da
pedagogia historico-critica

A Educacgdo Matematica para
criancas do Infantil  V:
refletindo as praticas de
ensino

Educacgéo Infantil: reflexBes
sobre alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e  Educacéo
Matemética

Exploracdo-investigacao
matemética na Educacdo
Infantil

“1, 2, feijao com arroz...”. o
conhecimento matematico na
Educacéo Infantil

A Matematica nas salas
ambiéncias em escolas de
Educacéo Infantil no municipio
de Cuiaba

Educacéo Infantil: a
construgdo do nimero em
atividades contidas em um
livro didatico de Matematica

Matemética na creche? Uma
reflexdo sobre as préticas
pedagbgicas em um centro
municipal de Educacéo Infantil
em contagem

Luciane Santorum
Fredrich

Isabel Cristina
Coutinho Carlos

Fabricia Duarte
Rodrigues

Amanda Beatriz
Amaro Biangulo

Luciana de Souza,;
Maiara Aline
Junkerfeurbom;
Tania Stella Bassoi

Joana D’arc dos
Santos Gomes

Jaqueline Freire
Bispo

Eunice Ramos de
Carvalho Fernandes

Ana Luisa Viana
Pacheco

Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo
em Ciéncias e
Matematica da Pontificia
Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul

Programa de PoOs-
Graduacdo em Docéncia
para a Educacéo Bésica

da Universidade
Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho

Universidade Federal de
Campina Grande
(Licenciatura em

Pedagogia)

Universidade de Brasilia
(Licenciatura em
Pedagogia)

Revista ACTIO:
Docéncia em Ciéncias

Programa de Pés-
Graduacao da Faculdade
de Educacéo da
Universidade Federal de
Goiés

Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo
da Universidade Federal

de Mato Grosso

Programa de Mestrado
em Gestao e Praticas
Educacionais da
Universidade Nove de
Julho

Programa de Mestrado
Profissional Ensino e
Docéncia da
Universidade Federal de
Minas Gerais (Mestrado
em Educacéo)

2018

2018

2018

2018

2018

2017

2017

2017

2017

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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M1o

Mis

M4

Matematica para a Educacgédo
Infantil: criagédo de um modelo
experimental de Ensino da
Matematica através do
Software EDI — Educacéo
Infantil

A Educacéo Infantil como um
espaco de  experiéncias
matematicas

Jogos como recurso que
possibilita o desenvolvimento
do senso matematico infantil
na visdo de um grupo de
professores de Educacdo
Infantil

Matematica na Educacéo
Infantil: um olhar voltado ao
planejamento e a rotina na
pré-escola

O lddico como ferramenta
pedagbgica de Ensino da
Matematica na Educacdo
Infantil

Os jogos como recurso
pedagdgico para o Ensino da
Matemética na Educacéo
Infantil

A Educagdo Infantl e o
processo de construcdo de
no¢bes matematicas através
do cotidiano familiar e das
praticas e métodos
pedagégicos utilizados no
ambito escolar

Analise da organizacdo do
ensino da Matematica na
Educacgéo Infantil sob o olhar
da teoria histérico-cultural

O Ensino da Matematica por
meio de jogos ludicos na
Educacéo Infantil

Edivalda Pereira da
Silva Martins

Tainara Fernandes
Aradjo Virgilio

Hana de Mello da
Silva Peixoto

Carla Ferreira Cunha

Daiane Alves
Barbosa de
Santa’Anna

Luigi de Cesare
Victor da Silva

Elizia dos Santos

Marlova Neumann
Araujo;
Ademir Damazio

Caroline Oliveira;
Luana Cardoso;
Ana Amélia de Souza
Pereira

Programa de POs-
Graduacdo em
Engenharia de Produgéo
da Universidade Federal
do Amazonas

Universidade do Estado
do Amazonas
(Licenciatura em
Matematica)

Universidade Regional
Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul
(Licenciatura em
Pedagogia)

Universidade do Vale do
Taquari (Licenciatura em
Pedagogia)

Universidade Federal
Fluminense (Licenciatura
em Pedagogia)

Universidade Federal da
Paraiba (Licenciatura em
Pedagogia)

Revista FAROL

Boletim GEPEM (Grupo
de Pesquisas e Estudos
em Educacgéo
Matemética)

Caderno Cientifico
FAGOC de Graduagéo e
P6s-Graduacao

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2017

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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JAVY:

Ao

Aso

Az

Ass

O Ensino de Matematica na
Educacéo Infantil: uma
proposta de trabalho com
jogos

Os espacos e materiais como
elementos favorecedores da
construcdo do conhecimento
I6gico-matematico na
Educacéo Infantil

O Ensino de Matematica na
Educacédo Infantil: uma
proposta de trabalho com a
resolucdo de problemas

O que tem dentro? O que
mudou? Desenho de tarefas
para promover percepcdes
matematicas na Educacéo
Infantil

Caca aos nameros:
construcdo do pensamento
I6gico-matematico na

Educacéo Infantil

O Ensino do Ludico na
aprendizagem de Matematica
na Educacéo Infantil

Narrativas de Praticas
Pedagbégicas de Professoras
que Ensinam Matematica na
Educacéo Infantil

A Matematica e a Educacéo: a
linguagem dos nUmeros no
universo infantil

Conceitos  Numéricos na
Educacéo Infantil: uma
pesquisa etnogréafica

Modelagem Matematica na
Educacéo Infantil: uma
estratégia de Ensino com
criancas da faixa etéria de 4 a
5 anos

Silvia Pereira
Gonzaga de Moraes;
Luciana Figueiredo
Lacanallo Arrais;
Paula Tamyris Moya;
Lucinéia Maria
Lazaretti

Mateus Lorenzon;
Jacqueline Silva da
Silva

Iracema Campos
Cusati

Celma Bento Moreira;
Tania Cristina Rocha
Silva Gusmao;
Viceng Font Moll

Clara Vieira da
Silveira

Eliene da Matta Silva
Ferreira

Priscila Domingues
de Azevedo

Avany Lisboa da
Silva

Maria Teresa Telles
Ribeiro Senna;
Beatriz Vargas

Dorneles;

Maria Angela Mattar

Yunes

Patricia Fernanda da
Silva

Revista Educacéo
Matematica Pesquisa

Revista Signos

Revista Educacéo e
Fronteiras On-line

Revista Perspectivas da
Educacédo Matematica

Universidade de Brasilia
(Licenciatura em
Pedagogia)

Universidade de Brasilia
(Licenciatura em
Pedagogia)

Revista
Boletim de Educacéo
Matematica

Universidade Federal da
Paraiba (Licenciatura em
Pedagogia)

Revista
Educacgéo & Realidade

Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de
Ciéncias Exatas da
Universidade do Vale do
Taquari

2017

2017

2016

2016

2015

2015

2014

2014

2013

2013

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil

Brasil
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D13

Mis

D14

Dis

Aszg

Ass

Saberes matematicos:
continuidade ou
descontinuidade entre
Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental?

A Educagcdo Matematica na
Educacéo Infantil

A literatura infantli e a
Matematica: um estudo com
alunos de 5 e 6 anos de idade
da Educacéo Infantil

A Matematica em diferentes
tempos e espacos da
Educacédo Infantil:
aprendizagem de conceitos
matematicos

Desenvolvimento do conceito
de espaco em criancas e a
Educacéo Infantil

A Matemética na Educacdo
Infantil: estudo de caso na
cidade do Recife

A matematica das criancas
pequenas e a literatura infantil

O livro didatico na Educacao
Infantil: reflexdo  versus
repeticdo na resolugdo de
problemas matematicos

Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo
Ana Cristina Fonseca da Pontificia
Universidade Catélica de
Campinas

Universidade Federal da

Andréa Rodrigues Bahia (Licenciatura em

Santos Pedagogia)
Mestrado profissional em
Regiane Perea Ensino de Matematica da
Carvalho Universidade Catélica de

Séao Paulo

Mestrado em Educacédo
nas Ciéncias da
Universidade Regional
do Noroeste do Rio
Grande do Sul

Clarice Brutes
Stadtlober

Maria Cecilia Antunes
de Aguiar;
Maria Isabel Patricio
de Carvalho Pedrosa

Revista Psicologia USP

Juceli Bengert Lima, Educacédo Matematica

Aldenize Ferreira de .
. em Revista
Lima
Eloisa Zacarias; .
Maria Lucia Faria Revista
Educar

Moro

Ana Carolina
Brandao;
Ana Coelho Selva

Revista Educacéo e
Pesquisa

Fonte: Autores (2023)

2013

2011

2010

2010

2009

2009

2005

1999

Brasil

Brasil
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Brasil

Por fim, na Figura 4, a seguir, apresentamos o Fluxograma dos resultados que

resume todo o processo de sele¢do dos trabalhos da RSL.

97



Figura 4 - Fluxograma de sele¢&o dos trabalhos da RSL (fase 1)

)
,§ Trabalhos encontrados: (n = 4193)
® e SciELO=173
& e SCOPUS =260 =1
- e Google Académico = 644
i e Redalyc =3116
— 4 v
SciELO, SCOPUS e Google Académico Redalyc
Verificagdo do pais de publicagéo (I1) Verificagdo do pais de
e desenvolvimento (l2) da pesquisa publicacao (1) da pesquisa
Incluidos (n = 656) Incluidos (n = 2171)
] | |
Verificagdo do livre acesso (E1), do Trabalhos Trabalhos
idioma (E2) e do tipo (E3) do trabalho desenvolvidos (I2) publicados
Excluidos (n = 214) na Argentina, (1) no
-E1=28 Paraguai e Brasil
-E2=43 Uruguai Incluidos
-E3=143 Incluidos (n = 94) (n =2071)
l Leitura dos titulos e/ou resumos l
Q
§ Trabalhos incluidos (l3) por Trabalhos incluidos (I3) por
& envolverem a Matematica para as envolverem a Matematica para
criancas da Educacao Infantil as criangas da Educacao Infantil
(n=237) Incluidos (n = 19)
l Leitura dos resumos, metodologias l
e/ou resultados
Trabalhos excluidos (E4) por ndo Verificagdo dos critérios de exclusao
discutirem o processo de ensino e Excluidos (n = 11)
aprendizagem das nogdes -E1=1
matematicas na Educacao Infantil -E3=3
(n =159) -E4=7
! !
Trabalhos excluidos (Es) por duplicidade Trabalhos excluidos (Es) por
(n =6) duplicidade (n = 8)
Trabalhos selecionados Trabalhos selecionados
8 (n=72) (n=0)
=]
=
(%]
£ Trabalhos incluidos na RSL
(n=72)
—/

Fonte: Autores (2023) adaptado de Page et al. (2021)

Assim, nossa RSL chegou, ao final, em setenta e dois trabalhos: duas Teses,
quinze Dissertacdes, dezoito Monografias e trinta e sete Artigos cientificos. Destes,
apenas um trabalho era do Paraguai e outro do Uruguai, todos os setenta trabalhos

restantes eram brasileiros. Por outro lado, nenhum trabalho argentino foi selecionado.
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Diante disso, novas buscas precisaram ser feitas para compor a nossa RSL,
visando responder a sua pergunta norteadora. Considerando o quantitativo descrito,
tivemos como objetivo, na sequéncia, encontrar trabalhos apenas da Argentina, do
Paraguai e do Uruguai. Na proxima subsecao, apresentaremos como essas novas

buscas foram realizadas.
3.1.4 Busca dos trabalhos: fase 2

A nova fase de buscas por trabalho da RSL teve como alvo os paises Argentina,
Paraguai e Uruguai. Por conta disso, adotamos algumas estratégias diferentes, nesse
momento, comecando pelas palavras-chave. Anteriormente, ao buscarmos pela
Educacéo Infantil desses paises utilizamos o termo Educacion Inicial, maneira como
ela € chamada nesses locais. Contudo, durante as sele¢des dos trabalhos, notamos
que em muitos casos aparecia o termo “Niflos” para se referir a essa etapa, que
equivale a “criangas”, na tradugéo para o portugués. Pensando nisso, reformulamos

a combinacao de palavras-chave e as apresentamos na Figura 5, a seguir:

Figura 5 - Combinac&o das palavras-chave (fase 2)

Matematica

.
Matemdtico. N I n Os Matematicos

Matematicas

Fonte: Autores (2023)

Outra situacéo percebida, anteriormente, foi que muitos trabalhos ndo entraram
em nossa selecdo por ndo envolverem o tema, fato que ja era percebido diante da
leitura dos titulos deles. Por isso, aplicamos limitadores no titulo, no resumo e/ou nas
palavras-chave, dependendo do algoritmo da Base de dados considerada. Ainda,
utilizamos novamente o0s repositorios SciELO, SCOPUS e Google Académico e

incluimos mais duas Bases: Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
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Salde (LILACS)?! e Dialnet??. Estas foram selecionadas visando contemplar nossos
paises alvos, visto que elas possuem a América Latina como foco,
independentemente da area de estudo.

A Base de dados Redalyc ndo foi utilizada pelo nimero excessivo de resultados
encontrados, mesmo realizando diferente combina¢gbes de palavras-chave, na
intencdo de diminui-los?3. Ademais, a Base nao permitia limitar por titulo, resumo, ou
afins, tornando inviavel a selecéo dos trabalhos. Fizemos uma tentativa de utilizar, em
seu lugar, a Base AmeliCA que, além de ter apoio da UNESCO, ¢ liderada pela
Redalyc e, como ela, também tem foco na América Latina. Contudo, as buscas nédo
obtiveram sucesso, uma vez que os trabalhos ndo se relacionavam com o0 nosso tema
e, por isso, optamos por deixa-la de fora.

No Google Académico, encontramos trés mil trezentas e setenta referéncias.
Na Dialnet, chegamos em mil setecentos e dezessete resultados, sendo que ela nédo
permitia filtrar pelo titulo. Dessa maneira, a fim de limita-los, incluimos o nome dos
paises, em espanhol, nas buscas. No Quadro 6, apresentamos um resumo de como
cada uma delas foram realizadas:

Quadro 6 - Descricdo das buscas realizadas nas Bases de dados (fase 2)
Base de Dados Palavras-chave Limitador

(ti:(("Nifios") AND ("Matemética" OR "Matematico"
OR "Mateméticas" OR "Mateméticos")))
( TITLE-ABS-KEY ( "Nifios") AND TITLE-ABS-

SCOPUS KEY ("Matematica" OR "Matematicas" OR
"Matemético" OR "Matematicos" ) )

SciELO Titulo

Titulo, resumo e
palavras-chave

"Nifios" OR "Educacion Inicial" [Palavras do titulo]
LILACS and "Matematica" OR "Matematicas" OR Palavras do titulo
"Matematico" OR "Matematicos" [Palavras do titulo]

allintitle: Matematica OR Matematicas OR
Matematico OR Matematicos

“Nifios” “Argentina”
Google allintitle: Matematica OR Matematicas OR
Académico Matematico OR Matematicos Titulo
Nifios” “Paraguay

allintitle: Matematica OR Matematicas OR
Matematico OR Matematicos
“Nifios” “Uruguay”

21 http://bases.bireme.br/cgi-bin/wxislind.exe/iah/online/?IsisScript=iah/iah.xis&base=LILACS&lang=p
(acesso CAFe).
22 https://dialnet.unirioja.es/documentos.
23 Buscando por (“Nifios” OR “Educacion inicial’) AND (“Matematica” OR “Matematicas” OR
“Matemético” OR “Mateméticos”), chegamos em 16.741 resultados; incluindo a combinacao
(“Argentina” OR “Paraguay” OR “Uruguay”), diminuimos para 5.367 resultados.
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("Nifios" OR "Educacion inicial") AND ("Matematica"
OR "Matematicas" OR "Matemético" OR
"Matematicos") AND (“Argentina” OR “Paraguay”
OR “Uruguay”)

Fonte: Autores (2023)

Dialnet N&o se aplica

Nas Bases LILACS e Dialnet, como ainda ndo haviam sido utilizadas, incluimos
o termo Educacion Inicial. Na Tabela 3, apresentaremos o quantitativo dos trabalhos
encontrados. As buscas na SciELO, na SCOPUS e na LILACS ocorreram nos dias 30
e 31 de janeiro de 2023. No Google Académico e na Dialnet, realizamos as buscas no
dia 10 de fevereiro de 2023.

Tabela 3 - Resultados das buscas em cada Base de dados (fase 2)

Base de Dados Resultados
SciELO 24
SCOPUS 59
LILACS 17
Google Académico 2
Dialnet 37
Total 139

Fonte: Autores (2023)

Como indicado na Tabela 3, a fase 2 de buscas da nossa RSL chegou, ao final,
em cento e trinta e nove trabalhos. Na proxima subsecdo, apresentaremos como
foram feitos os processos de selecdo deles, em cada uma das Bases de dados,

levando em consideracao os critérios apresentados no Quadro 3.

3.1.5 Selecéo dos trabalhos: fase 2

Algumas mudancas foram realizadas em relacdo aos critérios de incluséao e
exclusado, nessa segunda fase de buscas. O critério |1 ndo foi aplicado, ja que dessa
vez nado utilizamos os filtros das proprias Bases de dados, considerando a menor
guantidade de resultados. Ja o critério |2 foi modificado, em que retiramos o Brasil
dentre os paises mencionados. Os critérios de exclusdo permaneceram 0S mesmos.

A aplicacdo deles ocorreu da seguinte maneira: acessamos cada um dos
resultados, para verificarmos se estavam disponiveis (E1), escritos em portugués e/ou
espanhol (E2) e se eram do tipo Tese, Dissertacdo, Monografia ou Artigo (Es); a partir
da leitura dos titulos e/ou resumos (ou de outro tépico, se necessario), verificamos se
o trabalho havia sido desenvolvido na Argentina, no Paraguai ou no Uruguai (I2) e se
discutia sobre a Matematica para as criangas da Educacao Infantil (I13), sem seguir

determinada ordem. Ou seja, o0 primeiro critério de inclusao que verificaAvamos nao ser
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contemplado era aplicado e, entéo, o trabalho néo era incluido; por fim, aplicamos o
critério E4, verificando se o trabalho mencionava como as no¢gées matematicas sdo
abordadas/vivenciadas na Educacéao Infantil, a partir dos resumos, metodologias e/ou
resultados, e o critério Es, se o trabalho ja havia sido selecionado anteriormente.

Ao final, dos cento e trinta e nove resultados encontrados, chegamos a selecao

de cinco trabalhos, conforme explicitado nos topicos a seguir.

3.1.5.1 Base de dados: SciELO

Na SciELO, com a combinacédo de palavras-chave (Nifios) AND ((Matematica)
OR (Matematicas) OR (Matematico) OR (Matematicos)), com limitador aplicado no
titulo, chegamos em vinte e quatro resultados. Na sequéncia, um trabalho foi excluido
por E: e, dos restantes, onze foram incluidos?* pelo l.. Porém, apenas um trabalho foi
incluido pelo I3. Assim, selecionamos um artigo argentino que envolvia nosso tema de
interesse:
e “Evaluacion de habilidades matematicas basicas en nifios de 4 afios de edad”
(Formoso et al., 2017).

3.1.5.2 Base de dados: SCOPUS

Na SCOPUS, utilizando as palavras-chave ("Nifios”) AND ("Matematica™ OR
"Matematicas" OR "Matematico” OR "Matematicos") no titulo, no resumo ou nas
palavras-chave, chegamos em cinquenta e nove resultados. Excluimos cinco
trabalhos por E; e dezoito por E». Dos trinta e seis restantes, incluimos? vinte e um
pelo |2 e, destes, incluimos apenas um pelo Is. Por fim, selecionamos somente um
trabalho na SCOPUS, sendo um artigo uruguaio:

e “Actividades numéricas en el hogar y desempefio matematico en nifios

preescolares” (De Leodn, et al., 2021).

24 Os trabalhos néo incluidos referiam-se a pesquisas desenvolvidas nos paises: Chile (2), Espanha
(2), Peru (2), Colémbia (3), Equador (1), Cuba (1) e Brasil (1).
25 Os trabalhos néo incluidos referiam-se a pesquisas desenvolvidas nos paises: Peru (3), Chile (1),
China (1), Espanha (4), Coldbmbia (3), Panama (1), Equador (1) e México (1).
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3.1.5.3 Base de dados: LILACS

Na LILACS, utilizando ["Nifios" OR "Educacion Inicial"] AND ["Matematica" OR
"Matematicas" OR "Matematico" OR "Mateméaticos"] como palavras-chave limitadas
no titulo, chegamos em dezessete resultados. Destes, excluimos trés pelo E1 e, dos
restantes, apenas oito foram incluidos?® pelo I, e trés com o critério ls. Ainda,
excluimos um trabalho pelo Es, restando dois trabalhos selecionados nesta Base,
sendo artigos argentinos:

e “Desarrollo de habilidades mateméticas basicas en nifios de 4, 5 y 6 afios”

(Formoso et al., 2018).

e “Resolucion de problemas aritméticos en nifios y nifias: incidencia de la

habilidad matematica y la comprension de texto” (Formoso et al., 2019);

3.1.5.4 Base de dados: Google Académico

No Google Académico, com a combinacdo “allintitle: Matematica OR

Matematicas OR Matematico OR Matematicos “Nifios” “Argentina” chegamos em um

resultado que ndo se referia a Educacéo Infantil, portanto ndo foi incluido por Is.

Buscando por “allintitte: Matematica OR Matematicas OR Matematico OR

” “* tEbE)

Matematicos “Nifios” “Paraguay”™ n&o encontramos nenhum resultado. Ainda,

buscando “allintitle; Matematica OR Matematicas OR Matematico OR Matematicos

L1} 319

“Niflos” “Uruguay” chegamos em um resultado que também néo foi incluido por se
tratar de um estudo realizado em uma escola com o nome “Republica de Uruguay”,

porém localizada na cidade de Quito, no Equador (I2).

3.1.5.5 Base de dados: Dialnet

Na Dialnet, a busca por (“Nifios” OR “Educacioén Inicial”) AND (“Matematica”
OR “Matematicas” OR “Matematico” OR “Matematicos) AND (“Argentina” OR

“Paraguay” OR “Uruguay”) resultou em trinta e sete trabalhos, dos quais um foi

26 Os trabalhos nao incluidos referiam-se a pesquisas desenvolvidas nos paises: Chile (1), Colémbia
(3), Cuba (1) e Peru (1).
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excluido por estar escrito em inglés (Ez). Do restante, trinta e dois foram incluidos?’
por I> e, destes, apenas dois foram incluidos por Is. Por fim, um trabalho foi excluido
por ndo discutir o processo de ensino e aprendizagem das no¢des mateméaticas (Ea).
Assim, selecionamos, nesta Base, um trabalho argentino:
e “Representaciones infantiles sobre las notaciones numéricas”
(Cafiellas; Rassetto, 2013).

3.1.6 Resumo dos trabalhos selecionados: fase 2

As novas buscas por trabalhos que se encaixavam em nossa combinagao de
palavras-chave retornaram um total de cento e trinta e nove referéncias. Filtrando
aqueles do tipo Tese (T), Dissertacao (D), Monografia (M) ou Artigo (A), publicados e
desenvolvidos na Argentina, no Paraguai ou no Uruguai, nos idiomas portugués e/ou
espanhol, e que nos informavam como as nog¢bes matematicas sao
abordadas/vivenciadas na Educacédo Infantil desses paises, chegamos a selecdo de
cinco artigos. Apresentamos a relacédo desses trabalhos, em ordem cronologica, bem

como algumas de suas caracteristicas, no Quadro 7, e o Fluxograma dos resultados

na Figura 6.
Quadro 7 - Trabalhos selecionados na RSL (fase 2)
Cad. Titulo Autores Loc_al d? Ano Pais
Publicacéo
Representaciones infantiles Adriana Marisa Revista Tecne,
Ass P . L Cafiellas; Episteme y 2013 | Argentina
sobre las notaciones numéricas . S
Maria Josefa Rassetto Didaxis
Evaluacion de Habilidades Jesica Formoso; ) Rey|§ta
" - o Juan Pablo Barreyro; Subjetividad y :
Az | Matematicas Basicas en nifos . AN 2017 Argentina
< Irene Injoque-Ricle; Procesos
de 4 afios de edad o . o
Silvia Jacubovich Cognitivos
Jesica Formoso;
Desarrollo de  habilidades Juan Pablo Barreyro; Revista
A matematicas basicas en nifios Alejandra Calero; Investigaciones 2018 | Argentina
de 4, 5y 6 afos Irene Injoque-Ricle; en Psicologia
Silvia Jacubovich
Resolucibn  de  problemas Jesica Formoso;
aritméticos en nifios y nifas: Alejandra Calero; Revista
A4 incidencia de la habilidad Silvia Jacubovich; Investigaciones 2019 | Argentina
mateméaticay la comprensionde |  Irene Injoque-Ricle; en Psicologia
texto Juan Pablo Barreyro

27 Os trabalhos ndo incluidos referiam-se a pesquisas desenvolvidas nos paises: Colémbia (1), Chile
(1), Espanha (1) e Equador (1).
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Dinorah De Leon;

Actividades numéricas en el Irina Sanchez; Rev!sta
~ " . . Argentina de .
A4z | hogar y desempefio matematico Victor Koleszar; Ciencias del 2021 | Uruguai
en nifios preescolares Ignacio Cervieri; ;
Comportamiento

Alejandro Maiche
Fonte: Autores (2023)

Figura 6 - Fluxograma de sele¢&o dos trabalhos da RSL (fase 2)

Trabalhos encontrados: (n = 139)
e SciELO=24

SCOPUS =59

LILACS =17

Google Académico = 2
Dialnet = 37

Identificacédo
® o o o

o 1

Acesso dos resultados

Verificagdo do livre acesso (E1), do idioma (E2) e do tipo (Es) do trabalho
Excluidos (n = 28)
E1=9 E2=19 Es=0

!

Leitura dos titulos e/ou resumos

Verificagdo do pais (Argentina, Paraguai ou Uruguai) de
desenvolvimento (l2) da pesquisa
Incluidos (n =73)

!
Trabalhos incluidos (I3) por envolverem a
Matematica para as criancas da Educacéo Infantil
(n=7)

l

Leitura dos resumos, metodologias e/ou resultados

Selecdo

Trabalhos excluidos (E4) por ndo discutirem o processo de ensino e
aprendizagem das nogdes matematicas na Educacgao Infantil
(n=1)

]

Trabalhos excluidos (Es) por duplicidade
(n=1)

1

Trabalhos incluidos na RSL
(n=35)

[

)

Incluidos

[

Fonte: Autores (2023) adaptado de Page et al. (2021)

Assim, a fase 2 da nossa RSL chegou, ao final, em cinco trabalhos, todos
Artigos cientificos. Destes, apenas um trabalho era do Uruguai e 0s outros quatro
artigos eram argentinos. Na préxima subsecao, faremos uma andlise quantitativa dos

trabalhos selecionados pela RSL, considerando as fases 1 e 2.
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3.2 Analise quantitativa dos trabalhos selecionados: fases 1 e 2

Finalizando as fases 1 e 2 de buscas e sele¢fes da RSL, chegamos em setenta
e sete trabalhos: setenta brasileiros, dois uruguaios, quatro argentinos e um
paraguaio. No Grafico 1, a seguir, apresentamos esse quantitativo percentualmente:

Grafico 1 - Quantitativo dos trabalhos por pais (%)

1.3 2.6 5.2

= Argentina = Brasil Paraguai = Uruguai

Fonte: Autores (2023)

Diante disso, a primeira questao que levantamos é a diferenca no quantitativo
de resultados. E notorio o qudo maior foi o ndmero de trabalhos brasileiros
encontrados, em contraste com todos 0s outros paises. Isso nos fez levantar algumas
hipéteses, dentre elas: a dimenséo territorial e a estimativa populacional do Brasil; as
diferentes realidades do pais, distribuidas por regiées com culturas diversas; maior
namero de universidades e, consequentemente, de programas de pés-graduacao;
maior desenvolvimento e publicacdo de pesquisas cientificas; dentre outras
possibilidades. E importante ressaltar que essas hipdteses néo foram investigadas,
por ndo ser o foco desta pesquisa, no entanto, sdo relevantes e podem ser
aprofundadas em pesquisas futuras.

Além disso, consideramos que as palavras-chave utilizadas nas buscas podem
ter sido equivocadas, pelo fato de que esse trabalho foi desenvolvido por
pesquisadores brasileiros. Talvez, essa escolha seria diferente caso tivesse sido feita
por pesquisadores de outro pais e, dessa maneira, incentivamos o desenvolvimento
de pesquisas do tipo RSL em outros locais. Por fim, o grande nimero de trabalhos

gue as buscas da fase 1 retornaram nos fizeram aplicar o critério de incluséo |1 que,
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em alguma medida, pode ter excluido trabalhos relevantes. Isso porque esse critério
filtrou o pais de publicagdo do trabalho, considerando os fundadores do Mercosul,
assim, trabalhos publicados em outros paises, mesmo tendo sido desenvolvidos na
Argentina, no Brasil, no Paraguai ou no Uruguai, ficaram de fora.

Outra situacao ocorrida foi em relagéo ao (Unico) trabalho paraguaio (T1), que
passou por todos os critérios de inclusdo e exclusdo, mas que possui uma
caracteristica peculiar: ele foi publicado no Paraguai, se tratando de uma tese de
doutorado da Universidade de Assunc¢ao, porém desenvolvido no Brasil, com os dados
coletados em um municipio do estado do Rio de Janeiro. Sendo assim, esse trabalho
sera analisado dentro do grupo de trabalhos brasileiros e, portanto, ndo teremos
dados referentes ao Paraguai, uma vez que nao encontramos nenhum trabalho
publicado e desenvolvido nesse pais.

Dentre os setenta e sete trabalhos selecionados, obtivemos duas Teses, quinze
Dissertacdes, dezoito Monografias e quarenta e dois Artigos cientificos. No Gréfico 2,

apresentamos esse quantitativo em percentuais.

Gréfico 2 - Classificacdo dos trabalhos selecionados (%)

Teses
3%

Artigos
54%

Dissertagoes
20%

Fonte: Autores (2023)

Dessa maneira, notamos que a maior parte dos trabalhos selecionados se
encaixavam como Artigos cientificos e, por outro lado, poucas teses foram
encontradas. Ainda, no Grafico 3, apresentamos o0s anos de publicacdo dos trabalhos,
lembrando que as buscas nao foram limitadas a nenhum periodo e ocorreram nos
dias 20 de dezembro de 2022 (fase 1) e 10 de fevereiro de 2023 (fase 2).
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Grafico 3 - Anos de publicacdo dos trabalhos selecionados
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Fonte: Autores (2023)

Com base nos dados, podemos perceber que no ano de 2017 o numero de
trabalhos subiu significativamente, se comparado aos anos anteriores. Além disso, é
notorio que nos ultimos anos a publicacdo com a tematica foi maior, o que € justificavel
ja que a Matematica na Educacéo Infantil € um tema relativamente recente em nossa
literatura. Contudo, no ano de 2022 parece ter havido novamente uma baixa nas
publicacoes.

Na proxima subsecédo, apresentaremos quais e como foram os procedimentos

adotados para a analise desses trabalhos selecionados.

3.3 Os procedimentos utilizados para a analise qualitativa dos trabalhos

Nesta subsecédo, apresentamos os procedimentos adotados para a analise dos
dados da presente pesquisa, de abordagem qualitativa, que busca as “singularidades
e os significados” do objeto de estudo, isto €, do processo de ensino e aprendizagem
das no¢Bes matematicas na Educacéo Infantil dos paises membros do Mercosul. Além
disso, se encaixa em uma pesquisa preocupada com a intensidade do fendbmeno, “[...]
atenta com sua dimenséao sociocultural que se expressa por meio de crengas, valores,
opinides, representacbes, formas de relacdo, simbologias, usos, costumes,
comportamentos e praticas” (Minayo, 2017, p. 2).

A andlise de dados qualitativos, como ressaltam Lidke e André (1986), é um
processo que requer criatividade, pois busca compreender os significados dos dados

coletados em um contexto especifico. Além disso, as autoras afirmam nao existir uma
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Unica forma correta de analise, ja que as técnicas e estratégias podem variar de
acordo com o contexto da pesquisa e devem ser coerentes com 0s objetivos do
estudo.

No presente trabalho, adotamos a estratégia de analise interpretativa dos
dados, com o objetivo de atribuir um significado mais abrangente aos resultados
obtidos e estabelecer conexfes e discussfes entre pesquisas ja realizadas,
ampliando assim o conhecimento sobre o tema (Gil, 2002). Ademais, conforme
apontado por Minayo (2012), a andlise interpretativa deve ser realizada de maneira
fiel aos autores mencionados e, ainda, oferecer novas perspectivas de compreenséo

para os assuntos abordados.

Interpretar € um ato continuo que sucede a compreensdo e também esta
presente nela: toda compreensdo guarda em si uma possibilidade de
interpretacdo, isto €, de apropriacdo do que se compreende. A interpretacédo
se funda existencialmente na compreensao e nao vice-versa, pois interpretar
€ elaborar as possibilidades projetadas pelo que é compreendido (Minayo,
2012, p. 623).

Com base nisso, e buscando responder ao nosso problema de pesquisa, “Em
gue aspectos o processo de ensino e aprendizagem das nocbes matematicas na
Educacéao Infantil dos paises fundadores do Mercosul se difere ou se aproxima, com
base em pesquisas ja realizadas?”, os trabalhos selecionados foram conduzidos a
uma analise interpretativa, descrita na sequéncia.

Iniciamos as analises com os trabalhos da Argentina e do Uruguai, ja que a
guantidade era significativamente menor, em comparacao ao Brasil. Assim, seguimos
0S seguintes passos:

1°) Leitura e resumo de cada um dos trabalhos, evidenciando os aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem das no¢des matematicas na
Educacao Infantil. Para isso, focamos nas secdes referentes a metodologia, a analise
dos dados, aos resultados e as consideracdes finais dos trabalhos;

2°) Classificacdo dos aspectos em duas categorias: (i) os professores e as
nocBes matematicas e (ii) as criancas e as no¢cdes matematicas. Essas categorias
foram criadas a partir da pergunta norteadora e dos aspectos que esperavamos
encontrar (pagina 75) nos trabalhos da RSL para, entdo, respondermos ao problema
de pesquisa. Por meio delas, pudemos construir uma visdo em perspectiva do
assunto, encontrando informacdes acerca de como o0s professores abordam as

nocdes matematicas e de que maneira as criangas vivenciam-nas;
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3°) Sintese dos aspectos evidenciados dentro de cada categoria, reunindo as
informacgdes de todos os trabalhos de cada pais. Assim, apesar de termos realizado
um resumo de cada trabalho para podermos contemplar os passos 1 e 2, no 3° passo
esses resumos foram considerados para referenciar o pais em questédo, em relacéo
as categorias pré-determinadas.

Ao realizar o resumo dos trabalhos argentinos e uruguaios, verificamos que
todos eles focavam os seus estudos nas criangas de quatro, cinco e, em alguns casos,
seis anos de idade?®, ou seja, alunos na fase pré-escolar, que faz parte da
obrigatoriedade do ensino dos paises em analise (Argentina, Brasil e Uruguai). Diante
disso, para a comparacéo entre eles ser fidedigna, buscamos considerar apenas as
informagdes que se referiam a fase da pré-escola, nos trabalhos brasileiros.

Assim, seguimos 0S mesmos passos descritos anteriormente, porém tomando
o cuidado em relacéo as idades investigadas. Nas pesquisas que abordavam toda a
faixa etaria da Educacéo Infantil, priorizamos, sempre que possivel, o enfoque na
idade pré-escolar. No entanto, quando as informacdes abrangiam a etapa de forma
integral, sem distinguir os estagios, ou quando englobavam as idades de trés, quatro
e cinco anos, optamos por realizar uma analise completa dos trabalhos, considerando
gue a fase pré-escolar estava incluida nesses casos.

Entretanto, identificamos cinco pesquisas brasileiras que abordavam apenas
as criancas da creche, de zero a trés anos, e, nesse caso, realizamos uma analise
individual deles. Dessa maneira, os resultados verificados nesses trabalhos seréo
apresentados na Secao 4, no entanto, ndo serdo comparados com as informacodes
obtidas nos outros, referentes a pré-escola. E importante ressaltar que optamos por
utilizar, no decorrer deste trabalho, as nomenclaturas “creches” e “pré-escola” ou “pré-
escolar’ para nos referirmos, respectivamente, as criangas de zero a trés anos e as
criancas de quatro e cinco anos, como sao empregadas no Brasil. Sabemos que, nos
outros paises, essas fases recebem outras denominacdes e, até mesmo, divisdes
especificas, como exposto no Quadro 1, mas essa foi a alternativa possivel utilizada
visando deixar o texto mais fluido.

Durante o processo de analise, seguindo os passos descritos para os trabalhos

28 As divisbes por faixa etaria ao longo do sistema escolar apresentam particularidades especificas em
cada pais. No Brasil, por exemplo, apenas as criangas que completarem seis anos até o dia 31 de
margo podem se matricular no primeiro ano do Ensino Fundamental, com algumas ressalvas. Isso
significa que, no Ultimo ano da pré-escola, podem existir criangas com cinco ou seis anos de idade,
dependendo da proximidade de suas datas de aniversario em relagéo ao final do ano.
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argentinos, uruguaios e brasileiros, algumas informacfes quantitativas foram
anotadas manualmente: as categorias de andlise que os aspectos evidenciados nos
trabalhos se encaixavam; as faixas etarias das criancas envolvidas e/ou com as quais
os professores trabalhavam; as nocfes matematicas trabalhadas; os locais de
desenvolvimento das pesquisas; e os documentos oficiais utlizados. Para a
guantificacdo, utilizamos os cédigos dos trabalhos indicados nos quadros 5 e 7.

Essas informagOes foram verificadas durante o resumo de cada trabalho. As
categorias de andlise foram registradas de acordo com o foco do trabalho, ou seja, se
ele apresentava informacdes sobre a aprendizagem das no¢des matematicas pelas
criancas e/ou sobre a pratica docente com essa finalidade. Assim, tivemos trabalhos
que se encaixaram em apenas uma ou em duas categorias a0 mesmo tempo. As
idades foram identificadas com base no publico-alvo da pesquisa, abrangendo as
criancas e/ou os professores de uma determinada turma. Nesse caso, apenas uma
faixa etaria foi registrada para cada trabalho. O local (municipio) onde o trabalho havia
sido desenvolvido foi anotado quando apresentava essa informacéo, e nos casos de
uma mesma pesquisa sendo divulgada em diferentes publicacdes, o municipio foi
registrado apenas uma vez.

Em relacdo aos documentos oficiais utilizados, consideramos apenas aqueles
gue eram indicados como seguidos pelos professores ou que estavam presentes nas
discussdes dos resultados da pesquisa, e ndo apenas citados superficialmente. Ja as
nocOes matematicas abordadas em cada trabalho foram identificadas e classificadas
com base nos documentos norteadores expostos em nosso referencial teorico,
considerando quatro grupos principais: numero, medidas, espaco e forma e
tratamento da informac&o.

No Quadro 8, a seguir, apresentamos uma versao adaptada do Quadro 2, em
gue destacamos com cores correspondentes as nocdes que se assemelham, de
acordo com a nossa percepcao, dentro dos quatro grupos. Embora o Paraguai ndo
tenha sido objeto de analise nesta pesquisa, por questdes ja justificadas, optamos por
manté-lo no quadro, uma vez que ele integra o nosso embasamento tedrico. Por outro
lado, mesmo que os documentos da Argentina ndo detalhem as no¢cdes matematicas
em relacado as faixas etérias, incluimos o pais no quadro, oferecendo uma viséo geral

para todas as idades.
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Quadro 8 - Categorizacao das no¢des matematicas evidenciadas nos Documentos Oficiais dos
paises fundadores do Mercosul

l- ARGENTINA BRASIL PARAGUAI URUGUAI
Explorar as
caracteristicas
§ dos objetos Buscar e encontrar objetos e pessoas que
o Explorar o por meio dos | S€ movimentam; aprender com a tentativa
espaco: seus sentidos e erro; manipular objetos de diferentes
£ comparar Resolver tamanhos, formas e cor; e
2 materiais; e situacoes-
g compreender | problema da
regularidades | vida cotidiana
& explorando os
; ol_)je(’;os pot Localizar objetos e pessoas; comparar
o MEIO GOS SEUS | tamanhos, formas e cores; desenvolver a
£ sentidos € | noca0 de deslocamento e organizacéo; e
S descobrindo explorar possibilidades com os objetos
5 as suas
© caracteristicas
comunicacéo de | Aprender a Resolver
posicdes e se localizar e situacdes
movimento; orientar no 24 : .
utilizacao de espaco; 2;0?;(:2:%?2: Reconhecer as propriedades de objetos;
@ | representaces iqentiﬁcar ollr']gamzar og_l:goes e gstabelecer
5 planas; diferencas a8 semelhancas e diferencas; .
o~ ident.iﬁcagao, entre_quetos; tempo e : - € espaco; e
classificacéo e -utlluzar espaciais e as resolver problemas
analise de unidades de | propriedades
formas e medida; dos objetos
objetqs; Relacdes entre colecdes;
exploracéo de .
8 diferentes SIS relacéo parte-todo;
© COTROS el Bos h; diferenciacéo de
™ | _geometricos; = a%iaiS' objetos; identificacdo de poliedros e
comparacdo de pacies, poligonos; e composicao de figuras
tamanhos e classificar
: objetos,
L Classificacéo : - relacéo parte-todo;
unidades de : corpos e > yaietiy; relac ;
g medida de objeto§ e figuras; noc&o de equivaléncia;
S | convencionais, figuras; desenvolver a - uso de unidades
¥ ou nao; e de ideia de de medidas e nogoes de tempo; e
diferentes seriacéo; comparacéo de objetos
nocdes de
tempo.
registro de :
a mgdidas; e & ; partes congruentes e metades;
& resolucéo de explprar v coleta
© problemas medidas | ¢ grganizacdo de informacdes estatisticas;
envolvendo | “EUEEEENEN investigacdo de probabilidades;
e atnan caracterizacao de cilindros, cones e
relacées esferas; e composicdo/desenho de
poliedros/poligonos

- Numero
| Medidas

Tratamento da Informacéao

Espaco e forma

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos documentos oficiais dos paises (2023)
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Em nossas analises, ndo buscamos verificar e relag@o entre as faixas etarias e
as noc¢des matematicas, embora os documentos apontem nitidamente que as criangas
menores tém uma tendéncia a se envolver com nog¢des de espaco e forma, avancando
para no¢des numéricas e de medida a partir dos trés anos de idade. Além disso, é
notério que as nogBes envolvendo o tratamento da informagédo apareceram com
menor intensidade, possivelmente porque elas podem ser desenvolvidas com base
nas outras. Assim, o quadro anterior serviu apenas como base para verificarmos e
classificarmos quais no¢gdes mateméaticas emergiram dos trabalhos analisados.

Contudo, é importante ressaltar que, na Educacdo Infantil, as nocbes
mateméticas sdo abordadas de uma maneira interdisciplinar, o que por vezes tornou
desafiador diferenciar qual nocdo estava sendo desenvolvida em um determinado
trabalho. Aléem disso, muitas vezes, as atividades com as criancas buscam abranger
varias areas do conhecimento, permitindo uma aprendizagem rica e contextualizada.

Portanto, ao analisar cada um dos trabalhos, verificamos se ele abordava
implicita ou explicitamente as no¢cdes matematicas. Nesse processo, registramos os
codigos dos trabalhos de acordo com as seguintes opc¢des: numero, medidas,
tratamento da informacéo e/ou espaco e forma, se o trabalho abordasse as noc¢des
de maneira explicita. Assim, se o trabalho se encaixasse em mais de um grupo, era
anotado novamente. Por outro lado, se as no¢cbes matematicas fossem abordadas de
maneira implicita, considerando o seu processo de ensino e aprendizagem em um
contexto geral, ele era categorizado como "geral".

Assim, 0s passos previamente descritos (paginas 109 e 110) foram executados
da seguinte maneira: no 1° passo, realizando a leitura e resumo dos trabalhos, criamos
um arquivo em formato Word para cada um deles e registramos as informacdes
guantitativas manualmente, em um caderno, associando-as aos respectivos codigos.
Nesses mesmos arquivos, avangamos para o 2° passo, organizando as informacdes
dentro das duas categorias de analise: os professores e as no¢cdes matematicas e as
criancas e as no¢fes matematicas. Os documentos foram nomeados de acordo com
os coédigos, conforme os quadros 5 e 7, e organizados em pastas correspondentes a
cada pais em questao.

No 3° passo, com base nas informagdes quantitativas identificadas, agrupamos
em arquivos PDF os trabalhos com enfoques comuns em relagdo as noc¢des

matematicas abordadas, buscando estabelecer conexdes entre eles para a andlise
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qualitativa. Nesse processo, transferimos os trechos comuns para novos arquivos em
Word, um para cada categoria, e elaboramos a analise considerando o conteudo dos
textos. Na escrita, mencionamos o cédigo dos trabalhos que forneciam as informacgdes
relatadas. Em alguns momentos, também utilizamos o comando “CTRL + F” do
teclado, nos arquivos PDF, buscando por palavras que indicavam aspectos comuns
identificados nos trabalhos.

Ao final, buscamos sintetizar tais informa¢des em um texto amplo, com o apoio
dos documentos oficiais, expostos no referencial tedrico, realizando comparacdes.
Essas analises serdo apresentadas na se¢do a seguir, em que discutiremos 0s

resultados obtidos com a presente pesquisa.
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SECAO 4
O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DAS NOCOES MATEMATICAS
NA EDUCACAO INFANTIL DOS PAISES FUNDADORES DO MERCOSUL

Nesta secdo, apresentamos os resultados e as discussdes provenientes da
pesquisa, na qual analisamos os trabalhos selecionados, cujos cdédigos, aqui
utilizados, estéo apresentados nos quadros 5 e 7. Com a finalidade de proporcionar
uma organizacdo coesa, adotamos dois estilos narrativos distintos no texto desta
secao. A terceira pessoa do singular foi empregada para apresentar as informacdes
identificadas pelos estudos, proporcionando uma visao objetiva dos resultados obtidos
por eles. Ja a primeira pessoa do plural foi utilizada para apresentar as nossas
constatacoes, em relacéo as analises, e os desdobramentos deste trabalho, enquanto
pesquisadores comprometidos com a tematica estudada.

A RSL chegou, ao final do processo, em setenta e sete trabalhos, quatro
desenvolvidos na Argentina, setenta e um no Brasil e dois no Uruguai. Como 0 nosso
intuito inicial era realizar um estudo comparativo entre esses paises, as faixas etarias
da Educacédo Infantil abordadas por eles deveriam ser as mesmas, fossem elas
consideradas em sua totalidade, ou parcialmente. Ao analisarmos os trabalhos
argentinos e uruguaios, verificamos que eles tratavam apenas das criancas em idade
pré-escolar e, por isso, fizemos 0 mesmo filtro nos trabalhos brasileiros. Diante disso,
constatamos que cinco pesquisas (A2s, Az, Asi, Az e Dig) abordavam apenas a
creche e, apesar de ndo terem sido consideradas a fim de comparacdo, serao
descritas, na sequéncia.

Dentre esses trabalhos, dois correspondiam a uma mesma pesquisa (A2z €
Az1), entdo identificamos quatro locais de realizacdo, sendo eles: Contagem/MG,
Lajeado/RS, Recife/PE e Salvador/BA. Os documentos oficiais mencionados pelos
autores foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI)
(Brasil, 2010) e o RCNEI (Brasil, 1998), sendo que, no geral, a abordagem das nocdes
matematicas consistiu no desenvolvimento do raciocinio l6gico e da percepcao
espacial. Ainda, com excecao de um trabalho (Azs), que focou nas criangas de nove
meses a um ano e meio de idade, todos os outros abordaram a faixa de trés anos.

No primeiro caso (Ass), as criancas envolvidas no estudo vivenciaram uma

atividade de deslocamento de uma mesa, explorando as nocbes de espacgo e
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movimento, além de aspectos sobre o tempo, a forca e a distancia. As interacfes
ludicas entre as criangas promoveram o compartilhamento de conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades fisicas e cognitivas. Elas usaram, principalmente, o
esquema de empurrar a mesa, trocando, quando necessério, pela acdo de puxar
quando a mesa ficava imovel, e demonstraram motivagdo para explorar e adquirir
informagdes sobre o espago, incluindo regras na brincadeira.

Considerando os demais trabalhos (A23, A29, As1 € Dio), verificou-se que, nas
turmas com criangas em torno de trés anos, os professores buscam promover sua
autonomia e planejar o ambiente de forma intencional para o desenvolvimento de
habilidades mateméaticas. Além disso, destacam o papel dos materiais manipulaveis
e do ludico nesse processo. Na abordagem da percepc¢ao espacial, particularmente,
observou-se que as tarefas aplicadas devem tornar as aulas participativas e
envolventes. Assim, promovem o desenvolvimento cognitivo das criancas, por meio
do envolvimento emocional, da interacdo e da imaginacdo, enriquecendo a
compreensao do espaco e de outras competéncias.

Para as criancas, identificou-se que o ambiente, 0s materiais e demais recursos
sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento logico-matematico e
cognitivo, uma vez que elas exploram o espaco e 0S materiais para construir
significado. As criancas da creche sao envolvidas em atividades que trabalham com
habilidades de atencdo, observacdo, evocacdo e verbalizacdo, estimulando a
discriminacdo e a memoaria visual e tatil. Ainda, o movimento, a vivéncia corporal e a
musica contextualizada com objetos e brinquedos incentivam o0 interesse e a
participacao ativa dessas criancas (Azs, Azg, Asz1 € D1o).

As informacfes apresentadas destacam a importancia da manipulacdo de
objetos e do ambiente na creche brasileira, enfatizando o uso de experiéncias ludicas,
gue promovem a autonomia das criancas. Segundo Dallabona e Mendes (2004, p.
112), “[...] o ludico é significativo para a crianca poder conhecer, compreender e
construir seus conhecimentos, tornar-se cidada deste mundo, ser capaz de exercer
sua cidadania com dignidade e competéncia”. Assim, ao adotar estratégias ludicas e
favorecer a autonomia, os professores possibilitam que as criancas aprendam de
maneira consciente, contribuindo para a formacao de cidadaos independentes.

No geral, as no¢bes mais trabalhadas na creche, de acordo com os trabalhos

brasileiros, sdo as que envolvem o conceito de espaco, fato destacado durante a
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analise da BNCC (Brasil, 2018), bem como dos documentos argentinos, paraguaios e
uruguaios (Buenos Aires, 2022; Cordoba, 2011; Paraguay, 2007; Uruguay, 2006),
conforme exposto no Quadro 8. Contudo, mesmo os documentos apresentando as
nocdes matematicas a serem trabalhadas, sao poucas as pesquisas que abordam a
fase de zero a trés anos. Dos setenta e sete trabalhos selecionados, somente cinco
se referiam especificamente a creche, todos eles de origem brasileira.

Diante disso, somos levados a refletir sobre os motivos de tal situacéo.
Acreditamos que realizar pesquisas com criangas muito jovens pode apresentar
desafios metodoldgicos significativos, como a dificuldade de/em identificar/produzir os
dados, o que implica a necessidade de métodos adaptados a essa faixa etaria.
Ademais, pode haver uma concepcao equivocada, dentre os pesquisadores, sobre a
capacidade das criancas, subestimando a habilidade de aprenderem Matematica
desde cedo. Ou ainda, a formacao de professores para atuarem na Educacéao Infantil
talvez ndo forneca énfase suficiente em estratégias que envolvam nocdes
matematicas para a creche.

Dando continuidade, buscamos comparar os setenta e dois trabalhos que se
concentravam nas idades de quatro a seis anos, utilizando uma abordagem
guantitativa, de primeiro momento. Sobre as categorias, na Figura 7, apresentamos
um diagrama que ilustra se os trabalhos (argentinos em azul, brasileiros em verde e
uruguaios em roxo) abordavam os professores e as no¢cdes matematicas (P) e/ou as
criancas e as no¢des matematicas (C). Ressaltamos que essas categorias ndo foram
criadas para classificar os trabalhos, mas sim para discutirmos e compararmos as

informacdes obtidas por meio deles.

Figura 7 - As categorias abordadas pelos trabalhos que tratavam da pré-escola

A;
A7 Ag
Az Ags
A7 Ass
AZZ A24- A25 A28
Azo Aze Aszg Asg
A4.0 A41 A4-2 Dl D2
D; D¢ D; Dg Dy2
D:l3 D14 D15 Mi
M, M. Ms Ms Mg
M12 M14 MlS
T2

Fonte: Autores (2023)
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Conforme a figura, verificamos que, dos setenta e dois trabalhos, quarenta e
cinco apresentaram aspectos referentes ao processo de ensino e aprendizagem como
um todo, enquanto vinte e seis focaram apenas nos professores (ensino) e somente
um abordou especificamente sobre as criancas (aprendizagem). O amplo interesse
tanto no ensino quanto na aprendizagem indica uma abordagem holistica nas
pesquisas sobre a Educacao Infantil, reconhecendo a importancia de se criar
interconexdes entre esses dois componentes educacionais. Por outro lado, os
trabalhos que se dedicaram em pesquisar apenas o ensino de no¢des matematicas,
verificando praticas adotadas, destacam a importancia atribuida as metodologias,
técnicas e estratégias utilizadas nessa etapa.

No entanto, o fato que mais chama a atencao é apenas um, dentre setenta e
dois trabalhos, concentrar-se exclusivamente na aprendizagem, colocando as
criangcas no centro da analise. Essa singularidade sugere uma possivel lacuna na
pesquisa, pois entender a perspectiva da aprendizagem infantil € crucial para informar
praticas pedagogicas eficazes. Acreditamos que a énfase em explorar como as
criancas elaboram conhecimento, desenvolvem habilidades e enfrentam desafios, em
relacéo as vivéncias com a Matematica, pode oferecer ideias e informacdes valiosas
para aprimorar as estratégias educacionais.

Durante as andlises, buscamos verificar também o local de realizacdo da
pesquisa. Dos setenta e dois trabalhos relacionados a pré-escola, setenta eram
pesquisas praticas, mas duas delas (As e Azp) ndo mencionavam o local onde foram
realizadas e uma (A1) consistia em um questionario on-line aplicado a professores de
todo o pais. Portanto, tivemos sessenta e sete trabalhos identificados com os locais
onde as pesquisas ocorreram. No entanto, em quatro casos, notamos que uma
mesma pesquisa gerou dois ou trés trabalhos diferentes (As e D3); (A11 € T2); (Az1 €
Ds); (Ase, Aso € As1). Diante disso, tivemos um total de sessenta e duas pesquisas
préaticas distintas, nas quais foram identificados os locais.

Os dois trabalhos tedricos (As e Aip) eram do tipo mapeamento, entédo
anotamos o0s locais somente se as pesquisas abordadas neles ja ndo tivessem
aparecido anteriormente. Isso resultou na identificacdo de mais cinco locais,
totalizando sessenta e sete ao final. Na Tabela 4, apresentamos 0S municipios
argentinos em azul, brasileiros em verde e uruguaios em roxo, bem como a frequéncia

em que aparecem.
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Tabela 4 - Locais em que os trabalhos selecionados foram desenvolvidos

Estado/Provincia/Departamento Municipio Frequéncia
Buenos Aires Buenos Aires 1
Neuqguén Neuquén
Amapa Macapa
Amazonas Manaus
Amazonas Parintins
Bahia Salvador
Ceara Fortaleza
Ceara Lavras da Mangabeira
Distrito Federal Brasilia
Espirito Santo Castelo
Espirito Santo Serra
Goias Mozarlandia
Goias Senador Canedo
Maranh&o Imperatriz
Maranhao Governador Nunes Freire
Mato Grosso Cuiaba
Minas Gerais Uba
Para Belém
Paraiba Alhandra
Paraiba Cacimba de Dentro
Parana Araucaria
Parana Cascavel
Parana Curitiba
Parana Londrina
Parana Marilandia do Sul
Parana Maringa
Parana Ponta Grossa
Pernambuco lgarassu
Pernambuco Recife

Rio de Janeiro

Casimiro de Abreu

Rio de Janeiro

Mangaratiba

Rio Grande do Sul

Campo Novo

Rio Grande do Sul Lajeado

Rio Grande do Sul Porto Alegre
Rio Grande do Sul Santa Maria
Rio Grande do Sul Santa Rosa

Rio Grande do Sul

Santo Angelo

Rondonia Rolim de Moura
Rondobnia Vilhena
Santa Catarina Criciima
Santa Catarina Florianépolis
Santa Catarina Sé&o Bento do Sul
Sao Paulo Agudos
Sao Paulo Campinas
Sao Paulo Capela do Alto
Séo Paulo Guarulhos
Séo Paulo Jundiai
Séo Paulo Sao Carlos
Séo Paulo Sao Paulo
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Montevidéu Montevidéu 1
Soriano Mercedes 1
Total 67

Fonte: Autores (2023)

Diante das informacdes apresentadas, verificamos que, no total, foram
analisados trabalhos referentes a cinquenta e um municipios distintos, pertencentes
a duas provincias argentinas, dezenove estados brasileiros e dois departamentos
uruguaios, respectivamente. Dentre os municipios, a capital do Brasil, Brasilia, foi a
gue mais se destacou, tendo a maior frequéncia de trabalhos, totalizando 5, seguida
de Maringd com frequéncia igual a 3. Além disso, as capitais Buenos Aires e
Montevidéu, da Argentina e do Uruguai, respectivamente, também fizeram parte dos
locais de pesquisa.

Em relacdo aos estados brasileiros, tivemos como destaques Parana, S&o
Paulo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Isso demonstra uma presenca significativa
de pesquisas a respeito da Matematica na Educacédo Infantil, principalmente, nas
regides sul e sudeste do Brasil, como podemos perceber na representacao geografica

a seguir (Figura 8).

Figura 8 - Mapa dos paises fundadores do Mercosul com 0s municipios em que os trabalhos
selecionados foram desenvolvidos

M Argentina
M Brasil

b Paraguai
L _ M uruguai

Fonte: Elaborado pelos autores por meio da plataforma do Google Maps (2023)
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A partir desses dados, ressaltamos novamente a discrepancia notavel na
representacdo dos paises estudados. O Brasil apresenta a maior presenca, com
trabalhos analisados de quarenta e sete municipios distintos, sugerindo uma
significativa producdo de pesquisa nesse contexto. Em seguida, a Argentina e o
Uruguai exibem uma presenca mais modesta, representados por dois locais distintos
cada. Vale mencionar ainda que, conforme ja explicado, ndo identificamos nenhum
trabalho proveniente do Paraguai. Essa variacao ressalta a importancia de considerar
as nuances regionais ao interpretar os resultados da pesquisa, reconhecendo que 0s
interesses podem variar entre os paises, e destaca oportunidades para fortalecer a
colaboracgéo e o intercambio de conhecimentos sobre a Educagéo Infantil.

Nos trabalhos que abordavam as criancas em idade pré-escolar, notamos uma
grande variacdo nas idades investigadas, alguns apresentando informacdes a
respeito da Educacao Infantil, de maneira geral, outros focando em faixas etarias
especificas. No entanto, a maior parte dos trabalhos manteve enfoque nas idades de
4, 5 elou 6 anos, como podemos ver na Tabela 5 (em azul, trabalhos argentinos; em

verde, brasileiros; e em roxo, uruguaios).

Tabela 5 - Faixas etarias abordadas pelos trabalhos selecionados

deizs Codigos dos trabalhos Frequéncia
(anos)
2ab Ass 1
3ab Ao 1
4a6 A, Mg My 3
3e4d Azs Azp Aig My 4
4 A, A19 Az Ty 4
S Ais Az A Ase Dy Diz Mg T, 8
5e6 A; Ag Az Ay Diy M3 Ms Mg Myg 9
4 e 5 A4— A12 A15 A16 A21 A22 A24- AZS A37 A38 A/lﬂl Dl DZ D3 27
D4— DS D6 DS D11 D12 D15 Ml MZ M4— M7 MIZ MIS
Al A3 AS A6 AS A14- A26 A27 A32 A35
Geral D, My Mg My My, 15

Fonte: Autores (2023)

Acerca das no¢des matematicas abordadas pelos trabalhos, verificamos a
presenca de todos os grupos identificados no Quadro 8 (nimero, medidas, tratamento
da informacéo e espaco e forma), com variacfes em sua frequéncia. Essa informacéao
estd exposta na Tabela 6, a seguir, cujos trabalhos argentinos estéo representados

em azul, os brasileiros em verde e 0s uruguaios em roxo.
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Tabela 6 - Nogbes matematicas abordadas pelos trabalhos selecionados

Nocdes Cdédigos dos trabalhos Frequéncia

Tratamento da

|nf0rmaga0 A4— A9 Al[) A16 D13 D15 TZ 7

Medldas A2 A10 A13 A18 A22 Azg A36 D3 Dg Tz 10

Espaco e Forma Ay, Ay As Ao Aig Azy D3 Dg Dip Dyy Dis My My, Myy T, 15

‘) A7 A10 A17 AZO A24- A33 A36 A37 A38 A39 A4—0 A4—l
Ndmero 27
A4—2 D6 D8 D9 D11 D13 D14— D15 MS M4— MS M6 MIO MIS TZ
Al A3 A6 A8 A11 A12 A14- A15 A19 A21 AZS
M9 Mll M12 M13 M14- M16 M17 M18 Tl

Fonte: Autores (2023)

Notamos que a maior parte dos trabalhos abordou as no¢6es matematicas de
maneira abrangente, alinhando-se com as diretrizes pedagdgicas da Educacéo
Infantil, que visam promover a integracdo entre as diferentes tematicas (Brasil, 2018;
Buenos Aires, 2022; Cordoba, 2011; Uruguay, 2006, 2013). Ainda, alguns trabalhos
concentraram-se em noc¢0es pertencentes a mais de um grupo e outros direcionaram
seu foco para um grupo especifico. Dentre os que tiveram um ou mais enfoques,
percebemos que as noc¢des envolvendo o conceito de numero foram as que se
sobressairam nos estudos.

Por fim, algo que ocorreu apenas nos trabalhos brasileiros foi a utilizacdo de
documentos oficiais norteadores. Em relacdo a isso, presumimos que O0S
pesquisadores argentinos e uruguaios ndo mencionaram 0s documentos por nao
considerarem necessario a partir das estratégias metodologicas por eles utilizadas.
Ainda, é possivel que os contextos educacionais desses paises ndo enfatizam a
utilizacdo desses materiais de maneira tao significativa quanto no Brasil.

Para verificarmos os documentos utilizados, no Brasil, identificamos aqueles
gue fizeram parte das discussfdes dos dados dos trabalhos analisados e/ou que foram
indicados como recursos para a abordagem das no¢des matematicas na Educacéo
Infantil, e ndo apenas citados no referencial tedrico. Diante disso, apresentamos tais

documentos na Tabela 7, a seguir.

Tabela 7 - Documentos oficiais brasileiros utilizados de acordo com os trabalhos selecionados

Documentos Cdédigos dos trabalhos Frequéncia

ECA M- 1
PNQEI M, 1
PCNs Ais Aig My, 3
DCNEI A1 Ay Aig Ao Ay Ds D, My M; Mg Mg T, 12
RCNEI Al A3 A6 A13 AZZ AZS D9 DlZ D15 MS MIO Mll M14 MIS M17 MlS 16
Locais Ay Ag Ai1 Ats A1g Azs Aye D3 Dg Dy3 Dis My Mg Mg My7 T T, 17

= A7 AlO AlZ AZO A27 A28 A30 A32 A33 A35 A36
Nao consta Ay Dy Dy Dg Dy Dy Ms My Mis Mg 21
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Al AZ A4— AS A6 A8 A11 A13 A14- A15 A17 A18 A19 A21
DZ D3 DS Ml M6 M7 M8 M9 Mll M12 Tl T2
Fonte: Autores (2023)

BNCC 26

Notamos que a BNCC (Brasil, 2018) foi o documento mais citado dentre os
trabalhos, seguida do RCNEI (Brasil, 1998) e das DCNEI (Brasil, 2010). Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matematica foram mencionados por
trés trabalhos e o ECA (Brasil, 1990) e os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (PNQEI) (Brasil, 2006b) apareceram uma vez cada um. Ademais,
tivemos uma quantidade significativa de trabalhos que citaram documentos locais, do
municipio ou do estado, ou que ndo mencionaram nenhum documento.

A partir das informacdes quantitativas, na sequéncia discutiremos os resultados
qualitativos da presente pesquisa, comparando os setenta e dois trabalhos®
selecionados que abordavam o processo de ensino e aprendizagem das nocgdes
matematicas na fase pré-escolar da Educacéao Infantil. As duas primeiras subsecoes
referem-se as categorias de analise dos dados: (i) os professores e as nocdes
matematicas e (i) as criancas e as nogdes matematicas®. Na Ultima subsecéo,
realizamos um comparativo e uma discussdo geral entre os paises analisados

(Argentina, Brasil e Uruguai) acerca dos resultados obtidos.

4.1 Os professores e as no¢cfes matematicas

As pesquisas realizadas na Argentina (Ass, Ase, A4o € As1) NOS indicam que, na
Educacdo Infantil, € importante criar um ambiente escolar diversificado, rico,
significativo e inclusivo e reconhecer que as criancas desenvolvem conhecimentos
espontaneos em seu contexto social, que precisam ser ampliados na escola. Além
disso, os professores devem tornar esse ambiente um espaco seguro e acolhedor e
adaptar o ensino para atender as habilidades e interesses Unicos de cada crianca,
proporcionando uma base para a aprendizagem da Matematica em etapas futuras.

Os trabalhos apresentam no¢des matematicas, abordadas na fase pré-escolar,

2% Lembrando que a RSL chegou em setenta e sete trabalhos selecionados. Porém, fizeram parte das
categorias de analise apenas os trabalhos que abordavam a pré-escola, pelo fato de que os trabalhos
argentinos e uruguaios focaram apenas nessa fase. Assim, cinco trabalhos brasileiros que discutiam
somente a creche ndo foram considerados para a comparacao e discussao dos dados.
30 Conforme ja explicado na pagina 109 deste trabalho, essas categorias foram pré-determinadas e
estdo diretamente relacionadas com a pergunta e os objetivos da pesquisa, j& que, por meio delas,
verificamos como ocorre 0 ensino das nocgdes matematicas, por parte dos professores, e a
aprendizagem dessas nog¢des, considerando as vivéncias das criancas.
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referentes ao conceito de niumero, denominadas de habilidades mateméticas, sendo
elas: representacdes numeéricas escritas; discriminagdo de quantidades;
compreensdao dos numerais arabicos; julgamento de quantidades; sequéncias
numéricas; memorizacdo de algarismos e padrdes; operacdes; e resolucdo de
problemas aritméticos.

Na abordagem dessas noc¢des, constatou-se que o0s professores devem
propiciar situacdes probleméaticas que conectem esses conhecimentos infantis com o
conhecimento cultural e envolver os alunos em uma abordagem didatica que enfatize
uma sequéncia de situagdes educacionais em vez de atividades isoladas. Embora os
simbolos numéricos constituam uma linguagem universal, observou-se ser
fundamental compreender que sua utilizacdo demanda aprendizado e compreenséao
e que essa habilidade se desenvolve progressivamente nas criancas, a medida que
elas enfrentam desafios e situacdes-problema que exigem a aplicacdo adequada
desses simbolos (Ass).

Assim, nessa etapa, verificou-se que as tarefas realizadas desenvolvem as
habilidades de discriminacdo e julgamento de quantidades, reconhecimento dos
numerais e memorizacdo de sequéncias e padrbes, 0 que contribui,
significativamente, com a capacidade das criancas de resolverem problemas
aritméticos (Asg). Essas tarefas podem ser aplicadas por meio de diferentes recursos
pedagodgicos e tecnoldgicos, como jogos digitais, e além de auxiliarem na
aprendizagem, podem ser utilizadas pelos professores para avaliar o desempenho
matematico das criancas (Asg, Ao € Aa1).

Como exemplo, tem-se a atribuicdo de pontuacdes com base nos diferentes
métodos utilizados para a resolucéao de problemas matematicos, observando como as
criancas estdo processando e recuperando informacdes aritméticas. Um melhor
desempenho associado ao célculo mental sugere uma maior familiaridade com fatos
aritméticos e uma recuperacdo mais eficaz deles, enquanto a contagem nos dedos
pode indicar uma fase de desenvolvimento no qual esses fatos ainda estdo sendo
aprendidos e consolidados (A4o).

Nos trabalhos argentinos, o ensino do conceito de nimero para criangas na
fase pré-escolar teve como base habilidades matematicas como contagem,
reconhecimento de numerais arabicos, estimativa de quantidades, conhecimento

conceitual dos numeros e a realizacdo de operagdes basicas com eles. A
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memorizagdo de sequéncias e padrdes, o conhecimento prévio de conceitos verbais
e a compreensdo de texto também foram considerados importantes, principalmente
como base para a préatica de resolucdo de problemas, criando um ambiente de
aprendizado estimulante e adaptado as necessidades individuais (Azs, Azg, Ao € As1).

No Brasil, verificou-se que a atuacdo docente na Educacédo Infantil ocorre,
principalmente, por professoras do género feminino e com formagédo em Pedagogia,
a nivel superior, e Formacao de Docentes, a nivel médio. A especializacdo € comum,
mas mestrado e doutorado sdo raros (A1, Ais, Ass e Dg). O planejamento de aula é
feito regularmente, priorizando a flexibilidade no tempo dedicado a Matematica,
utilizando livros e internet como principais recursos, além de interagir com os colegas
para a troca de ideias (Asz, A21, Da, Ds, Dg € M1g). Em relagéo a nomenclatura adotada
pelos trabalhos para se referirem as no¢des matematicas, notamos ndo haver um
consenso, 0s textos variavam os termos, utilizando as palavras conceitos, conteudos,
conhecimentos, habilidades, experiéncias, no¢cdes, dentre outras opcoes.

No entanto, um dos trabalhos brasileiros (Dis) traz uma reflexdo sobre esse
aspecto, apoiando-se nas obras e nos estudos de Vygotsky (2008). De acordo com o
exposto, a formacdo de conceitos se inicia na adolescéncia, contudo, o
desenvolvimento de processos que influenciam essa formacdo comeca nos primeiros
anos de vida da crianca, durante sua infancia. Destaca-se, na pesquisa, a fase do
pensamento por complexo, caracteristica da pré-escola, em que as criancas fazem
associagdes entre objetos e superam parcialmente o egocentrismo3!, caminhando em
direcdo ao pensamento objetivo, com conceitos propriamente ditos.

Vygotsky (2008) explorou dois tipos de conceitos: os "cotidianos”, que a crianca
desenvolve ao usar a linguagem para nomear objetos e fatos presentes em sua vida
diaria, impregnados na experiéncia, e o0s "cientificos", que surgem a partir do
aprendizado estruturado na escola. Esses dois tipos de conceitos estao interligados,
pois a compreensdo de um conceito cientifico ocorre quando o conceito espontaneo
atinge certo nivel de desenvolvimento. Assim, na pré-escola, as criangcas se
encontram nessa fase de transicdo do conceito cotidiano para o cientifico e, em
relacdo a Matematica, vivenciam nocdes que formam uma base para 0s conceitos

matematicos que serdo aprendidos futuramente.

31 Nesse contexto, "egocentrismo"” refere-se a tendéncia de uma criangca em ver o mundo a partir de
sua propria perspectiva, sem considerar as visées ou experiéncias dos outros, tendo dificuldade em
compreender que outras pessoas podem ter pontos de vista diferentes dos seus.
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As préticas docentes enfatizam habilidades sociais e cognitivas, mas muitas
delas carecem de conexdo com a realidade dos alunos (As e Ms). Verificou-se uma
concepcao limitada da linguagem matemética, com a utilizacédo inadequada de alguns
termos e uso excessivo do diminutivo, o que pode prejudicar a aprendizagem futura
(A21 e Ds). Além disso, hd uma discrepancia entre a retorica dos professores, que
enfatiza materiais dindmicos e recursos interativos, e sua pratica, que muitas vezes
nao os incorpora. Nesses casos, as situacdes analisadas ndo proporcionaram
momentos de reflexdo e questionamentos, resultando em uma compreensao
matemética basica e ligada ao senso comum (D7 e Ms).

Apesar disso, de maneira geral, a abordagem matematica é integrada ao
cotidiano das criancgas, por meio de atividades Iudicas para estimular o pensamento
I6gico-matematico, a imaginacdo, a criatividade e a comunicacdo, atender as
necessidades individuais e construir relagdes sociais (A1, As, A1a, Azs, A27, D2, D4, M12,
Mis € Mig). Observou-se que uma metodologia eficaz para ser considerada, nessa
etapa, € a resolucdo de problemas, promovida por meio de narracdo de historias,
criacdo de solucdes e compartilhamento de ideias, valorizando a autonomia e o prazer
das criancas na aprendizagem (A7, A1o, A24, Azs, Azo, D12, Ma € M1a).

Contudo, os desafios fazem parte da realidade docente, incluindo a falta de
materiais adequados e do apoio familiar, turmas grandes e com diferentes idades,
limitacdes de espaco e, em relacdo a Matematica, a dificuldade em como aborda-la e
por meio de quais estratégias (As, As, A21, Azs, Ass, Da, Ds, Ds, D12, Mg, M11, M1s, M17
e T1). Nessa perspectiva, alguns professores tém utilizado praticas com modelagem
matematica que, segundo eles, desempenha um papel crucial ao envolver as criancas
em situacdes do mundo real, incentivando a colaboracdo e a comunicacéo de ideias.
Assim, os trabalhos destacam a importancia de tornar as criancas protagonistas da
aprendizagem, por meio de abordagens investigativas e ladicas, com énfase na
interdisciplinaridade e no uso de recursos visuais (A4, A1z, A, A1, D1, D2, D3 € D1»).

No que concerne aos recursos utilizados, os jogos, os brinquedos e/ou as
brincadeiras se destacam como praticas mais comuns, sendo mencionados, de certa
forma, em todos os trabalhos. Contudo, alguns professores repetem frequentemente
as mesmas atividades, ou ndo buscam considerar o interesse das criangas, e esses
recursos acabam perdendo a caracteristica atrativa que deveriam ter (Ms, Mg € M13).

Ainda, muitos adotam esses recursos sem uma intencionalidade pedagdgica clara,
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tratando-os mais como simples passatempos e perpetuando préticas limitadas, como
repeticdo, memorizacgao e atividades pré-numericas (As, A2, D7, M3, M1o € M1sg). Diante
disso, ha casos em que alguns professores até mesmo desconhecem as noc¢des
especificas que estdo sendo trabalhadas (Az).

Apesar disso, ha uma ampla variedade de possibilidades para abordar no¢des
matematicas com as criancas em idade pré-escolar, em que se destacam praticas
rotineiras simples como contagem de alunos e objetos, formacé&o de fila, producéo e
analise de cartazes, contacdo de histérias, exploracdo do ambiente, desenhos,
musicalizagcdo e brincadeiras com materiais manipulaveis e sucatas, muitas vezes
desenvolvidos pelos proprios professores (A1, A11, Ass, Ass, D7, D12, D13, M12, M13, Mg,
Mg e T2). Além disso, alguns trabalhos indicaram o uso de tecnologias, destacando a
sua importancia no desenvolvimento de habilidades matematicas, apesar dos
desafios relacionados a falta de recursos (Ais, Dge Di1).

A avaliagcdo matematica, conduzida pela observacao e registro das atividades,
desempenha um papel crucial na aprimoracdo do processo de aprendizagem. Sua
funcdo vai além da mera classificacdo dos alunos, incentivando os professores a
refletirem sobre suas praticas educacionais (Ass € M7). Nessa perspectiva, segundo
as pesquisas, a Formacao Inicial dos professores carece de profundidade nos
conceitos matematicos (As, Aio, A21, A2s, A3z € Ds) e, assim, a Formagéao Continuada
torna-se crucial para superar essas dificuldades e aprimorar as praticas e estratégias,
em que se destacam o planejamento coletivo e o compartilhamento de experiéncias
com outros professores (A12, Da, Mg € M11).

As escolas abordadas pelos trabalhos apresentam diferentes caracteristicas
em relacdo ao espaco fisico, buscando criar ambientes acolhedores e envolventes. A
colaboracéo dos alunos na organizacéo das salas destaca-se, promovendo o cuidado
com o material e a flexibilidade no uso do espaco. Areas especificas sdo destinadas
a diversas atividades, incluindo leitura, arte, informatica e exposicao de trabalhos. A
infraestrutura proporciona salas amplas e bem iluminadas, além de areas de
recreacdo. A atencdo a idade das criancas reflete-se na adaptacdo da decoracéo,
moveis e localizagdo de objetos (A19, A2s, D7, Do, D13 € Mag). Apesar disso, algumas
instituicdes enfrentam desafios, como falta de recursos pedagdgicos e escassez de
espacos para brincadeiras, como um parquinho. O aproveitamento do potencial

pedagodgico do espaco, especialmente na organizacdo da sala de aula, apresentou
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variacdes e alguns estudos indicaram que muito professores néo utilizam o ambiente
de maneira ideal para desenvolver as atividades matematicas (Ds, D12, Mo, M1s € T1).

Na abordagem de no¢des numeéricas, observou-se que as praticas mais
comuns envolviam brincadeiras, jogos e materiais ludicos (Ao, A17, A2, De, Ds, D11,
D14, M3, Ma e Ms). As estratégias de oralidade e representacdes pictéricas sao
consideradas (A17 e D14), mas o registro escrito muitas vezes se restringe a atividades
xerocopiadas e do livro didatico (A7). Nos livros e cadernos analisados, identificou-se
gue as tarefas numéricas sdo as mais frequentes, mas se limitam a repeticao de
nameros, carecendo de aspectos como contextualizacédo histérica e uma abordagem
mais ludica (A2, As7 € Dg). A organizacdo da sala em grupos revelou uma prética
positiva, considerando atividades coletivas e ludicas (Ass, Ds, Dis, Ma € Mg), cOmo a
busca por nimeros na escola e a montagem de um tapete numerico (Mss). Assim, de
maneira geral, as praticas envolvendo os numeros sublinham a importancia de uma
abordagem flexivel e mais contextualizada e de um ambiente interativo e colaborativo
(A2s, A3z, D13, Ms, M1o € T2).

Nas atividades dos grupos espaco e forma e medidas, observamos uma
tendéncia na utilizacdo da metodologia de modelagem matematica (A4, A13, A1g, D3z €
D12). No primeiro caso, verificou-se que os professores relacionam significativamente
as vivéncias das criancas, desenvolvendo estratégias intuitivas por meio de
brincadeiras no parquinho, por exemplo. As pesquisas indicam que as relacdes entre
as formas geomeétricas, as nocoes de lateralidade, localizacdo e deslocamento e o
reconhecimento das cores primarias e a sua presenca na natureza sao as noc¢oes
mais abordadas em relacdo ao espaco e forma (A2, As, As, Ao, A1s, A24, D3, Dg, D14,
Dis, M1 e T2). Uma pratica verificada, com essa finalidade, foi a organizacdo da sala
de aula em roda/circulo, promovendo a socializacdo e a interacdo entre as criancas
(D12 e M1o). Ainda, atividades de dobradura, embora sejam potenciais para explorar
conceitos geomeétricos, notou-se serem pouco utilizadas pelos professores (Ma).

Dentre as praticas analisadas do grupo medidas, uma consistiu na verificacdo
de quanto tempo faltava para o Natal, algo que partiu dos proprios alunos, que
utilizaram como recurso o calendario e tornaram-se protagonistas na resolucéo do
problema (A13). Noutro contexto, a no¢ao da medida de comprimento foi abordada por
meio da contacdo de historias, em que as criancas puderam relacionar objetos e

medidas (A22). Ademais, outras atividades abrangeram a comparacéo de tamanhos,
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alturas e pesos, a proporcionalidade, as medidas de tempo e o uso de instrumentos
convencionais ou ndao convencionais (A2, A1, A1s, Az, Aszs, D3, Dg € T2), notando-se
gue muitas praticas trabalham com medi¢cbes utilizando as mdos e o corpo das
criangas ou empregando expressdes informais, como “gigante” e “bebé”, ao invés de
grande, pequeno, maior ou menor (T2).

As nocdes do grupo tratamento da informac&o apareceram com menor
frequéncia nos trabalhos analisados que, inclusive, enfatizaram a sua vaga
abordagem na Educacéao Infantil e nos seus documentos curriculares. No entanto, as
pesquisas enfatizam a importancia de permitir que as criangcas se envolvam com
conhecimentos estocasticos desde cedo, por meio de uma pratica adaptada as suas
necessidades, como base para etapas futuras (Ag, Ais € Dis5). Algumas atividades
aplicadas com as criangas envolviam a modelagem matematica e a interagdo com 0s
pais (A4, Ais € Di3), consistindo na construgdo de graficos e tabelas por meio de
registros (Aio, D15 € T»).

Na pré-escola brasileira, as pesquisas indicam que os professores priorizam a
abordagem de no¢des matematicas relacionadas ao niumero, como escrita, oralidade,
guantificacdo e contagem, além de praticas pré-numéricas, como classificacdo e
seriagao (Ai1, A2, Ass, Mg, M12, M17, M1g € T2). Nesse sentido, muitos professores nao
dao a devida prioridade para as atividades envolvendo espaco e forma, medidas e
tratamento da informacao (D4, Ds, D9 e D1s). Entretanto, no geral, para as criangas de
guatro anos, o foco estad em relacdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes
espaco-temporais; e para as criancas de cinco anos, contagem, classificacdo e
seriacao (A1, A1a, M1g e D).

Os trabalhos uruguaios (As2 € M) indicam que o papel do professor da
Educacao Infantil € essencial no processo de aprendizagem matematica, sendo sua
responsabilidade apresentar atividades didaticas, por meio da resolucdo de
problemas, com essa finalidade. As nocbdes matematicas abordadas por eles
envolvem a geometria, o desenvolvimento espacial e o conceito de numero,
chamados de conteddos matematicos. Os conhecimentos basicos trabalhados com
as criancgas da pré-escola, dentro desses conteddos, sdo nomeados pelos estudos de
nocdes ou habilidades mateméticas.

Os aspectos de espago e geometria sdo conhecimentos adquiridos

intuitivamente pelas criangas e, por isso, cabe ao professor promover um ambiente
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propicio ao desenvolvimento dessa intuicdo (M2). Além disso, verificou-se a
importancia de conscientizar os pais sobre o potencial educacional das atividades
cotidianas que envolvem o0s numeros, presentes nas brincadeiras e jogos das
criangas, ou até mesmo em outras vivéncias junto das familias, como os afazeres
domésticos (A4).

A partir disso, os professores poderdo estimular a observacgao, a descricao, a
comunicacao, a interpretacdo e a movimentacéo de pessoas e objetos, possibilitando
a acao e a reflexdo das criancas (M2). Ainda, com o auxilio familiar, podem criar um
ambiente de apoio emocional, contextualizar a Mateméatica na vida cotidiana e
fortalecer a compreensdo dos seus conceitos basicos, desenvolvendo habilidades
matematicas solidas e duradouras que beneficiardo as criangas ao longo de suas
vidas (As2).

Nesse sentido, identificou-se a¢cdes docentes que oferecem experiéncias sobre
a comparacao de objetos a partir da percepcéo (é mais longo que, tdo curto quanto,
pesa mais que, esta mais cheio que, etc.) e a respeito do desenvolvimento de no¢cdes
basicas, como agrupar formas seguindo determinados critérios, completar figuras e
identificar semelhancas e diferencas (M.). Ainda, em relagdo ao sistema numerico, as
atividades incluem contar objetos, brincar com quebra-cabecas e identificar nimeros,
enquanto o uso de cronémetro e calculadora sdo menos praticadas (As2).

Segundo os trabalhos analisados, a abordagem de nocbes envolvendo a
geometria e 0 espaco, na Educacdo Infantil uruguaia, muitas vezes é limitada a
atividades simples, como identificacdo de formas e cores, e as criangas enfrentam
dificuldades em reconhecer 0 espaco e organizar os objetos nele. Assim, observou-
se a importancia do uso de atividades ludicas e jogos, que tornardo as criancas
capazes de compreender e representar 0 espaco, resolver problemas
contextualizados, comparar objetos e figuras, desenvolver habilidades matematicas e
compreender os poliedros, cilindros, cones, esferas e poligonos e ndo poligonos, a
partir da composicédo de figuras e de desenhos (M>).

No Uruguai, notamos que 0 jogo € visto como uma ferramenta positiva para o
ensino de nocBes matematicas, pois desenvolve habilidades cognitivas, sociais e
fisicas nas criancas. Portanto, o professor deve facilitar a experiéncia ludica e
promover discussodes e reflexdes durante e apos a pratica, permitindo que as criancas

aprendam enquanto se divertem e exploram o mundo ao seu redor. Ademais, um
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ambiente adequado e a implementacdo de atividades compativeis com as
caracteristicas e necessidades das criancas, bem como o envolvimento ativo das
familias, ao auxiliarem nas atividades a partir de orientac6es dadas pelos professores,
sdo essenciais para a conquista de habilidades com a geometria e o desenvolvimento

espacial e numérico (As2 € My).

4.2 As criangas e as no¢des mateméaticas

Na Argentina, as nocdes matematicas indicadas pelos trabalhos analisados
(Ass, Asg, Aso € As1), considerando as criancas em fase pré-escolar, sdo referentes ao
conceito de numero, sendo elas: representacées numéricas escritas; discriminagcao
de quantidades; compreensdo dos numerais arabicos; julgamento de quantidades;
sequéncias numericas; memorizacdo de algarismos e padrdes; operacoes; e
resolucdo de problemas aritméticos.

O desenvolvimento da representacdo numerica escrita passa por varias fases.
No inicio, as criancas fazem rabiscos sem significado, mas gradualmente comecam a
usar simbolos simples para representar objetos, estabelecendo a correspondéncia um
a um. Com o tempo, adotam notacdes numéricas, escrevendo repetidamente o
namero ou uma série numeérica ordenada correspondente a quantidade de objetos.
Percebeu-se que algumas criancas utilizam corretamente o simbolo numérico para
representar a totalidade dos objetos, indicando que ja abandonaram o registro iconico
e passaram a utilizar notagdes convencionais. Outras, mais avancadas, além do
simbolo numérico, fazem referéncia a classe de objetos quantificados, com palavras
ou desenhos (Ass).

Nessa fase, identificou-se que a discriminacéo de quantidades esta relacionada
a capacidade da crianca de estimar quantidades sem depender do conhecimento de
nameros ou numerais, por meio de conjuntos de pontos, por exemplo, em que ela
deve perceber qual é maior. A compreensdo de numerais arabicos, por sua vez,
envolve trés etapas: o reconhecimento, em que a crianca deve identificar rapidamente
os algarismos do um ao nove; o emparelhamento, que associa corretamente 0s
nameros com a quantidade representada visualmente, por um conjunto de pontos, por
exemplo; e a reta numérica, que envolve a correspondéncia de um numeral com a sua

posicdo em uma linha numérica, até no maximo vinte, dependendo da idade (Aso).
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A nogéao de julgamento de quantidades avalia se a crianga, ao se deparar com
um conjunto contendo x pontos, consegue indicar se essa quantidade é maior ou
menor que um numeral qualquer dado. Ja nas sequéncias numéricas, as criancas
mostram a capacidade de organizar os numeros em ordem crescente ou decrescente,
ou aumentando de dois em dois. Ainda, na memorizacao de algarismos ou padrdes,
elas devem reproduzir uma sequéncia de digitos proferidos ou de padrdes
visualizados (Aso € Aas1).

Nas operacdes e nos problemas aritméticos, as criangas demonstram a
habilidade em realizar operacfes de adicao e subtracdo por meio do calculo mental,
da contagem nos dedos ou, ainda, se preciso, com o auxilio visual dos objetos
envolvidos. A diferenca principal entre as duas no¢des matematicas é que, nos
problemas, a crianca, frequentemente, necessita de uma soélida compreensao textual
e do conhecimento prévio de conceitos verbais (Azs e Aso).

A evolucao da crianca na representacdo numérica ocorre quando ela consegue
relacionar as palavras numéricas e 0s numerais com as quantidades concretas que
eles representam, 0 que esta diretamente relacionado com a habilidade de
compreender os numerais e discriminar e julgar quantidades. As sequéncias
numéricas e a memorizacao de algarismos e padrdes, por sua vez, dependem das
habilidades anteriores e, ainda, influenciam na pratica de operar e resolver problemas
aritméticos. Contudo, esse progresso ha escrita de notacbes numéricas pode ser
desafiador para muitas criancas e esta relacionado a maturidade delas, as
intervencdes educacionais, as experiéncias culturais dos sujeitos em seu ambiente,
entre outras causas (Ass).

Na pré-escola argentina, constatou-se que as criancas demonstram um
desempenho superior em habilidades matematicas consideradas basicas, como a
discriminacdo de quantidades e a utilizacdo de numerais arabicos, quando
comparadas a resolucao de problemas aritméticos. Isso ocorre porque, além de exigir
as outras habilidades, a resolucdo de problemas também depende do acesso a
memoaria para recuperar fatos, o que pode ser um desafio, especialmente para
criancas de quatro anos de idade. A nocdo de posicdo do numeral em uma reta
numeérica, por sua vez, representa uma maior dificuldade para as criangcas em
comparacdo com as nog¢des de reconhecimento e emparelhamento, ja que também

depende dessas duas habilidades prévias (Asg).
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Nesse sentido, concluiu-se que as habilidades matematicas se desenvolvem a
medida que as criangas automatizam a contagem, aprimoram a estimativa, constroem
estratégias eficazes e aprendem a relacionar informagcdes com o0s seus
conhecimentos prévios para solucionar problemas. Além disso, como na pré-escola
as criangas estdo na faixa etaria que varia de quatro a seis anos, o desempenho
matematico nas tarefas melhora com a idade, em algumas de maneira mais constante
gue em outras. Na discriminacdo de quantidade, por exemplo, a evolugao verificou-se
significativa, isso sugere que as criancas estao desenvolvendo seu sistema numérico
aproximado, realizando estimativas de quantidades sem precisar contar exatamente
os itens (Aso € As).

Em suma, inferiu-se que as habilidades matematicas de representacoes
numeéricas, discriminacao e julgamento de quantidades e compreensao dos numerais
desempenham um papel central na resolugcdo de problemas aritméticos, sendo
influenciada positivamente pela memorizagcédo de sequéncias e padrdes e, ainda, pela
compreensao de texto. Além disso, o calculo mental realizado pelas criancas a partir
da recuperacao automatica na memaria de longo prazo pode influenciar a velocidade
e eficiéncia na resolucdo de problemas desse tipo (Ass, Azg, Aso € Aas1).

No Brasil, as pesquisas apontam que as criancas devem se relacionar com o
universo matematico de forma espontanea e criativa, sem imposicdo de regras,
gerando ideias inovadoras (As, A12, A9 € A3o). A apropriacdo de nogcdes matematicas
ocorre nas experiéncias cotidianas, nao limitada a aulas formais, principalmente por
meio de brincadeiras e exploracdo do espaco (A1, Azs, D1 e D2). Na pré-escola, a
presenca da Matematica desempenha um papel crucial, introduzindo as noc¢fes de
namero, espaco e forma, medidas e tratamento da informacéo ludicamente, em que
as criancas sao convidadas a experienciarem essas noc¢des (Ais, Ais, D7, M12 € M14).

Durante as atividades numéricas, notou-se que as estratégias orais permitiram
gue as criancgas organizassem, comunicassem e revisassem suas ideias, cooperando
para gue resolvessem os problemas (A7 e Dg). As atividades em grupo e envolvendo
jogos promoveram o trabalho em equipe, o compartilhamento e o aprendizado matuo,
desenvolvendo habilidades matematicas, como formac&do de niumeros, comparacao
de maior e menor, valor posicional, sequéncias numéricas e operacao de adicdo (A17,
De, M4, M, M10 € M15). Em relac@o as atividades de seriagéo e classificacédo, as

criancas realizaram sem dificuldades, mas demonstraram desmotivacdo apos a
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conclusédo. Ja as atividades envolvendo o uso de pingas para manipular objetos foram
instigantes, desenvolvendo a coordenacé&o motora fina (Ms).

Dentro das atividades com 0s numeros, a contagem percebeu-se ser a no¢ao
mais vivenciada pelas criancas, quando sdo desafiadas a contar quantos alunos estéo
presentes, por exemplo, ou em brincadeiras como o esconde-esconde, mesmo que
algumas delas ainda realizam a contagem sem seguir a ordem correta ou esquecendo
alguns numeros (Aio, Ass, D14, D1s, M4, Ms € T2). Ao resolver problemas matematicos,
as criancas adotam diversas estratégias, especialmente na adicdo. Muitas criancas
contam manualmente os dedos, outras optam pelo calculo mental, enquanto algumas
utilizam notacdes como desenhos ou algarismos (A24 € Ases). Em atividades préticas,
como na preparacao de um lanche, torta de bolachas, as criancas podem vivenciar a
ideia de inteiro, metades e um quarto e, a partir disso, construir significado para esses
termos, generalizando para outros aspectos, como metade do niumero de colegas e 0
colega que estava no meio de trés (posi¢édo no espago) (Dis).

No grupo espaco e forma, as atividades contextualizadas oferecem estimulo a
reflexdo e manipulacdo, permitindo que as criancas desenvolvam a percepcao
sensorial e a comunicacdo de figuras planas e espaciais e associem formas
geomeétricas a objetos tridimensionais, como casas. Assim, as criangcas aprendem
sobre as caracteristicas das figuras geométricas sem necessariamente conhecerem
a homenclatura correta, algo que vai sendo desenvolvido progressivamente (A2, Azs,
D3, D12, D15, M1 e T2). As nogdes espaciais sao vivenciadas pelas criangas em
atividades corriqueiras, principalmente explorando o ambiente educacional, como em
brincadeiras no parquinho, onde experienciam situacbes de deslocamento,
localizagéo e lateralidade (As, As, A1o, A1s, Dg, D14 € M1o).

Com relacdo as nocdes de medidas, os estudos indicam que as criancas
exploram conceitos como passado, presente e futuro e utilizam ferramentas presentes
em seu cotidiano, como o calendario (Ai3, Ds e T2). Em outras situac¢des, vivenciam
relacbes entre grandezas, como o comprimento, e percepcdes sobre diferentes
tamanhos, utilizando de instrumentos de medidas, convencionais ou ndo, e de termos
comparativos (maior/menor, baixo/alto, espaco estreito/largo, etc.). Ainda, em praticas
realizadas no parquinho, as criangas podem investigar fatores que afetam o
movimento e o equilibrio, comparando pesos e alturas (Az, Aio, Ais, A2z, Azs, Aze € D3).

As nogodes envolvendo o grupo tratamento da informacéo, ao que os trabalhos
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indicam, ndo sdo muito vivenciadas pelas criangas (Ag € D1s). No entanto, quando sao
envolvidas em tarefas que tratam da construcdo de ferramentas estatisticas, como
investigacao, registro, organizacao, classificacéo e interpretacéo de informacdes, elas
passam a compreender melhor o mundo ao seu redor, vivenciando situacdes de
analise de dados desde cedo. Assim, as criancas adquirem conhecimento sobre o
conceito de classificagédo, utilizando descritores qualitativos e quantitativos, constroem
gréficos e tabelas, facilitando a compreensado de informac¢des numéricas, e tém a
oportunidade de se sentirem representadas por eles (A4, Ao, A1o, D13, D1s € T2).

No geral, identificou-se que, para as criancas da pré-escola, o desenvolvimento
das nocdes mateméticas deve focar em atividades praticas adaptadas as
manifestagbes de interesse e curiosidade, incluindo movimento, musica, desenho,
manipulacdo e jogos (As, A4, As, A11, D7, Ds, Dis, Mo € Mis). Nesse sentido, as
relacdes sociais e afetivas sdo fundamentais, por isso a interacédo deve fazer parte do
ambiente escolar, como por exemplo, organizar os alunos em roda, onde podem se
comunicar oralmente e utilizar gestos como complemento, trocando experiéncias (A4,
A1z, Ass, D3, Disa € Mio). O papel da escola é facilitar a transicdo das criangas do
conhecimento do cotidiano para o0 conhecimento cientifico, promovendo o
pensamento matematico de forma colaborativa (T>).

Em relacéo as praticas, as atividades de modelagem matematica permitem que
as criancas vivenciem diversas no¢fes matematicas, explorem o ambiente ao redor,
trabalhem em equipe e desenvolvam autonomia e estratégias de resolucdo de
problemas (As, A13, A1g, D1, D2 e D12). Ainda, o0 uso de tecnologias digitais estimula o
interesse das criangas e promove a coordenagdo motora e a concentracgéo,
proporcionando experiéncias como observacao, formulacdo de hipéteses e busca de
respostas (Ais). No geral, verificou-se que essas praticas contribuem para um
aprendizado ativo e envolvente.

A utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras, por sua vez, se destaca nas
pesquisas, sendo mencionada de alguma maneira por todas elas. Com 0s jogos, as
criancas desenvolvem habilidades especificas, como memdria, atencao e percepcao,
e competéncias socioemocionais, como trabalho em equipe, empatia e expressao
emocional (A12, A2s € Azp). Nas brincadeiras, as criangas podem utilizar a imaginacgao,
explorar as suas fantasias e aplicar os seus conhecimentos livremente. Ao brincar,

mesmo sem terem conhecimento formal, elas utilizam expressfes mateméaticas
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envolvendo quantidades e possibilidades, no¢des de medidas de tempo e tamanhos,
comparacdo de quantidades, etc. Essas experiéncias ludicas e interativas séo
essenciais para o0 desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para
compreender e aplicar os conceitos matematicos de forma mais formal no futuro (Aus,
Azs, D2, D7 € D1s).

No Uruguai, os trabalhos analisados (As2 e M) abordam nogfes matematicas
envolvendo a geometria, o desenvolvimento espacial e o conceito de numero. Essas
tematicas sdo vivenciadas pelas criancas da pré-escola por meio da influéncia de
diferentes habilidades ligadas a maturidade cognitiva, a integracao de informacgdes ao
longo do tempo e & memoaria, por exemplo.

Nessa fase, verificou-se que a geometria e a percepgdo espacial,
particularmente, sdo conhecimentos que auxiliam as criancas no desenvolvimento do
pensamento logico e da capacidade de resolucédo de problemas cotidianos, e que
evoluem com o tempo e a maturidade (M2). J& em relacdo ao conceito de namero, 0
sistema numeérico aproximado é uma nocao desenvolvida pelas criancas para estimar
guantidades de forma imprecisa e tomar decisdes antes de terem contato com
conceitos matematicos formais (Asz).

Em relacdo a geometria, na pré-escola, as criangas conseguem extrair algumas
propriedades das figuras geomeétricas, identificando as diferencas das formas e
objetos presentes ao seu redor. Apesar disso, nem sempre elas conseguem utilizar
uma linguagem matematica adequada, nomeando corretamente as figuras
geométricas ou descrevendo as suas propriedades de forma precisa (M.).

A percepcao espacial das criancas, conforme identificou-se, € algo que evolui
constantemente ao longo do tempo e varia com base em fatores como a maturidade
cognitiva e a capacidade de processar e integrar informacdes ao longo do tempo.
Dessa maneira, esses fatores influenciam significativamente a forma como as
criancas percebem e interagem com o ambiente ao seu redor (M>).

No geral, as criancas de quatro e cinco anos trabalham com o espaco vivido,
relacionado a pequenos locais que elas percorrem, tocam e sentem, como a sala de
aula, os seus cantos e até debaixo da mesa. Ainda, algumas criangas conseguem
lidar com o espaco percebido, aquele compreendido apenas pela percepg¢éao visual,
guando conseguem, por exemplo, identificar o que € longe ou perto apenas com o

olhar. Com o passar dos anos, as criangas vao construindo o espago concebido, que
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€ formado por todas as concepcgdes, imagens e conceitos geomeétricos que permitem
que elas ndo precisem tocar ou ver o espaco, mas simplesmente imagina-lo. No
entanto, observou-se que o uUltimo raramente ocorre ainda na Educacao Infantil (Mz).

O sistema numérico aproximado € um contetdo estudado pelas criangas da
pré-escola por meio de diferentes habilidades, que podem ser informais: contar,
comparar nimeros, resolver problemas com objetos tangiveis e entender conceitos
numeéricos basicos; ou formais: ler e escrever os numeros, lembrar fatos de adi¢cao e
subtracdo, fazer célculos escritos e mentais e compreender conceitos numéricos
avancados, como dezenas e centenas (As2).

Para saber a precisdo do sistema numérico aproximado que as criancas estao
desenvolvendo, notou-se que elas precisam comparar quantidades nao simbdlicas,
gue podem ser representadas por um conjunto de pontos, por exemplo. Esta tarefa
ajuda a avaliar a capacidade das criancas de estimar quantidades sem a necessidade
de ndmeros ou simbolos matematicos (As2).

Na pré-escola do Uruguai, constatou-se a importancia de que as criancas
aprendam as noc¢des matematicas por meio de jogos divertidos, desenvolvendo
habilidades que serdo Uteis no decorrer da trajetdria escolar, como conhecimento e
interagcdo com o mundo fisico, autonomia, iniciativa pessoal, comunicacdo matematica
e convivéncia social (M2). Ainda, observou-se que atividades numéricas vivenciadas
fora do ambiente escolar, como contar dinheiro ou objetos, brincar de mercado ou de
cozinhar, aprender somas simples, usar calculadora, ou jogar com dados e domind,
podem influenciar significativamente o seu desempenho matematico, auxiliando na

compreensao de conceitos mais formais, futuramente (Aasy).

4.3 Comparacdao e discusséo

O processo de ensino e aprendizagem de noc¢des matematicas na Educacéao
Infantil dos paises fundadores do Mercosul, com excecédo do Paraguai, o qual nao foi
possivel analisar trabalhos, ocorre de uma maneira similar, aparentemente,
valorizando aspectos comuns. A partir das analises, observamos que a caracteristica
preponderante em relacdo a insercdo da Matematica € a consideracdo das
experiéncias e do cotidiano das criancas, expandindo na escola os conhecimentos

previamente adquiridos fora dela. Ademais, a pratica com resolugédo de problemas e
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a importancia da participacéo familiar séo indicadas nos estudos dos trés paises.

Nesse contexto, ao considerarem préticas que incorporam o cotidiano, a
resolucdo de problemas e o suporte familiar como elementos cruciais, as instituicoes
de Educacao Infantil dos paises analisados alinham-se as expectativas delineadas
pelos documentos oficiais, conforme abordado em nosso referencial teodrico.
Observamos que todos esses documentos destacam a resolucéo de problemas como
uma atividade fundamental e enfatizam que € no ambiente familiar que as criancas
constroem os primeiros conhecimentos matematicos, posteriormente aprofundados
na escola (Brasil, 2018; Buenos Aires, 2022; Cérdoba, 2011; Uruguay, 2006, 2013).

Ao buscarmos compreender em que aspectos 0 processo de ensino e
aprendizagem das nogdes matematicas na Educacao Infantil desses paises se difere
ou se aproxima, primeiramente, elencamos alguns aspectos que esperavamos
encontrar (pagina 75). Considerando esses aspectos, determinamos, previamente, as
categorias de andlise e, a partir delas, construimos quadros-sintese, buscando
observar de maneira ampla as similaridades e diferencas. Ainda, a fase
particularmente analisada foi a pré-escola, correspondente aos dois ultimos anos da
Educacao Infantil, por motivos ja justificados.

Nesse contexto, discutiremos, em primeiro momento, o ensino das noc¢des
matematicas e, para isso, apresentamos os aspectos que foram identificados, em
todos os paises, com essa finalidade: como essas nocdes sdo denominadas; quais
sdo abordadas; o planejamento pedagdgico; quais materiais/recursos didaticos séo
utilizados; como séo os espacos fisicos; e como é a pratica do professor. Assim, no
Quadro 9, a seguir, apresentamos um resumo geral das informacdes acerca da

categoria “Os professores e as no¢des matematicas”.

Quadro 9 - Resumo da categoria “Os professores e as nogbes matematicas”

Aspectos Argentina Brasil Uruguai
Conceitos, conteldos, Grupo maior: contetdos
Denominagéo Habilidades conhecimentos, matematicos;

das nogdes mateméaticas habilidades, Subgrupos: nogdes ou

experiéncias e nocdes habilidades matematicas
NGmero Todos os grupos Espago e forma e Numero

. Nocdes: maior énfase Nocdes: identificacéo e

Nocoes: contagem, .
reconhecimento dos nos conceitos agrupamento de formas,
) N relacionados ao comparagao de objetos,
~ numerais, estimativa de . . ) o
Nocbes ; ndmero, COMO escrita, completar figuras, verificar
guantidades, . oo !
abordadas . . oralidade, quantificacdo | semelhancgas e diferencas,
conhecimento conceitual o
. e contagem, e nas localizag&o, deslocamento,
dos numeros e e g L A ) "
o ~ praticas pré-numéricas, | percepc¢ao visual, identificar
realizacdo de operacdes P , )
e como classificagdo e numeros e estimar
bésicas . .
seriacao guantidades
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Planejamento
pedagdgico

Recursos tecnoldgicos
que criem um ambiente
estimulante e adaptado
as necessidades
individuais das criancas
e propiciem situagfes
problematicas

Utilizam livros e internet
como principais
recursos, interagindo
com colegas para troca
de ideias; a pratica com
modelagem matematica
ganha destaque

Atividades didaticas que
utilizam da resolugéo de
problemas e oferegcam
experiéncias compativeis
com as caracteristicas e
necessidades das criancas

Materiais e
recursos
didaticos

Tarefas aplicadas por
meio de jogos
eletrdénicos que auxiliam
na aprendizagem e
permitem a avaliagdo do
desempenho
matematico das criancas

Jogos, brinquedos,
livros de historia,
atividades xerocopiadas
e do livro didatico,
desenhos e musicas

Atividades ludicas, jogos,
quebra-cabecas e objetos
com formas geomeétricas;
0s jogos ganham destaque
por desenvolver
habilidades cognitivas,
sociais e fisicas

Espaco fisico

Ambiente diversificado,
rico, significativo,
inclusivo, seguro e
acolhedor, adaptado
para atender as
habilidades e interesses
Unicos de cada crianca

Ambiente acolhedor e
envolvente. Destaca-se
a colaboracédo na
organizagéo das salas,
o cuidado com o
material e a flexibilidade
no uso do espaco

Ambiente propicio ao
desenvolvimento da
intuicdo, observacao,
descricdo, comunicacao,
interpretacéo e
movimentacao de pessoas
e objetos

Préatica
docente

Envolve a criacdo de
situacdes educacionais,
em vez de atividades
isoladas; avalia o
desempenho
matematico atribuindo
pontuac¢des com base
nos métodos utilizados
para a resolucdo de
problemas

Integra o cotidiano, por
meio de atividades
ludicas para estimular o
pensamento l4gico-
matematico, a
imaginacao, a
criatividade e a
comunicacéo, atender
as necessidades
individuais e construir
relacdes sociais

Inclui a apresentacéo de
atividades didaticas por
meio da resolucdo de
problemas; possui papel
crucial ao facilitar
experiéncias ludicas,
promover discussdes
durante e ap0s as
atividades e envolver
ativamente as familias

Fonte: Autores (2024)

Com base nas informacfes apresentadas no quadro, podemos discutir os
aspectos identificados em relacéo ao processo de ensino das no¢cées matematicas na
pré-escola dos paises em estudo. Inicialmente, verificamos que a denominacéo
atribuida & abordagem matematica, na Argentina e no Uruguai, seguiu um consenso,
sendo referida como habilidades ou no¢des mateméaticas. Em contraste, no Brasil,
observamos uma variedade de termos utilizados: conceitos, conteudos,
conhecimentos, habilidades, experiéncias e nocdes. No entanto, ressaltamos a
complexidade em se chegar a alguma concluséo definitiva a partir desses resultados,
uma vez que o numero expressivo de trabalhos brasileiros, em comparagdo com 0s
outros paises, pode ter influenciado a percepc¢éo geral.

A diversidade de terminologias identificada nas pesquisas brasileiras, em
comparagao com a conformidade observada nos estudos argentinos e uruguaios,
pode ser atribuida, em parte, a discrepancia nos quantitativos de cada pais. Se

houvesse uma amostra mais equitativa, poderiamos presumir que 0S termos
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empregados também variariam proporcionalmente. Diante desse panorama,
sugerimos que possa faltar um consenso sobre a nomenclatura apropriada para a
abordagem mateméatica na Educacao Infantil, seja na literatura, na realidade das
instituicdbes e até mesmo nos documentos oficiais, uma vez que eles também
apresentam diferentes termos (Brasil, 2018; Buenos Aires, 2022; Cérdoba, 2011,
Uruguay, 2006, 2013). Isso pode decorrer do fato de a Matematica ndo ser
considerada uma disciplina, nesse contexto.

No tocante as nog¢Bes matematicas abordadas na Educacgdo Infantil,
destacamos um resultado obtido a partir das analises referentes aos trés paises: a
énfase dada ao conceito de numero. Isso decorre do predominio de trabalhos
argentinos, brasileiros e uruguaios que exploraram as nog¢des numéricas e das
proprias pesquisas brasileiras que, apesar de abordarem as nogées matematicas, de
maneira ampla, salientaram o fato de a abordagem pedagdgica focar, principalmente,
em questdes voltadas ao numero.

Tais pesquisas indicam que as praticas docentes se concentram em
proporcionar experiéncias que promovam a compreensdo e a familiarizacdo das
criangcas com conceitos numericos, incluindo a identificacdo de numeros, a contagem,
a quantificacdo e a resolucdo de problemas simples, principalmente aditivos. Isso
destaca a preocupacao das instituicbes de Educacao Infantil em estabelecer uma
base no entendimento dos nimeros, preparando as criancas para as etapas futuras,
em detrimento de outros conhecimentos matematicos também importantes.

Como nos trés paises tivemos trabalhos que abordaram as no¢des numeéricas,
refletindo prioridades e énfases especificas, dentro desse contexto, podemos fazer
uma comparacdo geral entre eles. Os estudos argentinos discutiram desde
habilidades basicas como representacdes numeéricas, discriminagéo e julgamento de
guantidades e compreensdo dos numerais, até a pratica de resolucédo de problemas
aritméticos, abarcando questdes como memoria, sequéncias e padrdes, compreensao
de texto e calculo mental como elementos influenciadores.

Nas pesquisas brasileiras, as estratégias orais sdo mencionadas como
facilitadoras da organizacao e revisdo das ideias das criancas durante as atividades
numeéricas. O trabalho em grupo e as intera¢des sociais, por sua vez, sdo indicados
como essenciais para promover o aprendizado mutuo. Ainda, as habilidades

envolvendo formacdo de nameros, comparacdo de maior e menor, valor posicional,
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sequéncias numéricas e operacdo de adicdo sdo desenvolvidas por meio de
atividades préticas e interativas, e a contagem € identificada como a nocdo mais
abordada com as criangas.

No Uruguai, os trabalhos introduzem o conceito de sistema numérico
aproximado, que consiste na capacidade das criancas em estimar quantidades de
forma imprecisa, sem contar um a um. Assim, destacam a distin¢gao entre habilidades
numeéricas informais (contar, comparar numeros, resolver problemas com objetos
tangiveis) e formais (ler e escrever ndmeros, realizar célculos escritos e mentais,
compreender conceitos numéricos avancados). Ademais, enfatizam a importancia da
realizacao de atividades numéricas fora do ambiente escolar, em ac¢6es Iudicas ou em
afazeres domésticos.

Em sintese, embora cada pais apresente abordagens distintas, todos
reconhecem a importancia de desenvolver habilidades numéricas na pré-escola,
considerando tanto as dimensfes praticas quanto as conceituais e promovendo a
interacdo entre a linguagem e a Matematica. Destacamos, em particular, a énfase
dada a compreensdo de texto nos estudos argentinos, reconhecendo-a como um
elemento crucial na resolucdo de problemas aritméticos. Ao cultivar essa habilidade
desde a pré-escola, as criancas sdo preparadas para enfrentar desafios mais
complexos em etapas futuras, sobretudo no ambito da interpretacdo, uma area de
vulnerabilidade, mas que €& essencial para a resolucdo eficaz de problemas
matematicos (Smole; Diniz, 2001).

As atividades numéricas podem ser integradas em diversas situag¢des praticas
do cotidiano, como contagem do numero de alunos na sala, partilha de alimentos,
visualizacdo e reconhecimento de numeros colados nas paredes, distribuicdo
equitativa de materiais entre as criancas, verificacdo das pecas de jogos para garantir
gue nenhuma esteja faltando, entre outras. Assim, compreendemos que 0S humeros
podem ser abordados de varias maneiras distintas, tornando-se parte essencial de
praticamente todas as atividades relacionadas a Matematica, podendo ser uma
possivel explicacdo para a énfase dada a esse conceito nos trabalhos.

Esse fato pode ser relacionado com a obra de Kamii (1990) que, por meio de
uma abordagem construtivista, enfatiza a importancia de permitir que as criancas
construam o seu préprio conhecimento matematico através da exploracdo ativa e do

raciocinio logico. As diferentes habilidades numéricas, quando desenvolvidas de
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maneira ativa e pratica, e ndo mecanica, contribuem para a constru¢cado do conceito
de numero, sendo aplicado em contextos variados. Assim, o significado do ndmero
vai além da memorizacao e se conecta com suas experiéncias diarias e as criangas
desenvolvem o seu proprio entendimento acerca dos numeros (Kamii, 1990).

Considerando o0s principios construtivistas da obra de Kamii (1990),
ressaltamos a importancia da abordagem de noc¢des numéricas na pré-escola. O
reconhecimento dos nimeros, como etapa béasica, deve ser trabalhado por meio de
atividades que promovam um entendimento contextualizado, em vez de focar apenas
na memorizacdo. A contagem e a quantificagdo proporcionam as criangas a
oportunidade de construir no¢cdes numéricas de maneira ativa. As estimativas e as
comparacdes, por sua vez, desafiam as criangas, promovendo 0 pensamento critico
e a construcdo de relacdes entre os numeros. Ainda, a escrita e a oralidade numérica
sd0 meios pelos quais as criangas demonstram a sua comunicacdo matematica,
contribuindo com a articulagdo do pensamento matematico.

Em ambientes que estimulam a exploracdo ativa, a contextualizacdo e a
comunicacdo matematica, as criancas tém a oportunidade de construir um
entendimento significativo dos niumeros, alinhando-se a abordagem da autora (Kamii,
1990). Nesse sentido, embora as no¢des numéricas recebam uma atencdo mais
intensa na pré-escola, é crucial refletir sobre a abordagem adotada. Além disso, é
fundamental reconhecer que as outras areas matematicas ndo devem ser
negligenciadas, ja que, na Educacéao Infantil, o objetivo € o desenvolvimento integral
das criancas, conforme estabelecido pelos documentos oficiais (Brasil, 2018; Buenos
Aires, 2022; Cérdoba, 2011; Uruguay, 2006, 2013), logo, todas devem ser
consideradas relevantes e abordadas de maneira abrangente.

Dando continuidade a discussédo do Quadro 9, o planejamento pedagdgico e
0S recursos e materiais didaticos utilizados revelam abordagens distintas, no entanto,
com uma pratica comum: a aplicacdo de jogos matematicos. Na Argentina, a énfase
estd em recursos tecnolégicos e em tarefas aplicadas por meio de jogos eletrénicos,
focando nas necessidades das criancas; no Brasil, a utilizacdo de livros e internet é
prevalente, com énfase na interacdo entre colegas para a troca de ideias, e a pratica
com modelagem matematica ganha destaque; ja no Uruguai, as atividades didaticas
priorizam a resolucdo de problemas e buscam oferecer experiéncias alinhadas as

caracteristicas das criangas. Assim, verificamos um ensino que reconhece 0s jogos
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como ferramenta pedagdgica versétil e eficaz, incentivando a ludicidade e a interacao
infantil e considerando as particularidades dos alunos.

Os espacos fisicos destinados a Educacéao Infantil compartilham semelhancas
ao priorizarem ambientes acolhedores, inclusivos e adaptados as necessidades
especificas das criancas. Em todos os paises, é evidente a preocupag¢do em criar
espacos que estimulem o desenvolvimento integral delas, proporcionando
experiéncias significativas e seguras, o que reflete em uma abordagem pedagogica
centrada na promocédo do bem-estar das criancas. No Brasil, particularmente, as
pesquisas indicam alguns desafios em relacao aos espacos fisicos, incluindo a falta
de materiais e ambientes limitados para a realizacao de brincadeiras. Ademais, alguns
estudos apontam a falta de planejamento sobre como utilizar pedagogicamente os
espacos, visando ao desenvolvimento de atividades matematicas. Nos trabalhos dos
outros paises, provavelmente por nao terem esse objetivo, ndo encontramos esse tipo
de informagéo.

Sobre a prética docente uma semelhanca notavel € a énfase em proporcionar
experiéncias ludicas e instigantes para as criancas. Na Argentina, envolvendo a
criacdo de situacdes educacionais, destacando a importancia da abordagem integral.
No Brasil, visando estimular diferentes habilidades, como o pensamento logico-
matematico, a imaginacdo e a comunicacdo. E no Uruguai, promovendo discussdes
e envolvendo ativamente as familias. No entanto, outra informacéo especifica do
contexto brasileiro € o indicativo de que, muitas vezes, 0s professores sentem
dificuldade em conectar a realidade das criancas ao abordarem as nocdes
matematicas, havendo uma discordancia quando consideram a importancia de
materiais manipulativos, mas néo fazem o seu uso, na pratica.

Além das carateristicas particulares da realidade brasileira ja apresentadas,
apontamos outras que tiveram destaque, em nossas analises. No Brasil, verificamos
gue a atuacdo docente na Educacdo Infantil ocorre, principalmente, por professoras
do género feminino. Essa caracterizacao se fez possivel a partir dos resultados de
pesquisas com entrevistas e questionarios e dos textos dos trabalhos que, em sua
maioria, se referiam aos docentes como “professoras”, no género feminino. A
formacdo principal verificamos ser na Licenciatura em Pedagogia, a nivel superior, e
Formacdo de Docentes, a nivel médio. A especializacdo é comum, mas mestrado e

doutorado sao raros.

143



A predominancia de professoras do género feminino na Educacéo Infantil
revela aspectos culturais, histéricos e sociais, sendo reflexo de uma tradi¢cdo na qual
o cuidado e a educacédo de criancas foram historicamente associados as mulheres,
como uma extensao do papel materno. Apesar de beneficios, como a promocao de
modelos femininos para as criancas, esse fato também apresenta desafios, como a
perpetuacdo de esteredtipos de género e a criacdo de barreiras para a diversidade
profissional. Diante disso, torna-se interessante dialogarmos sobre essas questodes,
pensando em contribuir com o desenvolvimento integral das criangcas, em um
ambiente educacional mais enriquecedor.

Em relacdo a formacdo de professores para atuarem na Educacao Infantil,
notamos que a literatura indica uma falta de aprofundamento matematico e incentiva
a realizacéo de formagOes continuadas, visando superar as dificuldades e aprimorar
as praticas. Algumas das dificuldades mencionadas dizem respeito a concepgao
limitada da linguagem matematica, percebida com a utilizacdo de termos incorretos e
muito informais. Ainda, verificamos que, na Educacéao Infantil, embora os professores
incluam experiéncias e atividades para abordarem a Matematica, por vezes nao
reconhecem quais no¢des matematicas estdo sendo trabalhadas.

Esses fatos sugerem que, para muitos profissionais, a compreensdo dos
conceitos matematicos pode ser superficial, o que, por sua vez, pode impactar
diretamente na qualidade do ensino oferecido as criancas. Nesse sentido,
ressaltamos a importancia de uma abordagem reflexiva e consciente sobre os
objetivos pedagodgicos subjacentes as atividades propostas, por parte dos
professores. O uso de termos incorretos e informais ndo apenas pode dificultar a
comunicacdo, mas também influenciar a maneira como eles internalizam e
compreendem a Matematica.

A abordagem de noc¢des matematicas na Educacdo Infantil,
independentemente do pais, é essencial para o desenvolvimento cognitivo das
criancas e, portanto, a preparacao adequada dos professores € crucial. A busca por
solucdes dessas situacBes deve envolver a revisdo dos programas de Formacgao
Inicial e a implementacdo de programas de Formacdo Continuada que abordem o
conteido matematico e as estratégias pedagdgicas especificas para esse nivel de
ensino.

Essas questdes foram levantadas somente pelos trabalhos brasileiros,
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podendo ser consequéncia de uma combinacéo de fatores, incluindo diferencas no
tamanho da amostra, no contexto educacional, nos sistemas de formacdo de
professores, no investimento em pesquisa e na cultura académica. Cada pais possui
sua propria dindmica educacional, e isso se reflete na pesquisa e na compreensao
sobre a atuac&o docente na Educacao Infantil. Por outro lado, talvez sejam elementos
comuns aos outros paises, que compartilham desses mesmos desafios e buscas por
solugdes, no entanto, os trabalhos analisados n&o tiveram como objetivo verificar ou
discutir tais questoes.

No geral, o ensino de no¢des matematicas na pré-escola argentina, brasileira
e uruguaia, a partir dos trabalhos analisados, revela a énfase no conceito de niumero,
refletindo a preocupacdo com a construgcdo de uma base soélida nessa area. Os
espacos fisicos compartilham caracteristicas de acolhimento e inclusdo, embora
desafios especificos, como a falta de materiais e espacos limitados, sejam
identificados. Em todos os paises, a promocéo do bem-estar infantil € uma constante,
indicando uma abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento integral das
criancas, preocupando-se com as suas caracteristicas individuais. Assim, na pratica
docente, o ludico ganha destaque, tendo os jogos, os brinquedos e as brincadeiras
COMO recursos mais comuns.

A abordagem de no¢cbes matematicas na pré-escola desses paises, conforme
revelado pelos trabalhos, ocorre de maneira similar as orientagcdes dos documentos
oficiais, considerando as caracteristicas e 0s interesses Unicos das criancas, ao
mesmo tempo em que promove a sua autonomia. O destaque dado ao ludico, uma
pratica frequentemente destacada nos estudos, também se alinha as diretrizes da
Educacao Infantil desses paises. Ainda, sobre as nocdes referentes ao numero, o
anico grupo do Quadro 8 que apareceu nos trabalhos dos trés paises, apenas o0s
elementos composicdo, decomposicdo, intervalos entre dezenas, antecessor,
sucessor e dobro, especificados pelo Uruguai, ndo foram identificados nas pesquisas
(Brasil, 2018; Buenos Aires, 2022; Cérdoba, 2011; Uruguay, 2006, 2013).

Dando seguimento as discussdes, para compararmos a aprendizagem de
nocBes matematicas na pré-escola dos paises em estudo, Argentina, Brasil e Uruguai,
apresentamos os aspectos que foram identificados com essa finalidade: quais nog¢oes
sdo vivenciadas; como elas s&o vivenciadas; as dificuldades ou desafios; e os

materiais e recursos didaticos experienciados. Assim, no Quadro 10, a seguir,
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apresentamos um resumo geral das informa¢des acerca da categoria “As criangas e

as nogdes matematicas”.

Quadro 10 - Resumo da categoria "As crian¢as e as no¢bes matematicas"
Aspectos Argentina Brasil Uruguai

. Todos o0s grupos ,
Numero L . i Numero e Espago e
Mais vivenciadas:

Representagbes numéricas ~ forma
. e~ contagem, nogdes ~ ,
escritas, discriminacdo de L s Percepcao espacial,
: ~ espaciais em atividades . .
quantidades, compreenséo corriqueiras e propriedades de figuras
Nocdes de numerais arabicos, . ~ geomeétricas, evolugao
. . . . contextualizadas, no¢des . .
vivenciadas | julgamento de quantidades, . do sistema numérico
A L de tempo, utilizando o :
sequéncias numéricas, calendario. relacdes entre aproximado e o
memorizagdo de algarismos ' & desenvolvimento de
~ ~ grandezas e diferentes . L
e padrbes, operacdes e habilidades numéricas

~ tamanhos, pesos e I
resolucdo de problemas alturas bésicas

As criangas trabalham
com o espaco vivido,
pequenos locais que

elas percorrem, tocam e
sentem, como a sala de

aula, os seus cantos e

até mesmo debaixo da

mesa;

O sistema numérico
aproximado é estudado
através de habilidades
como contar, comparar

numeros, resolver

NUmero: estratégias
orais, trabalho em grupo,
jogos e brincadeiras;
Espaco e forma:
atividades
contextualizadas que
oferecem estimulo &
reflexdo e manipulacéo;
Medidas: sdo exploradas
em situacdes cotidianas e
praticas no parquinho;
Tratamento da
informacao: construcao

As criancas demonstram
suas habilidades com os
ndameros quando sao
colocadas em situacdes
desafiadoras, como
Como foram envolvendo a tecnologia;

vivenciadas Sequéncias huméricas,

memorizacdo de algarismos
e padrbes e célculo mental
influenciam positivamente
na eficiéncia e velocidade

da resolucédo de problemas problemas e
de ferramentas .
o compreender conceitos
estatisticas e

numeéricos

Algumas criancas
enfrentam dificuldades ao
contar, seja por nao
. seguir a ordem correta ou :

As criangas demonstram As criangas
e esquecer alguns

maior dificuldade na demonstram

nameros. Ao resolver
problemas, geralmente
nao conseguem realizar
célculos mentais,
utilizando os dedos.
Demonstram
desmotivacao em
algumas atividades.

dificuldades em nomear
corretamente e

descrever propriedades

de figuras geométricas

Dificuldades resolugéo de problemas

ou desafios | aritméticos, principalmente

por exigir acesso a memoria
para recuperar fatos

Os jogos desenvolvem
habilidades Uteis ao
longo da trajetéria
escolar: conhecimento

Atividades préticas
(movimento, musica,

Materiais e Habilidades matematicas desenho, manipulacéo e

desenvolvidas pelas jogos), modelagem il

Recursos . 1S pele 109 ,): gem do mundo fisico,

o criangas por meio de jogos matematica, tecnologias S

didaticos L Lo N autonomia, iniciativa
digitais digitais e, principalmente,

pessoal, comunicacao
matematica e
convivéncia social

jogos, brinquedos e
brincadeiras

Fonte: Autores (2024)
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Acerca das no¢Bes matematicas vivenciadas na pré-escola, nos trabalhos
argentinos, o foco esteve no desenvolvimento do conceito de nimero, abrangendo
desde representac6es numéricas escritas até a resolugcédo de problemas aritméticos.
Nos brasileiros, por sua vez, a atencao foi direcionada para a contagem, nocoes de
espaco e tempo e relagdes entre diferentes grandezas. Nos estudos do Uruguai, as
criancas foram expostas tanto a percepcéo espacial quanto ao desenvolvimento do
sistema numérico aproximado. Assim, enquanto o Brasil abarca nocdes de diferentes
grupos, a Argentina e o Uruguai se concentram no conceito de namero. No caso
uruguaio, ha também uma énfase adicional no grupo espaco e forma.

A disparidade nas énfases das no¢Bes matematicas vivenciadas, comparando
os trés paises, pode ser um reflexo do nUmero expressivamente maior de trabalhos
brasileiros. No entanto, vale ressaltar que esse volume de estudos pode indicar uma
pluralidade de perspectivas e abordagens no contexto brasileiro, refletindo as
diversidades do sistema educacional do pais. Outrossim, como jA mencionamos, 0S
trabalhos brasileiros indicam um foco maior na abordagem do conceito de namero, o
gue nos apresenta um forte indicativo de que, na fase pré-escolar, as nocées mais
vivenciadas pelas criancas sejam as numeéricas, com destaque para a contagem.

Acreditamos que a importancia atribuida a contagem se deve ao fato de ser
uma habilidade fundamental no desenvolvimento matematico inicial, contudo, néo
apenas quando as criancas recitam 0Ss numeros em ordem, mas sim ao
compreenderem o significado associado a eles. Nessa fase, as criancas estao
comecgando a construir o seu entendimento sobre como 0s numeros representam
guantidades e como podem ser manipulados para resolver problemas simples. Assim,
nao se trata apenas da contagem em si, mas de outras nocdes que envolvem
identificar padrdes, estimar quantidades maiores e compreender relagcdes numéricas
(Kamii, 1990). Ademais, torna-se importante refletir que essas no¢des podem ser
trabalhadas integralmente com outros ramos da Matematica, tdo importantes quanto
0S numeros em si, como o espaco e forma, as medidas e o tratamento da informacéo.

O desenvolvimento de noc¢des envolvendo o numero, de acordo com 0S
trabalhos dos trés paises, avanca de acordo com a idade das criancas de quatro a
seis anos de idade. No contexto argentino, as habilidades numéricas evoluem a
medida que as criangas automatizam a contagem, aprimoram a estimativa, constroem

estratégias e relacionam informagdes com conhecimentos prévios. No Brasil, as
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estratégias orais sdo destacadas, proporcionando as criancas a capacidade de
organizar, comunicar e revisar ideias de forma colaborativa. Nos estudos uruguaios,
por sua vez, observamos a importancia das atividades extracurriculares, vivenciadas
no ambito familiar, que influenciam significativamente o desempenho mateméatico das
criangas.

No segundo aspecto, referente a maneira como as criangas vivenciaram as
nocdes matematicas, verificamos distintas abordagens. Nos trabalhos argentinos,
destacamos situacdes que desafiam as criancas para resolverem problemas
aritméticos, especialmente envolvendo a tecnologia. No Brasil, a énfase recai sobre o
trabalho em grupo, jogos, brincadeiras e atividades contextualizadas, proporcionando
uma abordagem ludica e integrada. Ja os trabalhos uruguaios nos mostram que as
criangas exploram o espaco vivido, concentrando-se em locais tangiveis e familiares,
e aprendem a fazer estimativas, comparando os numeros e resolvendo problemas.
Em relacdo as similaridades, ressaltamos a resolucdo de problemas e a
contextualizacdo como principios comuns no desenvolvimento de nocdes
matematicas, mais uma vez alinhando-se ao esperado pelos documentos oficiais
(Brasil, 2018; Buenos Aires, 2022; Cérdoba, 2011; Uruguay, 2006, 2013).

Ao analisar as dificuldades e desafios enfrentados por criancas em idade pré-
escolar, observamos cenarios que envolvem aspectos da memoria, seja para a
resolucdo de problemas, contagem, calculos mentais ou para a identificacdo de
figuras geométricas. Além disso, percebemos a presenca de desmotivacdo em
determinadas atividades, sugerindo que o0 envolvimento e o interesse podem
desempenhar um papel significativo nas experiéncias de aprendizado nessa fase
inicial. Essas informacfes ressaltam a importancia de uma abordagem integral que
considere ndo apenas a memorizacdo de informacdes, mas também o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais nas criancgas.

Com relacdo aos materiais e recursos didaticos experienciados pelas criancas,
durante a aprendizagem de no¢cdes matematicas, destacamos o ludico, presente nas
praticas de todos os paises. Essa abordagem peculiar na Educacao Infantil busca,
sobretudo, promover o desenvolvimento da autonomia das criancas, alinhando-se
com a visdo de Kamii (1990) sobre a Educacdo. Além disso, em conformidade com
Dallabona e Mendes (2004, p. 112),

Ao brincar, a crianca aumenta a independéncia, estimula sua sensibilidade
visual e auditiva, valoriza a cultura popular, desenvolve habilidades motoras,
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diminui a agressividade, exercita a imaginacdo e a criatividade, aprimora a
inteligéncia emocional, aumenta a integracdo, promovendo, assim, 0O
desenvolvimento sadio, o crescimento mental e a adaptacéo social.

Portanto, ao envolver-se em atividades ludicas, a crianca ndo apenas desfruta
de momentos alegres, mas também constréi as bases para o seu desenvolvimento
integral, com implicacBes significativas no dmbito matematico. Através do brincar,
jogar e explorar, as criancas vivenciam e, ainda, atribuem significado as nocées
matematicas que estdo construindo, proporcionando uma aprendizagem mais
envolvente e contextualizada.

Como mais uma tentativa de comparar a presenca da Matematica na fase pré-
escolar dos paises em estudo, elaboramos nuvens de palavras utilizando a ferramenta
“Suplementos do Office“ do Microsoft Word, com a extensdo Pro Word Cloud. Essas
nuvens foram criadas considerando as informacdes apresentadas nas duas
categorias de andlise, “Os professores e as no¢des matematicas” e “As criancas e as
nocbes matematicas”, em que buscamos visualizar algumas semelhancas e
diferencas gerais. A Argentina esta representada na Figura 9, a seguir.

Figura 9 - Nuvem de palavras acerca do processo de ensino e aprendizagem de no¢des matematicas
na fase pré-escolar argentina
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Fonte: Autores (2024)

Os trabalhos argentinos focaram nas nocdes referentes ao nuamero,
evidenciando palavras como algarismos, arabicos, quantidades, numéricas, padrdes,
discriminacdo, sequéncias, julgamento, reconhecimento, contagem, numerais,
aritméticos, operacdes, calculo, comparacao, memorizacao, estimativa, simbolos, etc.
Em relacdo as praticas, observamos palavras como situagbes, problemas,
conhecimento, prévio e tarefas. Assim, a nuvem de palavras indica a abordagem de
situacdes-problema a partir do conhecimento prévio das criancas e de tarefas

relacionadas as no¢des numéricas, sugerindo uma preocupacao em integrar teoria e

149



pratica, promovendo uma aprendizagem significativa.
Na sequéncia, a Figura 10 traz a representacao do Brasil, no que concerne ao

processo de ensino e aprendizagem de no¢Bes matematicas na pré-escola.

Figura 10 - Nuvem de palavras acerca do processo de ensino e aprendizagem de nocdes

matematicas na fase pré-escolar brasileira
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Na nuvem referente aos trabalhos brasileiros, encontramos palavras
relacionadas a todos os grupos de no¢c6es matematicas, sendo elas: medidas, espaco,
numeéricas, classificacdo, geométricas, comparacao, tratamento, registro, relacdes,
repeticédo, exploracéo, tamanhos, seriacéo, etc. Sobre as abordagens, observamos as
palavras parquinho, histérias, ideias, cotidiano, exploracdo, ludicas, desafios,
resolucdo, objetos, brincadeiras, experiéncias, dentre outras. Isso indica uma
diversidade de temas matematicos explorados nas pesquisas brasileiras,
evidenciando uma preocupacdo em proporcionar o desenvolvimento integral das
criancas pré-escolares.

Por fim, na Figura 11, apresentamos a nuvem de palavras referente ao Uruguai,
sintetizando as categorias de andlise em relacédo a esse pais.

Figura 11 - Nuvem de palavras acerca do processo de ensino e aprendizagem de noc¢des
matematicas na fase pré—escolar uruguaia
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Em relacdo aos trabalhos uruguaios, a nuvem mostra que eles focaram nas
nocdes envolvendo os grupos nimero e espaco e forma. Dentre as palavras, citamos:
geometria, numérico, quantidades, propriedades, calculadora, formas, percepcéo,
espacial, poligonos, sistema, nimero, objetos, contar, figuras e capacidades. Ainda,
sobre as praticas, consideramos algumas palavras como brincar, jogos, problemas,
resolucdo, cotidianas, experiéncias, contextualizacdo, domésticos, pais e intuicao.
Esses resultados sugerem uma abordagem que integra no¢cdes matematicas com a
realidade das criancas, considerando experiéncias ludicas, resolucéo de problemas e
integracdo de elementos cotidianos.

As nuvens de palavras dos trés paises revelam nuances e/ou resultados em
relacéo ao processo de ensino e aprendizagem das no¢cdes matematicas na fase pré-
escolar. A nuvem argentina destaca uma atencao limitada as nogoes relacionadas ao
numero, por meio de praticas associadas a situagdes-problema, conhecimento prévio
e tarefas. Ainda, como vimos nas analises dos trabalhos desse pais, a incorporacéo
da tecnologia como ferramenta educativa se destaca, conectando os conhecimentos
culturais das criangas, considerando as suas caracteristicas individuais. Ademais, a
abordagem docente busca criar interconexdes entre as diferentes no¢cdes numeéricas,
promovendo uma progressao gradual no desenvolvimento de habilidades.

No Uruguai, a nuvem revela uma abordagem mais ampla, envolvendo nocdes
relacionadas aos grupos numero e espaco e forma, com maior atencao para o sistema
numérico aproximado, a geometria e a percepc¢ao espacial. Os trabalhos desse pais
ressaltam a importancia de um ambiente propicio e atividades alinhadas com as
necessidades das criangas. A conscientizacdo dos pais sobre o potencial educacional
das atividades cotidianas evidencia uma parceria ativa entre a escola e a familia, ou
a busca por isso. Ademais, a pratica com jogos e brincadeiras também é destacada,
além de estratégias de investigacao pelas criancas.

No contexto brasileiro, a nuvem de palavras revela uma pratica ainda mais
abrangente, com destaque para uma variedade de no¢cdes matematicas e diferentes
metodologias. A comparacao geral sugere gue o Brasil parece adotar uma abordagem
mais contextualizada no ensino de no¢cdes matematicas na pré-escola, incorporando
elementos ludicos e cotidianos de maneira expressiva. Essas diferencas podem
refletir distintas énfases curriculares, tradigcbes educacionais e enfoques pedagdgicos

nos trés paises.
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Os trabalhos do Brasil nos revelam praticas que idealmente esperamos
encontrar nas instituicbes de Educacao Infantil do pais, enquanto pesquisadores da
Educacdo Matematica, envolvendo abordagens ladicas e contextualizadas e
integrando o cotidiano das criancas para tornar a aprendizagem nao apenas
significativa, mas também interessante. Vale ressaltar que a presenca dessas praticas
nos estudos ndo garante a sua aplicacao, de fato, nas escolas brasileiras. Além disso,
a comparacao com a Argentina e o Uruguai € limitada devido a escassez de estudos
desses paises, impossibilitando, também, conclusdes generalizadas. Contudo, os
resultados sugerem que, nas pesquisas académicas, o Brasil demonstra um avancgo
em relagdo a tematica em estudo.

Quanto as similaridades entre os paises, todos reconhecem a importancia de
adaptar o ensino as caracteristicas individuais das criancas. Nesse sentido, a
valorizagdo do protagonismo infantil e a necessidade de ajustar o ensino para atender
as habilidades unicas de cada crianga sao aspectos compartilhados. Isso se reflete
nas nuvens de palavras, em que a palavra “criangas” aparece em evidéncia em todas
elas, indicando quem deve ser o centro do processo de ensino e aprendizagem de
nocdes matematicas na Educacéo Infantil.

Outrossim, a utilizacdo de jogos, brincadeiras e atividades praticas € uma
constante, destacando a compreensdo comum de que a aprendizagem na infancia
deve ser ludica, interativa e integrada ao ambiente em que as crianc¢as estao inseridas.
As consideracgdes gerais apontam para a importancia de uma reflexdo continua sobre
praticas pedagogicas, visando aprimorar 0 ensino de no¢des matematicas e promover
o desenvolvimento integral das criancas em contextos educacionais diversos.

Na proxima secado, apresentaremos as nossas consideracdes finais por meio

das quais buscamos responder ao problema de pesquisa.
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SECAO 5
CONSIDERACOES FINAIS

A busca pela construcdo de uma Educacdo Infantii que verdadeiramente
atenda as necessidades e aos direitos das criangcas ja conquistou avangos
significativos, mas h& ainda um longo caminho a percorrer. O processo de formacao
da sua identidade depende de uma abordagem que vai além de simplesmente cumprir
com as expectativas dos adultos que nela atuam, buscando, ao invés disso,
compreender e respeitar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Para isso, as instituicbes infantis devem estar preocupadas em considerar,
cuidadosamente, os periodos de desenvolvimento, a maximizagao das oportunidades
educacionais e a promoc¢ao da emancipacdo infantil, capacitando as criancas a
desenvolverem o pensamento critico e a transicdo dos conhecimentos do cotidiano
para conceitos cientificos, incluindo os matematicos.

Embora essas consideracdes facam parte das instituicbes de atendimento
infantil de qualquer local, a nossa pesquisa focou em estudar os paises fundadores
do Mercosul, Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. A partir dela, buscamos responder
ao seguinte questionamento: “Em que aspectos o0 processo de ensino e aprendizagem
das nocbes matematicas na Educacao Infantil dos paises fundadores do Mercosul se
difere ou se aproxima, com base em pesquisas ja realizadas?”. Entretanto, o Paraguai
nao fez parte das analises e discussao dos dados que, inclusive, focaram na fase pré-
escolar, correspondente as idades de 4 e 5 anos.

Diante disso, cabe aprofundarmos, inicialmente, na reflexdo sobre a
disparidade quantitativa de trabalhos por pais e a limitacdo das analises concentradas
na pré-escola. A realizacao de uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL), seguindo
um protocolo especifico, visando identificar estudos sobre a Matematica na Educacéao
Infantil nos paises fundadores do Mercosul, resultou na selecdo de setenta e sete
trabalhos. Destes, setenta eram de origem brasileira, quatro argentinos, dois
uruguaios e um paraguaio, e este havia sido desenvolvido no Brasil. Assim, nao
encontramos nenhum trabalho que abordasse o contexto paraguaio, enquanto a
producéo brasileira foi substancial, em contraste com a Argentina e o Uruguai.

No que tange ao método de pesquisa adotado, é possivel considerar que a

nacionalidade dos autores, sendo brasileiros, pode ter influenciado a escolha de
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termos mais alinhados com a realidade brasileira, ndo atendendo plenamente as
nuances dos outros paises. Contudo, € crucial ressaltar que as palavras-chave
utilizadas foram amplas, e o desvio possivelmente ocorreu ao adotarmos como um
dos critérios de exclusdo que o trabalho néo tivesse sido publicado nos paises em
estudo, isso pela quantidade excessiva de resultados que as buscas retornaram.
Assim, pesquisas realizadas nesses territérios, mas publicadas em outras nacdes,
foram excluidas. Isso suscita uma reflexdo importante sobre a possibilidade de os
paises ndo estarem contribuindo ativamente com publicacbes sobre a tematica em
seus proéprios territorios.

Por outro viés, se esse nao for o caso e os paises de fato ndo tém investido
significativamente em pesquisas sobre o tema, isso abre oportunidades valiosas para
fortalecer a colaboracdo e o intercambio de conhecimentos entre eles. Nessa
perspectiva, estimular a participacdo de todos os membros do Mercosul na producao
e no compartilhamento de pesquisas € essencial para avancar a compreensao e a
pratica da Educacao Infantil na regido, especialmente no que diz respeito as nog¢des
matematicas.

Quanto ao publico-alvo das analises, a pré-escola, é fundamental recordarmos
gue essa escolha decorreu da auséncia de abordagens da creche nos trabalhos
argentinos e uruguaios, levando-nos a aplicar o mesmo filtro nos trabalhos brasileiros.
Assim, dos setenta e um estudos realizados no Brasil, apenas cinco abordavam a
creche, evidenciando uma lacuna de pesquisas nessa area. Este achado ressalta a
necessidade de direcionarmos mais atencdo e investigacdo ao desenvolvimento
matematico nas idades iniciais, apontando um espaco significativo para contribuicdes
adicionais, tanto na esfera da pesquisa quanto na da pratica educacional. Essa
reflexdo destaca a importancia de aprimorar o entendimento e implementar de forma
eficaz os conceitos matematicos nos primeiros anos de vida das criancas.

Retornando a nossa atencdo ao cerne da pesquisa, nosso objetivo geral
consistiu em compreender como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem de
nocbes matematicas na Educacdo Infantii dos paises fundadores do Mercosul,
considerando aspectos evidenciados em pesquisas ja realizadas. No entanto, a partir
dos apontamentos feitos acima, ressaltamos que esse objetivo foi parcialmente
alcancado, concentrando-se na pré-escola dos paises Argentina, Brasil e Uruguai.

Dentro desse escopo, 0 primeiro objetivo especifico direcionou-nos a
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identificagdo dos aspectos que informavam sobre o processo de ensino e
aprendizagem de no¢Bes matematicas na pré-escola desses paises. Ao analisar o
ensino, focalizando nos professores, verificamos como essas nogbes Sao
denominadas, quais sdo abordadas, o0 planejamento pedagdgico, quais
materiais/recursos didaticos séo utilizados, como sdo os espacos fisicos e como é a
pratica do professor. No que concerne a aprendizagem das criancas, exploramos
guais nogdes sao vivenciadas, como elas sao vivenciadas, as dificuldades ou desafios
e 0S materiais e recursos didaticos experienciados.

Na sequéncia, procedemos a comparacdo desse processo de ensino e
aprendizagem, conforme apresentado na se¢do de andlise e discusséo dos dados,
por meio das categorias previamente delineadas. Essas comparacfes serao
sintetizadas adiante, em que buscaremos expor algumas implicacdes decorrentes da
pesquisa realizada.

Em relacdo as semelhancas, verificamos que a valorizacdo das experiéncias e
do cotidiano das criancas € uma caracteristica comum, refletindo o entendimento
compartilhado de que a aprendizagem deve estar ancorada na vivéncia e na
compreensao do ambiente ao redor. A resolucédo de problemas e a participacao ativa
da familia no processo educacional emergem como elementos cruciais,
demonstrando uma convergéncia na compreensdo de que a aprendizagem
matematica € enriquecida quando incorpora desafios praticos e envolve 0 apoio
integral da comunidade escolar e familiar.

A andlise das nuvens de palavras e dos quadros-sintese, apresentados na
secao anterior, revela que o conceito de numero € central nos trabalhos de todos os
paises, embora as estratégias e nocdes especificas possam variar. A adaptacao do
ensino as caracteristicas individuais das criancas, a valorizacao de praticas ludicas e
a promocao do protagonismo infantil surgem como principios comuns, ressaltando a
importancia de uma abordagem pedagodgica integrada e contextualizada.

No entanto, algumas diferencas nos trabalhos foram evidentes, em que cada
pais demonstrou as suas particularidades. A Argentina destacou o uso da tecnologia
como ferramenta educativa e focou apenas nas noc¢fes envolvendo o namero. O
Brasil enfatizou a autonomia das criancas com praticas de modelagem matematica e
abordou as nog¢Bes mateméaticas de todos os grupos (numero, espaco e forma,

medidas e tratamento da informacé&o). Ja o Uruguai valorizou a participacao familiar
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como propulsora da aprendizagem e trabalhou com as noc¢Oes de geometria,
desenvolvimento espacial e sistema numérico.

De todo modo, enfatizamos que a baixa quantidade de trabalhos provenientes
da Argentina e do Uruguai refor¢ca a importancia de interpretarmos essas observacgoes
como indicios, resultantes de uma andlise limitada de fontes. Portanto, apesar de
apresentarmos os resultados obtidos a partir desses estudos, eles nao sao suficientes
para chegar a qualquer conclusdo segura sobre o processo de ensino e aprendizagem
de nocBes matematicas na pré-escola desses paises, embora seja como a prépria
literatura desses paises apresenta tais assuntos. Assim, reconhecemos a
necessidade de pesquisas adicionais para uma compreensdo mais abrangente e
precisa dessas realidades. Ja em relacéo ao contexto brasileiro, conseguimos realizar
inferéncias mais especificas, mas que também estdo sujeitas a variacdes,
influenciadas pelo contexto social, cultural, econdmico e politico de cada localidade.

De maneira geral, as no¢cbes matematicas abordadas pelos professores da pre-
escola envolvem estratégias como contagem, operacdes iniciais, principalmente
adicdo, exploracdo do espaco, reconhecimento de formas, utilizacdo de atributos
definidores, registro de quantidades, deslocamento, medidas de tempo, registro de
dados, construcdo de graficos e tabelas, etc. No entanto, o foco maior é dado as
nocdes envolvendo o numero, em detrimento de outras abordagens. E mesmo dentro
desse grupo, as praticas giram em torno do reconhecimento, registro e contagem de
nameros naturais.

Apesar dessas questdes, 0s professores estdo em processo de adotar uma
abordagem mediadora, contextualizada e que incentive a autonomia dos alunos,
considerando as suas particularidades. As préaticas de investigacdo, tecnologia,
resolucdo de problemas e modelagem matematica, vistas em alguns dos trabalhos,
nos mostram isso. Ademais, 0s professores reconhecem a importancia da
coletividade, nessa etapa, organizando as crian¢cas em grupos, assim como de
estratégias interativas, como mdasicas, historias, jogos, brincadeiras, materiais
manipulaveis, dentre outras possibilidades.

A caracteristica que mais se aproxima nos trés paises analisados, Argentina,
Brasil e Uruguai, quanto ao processo de ensino e aprendizagem das noc¢des
matematicas na pré-escola, € a visao utilitarista da Matematica. Nos primeiros anos

de vida de uma crianca, a abordagem pedagdgica prioriza a aplicacdo pratica de
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conhecimentos matematicos, considerando as suas vivéncias. Essa perspectiva
busca mostrar a relevancia das habilidades matematicas para, principalmente,
resolver problemas em situacdes reais do cotidiano, promovendo o desenvolvimento
de competéncias essenciais.

Ao adotar essa abordagem, os professores buscam tornar a Mateméatica mais
acessivel, relevante e significativa para as criancas. No entanto, é de suma
importancia que os professores ‘equilibrem’ suas condutas, adotando uma visdo da
Matematica que ndo seja unicamente utilitarista e evitando praticas que nao
incentivem a reflexao inicial dos alunos sobre o que estéo aprendendo. Dessa forma,
a aprendizagem pode tornar-se superficial e mecéanica, prejudicando os alunos em
etapas futuras em que a compreensao de conceitos abstratos € essencial.

Outro aspecto observado em nossos resultados foi a variedade de termos
utilizados para se referir as no¢cdes matematicas na Educacdo Infantil, tanto nos
documentos oficiais apresentados no referencial tedrico quanto nas pesquisas
analisadas. Este cenario pode indicar a necessidade de um dialogo abrangente entre
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas, buscando estabelecer
diretrizes mais claras, dentro de cada pais individualmente e, também, considerando
o contexto geral do Mercosul. Destacamos, portanto, a importancia de se alcancar um
consenso terminoldgico, visando uma comunicacdo mais eficaz e uma compreensao
mais uniforme da abordagem das no¢des matematicas nesta etapa. 1sso contribuira
para o avanco nessa area de estudo, promovendo uma base para futuras pesquisas
e praticas educacionais.

Embora ndo tenhamos, de certo modo, atingido o objetivo esperado em relacao
aos paises Argentina, Paraguai e Uruguai, acreditamos que, no ambito nacional,
nosso trabalho conseguiu promover um panorama abrangente a respeito do processo
de ensino e aprendizagem de no¢Bes matematicas na Educacéo Infantil. Por meio do
mapeamento realizado, identificamos os avancos e as lacunas acerca dos enfoques
dos trabalhos, as faixas etarias e as no¢cdes matematicas abordadas, os documentos
norteadores utilizados e os métodos de ensino adotados, proporcionando uma fonte
de apoio para outros pesquisadores que se propdem a investigar essa tematica.
Dessa maneira, o trabalho contribui com o avanco do conhecimento na area da
Educacdo Mateméatica, ao verificar o que tem sido realizado, até o momento, no

contexto da Educacao Infantil, e como podemos avancar, a partir disso.
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Chegando ao final deste trabalho, alguns questionamentos, além dos que ja
foram feitos em momentos oportunos, se fazem necessarios. Em termos de pesquisa,
a identificacdo de lacunas na producédo cientifica, como a escassez de trabalhos
provenientes da Argentina, do Uruguai e, principalmente, do Paraguai, levanta
guestdes importantes e abre espaco para investigagdes futuras. A partir disso, outros
estudos podem explorar se a falta de pesquisas reflete uma falta de interesse ou
investimento nesses paises, considerando fatores como recursos, politicas
educacionais e incentivos nos espacos académicos para o desenvolvimento de
investigacdes nessa tematica.

Por outro lado, reconhecemos a possibilidade de que o método de pesquisa
adotado, a RSL, pode ter sido conduzido com procedimentos que néo foram ideais
para a selecdo de trabalhos da Argentina, do Paraguai e do Uruguai. Diante dessa
consideracdo, propomos a realizacdo de pesquisas especificas utilizando essa
modalidade nos referidos paises. Além disso, sugerimos a promoc¢ao de pesquisas
compartilhadas entre todos os paises membros do Mercosul. Essa abordagem
colaborativa pode enriquecer a diversidade de perspectivas, contribuindo para uma
compreensao mais abrangente e representativa das praticas e abordagens na
Educacao Infantil na regido, principalmente em relacdo as no¢cdes matematicas.

Com base nas conclusfes deste estudo, indicamos outras oportunidades para
pesquisas futuras. E fundamental explorar mais a fundo as praticas e as abordagens
especificas adotadas por cada pais na Educacdo Infantil, considerando as
particularidades culturais, sociais e econémicas, por meio de pesquisas de campo.
Outro ponto pertinente € compreender mais profundamente as implicacdes da visao
utilitarista da Matematica na pré-escola, verificando como a abordagem afeta o
desenvolvimento conceitual dos alunos ao longo de sua trajetéria escolar. Ademais,
investigacfes que explorem a formacao, inicial e continuada, de professores da
Educacao Infantil, em relacdo a Matematica, podem contribuir para o desenvolvimento
de estratégias mais eficazes.

Um resultado que esperavamos, a partir deste trabalho, era revelar praticas
inovadoras a serem aplicadas na realidade brasileira, ou vice-versa, considerando 0s
paises em estudo. Na Argentina, destacamos o desenvolvimento de habilidades
numéricas de maneira integrada, como discriminagéo e julgamento de quantidades,

por meio de jogos digitais, buscando contribuir para a resolugcdo de problemas
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aritméticos e avaliar o desempenho matematico das criangas. No Uruguai, a
conscientizagdo dos pais sobre o potencial educacional nas atividades cotidianas,
incluindo brincadeiras e afazeres domésticos, verificamos ser uma estratégia eficaz
para fortalecer a compreensao das no¢cdes matematicas.

No Brasil, considerando a quantidade maior de trabalhos, observamos uma
variedade de propostas adotadas pelos professores, com diferentes materiais e
recursos didaticos e por meio de atividades ludicas. Nessa perspectiva, enfatizamos
o trabalho com a modelagem matemética como favorecedor de uma aprendizagem
significativa. Ainda, considerando as atividades numéricas, ressaltamos uma pratica
em que as criangas, durante a preparacdo de uma torta de bolacha, vivenciaram
nocdes de inteiro, metade e um quarto, e puderam adaptar esses conhecimentos em
outros contextos. Consideramos que a troca de experiéncias entre os paises pode ser
fundamental para o avanco no processo de ensino e aprendizagem de noc¢des
matematicas na Educacéo Infantil na regido do Mercosul.

O desafio futuro reside na continua reflexdo e aprimoramento dessas praticas,
garantindo que a Educacdo Infantil, no ambito do Mercosul, promova um
desenvolvimento integral e equitativo, preparando as criangas para os desafios futuros
e contribuindo para sociedades mais justas. A crianca € um ser unico, multifacetada
e plena de potencialidades, e a busca pela sua formacao integral inclui a promocéao
do raciocinio, do pensamento critico e da autonomia, proporcionando experiéncias
enriquecedoras em diversos momentos. Acreditamos na possibilidade de integrar o
falar, o viver e o0 brincar para que as criancas aprendam ndo somente noc¢des
matematicas, mas sobre expressdes corporais, musicais e artisticas, o uso dos cinco
sentidos, o raciocinio, 0 pensamento, a criticidade e a autonomia, contribuindo para a

construcdo de um mundo melhor, uma heranca valiosa para as futuras geracoes.
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