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RESUMO

Esta pesquisa teve por finalidade investigar, a partir da narrativa de alunos dos colégios
estaduais do municipio de Marechal Candido Rondon-PR., que viveram reprovacdes escolares
durante a educacao basica, as possiveis influéncias dessas experiéncias para formacéo de suas
identidades. Dentre os fatores que motivaram a iniciativa encontra-se a constatagdo do numero
substancial de pesquisas relacionadas as condicGes de realizacdo do trabalho docente, em
particular sobre as relacdes de ensino e aprendizagem, em contraste com o reduzido nimero de
trabalhos encontrados sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos, que representam um dos
polos dessa interacdo. Mantendo em perspectiva as categorias Experiéncia, ldentidade e
Subjetividade, a atencdo foi direcionada para as consequéncias das reprovacdes escolares frente
as relacBes intersubjetivas, indagando sobre possiveis rotulacfes e situacGes de preconceito
associadas ao fracasso escolar, seus impactos sobre o sentimento de pertencimento, e para 0s
processos de identificagdo envolvidos na institui¢do das identidades. De natureza qualitativa, a
pesquisa foi realizada sob o estatuto da Histéria do Tempo Presente, mediante critérios
metodoldgicos da Historia Oral, para obter, por meio de entrevistas tematicas, narrativas que
permitissem compreender, a partir do olhar dos sujeitos e de suas proprias interpretacdes, suas
trajetorias de escolarizacdo, e suas estratégias de enfrentamento as circunstancias, bem como
as repercussdes destas para as relacdes sociais estabelecidas para além dos muros das
instituicdes de ensino.

Palavras-chave: Experiéncia; Subjetividade; Identidade; Narrativa biogréafica; Historia Oral.



ABSTRACT

The study investigates possible influences on the formation of students’ identities based on the
narratives of some students from public state schools in the town of Marechal Candido Rondon
-PR, who experienced school failures over their basic education. One of the main motivations
for the research was that there is a substantial number of studies on the conditions in which
teachers work, especially on teaching and learning, in contrast to the small number of studies
on the difficulties faced by students, who represent one of the poles of this interaction. Keeping
the conceptual categories of Experience, lIdentity and Subjectivity in mind, we turn my attention
on the consequences of school failures over intersubjective relationships, questioning how
labelling and prejudice could be associated with school failure and the impact of such on
students’ sense of belonging, as well as the identification processes involved in establishing
identities. This qualitative research belongs to the field of the History of the Present and is based
on the techniques of Oral History. So thematic interviews were conducted with students
resulting in narratives that allow us to understand, from their own perspective, their trajectories
all over their schooling time, and the strategies they adopted in coping with the circumstances,
as well as the repercussions of their experiences for social relationships established beyond the
school gates.

Keywords: Experience; Subjectivity; Identity; Biographical narrative; Oral History.



N o g s~ wDd e

LISTA DE TABELAS

Composicéo das avaliagdes da Educacdo pelo Governo Federal ...............c.......... 60
Historia Temaética de Vida: Percurso de Escolarizacao - Alexandre (2019) ......... 127
Historia Temaética de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Julia (2021) .................. 130
Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolarizacao - Anderson (2021) .......... 132
Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolarizacao - Jonas (2021) ................. 134
Historia Temaética de Vida: Percurso de Escolarizacdo - Luciano (2022) ............. 136

Historia Temética de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Daniel (2022) ............... 141



AVC

ANA
ANEB
ANRESC
AEE
BNCC
CAPES
CAF
CETIC.BR

CRAS
CMEI
CETIC

CGI.BR
CONEP
CGM
CID

CONEP
CNTE
DNIT
EAD
ECA

EJA
ENEM
FUNDEB

ID
IDEB
IDH
INEP

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Acidente Vascular Cerebral

Avaliagdo Nacional de Alfabetizacao

Avaliagdo Nacional da Educagdo Basica

Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar

Atendimento Educacional Especializado

Base Nacional Comum Curricular

Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Atendimento a Familia

Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao

Centro de Referéncia de Assisténcia Social

Centro Municipal de Educag¢do Infantil

Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao

Comité Gestor da Internet do Brasil

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Cadastro Geral de Matricula

Classificacao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados
com a Saude determina a classificacao e codificacao das doengas
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educacao
Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes

Educacao a Distancia

Estatuto da Crianga e do Adolescente

Educagao de Jovens e Adultos

Exame Nacional do Ensino Médio

Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagdo

Cddigo de Identificag@o unico

Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

indice de Desenvolvimento Humano

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira



INSE
IPEA
LDB
LOAS
LIBRAS
MS
ONU
PETI
PMA
PROUNI
SAEB
SASAD
SEED
SERE
SNC
SUAS
TIC
TDAH
TNR
UFMT
UNB
UNICEF

Indicador de Nivel Socioeconémico

Instituto de Pesquisa Economica Aplicada

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Lei Organica da Assisténcia Social

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Saude

Organizagao das Nagodes Unidas

Programa de Erradicacao do Trabalho Infantil
Programa Mais Aprendizagem

Programa Universidade para todos

Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica
Servigo de Assisténcia a Saude do Adolescente
Secretaria de Estado da Educacao

Sistema Estadual de Registro Escolar

Sistema Nervoso Central

Sistema Unico de Assisténcia Social
Tecnologia de Informacao e Comunicagao
Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade
Taxas de Nao-resposta

Universidade Federal de Mato Grosso
Universidade de Brasilia

Fundo de Emergéncia Internacional das Nagdes Unidas para a Infancia



SUMARIO
INTRODUGAOQ ....ooieeeeceeeeeeeete ettt

CAPITULO 1 - EDUCAGCAO NO BRASIL E A FUNCAO SOCIAL DO
ENSINO SEGUNDO A LOGICA DO LIBERALISMO ........coovveeveerererieeiesren.

1.1, INAICAUONES SOCIAUS ..evvveeeeeeeee et e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

1.1.1. Complexidade da gestdo da eSCOIa ...........ccurvrvereriiinieiesese e
1.1.2. ESFOrGO UOCENLE ....cuveivieiieiece et
1.1.3. Nivel s0cioecondmico (INSE) ......cccccviiiiiieiieiieieiese e
1.1.4. Taxas de RENAIMENTO ......ocviiriiiiieiesie e

CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ...........
2.1. O percurso inicial da pesquisa de campo: a instituicdo dos grupos de
sujeitos e 0 possivel VEU d0 PreCONCEITO ......ccvcvveeeiiciiciccecse e

2.2. A concepcédo do instrumento de pesquisa: 0 modelo de Fritz Schitze ..........
2.3. A estrutura e conducao da eNntrevista .........ccccveiveiierecie e
2.3.1. Primeira parte: liberdade no fluxo Narrativo ...........c.cceceveienenincncnnninns
2.3.2. Segunda parte: exploracdo das unidades de sentido .............ccceeverrernnnee.
2.3.3. Terceira parte: interpretacdo da argumentacédo do entrevistado ...............
2.4. Os passos de analise das Narrativas ...........ccceccveveieeieeieseese s
2.4.1. COdas NAITALIVAS .....coveeiieieiiesieee e e ree e e e see e ee e e sseeeesneesreenee e
2.4.2. Descricao estrutural € INterpretaCao .......c.cocvevveeeevieieeie e,
2.4.3. Constituicdo da base biografica ............ccovverereiiiiieicee e
2.4.4. Conhecimento de Si MESIMO ......cueiiieieiieiesie s
2.4.5. COMPAraGao CONIASTIVA ......ccuerviruiriiiiieieieie ettt

2.5. Analise e interpretacdo das fontes orais: principios conceituais utilizados ..

2.6. Experiéncia, identidade e subjetividade: categorias de analise

] oY (=] 10 (oo o USSR OTOPPRUSRPN
2.6.1. Experiéncia e tempo historico: imbricagoes ..........c.cooevreriererenesereennns
2.6.2. ldentidade: fronteiras CONCEITUAIS .......c.cvueriervriiereiieierese e
2.6.3. Subjetividade: do imponderavel a producéo de conhecimentos ...............
2.6.3.1. O riscO do relatiViSmo .........cocevueiiieiiiesisieeeee e
2.6.3.2. Outra area de conhecimento, outro olhar ............ccocooeviennenne,
2.6.3.2.1. A producdo damente .........cccecevevveiriiiieieese e

2.6.3.2.2. A mente consciente e a autobiografia ..............cc.ceeee.
2.6.3.2.3. Imagens e mapas cerebrais: algumas particularidades

2.6.3.2.4. Memoria e fluxo mental ...........ccocoveveiieiireiesieceee

2.6.3.2.5. O Processo de recordagao .........c.ccooveererieeneeneniennnnn

2.6.4. Revisitando definigdes metodolOgiCas .........ccocevereriiiniineninieeeee,s

CAPITULO 3- 0O TRABALHO DE CAMPO, OS SUJEITOS DA PESQUISA
E A ANALISE DAS FONTES ORAIS........ooiiieetieeeeeeeiceeeseses s senisss s
3.1. Notas sobre o trabalho de campo: no inicio do percurso, a pandemia Sars-
00 )Y ST U PO P TR PP
3.2. A constituiGAo do grupo de SUJEITOS .......cccveereeiierierieiiesiese e
3.2.1. Os alunos, SUjeitos da PESQUISA ......cccveerrieeiiieiiieiireesieeieeeieesre e sae e
3.2.1.1. O olhar pedagogico sobre os sujeitos: as profissionais, suas
formacoes e trajetorias profissSionais ..........cccoceveveiiviiniiieiieninnnn,



3.2.1.2. Tracos e perfis dos SUJEITOS .......cccververeereeiisie e 126

3.3. Vivéncias singulares em um campo de experiéncias semelhantes: as
reprovacdes escolares, suas circunstancias e repPercussOEsS ........ocvvvveveeerveenens 143
3.3.1. “Whatever... ACONIECEU!™ ......ccoiuiiiiiiiiiie e e 151
3.3.2. “Ai, ndo posso reprovar, NA0 POSSO TEPTOVAL” ......cevvvreerrreeerreerireessireesens 168
3.3.3. “Eu ndo, eu ndo tenho vontade de estudar” .........cccocvveeeveiiiiiiiiiinieneeee e 183
3.3.4. “Eueraum terror! Eu fiz por merecer, Né” ..........ccocevvviiiiiiiiiiinienienns 210
3.3.5. “Eles sao a minha familia... mais que a minha familia ja foi” ................. 225
3.3.6. “Dessa reprovacgao €::u nd0 me 1embro” ..........ccccovviiiiiiiiiiiiiice 245
3.3.7. Notas sobre a analise e interpretacdo das narrativas ..........c.cc.cceeeevrernne. 258
3.3.8. O que que os objetivos especificos da pesquisa demonstraram ............... 263
CONSIDERACGOES FINAIS.......coovoieteeeee e sesiess s ssesseness s 266
REFERENCIAS ..ottt ettt tanen s 276

APENDICES



18

INTRODUCAO

A pesquisa que motivou este trabalho resultou da necessidade de respostas a indagacoes
propostas pela pratica docente originadas em mais de duas décadas em cursos de graduacédo
destinados a formagdo profissional na area de educacdo, e também do exercicio das chamadas
capacitagdes profissionais e extensdes universitarias conduzidas no periodo, em grande parte
motivadas por duas condicGes especificas de estudo: a da compreensdo e enfrentamento a
sindrome de burnout?, objeto de minha pesquisa de Mestrado em Educacéo, defendida na
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT no ano de 2008, e as disciplinas de Fundamentos
da Educacdo com as quais trabalho, mais particularmente nos dez Gltimos anos, com a
Psicologia e a Didatica para Licenciaturas, na Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do
Parana, no campus de Marechal Candido Rondon.

Ambas me permitiram, além do acompanhamento dos estagios obrigatérios de docéncia
nas licenciaturas, um contato préximo com os requerimentos cotidianos das escolas segundo as
percepcoes e relatos dos profissionais com os quais tive oportunidade de trabalhar. No decorrer
desse tempo, tanto a vivéncia na docéncia no ensino superior, quanto o conhecimento das
situagBes cotidianas relatadas por outros professores?, a maioria delas aflitivas e relacionadas
ao ato educativo, vem, de um lado, suscitando reflexdes que foram sendo agregadas a pratica
de sala de aula nas graduacdes, e ao trabalho de campo, por sugerirem, em fungdo do contraste
dindmico entre teoria e pratica, a revisdo de conclusdes teoricas estabelecidas nas e para as areas
de Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educacéo, Filosofia da Educacdo e Didatica, e de
outro, propondo questionamentos que aguardam respostas satisfatérias que levem a producéo
de conhecimentos sobre os efeitos do processo de escolarizacao.

1 Conforme Bernardo Moreno-Jimenez, Eva Garrosa e José Luiz Gutiérrez (1999), o termo foi utilizado pela
primeira vez no ano de 1974 pelo psic6logo estadunidense Herbert J. Freudenberger, em referéncia a um conjunto
de sintomas que aparecem em profissionais, tais como professores, enfermeiros, trabalhadores sociais,
psicoterapeutas, médicos, entre outros, que tem por atividade profissional cuidar de outras pessoas. A partir dos
trabalhos de Christina Maslach e Susan Jackson (1981) foram lancadas as bases conceituais e empiricas de
burnout (queimar-se, exaurir-se), que viria a ser considerado uma sindrome laboral de origem psicossocial por
sua manifestacdo em atividades profissionais que tenham por base a relacdo com outras pessoas. De maneira
geral, burnout é diagnosticado a partir de trés categorias conceituais distintas, porém relacionadas, quais sejam,
0 esgotamento emocional, a despersonalizacéo e a falta de realizacdo profissional.

2 O reconhecimento de que as diferencas sociais sdo historicamente produzidas, impde, em nome do respeito aos
direitos humanos, tratamento adequado a diversidade, incluindo-se as bioldgicas, as de género sexual e de
identidade de género sexual, implicando na revisdo ética da forma com que nos referimos as pessoas, alterando
terminologias utilizadas na escrita, na e pela qual sdo geralmente tratadas em sentido universal, por meio de
termos tais como “professores”, “alunos”, “homens”, para fazer referéncia ao mesmo tempo aos géneros
masculino e feminino. Na escrita desta Tese, utilizo esse principio, demarcando, porém, que o faco ndo para
ocultar diferencas ou desrespeitar singularidades idiossincraticas, mas para favorecer a estética da escrita e a
leitura escorreita, evitando o uso de grafemas que igualmente levam a construcdo de outros termos universais.
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Embora constitua um fato historico quase sempre negado pelas politicas de centralidade
concebidas sob os principios politicos de liberdade individual e de mercado, é de conhecimento
dos que laboram nessa area profissional que as condicdes sociais para seu exercicio, entre as
quais figuram as fisico-estruturais, as econdmicas e as de ordem produtivista, além da crescente
elevacdo dos indices de violéncia em seus diversos matizes, penalizam?® os envolvidos, e que a
sedimentacdo de caracteristicas hierarquicas e meritocraticas da filosofia neoliberal difundidas
na cultura, acabam por imputar aos profissionais da educacdo, principalmente aos docentes que
figuram como responsaveis diretos pela relacdo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo, a
responsabilidade histdrica quase exclusiva pelos insucessos no ato pedagdgico escolar.

Efetivamente, ndo é novo o discurso que direta ou indiretamente atribui aos professores
a responsabilidade pelos baixos indices na qualidade da educacdo em relacdo a supostas
expectativas sociais manifestas pelas diferentes gestes de politica governamental alinhadas a
prevaléncia dos interesses econdmicos, as quais justificaram instituir, em 2007, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baéasica (IDEB) como forma de diagndstico, mas,
principalmente, de “ajustar a educagdo as logicas da produtividade e competitividade
provenientes do padrdo de qualidade empresarial” (VOSS; GARCIA, 2014, p. 392).

Também parece ser inquestionavel o fato de que existe um conjunto de fatores que pesa
sobre o exercicio pedagdgico, induzindo ao desencantamento e o adoecimento profissional,
configurados no que se convencionou chamar de mal-estar docente e a ja mencionada sindrome
de burnout, que traz entre seus sintomas mais danosos a despersonalizacdo (ou cinismo) que
afeta diretamente as relagdes intersubjetivas entre professores e alunos (CODO, 1999;
BENEVIDES-PEREIRA, 2013), um tema permanente, ja denunciado por Wanderley Codo
(1999), com a divulgacao dos resultados de importante pesquisa realizada em conjunto pelo
Laboratorio de Psicologia do Trabalho, da Universidade de Brasilia (UNB) e a Confederacédo
Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), em mais de 1440 escolas em todo o
territorio nacional, envolvendo 52.000 educadores, e que culminou com a publicagdo do livro
“Educagao: carinho e trabalho”.

Ocorre, no entanto, que o0 aspecto recorrente na maioria das narrativas se refere as
dificuldades pessoais enfrentadas na execugéo do ato pedagogico e ao requerimento de recursos

que tornem possivel o enfrentamento as situacGes escolares cotidianas, que sejam a0 mesmo

3 O termo “penalizar” é aqui assumido em referéncia as consequéncias de um conjunto de fatores histdricos,
socioculturais, politicos e econémicos, que afetam o0s sujeitos nas relagfes socioprofissionais, indicando a
incidéncia de obstaculos as condi¢des de producdo da vida, as quais poderiam inexistir ou serem amenizadas
para ndo apresentarem um sombrio espectro de aplicacdo de pena, de imposicdo de sofrimento, desgastes
intrapessoais e interpessoais.



20

tempo capazes de produzir alguma satisfacdo pessoal e profissional, tornando mais gratificante
o0 esforco empregado nas situagGes de ensino. Muito embora a direcdo comum entre esses
depoimentos justifique a necessaria intensificacdo de investigacdes historiograficas para se
conhecer e produzir conhecimentos sobre os impactos desse quadro para os professores,
gerando debates que motivem enfrentamentos ltcidos, a manutencao do foco nas pesquisas com
énfase quase exclusiva nos efeitos para os docentes pode manter invisibilizadas as
consequéncias para a formacdo da individualidade e da identidade dos alunos diretamente
envolvidos no mesmo processo histérico, sobretudo em funcao dos contornos meritocraticos de
que se revestem as reprovacdes escolares, especialmente durante o periodo da formacéo basica
escolar. Acresce a isto, ainda, a possibilidade de que a tendéncia de ver esse evento apenas por
um angulo do processo histérico oculte outros que escapam aos padrdes de recorréncia dos ja
identificados. Como assinalou Maria da Gloria Gohn, no estudo dos movimentos sociais, eles
“[...] transitam, fluem e acontecem em espagos nao-consolidados das estruturas e organizagoes
sociais [...] questionando essas estruturas e propondo novas formas de organizacgao a sociedade
politica” (GOHN, 1997, p. 12).

Considerando, portanto, ser razoavelmente conhecido o conjunto de prejuizos a salde,
a integridade psicolégica dos educadores, é importante que investigacdes sobre as
consequéncias desse processo histdrico também sejam realizadas com o mesmo rigor sobre 0s
efeitos desse processo para os alunos, para que ndo se incorra na constatacdo constrangedora
de que praticamos o0 que muitos de nds combatemos, uma espécie de reificacdo (MARX, 1996,
p. 199; LUKACS, 2003, p. 193-240), por pelo menos duas razoes:

A primeira, conforme discutido por Tarso Mazzotti (1989), porque, admitindo-se que o
resultado da escolarizagdo para o chamado mercado de trabalho, produza mercadoria
escolarizada, que agregue em si mesma todo o valor de troca expresso nas relacdes sociais
necessarias a sua realizacdo, ou seja, abarcando toda a movimentacao de recursos objetivos e
subjetivos despendidos por pessoas, desde os pais até os professores propriamente ditos,
passando pelas demais relagfes sociais até os esforcos do préprio aluno, que, ao final da
formagao, passa a ter um valor de uso estabelecido pelo mercado que o recebe e “absorve” no
preenchimento de papéis numa cadeia de producdo econémica voltada para o consumo. Neste
caso, enquanto trabalhadores convertidos em nimero estatistico percentual, de empregados e
desempregados, numa relacdo que reduz a dimensdo humana, entre qualificacdo de mao de obra
e vagas de aplicagéo, de uso ou ndo uso da mercadoria pelo mercado, ocultando pessoas e

relagdes por tras dos numeros.
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A segunda, porque a anélise parcial do ato educativo que mantém atencéo exclusiva no
professor pode igualmente levar ao risco de subsumir as individualidades, oculta-las, por
induzir a crenga irrefletida de que alunos facam parte do conjunto de fatores externos, das
determinagfes cotidianas que jugulam o professor em seu trabalho, quando, na verdade,
considerando-se nossa forma de organizacdo social, trata-se de pessoas em grande parte
dependentes da a¢do do professor, e que, em vez de suas caracteristicas humanas, podem acabar
representando aos nossos olhos determinada rigidez, como se fossem coisas ou objetos,
passivos, sem emocdes, desprovidos de intencionalidade ou autoconsciéncia.

Diante dessa perspectiva, que subtrai o carater humano da relacdo ontoldgico-social a
qual Agnes Heller (2000), Maurice Merleau-Ponty (1999) e Lev S. Vygotski (1991) se referem,
para citar apenas alguns, parece for¢oso concluir que representa uma consequéncia logica o fato
de que existindo ocultacdo das individualidades, hd também o risco de invisibilizacdo das
consequéncias do desequilibrio* nas relages interpessoais, tanto para a aprendizagem e
desenvolvimento da compreensdo do mundo, quanto da formac&o da prépria identidade.

Para além de qualquer debate meramente tedrico cujo valor se esgote em si mesmo, é
oportuno recordar que um dos principios centrais da concep¢do marxiana da histéria, da qual
aparentemente nem mesmo Seus oponentes conseguem se esquivar integralmente, sob pena de
negarem sua prépria condi¢do singular, é a de que fazemos nossa historia sem a possibilidade
de escolher livremente as circunstancias que nos antecedem, recebendo-as como condic¢des
previamente dadas (MARX, 2011, p. 25) por outros seres humanos — necessario se diga —,
arrematando, como asseverou Edward P. Thompson (1981, p. 111), que “Estamos falando de
homens e mulheres, em sua vida material, em suas relagdes determinadas, em sua experiéncia
dessas relacdes, € em sua autoconsciéncia dessa experiéncia”.

A opcao por buscar possiveis relacdes entre reprovacdes escolares e o objeto de estudo,
considerou ndo fazer parte do escopo da pesquisa discutir metodologias de avaliagdo escolar
que sdo originariamente objeto de estudo da Pedagogia e da Didatica quando da andlise das
relagdes entre as finalidades sociais da educacdo e as praticas estabelecidas no processo de
ensino propriamente dito e que é desenvolvido nas instituicdes educacionais. Contudo, as

reprovacdes escolares figuram neste trabalho como fator cujos efeitos para a formacdo da

4 Nao se pretende afirmar, de forma idealista, que as relages intersubjetivas ocorridas na escola devam ocorrer
em cenario de absoluta harmonia, algo quase impossivel diante da tensividade que a diversidade provoca, mas,
enfatizar que existe grande distancia entre esse tensionamento natural e as disposi¢des ao autoritarismo, as quais
podem desembocar em relagdes de poder estabelecidas entre professores e alunos. Essa tensdo aceitavel entre
diferentes requer vigilancia ética para que ndo redunde em supresséo de direitos.
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identidade s&o investigados, 0 que pode erroneamente sugerir a negacao da avaliagdo escolar
como necessaria a escolarizacdo, mediante a suposi¢do de que seja necessariamente negativa.

As significativas contribuicdes de Abraham Maslow (1908-1970), considerado o pai da
psicologia humanista, bem como as produzidas por David Ausubel, Joseph Novak e Helen
Hanesian (1980), sobre a aprendizagem significativa, ambas abordadas por César Coll Salvador
(1994), entre outros, autorizam inferir que as divergéncias quanto a sua importancia referem-
se, sobretudo, a forma e as finalidades humanas e sociais. Debates desenvolvidos na area da
Didatica®, ao longo das ultimas décadas, demonstram que sua aplicacio de forma diagndstica
favorece a compreensao dos estados de aprendizagem, tornando possivel planejar e intervir de
maneira racional e equilibrada na superacéo das dificuldades encontradas na relacdo ensino-
aprendizagem, oferecendo suporte a construcdo e apropriacdo do conhecimento, 0 que nédo
ocorre quando utilizadas com outras finalidades, pressionando a relacdo entre professores e
alunos e entre estes e o conhecimento, tal como demonstrado no cuidadoso trabalho de anélise
realizado por Cipriano Luckesi (2000), inicialmente publicado em sua tese de doutorado ha 30
anos, e que vem gerando, desde entdo, debates e atualizacGes sobre as relacGes de poder,
conscientes ou ndo, que se mantém subjacentes aos processos avaliativos nas instituicdes de
ensino.

Decorrente da tensividade presente nessas relagcdes, em virtude do desigual jogo de
forcas estabelecido pela diversidade de objetivos e pela hierarquizagdo do poder, acentuam-se
as possibilidades de desgastes emocionais para professores e alunos, na condugdo e na
realizacdo das atividades de ensino, muitas vezes repetindo no ambiente escolar, com toda a
intensidade, contradigdes e conflitos sociais, sem qualquer ponderagéo.

Como ndo se trata de um espaco isolado da realidade social, as mesmas lutas que se
desenrolam do lado de fora de seus muros tendem a aparecer e se manter internamente,
repetindo disputas, podendo gerar diferengas e dar origem a estigmas e preconceitos combatidos
ou néo pelo proprio discurso, ndo sem prejuizos para si e para 0s outros. E, uma vez admitida a

existéncia e a forca de fatores historicos que pressionam a docéncia ao ponto de provocar

® Protagonizados por Paulo Freire (1967, 1987, 1996), Dermeval Saviani (2011), José Carlos Libaneo (2002, 2005,
2006), Vera Maria Candau (1991, 1997), Cipriano Carlos Luckesi (2000), Marli E. D. A. André (1991), Antoni
Zabala (1998), entre outras profissionais respeitaveis, os debates tiveram importancia fundamental na defini¢do
do processo de ensino como objeto de estudo da Didética, explicitando sua multidimenséao até entdo reduzida
por interpretacBes afinadas com os principios da transmissdo de contelidos que caracterizou a pedagogia
tradicional. Fundamentado na compreensdo alcancada nas areas de Psicologia e Psicanalise, Psicopedagogia,
Sociologia e Filosofia, emergiu dessas discussfes o entendimento de que o éxito no processo de ensino, antes do
conhecimento da técnica que seria apenas uma de suas faces, requer a compreensao de outras dimensdes que a
antecedem, a humana e a politico-social.
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desequilibrio nas relagfes interpessoais, é possivel concluir que a outra parte do binémio
professor-aluno esteja igualmente sujeito aos efeitos de tal configuracéo.

O conhecimento da realidade escolar demonstra de forma indiscutivel como os
conceitos caracteristicos da ja mencionada meritocracia de natureza cultural hierarquica, tipica
do ideario liberal, estdo historicamente entranhados em discursos e préticas escolares, na
medida em que se presuma legitimo julgar e atribui valor as pessoas por terem mais cultura, ou
menos cultura, por considerar que “[...] existe uma natureza ideal do ser humano, e a cultura
significa o esforco consciente, fervoroso e prolongado para atingir esse ideal, para alinhar o
processo de vida concreto com o potencial mais elevado da vocagdo humana” (BAUMAN,
2012, p. 90).

A visibilidade desse conceito discriminatorio e costumeiramente negado, ocorre nos
ambientes escolares, principalmente nos processos de avaliacdo da aprendizagem cuja pratica
muitas vezes se afigura ao olhar externo como autoritaria, penalizando alunos de forma
indiscriminada, independentemente da existéncia de fatores circunstanciais e impeditivos a
apropriacdo do conhecimento (LUCKESI, 2000), gerando, em meio a muda celebracao aos que
obtém sucesso, rotulac@es destinadas a muitos entre os que falham, ndo sem prejuizos para as
relagbes intersubjetivas com colegas e professores, porque podem ser acompanhadas de
julgamentos e condenagdes perante as regras do grupo, onde sdo firmados parametros de
defini¢do do que € considerado como certo e o errado.

Tais parametros, como escreveu Howard Becker (2008), se mantidos de forma
intransigente, alimentam o ciclo vicioso de pressdes sobre as relaces pedagdgicas, sem que se
saiba efetivamente se as consequéncias permanecem restritas aos niveis de relacionamentos
nesses ambientes, ou ultrapassam os muros escolares como marcas sociais que distinguem as
individualidades de forma mais duradoura, pressionando-as, interferindo negativamente na
formacao de suas identidades, isto €, como um estigma, no sentido descrito por Ervin Goffman
(1988), que considera como identidade social virtual o conjunto de caracteristicas aguardadas
em alguém segundo as expectativas sociais, e como identidade social real aquilo que a pessoa
efetivamente pode provar que possui. Em virtude dos efeitos negativos decorrentes do possivel
julgamento quanto ao carater de outrem no curso das relagBes sociais, estabelecidos pela
discrepancia entre as “expectativas do que as pessoas devam ser” e “0 que elas efetivamente
demonstram ser”, escreveu Goffman:

Enquanto o estranho est& a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele
tem um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa
categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos
desejavel — num caso extremo, uma pessoa completamente mé, perigosa ou
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fraca. Assim deixamos de considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a
uma pessoa estragada e diminuida. Tal caracteristica € um estigma,
especialmente quando o seu efeito de descredito é muito grande — algumas
vezes ele também é considerado um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem,
e constitui uma discrepancia especifica entre a identidade social virtual e a
identidade real. (GOFFMAN, 1988, p. 12).

N&o se tratou, em momento algum, de evidenciar responsabilidades, mas de investigar
outro angulo do mesmo fato e sua relagdo com o processo historico, assinalado no campo da
educacéo escolar pela tensividade desencadeada, de um lado, pelos objetivos sociais do ensino
manifestos por meio das politicas publicas para a educacdo, geralmente urdidas no ambito da
centralidade econdmica e por uma utilidade historico-social, em oposi¢do as iniciativas de
professores e professoras que disputam o mesmo espaco escolar imbuidos de finalidades
diversas daquelas, fazendo-o, muitos deles, por meio de discursos e praticas de resisténcia, e
por isso consideradas progressistas (SNYDERS, 1981), por pretenderem a garantia de direitos
humanos. Sob este angulo, mostrou-se fundamental investigar se esses efeitos, para os alunos,
ndo estariam sendo secundarizados, como se tivessem importancia menor, permanecendo
ocultos na medida em que as reprovacoes escolares sejam consideradas como resultado natural
da escolarizacdo, ainda que diante de indesejaveis consequéncias pessoais e culturais.

N&o € raro encontrarmos, em situac@es de didlogo com profissionais da rede de ensino
publica, nas extensfes e capacitacdes que realizamos, narrativas que associem a imagem do
insucesso a figura sincrética e demonizada do “aluno-problema”, como o polo sinistro de um
maniqueismo pedagdgico, e que, ndo participando das aulas ou desinteressado dos conteudos,
“atrapalha a Si e aos outros”, terminando por reprovar-se, atirando-se voluntariamente ao
escarnio e as chamas da execucao coletiva, a execracao publica, como se o ato pedagogico fosse
absolutamente unilateral e ndo sofresse qualquer tipo de interferéncia, justificando a iniciativa
de imputar-lhes a responsabilidade exclusiva por sua faléncia pessoal, numa relacdo que se
mostra desigual, entre “projetos individuais” e circunstancias coletivas, dado que “muitos
outros conseguem!”.

A complexidade dessas relagdes intersubjetivas e a multiplicidade de sentidos que dela
emergem, revelando-se na préatica escolar, exemplifica o carater essencialmente semidtico do
conceito de cultura, aqui assumido como premissa a partir da definicéo realizada por Clifford
Geertz (1989), em “A Interpretacdo das Culturas”:

Acreditando, como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias
e a sua analise, portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado.
(GEERTZ, 1989, p. 4).
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De outra forma, o processo de rotulagéo dos sujeitos e a estigmatizagdo, nos termos
apresentados por Goffman (1988), quando ocorre, oculta uma intrincada rede de relagdes e
valores sociais, tornando legitimo supor que o desenvolvimento das identidades de professores
e alunos dificilmente delas consigam se ausentar, porque delas participam e sofrem influéncias.

Salienta-se, igualmente, que ndo se perde de vista o fato de que os alunos narraram
experiéncias em uma etapa de suas vidas situada no percurso entre a infancia e a idade em que
se encontravam, e sempre no limiar de suas proprias realizacdes enquanto seguiam para a
maioridade, num periodo marcado pela aprendizagem sobre 0 mundo e o reconhecimento de si
mesmos, e que € também assinalado por indefini¢cBes e descobertas pessoais que caracterizam
a adolescéncia e a juventude. E um periodo, sobretudo na adolescéncia, em que o peso das
expectativas sociais, a comecar pelas originadas nos nucleos de origem familiar, se pronunciam
e gradualmente se intensificam, aguardando o desenvolvimento da maturidade necessaria a
vida adulta, o qual devera responder a necessidade de se encontrar um lugar proprio no mundo,
onde os sonhos e idealizagbes cultivados nas brincadeiras e ilagdes infanto-juvenis,
confrontados pelos limites impostos pela realidade, em grande parte se dissipam, deixando uma
lacuna de sentido que aguarda o encadeamento das experiéncias para ser ocupada.

Por mais controversa que possa ser a definicdo dessa fronteira demarcatéria que declare
o fim da adolescéncia, sua travessia pela juventude e o inicio da vida adulta, baseada
unicamente em critérios bioldgicos associados a idade, na cultura capitalista prevalece uma
expectativa relacionada a capacidade produtiva associada ao trabalho profissional, de tal forma
gue a execucdo das etapas de escolarizacdo que a precedem, e as quais os individuos sdo
submetidos desde a infancia, tanto sdo encaminhadas para que as pessoas se vejam na obrigacéo
de encontrar para si mesmas uma funcdo Util para a sociedade — e sempre no ambito de um
projeto social arquitetado pelas classes sociais que a governam —, quanto se aguarda que o facam
mediante a oferta de alternativas de escolarizagdo para a formagéo profissional, segundo as
necessidades sociais.

De maneira romantica, costuma-se dizer que cabe as criangas de hoje a responsabilidade
pela sociedade de amanha, mas ndo sdo todas as criangas, e também ndo h4 uma que tenha
chegado a condigdo de adulto sem sair da infancia, da condigdo de depositaria das aspiracoes
sociais das geracdes que a antecederam, e que ndo tenha passado pela etapa geralmente
turbulenta da adolescéncia. A construgéo da identidade, nesse periodo, inclui a passagem de um
estagio onde a defini¢do do sujeito se da pelo outro, pela forma com que ele € visto pelo outro,
ainda na condicdo infantil, para um estagio assinalado por mudancas bioldgicas em maturag&o,

e que sdo fundamentais, onde ndo se trata mais de ser, segundo a opinido dos outros, mas



26

segundo a forma com que o individuo vé a si mesmo, na descoberta de si mesmo enquanto se
constrai.

Né&o se trata, em suma, de uma passagem instantanea marcada por uma linha divisoéria
nitida, mas de uma nova forma de leitura de si mesmo que vai sendo elaborada a partir das
identificagGes que ocorrem com os diferentes valores presentes na cultura, em seu sentido mais
amplo, e ndo sé no comportamento das figuras parentais proximas, mas na diversidade das
leituras de mundo manifestadas em expressfes artisticas, a exemplo da musica, das artes
gréficas, das producgdes para 0 cinema e para a televisao, das praticas esportivas, entre outras, e
no contato com as informagdes e conhecimentos que compdem os diferentes discursos sociais
encontrados na sociedade.

Refletindo sobre a histéria oral, enquanto opg¢do metodoldgica adotada para a pesquisa,
parece-me acertado afirmar que, nos dias atuais, investigacdes que a mantenham como base ja
ndo precisem justificar sua defesa, em virtude do amplo reconhecimento de sua importancia
como instrumento para a producédo de conhecimentos no &mbito da histdria. No entanto, visando
estabelecer os marcos conceituais admitidos nesse trabalho, alinhavo determinadas
consideracBes que foram mantidas subjacentes a realizacdo da pesquisa como iniciativa
historiografica. Por mais proficuas e atuais que sejam neste campo, determinadas contribuicdes
posteriores as de Marc Bloch (1886-1944) foram igualmente evocadas na escrita, algumas de
suas conclusdes foram revisitadas por seu valor histérico seminal, como importante incentivo
ao uso de fontes orais em pesquisas do tempo presente.

Ao discutir a relacdo entre a historia, os homens e o tempo em “Apologia da Historia”,
Bloch (2001, p. 55; 67-68) afirmou que a historia é a “ciéncia dos homens no tempo”, indicando,
sob sua compreensao, uma revisdo epistemoldgica na producao do conhecimento pela historia,
ao reposicionar as acdes humanas como objeto de investigacdo, um lugar até entdo, na chamada
historia tradicional, ocupado pelos grandes feitos e seus herdis, ou entdo pela prevaléncia
estrutural da politica ou da economia, compreendidas como producéo cultural de longa duragéo
e de tal forma impositiva em seu carater de totalidade, que terminou por relegar a vida do
homem comum a categoria secundaria, como mera coadjuvante num movimento social de
proporcdo macroestrutural, o que, em muitos momentos, aproximou a base da pesquisa historica
ao positivismo sociologico.

Assumindo o risco de simplificacdo que a analogia pode produzir, ndo se tratava de subir
ao cume do monte e contar a historia com os detalhes descritivos e interpretativos de quem vé
a vida de cima, mas de ter uma vista de baixo, em meio a trama das relacdes e aos dramas

historicos pessoais, reconhecendo a importancia da singularidade que nao sé repete 0 mundo
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em que vive, mas que também o interpreta e resiste ao que lhe é contrério, pressionando por
mudangas. Como escreveu Peter Burke (1992, p. 11), “a nova histéria comegou a se interessar
por virtualmente toda a atividade humana. [...] O que era previamente considerado imutavel é
agora encarado como uma ‘construgdo cultural’, sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no
espaco”, e as narrativas historias monocromaticas, para utilizar outra analogia, assumiram as
cores distintas oriundas da diversidade dos temas sociais, como notas diferentes numa grande
partitura, escrita e reescrita cotidianamente, imprimindo diferentes compassos na cultura e
constituindo a realidade, como uma composi¢éao ontoldgica coletiva que também modifica seus
autores.

Essa nova proposi¢do que, de um lado, oferece o tempo presente como alternativa a
crenca de que o objeto da histdria seria exclusivamente o passado, que como instancia, inexiste
para além da memoria e das repercussdes do vivido, por outro, provocou inevitaveis resisténcias
por sua conotacgdo relativista, requerendo diferentes critérios metodoldgicos que garantam
sustentacdo e confiabilidade aos resultados das investigacdes, em equivaléncia a oferecida pela
heuristica baseada em documentos.

A tradicdo historiogréafica estabelecida apds Leopold von Ranke (1795-1866) assumiu
os registros oficiais produzidos pelos governos como fontes para a historia escrita,
estabelecendo uma pratica que direta ou indiretamente levou a afirmacéo de que documentos
sejam exclusivamente fontes escritas, aceitas como Unica prova de veracidade,
desconsiderando-se outros tipos de evidéncia histérica (BURKE, 1992, p. 15). Todavia, diante
do equivoco de que somente os documentos escritos, ou mesmo artefatos concretos, que firam
0s sentidos do pesquisador possam ser as Unicas fontes confidveis, Bloch (2001, p. 73) entende
que o uso do termo “documento” ndo se atenha exclusivamente a materialidade das fontes,
enfatizando que independentemente de o fato que se investiga se encontrar no passado ou no
presente, seu conhecimento ocorre por meio de vestigios que permitem recompor de forma mais
ampla o conjunto das relagcdes que o caracterizam como um acontecimento significativo.

Em se tratando de pesquisa histdrica, dois outros fatores debatidos por Bloch se mostram
de dificil refutacdo, sendo aditados a essa observacdo. O primeiro remete a constatacao de que
sdo determinadas caracteristicas do presente, sensiveis ao pesquisador, que 0 provocam a
investigar o passado, ou seja, toda reconstrucdo do passado é inevitavelmente influenciada pelo
presente. Nesse sentido, como escreveu Antoine Prost (2008) ao se referir ao encontro entre a
pertinéncia social e a pertinéncia cientifica de uma investigacdo histdrica ser ou ndo uma
questdo de oportunidade, o elemento que define determinadas circunstancias como favoraveis

¢ o “[...] fato de que os historiadores, como individuo e como grupo, fazem parte da sociedade
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em que vivem; mesmo quando julgam suas questdes ‘puramente’ histdricas, elas estdo
impregnadas sempre dos problemas do seu tempo.” (PROST, 2008, p. 84), como provenientes
do lugar historico do proprio pesquisador. O segundo fator se refere a impossibilidade de se
reproduzir os fatos humanos ocorridos no passado com a finalidade de estuda-los por meio da
recriacdo dos vestigios para a reconstrucao historica, diferentemente do que ocorre em algumas
areas de conhecimento no ambito das ciéncias na natureza.

A esses dois fatores, um terceiro pode ainda ser acrescentado, o da mudanca de estado
dos proprios eventos em investigacdo, os quais, enquanto ndo se definem como tal, tem um
carater instituinte, dindmico, porque sujeitos as intercorréncias circunstanciais e de
subjetividade que levam as a¢des por um caminho, mediante o abandono de outras alternativas
— quando estas existem — e que ficam no tempo enquanto possibilidades cuja riqueza pode
informar sobre 0 momento histérico, mais do que o evento em si, que a contar do instante em
que ocorre, assume diante do olhar do investigador a condicdo de algo dado, definido, apesar
da dinamica das consequéncias por ele desencadeadas, o que implGe a busca dessa
multiplicidade de circunstancias que levaram ao fato histérico, algo que se torna mais dificil
guanto mais remoto no passado esteja 0 objeto investigado.

Diante dessa dificil tarefa de reconstrucao do passado a partir de possiveis vestigios que
ficam perdidos no tempo, impedindo que sejam respondidas muitas das questdes propostas pelo
historiador, Bloch argumenta sobre a importancia e beneficio de narrativas obtidas quando
existe maior proximidade historica entre o pesquisador e 0s acontecimentos em estudo:

Entretanto, quando os fenbmenos estudados pertencem ao presente ou ao
passado muito recente, o observador, por mais incapaz que seja de for¢a-los a
se repetir ou de infletir, a seu bel-prazer, seu desenrolar, ndo se encontra do
mesmo modo desarmado em relacdo a suas pistas. Ele pode, literalmente, dar
vida a algumas delas. S&o os relatos das testemunhas. [...] Qual historiador ndo
sonhou poder, como Ulisses, alimentar as sombras com sangue para interroga-
las? Mas os milagres da Nekuia ndo estdo mais em voga e néo existe outra
maquina de voltar no tempo sendo a que funciona em nosso cerebro, com
materiais fornecidos por geracGes passadas. (BLOCH, 2001, p. 74).

Como escreveu Marieta de Moraes Ferreira (2002), as transformacOes pelas quais
passou a histdria, e em particular na segunda metade do século XX com a énfase na importancia
dos depoimentos orais, levaram a definicdo da historia do tempo presente como um novo
estatuto, que nao sé reaproxima o sujeito historiador de seu objeto de estudo, mas o reposiciona
dada a condicdo de interacdo com os testemunhos vivos que disputam com o passado o lugar

de memoria e de pesquisa, como a requererem uma revalorizacdo dos sujeitos e dos aspectos
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politicos emuladores dos processos decisorios manifestos em suas acdes, algo que o0s
documentos escritos dificilmente conseguem revelar.

Os efeitos desse novo estatuto, conforme escreveu Ferreira, levam ao rompimento com
uma visdo socio-historica determinista que nao reconhece liberdades individuais ou a condi¢ado
do sujeito como artifice de sua prépria identidade, ao mesmo tempo em que revelam — na
relagdo entre passado e presente — que o0 estudo do passado ocorre motivado por necessidades
que emergem do presente, provocando o surgimento de novas linhas de pesquisa que “[...]
também possibilitam que as entrevistas orais sejam vistas como memorias que espelham
determinadas representacdes (FERREIRA, 2002, p. 324).

Esse reposicionamento do sujeito, por meio de suas narrativas, como fonte central nos
processos de investigacdo, também implica em admitir a subjetividade e as ambiguidades que
Ihe sdo inerentes, ao invés de nega-las pela impossibilidade de controle definitivo, restando o
desafio de ndo abandonar o rigor metodoldgico que confere a pesquisa a confiabilidade
cientifica.

A coragem dessa atitude, que restitui a proximidade entre sujeito e objeto pela
possibilidade da interlocucdo, marca, em certa medida, o retorno da historia as suas origens,
vinculando-a a narrativa. Compartilhando dessa mesma perspectiva, escreveu Roger Chartier
(2002) ao mencionar determinada crise de certezas vivida pela histéria em periodo que sucedeu
0 surgimento da nova histéria, uma dificuldade instalada a partir das limitacdes enfrentadas na
reconstituicdo do passado baseada no modelo de objetividade analogo ao empregado pelas
ciéncias da natureza, o que teria levado a “[...] tomada de consciéncia dos historiadores de que
seu discurso, seja qual for sua forma, ¢ sempre uma narrativa” (CHARTIER, 2002, p. 85),
reestabelecendo o ponto de origem da historia nesse campo, apesar do cotejo com o objetivismo
pelo qual passou, da mesma forma que ocorreu com outras areas de conhecimento, e que teria
induzido historiadores a crenca da correspondéncia inequivoca entre os discursos sociais e fatos
historicos investigados.

Por certo, ndo se atribui a nova historia a reproducdo dos ideais de cientificidade do
positivismo, sobretudo porque postular a existéncia de estruturas culturais de longa duragdo
difere da crenca na existéncia de Leis naturais que estabelecam de forma externa as
configurac@es culturais de um povo. Entretanto, a deducdo de que o conjunto das transacées
culturais seja ditado por uma estrutura cultural, ainda que esta seja obra humana passivel de
modifica¢fes ao longo do tempo, sem atribuir o devido valor as manifestacbes que lhe séo
contréarias, termina, na préatica, por repetir o que se pode considerar como um equivoco

positivista, qual seja, a separacéo entre sujeito e objeto.
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Fato digno de nota, esse distanciamento pretendido pelo positivismo com o objetivo de
atribuir uma neutralidade cientifica a pesquisa, € que num primeiro passo é meramente teorico,
aliado a intencdo de se alcancar por meio de investigagcdes sociais 0 conhecimento de leis
naturais que regulem o comportamento humano, na préatica, nos passos subsequentes, acaba
ocorrendo. Sujeito e objeto se distanciam como consequéncia metodoldgica, pois, ha medida
em que se obtém um conhecimento supostamente considerado como teoria suficiente, portanto,
elevada a condicdo de Lei natural irrevogavel, explicativa dos fenbmenos sociais, as iniciativas
de pesquisa posteriores podem basear-se unicamente nessa teoria, ndo sendo necessario um
retorno ao objeto cujo estudo Ihe deu origem.

Constituindo um equivoco basilar no estudo de um ser humano por outro, essa medida
foi contestada por Wilhelm Dilthey (2002) em sua analise sobre os limites da psicologia
descritiva e analitica, exatamente porque ignora no estudo dos comportamentos a presenca da
subjetividade, da volicdo e da intencionalidade e, por consequéncia, também ignora que
resisténcias as condi¢des sociais sejam por elas motivadas, preferindo acreditar que se trata de
problemas inerentes ao sujeito, como uma anomalia.

Sob o argumento da necessidade de se ter um conhecimento exclusivo e independente,
essa concepgdo epistemoldgica estabelece critérios metodoldgicos de pesquisa baseados no
determinismo social, levando a constru¢do de uma representacdo tedrica da realidade, que,
como modelo, a ela ndo corresponde, dada a dificuldade de se “recortar” do todo (as
circunstancias), o ser humano, como uma parte independente, e estuda-lo, sem que isso ndo
signifique desconfigurar o todo, ou desidentificar a parte em relacdo ao todo, de maneira que
uma coisa ndo termine sendo independente da outra.

Na escrita da histéria, por analogia, a investigacdo de acdes coletivas em determinado
tempo e espaco pode levar a compreensao de um processo historico, e 0 conhecimento de suas
caracteristicas intimas poderia eleva-lo a condi¢do de modelo ou categoria como instrumento
metodologico para andlise de outras situacbes ou movimentos sociais que a ele seriam
submetidos.

Desta forma, o objeto, passivel de recorte e estudo, seria obtido a partir da aplicacao de
critérios preestabelecidos, configurando o aludido distanciamento do pesquisador, cuja visdo
privilegiada teria o conddo de localizar uma espécie de substrato resultante de agdes
predominantes, que se configurariam como referéncia para identificar movimentos distintos,
por contraste, como substancialmente diferentes. Assim, por exemplo, para compreender e
explicar acBes individuais bastaria submeté-las e ou enquadra-las no &mbito dessas categorias,

como sintetizou Giovanni Levi (1992, p. 141), descrevendo o método como uma imposi¢do
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tedrica de principios identificados em observa¢Ges macro-histdricas e que, ao serem aplicadas
indistintamente, impedem que sejam consideradas variacGes determinantes delas divergentes,
desprezando contradi¢Ges a estrutura normativa da sociedade, algo significativo na definicao
ou ndo de fatos considerados histdricos, incorrendo, segundo os termos aqui discutidos, na
subversao radical da logica de causalidade, ao estabelecer que o “todo” invariavelmente define
o “particular” que o gerou.

A definicdo de processos historicos com base em categorias predefinidas tem ainda
outras consequéncias controversas e que podem ser determinantes, como as descritas por
Fernando Gonzélez Rey (2012), cuja inquietacdo na area da psicologia realizou proficuo debate
sobre a epistemologia na pesquisa da subjetividade, e que se opde de forma enfética a
prevaléncia metodoldgica que determina a geracdo de informacg6es sobre o objeto pesquisado
mediante o uso exclusivo de modelos de procedéncia instrumental, 0s quais seriam tanto a
medida para a consolidacdo dos dados obtidos, quanto os responsaveis pela geracdo de
conhecimentos.

O projeto na pesquisa empirica tradicional isola o “objeto” a ser estudado,
objeto que ndo representa um modelo de significagdo acerca do problema
analisado, mas sim uma hip6tese representada por algumas variaveis em
relacdo a qual tem por trds apenas uma ideia geral do pesquisador sobre a
forma que essa relagdo deve tomar, sem nenhum tipo de inquietacdo sobre a
organizacdo complexa do objeto estudado. Esse tipo de objeto estatico, do
gual o pesquisador nada obtém de novo no curso da pesquisa, orientando-se
somente pela medicdo das variaveis que definem a relacdo explicitada na
hipGtese, exige, de fato, um ritual ordenado de momentos no qual as ideias do
pesquisador ndo tém nenhum sentido. Esse tipo de projeto, orientado ao estudo
de um obijeto artificial definido por variaveis arbitrarias que nao respondem a
nenhuma construcdo teorica, abstrai tal objeto de seu contexto e converte a
pesquisa em um ritual de procedimentos padronizados aplicados de maneira
totalmente mecanica. (GONZALEZ REY, 2012, p. 80).

Seguindo por esse caminho, para essa concepcao de historia, ndo seria suficiente admitir
a formacdo da identidade e suas relagbes com as reprovagdes escolares como resultado de um
processo historico, definindo-o como objeto de analise, em si mesmo, e “de cima”, a menos que
se opte, como enfatizado, por uma abordagem estruturalista radical que faca subsumir o
particular em nome de uma categorizacdo abstrata universal e impositiva, cujos efeitos iriam
muito além da limitacdo do papel do pesquisador na construcdo de conhecimentos, pois
funcionariam como recurso inapelavel de explicacdo da realidade.

Diversamente, processos historicos, em si mesmos, ndo sdo aqui concebidos como algo
dado, definido, com substancia propria, que ndo seja a atribuida pelas a¢fes humanas assumidas

como objeto de analise, e, ainda assim, dependentes do trabalho do historiador que lhes revele
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ou atribua significado. Por coeréncia, por entender que a condi¢cdo humana, com seus contornos
particulares, inexista apartada do todo, recusar explicagdes estruturalistas e recorrer a Histéria
Oral pareceu-me o caminho mais coerente para a producao do conhecimento. De que valeria,
mediante esse principio, indagar mais tarde, para além da constatacdo de uma possivel verdade
oculta na reconstrucéo histérica, o que poderiam estar pensando as pessoas no tempo de nossa
coexisténcia, quando tomaram suas decisdes? Importa saber agora, no momento em que
vivendo as mesmas injuncdes, o olhar instituido no presente se move para o horizonte e indaga
do futuro, enquanto a histdria se faz, tecida por nossos movimentos.

Essa opg¢éo, contudo, ndo encontra amparo na ilusdo de que estando na presenca do
sujeito exista a possibilidade de uma captura integral e fiel de suas motivac6es, dado admitir-
se que muitas emulacdes pessoais se mostram inarticuladas racionalmente pelo proprio autor
que, ao narrar, o faz por meio de uma inevitavel mediacao ditada pelas experiéncias vividas, a
partir do instante seguinte ao que experienciou e que se torna objeto de sua narrativa. Muito
provavelmente, se encontra na investigacdo dos fatores presentes nessa mediacdo feita pelo
préprio sujeito o melhor caminho para compreender suas acfes, 0 que é bem mais do que
pretender meramente descrevé-las ou explica-las, assegurando, com isso, que de posse do
registro das mesmas narrativas, outro pesquisador, a luz das mesmas categorias, possa produzir
outras interpretagdes.

A opcéo pelas fontes orais, no entanto, ndo desobriga o uso de cuidados que visem
assegurar fidedignidade as narrativas, seja no registro das historias tematicas, seja na
reproducdo das motivacdes narradas, evitando-se recorrer a formacdo de conceitos prévios
sobre 0s sujeitos e suas situacOes de vida. Esse primeiro cuidado metodolégico aqui adotado,
de colocar em suspensdo as proprias representacfes subjetivas, renunciando liga-las por mera
aderéncia natural e instintiva as vivéncias do outro, como se as motivacdes tivessem sentido
unico, implica também a recusa aprioristica de informacGes particulares e diretas que possam
antecipar-se a narrativa dos sujeitos, sob risco de estabelecerem, da mesma forma, opinides
prévias sobre eles, sobre suas vivéncias e ou sobre suas narrativas. Sobre essa atitude de colocar
em suspensao o que antecede a experiéncia de conhecer, e que chamou de epoché, se referiu
Edmund Husserl (1859-1938) ao expor ideias e critérios para a fenomenologia.

Colocamos fora de acdo a tese geral inerente a esséncia da orientacdo
natural, [...]. Se assim procedo, como é de minha plena liberdade, entdo ndo
nego este "mundo”, como se eu fosse sofista, ndo duvido de sua existéncia,
como se fosse cético, mas efetuo a emoyn [epoché] “fenomenologica”, que me
impede totalmente de fazer qualquer juizo sobre exigéncia espaco-temporal.
Tiro, pois, de circuito, todas as ciéncias que se referem a esse mundo natural,
por mais firmemente estabelecidas que sejam para mim, por mais que as
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admire, por minimas que sejam as objecdes que pense lhes fazer: eu ndo faco
absolutamente uso algum de suas validades. Ndo me aproprio de uma Unica
proposicao sequer delas, mesmo que de inteira evidéncia, nenhuma é aceita
por mim, nenhuma me fornece um alicerce — enquanto, note-se bem, for
entendida tal como nessas ciéncias, como uma verdade sobre realidades deste
mundo. Sé posso admiti-la depois de Ihe conferir parénteses. (HUSSERL,
2006, p. 81, grifo do autor).

De modo diferente do que possa sugerir o senso-comum, conceber que esse critério seja
fundamental para a pesquisa significa reconhecer que a capacidade de percep¢do sofre
influéncia de experiéncias anteriores, tornando impossivel qualquer pretensdo de neutralidade
que, em si mesma, ja representa uma disposicdo particular sobre o que se investiga.

Também parece pertinente observar que, de forma inversa a possivel crenca de que
assumir a Historia Oral possa significar encurtar um caminho de analise, por meio da exclusédo
absoluta de relacGes entre discursos oriundos de posi¢oes estruturais e acdes individuais, diante
do que bastaria apenas analisar e discutir as acdes dos sujeitos, adota-la como fonte impde
outras disposi¢des analiticas. A opcdo pelas fontes orais requer a compreensdo de que as
experiéncias pessoais, ainda que possam ser assumidas como particulares também pelos
préprios sujeitos, por se mostrarem aparentemente descoladas do conjunto das relac6es sociais,
estdo longe de serem acidentes de percurso subsumidas por uma historia cujo objeto seja a
estrutura da sociedade e ou as relagdes entre os macroelementos que formam e sustentam essa
estrutura. Neste caso, haveria uma ilusdo que desconhece que, mesmo néo se tendo consciéncia
da presenca dos valores veiculados nos discursos sociais, a instituicdo dos sujeitos, direta e/ou
indiretamente, ocorre numa relacdo com esses discursos que o0s atravessam, pois a linguagem
ndo s6 carrega valores como os pode instituir e sedimentar, tal como nos termos empregados
por Karl Mannheim (1950) ao discutir a sociologia do conhecimento:

[...] a sociologia do conhecimento procura compreender 0 pensamento dentro
da moldura, concreta de uma situacdo historico-social, de que o pensamento
individualmente diferenciado emerge mui gradualmente. Assim, ndo sdo 0s
homens em geral que pensam, nem mesmo os individuos isolados, mas os
homens dentro de certos grupos que elaboraram um estilo peculiar de
pensamento gracas a uma série intermindvel de reagBes a certas situacOes
tipicas, caracteristicas de sua posicdo comum. Estritamente falando, é
incorreto dizer que o individuo isolado pense. Mais correto é afirmar que ele
participa do processo levando avante o que outros pensaram antes dele.
Encontra-se dentro de uma situacdo herdada, com padrfes de pensamento a
ela apropriados, e ou procura aperfeicoar mais ainda os modos de reacdo
herdados, ou substitui-los por outros, para enfrentar com armas mais
adequadas as novas dificuldades provenientes das variacdes e mudancas da
situacdo. (MANNHEIM, 1950, p. 3).

O principio da chamada subjetivacdo, nos termos apresentados por Félix Guattari (1996)
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como alternativa ao conceito de ideologia, certamente se enquadra como resultado dessa
transmissdo do que ¢ herdado e instalado “[...] no préprio coragdo dos individuos, em sua
maneira de perceber o mundo, de se articular como tecido urbano, com 0s processos maquinicos
do trabalho, com a ordem social suporte dessas forgas produtivas” (GUATTARI, 1996, p. 26),
cabendo & micro-historia, segundo a compreensdo de Levi, a identificacdo das possiveis
discrepancias entre essa heranga e as reacdes individuais as “restri¢des que emanam dos varios
sistemas normativos (ou seja, entre as normas do estado e da familia)” (LEVI, 1992, p. 139),
motivadas por outros relacionamentos que igualmente determinam suas escolhas sociais.

Como a destacar a importancia do conhecimento e registro dessas variagOes
comportamentais que escapam a predeterminacdo estrutural, estabelecendo comparacées entre
as escalas de observacéo social, Giovani Levi demarca a convergéncia dessa compreensao com
a sustentada por Geertz (1989) ao propor o que chamou por “descricdo densa”, como
metodologia na realizacéo de estudos etnogréaficos, que, em sua visdo, permitiria distinguir na
cultura “acontecimentos ou fatos significativos que de outra forma seriam imperceptiveis, mas
que podem ser interpretados por sua inser¢do no contexto, ou seja, no fluxo do discurso social”
(LEVI, 1992, p. 142).

Reconhecer, entdo, que as narrativas micro-historicas tenham valor nédo significa negar
a existéncia de uma macroestrutura, mesmo porque nao se nega o que ndo existe, mas o seu
poder absoluto como determinador definitivo na atribuicdo de sentido as vidas humanas.
Significa considerar essa estrutura como resultado histérico da presenca de sujeitos e suas
vivéncias particulares, as quais, identificadas com outras, assinaladas por necessidades e
objetivos semelhantes, terminam por requerer visibilidade social em funcéo de um estatuto de
acao coletiva que pressiona por mudangas.

Pesquisar nesse nucleo os sentidos atribuidos nas e pelas aces consideradas individuais
pode revelar disposicdes pessoais diante dos principios normativos socioculturais, instituidos
ou instituintes, seja pela adesao e reproducéo, seja pela resisténcia e contradicéo. E, ainda que
ndo se possa prever de maneira conclusiva que venham a assumir uma condic¢do historica
coletiva que obrigatoriamente imprima mudancas sociais, importa identificar essa presenca sem
qualquer imposicao determinista, e sim como fato existente no conjunto das relagdes instituidas
na tensividade social, mantendo no horizonte apenas expectativas sobre o seu desenrolar.

Mantendo em perspectiva a importancia desse conjunto de elementos, a pesquisa foi
definida em ambito epistemoldgico qualitativo, com metodologia orientada segundo o0s
principios da Histéria Oral, com enfoque em experiéncias de vida obtidas por meio de

entrevistas tematicas, com privilégio do individuo como sujeito no processo historico. Para sua
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execucdo foram adotados como critérios técnicos procedimentais a instituicdo das fontes
(amostras); registros de relatos biograficos de experiéncia; analise dos registros (transcricao e
descricdo, reducdo e explicacao/interpretacao) visando a producéo de conhecimentos.

Para a instituicdo do grupo de sujeitos para a investigacdo do objeto, foi utilizada a
amostra de tipo intencional (ndo probabilistica), em funcdo das caracteristicas pretendidas para
a andlise, como descrevem Jean-Pierre Deslauriers e Michele Kérisit (2012, p. 138), ao
afirmarem que a opcao por esse tipo de amostra ndo se da pela impossibilidade de obtencéo de
probabilidades, mas, porque diferentemente da amostra probabilistica que torna possivel
conhecer aspectos gerais da realidade social, a ndo probabilistica permite acesso as
circunstancias e detalhes da vida em sociedade, pois “[...] certos fendmenos s6 podem ser
compreendidos por uma analise acurada, conforme o permitem o estudo de caso, a monografia,
a observagao participante, a historia de vida”.

Garantindo-se os cuidados éticos necessarios a pesquisa, essa composi¢ao implicou num
primeiro contato com o campo, nas escolas publicas estaduais do municipio de Marechal
Candido Rondon, para obter, mediante consulta a professores, coordenadores e corpo
administrativo das instituicdes, a indicacdo de casos especificos de alunos e ou ex-alunos, no
ambito da educagdo basica®, nas modalidades de ensino Fundamental, Médio e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), se necessario, que houvessem vivido ou estivessem vivendo
reprovacgdes recorrentes em suas trajetérias de escolarizagdo, considerando-se unicamente a
representatividade nas trés instancias em relacdo direta com suas faixas etarias, sem distinges
guanto a classe social de origem, como forma de privilegiar as historias de cada sujeito e sua
relacdo com possiveis expectativas sociais especificas, por considerar, em concordancia com
Verena Alberti (2008, p. 175), ser oportuno “[...] contar com entrevistados de diferentes origens
gue desempenhem diferentes papéis no universo estudado, a fim de que variadas funcdes,
procedéncias e areas de atuagdo sejam cobertas pela pesquisa”.

Nessa composicdo, foi inicialmente’ previsto o total de 18 (dezoito) sujeitos,
priorizando-se 0s que estivessem com a escolarizagdo em andamento, em fungdo da recentidade
ou proximidade temporal com as situagdes de vivéncia e a intensidade de seus efeitos para a

instituicdo de sentimentos e emogdes, aqui consideradas como fatores indissociaveis da

6 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira (LDB 9394/96) estabelece que a Educacédo Basica se dara nas
modalidades de ensino Educacdo Infantil, Fundamental e Médio, incluindo-se, conforme disposto nos Artigos 4
e 37, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

7 Como explica Alberti, (2008, p. 173), a definicdo prévia para a garantia dos resultados que se busca é imprecisa,
sendo necessario aguardar a producdo das entrevistas para vislumbrar com maior clareza o nimero efetivo de
entrevistados a serem arrolados no Projeto.
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subjetividade e das tomadas de decisdes®. Assim, os sujeitos foram identificados partindo-se da
interlocucdo com as seguintes instituicbes de ensino: Colégio Estadual Frentino Sackser,
Colégio Estadual Paulo Freire, Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta, Colégio
Estadual Eron Domingues, Colégio Estadual Marechal Candido Rondon e Colégio Estadual
Monteiro Lobato.

A disposicéo de investigar a formagédo da identidade a partir de fatores que sobre ela
incidem, implica considerar que ela seja mais do que um conceito, que tenha substancia, ainda
que subjetiva e imponderavel, e mesmo ndo sendo de todo possivel afirmar que tenha algum
sentido ou valor para o proprio sujeito, que essa substancia signifique algo para nos, a ponto de
nos motivar discuti-la. Isto, obviamente, remete a perquiricdes sobre esse sentimento de
identidade ser natural, espontaneo, reconhecido em si pelo sujeito, se existe a priori em relacéo
a sua experiéncia no grupo, ou se a identidade € constituida no decorrer da vida.

Tal como mencionou Stuart Hall (2003) ao discutir a Diaspora afro-caribenha®, a ideia
de identidade pode ter uma conotag¢do naturalista, pois “[...] presume-Se que a identidade
cultural seja fixada no nascimento, seja parte da natureza, impressa através do parentesco e da
linhagem dos genes, seja constitutiva de nosso eu mais interior”, afirmando, esse autor, ao
discutir o sentimento de identidade entre os caribenhos, que apesar dessa conotagdo, “[...] a
identidade ¢ irrevogavelmente uma questdo historica” (HALL, 2003, p. 30). Embora seja
possivel concluir, também a partir de Zygmunt Bauman (2005) e Erik Erikson (1987) que, para
a pessoa, essa substancia seja 0 sentimento de pertencimento ao grupo social, com todas as
implicacdes positivas decorrentes de sua aceitacdo, e com todos os sofrimentos morais
resultantes quando se vé rejeitado ou tem colocada em ddvida a legitimidade de sua presenca,
gerando uma sensacao de deslocamento, de desajuste, de inseguranca.

Ainda que tenha partido de uma disposicdo cultural que veio definir e assegurar o
conceito de nacdo e, dentro dela, as situagdes étnico-culturais e identitarias que remetam a

origem dos grupos, a compreensdo do termo também permite caracterizar o sentimento de

8 Por sua presenca, ou auséncia perceptiveis no comportamento, sentimentos e emocdes estdo associadas a volicdo
e a intencionalidade, conforme demonstrado em extensa bibliografia reunida pela psiquiatria, como a encontrada
em “Psicopatologia da vontade”, escrito por Paulo Soares (2006). No debate historiografico, também em Benito
Schmidt (2012), entre outros exemplos, encontramos referéncia direta a necessidade de se considerar a relagdo
entre subjetividade, sentimentos e emocdes. Os sinais paralinguisticos e cinésicos identificados nos processos
dialogicos das narrativas orais, tais as expressoes faciais e outras posturas ditas “exteriores”, estao relacionados
a programas cognitivos que desencadeiam modos de pensar, conforme explica a neuropsicologia (DAMASIO,
2011).

° Esse processo teve inicio apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), no ano de 1948, quando o “SS Empire
Windrush, um navio-transporte, chegava as Docas de Tilbury no Reino Unido, trazendo seu carregamento de
voluntarios caribenhos que retornavam de licenga, junto com um pequeno grupo de migrantes civis” (HALL,
2003, p. 25).
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pertencimento que parece ser necessario a seguranga emocional e psicoldgica das pessoas no
ambito dos grupos, sobretudo porque esse mesmo sentimento é construido na relagdo com o
grupo, conforme descreve José Bleger (1993, p. 92), para quem a identidade grupal se apresenta
em dois niveis: uma, estabelecida a partir da realizacao de atividades em comum, ao de produzir
modelos elevados de acdo e comportamento cujo desempenho garante a unidade do grupo ao
mesmo tempo em que cada sujeito mantém sua identidade individual, enquanto que noutra a
identidade dos participantes deriva do sentimento de pertencimento ao grupo, permitindo
considerar certo grau de dependéncia em relagdo ao grupo.

Para fins de compreensao, em termos conceituais, a identidade, cuja formacao foi objeto
de investigacdo, é aqui assumida como resultado de processos de identificacdo, segundo os
termos apresentados e debatidos por Hall, e que sdo concilidveis com essa perspectiva:

Na linguagem do senso comum, a identificacdo é construida a partir do
reconhecimento de alguma origem comum, ou de caracteristicas que Ssao
partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um mesmo
ideal. E em cima dessa fundag&o que ocorre o natural fechamento que forma
a base da solidariedade e da fidelidade do grupo em questéo. (HALL, 2004, p.
105-106).

De acordo com Heller (2000), os eventos historicos jamais se configuram de forma
isolada, mas absolutamente vinculados a outros, formando um todo interdependente e que se
autocondiciona, mergulhado num devir historico configurado pelo movimento e a mudanca;
que a historia € a substancia da sociedade; que os principios de causalidade e finalidade tem
sentido ontoldgico-social, pois a individualidade representa a totalidade de suas préprias
relacBes sociais, num processo historico de atribuicdo de valor onde o préprio decurso da
historia é o da construcao desses valores.

Desta forma, entendendo a manifestacdo de um fenémeno ou fato como um aspecto do
processo histérico, como ja enfatizado, considero que as acdes humanas sdo motivadas e
instituidas numa tensividade dialética cotidiana, e se configuram como uma singularidade cujo
significado deve ser identificado na particularidade do momento histérico em que sao
concebidas, bem como pelas determinacGes de carater mais universal advindas, no tempo
presente, “do sistema organico do capital com suas contradigdes nos campos cientifico,
tecnoldgico, econdmico, cultural, ético-politico e educacional” (MASSON, 2012, p. 9).

Diante desse inegavel conjunto de variaveis, a pesquisa se inseriu num campo de busca
por possiveis ligagdes ocultas dessas determinagdes e suas origens no &mbito historico, porém,
com foco em experiéncias particulares, como historia tematica de vida, sem ignorar que tal

recorte tenha um “[...] carater relativo, parcial, provisorio, de todo conhecimento historico, e
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que o conhecimento cientifico ndo busca todas as determinacgdes, as leis que estruturam um
determinado fendmeno social” (FRIGOTTO, 2001, p. 81).

Divisada num horizonte cientifico, encontra-se a expectativa de que a producdo de
conhecimentos sobre a repercussao das reprovacdes escolares, bem como as possiveis variacdes
de sentido nas relagOes intersubjetivas a elas relacionadas, possa favorecer a compreenséo e
distincdo de possiveis implicacfes para a formacédo das identidade dos sujeitos, ndo como mera
deducéo ou inferéncia teodrica decorrente dos debates na area da Educacgéo, mas, sob a 6tica dos
préprios sujeitos, conhecendo o sentido pessoal que a elas atribuem no campo das suas
experiéncias, o que pode revelar a existéncia, ou ndo, de contradi¢bes dialéticas ainda néo
identificadas, para além daquelas consideradas habituais nas relacdes escolares, por serem
decorrentes da diversidade que as caracteriza.

Por essa caracteristica, a pesquisa guardou relacdo estreita com o interacionismo
simbdlico, porque tratou dos significados subjetivos e das atribui¢cdes individuais de sentido
pelos sujeitos, no que respeita as suas atividades e aos ambientes, para conhecer em ambito
biografico a maneira como interpretavam o mundo e suas relagdes mediante a reconstrucédo de
suas proéprias teorias e pontos de vista (FLICK, 2004).

Por se tratar de pesquisa que teve por objeto a formacdo da identidade, aqui
compreendida, como mencionado, enquanto resultante de processos de identificacGes sociais
gue em si mesmos carregam indmeras variaveis em conjugacdo, a abordagem de outras duas
categorias Se mostrou necessaria, a “subjetividade”, enquanto instancia processual de
autodefinigcdo do sujeito para consigo mesmo, e a “experiéncia”, uma vez que a primeira nao se
estabelece de forma isolada da segunda, das relacbes com outras pessoas no € com o mundo.

Com base na articulagdo desses fatores, foi estabelecido como objetivo geral a
investigacdo, a partir de narrativas de sujeitos que houvessem vivido reprovacdes escolares
recorrentes durante a educacdo basica, de possiveis influéncias dessas experiéncias na formagéo
de suas identidades. Para amparar a persecucdo e construcdo desse entendimento foram
configurados 4 (quatro) objetivos especificos que permitissem identificar a ligacdo entre a
formacdo da identidade e a dimens&o das experiéncias individuais, destacando elementos que
compdem o que aparece nominado como espectro basico de investigacéo, para funcionar como
balizas de percepcdo mantidas durante o registro das narrativas. Discutindo a metodologia
desenvolvida por Robert King Merton e Patricia L. Kendall, para a dindmica de entrevista em
grupo focal, que articula cognicdo e emoc¢édo, Uwe Flick (2004) explica o critério de espectro:

O critério do espectro visa a assegurar que todos o0s aspectos e topicos
relevantes & questao de pesquisa sejam mencionados durante a entrevista. Por
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um lado, deve ser dada a chance ao entrevistado de introduzir topicos proprios
e novos ha entrevista. Por outro lado, a dupla tarefa do entrevistador € aqui
mencionada: abranger gradualmente o espectro do topico (contido no guia da
entrevista), introduzindo novos topicos ou iniciando mudangas no que tiver
sido escolhido. Isso também significa que ele deve voltar a topicos que ja
tenham sido mencionados, mas ndo detalhados em profundidade suficiente,
especialmente se ele tiver a impressdo de que o entrevistado encaminhou a
entrevista para fora do topico a fim de evitd-lo. (FLICK, 2004, p. 91).

Enquanto fio condutor ou medidas de ancoragem no tema, os espectros basicos ndo
limitam a producdo de elos com outras vivéncias narradas pelos sujeitos e que possam convergir
para a producéo dos sentidos que se busca encontrar. Ao contrario, tornam possivel a construcéo
de categorias provisorias durante o registro das narrativas, contribuindo para a eficiéncia da
analise e interpretacdo das fontes (GLASER; STRAUSS, 1967, p. 45 apud DESLAURIERS;
KERISIT, 2012, p. 143), além de recordarem da necessidade de retorno ao niicleo de abordagem
da narrativa, definido em cada objetivo especifico.

Partindo desses elementos, assim foram construidos o objetivos especificos: (1)
“Investigar a atribuicdo de valor ao papel social da escolarizagdo”, para registrar a existéncia
de valores atribuidos pelos entrevistados ao processo de escolarizagdo, 0s quais tivessem
origem em discursos presentes nas vivéncias familiares e ou sociais antes de ingressarem na
educacdo formal, ou que houvessem sido objeto de discurso durante a escolarizacao, atribuindo-
Ihe a condicdo meio para assegurar direitos e condi¢Ges sociais favoraveis a realizacdo de
projetos pessoais, situando o Espectro basico de investigacdo na presenca de valores culturais
relacionados ao papel social da escolarizagdo em nucleos de convivéncia dos sujeitos;
atribuicdo ou negacdo dessa importancia, pelos sujeitos, durante a escolarizacao; existéncia ou
ndo de expectativas de posicdes sociais satisfatorias relacionadas a formacdo escolar. (2)
“Reprovac0es, rotulacdes e estigmas sociais”, buscando conhecer se as reprovagdes escolares
recorrentes desencadearam processos de rotulacdo e estigmatizacdo e se, neste caso,
ultrapassaram os limites das relagdes escolares (em qual sentido e valor), estendendo-se a outras
instancias sociais. Espectro bésico de investigacdo: Possivel pressdo exercida nos casos de
confirmacéo da constituicdo de rotulo e ou de estigmatizacdo dai decorrente, por sobre as
relagcGes intersubjetivas, bem como a interferéncia dessa configuragdo nos processos de
aprendizagem e persecucdo de objetivos pessoais. No caso da existéncia de rotulacdo e ou
estigmatizacdo, identificar a extensdo de possiveis efeitos por sobre a visdo de si mesmos e para
as relacOes sociais fora dos ambientes escolares; (3) “Importancia das relagdes intersubjetivas”,
visando identificar a importancia atribuida pelos sujeitos as relacdes intersubjetivas

estabelecidas no &mbito da escola (existindo, ou ndo, rotulacdo e ou estigmatizacdo decorrentes
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das reprovagdes) como fatores significativos e/ou determinantes para o desenvolvimento de
suas identidades sociais (jeito de ser). Espectro basico de investigacdo: a compreensao ou nao
da importancia do outro e do ambiente na constituicdo de si mesmos; (4) “Sentimentos de
pertencimento”, com a finalidade de pesquisar a existéncia, ou ndo, de sentimentos de
pertencimento (relacionaveis ou ndo com as reprovacdes escolares) experimentados pelos
sujeitos nos ambientes das escolas e em outros setores sociais. Espectro basico de investigacao:
Sentimentos de pertencimento; a compreensdo ou ndo da influéncia e importancia dos grupos
na constituicdo de si mesmos.

O referencial teorico utilizado na andlise das narrativas foi estabelecido mediante o
reconhecimento de que, contrariando um discurso que admite a vida social como
essencialmente dindmica, pode ocorrer que a realizacdo de um trabalho que tenha um carater
estritamente académico e sem a renovacao de contatos com os espacos de aplicacdo tedrica,
leve ao distanciamento da realidade e, consequentemente, a crenca de que as teorias com as
quais trabalhamos tenham um caréater universal, sendo suficientes desde a sua elaborag&o, para
cobrir as necessidades de entendimento das relac@es sociais, algo que somente seria possivel se
a chamada realidade fosse absolutamente estatica e os conhecimentos cientificos alcancadas
nas diferentes areas houvessem conseguido explorar todos os angulos possiveis articulados
pelas necessidades humanas.

Em sentido oposto, e essa constitui uma das queixas comumente encontradas no contato
com profissionais das escolas, algumas vezes as teorias parecem insuficientes para promover
intervencdes exitosas perante as dificuldades que se apresentam no cotidiano. Essas duas
conclusBes que aparentemente demonstram posi¢des contraditorias, na esséncia compartilham
da mesma iluséo de contencéo e controle absoluto do mundo pela teoria. N&o se encontrando
no mundo, prontos e finalizados, aguardando apenas que alguém o0s encontrem, oS
conhecimentos sdo produzidos a partir de iniciativas de investigacdo do mundo e, por isso,
dependentes da percepcédo de quem pesquisa. Este € apenas um entre 0s muitos fatores dos quais
a formulacdo de uma teoria pode depender, a comecar pelas circunstancias de tempo, de espago,
de acesso a fontes e recursos para a pesquisa, 0 que aconselha para que toda tese, por mais
completa e mais séria que possa se apresentar, seja vista como temporaria, por ser
historicamente datada.

Considerada a vida como dinamica e a flexibilidade humana como principio que
favorece o ajuste e as transformacgdes, esse contraste entre 0 mundo e a teoria soa natural,
obrigando constante atualizagdo dos conhecimentos. Dado que invariavelmente o mundo néo

cabe na teoria, mantém-se aberto 0 espaco para a praxis — em cujo nucleo se encontram teoria
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e prética como indissociaveis e dependentes — como condicao transformadora da sociedade, e,
ao mesmo tempo, como instituinte do ser humano, como se referiu Karel Kosik (1995) ao dizer
que “No conceito de praxis a realidade humano-social se desvenda como o oposto do ser dado,
isto €, como formadora e a0 mesmo tempo forma especifica do ser humano. A praxis é a esfera
do ser humano” (KOSIK, 1995, p. 221-222, grifo do autor).

Para Adolfo Sanchez Vézquez (2007, p. 140), a préxis, que se distingue da mera
execucdo de tarefas, € uma atividade humana sensivel que ndo prescinde da subjetividade na
analise e interpretacdo dos fatos em busca de um critério de verdade, e essa atividade transforma
0 homem e o proprio mundo a ser compreendido ndo somente como um lugar de objetos, mas
também da teoria, enquanto um mundo humano. Desta forma, a realizacdo da pesquisa,
dirigindo ao mundo interrogacGes que a pratica sugere, é também o instante de revisdo da
compreensdo teorica, da forma de aplicacdo e das relacdes entres teorias.

Estabelecidas a partir de provocacdes oriundas da préatica profissional e da necessaria
confrontagcdo com as teorias que lhes serviram de suporte, as indagagdes que motivaram a
pesquisa tém em sua base determinadas proposicdes tedricas cuja relacao permitiu reuni-las em
torno de trés categorias iniciais, quais sejam, “identidade”, “subjetividade” e “experiéncia”,
cuja imbricacdo parece irrefutavel. De modo geral, devido ao carater de amplitude e
profundidade nelas identificavel, seria pretensioso alinhar cada uma desses referenciais teéricos
de forma exclusiva, com apenas uma das categorias mencionadas, porque elas ndo se esgotam
em discussOes isoladas, em si mesmas, porque surgiram motivadas por questdes sociais e
temporais vividas por seus articuladores, e porque permanecem entrelacadas com mais de uma
perspectiva de analise sociocultural sobre as quais esses autores se debrucaram. Assim, embora
as categorias mencionadas tenham sido agrupadas nessa disposicdo, isso se deveu a uma
iniciativa didatica de orientacdo a leitura.

Mobilizado pela indagagdo sobre a repercussdo das reprovagdes escolares para a
formagéo das identidades dos alunos e mantendo no horizonte de minha propria visdo da
realidade o desejo de conhecer, ainda que parcialmente, o tempo em que coexisto, em espaco
compartilhado com professores e alunos com 0s quais me movimento, minha perspectiva de
analise desse mesmo tempo arrolou variaveis tedricas depreendidas dessa mesma realidade por
outras areas de conhecimento além da historiografia, tais como a filosofia, a sociologia, a
psicologia, a psicanalise, a pedagogia e, mais contemporaneamente, da neuropsicologia,
intentando uma leitura interdisciplinar, mas que também é, em certa medida, transdisciplinar,

pois tensiona, no campo de minha prépria oGtica, os limites de minha interpretagdo, segundo 0s
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conhecimentos com 0s quais tive contato em cada uma dessas areas, buscando um cotejo com
as demais, numa espécie de sutura que ultrapasse a simples bricolagem.

A definicdo sobre a modalidade de entrevista que foi utilizada, bem como a concepcao
do instrumento que lhe serviu de apoio, se deu em correspondéncia a natureza da pesquisa e em
particular a perspectiva de idade dos sujeitos, 0s quais se esperava estivessem vivendo a etapa
de adolescéncia, tal como de fato ocorreu, sem que houvesse a necessidade de recorrer a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A delimitacédo conceitual que, segundo a analise realizada
por Alberti (2004), diferencia a entrevista tematica, da histdria de vida, levou a defini¢cdo do
instrumento a ser adotado por sua correspondéncia as intencdes epistemoldgicas. Sobre essas
caracteristicas diferenciadoras, escreveu a autora:

As entrevistas tematicas sdo aquelas que versam prioritariamente sobre a
participacéo do entrevistado no tema escolhido, enquanto as de historia de
vida tém como centro de interesse o préprio individuo na histdria,
incluindo sua trajetéria desde a infancia até 0 momento em que fala, passando
pelos diversos acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de
que se inteirou. Pode-se dizer que a entrevista de historia de vida contém, em
seu interior, diversas entrevistas tematicas, ja que, ao longo da narrativa da
trajetoria de vida, os temas relevantes para a pesquisa sdo aprofundados.
(ALBERTI, 2004, p. 37-38, grifo nosso).

De acordo com essa conceituagdo, as entrevistas tematicas mantém o foco na
participacdo do entrevistado em um tema predefinido, o que néo se aplicaria de forma plena ao
objetivo da pesquisa que motivou a presente tese, o qual se manteve voltado para a formacéo
da identidade dos sujeitos, e ndo para uma situacao exterior a eles e da qual poderiam, em ultima
instancia, se privar da participa¢do, como num evento histérico do qual pudessem se ausentar.

A constituicdo de suas identidades sdo eventos historicos particulares, porém
inseparaveis de uma dindmica subjetiva estabelecida diante de condi¢des sociais, as quais se
apresentam como consequéncia de fatores considerados externos e sobre 0s quais 0s sujeitos
ndo tém necessariamente um controle. Em contrapartida, se o ndcleo de interesse da historia de
vida é o proprio sujeito, Como € 0 caso na presente pesquisa, a primeira vista seria entdo mais
adequado adota-la, sem tergiversacfes, como opg¢édo para o trabalho de campo. N&o obstante,
algumas peculiaridades relacionadas a formacdo do grupo de sujeitos e 0s pré-requisitos
necessarios ao registro das narrativas levaram a outro rumo.

Ao estabelecer que as fontes seriam obtidas a partir de sujeitos em escolarizacao durante
a educacdo basica, houve o entendimento de que a maioria poderia ser de estudantes em faixa

etaria anterior aos dezoito anos de idade, portanto, sem maioridade plena reconhecida pela
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legislacéo brasileiral®, cabendo cuidados extras e especiais na protecdo de seus direitos. Essa
condicdo teria influéncia definitiva para definicdo pelas entrevistas tematicas e de alguns dos
procedimentos metodologicos, tais como a exigéncia de documentacdo especifica de
autorizacdo pelos pais ou tutores legais, bem como na escolha do espaco das escolas como local
das entrevistas.

A atividade de registro tem uma dindmica propria, requerendo um nivel de atencdo que
pode fazer com que o trabalho narrativo envolvendo a recordacdo de vivéncias possa ser
exaustivo, tanto para quem narra, quanto para o pesquisador. Para o narrador, porque ndo existe
necessariamente uma linearidade na recordagdo das experiéncias vividas, muitas das quais
podem ter um sentido percebido apenas durante o processo de recordagdo ou terem seus
sentidos anteriores ressignificados, existindo, no caso especifico do objeto de estudo, a
possibilidade de que a narracdo evoque emocdes que incluam sofrimento. Conforme lembra
Alessandro Portelli (2010, p. 8), a narrativa obtida pela entrevista também consiste em desafio
para o entrevistado “[...] porque ele tem que organizar a narrativa, 0 conto, a interpretacdo de
sua vida de uma forma nova, de uma forma mais complexa e de uma forma que alguém que
nao faga parte de sua comunidade, possa entender”.

Para o pesquisador, a tarefa pode ser também desafiadora, porque, além dos cuidados
com o monitoramento do tempo destinado a ouvir e ao dialogo; com a supervisdo dos
equipamentos eletrénicos de gravacdo, é fundamental realizar anotacdes de seus proprios
registros perceptivos enguanto ouve, os quais podem favorecer a retomada de aspectos
necessarios a compreensao da narrativa. 1sso requer um acompanhamento atento aos sinais
paralinguisticos e a linguagem corporal, que tanto podem funcionar como marcas de apoio a
recuperacdo de relacbes entre vivéncias narradas, e que auxiliem na descricdo, analise e
interpretacdo posterior, como podem revelar pontos de tensdo, geralmente acompanhados de
sentimentos e emog¢des do narrador, que podem ser indicadores de possiveis falhas e ou
dificuldades na rememoracdo ou, ainda, que motivem a seletividade, consciente ou
inconsciente, nos eventos da memoria e nas inten¢des da narragdo. Na base de todo o processo,

como pré-condigdo a esse conjunto de operagdes de mutua dependéncia, é preciso considerar a

10 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), dispde no Art. 2° que sdo consideradas “criangas”, pessoas com
até doze anos de idade e, adolescentes, 0s que tém entre doze e dezoito anos de idade, cabendo a protecédo e
salvaguarda de seus direitos aos tutores legais sob a supervisdo e acompanhamento do Estado, até que atinjam
a maioridade legal, aos dezoito anos, quando passam a ter reconhecidos seus direitos individuais de cidadania,
em contrapartida a responsabilizacdo, respondendo individualmente por suas acfes perante a Lei. O Codigo
Civil, estabelecido pela Lei federal n® 10.406, de 10 de janeiro de 2002, publicada no Diério Oficial da Uniédo
em 11 de janeiro de 2002, define a idade de 18 anos completos como maioridade plena.
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existéncia de um vinculo de confianga do narrador em relagdo a quem o ouve, e sem o qual as
expectativas de éxito podem ser frustradas.

No que respeita especificamente ao registro de uma entrevista, concebe-se que requeira
cuidados com o local, de maneira a oferecer condicdes ideais de conforto e privacidade para
evitar interrupcOes e também a disponibilidade de tempo que geralmente é mais longo, no caso
de historias de vida, podendo ser necessario, num caso ou noutro, mais de um contato com cada
sujeito.

Considerando-se que a natureza do objeto em investigacdo pressupde liberdade para
falar sem inibicdes, e o fato de que a maioria das pessoas pudesse ser menor de idade e residirem
com suas familias, seria praticamente impossivel prever e impedir interferéncias pessoais ou
pressdes subjetivas exercidas por suas presencas. Isso levou a conclusdo de que os ambientes
de residéncia dos sujeitos, também pela interferéncia desaconselhavel nas rotinas familiares,
poderiam ndo ser 0s mais adequados para a trabalho. Na pratica, efetivamente, entre o ideal e 0
possivel, o ambiente escolar se mostrou mais favoravel em funcdo dos cuidados éticos e de
seguranca, mesmo diante da dificuldade de ndo se poder contar com um espaco disponivel,
dotado de conforto e de condicdes circunstanciais facilitadoras da audibilidade das gravacoes.

Devido a esses fatores, sob o ponto de vista técnico e instrumental e, por que ndo dizer,
para ndo alimentar a discutivel pretensdo de que uma histéria de vida possa ser integralmente
descrita, com todas as suas particularidades e sem intercorréncias, no reduzido espaco de tempo
de uma Unica interlocucéo, a entrevista tematica foi adotada como critério para a pesquisa, por
ser efetivamente mais curta e geralmente orientada por um conjunto de questdes ou roteiro que
permite de maneira mais direta a manutencao do dialogo, reposicionando-o, quando necessario,
em relacdo ao objeto em investigacdo. Como explicado por Alberti (2004, p.21-22),
“Dependendo do entrevistado, do andamento da entrevista e também dos objetivos da pesquisa,
pode-se dar mais énfase a questdes de interesse factual ou informativo, ou a questdes de cunho
interpretativo, que exijam do depoente um trabalho de reflexdo critica sobre o passado”.

Essa escolha deveu-se, também, em virtude de que as vivéncias as quais se referem a
formacéo da identidade permanecem conectadas & histdria de vida dos entrevistados, assumindo
uma condicdo central, situando o préprio sujeito na constituicdo da consciéncia de si, num
movimento inseparavel, em sua biografia, do conhecimento por ele elaborado acerca da
sociedade em que vive. A existéncia de outros elementos, ainda que anteriores a escolarizagéo,
estdo imbricados nessa formacao de identidade, a exemplo dos valores culturais veiculados na
educacdo informal, com destaque para os oriundos da familia e que subjazem a percepg¢éo dos

sujeitos.
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Intimamente relacionado ao critério metodologico de investigacdo e analise, 0
instrumento utilizado durante as entrevistas teméticas constituiu-se de um roteiro (APENDICE
A) de uso exclusivo do pesquisador, de maneira a privilegiar a liberdade dialdgica orientada
pelos objetivos especificos, mantendo-se em tela 0s espectros basicos de investigacao previstos
para cada um deles e a serem perscrutados no &mbito da biografia, das vivéncias e experiéncias
dos narradores, razdo pela qual cada entrevista deve ser encarada como um documento Unico.

Para cada uma nas entrevistas foi observado como critério a indicacdo de data, local, e
identificacdo dos narradores, solicitando para que contassem, com liberdade, suas trajetorias
escolares, desde o ingresso. O diferencial, em relagdo ao grupo de profissionais representantes
das institui¢Oes, cujas entrevistas permitiram constituir um conjunto de fontes destinado a
comparacdo e complementacao de informac6es relacionadas as vivéncias rememoradas pelos
alunos, ocorre em funcdo da especificidade da questédo inicial, destinada ao conhecimento das
relagdes intersubjetivas estabelecidas pelos sujeitos com outros no grupo, bem como suas
relagBes com os objetivos institucionais e com a equipe pedagdgica.

Restando, por fim, apresentar a maneira como a tese foi estruturada, esclareco que o
trabalho se divide em trés capitulos, os quais sdo precedidos pela Introducéo, na qual apresenta-
se 0 objeto de estudo proposto para a pesquisa, bem como a op¢ao metodoldgica pela historia
oral. Igualmente, indica-se e discute-se a modalidade de entrevista que foi realizada. Na
sequéncia, no Capitulo 1, sdo discutidos alguns dos aspectos historicos da Educacédo no Brasil,
a funcdo social do ensino segundo a légica do liberalismo e a ocultacdo das individualidades,
realizando-se uma analise sumarizada de Indicadores Sociais atualmente utilizados na
formulacdo das politicas publicas destinadas a Educacéao.

O Capitulo 2 compreende a base metodoldgica referencial que orientou o trabalho nas
escolas, discutindo as etapas da entrevista, bem como os procedimentos e o aporte tedrico
utilizado nas anélises das entrevistas tematicas. Na continuidade do texto, o Capitulo 3 descreve
0 percurso da pesquisa, a producédo e a analise das fontes orais, partindo de excertos obtidos
apos a transcricdo das narrativas. As analises e interpretacfes das narrativas tiveram como fio
condutor o objetivo geral e os especificos, associados ao cuidado metodoldgico necessario para
identificacdo de outros fatores arrolados nas trajetorias de vida, oriundos das experiéncias dos
sujeitos, os quais pudessem sugerir diferentes sentidos na construcao de suas identidades.

Antecedendo o tratamento de cada uma das fontes, foram elaborados perfis dos sujeitos
da pesquisa descrevendo as circunstancias de contato e de registro das narrativas e quadros
descritivos de suas trajetdrias. Partindo dos relatos das experiéncias de escolarizagdo dos

sujeitos, procurou-se estabelecer relacbes que permitissem identificar a presenca ou ndo da
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discriminagdo no processo de formacgdo de suas identidades, bem como a construgéo e ou
ressignificacdo de valores sociais durante a permanéncia no ambiente escolar.

A tese encerra-se com as Consideracfes Finais, construidas em processo concomitante
com a analise e interpretacdo das fontes, abrigando reflexdes orientadas segundo a perspectiva
de ndo fechamento das indagacGes, diante da necessidade de construcdo de conhecimentos,
mantendo-as abertas e disponiveis, enquanto zonas de sentido (GONZALEZ REY, 2012, p. 6)

gue possam ensejar outras problematizacdes.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO NO BRASIL E A FUNCAO SOCIAL DO ENSINO
SEGUNDO A LOGICA DO LIBERALISMO

“nunca se explica plenamente um fenomeno historico fora do estudo de seu
momento”

Marc Bloch 1

Para os individuos submetidos ao processo de educacdo formal, as reprovacles
escolares podem figurar como resultado indesejavel dos ciclos periodicos de aprendizagem aos
quais sdo submetidos durante o processo de desenvolvimento e formacao sociocultural, e por
se encontrarem de tal forma entranhadas na histéria da educacdo do pais, também o estdo nas
historias de vida das pessoas, podendo por isso se afigurar como um mecanismo natural no
processo de escolarizagéo.

Nenhuma reprovagdo escolar, no entanto, ocorre solta no tempo e no espaco,
desarticulada de um projeto de educacdo orientado por objetivos sociais aos quais 0 ensino
formal se destina, tampouco tais finalidades se apresentam apartadas de um projeto social,
politico e econdmico de um pais, cujos interesses a atravessam. Se, de um lado, isto é um fato
retratado na historia da educacdo do Brasil no ultimo século — uma historia recente, portanto —
e que é sobejamente conhecida por quantos se interessam em compreender as bases sociais,
econdmicas e culturais nas quais 0 modelo de escola que temos esta inserida, por outro lado, 0s
elementos histéricos constitutivos de um fato que se considera situado no passado por quem o
estuda, ndo se encontram necessariamente vencidos e entregues a investigacdo historica,
tampouco o préprio fato pode facilmente ser explicado por variaveis atribuidas unicamente ao
presente.

A indicacdo de marcos historicos como pontos de ancoragem de fatos no curso do
tempo, delimitando periodos ou épocas, situam no passado 0s eventos e as circunstancias em
que se deram. Para o olhar apressado, isso pode enganosamente sugerir que as forgas sociais,
representadas pelas necessidades, aspiracdes e expectativas humanas articuladoras das
circunstancias em que os eventos histéricos ocorreram, tenham ficado definitivamente no
passado.

Ao discutir o uso do conceito de “regime de historicidade”, Francois Hartog (2013) o

apresentou como forma de disting&o de outro conceito, o de “época”, geralmente utilizado para

11 Conf. BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. Edicdo anotada por Etienne Bloch Rio
de Janeiro: Zahar, 2002, p. 60.
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estabelecer marcos temporais ou periodos de tempo que encerram fatos historicos consumados
e assim categorizados depois que ocorreram, situando-os “num tempo passado” e por isso
pertencentes ao campo da historia, ao passo que a categoria “regime de historicidade” teria
outra conotacdo, a comecar pela conjugacdo dos termos linguisticos que a nominam. A palavra
“regime”, de acordo com as metaforas que usou para defini-lo, indicaria um estado (ou modo
de “estar”), um modo de operagdo, como algo em curso, enquanto que historicidade seria “[...]
a forma da condicéo historica, a maneira como um individuo ou uma coletividade se instaura e
se desenvolve no tempo” (HARTOG, 2013, p. 11).

Por comparacéo, fatos histdricos resultantes da acdo humana, sdo gestados no &mbito
das circunstancias que sdo adequadas ao seu surgimento e sua ecloséo, e enquanto nao séo
consumados, se percebidos, 0 sdo num tempo presente, em um estado de curso temporal, que
tem um passado e que se projeta para o futuro. Nesse lapso de tempo, a conjugacéo das forcas
que o provocam configura o regime, e as mudancas ou transformacdes pelas quais ele passa e
que levam a sua eclosdo, seriam a historicidade. Dito de outra forma, se a historicidade é a
maneira com que o desenvolvimento ocorre, o regime poderia ser compreendido como o
conjunto de variaveis; tem-se, portanto, a configuracao histérica, em que a historicidade de um
fato ou individuo se elabora, por isso um “regime de historicidade”. Trata-se, entdo, de uma
categoria formal destinada ao estudo das experiéncias no tempo e que compreenderia em si as
trés categorias universais e dimensionais imbricadas, o passado, o presente e o futuro.

Sempre serd possivel argumentar que se trata de um jogo de palavras ou, antes, de um
preciosismo retdrico para discutir o vivido, tanto quanto parece ser indtil discutir a ideia de
“presente” quando a passagem de uma fragcdo de um segundo no relogio assinala o quao fugidia
pode ser essa percepc¢do do tempo, dado que seu fluxo costumeiramente marcado pela sucessao
dos eventos externos ao sujeito situa a experiéncia vivida imediatamente como passado,
sugerindo que em lugar do presente sé existe um constante devir histérico como desfecho, como
um estado provisorio que ndo se desprende inteiramente do passado enquanto se projeta para o
futuro.

Essa, no entanto, me parece ser a grande distingdo conceitual proposta por Hartog. Se
época define marcos temporais, historicidade definiria a duragdo e a permanéncia de
experiéncias que escapam a convencao posterior desses marcos. Como explicou Hartog (2013,
p. 39), “O tempo historico, se seguirmos Reinhart Koselleck, é produzido pela distancia criada
entre 0 campo da experiéncia, de um lado, e o horizonte da expectativa, de outro: ele é gerado
pela tensdo entre os dois lados. E essa tensdo que o regime de historicidade propde-se a

esclarecer”. Longe de serem uma propriedade da configuracéo politica da Educacao encontrada
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no tempo presente, ndo representando, tampouco, uma consequéncia de carater meramente
técnico-pedagogico, as reprovacdes escolares remetem a existéncia de varidveis historicas
inseparaveis dos interesses econdémicos e politicos que sdo hegemonicos em Nosso pais.

Posicionado ao largo de qualquer propoésito de reconstrucdo do percurso historico da
Educacdo no pais, perfilo algumas caracteristicas e considera¢fes de cunho histdrico que
sugerem a convergéncia das finalidades sociais do ensino no Brasil, a partir dos mecanismos
de centralidade politica, com a aplicagdo dos principios do Liberalismo econdmico, 0s quais,
em minha percepcao, constituem uma condicéo latente de producdo de solucgdes provisorias que
tem sua origem nessa centralidade politica, porém motivadas pelas diferentes expectativas
sociais que a pressionam em movimentos historicamente articulados, levando a producédo de
politicas publicas nem sempre destinadas a solucdo, mas a Ihes esgotar os sentidos, diluindo a
pressdo que exercem, estabelecendo certo equilibrio sem, contudo, atenderem plenamente
necessidades sociais coletivas.

Permanecendo em “estado de solugdo”, tanto as necessidades sociais atravessam as
fronteiras conceituais dos chamados marcos historicos constitutivos da historia da educacao no
pais, como persistem os interesses econdémicos e politicos que se Ihes opdem, em condicao
subjacente, por representarem outra ordem de interesses, como tracos de uma conformacéo
histérica supostamente “ja vivida”, estando no passado, mas que sao encontrados e vivenciados
no presente, algo explicavel pela conjugacdo de forcas opostas, que em sentido dialético
produziriam sinteses (solucbes) provisorias, entdo deslocadas para a condicdo de tese, dando
inicio a novo ciclo na tensividade social representada por demandas por igualdade de
oportunidades frente a tendéncia de concentracdo de riquezas e de poder politico.

Parece inquestionavel, em razdo das proficuas discussdes desencadeadas sobre a funcéo
social do ensino, que o modelo de Educacdo estabelecido no ocidente ap6s a ascensdo da
burguesia no final do século XVI1I nasceu comprometido com os ideais liberais da classe social
que o instituiu (PORTO, 1987), e que o sonho que se instalou na esteira do discurso iluminista
de equanimidade nas condi¢fes sociais e que um dia se imaginou alcancgar por meio da educacgéo
escolar, se revelou até aqui historicamente distopico.

No Brasil, resguardadas as devidas dimensdes histdricas e conjunturais na analogia, essa
constatacdo se mostra mais recente, desde o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, no
primeiro quartel do século XX. Assinado de maneira corajosa e democratica por representantes
sociais que elevaram suas vozes, esse documento, de consideravel valor histérico, foi
construido em oposicdo a forma empirista com que a Educagdo se desenvolvia em solo

nacional, sem um planejamento claro que justificasse manter expectativas por melhores
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condicBes de vida social. Essa foi a questdo nuclear para os vinte e seis signatarios do
Manifesto, dentre os quais se encontravam Lourenco Filho'? (1897-1970), Fernando Azevedo!®
(1894-1974), Anisio Teixeira* (1900-1971) e Cecilia Meireles™ (1901-1964), para citar apenas
alguns, todos representantes de importantes esferas socioculturais e politicas do Pais, e que
mantinham como aspiracdo comum, segundo a compreensdo dos contornos sociais da época,
um projeto de sociedade em que a escola figuraria, junto com a economia, como instituicdo
fundamental, como pode ser lido nos primeiros paragrafos do Manifesto chamado “A
reconstrucdo educacional no Brasil — ao Povo e ao Governo™:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstrucdo nacional. Pois, se a evolugéo
organica do sistema cultural de um pais depende de suas condicdes
econdmicas, é impossivel desenvolver as for¢as econdmicas ou de producéo,
sem o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento das aptiddes
a invencgdo e & iniciativa que sdo os fatores fundamentais do acréscimo de
rigueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43 anos de regime
republicano, se der um balanco ao estado atual da educacao publica, no Brasil,
se verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e educacionais,
que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido,
todos os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade,
ndo lograram ainda criar um sistema de organizacdo escolar, a altura das
necessidades modernas e das necessidades do pais. (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932).

Como explica Benno Sander (2007), o inicio do século XX foi marcado por uma

inquietagdo politica e intelectual que sucedeu a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e

12 Considerado importante educador na histdria do Pais, Lourenco Filho foi professor de Pedagogia e Psicologia
na Escola Normal de Piracicaba em 1920. Publicou livros sobre essas duas &reas, e também sobre alfabetizacdo
e formagdo de professores, constituindo-se em referéncia para 0 movimento de renovagdo educacional no pais,
firmando-se como importante figura politica por sua atuacdo nas reformas educacionais realizadas nos estados
do Ceard (1922) e S&o Paulo (1930). Sua notéria contribuicdo a formacdo de professores e seu conhecimento
sobre a psicologia teriam lhe garantido também o reconhecimento nacional como psicélogo experimental.
(SGANDERLA; CARVALHO, 2008).

13 Eleito em 1968 como Membro da Academia Brasileira de Letras, Fernando de Azevedo “[...] foi um educador,
professor, administrador, ensaista e sociélogo brasileiro. Foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova.
Participou intensamente do processo de formacdo da universidade brasileira”. (FRAZAO, 2023).

14 Jurista e escritor, Anisio Teixeira é considerado um dos maiores educadores brasileiros. Foi pioneiro na
implantagdo da escola publica laica, no Brasil, deixando uma extensa obra publica a servigo da Educagdo. “Em
1951 assumiu a Secretaria Geral da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que seria por
ele transformada em 6rgao, a CAPES”. Responsavel pela criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), foi também cofundador da Universidade de Brasilia (UNB). (FUNDACAO ANISIO TEIXEIRA, 2023).

15 Professora, escritora de literatura brasileira, jornalista, tradutora, folclorista e pintora, lutou pela democratizagao
do ensino no Brasil. Criou no Rio de Janeiro, em 1934, a primeira biblioteca infantil do pais. Em sua proficua
trajetéria como educadora, chegou a lecionar Literatura e Cultura Brasileira na Universidade do Texas, nos
Estados Unidos. Foi duplamente homenageada pela Academia Brasileira de Letras, a primeira vez em 1938,
quando recebeu o0 prémio de poesia Olavo Bilac, e em 1965, em reconhecimento pdstumo, foi novamente
homenageada com o Prémio Machado de Assis, pela importancia de sua extensa e relevante obra. (SALVA,
2021).
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ultrapassou os ruidosos eventos ocorridos em 1930 e que depuseram o entdo Presidente da
Republica, Washington Luis, em 24 de outubro daquele ano, dando inicio a era Vargas que se
estendeu até o ano de 1945. Essa inquietacdo teria alcancado o setor publico e a area da
Educacdo, que encontrava nos ilustres protagonistas do aludido Manifesto importantes
reivindicagdes pela construgéo de um projeto nacional de reforma na administragéo do Estado
e na gestdo da Educacdo, que parecia divorciada das iniciativas econdmicas de governo, ainda
atreladas a tradicdo agricola que marcou a Primeira Republica (1889-1930). De acordo com
Sander, “A renovacdo educacional no inicio da Segunda Republica estava alicer¢ada nas teorias
psicoldgicas de Lourenco Filho, na contribuicdo socioldgica de Fernando de Azevedo e no
pensamento filosofico e politico de Anisio Teixeira” (SANDER, 2007, p. 28).

Em decorréncia desse movimento, instalou-se na area publica o primado da tecnocracia
com a celebracdo do conhecimento técnico como responsavel pelas solugbes aos problemas de
organizacao e administracdo do pais, ocupando o lugar central nos embates decisorios, muitas
vezes deslocando disposicGes politicas para uma dimensao secundaria.

Como traco preponderante desse perfil técnico e burocratico, a pratica organizacional
adotada, inspirada em grande parte no modelo de administracdo cientifica norte-americana, que
tinha em Frederick Taylor (1856-1915) sua principal referéncia, se preocupou com a economia,
com a produtividade e com a eficiéncia, que sdo caracteristicas de forte presencga no discurso
incorporado no Brasil até os dias atuais, atravessando os mais diferentes setores produtivos, da
mesma forma com que o forte viés técnico empregado nas reformas administrativas permanece
enraizado nos processos de gestao publica, realizando um trabalho que indica solucGes para 0s
problemas sociais de forma costumeiramente distante da realidade vivida por quem
desempenha os papéis cotidianos nos diversos setores da sociedade.

A érea de Educacdo durante o Estado Novo também passou por importantes
modificacOes, dentre as quais figuram a criacdo do Ministério da Educacdo, como 6rgédo de
Governo, em 1930, a criacdo do INEP em 1937, por Lourenco Filho'®, e da Campanha de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 1951, idealizada e organizada por
Anisio Teixeira, que, em sua posse, assumiu o proposito de estabelecer em bases cientificas a

reconstrugdo educacional do pais.

16 |_ourenco filho foi o criador e primeiro diretor do Instituto Nacional de Pedagogia (INEP), em 1937, cargo que
viria a ser ocupado entre1952 e 1964 por Anisio Teixeira, como ja mencionado, cujo nome, em 2001, foi aditado
ao do Instituto que, desde 1997 havia sido transformado em érgdo independente, voltado para avaliagdes,
pesquisas e producdo de dados estatisticos para 0 Governo Federal.
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Sob o angulo politico, orientado pelo ideério liberal presente na ideologia encontrada
fora e dentro do pais, o que se viu foi o vicejar de uma meritocracia amparada no principio
filoséfico do individualismo cuja definicdo, descrita por Luiz Antonio Cunha (1980), em
“Educagdo e Desenvolvimento Social do Brasil”, sustenta que os individuos nascem com
diferentes potenciais e se movimentam em correspondéncia a motivagdes igualmente distintas,
devendo se posicionar na sociedade, desempenhando func¢des segundo suas potencialidades e
motivacdes, cabendo a escola um papel de destaque na mobilidade social:

A escola, na medida em que concorre para a atualizacdo das potencialidades
e fixacdo da motivacao, é, entdo, o mecanismo que redistribui os individuos.
Filhos de pais colocados no cume da escala ocupacional poderdo vir a situar-
se nas posic¢Oes inferiores, bem como o contrério. Funcionando assim, a
educacéo escolar ndo tera como objetivo a eliminagéo das diferencas entre os
homens, mas a constru¢cdo de uma sociedade onde todas as posicGes da
estrutura ocupacional, mesmo as mais elevadas, estdo disponiveis para 0s
individuos de quaisquer origens, desde que adequadamente dotados e
suficientemente motivados para competir por elas. (CUNHA, 1980, p. 21).

Nesse compasso, diante da tematica do desenvolvimento convertida em nicleo dos
grandes programas politicos do pais nos anos de 1960 e 1970, conforme escreveu Neidson
Rodrigues (1998), estabeleceu-se a logica do triunfalismo segundo a qual o progresso seria
resultante da maior disponibilidade de bens e riquezas, 0 que requeria a expansao dos setores
produtivos, exigindo investimentos na industrializacdo do pais, 0 que traria como resultado a
diversificacdo de funcbes e a criacdo de empregos, 0S quais, por sua vez, imporiam a
necessidade de qualificacdo profissional adequada a ser promovida pelas escolas.

Baseada no principio do esforco nacional representado no empenho particular de cada
individuo, a expectativa de prosperidade funcionaria como estimulo ao trabalho e por uma
questdo de justica social, a participacdo nas riquezas se daria em medida equivalente ao
envolvimento pessoal nos processos de producdo. Com isso, considerando-se que 0s setores
produtivos exigem qualificacdes profissionais que se tornam imprescindiveis, mas que nao sao
acessiveis para todos, aos miseraveis € transferida a responsabilidade por suas proprias
caréncias, como afirmou Rodrigues:

Enquanto a producéo das riquezas é de responsabilidade social coletiva (de
toda a nacdo), o aumento da miséria individual e da pobreza é de
responsabilidade de cada preguicoso que ndo se esforga, ndo trabalho, e,
portanto, ndo produz. (RODRIGUES, 1980, p. 15).

As marcas desse discurso que sob a Otica de Rodrigues tem um carater ideolégico, pois
se trata de como transformar o interesse de alguns na necessidade de todos, foram proliferadas

de tal forma que permanecem enraizadas nas praticas politicas, de sentido vertical, e nas praticas
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sociais, em sentido horizontal, sendo repetidas cotidianamente, apesar da presenca de forgas
progressistas que a elas se opde de maneira determinada, a exemplo do que ocorre nas proprias
escolas, que se configuram como espacos de permanente disputa entre 0s interesses politicos e
econémicos que sdo hegemonicos, e as necessidades e interesses de profissionais da educacéo,
pais e alunos que vao despertando do engodo sob o peso das frustragdes sociais.

Inobstante, ainda é muito presente na sociedade a responsabilizagdo das escolas, quando
ndo se apontam diretamente os professores como responsaveis pelos baixos indices de
qualidade na educacédo, o que em parte se justifica em razdo dos diferentes referenciais pelos
quais ¢ medida e compreendida a qualidade, o0 que nos leva a indagar sobre a natureza das
informacdes geradas pelas demandas sociais e que servem de base para a formulagdo das

Politicas Publicas para a Educacao

1.1. INDICADORES SOCIAIS ¥/

Evidentemente, s6 € possivel mencionar “indices superiores ou inferiores de qualidade”
guando se tem em um conjunto de indicadores referenciais que sirvam como instrumentos de
afericdo, o que ndo ocorre em terreno pacifico numa sociedade fundada segundo principios
econdmicos capitalistas e que sé se sustenta com a concentracao de riquezas e a exploracdo do
consumo. Como consequéncia, numa sociedade como a brasileira, na qual persiste em nivel de
discurso a orientacdo por ideais considerados democraticos, a formulacdo tedrica desses
indicadores no ambito das politicas publicas, diferentemente de suas aplicacfes praticas quase
sempre guiadas por interesses mais particulares e menos coletivos, mantém a retorica e a
fundamentacdo, em tese, alinhadas a tais ideais, requerendo, para que sejam localizadas
possiveis distor¢des ocultadas'®, um olhar mais amplo voltado para o resultado social cotidiano.

Criado no ano de 2007 pelo Governo Federal, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) se tornou objeto de debates sobre sua composicdo, com destaque para
os indicadores econémicos de renda per capita, e para predefinicdo de bens de consumo

duraveis e ndo duraveis de posse, ou nao, das familias brasileiras, os quais sdo utilizados como

17 Parte dessa discussdo foi apresentada durante o XXIX Seminéario de Educagdo (SEMIEDU 2021), promovido
pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, ocorrido entre 8 e 11 de novembro de 2021.

18 Ocultadas e ndo ocultas, segundo a compreensdo de que os resultados de politicas pablicas que favorecem
grandes grupos econdmicos ou interesses politicos particulares, ndo sdo obra do acaso. Numa sociedade cuja
organizacdo politica gravita interesses econdmicos, urge substituir a ingenuidade por um senso de prudéncia.
Refiro-me a ingenuidade sociopolitica inspirada numa crenga teleoldgica cega de que o altruismo seja uma
virtude automatica na condicdo humana, que surge desta, de chofre, independente da intencionalidade. Em se
tratando de politicas publicas, sua formulacdo e aprovacdo ndo ocorre sem tensdes entre os interesses dos
diversos setores que compdem a sociedade.
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parametros para definir os limites de estratificagdo das classes sociais, e para as intervengoes
politicas diante das interpretacGes estatisticas dos resultados obtidos pelo uso desses dois
parametros. Entre os polos estabelecidos como marcos estatisticos para as afericdes de
qualidade entendidas como superior” e “inferior”, ha um nimero expressivo de fatores
socioculturais relacionaveis a serem interpretados, portanto, discutiveis, que levam a producao
dos chamados Indicadores Sociais.

Ainda que ndo sejam aqui o objeto especifico de estudo, seu conhecimento favorece a
compreensdo da importancia de se investigar o aspecto humano subjacente aos numeros.
Compdem esse conjunto de indicadores nacionais para a formulagéo de politicas publicas para
a educacgdo bésica, de acordo com o disposto no Portal do Ministério da Educacdo: (1)
“Adequagdo da Formacdo Docente”; (2) “Complexidade de Gestao da Escola”; (3) “Esfor¢o
Docente”; (4) “Indicadores Financeiros Educacionais™; (5) “Média de Alunos por Turma”; (6)
“Média de Horas-aula diaria”; (7) ‘“Nivel Socioeconomico (INSE)”; (8) “Percentual de
Docentes com Curso Superior”; (9) “Regularidade do Corpo Docente”; (10) “Remuneracao
Média dos Docentes”; (11) “Taxas de Distorcao Idade-série”; (12) “Taxas de Nao-resposta
(TNR)”; (13) “Taxas de Rendimento” e (14) “Taxas de Transi¢do”. Para a Educacdo Superior
figuram os “Indicadores de Fluxo da Educacao Superior” e os “Indicadores de Qualidade da
Educagao Superior”, ndo abordados aqui.

Alguns dos Indicadores tem titulos autoexplicativos, enquanto outros contam com a
presenca de Nota Técnica ou Informativa que descreve a metodologia para a obtencédo de dados,
e resultados estatisticos, bem como a fundamentacdo teorica, a exposicao de seus objetivos e
relagbes com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) N° 9.394/96, e os
dispositivos legais que a regulamentam, quais sejam, Leis, Pareceres, Resolucdes e Decretos
que foram estabelecidos desde sua promulgacao.

Uma leitura simples dessas Notas Técnicas revela que os principais fatores humanos
decorrentes de condic¢des socioculturais que incidem sobre o exercicio profissional ficam
praticamente a margem, nao se tratando, muito certamente, apenas de mera ocultacdo resultante
do uso de numeros, mas da dificuldade de objetivacdo, sendo da auséncia de reconhecimento
de sua importéncia, pois, embora sejam mencionados em citacfes diretas que compdem a
fundamentacdo tedrica, ndo sdo contemplados numa tentativa de registro para relacionamento
com outros elementos.

As informacdes aqui apresentadas foram obtidas no Portal do Ministério da Educacao,
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Diretoria de

Estatisticas Educacionais, em 13 de julho de 2021, e foram transcritas para este espaco fazendo-
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se constar os objetivos dos Indicadores e suas metodologias, tais quais publicados, e com poucas
alteracOes quanto a forma, a qual em algumas situagoes foi resumida.

Dos catorze Indicadores para a educacdo bésica, por sua importancia direta para a
compreensdo da formulacdo e execucdo de Politicas Publicas para a Educacdo no pais,
constituem objeto de analise neste espaco os seguintes: (2) “Complexidade de Gestdo da
Escola”; (3) “Esfor¢o Docente”; (7) “Nivel Socioeconomico (INSE)”; (13) “Taxas de
Rendimento”. Os demais apresentam caracteristicas mais objetivas e foram agrupados no

Apéndice F.

1.1.1. Complexidade da gestdo da escola'®

Objetivo: Introduzir um indicador para mensurar o nivel de complexidade de
gestdo das escolas de educacdo bésica brasileira. Metodologia: Considera
todas as escolas que no Censo Escolar da Educacao Bésica de 2013 possuiam
pelo menos uma matricula de escolarizagdo, totalizando 190.706 escolas.
Variaveis selecionadas: Assume que a complexidade da gestdo escolar se
concretiza em quatro caracteristicas, quais sejam (1) porte da escola; (2)
naimero de turnos de funcionamento; (3) complexidade das etapas ofertadas
pela escola e (4) nimero de etapas/modalidades oferecidas. As varidveis
criadas para representar essas caracteristicas sao do tipo ordinal, nas quais as
categorias mais elevadas indicariam maior complexidade de gestéo.
(BRASIL, 2014b; 2021b, grifo nosso).

Amparado pelo chamados microdados®® que, por concepcao, visam o aproveitamento
das menores fracdes de dados obtidos no Censo Escolar da Educacdo Basica, e o ultimo
registrado na plataforma do Governo Federal na data de consulta é do ano 2013, a definicédo
desse indicador atém-se a caracteres burocraticos formais da administracdo escolar que sao
importantes para a economia na gestdo publica, sem se ocupar das condi¢fes humanas que
interessam diretamente & formulacdo e execucédo dos curriculos escolar, tais como as varidveis

ambientais, econdmicas e sociais das familias e dos locais onde as escolas estdo instaladas,

19 Indicador utilizado para mensurar a complexidade da gestdo nas escolas a partir dos dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica. Tem por base a Nota Técnica n® 040/2014 produzida pelo INEP em 17 de dezembro de 2014.
E composto dos Indicadores por Regides e Unidades da Federagéo, Municipios e Escolas.

20 De acordo com o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo
(CETIC.BR), ligado ao Comité Gestor da Internet do Brasil (CGI.BR) e que monitora a ado¢éo das tecnologias
de informagao e comunicacdo (TIC) no pais, os chamados “Microdados sdo a menor fracdo de um dado coletado
em uma pesquisa. Retrata, por meio de cdigos numéricos, a resposta individual dos informantes ao questionario
aplicado. Por meio do agrupamento dos microdados em certas unidades (como regido geogréafica ou classe social,
por exemplo) sdo gerados novos dados agregados, permitindo a construcdo de dados sobre unidades mais amplas.
As bases de microdados podem ser lidas por software especificos, como R, SAS e SPSS, que permitem ao
usudario a manipulacdo para a composi¢ao de novas agregagdes e, consequentemente, novas analises.” Disponivel
em: https://www.cetic.br/microdados/. Acesso em: 14 jul. 2021.
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ignorando-as como fatores de complexidade e, por consequéncia, ndo mencionam ou
contemplam sua incidéncia sobre o exercicio da gestdo ou da execucdo do processo de
escolarizacdo propriamente dito.

Sobre a modalidade de Educacédo a Distancia (EAD), informa apenas que a contar de
2015 deu-se o inicio de coleta de informages, porém, restritas ao tipo de mediacdo didatico-
pedagdgica quanto a ocorrerem no formato “presencial”, “semipresencial” ou “a distdncia”. A
prevaléncia do ensino a distancia durante a fase de epidemia do virus Sars-Cov-2 (Coronavirus)
certamente causou um impacto sobre esse angulo da educacdo no pais em virtude das medidas
sanitarias de isolamento social que foram necessariamente impostas diante da necessidade de
enfrentamento as suas consequéncias. Ainda que tenha sido pontual e que o retorno as aulas
presenciais tenha ocorrido, os efeitos da experiéncia com o chamado ensino remoto devem
modificar disposicdes sociais e dos mecanismos de centralidade governamentais em relacéo a
pratica, algo facilitado em grande parte pelos interesses relacionados aos investimentos
financeiros realizados na disseminacéo de uso das tecnologias de informacdo e pela busca por
reducdo de custos publicos com a escolarizacdo. Esse impacto, forcosamente, devera provocar

a revisdo desse Indicador.

1.1.2. Esforco Docente 2

Objetivo: Introduzir um indicador que mensura o esforco empreendido pelos
docentes da educagdo bésica brasileira no exercicio de sua profissao.
Metodologia: Assume que esfor¢o empreendido pelos docentes no exercicio
da profissdo pode ser estimado a partir das seguintes variaveis obtidas por
meio do Censo da Educacédo basica de 2013: (1) numero de escolas em que
atua; (2) namero de turnos de trabalho; (3) nimero de alunos atendidos e (4)
nlmero de etapas nas quais leciona. As variaveis criadas para representar tais
atributos sdo do tipo ordinal, nas quais as categorias mais elevadas indicam
maior esfor¢o por parte do professor. Desta forma, conhecendo-se essas
caracteristicas de um docente é possivel mensurar o esfor¢o latente e
posiciona-lo em uma escala de esfor¢o despendido na atividade. Os dados
utilizados na elaboragdo do indicador consideraram os docentes de anos
iniciais e anos finais do ensino fundamental e do ensino médio que estavam
em efetiva regéncia de classe em 29/05/2013, ndo sendo consideradas as
regéncias de turmas de atividades complementares e Atendimento
Educacional Especializado — AEE. (BRASIL, 2014c; 2021c, grifo nosso).

2L A construcdo desse Indicador de Esforco Docente é amparada pela Nota Técnica n® 39/2014 de autoria do INEP
e datada de 17 de dezembro de 2014. Nele sdo articulados Indicadores por Regides e Unidades da Federacdo,
Municipios e Escolas.
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Por suas caracteristicas, o uso desse Indicador permite estimar a carga de trabalho
docente realizado na execucéo do trabalho, mas ndo favorece a construgéo de informagdes mais
préximas da realidade porque desconsidera as variaveis pertinentes as condicdes de trabalho,
custos de mobilidade, de configuracdo socioeconémica e familiar dos docentes. E, ainda que
esses elementos fossem registrados, para além dos resultados obtidos segundo o carater
numerico formal de distribuicdo de aulas, turnos, turmas e escolas, estes precisariam ser
relacionados com pelo menos outros trés indicadores: o referente as condi¢es socioeconémica
e configuracdo familiar de alunos; o indicador de Complexidade de Gestdo da Escola, que
pressiona por resultados requeridos pela Gestdo Publica da Educacdo, pois esses dois conjuntos
de fatores pesam diretamente sobre a execugdo do processo de ensino-aprendizagem e que
igualmente requerem esforco docente; e um terceiro, que ndo figura na metodologia e que
requer pesquisa adicional, pois refere-se ao indice de adoecimento profissional decorrente das
condigdes de trabalho. A confrontacdo desses trés conjuntos de dados poderia permitir uma
interpretagdo mais ajustada da realidade vivida pelos docentes.

1.1.3. Nivel Socioecondmico (INSE) %2

Objetivo: Contextualizar os resultados obtidos pelos estabelecimentos de
ensino, nas diferentes avaliacbes e exames realizados pelo INEP.
Metodologia: O INSE é construido, a partir das respostas dos estudantes aos
questionarios contextuais do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O SAEB é
composto pela Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica (Aneb) e da Avaliagdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil.
As questBes utilizadas dizem respeito a renda familiar, a posse de bens e
contratacdo de servigos de empregados domésticos pela familia dos estudantes
e ao nivel de escolaridade de seus pais ou responsaveis. (BRASIL, 2019;
2021e; 2021f, grifo nosso).

Explicitado na Nota Técnica que apresenta e discute os indicadores de nivel
socioecondémico do SAEB (BRASIL, 2019, p. 6), seu propdsito é “contextualizar” resultados
obtidos em avaliagdes e exames aplicados pelo INEP a partir da quantificagdo de um conjunto

de valores composto pelo nivel educacional e ocupacional dos pais, da quantidade de bens

22 E possivel encontrar no Portal do INEP quatro Notas Técnicas produzidas pelo Instituto entre os anos de 2011
e 2021, nominadas como “Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas de Educacdo Bésica (Inse)” e que
contém a mesma fundamentacdo tedrica, objetivos, metodologia e parametros, diferindo-se uma das outras
apenas na nos resultados obtidos na aplicacdo. Nenhuma das trés primeiras Notas Técnicas indicadas e
disponiveis na pagina do portal do INEP como referentes aos anos entre 2011 e 2015, traz qualquer identificacdo
ou data no caput, que permita referencia-las de maneira mais precisa, para além da simples indicagdo do local
de origem na internet, diferentemente da Nota Técnica do Saeb 2019, publicado em 2021. A composi¢do dos
indicadores consolida dados por RegiGes, Municipios e Escolas (BRASIL, 2021n).
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domesticos de propriedade das familias, entre os quais encontram-se também os denominados
“recursos educacionais e culturais”, além das configuragdes do espago fisico onde os alunos
residem. Trata-se de um proposito tdo complexo quanto limitado por suas variaveis sobre as
quais algumas ponderacdes se insinuam por seu grau de importancia.

Embora o proposito seja o de construir um indice socioeconémico, o que, obviamente,
requer a identificacdo de fatores sociais e econdmicos que sdo indissociaveis de condigdes e
circunstancias, o fator econémico prevalece na construcdo desse Indicador, pois os valores
referenciais que o sustentam, com alguma excecéo possivel relacionada ao nivel educacional
dos pais, estdo diretamente associados ao poder aquisitivo familiar, assumindo que a presenga
de bens de consumo duraveis possam representar uma condicdo financeira sustentavel.

A Nota Técnica em questdo ndo discute ou diferencia bens de consumo essenciais de
outros ndo essenciais, restando a interpretacdo sobre a quantidade de itens presentes nos lares a
inferéncia dedutiva dessa classificagdo ao se confrontar com um indicador médio
preestabelecido e convencionado, e com o qual os tipos de bens e quantidades encontradas pela
pesquisa devem ser comparados.

De acordo com o principio adotado para estabelecer esse indicador, o niUmero de quartos
e de banheiros numa casa, ter ou ndo um freezer e um aspirador de pd, possuir um ou dois
aparelhos de televisdo ou computador, pode apontar niveis sociais diferentes, o que é
certamente controverso. A categoria “carro”, por exemplo, que parece supor o poder de
mobilidade familiar, ndo considera as caracteristicas do bem, tais como idade, consumo e
finalidade de uso, elementos que incidem diretamente em custos operacionais, niveis de
endividamento familiar e, principalmente, nas condicGes de vida.

Servindo-se desse conjunto de valores mencionado, a pesquisa captura resultados
guantificaveis que levam a obtencdo de um valor médio a partir do qual sdo calculadas as
variancias? e, a partir delas, o desvio-padrdo (IPEA, 2006, p. 64) que é utilizado para definir
0S niveis sociais. Por ébvio, trata-se da construcdo de um parametro relativo e sujeito a
distorgdes, exigindo revisdes e atualizagBes recorrentes em fungdo da artificialidade e
consequente volatilidade do que se convenciona como padrdo de qualidade de vida,
principalmente em uma sociedade dindmica, de trabalho e de consumo, sujeita aos humores

politicos, e que cria e renova constantemente necessidades de conforto ideais para alguns.

23 Cf. Ribeiro (2019), em “Medidas de dispersio: varidncia e desvio padrio”, trata-se de “[...] uma medida de
dispersdo que mostra o qudo distantes os valores estdo da média”. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.
br/matematica/medidas-dispersao-variancia-desvio-padrao.htm. Acesso em: 21 de jul. 2019.
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Adicionalmente, no que respeita aos referidos bens de consumo, mesmo a literatura que
subsidia a formacao do conjunto de valores pesquisaveis é divergente (BRASIL, 2009, p. 6),
dada a possibilidade de que a propriedade maior ou menor de itens num domicilio seja utilizada
como medida para “substituir” a renda familiar (que € um dos itens pesquisaveis), € nao apenas
enquanto medida indireta de sua composi¢do, 0 que neste caso leva a inversao esdrdxula em
que a média ndo “revela” a posi¢do social de uma familia, mas a “determina” como se a miséria
ou riqueza, para falar apenas dos extremos, fossem questdes meramente conceituais. Entre
essas duas condicBes sociais, ter dois automoveis, duas televisdes ou dois banheiros pode
colocar alguém na média financeira da maioria das familias, ou acima dela, mas parece longe
de representar uma vida econdmica familiar livre de dificuldades oriundas do custo de vida
relacionado ao eixo basico de alimentacao, salde, moradia e seguranca.

Se, por hipdtese, considerassemos gue o0s tipos de bens de consumo duraveis nao fossem
previamente definidos, mas aqueles encontrados segundo os resultados da pesquisa e, a partir
dos quais, fosse estabelecida a média de acordo a quantificagdo, ao admiti-la como parametro
para estabelecer a estratificacdo social, assumiriamos também o risco de outro viés, 0 do uso
politico dessa média como condicdo suficiente para legitimar e manter a posi¢cdo social de
pessoas e ou de niveis sociais que serdo sempre arbitrarios. Ademais, tomar o diagndstico
encontrado por uma pesquisa, como fato, e dai produzir uma escala de estratificacdo social pode
ser muito Util a manutencdo de sua estrutura. De outra forma, seu uso em outro sentido
dependera sempre de uma perspectiva politica que a encare apenas como uma etapa diagndéstica
e que leve a execucdo de um projeto de sociedade guiado pelo esforgo continuo por melhorar
as condicdes de vida de todo o conjunto de pessoas que a compde.

N&o se questiona aqui a importancia da construcdo de indicadores, tampouco o valor da
Estatistica para situacdes diagnosticas e de planejamento, mas 0 modelo centrado quase que
exclusivamente em fatores econdmicos. Em sociedades tais a qual vivemos, é fato que sdo
determinantes para a aquisicdo do minimo necessario para se ter uma vida social digna, mas
também o é que séo insuficientes para delimitar o problema da qualidade do ensino, porque, se
tém peso preponderante nas circunstancias de vida de familias de baixa renda, ndo soluciona a
questdo como um todo.

Existe outro conjunto de variaveis politicas e sociais, para além das econémicas, em
nivel local, regional, nacional e internacional que néo so interfere na definicao dos critérios de
qualidade da educagdo, como determina, antes, aqueles pertinentes a distribuicdo e acesso aos
recursos sociais. Os Relatérios do Banco Mundial tém sido o grande instrumento ndo s6 de

afericdo das condicdes sociais no planeta, como tém servido de orientacdo para politicas
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econdmicas dos mais diferentes paises filiados aos principios politicos do Liberalismo em suas
mais diferentes faces, bem como aos do Capitalismo.

Como referenciado no inicio, tratam-se de Indicadores de Nivel Socioecondémico cujo
diagnostico ocorre pelo que se considera éxito no ensino-aprendizagem em funcgéo de resultados
obtidos em diferentes avaliages e exames realizados pelo INEP, tais como o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacio Basica (SAEB)?*, que é um conjunto de sistemas de avaliagdo de
ensino cujos resultados aferem os niveis de qualidade, equidade e eficiéncia da educacdo no
pais; o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)® e a Prova Brasil (Avaliacio Nacional do
Rendimento Escolar)®®, as duas Gltimas com a finalidade de aferir o “desempenho” dos
estudantes ao final da educacéo basica?’.

A Prova Brasil, nascida com carater complementar ao SAEB, é também respondida por
professores e gestores escolares e inclui questdes relacionadas ao perfil profissional e condi¢cdes
de trabalho, figurando entre os componentes do indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica
(IDEB), que é composto a partir dos resultados obtidos pelo SAEB, conjugados com as taxas
de aprovacdo, reprovacdo e abandono escolar. O quadro abaixo visa demonstrar essa

configuracao:

Composicéo das AvaliacOes Federais

1.1. Aneb (Avaliagdo Nacional da Educacédo Basica)
1.2. ANRESC (Avalia¢do Nacional do Rendimento
Escolar), “Prova Brasil
1.3. ANA (Avaliagdo Nacional de Alfabetizacéo)
2.ENEM
O INSE é construido a partir dos resultados do SAEB e do ENEM.
SAEB - Sistema de avaliacéo da educagdo basica.
ENEM — Exame nacional do ensino médio
Quadro 1 — Composicéo das avaliacfes da Educacgéo pelo Governo Federal

INSE | 1.SAEB
(Indicadores de Nivel
Socioecondmico)

Na base do INSE encontram-se as quatro avaliacGes citadas, e todas visam o

conhecimento de contelidos de aprendizagem dos curriculos escolares, estabelecendo uma

24 Trés avaliagBes compdem o SAEB. Avaliagdo Nacional da Educacgéo Basica (Aneb), Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), ou Prova Brasil, e a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (Ana). Realizado a cada
dois anos, o SAEB avalia por amostragem, conhecimentos em Lingua Portuguesa e Matematica, bem como as
areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza conforme os critérios das chamadas competéncias e
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O SAEB foi aplicado pela primeira vez em
1990 durante o governo do Presidente Fernando Collor de Mello.

25 O ENEM foi criado em 1998 durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso.

% A Prova Brasil foi criada no ano de 2005 durante o governo do presidente Luiza Inacio Lula da Silva.

27 Desde 0 ano de 2004, quando foi criado o Programa Universidade para Todos (PROUNI) durante o governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, os resultados individuais do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
passaram também a ser utilizados como critério de participacdo dos candidatos a bolsas de estudo para ingresso
nos cursos de graduac&o.
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relacdo direta entre o que se aprende na escola e os niveis de qualidade da educacao, bem como
com a condigdo socioecondmica dos alunos matriculados, o que pressupde seja possivel julgar
que as condicdes sociais e econdmicas de uma pessoa e sua familia sejam apreendidas pelo que
ela sabe de Lingua Portuguesa, Matematica e demais ciéncias da natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) e suas tecnologias. Mesmo que esse Indicador seja confrontado com os indices de
reprovacdo e evasdo, ainda assim, nos dois casos, 0 que é medido é muito maior e mais
complexo e profundo do que a superficie numérica. Mais séria que essa pretensdo € a
consequéncia de se assumir os resultados como representacdo fiel da realidade, utilizando-os
como argumento exclusivo para a administracdo publica dos setores aos quais se prestam as

avaliac@es e suas analises.

1.1.4. Taxas de Rendimento 28

Objetivos: Aprofundamento da andlise das varidveis de movimento e
rendimento escolar; permitir a utilizacdo de criticas de consisténcias cruzadas
gue contribuem para melhorar a qualidade e fidedignidade dos dados.
Metodologia: O INEP atribui um Cédigo de Identificagdo Unico (ID) a cada
aluno, o que permite acompanhar seu percurso no sistema educacional. [...] 0
calculo das taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono sO levam em
consideracdo as matriculas relativas a escolarizacdo, isto €, ndo utilizam os
dados relativos as matriculas em atividades complementares e/ou em
atendimento educacional especializado (AEE). [...] para efeito do calculo das
taxas de rendimento, sé sdo considerados os alunos informados na data de
referéncia do Censo Escolar, alunos que ingressaram apos a data de referéncia
do Censo Escolar (ano i) ndo ttm os dados de movimento ou rendimento
informados no modulo “Situagdo do Aluno”. (BRASIL, 20211; 2022b, grifo
N0sso).

Contrariando a ideia de senso-comum que sugere o rendimento escolar como resultados
de apropriagdo de conhecimentos, traduzidos em notas escolares que permitem a progressao
nos diferentes niveis de aprendizagem escolar, esse Indicador concentra-se apenas nas
chamadas variaveis de movimento, ou seja, de aprovagdes, reprovagdes e abandono escolar,
com a Unica preocupacédo com a fidedignidade dos dados, como explicado em seus objetivos.

Como informagdo, os resultados podem ter utilidade auxiliar se forem relacionados com
outros indicadores, tais como os de Esforgo Docente e o INSE, por exemplo, mas s&o muito
mais Uteis para fins econdmicos e politicos, porque incidem diretamente sobre o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), que redne resultados dos indicadores da Educacgéo, Saude e
Renda per capita, interessando tanto para os Estados na disputa interna junto ao Governo

28 Esse Indicador é composto a partir dos resultados por Regides e Unidades da Federagdo, Municipios e Escolas.
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Federal e aos mecanismos de fomento internacionais, na captagdo de recursos, quanto para o
proprio pais perante a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) que realiza e divulga estudos
comparativos sobre o desenvolvimento humano nos paises, e entre os quais figuram os
indicadores de um dos seus mais importantes 6rgaos, o Fundo de Emergéncia Internacional das
Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF). Tal como acontece com os Estados nacionais, quanto
maior o IDH de um pais, maior sera sua visibilidade e a possibilidade de atrair investimentos
financeiros exteriores.

Por se tratar de numeros quantificaveis a partir de resultados obtidos de acordo com as
matriculas, esse indicador se mostra, em si mesmo, muito fragil e sujeito a manipulacéo,
requerendo, em contrapartida, o desdobramento de esforcos empreendidos por gestores e
professores nas instituicbes de ensino para manter os alunos nas escolas e promoveé-los,
evitando reprovacdes e evasdes que pressionem o0s numeros desfavoravelmente. Como
resultado, os niveis de pressdo por resultados tem uma espécie de efeito domind, pois se 0s
gestores publicos estaduais pressionam os Nucleos Regionais de Educacio?®, estes pressionam
as equipes de gestdo escolar e professores, as quais também podem transferir a pressao para as
familias, em ultimo caso, com o peso da Lei, dado que, se na teoria a educacao é considerada
um direito da crianca e um dever do Estado, na préatica, no campo do dever, ela é primeiro uma
obrigagdo dos pais ou responsaveis legais, sujeitos as penalizacBes previstas no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA)®.

Todo esse conjunto complexo de avaliacGes visa oferecer ao Governo Federal dados que
permitem planejar e intervir na Educacao por meio de politicas publicas também acompanhadas
pela alocacéo de recursos do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizag&o dos Profissionais da Educacio® (FUNDEB), direcionando-os para regides onde

a complementacéo financeira se faz necessaria, porém, baseando-se no numero de alunos e na

29 No Estado do Parang, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) conta com a presenca de Nucleos Regionais
de Educacdo instalados em varios municipios e que funcionam como ponto de convergéncia para a mediagédo
entre as instituicdes escolares e o Estado. Entre as atribui¢cGes desses Nicleos esta a orientacdo as escolas quanto
ao funcionamento Legal, ao regimento escolar, a matriz curricular e o calendario escolar. Outros Estados da
Federacdo que contam com o0 mesmo sistema, podem utilizar outras denominagoes.

30 Marco legal que regula os direitos da crianca e do adolescente, o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) foi
criado em 13 de julho de 1990, pela Lei Federal n° 8.069.

31 Por definigdo, o Fundeb trabalha com variaveis contébeis, pois capta recursos pablicos e os redistribui com base
no nuimero de alunos da educagéo basica, servindo-se de informagdes do censo escolar do ano anterior: “Levando
em consideracdo o desenvolvimento social e econémico das regifes, a complementacdo do dinheiro aplicado
pela Unido é direcionada as regides nas quais o investimento por aluno seja inferior ao valor minimo fixado para
cada ano [e com isso | materializa a visdo sistémica da educacao, pois financia todas as etapas da educacéo basica
€ reserva recursos para 0s programas direcionados a jovens e adultos. [...] O acompanhamento e o controle social
sobre a distribuicdo, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos do programa sao feitos em escalas federal, estadual
e municipal”. (BRASIL, 2023a).
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fixac&o de um custo minimo de investimento destinado ao financiamento de cada um durante a
educacao basica.

Se os problemas relacionados a escolarizacdo, a exemplo das reprovacoes, das evasdes
e da chamada qualidade da educacdo estivessem restritos exclusivamente a distribuicdo de
recursos, ainda faltaria discutir os pard@metros para o custo minimo e a referéncia para a dita
qualidade. Todavia, € sabido que a superacdo dessas dificuldades ultrapassa solucGes
meramente contabeis, e esse imbroglio exemplifica o desafio de se tentar resolver problemas
sociais reduzindo-os a quantificagdo numerica.

Se, por um lado, nos dias atuais, as politicas publicas dirigidas a educacdo se fazem
acompanhar por uma politica econdmica como pretendiam os idealizadores do Manifesto pela
Educacdo Nova, e isso seguramente representa um avanco na democratizacdo do ensino
publico, por outro, muito ha ainda que se fazer para garantir condicdes mais ideais de

permanéncia e de conclusdo, tanto no que respeita a educa¢éo basica, quanto ao ensino superior.
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CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. O PERCURSO INICIAL DA PESQUISA DE CAMPO: A INSTITUICAO DOS
GRUPOS DE SUJEITOS E O POSSIVEL VEU DO PRECONCEITO

Trés condi¢es éticas preliminares foram previstas para a formacéo do grupo de alunos
a serem convidados para a pesquisa quando da elaboracao do projeto, por requererem atencao
especial em sua manutencdo. A primeira referia-se ao fato de que, provavelmente, a
identificacdo ideal dos sujeitos deveria partir deles proprios, pelo sentimento decorrente do
preconceito vivido. Isso, no entanto, implicaria em um nivel de vinculo com eles, requerendo
tempo de convivéncia que garantisse um nivel de confianca capaz de romper com possiveis
mecanismos de autodefesa que produzem inibicdo, pois seria um professor perguntando a
alunos sobre preconceitos sofridos na interagdo com outros alunos e com professores. 1sso
demandaria outro tipo de pesquisa com outras circunstancias de realizacdo, divergindo do
propdsito estabelecido. Como alternativa, caberia a solucdo menos ideal de acatar sugestdes de
nomes, reservando-se ao pesquisador o direito de aceita-las ou ndo, mediante a prospeccao das
informagdes subjacentes as indicagdes. Este foi o caminho adotado.

Decorrente dessa opc¢do, a segunda envolveria falar diretamente com diretores,
coordenadores e professores, sem saber se figuravam ou ndo entre os praticantes de preconceito.
No contato com professores ou outros profissionais, nas escolas e ou em atividades de extensdo
que discutem o processo pedagdgico e as situacdes intersubjetivas no ambiente escolar, é
comum ouvir mengdes a “alunos-problema” como “repetentes” que tensionam as relacdes, mas
as descri¢fes que envolvem preconceitos sdo quase sempre envoltas numa aura de embaraco
provavelmente atribuido ao receio de julgamento quanto a fala.

Por certo que isso ndo incrimina ninguém diretamente, mas a cautela parece sugerir que,
considerando-se a mobilidade de alunos entre escolas, e estando diante de outros colegas de
profissdo, em dialogo com alguém que discute as dimens6es humanisticas do processo ensino-
aprendizagem, esse interlocutor espere ouvir e encontrar, em cada um, os exemplos mais éticos
e cuidadosos de conduta humana e profissional. Desta forma, tratava-se, entdo, de evitar o
possivel desconforto e exposicdo de colegas de profissdo, que, ao serem indagados sobre a
manifestacdo objetiva de preconceito contra alunos, se vissem sob condicdo de aferi¢éo
axioldgica de conduta, algo que comumente leva a respostas do tipo “os outros fazem isso, eu
ndo!”. Afinal, como lembrou Alberti (2004, p. 105) “A percepcdo que o entrevistado tem de

seu interlocutor [...] pode influir no conteddo de seu discurso. Assim, determinado entrevistado
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pode dizer certas coisas a um entrevistador e ndo a outro, ja que o que se diz depende sempre
de a quem se diz”. Esse principio se aplica, pois, a qualquer relacdo intersubjetiva.

Essa segunda situacdo teria ainda outro agravante de implicacBGes diretas para a
metodologia de trabalho com a Histdria Oral, de acordo com o formato definido para o registro
das narrativas, 0 que nos leva a terceira condi¢do de cuidado ético mencionada. Qualquer
profissional das escolas, e entre eles os professores, poderia se antecipar no momento de indicar
nomes, expondo sua leitura particular com julgamento de mérito sobre as condutas dos alunos
cujos nomes estariam sugerindo, e isso precisava ser evitado a todo custo, pelo menos antes de
ouvir os narradores.

Considero fundamental demarcar o entendimento particular de que toda classificacdo é
necessariamente arbitraria, informando muito mais sobre quem estabelece critérios para fazé-
la, do que sobre aquele que acaba classificado. Todo critério de classificacdo visa uma
finalidade de inclusdo de alguns e, no mesmo movimento, produz a excluséo de outros,
impondo a necessidade de assegurar que ndo houvesse qualquer tipo de construgéo de conceito
prévio que interferisse na conducao e construcao do processo de ouvir e registrar as experiéncias
dos alunos. De maneira a superar esses 0bices que poderiam gerar embaracgos, foram adotados
alguns critérios de ordem pratica para as duas situacdes, tanto para a obtencao dos nomes quanto
para aproximacao com oS possiveis sujeitos.

Durante todo o contato com as equipes de Direcdo escolar e professores, sempre houve,
antecipadamente, reiterados pedidos para que nenhuma informacdo sobre o aluno fosse
adiantada, para além do fato de que se tratava de pessoa com histérico de reprovagdes e ou
aprovacdes por Conselho Escolar. Sempre houve uma recusa imediata as iniciativas voluntarias
de compartilhamento de informacgdes, interrompendo e redirecionando de forma determinada o
curso dos frequentes dialogos — mesmo existindo o risco de julgamento e condenacdo associada
a uma possivel auséncia de delicadeza interpessoal —, como forma de manter uma postura
metodologica de distanciamento inicial das histdrias de vida, para ndo ocorrer a formacéao de
conceitos prévios que pudessem interferir quanto a natureza e as perguntas dirigidas aos
sujeitos, ou pior, que levassem a um julgamento e condenacao prévias de seus comportamentos.

A principio, a defini¢do dos nomes dos estudantes para o dialogo inicial, em cada escola,
convidando-os a participar da pesquisa, se deu por meio de indicacdo direta das direcOes e
coordenacdes pedagogicas e posterior confrontacdo com informacdes obtidas junto ao banco
de dados do Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE). Em situa¢Ges em que as indicagoes
se mostraram infrutiferas, a opc¢ao foi recorrer diretamente a esse Sistema de informagdes. Seu

uso, em todas as oportunidades, se deu em trés etapas distintas: a obtencéo e anélise de relatorio
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“Rela¢do de Alunos por Turma”, onde constam, entre outros dados, o Cadastro Geral de
Matricula (CGM) de cada um, Nomes dos Estudantes, Datas de Matriculas e ldades, definindo-
se os alunos para contato inicial mediante o contraste entre as idades e a correspondéncia de
seriacdo sequencial das turmas em que se encontravam matriculados; analise preliminar do
Registro Escolar dos alunos identificados, para verificar a existéncia ou ndo de laudos médicos,
psicologicos e ou psicopedagodgicos, confirmadores da necessidade de agBes pedagdgicas
especiais que, a principio, seria fator impeditivo a participacdo; analise do Historico de
Matriculas, para confirmacdo do nimero de reprovaces, das series nas quais reprovaram, e do
namero de vezes em que foram aprovados por Conselho de Classe.

De posse dessas informacbes e em dialogo com os coordenadores pedagdgicos, 0s
alunos foram chamados para o primeiro contato e informados sobre a pesquisa e seus objetivos,
esclarecendo-se sobre a necessidade de conhecer suas vivéncias, suas experiéncias, na intencdo
de construir, com o0 apoio deles, conhecimentos que permitiriam compreender possiveis
caminhos da formacdo de identidade de estudantes em cuja trajetéria escolar houvesse
reprovacdes escolares recorrentes. As aprovacdes por Conselho de Classe ao final dos anos
letivos constituiram um critério complementar relacionado com as reprovacdes escolares, dado
que em ultima instancia funcionam — e alguns indicios parecem indicar que obedecem a
diferentes intengdes — como um recurso que as evita, sendo utilizado como indicativo para a
formag&o do grupo de narradores.

Também aos sujeitos foi solicitado para que coisa alguma de suas historias fosse dito,
antecipando-se ao registro das narrativas. As poucas informacdes prévias, necessarias para
justificar os convites, foram obtidas nos primeiros contatos, nessa fase de aproximacao, de
concordancia com a participagdo e obtencdo de assinatura nos Termos de Consentimento e
Assentimento (APENDICES B e C), quando aplicaveis.

Existindo compreensdo dos objetivos, foram informados dos cuidados éticos, conforme
recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), sendo apresentados os
documentos destinados a assegurar formalmente o sigilo de informagdes pessoais. Havendo
concordancia em participar, os documentos foram imediatamente preenchidos e entregues para
leitura cuidadosa, em casa, junto dos pais e ou responsaveis, quando menores de idade, ou
quando considerassem necessario, sendo recolhidos posteriormente, devidamente assinados,
ajustando-se a data e horario para registro da narrativa, sempre em turno distinto da jornada de
aulas para ndo incorrer em prejuizos com as presencas e contetdos de aprendizagem.

Seguindo o mesmo procedimento, apos a transcricdo das entrevistas e a consequente

entrega aos participantes, para leitura e revisdo, havendo anuéncia quanto a forma e conteudo,
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foram emitidos os Termos de Cess&o de Direitos de Uso de Depoimento Oral (APENDICES
D, E) para a obtencgdo das assinaturas pelos alunos e ou pelos responsaveis, quando necessario.

2.2. A CONCEPCAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA: O MODELO DE FRITZ
SCHUTZE

Na concepcdo do instrumento de pesquisa e na conducdo metodoldgica da entrevista
foram utilizados, com variacGes, alguns dos principios indicados pelo sociologo aleméo Fritz
Schiitze, que foi professor de sociologia geral e microssociologia na Universidade Otto von
Guericke, até o ano de 2009, em Magdeburg, na Alemanha, e que desenvolveu no inicio da
década de 1980 um modelo de entrevista ndo estruturada, com sentido diverso dos até entdo
utilizados nas investigacOes sociais, e que viria a exercer influéncia significativa na concepcao
epistemoldgica presente nos métodos de pesquisa qualitativa, em razdo da mudanca de eixo
proposta em sua teoria.

Por entender que os instrumentos utilizados em pesquisas qualitativas concebidos a
partir de paradigmas sociais macroestruturantes apresentavam dificuldades na apreensdo da
realidade social, sobretudo porque o método de entrevistas, frequentemente utilizado, prezava
por uma estruturacgdo diretivista assentada na circunscri¢cdo tedrica decorrente da compreensdo
que os pesquisadores tinham de seus objetos de estudo, limitando aos entrevistados quaisquer
manifestacdes proprias interpretativas sobre suas vidas, Schitze propés uma alteracdo no foco,
dirigindo-o para os sujeitos:

Em geral, espera-se de soci6logos que ndo estdo orientados pelo paradigma
macrotedrico das estruturas sociais, mas sim pelo paradigma interpretativo,
que estejam interessados principalmente nas interpretacGes biogréficas dos
sujeitos envolvidos em seus modelos de anélise. [...]. E certo que a histéria de
vida esta impregnada de forma marcante pelos modelos de analise e pelas
interpretacdes do portador da biografia, mas é justamente esse contexto que
vale apena desvendar. E para tanto a pergunta heuristica inicial de grande
auxilio € a seguinte: “O que aconteceu nas historias de vida que nos interessam
sociologicamente?”. (SCHUTZE, 2011, p. 211).

Schiitze concebe que as historias de vida tém uma estrutura processual dominante que
decorre da sedimentacdo de outras, também processuais, maiores ou menores, que S&o
ordenadas sequencialmente, de forma temporal e entre si. Alteragdes nessa estrutura dominante
levam a mudangas na interpretacdo da vida, como um todo, pelo proprio sujeito, e 0
conhecimento desses processos € de fundamental importancia para se compreender a realidade

social, pois é o que define a maneira com que o individuo age ou reage diante das circunstancias
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como decorréncia de sua interpretacdo da realidade. Por esse principio, o que confere
legitimidade & interpretacdo dos comportamentos analisados, e, portanto, a interpretacéo social,
ndo sdo as inferéncias conclusivas obtidas por uma leitura exclusivamente externa dos
processos, mas as relacdes realizadas pelo pesquisador, entre “os esfor¢os teoricos
interpretativos do portador da biografia, com o contexto de vida no qual ocorreram 0sS
desencadeamentos dos processos faticos” (SCHUTZE, 2011, p. 211), os quais devem emergir
da propria narrativa. Somente apds isso as interpretacdes do pesquisador seriam admissiveis.

Seguramente, um dos muitos desafios do uso de narrativas na construcao historiografica
consiste em realizar um trabalho de transposi¢éo da subjetividade encontrada nas narrativas,
para algo razoavelmente concreto, como informacdo visivel e articulavel, que permita ao
pesquisador voltar a elas e confronta-las com as fontes, sempre que necessario, tornando-as,
ainda, disponiveis para outros pesquisadores que queiram rever 0 percurso da pesquisa e da
andlise. Inevitavelmente, a captura dos elementos subjetivos para essa transposi¢do é
dependente do olhar do pesquisador e de sua propria subjetividade; porém, uma vez que tenham
sido transformados em informac6es, podem deixar a condicéo de objeto privado para lograr um
espaco publico de revisdo e recomposicao, pelas médos de outros pesquisadores.

O método de Schitze prevé um desenvolvimento didatico, tanto na entrevista quanto na
analise das narrativas, apresentando-se como solucdo que permite avancar de forma satisfatoria
no enfrentamento desse desafio, tornando-se referéncia para sociologia atual, sendo adaptado e
utilizado por outros profissionais®? em outras areas. Em nosso caso, apos a descri¢do de cada
uma das etapas metodoldgicas indicadas para a entrevista narrativa, foram aditadas, quando
julgadas necessérias, notas de aplicacdo, numeradas sequencialmente, nas quais constam as
adaptacOes e ou aditamentos particulares concebidos para a pesquisa de campo e analise das

entrevistas tematicas.

32 Doutora em Sociologia, Gabriele Rosenthal (2014; 2014a) vem se dedicando a introdugdo dos métodos
biograficos na pesquisa qualitativa, adaptando a metodologia de Schiitze mediante interlocu¢do com alguns dos
fundamentos da fenomenologia de Husserl, como também da Gestalt (Psicologia da Forma), constituindo-se em
referéncia significativa para pesquisadores em vérias areas. De igual maneira, Wivian Weller (2006; 2011),
também sociologa, e especialista em Psicologia e Educacdo, vem realizando interlocucdo com essas areas de
conhecimento, promovendo proficuo debate sobre as categorias propostas por Schitze, aplicando-as em
pesquisas sociais, inclusive com jovens.
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2.3. AESTRUTURA E CONDUCAO DA ENTREVISTA

A metodologia apresentada por Schiitze sugere estruturar a entrevista em trés partes. A
primeira corresponde a formulacdo de uma questdo de natureza biografica sobre algum aspecto
da histdria de vida, no caso da entrevista tematica, ou sobre toda a vida do entrevistado.

Particularmente, entendendo que uma questdo tanto pode ser uma indagacédo explicita,
direta ou indireta, como um ponto de pesquisa e discussdo ou uma solicitacdo generica menos
diretiva, para cada um dos sujeitos foi pedido para que narrassem suas “trajetérias de
escolariza¢do”, onde certamente encontrar-se-iam 0s episddios de reprovacdo escolar, suas
consequéncias e 0s possiveis enfrentamentos. Essa opcdo sempre teve dois motivos
complementares muito nitidos: primeiro, evitar apontar um foco Unico para a rememoracéo das
historias biogréaficas, assegurando alguma liberdade, ainda que no ambito da tematica, como
estimulo a reconstrucédo das vivéncias. Segundo, observar a possivel presenca de emocdes nas
narrativas, o que poderia revelar sentimentos expressos em manifestacGes paralinguisticas a
serem anotadas como indicativos de unidades ou nucleos de sentido consideradas
epistemologicamente essenciais, tanto para estimular a propria narracdo, quanto para a
interpretacdo decorrente do processo de andlise, pois representam o cerne ou substrato
motivador de mudancas constituintes nos préprios individuos, e consequentemente, com
potencial para provocar altera¢fes na leitura de mundo, devendo, por isso, ser cuidadosamente
exploradas durante a investigacao.

Sédo consideradas aqui, como unidades ou nucleos de sentido, situacdes em que o sujeito,
encontrando-se em circunstancia especifica, a ela reage, seja de maneira inconsciente ou por
um posicionamento pessoal refletido, ainda que este possa ser pela imobilidade, pelo estacionar
fronteirico entre uma posicéo e outra, seja por um impedimento difuso e inconsciente, seja pelo
reconhecimento de que o melhor a fazer seja, pois, coisa alguma fazer.

Em uma perspectiva geral, as unidades de sentido envolvem sentimentos e emogoes
decorrentes de uma dindmica interna de juizo disparada pelas vivéncias, num exercicio que
tanto pode ser ético, de avaliagdo dos proprios valores, quanto pode ser apenas de repeticao
automatica e irrefletida de comportamentos, baseados em experiéncias anteriores, que sejam
proprias, ou da observacdo da conduta de outros, ou ainda, de prescricbes de conduta

encontradas nos discursos sociais.
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2.3.1. Primeira parte: liberdade no fluxo narrativo

Nessa primeira etapa da entrevista, excetuando-se as situagdes em que nao consiga
compreender o que esta sendo relatado, Schiitze orienta para que o pesquisador ndo interrompa
o fluxo de fala do entrevistado, fazendo-o apenas quando existir uma coda narrativa, ou seja,
uma expressao que indique, a semelhanca de uma peca musical, uma secdo conclusiva na
composicdo, arrematando a fala. As interrupcdes s6 acontecem quando o entrevistador é
incapaz de compreender o conteldo relatado, quando entdo, pede esclarecimentos

Na medida em que o objeto da narrativa seja efetivamente a histéria de vida
do informante e transcorrendo compreensivel de forma que o ouvinte possa
segui-la, ndo deverd ser interrompida pelo pesquisador-entrevistador.
Somente apods a indicagdo de uma coda narrativa (por exemplo: ‘Entdo, era
isso: ndo muito, mas mesmo assim ...”), o pesquisador-entrevistador comeca
com suas perguntas. (SCHUTZE, 2011, p. 212).

Nota de aplicacdo (1): Se essa prescricdo, por um lado, resolve de maneira satisfatoria
para alguns, a dificuldade comum de se identificar o melhor momento para intervir na fala do
narrador, por outro, em se tratando de histdrias de vida cuja reconstrugdo, a partir da memoria,
é influenciada também pelo que ocorre no presente, e isso inclui, além das emocdes, as possiveis
expectativas que o narrador possa ter em relacdo ao que o pesquisador espera ouvir, ou sobre
como sera utilizado o que ele diz, levando-o a aquiescer ou censurar suas proprias recordacoes,
a narrativa pode ficar truncada, ininteligivel pela auséncia de um fechamento. Desta forma, é
possivel deduzir que a prépria interrupcdo se configure, em ultima instancia, como uma coda,
seja pela incompletude motivada pela emocao, ou pela auséncia concreta de um desfecho l6gico
aguardado pelo ouvinte, ou ainda, pela recusa em prosseguir. Ndo é incomum que um narrador
estabeleca limites ao que esta sendo narrado, ndo porque suas vivéncias sejam desprovidas de
desfecho, mas pela dificuldade em prosseguir ou pela opcéo de néo dizer.

Naturalmente, como o pesquisador ndo pode simplesmente inferir, sem riscos de errar,
gue uma quebra na narrativa ocorreu em virtude de uma ou outra coisa, possivelmente estara
diante de um ndcleo de sentidos, tanto dos que podem ter sido produzidos no passado, durante
a vivéncia, quanto os produzidos no ato da narracao, e ou da imbricagdo de ambos, motivando
a dificuldade ou negacdo em prosseguir. Neste caso, 0 pesquisador estara dependente da prépria
percepcéo, para entender a interrupgdo como uma coda narrativa e tentar intervir, de imediato,
na intencédo de garantir que a reconstrugéo do vivido prossiga, ou, entdo, anotar a coda ruptiva,

para retornar a ela em outro ponto mais oportuno da narracao.
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2.3.2. Segunda parte: exploracdo das unidades de sentido

Na execucdo da segunda parte de seu método, Schitze indica que o pesquisador inicie
a exploragdo do que chamou de “potencial narrativo tangencial de fios tematicos narrativos
transversais” (SCHUTZE, 2011, p. 212) em referéncia a cortes ou supressdes percebidas,
realizadas pelo narrador na primeira parte da entrevista, por terem sido consideradas de menor
importancia. A experiéncia tem demonstrado que esses fios tematicos (unidades ou nucleos de
sentido), podem ser efetivamente negados, como desnecessarios ou as vezes abreviados, por
serem condendveis segundo o juizo dos proprios narradores, porque revelam sentimentos,
emoc0des e impulsos, que podem ser vistos como fragilidades pessoais, como se as narrativas
de vida devessem obedecer a um critério absolutamente racional, quando as préprias vidas ndo
0 séo. De acordo com Schiitze, esses fios tematicos se caracterizam como:

[...] fragmentos pouco plausiveis e de uma vaguidade abstrata, por se tratarem
de situagOes dolorosas, estigmatizadoras ou de legitimacéo problemética para
o narrador, bem como em fragmentos nos quais o proprio informante
demonstra n&o ter clareza sobre a situagdo. (SCHUTZE, 2011, p. 212).

Nota de aplicagdo (2): Nesse ponto, cabe uma observagdo originada no exercicio pratico
de “ouvir” o outro. Muito frequentemente o nao verbalizado pelo narrador, como € o caso de
manifestacdes paralinguisticas e sinais cinésicos, pode ter valor significativo enquanto ndcleo
potencial de sentido, evidenciando o quanto o foco do pesquisador precisa estar alinhado na
observacdo da comunicacdo do narrador, pois esse conteddo podera ser fundamental para a
andlise da interpretacdo produzida por ele. Sempre se poderad argumentar ser possivel voltar as
gravacdes visuais, caso existam, para observar tais elementos; todavia, esse retorno podera ter
outra conotacdo, em virtude de que o instante da narrativa configura um quadro de mutua
interacdo gestaltica®® entre narrador, pesquisador e ambiente, produzindo um espaco vital ou
campo psicoldgico total, no sentido empregado por Kurt Lewin (1965, p. 62-67), em que
passado, presente e futuro estdo imbricados, e no qual o funcionamento da percepgdo dos
interlocutores ocorre de modo muito particular, abrindo-se e fechando-se em fungéo do que as

falas movimentam, em termos de sentimentos e emocdes. E exatamente a essa configuragio a

33 Conforme Duane Schultz e Sydney Schultz (1998, p. 298-322), a Psicologia da Gestalt, ou Psicologia da Forma,
surgiu em 1910 como resultado de uma pesquisa realizada por Max Wertheimer (1880-1943), tendo sido fundada
e desenvolvida em parceria com Wolfgang Khéller (1887-1967) e Kurt Koffka (1886-1941). A psicologia da
Gestalt tem por base a percepgdo como sentido basico humano cuja capacidade tende a capturar, de fendmenos
e situacBes, um sentido total das coisas. Para a Gestalt, o todo é maior que a soma das partes que o compdem, e
essas partes agem umas sobe as outras, em muitua dependéncia. Essa corrente da psicologia surgiu em oposi¢cdo
a outras propostas consideradas por seus fundadores como estruturalistas, principalmente o comportamentalismo
e a psicanalise.
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qual o pesquisador precisara estar atento, para registrar os possiveis elementos ocultos a serem
explorados, se possivel, durante a interlocucdo. Por ser um momento Unico, isso ndo se recupera
com a mesma configuracéo a partir de uma gravacao audiovisual.

De outra forma, a subjetividade tende sempre a ultrapassar o limite de definicdo dos
signos empregados na linguagem. E certo que configurac®es semanticas podem ser apreendidas
mediante o0 uso de regras de andlise discursiva, como pretendido nos modelos de pesquisa
qualitativa de natureza estruturalista, que visam a reconstrucao de regras de acdo implicitas
mediante principios de andlise linguistica (FLICK, 2004). Contudo, os significados Iéxicos ndo
encerram a multiplicidade dos sentidos de uso, que néo sao capturados nas palavras que se leem
numa transcricdo de narrativa, uma vez que emergem do uso, que é sempre circunstanciado,
como se referiu Ludwig Wittgenstein em dois momentos distintos de suas “Investigagdes
Filosoficas”, ao dizer que “Pode-se, para uma grande classe de casos de utilizacdo da palavra
"significa¢do” — se ndo para todos os casos de sua utilizagdo —, explica-la assim: a significacdo
de uma palavra € seu uso na linguagem.” (WITTGENSTEIN, 1999, § 43, p. 43), ou ainda, ao
reiterar, numa espécie de indagagdo axiomadtica, que “Todo signo sozinho parece morto. O que
Ihe d& vida? — no uso ele vive. Tem entdo a viva respiracdo em si? — Ou o uso ¢ sua respiragdo?”’
(WITTGENSTEIN, 1999, § 432, p. 129).

Para este trabalho, para a pesquisa que 0 motivou, encontram-se nesses pontos 0s
elementos basilares a serem identificados no &mbito dessa leitura gestéltica, onde cada fator
subjetivo tem uma importancia que pode ser reveladora dos sentidos particulares de cada
experiéncia que compde a historia tematica ou total de vida do sujeito.

Por fim, sobre o desencadeamento de situagcbes comportamentais que podem ocorrer
durante essa interacdo gestéltica, ha ainda outro elemento que requer algumas consideracdes,
dada sua importancia para o éxito da reconstrucdo histérica pretendida a partir das memorias
do entrevistado, algo sempre dependente do maior ou menor sentimento de confianga e
liberdade experimentado por quem narra, em relacdo a quem realiza a entrevista, e aos objetivos
de usos da narrativa, manifestos no contato entre ambos.

Espera-se que 0 momento da narrativa seja o de imersdo do sujeito em suas lembrancas,
e como ja mencionado, emogOes podem surgir nesse processo, de tal sorte que sejam mesmo
aguardadas, como se pudessem funcionar como uma espécie de termdmetro aferidor da
verdade, segundo a crenca de que quanto maior sua intensidade, mais fiel aos fatos possa ser a
narrativa, 0 que pode representar um equivoco comprometedor, primeiro porque a experiéncia
demonstra que numa situacao de interlocugéo, outros fatores podem alterar o foco e o curso do

trabalho frente aos seus objetivos, e, segundo, essa expectativa pode induzir a crenga numa
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espécie de homologia que ignora que o fato narrado é uma representacdo do fato vivido,
portanto uma reconstrucdo, a comecar pelo tempo psicoldgico vivido que é diferente do tempo
psicoldgico narrado, o que se opde a hipdtese de continuidade entre experiéncia e narrativa cuja
proximidade, de acordo com Beatriz Sarlo (2012, p. 53, traducdo nossa), “reivindica essa
proximidade como base de uma representagao verdadeira”.

Sobre o risco de desvio dos objetivos, Alexander Freund (2013) recorda que a relagdo
entre entrevistador e entrevistado gera estruturas dindmicas subjacentes a propria entrevista,
como ocorre, por exemplo, em situacdes em que a relacdo de poder em funcdo de caracteres
étnicos, de raca e de género, ou ainda, a presenca de traumas, influenciam o que é dito, em
funcdo de quem ou o que represente o interlocutor para o narrador. Essas condi¢des tanto podem
funcionar como inibidores para a narrativa, como motivadores que favorecem o desvio das
finalidades, de forma consciente ou inconsciente, de parte a parte, podendo levar ao que se
chama de “captura” do entrevistador por sua propria imersdo empatica nas emogdes que
emergem do processo, e ou pela possibilidade de controle que possa ser exercido pelo narrador
sobre seu interlocutor, na medida em que passa a dizer o que entende que 0 outro quer ouvir.
Diante dessas possibilidades, cabera ao pesquisador o cuidado e a responsabilidade na conducgéo

da interlocucéo.

2.3.3. Terceira parte: interpretacdo da argumentacgéo do entrevistado

A terceira parte é dedicada a exploracdo da interpretacdo, da capacidade de abstracédo e
argumentacao do biografado, na explicacdo das vivéncias que narrou durante a entrevista, como
especialista de si mesmo e de sua propria historia. E o momento dos “por qués” do pesquisador,
em busca de respostas e descri¢cdes do que emergiu como elementos centrais da narrativa, tais
0s acontecimentos, conclusdes pessoais manifestas, bem como os fragmentos resultantes dos
cortes narrativos.

A sequéncia desse processo Visa reconstruir a relagdo entre os acontecimentos narrados
pela articulacdo entre o que se considera como varidveis sociais externas ao sujeito, com o que
se configura como reagdo interna, subjetiva, num movimento de associa¢do entre as duas
instancias, tornando possivel apreender a experiéncia vivida por meio das interpretacdes do
proprio narrador. A partir dessa reconstrugdo, 0s contextos maiores do curso de vida,
considerados mais relevantes, sdo marcados e colocados em confluéncia com as experiéncias

que emergiram das indagacdes dirigidas ao narrador e que ndo se encontravam totalmente claras
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ou evidentes para ele proprio, porque tiveram sua importancia suprimida, ou foram mesmo
reprimidas e ou negadas. Sobre o resultado desse conjunto de operagdes, escreveu Schiitze:

O resultado € um texto narrativo que apresenta e explicita de forma continuada
0 processo social de desenvolvimento e mudanca de uma identidade
biogréfica, isto €, sem intervengdes ou supressdes decorrentes da abordagem
metodolégica ou dos pressupostos tedricos do pesquisador. (SCHUTZE,
2011, p. 213).

Nota de aplicacéo (3): Em linhas gerais, essas trés etapas da entrevista foram observadas
e ajustadas no decorrer do trabalho em virtude das circunstancias que se apresentaram, em
grande parte, como ja explicado, devido a faixa etaria dos integrantes do grupo de sujeitos e,
igualmente, em funcdo da natureza do objeto de estudo facilmente associavel ao fracasso
pessoal e suas consequéncias emocionais. A primeira parte, dedicada a liberdade narrativa,
praticamente sem excec¢des, se resumiu a poucos minutos de fala e 0 aumento visivel no quadro
de tensdo manifesto pelos sujeitos, resultando em inibicéo e siléncio, obrigando a mudanca na
execucdo do modelo, antecipando-se, cuidadosamente, a etapa de indagacdes, que no inicio
sempre teve um cunho de estimulo a narracdo e a construgdo de vinculos de confianca, de forma
a dissipar tensGes e desarmar possiveis quadros de ansiedade.

As questdes utilizadas inicialmente foram do tipo “quando foi?”, “Como foi”, “Com
quem foi”, “consegue lembrar um pouco mais?”, aproveitando-se as falas dos narradores para
ir aprofundando a investigacdo até o surgimento das codas narrativas. Nesse exercicio, as
entrevistas se configuraram mais préximas do didlogo, com a prevaléncia da fala do narrador,
como o método adotado por Alberti (2004, p. 119), sem que se perdesse, no entanto, 0s

objetivos previstos em cada etapa proposta na metodologia de Schiitze.

2.4. OS PASSOS DE ANALISE DAS NARRATIVAS

2.4.1. Codas narrativas

Para a etapa de andlise, propriamente dita, Schiutze propde seis passos distintos. No
primeiro, partindo da transcricdo, separam-se as unidades sequenciais da narrativa assinaladas
pelas codas, que representam os indicadores formais das unidades de apresentagcdo e que
formam a estrutura do texto narrativo. Procede-se a analise formal desse texto, eliminando-se
passagens nao narrativas, produzindo um “texto puro”.

Nota de aplicacdo (4): Em virtude das particularidades subjetivas ndo verbalizadas,

como explicado no segundo passo da entrevista e na Nota de aplicagdo (2), houve aqui uma
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variagdo no procedimento, mantendo-se o texto no formato da transcri¢éo, acrescido de notas
paralelas contendo observagOes sobre o que pareceu desconexo, abreviado ou mesmo cortado
pelo narrador, por fidelidade epistemoldgica a tese gestéltica de que tudo que se diz ou deixa
de dizer num contexto narrativo pode resultar também da interacdo de fatores presentes no
processo. Mesmo considerando que esses elementos possam ter sido explorados na
interlocucdo, ndo ha garantia de que as respostas e descri¢fes obtidas tenham esgotado seus
sentidos, sendo importante manté-los para uso na sexta etapa de analise, quando se promover a

confrontacdo entre as categorias de analise que foram construidas.

2.4.2. Descrigéo estrutural e interpretacéo

O segundo passo preveé a descricdo estrutural e interpretacdo do conteudo de cada uma
das partes que foram destacadas, delimitadas pelos elementos marcadores que sinalizaram o
fim das unidades de apresentagdo, empregando, desta feita, trés tipos de indicadores linguisticos
formais, internos do texto, quais sejam, os elementos de ligacdo, os marcadores de fluxo
temporal e os paralinguisticos, assim descritos por Schitze:

[...] sdo empregados indicadores formais internos, tais como elementos de
ligacdo entre as apresentacdes de eventos especificos (“entdo”, “para”,
“porque”, “todavia”, e assim por diante); marcadores do fluxo temporal

99 €6l L9 Gk

(“ainda”, “ja”, “ja naquele tempo”, “de repente”, ¢ assim por diante) ou ainda
marcadores relativos a falta de plausibilidade e necessidade de detalhamento
adicional (pausas demoradas, diminuicdo repentina do nivel da atividade
narrativa, autocorrecdo com encaixes associados a apresentacdo de
explicacBes de fundo). (SCHUTZE, 2011, p. 213).

Espera-se que durante essa descri¢do estrutural as gradacbes de relevancia entre os
marcadores se tornem claras, os pertinentes a eventos de importancia mais circunscrita e
episddica, e os que se referem a contextos maiores na trajetoria de vida do narrador, permitindo
destaca-los como etapas da vida por terem produzido marcas temporais mais profundas e
definidoras, como estruturas processuais representadas por experiéncias “[...] arraigadas
institucionalmente; situagfes culminantes; entrelacamento de eventos sofridos; pontos
dramaticos de transformacdo ou mudancas graduais; assim como desenvolvimentos de acoes
biograficas planejadas e realizadas” (SCHUTZE, 2011, p. 213-214).

Nota de aplicacdo (5): Esta etapa se constituiu na descri¢cdo de perfil de cada um dos
sujeitos da pesquisa, seguindo-se uma descricdo estrutural definida pela relevancia das
experiéncias segundo a percepcao dos sujeitos, razdo pela qual os perfis ndo obedeceram a uma

estrutura predefinida, mas construida a partir da énfase dadas pelos narradores aos eventos e
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suas vivéncias, reservando-se para outros momentos da analise informacgdes obtidas mediante
a interlocucdo e que foram consideradas importantes para a compreensdo do vivido, pelo

pesquisador, constituindo o passo seguinte.

2.4.3. Constituicdo da base biografica

O terceiro passo € o de abstracdo analitica geradora da base biogréafica total do
entrevistado. Nele, os detalhes encontrados nos fragmentos especificos de vida séo alijados,
permanecendo as expressdes estruturais abstratas decorrentes das etapas mais significativas e
dominantes em cada ciclo de vida do narrador, as quais sdo colocadas em relagdo umas com as
outras, até que se chegue a estrutura processual no presente.

Nota de aplicacdo (6): E oportuno reiterar que este ponto do trabalho, onde ocorre essa
espécie de reducdo sistematica, requer um cuidado adicional para que a &énfase no método nédo
leve a exclusdo de indicios potenciais de sentido, desprezados como detalhes pertinentes aos
fragmentos especificos, uma vez que, se comparados entre si, podem revelar determinado
padrdo de recorréncia subjetiva — enquanto estratégia de acdo e ndo enquanto teor, que é sempre
singular —, cuja importancia pode ser determinante para a compreensao, pelo pesquisador, das
possiveis motivacdes subjacentes as acGes do narrador, as quais nem sempre se mostram
inteligiveis para ele préprio. Nos dois passos seguintes, destinados a interpretacdo pelo
pesquisador, tais elementos podem ser importantes.

Na exploracdo desse passo foram inicialmente consideradas as experiéncias vividas nos
principais nacleos de relacdes intersubjetivas consideradas como base referencial de producéo
da subjetividade e como categoria indissociavel das identificacbes, e que foram admitidas na
formulacdo do roteiro de investigacdo, ou seja, as relacbes na familia, na escola e em outros
espacos de inser¢do social. Outras circunstancias apontadas pelos narradores foram aditadas as

informagdes obtidas por essa referéncia inicial.

2.4.4. Conhecimento de si mesmo

O quarto passo se destina a analise — feita pelo pesquisador - do conhecimento que o
narrador tem de si mesmo, sobre sua vida e identidade, e que compde a base biogréafica total. E
0 momento em que sdo explorados os argumentos por ele utilizados como aporte tedrico nas
descricdes e explicagdes que forneceu nos trés momentos da entrevista, ou seja, na parte inicial

de narracdo espontanea; na segunda parte, onde o pesquisador realiza indagacOes e explora o
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“potencial dos fios tematicos narrativos transversais” que podem ser percebidos em iniciativas
de cortes, resumos e descartes feitos pelo narrador, bem como na terceira parte, onde se
encontram as argumentac6es utilizadas pelo narrador em sua interpretacdo pessoal sobre o que
experimentou em cada etapa de sua vida.

Esse processo requer ainda uma interpretacdo sistematica das fungdes de orientacao,
assimilacdo, interpretacdo, autodefinicdo, legitimacao, ofuscamento e repressédo do portador da
biografia (SCHUTZE, 2011, p. 214).

2.4.5. Comparagéo contrastiva

O quinto passo de andlise é o0 da relacdo entre textos narrativos obtidos em diferentes
entrevistas, realizando o que Schiitze chama de comparacdao contrastiva. O que orienta a escolha
das entrevistas para comparacdo é o fendmeno social que se deseja analisar e que pode ser
relacionado ao curso de vida. Para esse passo, ele nomeia duas possibilidades quanto ao
interesse de analise, uma, concreta, e outra, generalizante. Para as duas, a relacdo entre 0s cursos
de vida e os fenbmenos sociais orientam a escolha das narrativas que serdo comparadas na
analise socioldgica.

Fendmenos concretos tem como ponto de partida o papel exercido por mecanismos
sociais institucionalizados (reparti¢bes publicas, escolas, etc.) cujo desempenho de funcGes

(139

repercute sobre o sujeito, sugerindo questdes tais como “‘Que papel decisivo’ ¢ desempenhado
pela orientacdo profissional das reparticdes de trabalho, qual a influéncia da escola em contraste
com a influéncia exercida pela familia na escolha da profissio?” (SCHUTZE, 2011, p. 214).
Neste caso, 0 eixo da indagacdo se refere a influéncia gerada a partir da sociedade, por sobre o
sujeito. A selecdo de textos de entrevistas deve ser guiada pela presenca clara das disposicoes
e circunstancias do sujeito antes da escolha da profissdo e o papel exercido pela orientacdo
profissional na escolha efetiva da profisséo.

Fendmenos generalizantes partem de estruturas processuais abstratas fundamentais
encontradas no texto narrativo de historia de vida, e que revelem, diante de um objetivo comum,
percursos individuais de maior dificuldade, claudicagbes e sofrimentos, em contraste com
outros menos acidentados, sugerindo questdes tais como “Podem ser estabelecidos aspectos
gerais sobre os processos biograficos de sofrimento em contraste com acdes biograficas
planificadas e desenvolvidas?” (SCHUTZE, 2011, p. 214). Neste caso, o ponto de partida ou
eixo da indagacgdo se encontra nas historias de vida e a selecdo de textos de entrevistas sera

orientada pela presenca efetiva de processos biograficos de sofrimento.
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A andlise nessas duas perspectivas requer uma compara¢ao minima e uma comparagao
maxima entre os textos biograficos. Em ambos os casos, para escolher, parte-se de um texto
narrativo finalizado (texto biografico de origem), obtido no passo anterior. A comparacdo
minima é realizada com outros textos narrativos que tenham semelhancas com o texto de
origem, sempre mantendo em vista os fendmenos sociais que se deseja analisar. Se o texto
biogréfico revelou uma dificuldade vivida pelo narrador, e sobre a qual se concluiu ter sido
originada por aces institucionais, por exemplo, por um trabalho mal desempenhado por alguém
num setor profissional (Schiitze utiliza como exemplo a acdo de um conselheiro profissional
hipotético, cujo trabalho aligeirado dispensa rapidamente um jovem que lhe buscou o servigo
de aconselhamento, sem lhe prestar a atencdo necessaria), e isso pode ser compreendido tanto
como do servigo publico ou privado, a presenca desse mal desempenho institucional e suas
consequéncias negativas serdo o critério definidor da escolha de outras biografias para
comparacao.

A andlise das consequéncias negativas para a vida dos entrevistados encontradas em
suas biografias, leva a construcao de categorias para analise do fendmeno social, por sobrepor-
se a especificidade de um caso individual. Sobre a quantidade de entrevistas a serem
comparadas, baseando-se no exemplo que ofereceu sobre o trabalho realizado pelo conselheiro
profissional hipotético, podendo a regra ser aplicada a outros modelos, escreveu o autor:

Quando se trata de analisar apenas a forma geral dessa estratégia reducionista
da orientacdo profissional e suas consequéncias no caminho restante da vida,
entdo, em principio, dois textos de entrevista sdo suficientes para a
comparagdo minima. No entanto, caso devessem ser trabalhadas diferentes
consequéncias biograficas em diferentes estratégias reducionistas, seriam
necessarios mais textos contrastantes. (SCHUTZE, 2011, p. 215).

A comparagdo maxima, por sua vez, ocorre mediante a selecdo de textos narrativos que
apresentem diferencas contrastantes se comparados com o texto biografico inicial, ainda que
em algumas situagdes novas entrevistas precisem ser realizadas. Nesses novos textos, seguindo-
se 0 exemplo hipotético de Schiitze, os objetivos profissionais individuais do jovem que buscou
0 apoio, bem como as orientagOes oferecidas pelo conselheiro profissional, pela escola e pela
familia, precisam aparecer de maneira identificavel.

Procede-se a andlise dessas orientacdes para identificar como as estratégias de
planejamento profissional que foram sugeridas incorporaram as expectativas profissionais do
jovem, e até onde o resultado desse aconselhamento pode ser reconhecido na trajetéria de vida,
tendo sido assimilado por ele em suas decisdes (SCHUTZE, 2011, p. 215). O objetivo dessa

confrontacdo maxima obedece, ainda, a outro proposito:
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[...] confrontar as categorias tedricas empregadas no discurso com categorias
opostas, e assim destacar estruturas alternativas dos processos biograficos
sociais em sua eficacia biogréfica diferenciada e desenvolver possiveis
categorias elementares que, mesmo nos processos alternativos confrontados
uns com os outros, ainda s&o comuns entre si. (SCHUTZE, 2011, p. 215).

Nota de Aplicacdo (7): Mantendo em perspectiva que o objetivo da investigacdo é
diagnosticar o efeito que reprovacdes escolares recorrentes podem ter sobre a formacédo das
identidades sociais dos alunos, entdo estamos falando dos efeitos das a¢des institucionais sobre
os alunos. Ainda que alguns indicios motivadores da pesquisa possam ter sinalizado que tais
repercussdes possam ser negativas, a pesquisa se destina a esse diagndstico e analise dos fatores
concorrentes, se existirem, e os parametros de comparagao devem emergir das narrativas.

Depreende-se que a iniciativa de destacar estruturas alternativas dos processos
biograficos estende a analise para o campo das diferentes possibilidades para as trajetorias
biograficas, e a construcdo de novas categorias destinadas a um relacionamento mutuo e
sistematico, permitindo criar modelos de andlise social que configuram o sexto passo. Assim,
para este pesquisador, a apropriacdo dessa metodologia para uso na pesquisa que deu base a
essa tese encontra no passo anterior a esse ponto o seu limite de aplicagdo, pois a atencéo,
voltada para as acGes individuais, concentrou-se em conhecer as estratégias utilizadas pelos
sujeitos enquanto comportamentos adotados no campo de suas experiéncias.

No processo de analise adotado, ocorre nesse quinto passo uma simplificacdo que
explora o principio de compara¢do minima, buscando localizar, segundo a ética interpretativa
das fontes, qual influéncia exerceram ou exercem as reprovacoes escolares na formacéo de suas
identidades, o que, inevitavelmente, leva a construcdo e reconstrucdao e ou sedimentacdo de
expectativas que se estabelecem de forma dialética, processual, em suas trajetorias. A etapa de
comparacao maxima descrita por Schiitze leva a construcao de categorias para uma analise mais
geral de alcance variacional e de comparagdes possiveis num contexto mais amplo da
sociedade, algo que demandaria outro perfil de pesquisa, mais préprio da Sociologia.

Assim, da etapa de comparacdo maxima, foi adotada a sugestdo de uso das
interpretacdes biogréaficas, das quais devem emergir informagdes sobre a convergéncia, ou nao,
dos interesses e expectativas particulares, integradas a partir de diferentes origens sociais, com
aqueles originados na prética institucional, nos papéis exercidos pelas direcGes, equipes
pedagdgicas, professores, e demais profissionais que formam a comunidade escolar.

Diferentemente da confrontacdo com categorias opostas, como sugere Schiitze, esse

trabalho de comparacdo foi realizado, quando necessario, com as informacfes oriundas das
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narrativas dos representantes das instituicdes, na intencdo de compreender possiveis elementos
discursivos convergentes e ou divergentes, na atribuicdo de sentido as experiéncias.

Dessa confrontacdo, viso, se possivel, a construcdo de categorias basicas de
interpretacdo que possam ser utilizadas na composicao de um modelo comparativo, mas nao
determinante (porque entendido como provisério) de andlise, para outros casos, tanto
relacionadas a indagacdes sobre a configuragdo de circunstancias motivadoras de estratégias de
enfrentamento semelhantes, ou outras interpretacdes que ao final possam ter surgido deste
trabalho, quanto pela disponibilidade das informacGes construidas, para que outros
profissionais dela se sirvam, como se referiu o psicélogo e educador cubano, Fernando
Gonzélez Rey (1949-2019) ao discutir sua metodologia de pesquisa qualitativa, em cuja base
constituiu e publicou em 1997, uma epistemologia prépria, da qual se destacam o que chamou
de zonas de sentido, enquanto areas de convergéncia de diferentes interpretacdes, ou modelos
interpretativos e representativos do real. Nelas, segundo Gonzélez Rey, funcionam como
operadores tanto o narrador como 0s pesquisadores. Resultantes do trabalho do pesquisador
enguanto areas construidas a partir da analise interpretativa da subjetividade, e destinadas a
producdo de informacdes sobre a realidade, as zonas de sentido se caracterizam como:

[...] espacos de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e ndo
esgotam a questdo que significam, sendo que pelo contrario, abrem a
possibilidade de seguir aprofundando um campo de construcao teorica. Tal
conceito tem, entdo, uma profunda significacdo epistemolégica que confere
valor ao conhecimento, ndo por sua correspondéncia linear e imediata com o
“real”, mas por sua capacidade de gerar campos de inteligibilidade que
possibilitem tanto o surgimento de novas zonas de acdo sobre a realidade,
como de novos caminhos de transito dentro dela atraves de nossas
representacdes tedricas. (GONZALEZ REY, 2012, p. 6).

A titulo de diferenciacdo que oriente a leitura, as zonas de sentido as quais se refere o
autor, e que seriam fundamentais para a construcdo de conhecimentos cientificos, constituem
uma categoria epistemoldgica cuja persecucdo orienta a acdo do pesquisador em ambito
metodoldgico, levando a constante reviséo teorica sobre a realidade mediante a construgéo de
novas informacdes em cuja base estaria a subjetividade. Trata-se, em suma, de zonas de sentido
para o pesquisador. Outra coisa sdo as unidades ou nucleo de sentido identificadas nas
narrativas dos sujeitos, devido a presenca ou auséncia de sentimentos e emoc6es na descri¢do
que fazem das proéprias vivéncias, podendo ser determinantes, em processo consciente ou néo,
na atribuicdo ou ressignificagdo do sentido de suas experiéncias, portanto, no sentido de suas

vidas.
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Ainda que essas unidades de sentido, em Ultima instancia, dependam da percepcéo do
pesquisador, de sua experiéncia, sendo da teoria que ele tenha conhecimento, para sua
identificacdo e classificacdo, trata-se de um vestigio a ser investigado na atribuicdo de sentido
que 0 sujeito da a sua experiéncia. Diferentemente, as zonas de sentido, de natureza
epistemoldgica, sdo o sentido que o pesquisador encontra para as experiéncias dos sujeitos, em
um campo de convergéncia circunstanciada de inUmeras varidveis sociais, podendo levar a
multiplas interpretacGes, mediante outras contribuicdes teoricas interdisciplinares e
transdisciplinares. Por suas configurac@es, as unidades de sentido podem vir a ser o ponto de
partida para a construcdo das aludidas zonas de sentido.

Retornando ao método proposto por Schiitze, concebido para uso em pesquisas
sociologicas, como a propria terminologia define, ele configura um meio, e ndo um fim em si
mesmo, e seus desdobramentos dependem de outros aportes tedricos que sdo proprios e de
dominio das ciéncias sociais. O sexto e ultimo passo, portanto, tem o propdsito de construcao
de um modelo tedrico que torne possivel analisar trajetorias e ciclos de vida em outros contextos
sociais especificos.

Uma observacdo final sobre esse método me parece importante. Em sua base se
encontra, como dito no inicio, o propdsito de se construir um texto narrativo analisavel, a partir
da fala do entrevistado, da maneira como ele proprio viu no passado, revé e descreve o que vive
no presente. As etapas sequenciais de analise das narrativas, com a construcdo de estruturas
temporais e sequenciais do vivido, constituem um trabalho que em muito se assemelha a um
processo de reducdo, e que € realizado pelo pesquisador, que analisa, aproxima, compara
informacdes, mantém umas, exclui outras, e estabelece relagdes. Assim, em todo esse processo
de articulacdo e desenvolvimento do trabalho, a presenca do pesquisador € ativa, e, 0 que é mais
significativo, o material que serve de base a reconstru¢do biografica, a interpretacdo
fundamental sobre o vivido, € a oferecida pelo proprio narrador. A apresentacdo e descri¢do do
método visa apenas tornar possivel que se reconheca cada passo dado pelo pesquisador,
permitindo que o processo de analise seja refeito por outros pesquisadores, a partir de outros
critérios, ndo cabendo, portanto, que se interponha qualquer objecao a iniciativa sob o pretexto
de que ela possa ter sido desenvolvida mediante o argumento de uma suposta neutralidade e

distanciamento cientificos.
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2.5. ANALISE E |INTERPRETACAO DAS FONTES ORAIS: PRINCIPIOS
CONCEITUAIS UTILIZADOS.

Esta € uma pesquisa em cujo cerne se encontra a subjetividade, e isto representa um
desafio substancial. Obtidos os registros das historias tematicas, a anélise e categorizacdo das
variaveis, bem como a interpretacdo, foram realizadas considerando-se cinco principios basicos
absolutamente imbricados.

O primeiro principio, e provavelmente o mais provocativo a reflexdo e ao debate por
divergir de um caminho comum de abordagem, refere-se a prépria subjetividade enquanto
categoria, pois na realizacdo deste trabalho recuso qualquer interpretacdo que se limite ao seu
reconhecimento — pela impossibilidade de negar sua realidade — mas que direta ou
indiretamente a reduza a uma proposicao filosofica, de cunho meramente contemplativo, ou a
uma instancia metafisica e de natureza tedrica, que se estabeleca mediante o pressuposto de que
independa da condicdo biol6gica das pessoas, e que, por isso, esteja destinada apenas a
compreensdo suprassensivel da realidade, por transcender a experiéncia dos sentidos.
Diversamente, comec¢o por reconhecé-la em sua condicdo original, radicada no corpo, na
carnalidade humana, enquanto o berco de seu surgimento no mundo e o tecido de sua
construgéo, para entdo, amparado no reconhecimento de sua densidade, assumir que toda
tentativa de captura da verdade tendo-a como fonte, como exaustivamente enfatizado, significa
admitir sua condicdo ambigua e sua relatividade enquanto varidveis condicionadas a
perspectiva dos sujeitos cujas acdes constituem objeto de estudo. Para a sua interpretacéo, sirvo-
me de instrumentos tedricos construidos com essa finalidade, ainda que tais estejam associados
a outras disciplinas, como é o caso da Neuropsicologia, da Psicologia da Gestalt e da
Psicanélise, da mesma forma com que na producao historiografica se recorre aos conhecimentos
da Antropologia, da Sociologia, e mesmo da Filosofia.

O segundo principio, depreendido em grande medida do anterior, refere-se a busca pela
verdade e sua relacdo direta com essa dimensédo subjetiva da constituicdo humana. Apesar do
reconhecimento de que é necessario contemplar a subjetividade em analises historiogréaficas,
Ou mesmo prioriza-la como objeto de estudo em virtude de seu papel motivador das agdes, sua
interpretacdo em busca da “verdade dos fatos” pode se revelar como tarefa de resultados
imprecisos em virtude de seu carater particular, assentado em bases nem sempre conscientes e
ou integralmente conhecidas pelo proprio sujeito, tornando dificil a comparacédo de informac6es
dela originadas, com as de outros sujeitos, inibindo tentativas de validacdo de resultados

segundo os principios metodoldgicos utilizados de maneira objetiva, como na heuristica,
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conforme jd mencionado, que € aplicada a documentos oficiais produzidos pelo Estado, também
os de ordem jornalistica, ou mesmo producdes académicas, entre outras possiveis modalidades.

Considerando que objetos de diferentes naturezas possam requerer métodos de estudo
diferentes, neste trabalho os resultados da analise da subjetividade foram concebidos como
“abertos”, porque sdo relativos a agdes praticas singulares ndo necessariamente extensiveis a
outros sujeitos, e o proprio trabalho de registro se deu sob o conceito de praxis, como defendido
pelo filosofo Adolfo Sanchez Vazquez (1915-2011), representando um convite para o retorno
regular ao campo de pesquisa em trabalho simultaneo de relacdo com a teoria. Escreveu
Sanchez Vazquez (2007, p. 156) que “[...] a pratica ndo fala por si mesma e os fatos praticos
tém de ser analisados, interpretados, j& que ndo revelam seu sentido a observagdo direta e
imediata, ou a uma apreensao intuitiva, [arrematando que] o critério de verdade esta na pratica”.
Se isso inevitavelmente leva a revisao de teorias, certamente também se aplica ao conhecimento
dos caminhos nos quais a subjetividade € constituida e manifestada, tanto por quem narra sua
historia, quanto por quem a interpreta.

Comparativamente, existindo entre pesquisadores o entendimento de que um
documento possa ter sua “real natureza” decifrada pela identificacdo de outras fontes que
informem sobre as circunstancias sociais que lhe deram origem, ja ai nos encontramos no
campo da subjetividade, pois, mesmo diante dessas outras fontes cuja confrontacdo concorra
para assegurar maior proximidade com a verdade, o (re)conhecimento de fatores politicos e
socioculturais ndo se da alijado da subjetividade de quem produziu 0 método de investigacéo,
ou da subjetividade de quem encontrou nessas fontes elementos relacionaveis. Acresce a isso 0
fato de que, apesar de todo o exercicio heuristico, sem que se ouca do proprio sujeito que
produziu o documento quais foram suas reais inten¢es — supondo-se ele tenha dominio pleno
e consciente do que pretendia, e se disponha a dizé-lo —, é muito mais provavel que essa
compara¢do conduza a verossimilhanca, ou impressao de verdade, no sentido de “verdade-
desvendamento” empregado por Tzvetan Todorov (1991), e ndo a “verdade” propriamente dita,
que sao coisas distintas.

Ao discutir a nocdo de verdade, Todorov introduziu uma distingdo entre o que considera
“verdade-adequagdo” e “verdade-desvendamento”, referindo-se & primeira como a que admite
somente os extremos, “tudo” ou “nada”, “verdade” ou “ficgdo”, ¢ a segunda como aquela que
admite como medida o “mais” € 0 “menos”, considerando que respostas que aspiram desvendar
a natureza de um fendmeno s6 podem conter “mais verdade”, ou “menos verdade”
(TODOROQOV, 1991, p. 128). Muito provavelmente que ao admitir tal consideragdo como

principio para a producédo de conhecimento académico, corre-se o risco de que tal seja julgado
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mais préximo da ficcdo do que da realidade, mas 0 que se procura evidenciar aqui € que a
“busca pela verdade”, sobretudo a “verdade de outrem” ¢, em ultima instancia, sempre mediada
por quem a realiza.

Diante disto, “O historiador estara, em suma, perante um dilema: ou limitar-se aos factos
[sic], inatacaveis, mas por si mesmos pouco eloquentes, ou procurar interpreta-los e entdo
oferecer o flanco as criticas.” (TODOROV, 1991, p. 128-129). No bojo dessa discusséo, ndo se
desconsidera que toda pesquisa cientifica que tenha por medida produzir beneficios sociais que
interessem ao coletivo, de acordo com os termos de Todorov, aspire encontrar a verdade-
adequacao, o fato em si, e 0 mesmo ocorre com esta investigagcdo, com a clareza de que sendo
baseada em fontes orais cuja producdo é multiplamente circunstanciada e por isso opera em
nivel de desvendamento, partindo de vestigios que podem aproximéa-la da verdade.

O terceiro principio recusa a crenca de que possa existir uma perfeita homologia entre
0 narrado e o vivido, em virtude de que a narrag¢do constitui uma reconstrucao do passado, tal
como defendido por Rosenthal (2014, p. 229), e que, baseando-se em Husserl, afirmou que “o
presente da narracdo ou escrita biografica define o olhar retrospectivo sobre o passado e gera
um passado recordado especifico em cada caso [...] de acordo com as condicgdes e exigéncias
do presente da situagdo recordada e do futuro antecipado”. A acgdo de recordar um evento ou
circunstancia ndo evoca de forma necessariamente espontanea a sucessdo de fatos. Essa acao
indaga das motivagdes, relaciona com as consequéncias imaginadas e estas podem ser
confrontadas com as consequéncias concretas, levando a explicacdes e justificativas que
"alinham™ relagdes causais, construindo uma representacdo do vivido, com uma logica
assentada nas experiéncias do presente, uma légica nem sempre percebida na sucessao dos
eventos passados.

Como quarto principio, encontra-se o entendimento de que existe diferenca entre a
identidade substancial e a identidade narrativa, como pontuou Arfuch (2010, p. 116-117) ao
retomar a discussdo proposta por Ricoeur (1994), dado que a primeira responde como sujeito
da acéo, no sentido empregado por Hannah Arendt (2007, p. 192) ao dizer que “Na agdo e no
discurso, os homens mostram quem sdo, revelam ativamente suas identidades pessoais e
singulares, e assim apresentam-se ao mundo humano”. Por seu turno, a segunda, ao emergir do
discurso sobre si, esta sujeita ao jogo reflexivo, surgindo inevitavelmente modificada pelo curso
das experiéncias no tempo. Nessa tessitura, o proprio tempo da narrativa se distingue do tempo
vivido, porque acaba reordenado e articulado na apresentagdo dos eventos registrados na

mem0ria, para que tais se mostrem inteligiveis por sua coeréncia logica, ainda que os desfechos
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das agBes no viver possam se mostrar carentes de uma causalidade légica inteligivel para o
préprio sujeito.

Do que se observa que muitas atitudes ndo correspondem necessariamente a um
principio causal integralmente identificavel ou racionalmente explicavel por seus autores, e em
muitos casos a explicacdo para isso se resume a constatagdo posterior da auséncia da propria
racionalidade como base das posi¢des assumidas, ou mesmo no reconhecimento igualmente
tardio de que muitas consequéncias consideradas indesejaveis poderiam ter sido evitadas,
atestando de forma ineludivel que a subjetividade abriga ambiguidades.

Decorrente da mencionada assertiva de Arendt, o quinto principio admite que, do
mesmo modo com que as narrativas revelam um jeito de ser de seus protagonistas, portanto,
angulos de suas identidades, as questdes que a pesquisa visou responder igualmente revelam
tracos da identidade do pesquisador, 0 modo proprio de ver e compreender o mundo, bem como
0 que julga necessario investigar para preencher determinada lacuna no conhecimento das
relacOes histérico-culturais, e isto se opde a qualquer hipétese de neutralidade.

Como enfatizou Wivian Weller (2017), em significativa reflexdo sobre a suposi¢do de
isencao na pratica de analise comparativa empreendida nas ciéncias sociais em seus primordios
positivistas, “A comparacao relacionada a um processo cultural nao se reduz a um procedimento
operacional que se utiliza de instrumentos e métodos especificos capazes de estabelecer
semelhangas e diferencas de forma distanciada ou aparentemente neutra.” (WELLER, 2017, p.
922). Ou seja, a elaboracdo de varidveis destinadas ao processo de comparacdo demarca o lugar
social de quem as propde, iniciando o trabalho de comparacdo no exato momento em elas sdo
pensadas, e ndo apenas depois que estdo construidas. A comparacgdo “define” o que corresponde
e 0 que “ndo corresponde”, por similitude, e 0 que “ndo é igual” se define pelo contraste em
relacdo a algo, um referencial ou pardmetro cuja indicacdo ja revela uma postura de

“intervencdo”. Isso interessa diretamente ao trabalho de andlise e interpretacdo das narrativas.
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2.6. EXPERIENCIA, IDENTIDADE E SUBJETIVIDADE: CATEGORIAS DE ANALISE
EPISTEMOLOGICA

2.6.1. Experiéncia e tempo historico: imbricacfes

“O mundo exibido por qualquer obra narrativa ¢ sempre um mundo
temporal. [...] 0 tempo torna-se tempo humano na medida em que esta
articulado de modo narrativo; em compensacdo, a narrativa € significativa
na medida em que esboga os tragos da experiéncia temporal”

Paul Ricoeur 3

Longe de representar apenas uma conclusdo de cunho retdrico, a assertiva de Ricoeur
explicita determinada costura de transposi¢ao entre a acao de experiéncia vivida ¢ a sensagao
da experiéncia registrada e recuperada na e pela memodria como fendmeno intelectual que
atribui a ela um sentido particular demarcado pela singularidade que a viveu, como julgo
igualmente identificar na escrita de Reinhart Koselleck (1923-2006).

Constituindo referéncia para Hartog (2013) em sua importante conceituacdo de regime
de historicidade, distinguindo esta Gltima do conceito de época em razdo da permanéncia de
experiéncias que transcendem os chamados marcos temporais, ultrapassando-0s, o notével
trabalho realizado por Koselleck (2006) na transposi¢do do conceito de “tempo” enquanto
categoria formal do pensamento, para uma condicdo sujeita a captura objetiva no estudo da
historia, resultou numa andlise cuidadosa do chamado “tempo histérico”, terminando por
sugerir sua apreensdo entre as fronteiras de outras duas categorias que procurou articular como
inseparaveis, a de “espaco de experiéncia” e de “horizonte de expectativa”, que a seu ver seriam
suficientes para a delimitagdo com um sentido proprio “associado a agdo social e politica, a
homens concretos que agem e sofrem as consequéncias de agdes, a suas instituicGes e
organizagOes. Todos eles, homens e institui¢des, tém formas préprias de agdo e consecucao que
Ihes sdo imanentes e que possuem um ritmo temporal proprio” (KOSELLECK, 2006, p. 14).

Demandando fecunda revisdo conceitual, Koselleck sugere que a condicdo bioldgica
humana denuncia a presenca concreta dessas duas dimensdes:

E préprio das circunstancias biologicamente determinadas do ser humano que,
com o envelhecimento, também a relagcdo com a experiéncia e a expectativa
se modifiquem, seja por meio do recrudescimento de uma e desaparecimento
da outra, seja por meio de um mecanismo em que ambas se compensem
mutuamente, seja ainda pela constituicdo de horizontes situados além da

3 RICOEUR, Paul. Tempo e Narrativa. Tomo I. Papirus: 1994, p. 15.
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biografia de cada um, que ajudem a relativizar o tempo finito de uma vida
individual. Mas a relacdo entre passado e futuro alterou-se, de forma evidente,
também na sequéncia das geracdes histéricas. (KOSELLECK, 2006, p. 16).

Nesse sentido, sendo o tempo a medida pela qual nos referimos ao passado, presente e
futuro, trata-lo apenas como um referencial externo a consciéncia poderia sugeri-lo como
dindmica independente e a-historica, enquanto que a propria consciéncia de existir parece
inapreensivel sem a percepcédo de sua propria permanéncia e duragdo, ndo em um tempo dado
neutro e linear, fora do sujeito, e que dependa da consciéncia para ser percebido, mas num
tempo radicado no sujeito, em sua corporeidade, um tempo cujo passar se reconhece pelo
sentido a ele atribuido pela opacidade da experiéncia, na historicidade do existir, como
assinalou Merleau-Ponty:

Da mesma forma, trato minha prépria histdria perceptiva como um resultado
de minhas relagdes com o mundo objetivo; meu presente, que € meu ponto de
vista sobre o tempo, torna-se um momento do tempo entre todos 0s outros,
minha duragéo um reflexo ou um aspecto abstrato do tempo universal, assim
CcOmo meu corpo um modo do espaco objetivo. (MERLEAU-PONTY, 1999,
p. 108).

A historicidade assim compreendida se instituiria no e pelo sujeito, cujo corpo seria uma
dimensdo do espaco objetivo em que ele préprio se movimenta; e, a medida que o faz, participa
direta ou indiretamente das realizagdes coletivas sintetizando em si mesmo esse tempo vivido,
estabelecendo-o e marcando-o aos olhos do outro com a presenca de principios e valores
expressos por suas agdes, atribuindo-lhe, por fim, um sentido histérico que pode fazer desse
tempo um objeto de estudo, como compreendido aqui, por meio da narrativa que o articula e
Ihe confere uma dimensdo humana, no sentido empregado por Paul Ricoeur (1994).

Sob essa perspectiva, parece irrefutavel que “espaco de experiéncia” e “horizonte de
expectativa” enquanto instrumentos fundamentais a transposicao dos conceitos de “espaco” e
“tempo”, aos quais seriam equivalentes (KOSELLECK, 2006, p. 307), sejam significativas para
o reconhecimento da imbricagdo entre “experiéncia” e “subjetividade”, para a radicacdo da
historia nas pessoas que a produzem e ndao como uma decorréncia metafisica, dado que “[...]
todas as histdrias foram constituidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas
que atuam e que sofrem” (KOSELLECK, 2006, p. 306). Embora ndo exista aqui a intengao de
apontar a discussdo para as fronteiras histdricas entre periodos de tempo, reproduzo, em fungéo
do reconhecimento da importancia atribuida a experiéncia e a subjetividade, a resposta de
Koselleck a indagacdo sobre a chamada modernidade poder ou ndo ser compreendida como um

“novo tempo” diferente do anterior:
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[...] sO se pode conceber a modernidade como um tempo novo a partir do
momento em que as expectativas passam a distanciar-se cada vez mais das
experiéncias feitas até entdo. Com isto ndo esta resolvido ainda o problema de
saber se se trata de historia objetiva ou apenas de sua reflexdo subjetiva. Pois
as experiéncias passadas sempre contém resultados objetivos, que passam a
fazer parte de seu modo de elaboracdo. 1sso, naturalmente, também exerce um
efeito sobre as expectativas passadas. Consideradas apenas como posi¢des
voltadas para o futuro, pode ser que elas tenham possuido apenas uma espécie
de realidade psiquica. Como forga motriz, no entanto, sua eficacia néo é
menos real do que o efeito das experiéncias elaboradas, uma vez que as
expectativas produziram novas possibilidades as custas das realidades
gue se desvaneceram. (KOSELLECK, 2006, p. 314, grifo nosso).

Com isso, se, ao colocar a experiéncia em toda a sua concretude como categoria central
para o estudo da historia, conforme afirma Luisa Rauter Pereira (2011, p. 246), “[...] Koselleck
transformou a descoberta heideggeriana da historicidade intrinseca a experiéncia humana num
projeto historiografico” e, segundo minha prépria compreensdo, também a implicou
diretamente no debate sobre identidade.

Sobre essa inseparavel relacdo entre experiéncia e tempo historico, escreveu Koselleck:

[...] o tempo histérico, caso o conceito tenha mesmo um sentido proprio, esta
associado & agdo social e politica, a homens concretos que agem e sofrem as
consequéncias de acdes, a suas instituicdes e organizagfes. Todos eles,
homens e institui¢bes, tém formas prdprias de acao e consecugdo que lhes sdo
imanentes e que possuem um ritmo temporal préprio. (KOSELLECK, 2006,
p. 14).

A dimensdo conceitual de tempo, sob esse angulo, despe-se, como ja mencionado, de
uma suposta condicdo metafisica que tudo abarca em seu curso inexoravel e independente para,
de maneira diversa, ter no sujeito o seu lastro e no campo de suas experiéncias a fronteira entre
0 presente e o0 passado, significando, de outra forma, o proprio sujeito como sintese dialética
entre seu passado e suas expectativas de futuro, como parece ser possivel depreender dessa
proficua discussao.

Essa dialética, configurada pela conjugacédo de forcas que se insinuam quase sempre
antagobnicas, estabelecidas, de um lado pelas necessidades humanas de ordem coletiva que
favorecam a coexisténcia, e por outro, pelos interesses particulares e ou de grupos especificos
em favor de si mesmos, gera uma tensividade em cujo campo as a¢Ges humanas s&o
desencadeadas, terminando por ultrapassar, mover e alterar os polos que a configuram.

Sob a perspectiva dessa dialética, as epocas se sucedem sendo demarcadas por
mudangas significativas nas formas de organizacdo da vida, sem, contudo, determinar que
aspiracbes e comportamentos sejam totalmente ou necessariamente vencidos de forma

instantanea. No processo de adaptacdo da humanidade as circunstancias que para si mesmo
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engendra, o considerado novo é gestado e se configura gradativamente como alternativa
prevalente ainda na intimidade do anteriormente estabelecido, demandando, quando requer a
revisao de costumes centrais na organizacao da sociedade, longos e nem sempre pacificos
periodos de tensdes e lutas que envolvem movimentos sociais e representacfes coletivas de
diferentes setores socioculturais, até que uma nova perspectiva “provisoriamente” se consolide.

E comum que no cotidiano de uma conjuntura social considerada nova, velhas préticas,
assim assumidas porque, dadas como coletivamente superadas, possam ressurgir, por terem se
mantido silenciosas, porém vivas, sob os efeitos do chamado progresso — um conceito cujo
sentido permanece irremediavelmente acorrentado e dependente da expectativa de um futuro —
cuja idealizacdo tanto pode ignorar possiveis distopias originadas da ambiguidade humana,
como pode desconsiderar que, num mesmo tempo, subjacentes aos interesses manifestos,
coexistam outros de carater divergente oriundos de conflitos geracionais. O que chamamos
identidade, em cuja base se encontra a subjetividade, ndo escapa aos efeitos dessa ambiguidade,
da mesma maneira que discutir identidade sem relaciond-la a experiéncia se insinua
insustentavel.

Como defendeu Thompson (1981), a preocupacdo mais comum ao historiador constitui
a busca de multiplas evidéncias que permitam compreender a formacdo da consciéncia social,
e, por 1sso, a experiéncia cotidiana representa uma categoria que, “[...] por mais imperfeita que
seja, é indispensavel ao historiador, ja que compreende a resposta mental e emocional, seja de
um individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas
repeti¢des do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981, p. 15). A experiéncia,
assevera Thompson:

[...] surge espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem pensamento.
Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas filésofos) séo racionais, e
refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo. [...] ndo podemos
conceber nenhuma forma de ser social independentemente de seus conceitos
e expectativas organizadores, nem poderia o ser social reproduzir-se por um
Unico dia sem o pensamento. O que queremos dizer é que ocorrem mudangas
no ser social que ddo origem & experiéncia modificada; e essa experiéncia é
determinante, no sentido de que exerce pressdes sobre a consciéncia social
existente, propde novas questdes e proporciona grande parte do material sobre
0 qual se desenvolvem os exercicios intelectuais mais elaborados.
(THOMPSON, 1981, p. 16).

Ambas, a experiéncia e a cultura, tm importancia significativa para a construcéo de
classe, e como tal, na instituicdo da identidade, ao sentimento de pertencimento que associa o
individuo a classe social e ou a grupos dentro dela, conferindo pelos comportamentos ai

manifestos, certa densidade, como substancia presente nos interesses e a¢fes do conjunto.
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Discutindo caracteristicas da histdria do tempo presente, Henry Rousso (2016) fez significativa
ponderacdo sobre o papel do historiador no trabalho de apreensédo dessa densidade no tempo
presente:

O historiador do tempo presente faz “como se” ele pudesse agarrar na sua
marcha 0 tempo que passa, dar uma pausa na imagem para observar a
passagem entre o presente e 0 passado, desacelerar o afastamento e o
esquecimento que espreitam toda experiéncia humana. A ficcdo consiste em
nado considerar esse tempo presente um simples momento inapreensivel, como
o0 rio Leté, mas em lhe conferir espessura, uma perspectiva, uma duracgéo,
como fazem todos os historiadores empenhados em uma operacdo de
periodizacdo. (ROUSSO, 2016. p. 17).

Considerando esse esfor¢o descrito por Henry Rousso como necessario, recordo que, ao
discutir o tempo historico, Marc Bloch (2002, p. 49-50), afirmou que “O inacabado, embora
tenda a ser perpetuamente superado, tem, para todo espirito um pouco ardoroso, uma seducao
que equivale a do mais perfeito triunfo”. Ainda que a assertiva possa sugerir mero jogo retorico
de efeito semantico, isso importa para uma pesquisa do tempo presente, como € 0 caso aqui,
pois, mesmo no tempo marcado por uma tensividade social regida por forcas opostas, entre
permanéncia e mudanca, quando os fatos ocorrem em profuséo e de forma tdo dindmica que
ndo permitem facilmente registrar um carater de duracdo e permanéncia que levem a
identificacdo de um traco comum entre eles, como se esse traco estivesse por tras de uma névoa,
como o fundo embacado numa relacdo de sobreposicdo de imagens, quando o que se destacam
aos olhos sdo as lutas, principalmente ai, nesse campo que confunde a visdo, compete buscar
esse traco comum... e esse traco, ou “esse tempo”, certamente ndo estd exclusivamente fora do
sujeito, mas sincreticamente representado no proprio sujeito, em sua carnalidade, ainda que pela

resisténcia silenciosa ou antitese manifesta.

2.6.2. ldentidade: fronteiras conceituais

Como heranca cultural do Positivismo historicamente enraizado em nossa maneira de
fazer ciéncia, muitas vezes concebemos o mundo a nossa volta como objeto de pesquisa
colocando-nos a parte, como observadores neutros, sem nos darmos conta ou admitirmos que
nossa propria escolha por determinado objeto de estudo guarda relacdo com a forma com que
ele nos sensibiliza ou reage sobre nossa necessidade de conhecimento. Segundo essa tendéncia
é comum nos referirmos a identidade como se ela fosse uma caracteristica inerente a
determinados individuos, algo como uma vocacdo dada a priori em relacdo a experiéncia, ou

entdo, que dependa de uma formacao escolarizada, ao cabo do que a pessoa estaria pronta para
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0 exercicio da profissdo. Nos momentos iniciais da formacdo académica, é habitual
encontrarmos esse tipo de discurso, geralmente concebido de forma roméantica e quase sempre
sustentado pela crenca na onipoténcia da educacao.

Aos olhos do senso-comum, identidade muitas vezes também se confunde com o de
personalidade, outro termo tecnicamente complexo que parece ser, para muitos, mais facil
assumir segundo esse olhar mais simples, como o jeito particular de ser, renunciando-se, fora
dos circulos académicos, a compreensdo dos diferentes conceitos que sdo essencialmente
tedricos e ndo consensuais.

Seria pretensiosa e desnecessaria a iniciativa de perfilar a construcdo histérica do
conceito de personalidade quando existem trabalhos absolutamente expressivos e basilares para
os estudos em psicologia e psicanalise ja desenvolvidos com esse propdsito no decorrer dos
ultimos cem anos, por professores pesquisadores de alto renome, a exemplo de Calvin Springer
Hall (1909-1985) e Gardner Edmund Lindzey (1920-2008), das universidades da Califérnia e
da Associacdo Americana de Psicologia (APA), que assinaram o livro “Theories of Personality”
(1957), traduzido e publicado no Brasil com 0 mesmo titulo em 1984, ou James Fadiman (1939)
e Robert Frager, co-fundadores do Instituto de Psicologia Transpessoal, atualmente
Universidade de Sofia, na Califérnia-US em livro intitulado “Personality and Personal Growth”
(1976), e que no Brasil recebeu em sua primeira tradugdo o titulo homénimo, de “Teorias da
Personalidade” (2002), ou ainda — e ndo menos importante — em suas “Teorias da
Personalidade”.

A conceituacdo de identidade pode ser tdo abrangente e plastica quanto o de
personalidade, este tdo carente de consenso como séo distintas as escolas de psicologia, e como
podem ser os conceitos destas, em relacdo aos oriundos da psicanalise ou da biologia. Ambos
0s conceitos, personalidade e identidade, no entanto, tem em comum servirem a caracterizacdo
comportamental das pessoas e surgiram historicamente como forma de identificar e distinguir,
bem como compreender e ou nominar 0 movel intimo das a¢cdes humanas individuais e ou
coletivas, os quais, por permanecerem ocultos na opacidade da experiéncia, como ja
mencionado, igualmente o estdo no préprio comportamento.

Subjacente a identidade, encontra-se a subjetividade, e esta, enquanto expressao
linguistica, ¢ comumente empregada de maneira genérica para definir um jeito de ser intimo e
particular, como uma espeécie de substrato sincréetico e ambiguo, porque abriga contradi¢des;
manifesto na imponderabilidade do pensamento, e inegavel, porque objetivado no

comportamento social, se apresenta como aspecto indissocidvel das narrativas autobiogréficas,
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constituindo uma propriedade fundamental dos sujeitos, a ser investigada na tentativa de
encontrar os sentidos atribuidos por eles as suas a¢des.

Por carecer de materialidade, ndo estando igualmente sujeita a intervencdes diretas e
controladas que poderiam favorecer conhecé-la como um objeto em laboratdrio, a subjetividade
acabou secundarizada por algumas abordagens nas ciéncias sociais e humanas de natureza
estruturo-funcionalistas, de inspiracdo bioldgica ou influenciadas pela Linguistica®®, que a
assumiram como se fosse apenas uma funcéo ou traco abstrato da condi¢do humana e decorrente
de leis universais possivelmente manifestas nas estruturas sociais.

Malgrado sua importancia para a definicdo de identidades, lembra Hall (2006, p. 39),
que “Grande parte do pensamento moderno sobre a vida subjetiva e psiquica é ‘pos-freudiana’,
no sentido de que toma o trabalho de Sigmund Freud sobre o inconsciente como certo e dado,
mesmo que rejeite algumas de suas hipdteses especificas”, s6 muito recentemente, com a
crescente utilizacdo de narrativas autobiograficas, sobretudo adotadas como fontes para a
producdo de conhecimento por historiadores praticantes da metodologia da histéria-oral, € que
a subjetividade, para além da crenca de que seja um “[...] produto de processos psiquicos
inconscientes” (HALL, 2006, p. 37), vem provocando outras iniciativas de discussao que
questionam “[...] as concepgdes racionalistas de sujeito” (HALL, 2004, p. 103) também pela
necessidade de construcdo de instrumentos de investigacdo nos quais a subjetividade seja
assumida (e ndo negada) enquanto categoria produtora de sentidos® os quais possam ser
estudados em busca de fatores responsaveis por sua configuracdo, de modo a localizar as
possiveis variaveis motivadoras da acao dos sujeitos. Esta parece ser uma tarefa assumida pela
metodologia da historia oral.

O termo identidade, conforme indica Hall (2004), encontra-se “sob rasura” em virtude
da critica desconstrutiva a que vem sendo submetido, empreendida por movimentos pés-
modernos cujo traco marcante tem sido o carater de desmonte de perspectivas essencialistas de
concepgdes étnicas, raciais e nacionais que sustentam a conceituagdo de identidade cultural, o
que impde ao termo determinada condigdo de “rasura”, pois trata-se de um tipo de critica que

nada sugere ou constroi para ser adotado no lugar dos escombros:

3 Proposta por Ferdinand de Saussure (1857-1913) como ciéncia auténoma, foi difundida e defendida por Emile
Benveniste (1902-1976) e Roland Barthes (1915-1980), - entre outros -, tendo este Gltimo se revelado em “O
rumor da lingua” (Le bruissement de la langue, 1984, edicdo francesa; 12 edicdo brasileira em 1988, Editora
Brasiliense), um critico da Histdria, sentenciando a morte da narracdo histdrica por representar, segundo ele, um
efeito de real com viés absolutamente ideoldgico (BARTHES, 2004, p. 178-180).

3% Embora isso possa representar a persecucdo de causalidades — que também podem ser externas — essas ndo
prescindem dos préprios sujeitos que lhe recebem os impactos, adaptam-se e ou resistem, empreendendo forca
e movimento, de forma solitaria ou coletiva, imprimindo sentido dialético a sua prdpria instituicdo e a da
sociedade.
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Diferentemente daquelas formas de critica que objetivam superar conceitos
inadequados, substituindo-os por conceitos “mais verdadeiros” ou que
aspiram a producdo de um conhecimento positivo, a perspectiva
desconstrutiva coloca certos conceitos-chave “sob rasura”. O sinal de “rasura”
(X) indica que eles ndo servem mais — ndo sdo mais “bons para pensar” — em
sua forma original, ndo-reconstruida. Mas uma vez que eles ndo foram
dialeticamente superados e que ndo existem outros conceitos, inteiramente
diferentes, que possam substitui-los, ndo existe nada a fazer sendo continuar a
se pensar com eles — embora agora em suas formas detotalizadas e
desconstruidas, ndo se trabalhando mais no paradigma no qual eles foram
originalmente gerados”. (HALL, 2004, p. 104).

Como fator adicional, esclarece Hall (2006, p. 9) que desde o final do século XX vem
ocorrendo mudangas sociais que afetam e fragmentam o que chamou de “[...] paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham
fornecido sélidas localiza¢des como individuos sociais”, implicando em crises de identidade a
medida em que tensionam e provocam transformagdes na prépria concep¢do que os individuos
tem de si mesmos, quanto a serem sujeitos integrados, resultando numa espécie de descentracdo
ou perda de estabilidade do “sentido de si”, pela duvida instalada quanto ao seu préprio lugar
no mundo social e cultural, em correspondéncia com turbuléncias conceituais presentes na
prépria cultura, outro termo, alias, também complexo e em permanente debate.

Todo esse conjunto de variaveis que pesam sobre o termo identidade representa um
grande teste para 0 conceito que parece aguardar consolidacdo, o que contribui acentuadamente
a revisitacdo de suas bases de forma a sedimentar o que ja se discutiu, ou a estabelecer novos
parametros de entendimento que levem a construcao de instrumentos consensuais de suporte as
pesquisas, promovendo maior seguranca na producdo de conhecimentos relacionados ao que
consideramos até aqui sob o seu signo.

O mesmo se pode dizer em relacdo a compreensdo do que efetivamente representa a
cultura, existindo o risco de que se estabeleca um juizo segundo o qual essas mudancas ditas
estruturais a pressionem, como se houvesse estruturas independentes, responsaveis pela
articulacdo logica da sociedade, pairando sobre ela, 0 que, certamente, nos devolveria ao debate
em torno do discurso do estruturalismo radical concebido sob o principio do determinismo
social.

Em contrapartida, a op¢éo pela descrencga nesse determinismo parece sugerir que cultura
e estrutura social estejam em polos distintos, opostos e mutuamente excludentes na mesma
equacdo dialética, uma dicotomia que se repetiria no proprio sujeito, diversamente do que
pontua Merleau-Ponty (1999), segundo quem “O mundo que eu distinguia de mim enquanto

soma de coisas ou de processos ligados por relagdes de causalidade, eu o redescubro ‘em mim’
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enquanto horizonte permanente de todas as minhas cogitationes e como uma dimensdo em
relag@o a qual e ndo deixo de me situar”.

Sem embargo dessa desinteligéncia conceitual que se institui em muitos casos como
mais uma aporia cognitiva dada a aparente dificuldade de se obter uma resposta ou concluséo
objetiva e satisfatoria que funcione de forma consensual, o termo cultura, como aponta Bauman
(2012), apresenta pelo menos trés perspectivas de conceituacdo distintas, legitimas e relevantes,
quais sejam as dos conceitos hierarquico, diferencial, e genérico, diante dos quais seria prudente
e mais fecundo resistir a tentacéo de buscar produzir alguma simetria entre eles. Sobre a riqueza
desse campo multiplamente conceitual, escreveu Bauman:

Em funcdo de circunstancias histdricas [...] o termo cultura foi incorporado a
trés univers du discours distintos. Em cada um dos trés contextos ele organiza
um campo semantico diverso, singulariza e denota diferentes classes de
objetos, pde em relevo diferentes aspectos dos membros dessas classes, sugere
diferentes conjuntos de questdes cognitivas e estratégias de pesquisa.
(BAUMAN, 2012, p. 89).

Devido a essa dificuldade na conceituacdo de cultura e, provavelmente, ao suposto e
persistente carater evolucionista e hierarquico entranhado em muitas reflexdes sobre a
constituicdo do sujeito, o conceito de identidade parece ser dependente do de cultura no sentido
de que deva corresponder a uma simetria de tipo biunivoca onde cada fato deva ter uma Unica
chave de interpretacdo, levando a crenca superficial de que ela deva ser integral e sem
ambiguidades, como se pudesse estar alinhada, principio a principio, a cada uma das
caracteristicas conceituais de determinada cultura, como se esta ndo abrigasse contradicGes.

A extensdo do que aponta Bauman (2012) em relacdo a legitimidade das trés
conceituacBes que apresenta no aludido ensaio, e a énfase a riqueza cognitiva que faz em relacéo
a cada um dos trés conceitos, por si sé revele a coexisténcia de diferentes possibilidades
interpretativas, de consequéncias epistemologicas abrigadas na cultura, 0 que escancara o
raciocinio raso de que uma delas seja a unica possivel, correspondendo a verdade, termo, alias,
também passivel de discussdo e sobre o qual Tzvetan Todorov, ao discutir a relagdo entre
ficcdes e verdades, em “As Morais da Historia” (1991), langou oportuna luz.

Em meio & complexa relagdo desse entrecruzar de conceitos, Hall retornou ao conceito
de sujeito, exercitando aparentemente a metodologia desconstrutiva de Jacques Derrida (1930-
2004) e em consonédncia com o pensamento de Foucault, para sugerir a realocagdo ou
descentramento do conceito em relacdo a uma concepgdo paradigmaética.

Concordo com Foucault quando diz que o que nos falta, neste caso, ndo é
“uma teoria do sujeito cognoscente”, mas “uma teoria da pratica discursiva”.
Acredito, entretanto, que o que este descentramento exige — como a evolugéo
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do trabalho de Foucault claramente mostra — é ndo um abandono ou abolicéo,
mas uma reconceptualizagdo do “sujeito”. E preciso pensa-lo em sua nova
posicao — deslocada — descentrada no interior do paradigma. Parece que € na
tentativa de rearticular a relacdo entre sujeitos e préaticas discursivas que a
questdo da identidade — ou melhor, a questdo da identificacdo, caso se prefira
enfatizar o processo de subjetivacdo (em vez das praticas discursivas) e a
politica de exclusdo que essa subjetivacdo parece implicar — volta a aparecer.
(HALL, 2004, p. 105).

A partir deste posicionamento, ao qual de certa forma o cerne deste trabalho se alinha —
ndo por comodidade conceitual, mas como resultado da pratica docente cuja execucdo durante
anos esteve e permanece imbricada com a area de Fundamentos da Educagdo — duas outras
categorias se mostram, a meu ver, indissociaveis: a subjetividade e a experiéncia, sem as quais
a considerada importancia da aludida pratica discursiva me parece desprovida de sentido.

Em concordancia com Hall, sem que se desconsidere a dimenséo de identidade que se
refere ao elementos tradicionais outras vezes evocado, quais sejam 0s caracteres étnicos, raciais
e de nacionalidade, muito certamente o termo identidade, no que respeita a constituicao e
comportamento social dos sujeitos, cede lugar ao de identificacdo por conta mesmo da
tensividade estabelecida por essas perspectivas que tendem a se repetir nas estruturas sociais as
quais a identidade social, com seu caradter de suposta permanéncia, esteve até entdo
compreendida como suturada, o que lhe conferiria estabilidade e perspectivas de predicéo,
como escreveu Hall (2006, p. 12) ao discutir a identidade segundo a concepcdo socioldgica.

De outra forma, situagdes como as descritas por esse autor, como as de mudancas ou
transicdes nas estruturas sociais e que estariam levando a fragmentacao e crises de identidades,
sdo sobretudo coletivas, abrangentes e ndo pontuais, mais ou menos nos termos apontados por
Thompson (1996) em “Costumes em Comum”, ao discutir a conformagdo entre o tempo,
disciplina de trabalho e capitalismo industrial:

Trata-se também de que nunca houve nenhum tipo isolado de “transi¢do”. A
énfase da transicdo recai sobre toda a cultura: a resisténcia a mudanca e sua
aceitacdo nascem de toda a cultura. Essa cultura expressa os sistemas de poder.
as relacOes de propriedade, as instituic@es religiosas etc. (THOMPSON, 1996,
p. 288).

Em sentido semelhante, escreveram Peter Berger e Thomas Luckmann (2004, p. 35) ao
discutir a vida cotidiana “[...] como uma realidade interpretada pelos homens e subjetivamente
dotada de sentido para eles, na medida em que forma um mundo coerente”. Longe de
representar uma contradicdo que seria insustentavel diante da concepg¢éo de que séo as méos e
ndo o pensamento humano que fundam a realidade da vida cotidiana — um fundamento aqui

admitido devido a um necessario principio de coeréncia —, a afirmativa somente demonstra que
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0 senso-comum, curiosamente, consegue contrariar a pretensdo cientifica de que o
conhecimento construido a partir da realidade, sustentado por um critério de cientificidade
amparado por praticas recursivas de verificabilidade, possa submeter e subsumir a realidade, ai
sim, constituindo tal pretensdo uma crenga estabelecida pelo almejado “encontro com a
verdade”, mas que, contrariamente, redunda numa “doxa”®’, no sentido empregado por
Bourdieu (2014), na medida em que se desloca de seu lugar legitimo, o de teoria, para
reivindicar a fundacao da vida cotidiana.

Os tetricos podem discutir ao infinito, sejam eles de tradicdo marxista ou
neofuncionalista, porque justamente ndo se faz essa conexao com as coisas do
mundo real, da vida cotidiana, e porque existe uma espécie de epoché, como
diriam os fenomenologistas, de colocacdo em suspenso de toda referéncia ao
que acontece, que possibilita as discussdes ditas “tedricas”. Infelizmente, esse
estatuto da teoria é reforcado pelas expectativas sociais. Em todas as
disciplinas, a teoria € posta mais alto que a empiria, que a experiéncia. Quanto
mais os sabios se tornam célebres, mais se tornam “tedricos”. (BOURDIEU,
2014, p. 207).

Superada essa “doxa”, desmancha-se a ilusdo de superioridade que a suposta
propriedade de conhecimento estabelece, devolvendo-nos ao patamar da igualdade quando
somos tomados pelo senso-comum, no exato momento em que nos esquecemos de que a
realidade é maior que a teoria, quando nos permitimos embriagar pelo conhecimento cientifico
e perdemos o termdmetro de afericdo do que é real para as pessoas em seu cotidiano. Por sobre
todos os fatos, um outro se impde como “verdade” que transparece da escrita de Peter Berger e
de Thomas Luckmann (2004), o de que as pessoas tomam decisdes, sendo manipuladas ou néo,
de acordo com o que entendem ser real para si mesmas.

O mundo da vida cotidiana ndo somente € tomado como uma realidade certa
pelos membros ordinérios da sociedade na conduta subjetivamente dotada de
sentido que imprimem a suas vidas, mas ¢ um mundo que se origina no
pensamento e na acdo dos homens comuns, sendo afirmado como real por
eles. (BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 36).

Seguindo por esse caminho, independentemente de que 0s conhecimentos sejam
aferidos por seu carater de facticidade em correspondéncia a “descobertas histéricas” — por
exemplo, acerca do funcionamento das estruturas sociais urdidas na e pela cultura segundo a

forma com que a sociedade se organiza —, a falta da verdade ou a distor¢éo da realidade dos

37 Apropriada neste espaco de discussdo a partir das discussdes de Bourdieu sobre o Estado e sua influéncia na
vida cotidiana, a “doxa” corresponderia a uma compreensao primeira, ou “ddéxica”, decorrente da imersao do
sujeito no mundo, e que, como tal, seria perigosa, porque superficial, sendo imperativo supera-la por tratar-se
de “[...] uma possessao possuida ou, poder-se-ia dizer, uma apropriagao alienada” (BOURDIEU, 2014, p. 207).
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fatos configurada na mentira intencional que visa manipulacédo, pode fundar novos fatos sociais,
historicos, de repercussdo concreta para a vida cotidiana de todos os individuos de uma
sociedade, conferindo status de veracidade a assertiva de que a vida imita a arte, neste caso, a

ficcéo.

2.6.3. Subjetividade: do imponderavel a produgdo de conhecimentos

Por entender o espaco escolar como ponto de convergéncia de maultiplos discursos,
pareceu-me fundamental ouvir e perscrutar a percep¢do dos alunos acerca dos valores com 0s
quais se identificam, optando pela historia oral enquanto op¢do metodoldgica, devido ao
cuidado e o rigor habitualmente empreendidos no tratamento de fatores intrinsecamente
implicados nas narrativas pessoais, para que 0s conhecimentos dai originados possam ser
considerados histdricos e cientificamente relevantes.

Sobre esse conjunto de fatores que reconheco debatidos de forma consistente e
suficientemente apropriados pela historia, escreveu o historiador Benito Bisso Schmidt (2012),
com o qual realizo a interlocuc&o preliminar® nesse ambito de abordagem:

Ao ser incorporada nas universidades, a historia oral passou por um rigoroso
repensar de seus referenciais tedricos e de seus procedimentos metodolégicos,
0 que, segundo alguns autores, conduziu-a a um distanciamento de seus
projetos politicos iniciais. Os praticantes dessa metodologia tiveram que
incorporar & sua formacao e a sua bagagem, por exemplo, os debates sobre
memoria e sobre suas complexas relagdes/tensdes com a historia; tiveram
também que discutir os aspectos narrativos das falas que “colhiam”, ficando
atentos ndo s6 — e talvez ndo preponderantemente — ao contetdo empirico
delas, mas igualmente & sua formulacdo como discurso, aos seus
encadeamentos légicos e semanticos, a sua funcdo de produtoras de sentido.
(SCHMIDT, 2012, p. 84).

No artigo mencionado, o autor explora a relagdo entre a historia oral, a memoria e a
subjetividade, ponderando que o tratamento desta Ultima dimensdo ainda requer da
historiografia maior equipagem teodrico-metodoldgica, indagando da competéncia dos

38 Essa abordagem é preliminar e ndo pretende reduzir a sustentacéo teérico-cientifica do tema a interlocugdo com
uma Unica referéncia tedrica. Ela tem por finalidade estabelecer, neste ponto da escrita, relagdes diretas com a
neurociéncia cuja produgdo de conhecimentos no estudo da formagdo da mente a partir das experiéncias e da
memoria, permite conferir certo grau de “materialidade” (na auséncia de outra expressdo mais adequada) a
existéncia da consciéncia e da subjetividade, duas categorias dificilmente refutaveis, mas de dificil apreenséo
como objeto de estudo. O uso de recursos tecnoldgicos no registro de imagens, associado ao de substancias
desenvolvidas por laboratdrios na industria de farmacos, vem permitindo o registro do funcionamento de
determinadas areas cerebrais diante de estimulos especificos, demonstrando a “presenga” da consciéncia e da
subjetividade, associadas aos sentimentos, que funcionam como marcadores somaticos desencadeadores de
emocdes, em acOes de resposta coordenadas nos rearranjos da memoria durante a produgéo de conhecimentos.
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historiadores para avaliar, por exemplo, os efeitos de acontecimentos traumaticos sobre os
entrevistados, se bastaria a descricdo de emocdes e inferéncias quanto a influéncia destas sobre
0 que recordam ou ndo (SCHMIDT, 2012, p. 85).

A indagacdo de Schmidt é importante e provocativa, sugerindo, em reposta, a
proposicao de algumas reflexdes. Um dos principais elementos caracterizadores da ciéncia pos-
moderna, marcadamente do século X1X aos nossos dias, é o da defini¢do de objetos especificos
de estudo e o desenvolvimento de métodos proprios de pesquisa, permitindo a especializacédo e
producdo de conhecimentos sobre diferentes areas, configurando uma premissa cuja execucao
tornou possivel afirmar que nos ultimos dois séculos produziu-se mais conhecimento cientifico
e tecnoldgico do que em toda a histdria anterior. Uma das peculiaridades decorrentes desse
processo, no entanto, é a fragmentacao da visao sobre a totalidade. Sendo isso inevitavel diante
da necessidade de se conhecer mais, e a0 mesmo tempo, sobre cada area de estudo, 0 mesmo
ndo se pode afirmar em relag&o a iniciativa insustentavel de se tentar explicar o todo em funcéo
das partes, em detrimento do que outras areas de conhecimento possam ter logrado alcancar.

O reconhecimento dessa limitacdo se aprofunda a medida em que nos damos conta de
que “nossos” objetos de estudo ndo o sdo ou ndo podem ser isolados da realidade objetiva em
que se configuram, somente se apresentando como sdo, também em razdo de fatores ou objetos
de estudo investigados por outras areas. Diante disto, parece natural que 0 bom senso revelado
na indagacdo de Schmidt (2012) aponte a necessidade de se acompanhar a producdo de
conhecimentos das areas afins, sem os quais estudos e conclusées obtidas no campo da historia
podem ser superficiais ou incompletos. Se considerarmos o nivel de especializacdo que as
diferentes areas conseguiram alcancar, como € o caso da Psicanalise®® e da Psicologia, por meio
de pesquisas e debates delas resultantes, no mesmo periodo em que a Teoria da Histdria veio
se consolidando, isso, provavelmente, seria impraticavel em razdo do permanente trabalho de
pesquisa em cada uma delas.

Ao que parece, a indagacao inicial manifesta por Schmidt interessa também a definigéo

do escopo da competéncia do historiador. Nao sendo possivel uma solucédo rapida que prescinda

39 Conforme Schultz e Schultz (1998), ainda que em seu surgimento a Psicanalise se entrecruze com outras escolas
de pensamento que deram origem ou que representem a Psicologia, trata-se de area distinta. As expressoes da
psicologia contemporaneas de Freud surgiram por adesdo ou discordancia com a psicologia experimental de
Wilhelm Wundt (1832-1920), a exemplo do Estruturalismo, do Funcionalismo, do Comportamentalismo e da
psicologia da Gestalt. Ainda que existissem discordancias entre esses sistemas, eles carregavam um legado
académico comum. Diferentemente, a Psicandlise ndo foi produto da academia, teve sua origem na medicina,
ndo tinha vinculos com essas escolas de pensamento, e seu relacionamento com elas, foi apenas temporal. Seu
objeto de estudo é o inconsciente e os disturbios emocionais e seu método é a observacdo clinica, enquanto a
psicologia se ocupa da consciéncia, os sentimentos e o comportamento. “Em consequéncia, ndo era, e ainda nao
€, uma escola de psicologia diretamente comparavel com as outras” (SCHULTZ; SCHULTZ, 1998, p. 324).
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do debate, o reconhecimento da limitac&o indicada por ele tem por virtude eliminar a pretenséo
por respostas absolutas, e mantém aberta, de forma prudente, a porta para contribui¢des de
outras areas de conhecimento, deixando livre o profissional para investir, ou ndo, no
aprofundamento e extensdo de sua propria capacidade de entendimento. Longe de ser uma

fragilidade ou limitac&o, isso pode representar uma virtude.

2.6.3.1. O risco do relativismo

Ao defender a iniciativa de estudo da subjetividade ndo como um atributo a-historico,
mas como resultado de multiplas relagdes, Schmidt (2012) estabelece raciocinio que permite
inferir em perspectiva ontoldgica, igualmente assumida aqui como fundamento, que a
constituicdo social da subjetividade é também a constituicdo do proprio individuo. Ndo ha
consenso sobre isto, tratando-se de uma area de estudo que deu surgimento a mais de uma
possibilidade de compreensdo assinalada pelo préprio desenvolvimento das ciéncias.

De forma bastante geral, seguindo-se 0s canones do mecanicismo que marcou a era pos-
moderna, é possivel afirmar que o reconhecimento do valor cientifico dos resultados de
qualquer pesquisa é dependente da clareza da identificacdo do objeto investigado, do método
utilizado na investigacdo e dos processos de verificabilidade e validacdo, de forma a lhes
conferir inteligibilidade e legitimidade. Tais principios possibilitam que diferentes
pesquisadores, seguindo 0s mesmos critérios, possam repetir, testar e consolidar informacdes
de forma coerente, produzindo conhecimentos entdo considerados cientificos. Embora
circunstancias especificas possam produzir variacfes nos resultados, se as demais pesquisas
forem realizadas sob 0 mesmo conjunto de variaveis, eles geralmente mantém-se numa margem
de seguranca admitida como aceitavel, concorrendo para a manutencdo consensual dos
referidos conhecimentos.

Um dos fatores que certamente garantem maior seguranca nesse procedimento consiste
no controle exercido sobre o objeto de estudo que se mostra desprovido de subjetividade
prestando-se as mais diversas intervengdes do pesquisador. Se tal possibilidade é aplicavel as
ciéncias da natureza 0 mesmo ndo ocorre em se tratando de pesquisas em cuja base encontra-se
o0 ser humano. Situada no cerne das discussdes sobre o comportamento social, politico e cultural
que marcaram o século XIX, essa dificuldade de controle sobre o carater fugidio da
subjetividade e a necessidade de entender e explicar o comportamento dos individuos em
sociedade, recebeu contornos mais agudos que elevaram a intensidade dos debates, em virtude

da proposta da fisica social positivista de se analisar os fatos sociais da mesma forma que nas



100

ciéncias naturais, obstinada em encontrar, segundo o principio da causalidade, forcas
reguladoras universais determinantes.

Também por isto, seguindo essa mesma configuracdo, o método estruturalista inspirado
no modelo estabelecido pela Linguistica, ao defender que os elementos constituintes da cultura
devam ser estudados e compreendidos em fungdo de sua derivagdo ou relagdo com uma
estrutura maior, ou sistema mais abrangente, firmou-se em sua expressdo radical, como
explicacdo quase exclusiva e ou macro definidora do comportamento social, representando, por
seu poder de seducdo, uma das mais controversas conclusbes da racionalidade, pois,
paradoxalmente, a fonte desse poder reside na negacdo do que instituiu o método: a
subjetividade e sua capacidade de insurgéncia em relacdo as explicacGes puramente metafisicas
enquanto forcas deterministas exteriores ou de causalidade absoluta. Sob sua oOtica, por
exemplo, também esta opinido poderia ser explicada como resultante de um discurso social
historicamente elaborado em torno de outra das mais utopicas ambi¢des humanas: a liberdade.

Constitui fato, no entanto, que se existe uma verdade apoditica é a da existéncia da
subjetividade, que carrega consigo, para 0 campo das ciéncias humanas e sociais, o fantasma
do relativismo que paira sobre a ambicdo por exatiddo. Qualquer tentativa de distanciamento
absoluto parece, por analogia, recordar o exaustivo trabalho de Sisifo*®, porque desemboca
recorrentemente numa fatalidade, a do encontro do sujeito com sua propria subjetividade ao
sopé da montanha, opondo-se inelutavelmente ao desejo de leva-la definitivamente ao cume,
num lugar inalcancavel pelas interferéncias do mundo.

Em contrapartida, seria irrisdo equivalente, motivada por inconfundivel cegueira
académica, negar o valor histérico da tese estruturalista, desqualificando pretensiosamente o
valor cientifico e meritorio do incanséavel trabalho realizado por seus renomados adeptos nas
mais diferentes areas, a exemplo da Linguistica e as compreendidas pelas ciéncias humanas e
Sociais, tais a Sociologia, a Antropologia, a Historia, entre outras. Todavia, é forgoso considerar
que a adesdo aligeirada e irrestrita aos seus principios, sobretudo em virtude da busca por
causalidades universais pode levar ao reducionismo caracterizado pela desqualificagdo ou
excluséo aprioristica da subjetividade enquanto objeto de estudo suficiente para a producao de

conhecimentos histéricos, seja por justificavel receio do subjetivismo, ou do risco do

40 De acordo com a mitologia grega, Sisifo, filho de Eolo e Enarete, teria enganado Tanato — a propria morte — e
Hades, o Senhor dos mortos, e que, por isso, teria recebido como castigo a tarefa de rolar, eternamente, uma
pedra até o alto de uma montanha, para vé-la voltar ininterruptamente, por seu proprio peso, a falda do monte,
sendo obrigado a recomecar (BRANDAO, 1986, p. 226).
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relativismo. Neste sentido, em interessante nota, Schmidt (2012) recorda que a subjetividade
tem sido também considerada por muitos historiadores como um problema:

N&o se pode esquecer, porém, que, para muitos historiadores, talvez ainda
excessivamente apegados ao empirismo proprio de certas tendéncias
cientificistas do século XIX, a subjetividade caracteristica da metodologia da
histéria oral (e da fonte por ela produzida) é vista como um obstaculo, um
problema a ser minimizado ou superado, e ndo como uma Vvariavel
potencialmente esclarecedora de determinados fenGmenos sociais.
(SCHMIDT, 2012, p. 85).

A superacao desse “obstaculo” realizaria uma espécie de assepsia ao localizar o movel
da acéo — o0 objeto de estudo — fora do sujeito, favorecendo seu controle. Essa alternativa — que
teria como enganosa vantagem eliminar a priori as interferéncias indesejaveis da ambiguidade
gue marca as decisfes humanas e gera condutas — afigura-se contraditoria, seja por secundarizar
0 préprio sujeito (neste caso, 0 outro, que ndo o préprio pesquisador, porque em Ultima instancia
¢ este quem atribui sentido a acao dos outros individuos coisificados como “objeto” de estudo),
ou por tentar explicar a humanidade negando uma das dimensbes que substancialmente a
caracteriza.

Diversamente, a iniciativa de producéo de conhecimento cientifico por meio da histéria
oral, como recorda esse mesmo autor, € marcada pela critica as explicagcdes estruturalistas,
investindo na “[...] possibilidade de trazer a tona a subjetividade dos agentes, suas emocgoes €
sentimentos, de inserir nas explicagdes historicas a dimensao subjetiva dos processos sociais”
(SCHMIDT, 2012, p. 84).

Essa proposicdo mantém viva a chama do debate sobre os requisitos necessarios ao
reconhecimento da competéncia profissional, dentre os quais estdo o conhecimento (em
profundidade e extensdo), a capacidade técnica, a dimensdo ética, e a compreensao politica.

De outra forma, julgo existir na investigacdo da subjetividade por meio da historia oral,
um horizonte potencial a ser explorado para a produgdo de conhecimentos sobre a histéria. Se
0 reconhecimento da existéncia da subjetividade dos sujeitos, que em si mesmos séo historicos,
e a dificuldade de apreendé-la ou aos sentidos por ela atribuidos as experiéncias, tanto do
préprio pesquisador quanto da fonte historica, configura fragilidade maior da abordagem
estruturalista, para a historiografia isto pode representar uma grande possibilidade, ndo porque
tenha um conhecimento estabelecido sobre a temética, mas por reconhecer a auséncia dele e a
caréncia de instrumentos para a investigacao, configurando uma lacuna que estrategicamente

mantém no horizonte a impossibilidade de ‘“fechamento” interpretativo, em sentido de
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persecucdo da verdade, por assumir a temporalidade e a datacao histdrica dessa verdade sem se
render & simples relativizagdo do principio.

Em sentido metodoldgico, esta atitude pode levar o historiador a manter a si mesmo
também em perspectiva de "ndo acabamento”, como sujeito também incompleto, em
construcdo, pelo ndo fechamento de sua propria subjetividade, porque se depara com um limite
até entdo intransponivel que impede a presuncdo de um encontro com uma verdade definitiva
e causal das acdes empreendidas por sua fonte, posto que nem ela prépria podera fazé-lo de

forma consciente e segura.

2.6.3.2. Outra area de conhecimento, outro olhar

[...] em geral, ainda partimos, em nossas investiga¢cbes que envolvem a
metodologia da histéria oral, de uma no¢do muito vaga, de senso comum
mesmo, do que seja subjetividade, sem nos preocuparmos com um a utilizacéo
mais precisa e teoricamente fundamentada do termo. (SCHMIDT, 2012, p.
83).

A subjetividade vem sendo estudada sob varios angulos no &mbito das ciéncias
humanas, desde a Filosofia (com ou sem um viés metafisico), pela Sociologia, pela
Antropologia ou mesmo pela Psicandlise e pela Psicologia, essa Gltima, em cotejo histérico
interdisciplinar com a biologia e, mais atualmente, com as neurociéncias, as quais sdo mais
costumeiramente relacionadas as Ciéncias da Saude, e que parecem figurar, por isto, num ponto
mais distante dos debates no campo da Teoria da Historia.

Apesar do costumeiro distanciamento entre as areas, as reflexdes e proposicbes sobre a
formacdo da consciéncia formuladas pelo neurocientista e médico neurologista portugués
Antonio R. Damésio*, da Universidade do Sul da Califérnia, nos Estados Unidos, publicadas
originalmente em 2009 naquele pais, e, no Brasil, em 2011, sob o titulo “E o cérebro criou o
homem”, podem trazer contribui¢cdes consistentes que favorecam a superagdo da sensagao de
fragilidade enunciada por Schmidt.

A notével concentracdo de esforcos empreendidos nas neurociéncias e a obstinacdo
cientifica por conhecer as estruturas e funcionamento das areas cerebrais vem concorrendo de

forma significativa para que sejam descartadas as suposi¢cdes puramente metafisicas ou

41 De acordo com o Editorial da Edigéo brasileira (2011), “Anténio R. Damasio ocupa a cadeira David Dornsife
de neurociéncia, psicologia e neurologia na Universidade do Sul da Califérnia, em Los Angeles, nos Estados
Unidos, onde também dirige o Instituto do Cérebro e da Criatividade [...]. Integra o Instituto de Medicina da
Academia Nacional de Ciéncias do Estados Unidos, a Academia Americana de Artes e Ciéncias, a Academia
Europeia de Ciéncias e Artes e a Academia Bavara de Ciéncias. Também & autor de “O erro de Descartes (1996),
O mistério da consciéncia (2000) e “Em busca de Espinosa (2004)”.
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totalmente enddgenas como explicagdes para a formacao da mente, manifestacfes das emocdes
e sentimentos e a formacao da personalidade. Penso que tais contribui¢cbes podem permitir outro
olhar, sendo a afirmacdo de determinados principios ja deduzidos ou intuidos a partir de
pesquisas que envolvam a subjetividade, e mais especificamente a memdria, na historia oral.

O desenvolvimento das neurociéncias®? permitiu compreender que determinadas
estruturas cerebrais funcionam como um laboratério na producdo de micro substancias
quimicas responsaveis pelas emocoes, tais como as manifestas presentes na citacao atribuida a
Hipocrates, que teria afirmado que “O homem deve saber que de nenhum outro lugar, mas do
encéfalo, vem a alegria, o prazer, o riso e a diversao, o0 pesar, 0 ressentimento, o desanimo e a
lamentacio (HIPOCRATES, Da Doenca Sacra, apud BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002,
p. 3).

Com efeito, é comum confundirmos emocdes e sentimentos pensando serem a mesma
coisa, pois, as emocdes se fazem acompanhar por sentimentos, como é o caso da alegria e do
bom-humor relacionados & producgdo de serotonina*®, sendo dificil precisar qual das duas
condicdes antecedem a outra. No entanto, enquanto as emocg6es podem ter sua origem mais
facilmente relacionadas a fungdes orgénicas, os “sentimentos emocionais”, como a eles se
refere Damasio, por serem imbricados, podem ser desencadeados a partir de processos mentais
subjetivos, as chamadas fungdes psicologicas superiores (VYGOTSKI, 1991), dentre as quais
figuram a capacidade de estabelecer relacGes entre acdes objetivas e principios axioldgicos, a
partir de registros sensoriais perceptivos associados ao uso recursivo da memaria. Viver uma
experiéncia provoca sentimentos e produz emocdes e esses dois elementos interessam ao estudo
da subjetividade.

Essa distincdo preliminar informa, em sentido contrario a interpretacdo equivocada da
afirmacdo de Hipdcrates, que o comportamento humano néo € determinado exclusivamente por
fungdes enddgenas, que a producdo de micro substancias pelo encéfalo ndo opera em separado

das relagdes exteriores, espaciais e temporais vividas pelo individuo e que a base conceitual das

42 Conforme Marta Relvas (2015), trata-se de uma ciéncia nova que investiga o desenvolvimento quimico,
estrutural, funcional e patolégico do sistema nervoso. Apresenta-se internamente segmentadas em area
especificas: neurociéncia molecular; neurociéncia celular; neurociéncia de sistemas; neurociéncia
comportamental e a neurociéncia cognitiva.

43 Neurotransmissor produzido pelo Sistema Nervoso Central, na regido tronco encefélica situada na base do
hipotdlamo. Também é sintetizado a partir do aminodacido triptofano encontrados na dieta alimentar humana, o
que faz com que seus niveis no sangue variem de acordo com a quantidade de carboidratos presentes no alimento.
“O aumento do triptofano no sangue, assim como o de serotonina no encéfalo é uma provével explicacdo para
os efeitos melhoradores de humor de um biscoito de chocolate” (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002, p.
540).
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explicacBes fenotipicas* abarca em seus limites, necessariamente, esse laboratdrio quimico-
cerebral, devendo ser relacionada ao comportamento humano.

No livro mencionado, destinado, segundo o proprio Damasio (2011, p. 18-19) ao estudo
de como o cérebro constroi a mente e de como ele a torna consciente, aparecem alinhadas
evidéncias obtidas em pelo menos trés décadas de investigacdes realizadas pelas neurociéncias,
cujos resultados, ainda que incompletos e provisorios, permitem a formulacdo de hipdteses
satisfatorias para responder de forma cientifica essas duas indagacdes iniciais.

Nas linhas seguintes, procurei sintetizar alguns dos conceitos e observacgdes de Damasio,
produzindo trechos em parafrase. Para manter a fidelidade aos principios articulados pelo autor
e evitar suposi¢cdes quanto a possiveis interpretacbes que podem assinalar uma parafrase,
abusei, obviamente, das citacbes. Todos 0s conceitos enfeixados, portanto, nesta etapa do

trabalho correspondem integralmente ao autor e aparecem referenciados.

2.6.3.2.1. A producdo da mente

A mente surge como resultante do fluxo de atividades desenvolvidas por grandes redes
neurais formadas a partir de pequenos circuitos de neurdnios®®; essas redes compdem padrdes
(mapas cerebrais) momentéaneos de representacdo de objetos e ou fenémenos que estdo fora do
cérebro, seja no interior do préprio corpo — e nisto esta incluido o processamento de outros
padrdes ja formados pelo cérebro —, seja no mundo exterior, nas relacdes do sujeito com 0 meio
social, por exemplo (DAMASIO, 2011, p. 32).

A representacdo ocorre por meio de imagens geradas a partir da capacidade de registro
perceptivo do sujeito (nem sempre em nivel consciente) segundo as estimulacdes externas

(eventos) e também internas (disposi¢cOes e processos organicos). As imagens podem ser

4 0 termo designa caracteristicas individuais morfofisioldgicas e comportamentais, além das bioquimicas,
decorrentes do genétipo ou constituicdo genética do individuo, mas que podem passar por transformacdes com
a exposicdo ao meio ambiente e o decorrer do tempo, tais como as mudancas na pigmentacao da pele, da textura
dos cabelos, da cor dos olhos, por exemplo, em fungdo do clima, da maior ou menor incidéncia de raios solares.

4 Consideradas células basicas do Sistema Nervoso, elas sdo excitaveis, sensiveis as mudancas ao redor, tém como
principal funcéo conduzir impulsos nervosos. De modo geral, comunicam-se e ligam-se umas as outras por meio
de sinapses quimicas ou elétricas, movimentam neurotransmissores a levam a formacéo de redes ou sistemas
neurais. Os neurdnios sdo as mais conhecidas entre as células que comp8em os tecidos nervosos e sao compostos
por trés estruturas basicas: um corpo celular, onde ficam o nlcleo, citoplasma e demais organelas; os dendritos,
que sdo pequenas ramificacBes que se estendem para além dos limites externos do corpo celular e que sdo
responsaveis por receber os impulsos nervosos de outras células; e o axonio, que é uma espécie de prolongamento
fibroso, que lembra uma cauda, e que tem em sua extremidade a estrutura sinaptica, é responsavel por transmitir
impulsos para outras células, glandulas e musculos. “O numero de neurénios em cada cérebro humano é da
ordem de bilhdes, e os contatos sindpticos que os neurdnios fazem entre si estdo na casa dos trilhdes. os neurénios
organizam-se em pequenaos circuitos microscopicos cuja combinacdo forma circuitos progressivamente maiores,
e estes, por sua vez, formam redes ou sistemas” (DAMASIO, 2011, p. 32).
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visuais, auditivas, viscerais, tateis, etc., derivadas dos sentidos, ou resultantes da relacdo entre
outros mapeamentos cerebrais. Constituindo os aludidos padrdes de representacdo, ou mapas
cerebrais, as imagens s@o a base da mente. Organizadas, elas transitam em fluxo e produzem a
mente. No entanto, para que essa mente seja consciente, € necessario um processo suplementar
que conjuga emoc0es e sentimentos, e leva ao surgimento de um self e da subjetividade.

Damaésio (2011, p. 142) explica que as emogdes correspondem a programas ou
conjuntos de acbes complexos e em grande medida engendrados e automatizados pela evolugéo.
As acdes sdo executadas no corpo e compreendem, desde expressdes faciais, posturas
registradas no exterior, até mudancas mais gerais no meio interno e nas visceras. S&o
acompanhadas, de forma complementar, por programa cognitivo que desencadeia modos de
pensar, que movimenta ideias.

Os sentimentos emocionais, por sua vez, sdo imagens de acdes, e ndo acOes.
Correspondem a percepgdes sobre o comportamento do corpo e da mente registradas no mesmo
lapso de tempo em que se experimenta a emocéo, resultando em algo como que um “estado de

espirito”. Sua base sdo percepc¢des executadas em mapas cerebrais.

2.6.3.2.2. A mente consciente e autobiografica

De fato, existe um self, mas ele é um processo, ndo uma coisa, € 0 processo
esta presente em todos 0s momentos em que presumivelmente estamos
conscientes”. Podemos considerar o processo do self de duas perspectivas.
Uma é a do observador que aprecia um objeto dindmico — o objeto dindmico
que consiste em certos funcionamentos da mente, certas caracteristicas de
comportamento e certa historia de vida. A outra perspectiva é a do self como
um conhecedor, o processo que da um foco ao que vivenciamos e por fim nos
permite refletir sobre essa vivéncia. (DAMASIO, 2011, p. 21).

Embora a base da mente sejam as imagens, explica Damasio (DAMASIO, 2011, p. 23-
24), elas, por si mesmas, ndo explicam a consciéncia, que é uma mente que tem nocao de si, de
gue 0 organismo Vivo e atuante em que esta radicada existe. O processo suplementar que torna
a mente consciente € 0 do surgimento de um “conhecedor” ou protagonista no cérebro, “o self,
que lhe permite adquirir subjetividade”, capaz de reconhecer a si mesmo, de atribuir sentido
I6gico as vivéncias, pela codificacdo, decodificagdo, compreensdo, relagdes intrapessoais e com
0 meio.

Nesse momento em que 0 cérebro consegue introduzir o self na mente, ocorre a
subjetividade, ou seja, “O que o cérebro precisa para se tornar consciente ¢ adquirir uma nova

propriedade, a subjetividade, e uma caracteristica definidora da subjetividade é o sentimento
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que impregna as imagens que experienciamos subjetivamente”. Os sentimentos funcionam
como marcadores somaticos ou sinais baseados em emoc¢fes. A conjugacdo desses dois
elementos torna “nossas” as imagens, fazem com que “pertengam a seu legitimo dono, 0
organismo singular e perfeitamente delimitado em que elas surgem”.

A presenca do self é tema ainda controverso, mesmo para as neurociéncias, tratando-se
de uma conclusdo obviamente provisoria, mas sustentada por fortes indicadores. Procurando
evitar o que chamou de intuicdo enganosa que seria a de ver a mente como algo separado do
corpo, Damasio (2011, p. 26-31) argumenta que suas conclusdes assumem por base fatos da
biologia evolucionaria e da neurobiologia as quais indicam que e dos organismos mais antigos
aos mais atuais deu-se uma historia evolucionéria de incrementagdo gradual das fungdes do
sistema nervoso central, e ndo ha razBes para ndo vincular essa mesma incrementacao ao
comportamento, a mente e ao self (consciéncia), da mesma forma como, para ele, ndo é
admissivel sustentar a equivaléncia entre cérebro e mente desconsiderando-se o papel da cultura
na geracéo da mente.

[...] hd milhdes de anos que inlmeros seres possuem mentes ativas no cérebro,
mas sO depois que esse cérebro desenvolveu um protagonista capaz de
testemunhar surgiu a consciéncia, rigorosamente falando, e sé depois que esse
cérebro desenvolveu linguagem tornou-se amplamente conhecida a existéncia
de mentes. (DAMASIO, 2011, p. 31).

De igual maneira, também uma dimensdo axiolégica cultural se mostra presente,
implicada na instituicdo da subjetividade e da mente consciente, pois além da l6gica externa
imposta pelos eventos que nos cercam e dos quais as imagens da mente sao representacoes,
“[...] as imagens em nossa mente ganham mais ou menos destaque no fluxo mental conforme o
valor que tem para o individuo” (DAMASIO, 2011, p. 97). Trata-se na verdade de duplo valor,
derivados “[...] do conjunto original de disposi¢des que orientam a regulacao da vida, e também
dos valores que foram atribuidos a todas as imagens que adquirimos gradualmente em nossa
existéncia, baseados no conjunto original de disposi¢des de valor em nossa histdria passada”
(DAMASIO, 2011, p. 97).

Constitui tarefa dificil realizar uma sintese do que escreveu o0 autor acerca do que
chamou “self autobiografico”, dada a forma sintética com que o fez, provavelmente por
representar 0 coroamento da tese sobre a consciéncia, cujas bases ja se encontravam langadas e
minuciosamente discutidas.

Tudo o que foi vivenciado pelo individuo, em situacdo remota ou recente, constitui uma
histdria pessoal memorizada, que inclui experiéncias sociais vividas ou que o individuo gostaria

de ter vivido, planos para o futuro — tenham sido ou sejam especificos ou vagos —, ou ainda,
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memorias das experiéncias emocionais, até as mais refinadas e possiveis de classificagdo como
espirituais. Tudo isso constitui um conjunto das recordagdes pessoais, uma autobiografia que
se tornou consciente.

Embora funcione ininterruptamente, o chamado self autobiografico, ndo permaneceria
em estado vigil, operando o tempo todo ligado a realidade externa, mas em condic&o de laténcia,
subjacente & mente consciente (ou self central), que acompanha esses eventos exteriores,
entrando em cena, em atividade plena diante de situacGes marcantes, para retornar novamente
ao estado de laténcia onde se elabora, onde amadurece, compondo e recompondo gradualmente
a memoria, de acordo com as experiéncias do individuo. Quando em ag¢ao plena, “[...] pode ser
manifesto, produzindo a mente consciente no que ela tem de mais grandioso e mais humano
(DAMASIO, 2011, p. 259-260).

Essa memoria autobiogréafica, de forma consciente ou inconsciente, é constantemente
processada, reconstruida, reencenada e adquire novos contornos emocionais durante esse
trabalho de edicdo. Passando por novo arranjo e sua composicao factual e acompanhamento
emocional também sdo modificados, em maior ou menor grau. Quadros da recordacdo podem
ser retirados, outros podem ser restaurados ganhando realce, bem como outros podem ainda ser
habilmente combinados ao sabor das necessidades do individuo ou pelo acaso, criando cenas
nunca realmente ocorridas. “E assim que, com o passar dos anos, nossa historia é sutilmente
reescrita” (DAMASIO, 2011, p. 260).

Durante as experiéncias cotidianas significativas, quando o self opera no modo
autobiografico, apesar do grande volume de registros gravados na memdria, a evocacao do
passado ja vivido e das expectativas de futuro, ocorre de forma seletiva, circunstanciada pela
necessidade, e aplicada ao que € novo. Em algumas situagdes, entretanto, “[...] o nimero de
episddios evocados pode ser muito elevado, um verdadeiro dilivio de memorias impregnadas
com as emogdes e sentimentos que as acompanharam originalmente” (DAMASIO, 2011, p.
260).

2.6.3.2.3. Imagens e mapas cerebrais: algumas particularidades

O cérebro humano, esclarece Damasio (2011, p. 88-89), “¢ um imitador inveterado.
Tudo o que estéd fora do cérebro — o corpo propriamente dito, desde a pele até as visceras
obviamente, e mais 0 mundo circundante, [...] tudo é imitado nas redes cerebrais.” O
mapeamento ou conjunto de representacdes, ndo € mera copia do que esta fora do cérebro, como

numa transferéncia passiva que repete no interior o que esta no exterior. Trata-se de uma espécie
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de montagem que ocorre sob a ordenacao dos sentidos, mas que requer uma contribuicdo ativa
oriunda de processos ou predisposicOes cerebrais disponiveis desde cedo ao desenvolvimento
do individuo. Nesse ponto, Damasio adverte que a crenca de que o cérebro € uma tabula rasa,
janao tem credibilidade. Essa montagem ocorre ordinariamente no contexto do movimento, da
vida organica em si e da vida de relagéo.

Alguns desses mapas (padrdes representativos) podem ser rudimentares, enquanto que
outros podem ser muito refinados; podem ser concretos, referentes as representacdes da
realidade objetiva que guardam as propriedades fisicas de objetos e ou entidades e suas a¢oes,
em relagOes tanto espaciais quanto temporais. Outros mapas, que descrevem os padrdes de
ocorréncias dessas a¢fes no tempo e no espaco, bem como os movimentos dos objetos de
acordo com sua velocidade e trajetéria, tém carater abstrato. Nesses mapas “[...] Algumas
imagens traduzem-se em composicdes musicais ou descricdes matematicas” (DAMASIO,
2011, p. 32; 96).

Os mapas sao também dindmicos. Os neurbnios e 0s pequenos circuitos por eles
formados refletem mudancas no interior do corpo € no mundo em derredor e informam os
mapas, 0 que faz com que estes, diferentemente dos estaticos mapas da cartografia classica,
sejam instaveis, mudem o tempo todo. Considerando que o corpo muda de acordo com
diferentes acOes e circunstancias, diferentes emocdes e sentimentos sdo experimentados, o que
também reflete o fato de que estamos em constante movimento, explica Damasio. Assim, “Todo
0 ambiente oferecido ao cérebro é perpetuamente modificado, de modo espontaneo ou sob o
controle de nossas atividades. Os respectivos mapas cerebrais sofrem mudancas
correspondentes” (DAMASIO, 2011, p. 91-92).

2.6.3.2.4. Memobria e fluxo mental

Os padroes mapeados de forma incessante ¢ dinamicamente no cérebro, “constituem
visdes, sons, sensacdes tateis, cheiros, gostos, dores, prazeres e coisas do género — imagens, em
suma” (DAMASIO, 2011, p. 95) e sdo retidos pela meméria. O processo mental envolvera
imagens correspondentes aos eventos fora e dentro do cérebro, mas, também outras,
reconstituidas no processo de evocagdo, o que faz da mente “[...] uma combinacgao sutil e fluida
de imagens de fendbmenos em curso e de imagens evocadas, em proporg¢des sempre mutaveis”
(DAMASIO, 2011, p. 96).

Quando as imagens na mente correspondem ou sdo identificadas com fendmenos que

ocorrem no exterior ou dentro do corpo do individuo, as imagens tendem a relacédo entre si, de
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uma forma ldgica. O que consideramos I6gico é determinado por leis*® da fisica e da biologia.

Excecdo feita a situacdes especiais em que o individuo experiencie continuidades
il6gicas de imagens, tais como nos devaneios ou sob efeito de alucinégenos, a sequéncia logica
de imagens, ou fluxo mental, “[...] avanca no tempo, depressa ou devagar, em ordem ou aos
saltos, e as vezes o fluxo avanca ndo em uma sequéncia apenas, mas em Varias. Ora as
sequéncias sdo concorrentes, ocorrendo de modo paralelo, ora se encontram e se sobrepdem”.
(DAMASIO, 2011, p. 97). O fluxo mental é continuo, como ja foi dito e muito do que é
registrado termina em nivel mental inconsciente. Quando a mente consciente (self) esta ativa,
em pleno funcionamento, o fluxo mental constituido pela sequéncia de imagens é igualmente
eficiente, como resultado, pouco percebemos do que ocorre as suas margens (DAMASIO, 2011,
p. 96-97).

Essa constatacdo interessa diretamente ao entendimento dos fatores subjetivos
intimamente ligados a instituicdo do sujeito e da configuracdo das identificacdes que figuram
no centro dos processos socio-identitarios, porque explica a fixagéo do sujeito em determinados
aspectos de suas vivéncias em razao de marcas emocionais mais profundas. Sob o ponto de
vista da Gestalt (MARTIN, 2011), ndo é incomum que situacdes traumaticas fechem a
percepcao diante de novas experiéncias, porque o vivido antecipa respostas psicobioldgicas a
situacOes conhecidas, ainda que sejam com outras pessoas, COMO 0corre, NOS casos mais
extremos, na chamada reacdo de luta ou fuga desencadeada diante de situacGes de perigo
(McEWEN; LASLEY, 2003), impelindo a recusa do que pode ser diferente, a ouvir contra-
argumentos, levando a ilusdo de que a vida, as pessoas e as relacdes sejam estaticas, firmando
visdes monoliticas sobre si — porque ndo creem que possam mudar —, e sobre o mundo, que “ha
de ser sempre o mesmo”, assumindo opinides que podem ser generalizadoras, porque extensivas
aos outros, e quase sempre a partir das experiéncias pessoais, dando lugar a interpretacdes que
se perpetuam, porque seguem inalteradas na trajetéria de vida.

A mente consciente ndo se ocupa apenas de imagens que entrem em sequéncia no fluxo
das representacdes mentais, “Ela também se ocupa de escolhas, editadas como em um filme,

gue nosso disseminado sistema de valor biolégico favoreceu. A procissdo mental ndo respeita

4 Aqui cabe uma observagéo. O que consideramos por leis da fisica ou da biologia sdo padrdes registrados segundo
a recorréncia dos fendmenos estudados e, por isso, devem ser encarados como referéncias necessarias, porém,
em construcdo, sempre abertas a atualizacdes a medida em que as pesquisas avangam e de forma cada vez mais
especializada em funcéo da evolucdo progressiva e poderosa dos suportes tecnoldgicos que recebem. Ainda que
sejam leis provisorias, elas de fato estabelecem critérios definidores da logica e fundam “verdades” cientificas
que regulam o comportamento do individuo, de forma que ele proprio, vivenciando estados de “consciéncia
alterada”, por exemplo, quando sob a agdo de processos quimicos exdgenos que o levam a devaneios
(continuidades ilogicas de imagens), questiona o que vé ou sente, com base nas referéncias I6gicas que possua.
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a ordem de entrada. Segue selecGes baseadas no valor, inseridas em uma estrutura légica ao
longo do tempo” (DAMASIO, 2011, p. 97).

Outro fato significativo relacionado a memoria das representacfes mentais, neste caso
relacionado a operacdo da mente inconsciente, ocorre por conta da producdo ininterrupta das
imagens, por meio da percep¢do sensorial do que é exterior, ou pela evocacdo, seja ela
consciente ou ndo. Muitas das imagens, adverte Damasio (2011, p. 98), “[...] nunca recebem a
atencdo da consciéncia e ndo sdo ouvidas ou vistas diretamente na mente consciente E, no
entanto, em muitos casos tais imagens sdo capazes de influenciar nosso pensamento e nossas

agoes”.

2.6.3.2.5. O Processo de recordacao

A investigacBes sobre a localizacdo e capacidade da memdria para desbordar na
consciéncia experiéncias vividas por pessoas que sofreram danos cerebrais, demonstrou que a
capacidade de recomposicdo integral das memdrias ndo esta situada geograficamente numa
Unica regido do cérebro, ou seja, setores distintos sdo determinantes para a recordacédo do que é
geral e do que é particular, levando a distin¢do entre os tipos de memdria, com o uso de
terminologia que as distinga, mas que, como terminologia ndo permitem entender a
complexidade do fenémeno.

Grosso modo, experiéncias objetivas com o mundo exterior ou com mapas cerebrais
representativos do que é geral, produzem representacdes equivalentes na memaoria as quais sao
nominadas como memdria genérica ou Unica. Entretanto, as imagens e mapas representativos
da experiéncia particular do sujeito, relacionadas ao contexto geral, mas que envolvem emocdes
e sentimentos especificos, sdo nominadas como memaria semantica ou episddica, e dependem
de outras regides do cérebro para serem recordadas.

Em funcdo da importancia para a metodologia da historia oral, cabe neste ponto um
registro adicional. Sobre essa distingdo entre dimensdes de memdria, explica Damaésio (2011,
p. 176-177), se uma pergunta dirigida a uma pessoa for genérica, sobre o significado do termo
“casa”, por exemplo, muito certamente, para construir a resposta serdo evocados elementos da
memoria Unica, mais ligados a denotacdo etimologica do termo ou mais gerais, em termos
culturais, relacionando caracteristicas genéricas de uma casa e suas fungdes. Se a mesma
pergunta for feita para essa mesma pessoa, assumindo como ponto de indagagdo uma fotografia
que remeta a lembranca de suas experiéncias particulares, na casa em que viveu, Com as pessoas

que viveu, sua resposta tendera a ser construida a partir dos registros de sentimentos e emocdes
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que caracterizam a memoria semantica ou episodica, ou seja, “[...] a natureza da questdo altera
o curso do processo de evocagio” (DAMASIO, 2011, p. 176). Isto tem importancia capital na
definicdo de objetivos e procedimentos metodologicos na pratica da historia oral, seja para
buscar opiniGes mais gerais e inibir a evocacdo de aspectos pessoais, na pressuposicdo de que
ndo estejam contaminadas por contetdos emocionais ou sentimentos relativizadores do sentido
das experiéncias, ou entdo, inversamente, para buscar evidenciar os sentidos subjetivos das
experiéncias.

Trata-se, como ja dissemos, de um processo complexo, mas, em contrapartida,
elucidador, podendo orientar a metodologia segundo o interesse do pesquisador. O nimero de
itens e a variedade do que é recordado pode funcionar como indicativo para a busca de outras
evidéncias para além das narrativas pessoais, 0 que torna a pesquisa historica a partir de fontes
orais uma tarefa ja reconhecidamente complexa, como a ela se referiu Damasio ao dizer que
quanto maior for o contexto sensitivo-motor, ou seja, 0 espaco da experiéncia particular,
subjetiva, emocional, vivida pelo sujeito na relacdo direta com a realidade objetiva que lhe é
exterior, maior sera a complexidade, pois, “A memoria de entidades ¢ eventos unicos, isto €,
que sdo ao mesmo tempo singulares e pessoais, requer contextos altamente complexos”

(DAMASIO, 2011, p. 177).

2.6.4. Revisitando definicdes metodoldgicas

A corajosa atitude demonstrada por Schmidt (2012) ao revisitar alguns dos conceitos
basicos com os quais trabalham historiadores que se servem da metodologia de investigagao na
historia oral, conceitos elaborados no préprio desenvolvimento dessa modalidade de pesquisa,
diz muito sobre os cuidados requeridos na construcdo e consolidacdo de um critério de
cientificidade proprio. Dando voz a esse cuidado, escreveu o pesquisador:

Continuamos um tanto deslumbrados com a possibilidade de recuperar a
subjetividade dos nossos entrevistados, mas ou ndo pensamos muito bem em
como fazer isso, ou acreditamos que podemos fazé-lo de forma intuitiva.
Acredito [...] que, de maneira geral, ainda estamos mal equipados, em termos
tedricos e metodoldgicos, para dar conta dessa dimensdo. (SCHMIDT, 2012,
p. 85).

De forma geral, o que aprendemos sobre a subjetividade e as operagdes realizadas pela
mem@ria quase sempre se deu de maneira bastante empirica, no trabalho direto com os sujeitos,
produzindo um saber sempre circunstanciado pelos proprios objetivos da pesquisa, pela

presenca do pesquisador, pelas condi¢cdes de organizacdo da vida material dos entrevistados
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etc., a0 passo que o dominio de conhecimentos sobre seu funcionamento biolGgico
propriamente dito, a partir das estruturas e fungdes cerebrais, quase sempre esteve além dos
horizontes pessoais de compreensdo ou dos limites impostos pela propria circunscri¢do e
definicdo do objeto de pesquisa nas ciéncias humanas.

Ao relacionar os conceitos, consideramos que ha relacdo entre a memoria e 0s
sentimentos que agem sobre ela, no sentido de manter, de escolher, de ocultar da propria
consciéncia, de forma seletiva, o que pode ser lembrado e também o que pode ser narrado.
Também sabemos que o ato de narrar reconstitui o vivido, reconstroi o passado, em virtude de
elementos que podem ser externos ao narrador, como, por exemplo, em funcdo de expectativas
do entrevistador.

Seguindo o modelo proposto por Damasio, a sequenciacdo ou fluxo de imagens ja
gravadas no céerebro o foram em funcéo da presenca de sentimentos e da emocéao, 0 marcador
somatico que entra em cena quando o que esta sendo vivido evoca e se liga a experiéncias
anteriores, a expectativas do momento, movimentando principios pessoais significativos, seja
em funcédo do contraste entre 0 que o narrador ja viveu — e ou da compreensdo que tinha até ali
sobre 0 que viveu —, com 0 que se apresenta como nova experiéncia, fazendo com que a mente
consciente (self) acompanhe o evento em funcao da atencao que ele desperta.

Esse processo confere sentido a experiéncia de narrar, um sentido que pode ser novo e
levar a revisdo do passado individual, neste caso, com uma possivel reordenacdo ou
reconstrucdo do que, no momento, permite outras conclusdes, gerando novos mapas mentais.

Constituindo a subjetividade o conjunto representativo ou sintese articulada das
vivéncias/experiéncias do sujeito, as quais ficam registradas em funcédo da presenca de emocdes
e sentimentos que lhes atribuem sentido em um processo dindmico de constante atualizagéo,
tais vivéncias podem ser ressignificadas por novas circunstancias que desencadeiem
rememoracdes, provoquem emocdes e sentimentos. Neste conjunto de circunstancias estdo
incluidas a presenca do pesquisador e 0 proprio roteiro ou questionario utilizado na entrevista.

Sendo assim, a vivéncia da propria entrevista também serd agregada a subjetividade,
pois constitui uma experiéncia que, embora possa levar a ressignificacdo do sentido de outras
vivéncias, ndo as exclui enquanto passado vivido, podendo ser novamente evocadas, revestidas
ou permeadas de outras impressdes, emocdes e sentimentos, ressignificadas sem que isso
necessariamente represente a anulacdo do sentido original que lhes foi atribuido. A diferenca

entre esses sentidos estard no “esvaziamento” da carga de emocgfes e sentimentos vividos
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inicialmente quando ocorreu a experiéncia original, dado que essa carga podera ser substituida®’
por outras emogdes e sentimentos, por um novo sentido, podendo gerar novas disposigdes
intimas e acOes objetivas.

Considerando que a narrativa tanto possa ser direcionada em funcdo do instrumento
quanto pelas expectativas e duvidas em torno dos objetivos do pesquisador, também é possivel
que ela represente apenas uma forma de manifestacdo circunstanciada e parcial da
subjetividade, segundo a necessidade do momento, e nao a subjetividade em sua totalidade, que
oculta, seleciona, articula etc., também em funcédo da presenca do interlocutor. Desta forma, em
vez de obtermos a memdria de fatos verdadeiramente vividos, provavelmente obteremos fatos
da memoria, artificiais, construidos ou editados a partir de mapas de representacdo existentes.

Essa possibilidade coloca diante de nos outras indagac6es. Se este processo é dinamico,
fluido, e a identidade, por exemplo, € assinalada por tragos subjetivos relativamente
permanentes, entdo muito provavelmente, apesar dessa reordenagao constante, o originalmente
vivido deve funcionar como um nucleo ao redor do qual as novas ressignificacdes circulam,
podendo sobrepor-se as anteriores — 0 que parece convergir para a tese do self autobiogréafico
defendida por Damaésio —, ainda que tal sobreposi¢do produza ambiguidades, sustente-se em
contradicdes que requeiram racionalizacGes ou outras estratégias particulares, conscientes e ou
inconscientes para sua solucao.

Por mais que isto represente que a verdade é para o0 sujeito e que ela se rearticule
subjetivamente em funcdo da volatilidade das circunstancias, o que foi originalmente vivido
mantém-se guardado e muitas vezes oculto para o proprio sujeito, como demonstrou a
psicanalise freudiana com a descoberta do inconsciente. Por outro lado, o que levaria a essa
rearticulacdo? Seriam situacOes relacionadas a sobrevivéncia, e ou @ manutencao da integridade
da imagem que o sujeito tem de si mesmo diante de suas crencas e diante de outras pessoas?
Seria interessante e possivel alcancar a vivéncia original? Sendo possivel, haveria garantias de
que coincidiriam com 0s eventos sociais externos ao sujeito ao ponto de podermos relaciona-
los diretamente com uma possivel representacéo interna desses eventos? O que sabemos sobre

a subjetividade nos informa gue nao, pois pessoas diferentes reagem de forma diferente diante

47 Por mais sugestivo que possa parecer, ndo ha intengdo de alinhar, necessariamente, esse raciocinio com o
principio da Catarse apresentado em “A arte poética” (1993) por Aristoteles (384 —322 a.C.) ou, ao sentido
proposto por Freud (1856-1939) em “O mecanismo psiquico dos fendmenos histéricos: uma conferéncia - 1893”
(1996), embora, nestes dois casos, ela possa de fato ocorrer. Para o primeiro, a Tragédia, enquanto arte dramatica
capaz de suscitar piedade e temores, permitiria que o individuo purgasse ou purificasse as paixdes, enquanto que,
para o segundo, rememorar, trazendo do inconsciente para a consciéncia uma situacdo traumatica, liberaria o
afeto ocultado, esquecido, devolvendo a pessoa determinada mobilidade as emogdes, libertando-a de sintomas
neuroticos.
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dos mesmos fatos e, ainda assim, atribuem a eles significados, maiores ou menores, dependendo
dos sentimentos que tais eventos possam movimentar em cada um, gerando representacoes
mentais diferentes, e isto estad estritamente ligado a experiéncias anteriores ou expectativas e
iniciativas do momento.

Toda essa complexidade nos leva a buscar em diferentes narrativas, e isto mantém em
perspectiva as conclusdes de Halbwachs (2006) sobre a memdria coletiva, tragos recorrentes
que possam ser alinhados, por suas caracteristicas, formando um padrdo que permita a
comparacdo com elementos culturais que sejam ou tenham sido preponderantes ao ponto de
despertar sentimentos, levar a atribuigdes de sentidos e influenciar mudangas comportamentais
nas pessoas, sem que isto, obrigatoriamente, nos leve a singularizacéo absoluta — nos individuos
—, daquilo que é geral na cultura.

Sendo assim, por um lado teriamos uma verdade do sujeito, localizada pela reducao
metodoldgica da narrativa a unidades de sentido segundo a perspectiva dos entrevistados,
derivada da relagdo entre subjetividade, circunstancia e recordacdo, podendo ocorrer
ressignificacdo do vivido, e, de outro, um padrdo de comportamento que permita inferir dos
efeitos da cultura por sobre os individuos e destes sobre ela. Reconhecendo, por principio, que
todo trabalho que envolva a memdria de outrem seja necessariamente mediado, isso ndo
inviabiliza ou descredencia a verdade particular do sujeito, por uma simples razdo... ¢ motivado
por ela — esteja alinhada ou ndo com o “diagnostico externo da verdade” que encontramos —
gue esse sujeito se movimenta, toma suas decisdes e age por sobre a cultura.

Schmidt (2012) finaliza suas consideragdes revelando uma inclinacdo para a
compreensao de que “[...] a histdria oral pode ser um meio util para, justamente, evidenciar o
carater construido e histérico da subjetividade, para explicitar as préaticas discursivas e ndo
discursivas que instituem formas determinadas de relacdo com a verdade” (SCHMIDT, 2012,
p. 95), 0 que nos leva ao Ultimo e provisorio lance desta reflexao.

No que respeita aos tipos de memoria, a modulacéo do que é recordado pode ser ditada
pelo pesquisador, e isto instala um problema que requer solucdo. Se o tipo de questionario ou
roteiro pode dirigir a recordacg&o e se isto é indesejavel em nome da livre recordagéo, por outro,
ignorar pode ser um limitador do que se quer perceber, como, por exemplo, as unidades de
sentido das vivéncias segundo a 6tica do narrador. Perguntas gerais tendem a evocar lembrangas
genéricas, desprovidas de sentimentos. J& perguntas elaboradas com apoio de elementos de
evocacdo de cunho particular, tais como fotografias, reportagens etc., funcionam como
desencadeadores de lembrancas igualmente especificas, da memaoria semantica produzida em

associacdo com sentimentos e emogdes.
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Alinhado a essa Ultima proposic¢éo de Schmidt (2012) aqui mencionada, uma resposta
razoavelmente simples na formula¢do, mas que ndo desprezaria maiores cuidados em sua
execucdo, poderia ser a de que um roteiro ndo precise optar por um caminho exclusivo, mas
provocar recordacdes gerais e também especificas para cruzar recordacdes de um, relacionando-
as com o que for compartilhado também por outros. Isto ndo exclui questionamento sobre
angulos particulares da experiéncia geral, para que possam ser evocados sentimentos e
emoc0es, confrontando-se as memorias geral e semantica de uns com as de outros narradores,
e as do universo de entrevistados com as evidéncias externas que possam referendar e sustentar
conclusdes.

Por fim, nunca serd demasiado recordar, em fungdo da manutencéo da ética, que a tarefa
de alinhamento dos tragos recorrentes nas narrativas para estabelecer o padrdo a que nos
referimos ndo € neutra, e seus resultados sdo também dependentes da subjetividade do
pesquisador, de suas experiéncias prévias, requerendo um critério metodologico que confira
alguma seguranca ao procedimento e lhe atribua valor cientifico, o que faz com que suas
explicacOes, interpretacdes ou conclusdes devam submeter-se a inevitabilidade da aludida
localizacdo de evidéncias historicas que as possam corroborar, para assegurar um critério de

cientificidade ao conhecimento que busca produzir.
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CAPITULO 3 - O TRABALHO DE CAMPO, OS SUJEITOS DA PESQUISA E A
ANALISE DAS FONTES ORAIS

3.1. NOTAS SOBRE O TRABALHO DE CAMPO: NO INICIO DO PERCURSO, A
PANDEMIA SARS-COV-2.

No final do més de julho de 2019, encerrado o primeiro ano do doutoramento com o
cumprimento dos créditos obrigatoérios, aprofundamos a constru¢do dos instrumentos e da
documentacdo necessaria para a realizagdo do trabalho de campo, procedendo, no comeco do
segundo semestre daquele ano ao contato com as Escolas Estaduais do municipio de Marechal
Céandido Rondon, visando instituir com as respectivas equipes pedagogicas os grupos de
sujeitos que seriam convidados a participacdo na pesquisa.

Essa etapa, como ja esperado, desenrolou-se de maneira lenta em virtude dos contatos e
agendamento de datas com diretores e equipes pedagdgicas das escolas para apresentacio do
projeto de pesquisa e didlogo com as secretarias, para entdo receber as primeiras sugestdes de
nomes, ler — na propria escola — os relatdrios do Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE)
e realizar os primeiros contatos de aproximagdao com os jovens e convida-los a participacao.

Nesse periodo inicial, as Instituicdes Estaduais de Ensino do municipio foram visitadas
e as iniciativas de contato com alunos e familiares teve inicio, comegando pelos Colégios
Estaduais Frentino Sackser e Paulo Freire, porém, sem muita agilidade, tanto pelas recusas
imediatas por parte dos convidados, quanto pela discordancia de responsaveis que, em alguns
casos, ndo dispunham de tempo livre para conhecer melhor os propdsitos do trabalho, ou
informavam, sem margem a argumentacdo, que nao desejavam ter os filhos envolvidos na
pesquisa. Desses contatos, apenas um evoluiu para a fase da entrevista, e o registro de historia
tematica foi concretizado no periodo inicial da tarde de 12 dezembro de 2019, praticamente no
final do ano letivo.

Para ilustrar os contornos dessa dificuldade inicial, ao final desse registro ao qual me
refiro, passando alguns minutos das dezesseis horas, dirigi-me a secretaria da escola para
despedir-me, quando fui avisado de que um dos jovens com os quais eu havia tido contato, que
concordara em participar, mas que desistiu de fazé-lo, encontrava-se no sagudo, sentado em um
dos bancos em frente a secretaria. Me aproximei € conversamos amistosamente sobre nossos
desencontros no espaco da escola apos algumas combinagdes e recombinagdes de horarios. Um

tanto acanhado, ele se desculpou, e de maneira franca informou sua desisténcia definitiva. Nos
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despedimos, e informei a pedagoga de que eu precisaria reiniciar a analise de historicos
escolares de outros jovens para estabelecer novos contatos.

Na tarde do dia seguinte, recebi uma ligagao telefonica da escola. Com manifesta
alegria, a pedagoga me informava que estava naquele exato momento com o aluno com quem
eu tinha conversado na tarde anterior, e que ele havia reconsiderado sua posi¢do, concordando
em contar sua historia. Pelo telefone dela, ele conversou comigo rapidamente e ajustamos nova
data e horario para procedermos com o registro da narrativa. Alguns minutos apds essa
conversa, recebi nova ligacdo, desta feita do proprio aluno, repetindo que nao desejava
participar. Possivelmente constrangido diante da argumentacao da pedagoga a quem respeitava,
ele havia se decidido por dar seguimento ao trabalho, mas novamente recuou.

Como nao refletir sobre a pressao vivida por esse aluno diante do olhar de expectativa
da pedagoga, e mesmo do pesquisador? Essa experiéncia foi suficiente para reiterar junto as
equipes pedagogicas que, apesar do possivel prejuizo com a dilatacdo do tempo destinado a
essa etapa do trabalho de campo, cada um dos convidados deveria se sentir absolutamente livre
para participar ou ndo da pesquisa, sem sofrer qualquer tipo de pressdo gerada por expectativas
de terceiros, por mais bem intencionada que fossem.

Além desse tipo de recuo que se repetiu em outros momentos, em grande medida, a
intensa movimentagao nas escolas nesse periodo do ano, ajuda a compreender outros embaragos
junto das escolas em virtude da marcha acelerada dos encaminhamentos comuns ao
encerramento dos anos letivos, os quais, a partir do més de outubro, entram em ritmo
vertiginoso em razdo das demandas internas, com processos avaliativos e cumprimento de
metas de envio de informagdes ao Estado cujos prazos precisam ser obedecidos. Naturalmente,
toda essa movimentagcdo em fluxo continuo sofre intercorréncias que afetam planejamentos
paralelos, como ¢ o caso de pesquisas realizadas por profissionais de outras Institui¢des.

Situacdes de recuo como essa foram previstas como possibilidade na fase de
planejamento da pesquisa nas escolas, sendo discutidas e consideradas num cenario
relativamente otimista enquanto dificuldades iniciais, € como imaginado, outras previsdes de
situagdes mais dificeis, tais como as recusas em assinar o Termo de direito de uso das narrativas,
também se confirmaram, mas nem mesmo a mais pessimista das proje¢des poderia antecipar o
que viria a acontecer.

Esse planejamento inicial previa a suspensdo obrigatoria do trabalho de campo entre o
final de um ano letivo e inicio do seguinte, num intervalo onde se intensifica a mobilidade de
alunos entre as escolas, com as matriculas e rematriculas que ocorrem no fluxo normal de

atividades nas secretarias escolares, sendo necessario aguardar a recomposicao das turmas em
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cada escola para a retomada do trabalho no ano seguinte. Absolutamente dentro das previsoes,
o trabalho foi retomado no inicio do ano letivo de 2020, partindo obrigatoriamente da revisao
e reformulagdo do grupo de sujeitos, quando necessario, em funcao da mobilidade de alunos
entre escolas, realizando-se novos contatos e produ¢ao de nova documentaciao. Todavia, a
Pandemia causada pelo virus Sars-Cov-2 (Coronavirus) eclodiu, fazendo com que a
Organiza¢do Mundial da Satde (OMS) declarasse estado de Emergéncia de Satude Publica de
Importancia Internacional (ESPII), aconselhando a adog¢dao de medidas sanitarias no mundo
todo, em virtude do elevado o risco de contagio e de mortes.

Devido a necessidade de isolamento social, tal como aconteceu em outros Estados, as
aulas presenciais no Parana foram suspensas no dia 20 de marco de 2020, 41 (quarenta e um)
dias apos o inicio do ano letivo e sem previsao de retorno, gerando um atraso consideravel, de
efeito cascata, em todo o planejamento, em fun¢do do esvaziamento das escolas. As condigdes
sanitdrias se mostraram desfavoraveis e o tardio acesso a vacinagdo publica preventiva®® fez
com que as restricdes ao contato direto com os sujeitos e seus familiares se estendessem por
mais tempo, impossibilitando a sequéncia do processo inevitavelmente interrompido.

No curto periodo entre 05 de fevereiro e 20 de marg¢o daquele ano, considerando-se o
tempo necessario para o contato inicial com os sujeitos e seus familiares, foram ainda contadas
novas recusas e desisténcias apds concordancias iniciais, sendo possivel realizar apenas dois
registros de narrativas. Como ja mencionado, tratava-se de alunos cuja trajetoria escolar
costumeiramente coloca em evidéncia, requerendo aproximagao diferenciada em virtude dos
procedimentos éticos de pesquisa, entre os quais figurou o da faixa etaria menor, o que exigiu
a autorizacao dos pais, além das particularidades metodologicas requeridas no trabalho com a
Historia Oral.

O retorno das aulas a condi¢do presencial obrigatoria se deu em 24 de setembro de 2021,
por determinacdo do governo do Estado através da Resolugcdo 860/2021 publicada pela
Secretaria de Estado da Saude (Sesa), um ano e meio apds a interrup¢do. Diante disso, a

pesquisa foi retomada no dia 27 de setembro de 2021, somente apos o prazo de distanciamento

48 De acordo com o relatério apresentado no 13° Congresso Brasileiro de Satide Coletiva (ABRASCO), que ocorreu
em Salvador (BA), entre 21 e 24 de novembro de 2022, houve consideravel atraso na implementacdo de um
Plano Nacional de Imunizacdo, bem como prolongada demora na aquisi¢do de vacinas, evidenciando as
desigualdades regionais no pais quanto ao acesso as vacinas contra a Covid-19. Conforme o estudo produzido
pela OXFAN Brasil, uma Organizagdo N&o Governamental (ONG), membro de uma Confederacéo
Internacional, presente em 90 paises, dedicada ao combate a desigualdade social e a pobreza, e que deu origem
ao relatério, a principal dificuldade esteve relacionada a auséncia de vontade politica para realizar a vacinacao e
ndo a falta de conhecimento técnico. Disponivel em: < http://conselho.saude.gov.br/ultimas-noticias-cns/2728-
pandemia-da-covid-19-escancarou-as-desigualdades-revela-estudo-da-oxfam-sobre-acesso-a-vacinacao >,
Acesso em: 26 maio 2023.
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determinado pelos Orgios de Saude para assegurar a eficicia da segunda dose da vacinagdo®.
Nesse periodo final de 2021, outros cinco registros de narrativas tematicas foram realizados,
totalizando apenas 1/3 (um ter¢o) do nimero de fontes produzidas com alunos, de um total de
18 (dezoito) — 3 (trés) de cada escola —, inicialmente previstas no Projeto de Doutoramento, e
que foi sendo ajustado diante da nova realidade. Correspondendo a uma iniciativa assumida
apds a aprovacgdo do Projeto de pesquisa inicial, foram também registradas narrativas das
pedagogas das respectivas escolas, por terem conhecimento das trajetorias de escolarizagdo dos
sujeitos, visando, com essa medida, estabelecer um conjunto de fontes adicionais que
permitissem a comparagao de informagdes quando fosse julgado necessario.

A conclusdo do trabalho de campo se deu em 03 de marco de 2023 mediante o
recebimento de assinatura no ultimo Termo de Cessdo de Direitos de Depoimento Oral, das

duas ultimas pedagogas que participaram da pesquisa.

3.2. A CONSTITUICAO DO GRUPO DE SUJEITOS

Dos 6 (seis) colégios estaduais do municipio de Marechal Candido Rondon, cujos
profissionais generosamente compartilharam seu espaco e dedicaram uma parcela do seu
tempo, diretores, equipe pedagdgica e secretarias, contribuindo para realiza¢do do trabalho,
todos foram visitados ainda no ano de 2019 e em todos foram obtidas informagdes iniciais sobre
0s possiveis sujeitos a serem convidados para a pesquisa. Em 5 (cinco) colégios foram
efetivados, ao todo, 22 (vinte e dois) contatos com alunos e alunas, 7 (sete) antes do isolamento
social, e outros 15 (quinze) apos o retorno as aulas presenciais. Para todos eles, e também para
seus familiares e ou responsaveis — em situagdes necessarias —, foram produzidas apds a
concordancia inicial os documentos requeridos para a participagdo na pesquisa.

No inicio da segunda etapa do trabalho de campo, em setembro de 2022, foi possivel
localizar um dos sujeitos que havia abandonado os estudos e que ndo mais havia respondido as
iniciativas de contato para autorizar o uso de sua narrativa, que ja havia sido transcrita e
entregue para sua conferéncia. Posteriormente, apos o fim do trabalho de pesquisa nas escolas,

jano ano de 2023, houve ainda a desisténcia de um participante. Menor de idade quando narrou

49 O fim do Estado de Emergéncia de Satide mundial causado pela Covid-19 so6 foi declarado pela OMS em 05 de
maio de 2023, sem que o nivel de propagacdo do virus Sars-Cov-2 tenha efetivamente deixado de ser uma
ameaca, mantendo-se, por isso, o entendimento de que a pandemia ndo chegara ao fim. A cessacdo do alerta
mundial s6 foi possivel pelo avan¢o da vacinagdo em todo 0 mundo. O nimero oficial de mortes, até aquela data,
havia alcancado a marca de 7 milhGes de pessoas em todo o planeta, mas as estimativas cientificas apontavam a
perda de um total de 20 milhdes de vidas em todo o planeta. (OPAS, 2023; ESTADAO, 2023).
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sua trajetoria escolar, foi impossivel obter o Termo de Cessdo de Uso de Depoimento Oral apos
sua maioridade. Colhido pela morte do pai com quem morou desde a infancia, apds ser
abandonado da mae, e visivelmente impactado pela ruptura, o jovem compreensivelmente se
desinteressou. Seu pai havia sido vitimado por um Acidente Vascular Cerebral (AVC) durante
o periodo da Pandemia, vindo a falecer ap6s meses de internagdo em hospital do municipio,
deixando para tras uma histéria exemplar de renhida luta para o provimento material de sua
existéncia e a de seu filho.

Considerando-se, como ja informado, que também foram obtidas narrativas de
profissionais, foram registradas interlocugdes com 16 (dezesseis) pessoas, as quais produziram
as 13 (treze) narrativas que formam o conjunto total de fontes. Destas, 9 (nove) sdo historias
tematicas de vida obtidas com alunos, e outras 4 (quatro) sdo narrativas obtidas com 7 (sete)
pedagogas, representantes dos 4 (quatro) colégios estaduais frequentados pelos alunos. Entre
essas profissionais, foram 3 (trés) narrativas foram produzidas em duplas e 1 (uma), de maneira
individual.

Com o encerramento da pesquisa nas escolas, o grupo de fontes produzidas com alunos
e alunas alcancou 9 (nove) registros de histérias temdticas de vida autorizadas para uso,

%1 masculino e 2 (dois)

praticamente todas obtidas com adolescentes®, sendo 7 (sete) do género
do género feminino, vinculados por ocasido da pesquisa a 4 (quatro) das 6 (seis) instituicdes
estaduais de ensino do municipio de Marechal Candido Rondon. Em duas delas nao foi possivel
conseguir participantes. Dessas duas, em uma foram estabelecidos contatos antes e depois do
isolamento social, com encaminhamentos e produgdes dos documentos necessarios,
redundando, porém, na desisténcia de todos, apds idas e vindas improdutivas a escola, pelo ndo
comparecimento dos alunos convidados nas datas acordadas.

A tentativa de obter participantes no ultimo dos colégios revelou uma informagao
importante sobre uma das consequéncias da Pandemia. Com as aulas online, muitos alunos
abandonaram as escolas, sem que fosse possivel localiza-los, sobretudo aqueles com maiores

dificuldades, cuja trajetoria corresponderia as caracteristicas do objeto da pesquisa. Como nao

podiam simplesmente desaparecer dos registros do Sistema Estadual de Registro Escolar, os

%0 Em conformidade com a Lei Federal n° 8.069 de 13 de Junho de 1990, que dispGe sobre a protecéo integral
crianca e ao adolescente, considera-se crianca a pessoa com até 12 anos de idade incompletos, e adolescente
aqueles entre 12 e 18 anos de idade, podendo, em casos expressos em lei, aplicar-se, excepcionalmente, as
pessoas entre 18 e 21 anos de idade. Desse conjunto de 9 (nove) sujeitos, 2 (dois) deles contavam com exatos 18
anos e 9 meses de idade quando ocorreu o registro de suas narrativas.

51 Ao todo, entre os 22 contatos e que resultaram no grupo efetivo de sujeitos, 15 (quinze) eram do género
masculino e 7 (sete) do género feminino. N&o se encontrava no escopo da pesquisa investigar as razdes dessa
diferenga numérica associada ao género.
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nomes eram encontrados nas consultas e relatérios, mas figuravam como “Excluidos por Erro”,
e ndo como “Nao localizados” ou “Desistentes”. Diante da obrigagdo legal de disponibiliza¢ao
inicial de vaga na mesma institui¢do de ensino em que frequentavam, excecao feita a auséncia
de oferta curricular, a alternativa adotada pelos gestores estaduais para contornar o aumento
exponencial do numero de evasdo, que fatalmente figuraria na estatistica de escolarizagdo do
Estado do Parana, parece ter sido a de inserir a informag@o como erro de inclusdo nas turmas,
ficando o sujeito dessa acao tecnicamente indeterminado, nao alterando, com isso, o percentual
relativo de aprovagdes e reprovagdes em relagdo ao numero de matriculas efetivas declaradas,
permanecendo igualmente inalterada a incidéncia sobre qualquer percentual de evasdo. Se tal
foi o caso — que, de resto, escapa a possibilidade de comprovagao —, esclarece-se a auséncia de
sujeitos para a pesquisa nessa fase do trabalho de investigacao.

Motivado pelo necessario cumprimento de prazos destinados pela CAPES a
integralizacdo do trabalho, o grupo de narrativas obtidas com alunos e destinadas a analise foi
reconfigurado para 6 (seis), sendo 4 (quatro) do género masculino ¢ 2 (duas) do género
feminino, mantendo-se as demais para trabalho posterior que garanta o conhecimento coletivo
de suas particularidades, mesmo destino reservado a analise mais ampla daquelas obtidas com
as profissionais, € que se constituiram em documentos cujo aproveitamento neste trabalho se
resumiu a relacdo heuristica. Para a reconfiguragdo do nimero de fontes obtidas com os alunos,
foi adotado como filtro a sele¢do de narrativas mais proximas do primeiro critério estabelecido

para a formagao do grupo de sujeitos: o maior niimero de reprovagdes escolares.

3.2.1. Os alunos, sujeitos da pesquisa

Detalhado na apresentacdo e discussdo da metodologia, a trajetoria de escolarizagao foi
apresentada aos sujeitos da pesquisa como ponto de partida para suas falas, e também como
eixo narrativo a partir do qual as reprovacgdes escolares seriam localizadas e circunstanciadas
enquanto experiéncias cujos efeitos permitiriam vislumbrar o objeto de estudo, solicitando-se,
a cada um, para que narrasse suas experiéncias de maneira livre, de acordo com o fluxo de suas
recordacdes, procurando manter como fio condutor as suas vivéncias escolares sem isola-las de
outras correlatas, € sem censuras. Para todos, de igual maneira, houve o esclarecimento de que,
apos o término da narragdo espontanea, caberia ao pesquisador promover interlocucdes julgadas
necessarias, de forma a explorar situagdes descritas ou ainda outras perspectivas que surgissem

e que atravessassem cada uma das unidades de sentido construidas durante a narragdo.
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Como previsto, embora a etapa de registro tenha contado com uma liberdade narrativa
inicial evitando-se intervengdes, os objetivos especificos foram mantidos ao alcance do
pesquisador, a titulo de roteiro, como forma de garantir o atendimento basico da investigagao,
pois, ainda que a interlocug¢do pudesse assumir as caracteristicas desejaveis do didlogo, como
de fato ocorreu em muitos momentos, cumpria evitar a presencga questionavel do espontaneismo
em substitui¢cdo ao planejamento.

A analise das entrevistas tematicas priorizou a ordem narrativa estabelecida pelos
sujeitos e que correspondem ao eixo de recordagdo natural dos narradores, segundo a
importancia — para eles — das experiéncias que viveram, sendo orientados que a partir delas os
objetivos da pesquisa seriam entdo localizados, buscando-se os elementos que remetem a
formagdo das identidades no contexto em que ocorreram as reprovagdes escolares,
considerando-se as repercussdes para as relagdes familiares, enquanto ntcleo original de
sedimentacdo de valores sociais e caminho inicial de abertura para o mundo, onde as relagdes
de alteridade representam a grande trama intersubjetiva resultante da coexisténcia coletiva, ou
o tecido das nossas realizagdes. Desta forma, a sele¢do dos excertos, ou fragmentos narrativos,
ndo se deu diretamente guiado pelos objetivos da pesquisa, mas priorizou a sequéncia do fluxo
narrativo que em todas as entrevistas foi em grande parte construido pelos caminhos do didlogo,
apesar do tempo destinado para a fala espontanea, que foi pouco explorado na quase totalidade
dos casos. De outra forma, o processo de analise destina-se a composi¢do de uma visao historica
sobre a formacao das identidades, originada dos multiplos olhares que a concebem, a comecar
pela perspectiva dos narradores e a do pesquisador, constituindo, ao final, zonas de sentido
abertas a outras analises.

Para fins de apresentacdo, os sujeitos cujas biografias, ainda que parciais, compdem o
grupo de fontes destinada a analise tematica, tiveram caracteristicas de perfil elaboradas a partir
dos registros de suas narrativas®, as quais foram organizadas em correspondéncia ao terceiro
passo da metodologia de andlise de entrevistas proposta por Schiitze, mediante a reuniao de

alguns aspectos bdésicos estruturais de suas narrativas, ¢ que foram admitidos, como

52 Os trés primeiros registros de narrativas foram realizados sem o beneficio de microfones individuais que
pudessem ser ajustados separadamente para cada interlocutor. Com isso, inevitavelmente, ainda que o gravador
permanecesse proximo do pesquisador e do narrador, o som das falas captadas diretamente do ambiente, de
forma aberta, sempre esteve mais intensamente acompanhado por outros sons e ruidos que geralmente
caracterizam os espacos escolares, reduzindo o nivel de audibilidade das vozes nas gravagdes, tornando dificil a
compreensdo de algumas expressdes utilizadas durante o processo. Nesses trés casos foi necessario o uso de
software para atenuar os sons de fundo, facilitar a acuidade auditiva e tornar possivel as transcrigdes. Na segunda
etapa foram agregados outros equipamentos. As particularidades de hardwares e também dos programas
(softwares) utilizados para tratamento dos arquivos de audio e nas transcricdes encontram-se detalhadas no
Apéndice G.
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mencionado, enquanto base referencial de produgdo de suas subjetividades e dos processos de
identificacdo que lhe sdo indissociaveis, procurando descrevé-los a partir da organizagdo
familiar, das relagdes com as escolas e outros espacos de inserc¢ao social, quando tenham sido
mencionados. A esses perfis foram aditados tragcos comportamentais resultantes de minha
percepcao sobre seus jeitos de ser diante das situagdes especificas de contato e registro das
narrativas, sem que isso represente, em qualquer um dos casos, a tentativa de redugdo das
individualidades ao percebido.

No caso do outro grupo de fontes, que € constituido por entrevistas concedidas pelas
pedagogas das escolas, que concordaram em oferecer informacGes construidas sob o olhar
institucional, sobre cada um dos sujeitos da pesquisa em sua passagem pelas escolas por elas
representadas, a apresentacao das entrevistadas foi organizada de maneira absolutamente breve,
abrigando aspectos gerais do percurso formativo e profissional informado por elas e, em linhas
gerais, suas atuacgdes profissionais desde o ingresso na profisséo.

Em obediéncia aos Termos de Consentimento pactuados, detalhes especificos que
poderiam facilitar a identificacdo dos sujeitos foram suprimidos, tais como os nomes dos
colégios, os nomes das pessoas que foram mencionadas, e seus proprios nomes, que foram
substituidos por outros de natureza ficticia. Na composi¢ao de cada um dos perfis dos alunos,
encontra-se um quadro demonstrativo contendo variaveis indicativas do percurso individual de
escolarizagao.

Por questdes didaticas, para facilitar o fluxo das apresentagdes dos alunos cuja
construcdo de perfis em alguns momentos envolveu contribui¢des das pedagogas, comeco por
explicar as razdoes do convite para que elas participassem, apresentando-as de forma

sumarizada, para entdo, na sequéncia, apresentar os sujeitos da pesquisa.

3.2.1.1. O olhar pedagdgico sobre os sujeitos: as profissionais, sua formagdes e trajetorias

profissionais

Costumamos pensar que a responsabilidade por manter viva a memoria das realizagdes
humanas no campo civilizatdrio seja atribui¢ao coletiva, cabendo a todas as institui¢des sociais
basicas a tarefa de educar as geragdes mais novas para que se reconhegcam herdeira de
realizagdes que lhes cabe preservar, sobretudo no campo do conhecimento e das demais

conquistas sociais, fazendo-as chegar a gera¢do que lhe sucedera.
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O espago escolar, no entanto, se configura como local de convergéncia de diferentes
perspectivas, necessidades e aspiragdes sociais®, e nio abriga somente os ideais conservadores
da classe social que o instituiu, sendo também uma instancia de disputa social onde forgas
chamadas progressistas (SNYDERS, 1981) resistem a reproducdo estrutural da sociedade,
requerendo-o como lugar de emancipagdo do proprio pensamento.

Submetidos a um projeto de formagao ideal na concepgdo e ambiguo na execugdo, — no
sentido estrito de um projeto de sociedade configurado como local de disputa —, alunos passam
largo tempo de suas existéncias nos ambientes escolares e geralmente transitam por diferentes
espacos de convivéncia, da mesma forma que ocorre com os profissionais da educagdo, vivendo
as repercussoes desse entrelagamento, cuja sequéncia pode permitir o conhecimento de
iniimeras perspectivas de vida, favorecendo a formagao e consolidagdo de uma visdo sobre si
mesmos, sobre a humanidade e sobre o mundo, podendo influenciar a maneira como vivem e
como viverao outros tempos em outros locais. Nesses espacos de escolarizagdo, a presenga de
professores costuma ser imediatamente associada a essa etapa de vida.

Além dos chamados educadores, devido as particularidades de suas atribuigdes, outros
profissionais desempenham suas fun¢des nos ambientes escolares mantendo contato direto com
os alunos, e de maneira diversa da que costumeiramente se desenvolve entre estes e seus
professores, os quais geralmente t€ém sua atencdo dirigida para os conteidos como objeto da
relagdo de ensino e aprendizagem, e, a0 mesmo tempo, dividida pelo necessario atendimento
aos cuidados que as relagdes intersubjetivas requerem nesse processo. Dentre esses
profissionais, os da pedagogia tém sua participagdo direta na trajetdria dos estudantes, em
circunstancias que se estendem para além daquelas determinadas pelas funcdes de planejamento
e acompanhamento da execucao dos curriculos, dado que suas presencas sdo frequentemente
exigidas em situagdes cujo rumo contrasta negativamente com o das expectativas idealizadas
para as relagdes com eles, tanto as que ocorrem em sala de aula, como as estabelecidas noutros
espacos de convivéncia nas escolas.

Por essa razao, por representarem um ponto de convergéncia de situagdes que escapam
da perspectiva de controle e de “normalidade” nos espacos escolares, por atuarem como

mediadores de possiveis solugdes junto aos alunos, professores e também familiares, foram

53 Nesse modelo, como referido no capitulo anterior em conformidade com Porto (1987), estabelecidas sob a
inspiracdo iluminista, as institui¢des escolares terminariam se tornando um espaco de difusdo do ideério liberal
desenvolvido a partir do século XVIII, “[...] principalmente em decorréncia da ascensdo da burguesia na Europa
e da necessidade de destruir a velha ordem estamental do feudalismo, substituindo-a por outra que permitisse a
livre concorréncia econdmica e a competicdo politica” (PORTO, 1987, p. 39). Em nome do individualismo, o
primeiro dos principios liberais, por meio da escola os individuos seriam preparados para “[...] desempenhar
papéis sociais, tendo em vista sua aptiddo individual, seu talento inato e seus interesses” (PORTO, 1987, p. 39).
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esses, preferencialmente, os profissionais convidados a participar da Pesquisa como
representantes das escolas — e as narrativas dos alunos viriam confirmar o acerto dessa decisao
—, para contribuir com o olhar resultante de suas experiéncias, concedendo entrevistas que
foram registradas e transcritas, formando, como ja mencionado, um segundo grupo de fontes a
ser utilizada para fins de comparacao, quando julgado necessario, com aspectos considerados
fundamentais para a andlise, e para as conclusdes, encontrados e categorizados nas trajetorias

narradas pelos alunos.

Suzana

Formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, em
2004, é funcionéria publica do Estado, admitida por concurso realizado no mesmo ano em que
concluiu sua graduacdo, atuando, desde entdo na rede publica de ensino ha 18 anos, 13 dos

quais na escola onde participou da pesquisa.

Maristela

Pedagoga formada em 2004, especialista em educacao especial, Maristela comegou a
atuar profissionalmente enquanto professora em turmas de Magistério e depois, em educacao
infantil, em institui¢cdes do municipio de Marechal Candido Rondon. Prestou dois concursos
estaduais, o primeiro deles em area técnica, vindo a desempenhar fun¢es administrativas em
escolas por 6 (seis) anos, ja como funcionaria pablica. O segundo concurso lhe permitiu a
atuacdo profissional como pedagoga, funcdo que vinha desempenhando havia 10 (dez) anos,

dividindo o tempo de trabalho entre escolas estaduais.

Juliana

Formou-se em Pedagogia no ano de 2012 e Psicopedagoga em 2016. Sua trajetoria
profissional envolveu o trabalho com a educacédo infantil em um dos Centros Municipais de
Educagéo Infantil (CMEIs) de Marechal Candido Rondon, nos anos de 2009 e 2010, em atuagéo
concomitante com a graduagdo. Desempenhou funcdo de auxiliar de coordenacdo pedagdgica
em instituicdo privada, no mesmo municipio, entre os anos de 2013 e 2015, periodo em que, no
ano de 2014, ingressou também como pedagoga na rede de ensino estadual por meio de
Processo Seletivo Simplificado (PSS), passando a integrar definitivamente o quadro de
servidores do Estado do Parana, por concurso realizado em 2015, sendo designada, desde entéo
para atuar, ano a ano, em diferentes colégios estaduais.

Jussara
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Formada em Pedagogia em 1985, com duas especializagdes, uma em Didatica e
Metodologia do Ensino, e outra em Supervisdo Escolar, atuou por dois anos como professora
em instituigdo privada de ensino superior, ministrando Didatica para licenciaturas e
coordenando estagios. Sua trajetdria inclui duas passagens em cargos municipais ligados a
educacdo, e também o exercicio da docéncia como professora na rede de ensino estadual por
meio de Processo Seletivo Simplificado (PSS). Ingressou como servidora do Estado do Parana
através de concurso realizado no ano de 2007, atuando, de desde entdo, em varios colégios

estaduais.

3.2.1.2. Tracos e perfis dos sujeitos

Alexandre

Aluno regular do Ensino Médio, na primeira série em uma das turmas do turno matutino,
Alexandre estava com 18 anos quando foi convidado a participar da pesquisa. O primeiro
contato ocorreu no dia 12 de outubro de 2019 no turno em que frequentava aulas. Localizado
por uma servidora da escola, dirigiu-se a sala de professores onde era aguardado, e embora
revelasse no semblante certa apreensdo diante da convocagdo inusitada, mostrou-se seguro,
sustentando o olhar franco nos do interlocutor enquanto ouvia com atencao os detalhes do
convite que recebia. Sinalizando ter compreendido o objetivo da pesquisa, concordou de
maneira rapida e objetiva em participar. O registro de sua narrativa aconteceu durante o
contraturno no dia 12 de dezembro daquele ano, no laboratério de informatica®*.

Alexandre era filho tnico e sua mae se desdobrava na execuc¢ao do trabalho doméstico,
conciliando-o com a profissdo de costureira, exercida no proprio lar, enquanto seu pai
trabalhava como operador de maquina empilhadeira em se¢do de cargas de uma empresa do
municipio de Marechal Candido Rondon, tendo desempenhado a fun¢do de seguranca
patrimonial em outros estabelecimentos. De acordo com Alexandre, sua mae e seu pai
estudaram até a 5* e 7* séries do Ensino Fundamental, respectivamente. Nascido no municipio,

sua trajetoria escolar na instituicao era discreta, segundo o olhar de Suzana (2022), pedagoga

54 Reservado pela direcio da escola para essa finalidade, o espago dispunha de um sofa com almofadas acomodado
no fundo da sala, sobre um tapete, formando uma pequena “sala de estar”. A filmadora foi colocada a uma
distancia favoravel & captacdo de 4udio e video. Embora o laboratorio tivesse um carater mais reservado, 0 som
de outros espacos proximos, agravado pelo barulho de um grande e antigo ar-condicionado de janela misturou-
se as vozes da interlocucdo, sendo necessario utilizar recursos de software para tratamento das faixas de audio
obtidas, na intengdo de suprimir o excesso de ruidos. O registro teve inicio as 14h43min e terminou as 16h10min.
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que o acompanhou desde o ano de 2013, quando foi matriculado no Colégio no 6° ano do Ensino
Fundamental.

Em seu historico de matriculas, desde o inicio da escolarizagdo até sua participagdo na
pesquisa, contavam-se 3 (trés) reprovacdes e outras 3 (trés) aprovagdes por Conselho de Classe.
A primeira reprovacio aconteceu aos 9 anos de idade, na 3* série®®. Outras duas reprovagdes

ocorreram quando ele tinha 13 e 15 anos de idade, no 7° e 8° anos.

Alexandre (2019) E.1°  ENSINO FUNDAMENTAL E. MEDIO
Ano/Série PE 12 22 3@ 40 Ko g0 7o 70 8> 8o Q0 17 »
Idade 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 Totais

Aprovacao direta ° o o o o o 6
Aprovacao por Conselho de Classe ° ° ° 3
Reprovagéo ° ) ° 3
Remanejamento de turma 2 2
Transferéncia entre escolas no ano 1 1
Inclusdo Salas Apoio/Ativ. Compl. 0
N~ (ee) (o) o — N o <t L0 ({(o) N~ (ee) (o))
o o o — — — — — — — — — —
o O O O O O O o o o o o
N N N N N N N N N N N N N

Registro da Narrativa: 12/12/2019 - Idade do aluno: 18 anos e 9 meses - Tempo de escolarizagdo: 12 anos
e 9 meses. Tempo total de registro em meio digital (dudio e video): 01h20m17s. Total paginas da
transcri¢do: 49p.

* Educaco Infantil incluida em funcdo da contagem do tempo de escolarizagéo.

Quadro n°. 2: Histdria Temética de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Alexandre (2019).

Demonstrando agilidade no pensamento, sua fala inicial ordenou as recordagdes de
maneira sequencial, sugerindo ter ocorrido uma revisao de suas experiéncias, o que seria natural
diante da necessidade de contar sua trajetoria, ou o resultado da revisitagdo consciente dos

eventos significativos da vida — algo que nao parece aconselhavel ignorar —, ao se considerar as

55 Como pode ser constatado no Quadro n® 2, o aluno reprovou na 32 (terceira) série, mas ndo consta no historico
escolar uma nova matricula na mesma série, indicando a repeticdo, e sim a matricula no 4° (quarto) ano. De
acordo com informagdes obtidas com o secretario geral da escola, isso se deu em funcdo da alteragdo na
legislacdo. Com a promulgacgéo da Lei Federal n°® 11.274/2006, que ampliou a duracdo do Ensino Fundamental
ao instituir o 9° (nono) ano, essa etapa de escolariza¢io passou a ser iniciada aos 6 (seis) anos de idade, completos
ou a completar até o inicio do ano letivo, acrescentando-se, portanto, um ano a mais de estudos no inicio,
diferindo da legislagdo anterior que previa o ingresso aos 7 (sete) anos de idade. Nesse processo, o inicio do ano
letivo de 2010 foi estabelecido como data limite para a total implantagdo no pais. Essa mudanca, realizada sob o
argumento de garantir as criangas um tempo maior de convivio no ambiente escolar e sua imersdo num ensino
de qualidade, alterou também a terminologia utilizada no curriculo, que passou a fazer referéncia ao ano de
escolarizacdo e ndo a seriacdo no ensino fundamental. O ordenamento geral, da Lei, determinava que alunos que
haviam ingressado no ensino fundamental antes da implantacdo do novo curriculo, concluiriam a formagdo em
8 (oito) anos (MEC, 2009). Assim, embora figure no histérico do aluno que ele tenha cursado 0 9° ano, na pratica,

foram cursados os 8 (oito) anos letivos previstos, acrescidos de outros 3 (trés) anos letivos repetidos, por
reprovacdes.
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expectativas que pesam sobre os jovens que tenham chegado a sua idade, quanto ao ajustamento
em papéis sociais predefinidos, o que pode levar ao exercicio de autoconhecimento.

Controlando uma possivel tensao justificavel pelo contexto de registro, sua narrativa
pareceu inicialmente bem articulada, recordando-se dos primeiros anos escolares. Referindo-se
com acerto ao ano em que comecou frequentar o ambiente escolar, ainda na educacao infantil,
mas sem lembrangas acerca dos dois primeiros anos letivos no ensino fundamental, recordou
sem maiores dificuldades os episodios de reprovacdo escolar que se sucederam, parecendo
absolutamente seguro sobre as circunstancias em que se deram, como se representassem
questdes resolvidas e superadas.

Seria de imaginar que, ao ndo mencionar coisa alguma sobre os anos que antecederam
a primeira de suas reprovagdes escolares, essa auséncia de informagdes se devesse ao fato de
ter recebido no momento do convite, a exemplo dos demais narradores, a informagado de que o
objeto de investigacdo seriam as reprovagdes escolares e suas circunstancias, quando, na
verdade, no momento da entrevista, a orientacdo foi para que narrasse sua trajetoria escolar
desde o principio, fazendo-o a partir das recordagdes que viessem a memoria, sem preocupacgao
de oferecer a elas um sentido necessariamente ligado as reprovagdes. A lacuna nas informagdes,
portanto, ndo poderia ser justificada em funcao de que os anos letivos tenham ocorrido sem
percalcos, abrindo de imediato duas perspectivas. Uma, relacionada a possibilidade de que, de
fato, nada houvesse de importante para ser dito, ou entdo, que pudesse ter ocorrido o
estabelecimento de associacdo entre reprovacdes e anormalidade, sendo condenaveis, o que nao
causaria estranhamento por se tratar de um discurso presente, com maior ou menor intensidade,
nos mais diferentes ntcleos de relagdes, podendo ter sido inconscientemente assumido no
processo de subjetivacdo (GUATTARI, 1996). Assim, anos letivos considerados normais seriam
aqueles nos quais ndo houve reprovacao, sendo a aprovagdo ou infalibilidade o critério para a
caracterizar a normalidade de um percurso escolar.

Duas constatagdes posteriores, decorrentes do proprio trabalho de registro com os
demais participantes, trariam luz adicional para a tentativa de compreensdo dessa lacuna. A
primeira ocorreu ao realizar o trabalho com outro sujeito, Daniel (2022), o ultimo dos
entrevistados, e que estando diante das mesmas orientagdes produziu uma narrativa que nao
mencionava suas reprovagoes, parecendo confirmar que a construgdo da subjetividade, que tem
por base a memoria fisica além da presenca inegavel do inconsciente, ocorre pari passu com as
emocdes e sentimentos que emergem nas relagdes intersubjetivas, e com as demais
estabelecidas no mundo. A segunda constata¢do emergiu do registro da narrativa da pedagoga,

por meio da qual foi possivel constatar que Alexandre, durante sua fala, pouco mencionou sobre
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importante caracteristica que o acompanhou durante a infancia e a adolescéncia, e que teria sido
motivo de bullying na escola mesmo antes das reprovacdes escolares: o sobrepeso. Tal
particularidade, segundo Suzana, teria requerido ajuda profissional, representando, segundo sua
percepe¢ao, a possivel motivacao do retraimento que em sua opinido tipificou a passagem do
aluno pelo Colégio. Existindo antes do primeiro episodio de reprovagao e tendo sido motivo de
bullying, portanto, de sofrimento causado por outras pessoas, por qual razdo Alexandre nao se
referiu a essa condicdo, de imediato, fazendo-o de forma apenas aligeirada e somente mais

adiante, quando indagado pelo pesquisador?

Julia

Nascida em outro municipio do Estado, Julia chegou a Marechal Candido Rondon com
a familia no ano de 2017, quando foi matriculada no 9° ano, aos 13 anos ¢ 11 meses de idade,
estudando no mesmo Colégio desde entdo, quando houve a aproximacgao e convite para que
participasse da pesquisa. Sua trajetdria de escolarizagdo ocorreu sem percalgos até a chegada
ao Ensino Médio, quando viveu a primeira aprovacao por Conselho de Classe, reprovando nos
dois anos seguintes devido ao nlimero de auséncias, situagdo que se repetiria pela terceira vez
ao final do ano letivo de 2021, apos a narragdo de sua historia. Como pode ser constatado no
Quadro n° 3, que corresponde a sua trajetdria escolar, apenas uma vez ela teve seu nome
incluido em atividade complementar, e foi em aulas especializadas em treinamento esportivo,
conforme consta em seu historico de matriculas.

De acordo com Lucia (2021), a secretéaria da escola que diligentemente acompanhou o
processo de selecdo dos nomes de alunos para a pesquisa, Julia aparentemente havia
mergulhado em um processo depressivo, da mesma maneira que teria ocorrido com seu pai €
seu irmao, que era trés anos mais velho, tendo restado a mae, sem escolarizacdo, e que prestava
servicos domésticos para terceiros, a ardua luta cotidiana para garantir de maneira praticamente
solitaria a sustentacdo financeira da familia. Seu pai estudara até a 4* série do ensino
fundamental, e o irmao havia interrompido os estudos alguns anos antes, quando cursava a 2?
série do Ensino Médio. Em 2021, quando Julia narrou sua historia, ele estava com 21 anos de
idade e vinha trabalhando como lider de equipe em servigo de controle e reposi¢ao de produtos
hortifrutigranjeiros em um supermercado do municipio, e pela forma com que deixara os

estudos, optando pelo trabalho, deixara impressoes significativas para a irma.
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Julia (2021) ENSINO FUNDAMENTAL E. MEDIO
Ano/Série | 1° 2° 3° 4° 50 g° 7° 80 Qo 1@ 23 23 23 |y
Idade/6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 Totais

Aprovacdodireta ¢ e e e e e e o o 9
Aprovacdo por Conselho de Classe ° 1
Reprovacéo (F)” e o o 3
Remanejamento de Turma 0
Transferéncia entre escolas no ano 0
Inclusdo Salas Apoio/Ativ. Compl. 1 1
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Registro da Narrativa: 07/10/2021 - Idade da aluna: 17 anos e 11 meses - Tempo de escolarizagédo: 12
anos e 7 meses. Tempo total de registro em meio digital (audio): 58m37s. Total de paginas da
transcri¢do: 30p.

“Reprovagoes por Frequéncia.

Quadro n°. 3: Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Julia (2021).

Aluna regular da 2* série do Ensino Médio, o primeiro contato com Julia ocorreu no dia
28 de setembro daquele ano, no laboratorio de informatica, no turno da manha e durante o
horario de aula. Apreensiva com as reiteradas auséncias da aluna e informada de que ela se
encontrava em sala, Lucia ndo hesitou em buscéa-la, argumentando que talvez ndo houvesse
outra oportunidade. Essa iniciativa, associada a explicagdes posteriores, levou a compreensao
de que havia um interesse humano genuino no bem-estar da jovem, algo reconhecido por ela
mesma durante sua narrativa.

Devido as medidas sanitarias adotadas nas escolas ap6s o retorno do isolamento social
provocado pela Pandemia, ambos estdvamos de mascara o que impossibilitou uma leitura de
suas expressoes faciais durante o contato. Seus olhos, no entanto, pareciam revelar certa
apreensao identificada pelo cenho reiteradamente grave, associado a relutancia em sua voz.
Nessa primeira conversa, Julia expressou acentuado desdnimo para concluir os estudos do ano
letivo, informando que estava decidida a ndo frequentar as aulas restantes no semestre,
concordando, porém, em participar da pesquisa.

No dia e horario combinados para o registro de sua narrativa, ela recuou, enviando uma
mensagem para a secretaria da escola dizendo nao estar se sentindo emocionalmente preparada.
Lucia telefonou para ela e com sua anuéncia conversamos pelo telefone. A inquietagdo que
aparentemente havia desestimulado seu comparecimento diluiu-se mediante a garantia do
anonimato e de franco incentivo. Logo mais, superando a circunstancia emocional impeditiva,

ela se dirigiu a escola.
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Em 07 de outubro de 2021, com atraso de uma hora e meia a contar do horario inicial
acordado entre nds, o registro de sua narrativa foi realizado no mesmo laboratério de
informatica onde se deu o primeiro contato®®.

Embora nao se mostrasse inteiramente descontraida em nenhum momento, apesar da
relutancia inicial, aos poucos a narradora se tornou menos tensa e mais disposta a contar suas
vivéncias. Em sua narrativa sobre suas experiéncias escolares, as reprovacdes ocuparam lugar
significativo, ndo, porém, como fator exclusivo e determinante para o abandono escolar, embora
a importancia da escola, segundo suas palavras, naquele momento de sua vida houvesse passado
de um lugar central a secundario em seu projeto pessoal.

Destacou-se como trago predominante de sua narrativa a grande ambiguidade de
sentimentos relacionados aos pais em razao das expectativas de sucesso escolar que pesavam
sobre ela e o irmdo, agravando o sofrimento relacionado a sua reprovacdo escolar, e mais
particularmente em relacdo a mae, que em sua opinido, se mostrava emocionalmente

dependente de sua presencga afetiva, limitando seus movimentos de liberdade e autonomia.

Anderson

O primeiro contato com Anderson ocorreu no dia 04 de outubro de 2021, no horario de
intervalo das aulas do turno da manha, onde cursava, aos 17 anos de idade, o 9° ano do ensino
fundamental. Apresentadas as razdes do convite para integrar o grupo de sujeitos da pesquisa,
ele anuiu e propds que sua narrativa fosse registrada em outro dia, no periodo noturno, pois
trabalhava durante as tardes em um supermercado do municipio.

Como pode ser visto no quadro n° 4, correspondente a sua trajetdria escolar, no ano de
2010, ano determinado pela Lei Federal n® 11.274/2006 para que todos 0s municipios, Estados
e Distrito Federal implantassem o ensino fundamental de 9 (nove) anos, Anderson, que ja tinha
6 (seis) anos completos deveria ter ingressado no 1° ano do ensino fundamental, mas foi
novamente matriculado na educagdo infantil, de maneira que o 9° (nono) ano foi acrescentado
no final do percurso, contrariando a Lei que determinava que fosse no inicio, o que demarcou,
para ele, que o encerramento dessa etapa de escolarizagdo, caso ocorresse sem reprovagoes, se

daria quando estaria com 15 (quinze) anos de idade, portanto, com um ano a mais de idade que

% Uma mesa de trabalho, cadeiras e duas carteiras foram afastadas e dispostas de modo a criar um espago para
acomodacdo do pesquisador, da narradora e dos equipamentos de gravacao de dudio. A narradora nao se sentiu
confortavel com uma possivel gravacdo de imagem. Além da captacdo do &udio no smartphone, foram utilizados
dois outros gravadores para redundancia/backup, captando o som diretamente do ambiente. Devido as
determinagdes sanitarias decorrentes da Pandemia de Sars-Cov-2 (Coronavirus), tanto o pesquisador quanto a
narradora utilizaram maéscaras.
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a de seus colegas de turma. Com as reprovagdes € com o reinicio obrigatdrio no mesmo ano de
escolarizagdo, no ano seguinte, essa diferenga de idade foi se tornando maior.

Em 2016, aos 12 anos de idade, encontrando-se no final do 6° ano, ele foi aprovado por
Conselho de Classe. No ano seguinte, viveu a primeira reprovagao, fato que se repetiu no 8°

ano escolar, quando contava com 15 anos, algo que acentuou ainda mais a distancia entre sua

idade e a de muitos colegas de classe.

Anderson (2021) E.Il” ENSINO FUNDAMENTAL
Série/Ano |P1 P2 P3 1° 2° 3° 4° 5° @° 7° 7° 8 8 9° |,
Idade 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 Totais

Aprovagéo direta e o o o o ° ° 7
Aprovacéo por Conselho de Classe ° 1
Reprovacéo ° ° 2
Remanejamento de Turma 1 1
Transferéncia entre escolas no ano 1 1 1 1 1 1 1 1 10
Incluséo Salas Apoio/Ativ. Compl. 11 2
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Registro da Narrativa: 18/10/2021 - Idade do aluno: 17 anos e 2 meses - Tempo de escolarizac¢do: 13 anos e 8
meses. Tempo total de registro em meio digital (dudio): 01h08m21s. Total de péginas da transcri¢do: 44p.

* Educacéo infantil incluida em funcéo da contagem do tempo de escolarizagdo e demonstracdo do nimero de
transferéncias.

Quadro n°. 4: Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolariza¢do - Anderson (2021).

Chama a atencao que, entre os anos de 2011 e 2017, contam-se 5 transferéncias entre
escolas, com idas e retornos entre municipios da regido, somente durante o Ensino
Fundamental, e essa foi a varidvel que definiu a inclusdo de seu nome na composi¢do do grupo
final de narrativas tratadas aqui. Ao todo, como constam no quadro descritivo, desde a Educacao
Infantil até a data da narrativa, foram 10 transferéncias entre escolas em 13 anos e oito meses
de escolarizagdo. O registro de sua narrativa ocorreu duas semanas depois, na escola, no dia 18
de outubro, na sala da secretaria geral®’, que a disponibilizou para uso exclusivo.

Nascido no estado de Santa Catarina, Anderson tinha duas irmas e dois irmaos, dos
quais, um, por parte do pai biologico, e o outro, nascido apds o novo casamento da mae com

seu padrasto. Suas lembrangas desse periodo se referem as vivéncias com a mae € com as irmas,

57 Situado distante das salas de aula, o ambiente se mostrou adequado em funcdo da privacidade e auséncia de
ruidos que sdo comuns nos espacos onde ha aglomeracao e interacdo intensa entre pessoas. Nessa sala existe um
sofa de dois lugares que foi ocupado pelo narrador, e uma pequena mesa de apoio foi situada a sua frente, para

uso do pesquisador, acomodando os equipamentos de gravacdo. O registro teve inicio as 20h31min e foi
encerrado as 21h39min.
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que eram um pouco mais velhas que ele, tendo dividido com elas, desde muito cedo, as
responsabilidades pelas tarefas domésticas, para que a mae, que era costureira, pudesse
trabalhar.

Foi possivel depreender, a partir de suas recordacdes, que sua vida, desde o inicio, teve
um percurso marcado por dificuldades relacionadas as condi¢des econdmicas da familia. Em
virtude de o perfil familiar ser considerado de vulnerabilidade social, ele e as irmas participaram
de programas desenvolvidos pelo Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) através da rede
de agdes que o compdem, tendo recebido atendimento no Programa de Erradicac¢ao do Trabalho
Infantil (PETI)®®, e participado de atividades socioeducativas junto com as irmas.

Sua narrativa revelou uma peculiaridade relacionada ao seu vinculo com a escola
durante a Pandemia, e que somente parece ter sido possivel em fun¢do das aulas virtuais pela
internet, as quais se tornaram obrigatdrias devido a necessidade de isolamento social. Naquele
periodo, Anderson mudou-se para outro municipio, onde havia morado com o pai biolégico até
os trés anos de idade, indo, desta feita, residir com a irm3 mais velha, permanecendo
matriculado em um Colégio de Marechal Candido Rondon. Em seu relato, contou que devido
a necessidade de auxiliar a irma com as despesas, encontrou trabalho informal como assistente
de eletricista, e muitas vezes respondeu a chamada — quando tinha acesso a internet € a um

celular —, enquanto quebrava paredes ou puxava fiagdo elétrica em cima de telhados.

Jonas

O contato com esse aluno trouxe como surpresa a auséncia de hesitagdo e a disposi¢ao
imediata para realizar no mesmo dia o registro de sua narrativa, demonstrando a inexisténcia
de receios sobre a exposi¢do de sua trajetoria e aparente despreocupacdo com qualquer
preparacdo prévia, algo até entdo incomum nos contatos anteriores.

Cursando a 2* série do Ensino Médio, Jonas ultrapassara os dezoito anos de idade em
2021, quando fomos apresentados. Como pode ser observado no quadro n°® 5, correspondente
ao seu percurso de escolarizacdo, ele contava com duas aprovagdes por Conselho de Classe, no
6° e 8° anos, respectivamente. A primeira vez ocorreu, no 6° ano, ele também estava matriculado

em outra turma, no Programa de atividades complementares que funcionava no contraturno, €

%8 O Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI) foi criado em 1996 e integra a Politica Nacional de
Assisténcia Social. Em seu &mbito sdo desenvolvidas ac6es como a transferéncias de renda, trabalho social com
familias e a oferta de servigcos socioeducativos para criangas e adolescentes que se encontram em situacdo de
trabalho por sobrevivéncia. Disponivel em: <https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/assistencia-
social/servicos-e-programas-1/acao-estrategica-do-programa-de-erradicacao-do-trabalho-infantil>.Visitado em:
04 dez 2021.
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no qual reprovou, tendo sido promovido para a série seguinte pelo Conselho de Classe, o que
ndo ocorreu em outras duas situagdes em que efetivamente reprovou, uma vez no 7° ano, em
2015, e outrano 9° ano, em 2018, aos 12 e 15 anos de idade, respectivamente. Do que se deduz,
pela alternancia das situagdes e pelos remanejamentos entre turmas, que existiu certa

turbuléncia nesse processo, algo que somente a narrativa das experiéncias pessoais poderia

esclarecer.
Jonas (2021) ENSINO FUNDAMENTAL E. MEDIO
Série/Ano | 1° 20 3° 4° 50 @° 70 70 8° 9Q° Qo 1a 28
Idade| 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 Totais
Aprovacdodireta e e e e e ° °o o 8
Aprovacao por Conselho de Classe ° ° 2
Reprovagéo ° ° 2
Reprovacdo Sala Apoio/Ativ. Compl. ° 1
Remanejamento de Turma 1 2 1 4
Transferéncia entre escolas no ano 1 1 3
Inclusdo Salas Apoio/Ativ. Compl. 11 1 3
Inclusdo Grémio Estudantil 1 1
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Registro da Narrativa: 19/10/2021 - Idade do aluno: 18 anos e 9 meses - Tempo de escolarizagdo: 12 anos e
8 meses. Tempo total de registro em meio digital (dudio): 01h06m18s. Total de paginas da transcri¢do: 35p.

Quadro n°. 5: Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Jonas (2021).

No periodo de nove anos, desde seu ingresso até o 8° ano do ensino fundamental, aos
14 anos de idade, Jonas havia sido expressamente “convidado a se retirar” de duas escolas do
municipio, em circunstancias que o levaram ao limite do risco de morte manifesto em ameagas
tdo sérias quanto intimidadoras e que fizeram com que membros da gestdo administrativa da
ultima escola de onde se viu obrigado a sair se mobilizassem junto com os pais do adolescente
para encontrar uma solu¢do de permanéncia no municipio, que lhe permitisse salvaguardar a
integridade fisica e continuar estudando em novo cenario de discri¢do, algo que ndo se mostrou

uma tarefa simples diante das caracteristicas do municipio cujo niicleo urbano®®, de acordo com

%9 Informacdes existentes no portal de financas publicas Meu Municipio, em cuja base se encontram relagdes entre
os dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mediante o censo demografico
realizado no ano de 2010, indicam que naquele ano a populacdo de Marechal Candido Rondon era de 46.819
habitantes, das quais, 84% (oitenta e quatro porcento) se encontravam concentrados na regido urbana, com uma
média de 63 pessoas por km?. Novo Censo demografico realizado em 2022, cujos resultados comegaram a ser
divulgados em 28 de junho de 2023, ap6s 0 encerramento da presente pesquisa, indicam que houve um aumento
populacional de 19,26% nos Gltimos 12 anos, o equivalente a 9.017 habitantes no periodo, com uma taxa média
atual, de concentracio de 74,87 pessoas por km? (MEU MUNICIPIO, 2021).



135

o censo demografico de 2010, concentrava 84% de sua populacdo, contando com 6 (seis)
colégios publicos estaduais relativamente proximos.

Filho de pais separados, Jonas sempre morou exclusivamente com a mae, e tinha por
parte de pai um irmao com o qual ndo conviveu. Nas duas situagdes em que as escolas decidiram
por sua exclusdo, ele contou com o acompanhamento e a participagdo paterna, mas sua relagao
com ele, quando ocorreu a segunda saida obrigatoria, ja ndo era boa, e a distancia entre eles
viria a aumentar. Quando narrou sua trajetoria escolar, havia trés anos que nao se viam.

Seu ingresso na escola onde sua historia foi registrada se deu cercada de angustias
motivadas nao s6 em fun¢ao do medo gerado pela situagdo limite que obrigara sua mudanga,
mas também pelas dificuldades de aceitagdo em outros espagos escolares em que sua trajetoria
acabou conhecida.

A aproximagao para a participagdo na pesquisa ocorreu durante o intervalo das aulas da
tarde, na escola que frequentava. Apesar de sua disposicdo para narrar sua historia
imediatamente, ao final do turno, havia outra entrevista marcada para ocorrer no inicio daquela
noite, de forma que o trabalho foi agendado para o dia seguinte. Efetivamente, no dia 19 de
outubro daquele ano, sua narrativa foi registrada®. Com notavel autocontrole, Jonas produziu
seu relato em clima de serenidade, com uma voz clara, apenas alterada por algumas hesitagoes
orais que poderiam ser atribuidas ao processo de rememoragdo e reconstru¢do de vivéncias,
diante dos julgamentos de valor sobre as proprias acdes e do risco de condenacdo pelo

interlocutor.

Luciano

O contato com Luciano se deu em 24 de agosto de 2022, na sala da secretaria geral da
escola, quando recebeu informacgdes mais detalhadas sobre a pesquisa, pois ja havia sido
procurado e previamente esclarecido pela pedagoga sobre o convite que receberia. Aceitando
prontamente e assegurando que obteria 0 consentimento dos pais, o trabalho de registro da
narrativa foi marcado sem qualquer dificuldade para a semana seguinte, ocorrendo 5 (cinco)

dias depois, no espaco da biblioteca®! escolar.

60 O trabalho foi realizado na sala da secretaria da escola, em ambiente reservado, favoravel ao didlogo e a
gravacao. O narrador acomodou-se em um sofa que havia na sala, € uma pequena mesa com uma cadeira recebeu
0 pesquisador e os equipamentos de gravagdo. O registro teve inicio as 17h51min e foi encerrado as 18h57min.
Por determinacg®es sanitarias impostas pela pandemia, ambos usavamos mascaras de protecao.

61 A hiblioteca foi disponibilizada para uso exclusivo ao final do turno vespertino, em virtude da inexisténcia de
aulas noturnas. Duas cadeiras foram colocadas proximas & mesa de trabalho da bibliotecaria, acomodando os
equipamentos de gravacdo. Como recurso principal de registro foi utilizado um smartphone com dois microfones
de lapela para os interlocutores. Outros dois gravadores foram utilizados como recurso adicional, porém,
captando o audio diretamente do ambiente. Com a sala fechada, foi necessario o uso do ar-condicionado, um
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Quando ocorreu o registro de sua narrativa, ele estava proximo de completar 17 anos de
idade, e cursando o 9° ano do ensino fundamental. Em seu historico de matriculas constavam
duas aprovacdes por Conselho de Classe e trés reprovacdes escolares. Com pode ser observado
no quadro n° 6, correspondente a sua trajetoria escolar, a primeira aprovacgdo por Conselho se
deu ao final do 6° ano, sendo promovido para o 7° ano, onde ficou por 4 (quatro) anos, passando
por 3 (trés) reprovagdes, aos 12, 13 e 14 anos de idade, avancando para o 8° ano em razéo da

segunda aprovacdo por Conselho.

Luciano (2022) E.l* ENSINO FUNDAMENTAL
Ano Pl 10 20 30 4° 50 go 70 70 70 70 8 90 )
Idade ' 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | Totais
Aprovacao direta e o o o o o 6
Aprovacao por Conselho de Classe ° °
Reprovagéo (F) o o o
Remanejamento de turma
Transferéncia entre escolas 1 1

Inclusdo Salas Apoio/Ativ. Compl. 1

Inclusdo Prog. Vereador Mirim~**

Inclusdo Grémio Estudantil

P P P DO WwN

2010
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2017
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2022 ~

Registro da Narrativa: 29/08/2022 - Idade do aluno: 16 anos e 11 meses - Tempo de escolariza¢do: 12

anos e 6 meses. Tempo total de registro em meio digital (dudio e video): 01h41m29s. Total de paginas da

transcri¢do: 39p.

* Educacéo infantil incluida em fungéo da contagem do tempo de escolarizagéo.

™ Projeto Camara Jovem, criado pela Lei Municipal n.° 5.226, de 10 de marco de 2021, desenvolvido em
parceria entre os colégios de ensino fundamental e médio, e a Cadmara Municipal de Marechal Candido
Rondon.

Quadro n°. 6: Histdria Temética de Vida: Percurso de Escolarizagdo - Luciano (2022).

Na fase inicial da entrevista, destinada a liberdade narrativa, Luciano apresentou uma
fala notadamente mais longa que a dos demais sujeitos da pesquisa, e de forma muito
encadeada. Narrou em ritmo acelerado, sem muitas pausas, mesmo as que costumeiramente
assinalam o fim de uma sentenca e inicio de outra, evitando olhar diretamente nos olhos do
pesquisador, fazendo-o apenas em alguns arremates de pensamento. Enquanto compartilhava
suas memodrias, seus olhares se projetavam, vez ou outra, para um vazio a frente, sem um foco
definido.

equipamento antigo, de janela, cujo ruido se misturou ao som das falas, requerendo que as gravacfes obtidas
passassem por software para melhorar a audibilidade. Também foi possivel realizar o registro por meio de cAmera
de video. Para que o trabalho pudesse acontecer, estendendo-se no periodo noturno em que nao havia aulas, uma
servidora da escola, que trabalhava na secretaria, se prontificou de forma generosa a aguardar a realizacdo da
entrevista, que foi iniciada as 18h26min e encerrada as 20h10min.
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Sua historia se mostrou assinalada por muitas dificuldades desde a infancia. Filho de
pais com deficiéncia auditiva (surdez congénita), dos quais era intérprete, morava com eles e
com uma irma mais nova. Aliada a pobreza que alcanca e limita incontaveis familias no Estado
do Parana®?, & semelhanca do que ocorre em outros estados no Brasil, a condigdo bioldgica dos
pais tornou a luta pela sobrevivéncia familiar ainda mais aspera, dado o reduzido nimero de
oportunidades de trabalho e de remuneragéo que cabe aos diferentes, num modelo de sociedade
historicamente organizada em funcao da exploracédo das capacidades de trabalho dos que gozam
plenamente de suas fung¢bes organicas.

Como pode ser depreendido de sua narrativa, apesar dos ingentes esfor¢os de seus pais
e do auxilio da avé materna, para garantirem o provimento financeiro necessario a existéncia,
a vulnerabilidade social sempre lhes rondou os passos, trazendo, por consequéncia,
complicacdes nas relac6es familiares, principalmente durante sua infancia.

Seus pais trabalhavam, ambos, em um frigorifico da regido. O pai trabalhava ainda como
pedreiro em outro turno, e devido a auséncia deles, Luciano ficava sob a guarda da avé materna,
por quem nutria profunda afeicdo e que, por seu relato, era reciproca ao ponto de desencadear
conflitos entre ela e sua mae. Em suas recordacBes, muito vivas, a relacdo entre os pais era
também marcada por confusbes e agudos desentendimentos, 0s quais terminaram por se
estender a avo, tornando necessario, em mais de uma situacéo de atrito, que uma tia, por parte
de mée, e que morava em Sao Paulo, se deslocasse para Marechal Candido Rondon na intengéo
de intervir e auxiliar na solucdo dos problemas.

Em meio a esse turbilhdo de fatos, Luciano se envolveu com o uso de drogas no inicio
da adolescéncia, sendo socorrido pelos tios, e ainda que tenha sido por breve periodo, como
narrou, imp0Os a toda a familia, e em particular aos pais e a av0, grandes preocupacdes e
sofrimentos, afastando-o também das relacdes escolares e das situacdes de aprendizagem.

Contrastando com as dificuldades que vivenciou, no geral, sua fala se mostrou

cuidadosa, quase estudada, sem a presengca muito evidente dos tracos emocionais que sdo

62 De acordo com 0 mapa da pobreza elaborado pela Fundagdo Gettlio Vargas, utilizando os critérios elaborados
pelo Banco Mundial como referéncia para o diagnostico da pobreza em todo o mundo, no ano de 2021, 1 milhao
€ 900 mil pessoas se encontravam na pobreza, em todo o Estado do Parand, o equivalente a 17,3 % da populacéo,
sobrevivendo com uma renda mensal de R$ 497,00 (quatrocentos e noventa e sete reais), ou R$ 16,56 (dezesseis
reais e 56 centavos) por dia, e outras 429 mil se encontravam abaixo dessa linha, na extrema pobreza, uma
realidade absolutamente contrastante com a riqueza do Estado cujo Produto Interno Bruto (PIB), que é a soma
total de bens e servicos, chegou a R$ 487,93 bilhdes de reais em 2020, portanto no ano anterior, algando o Estado
a condicdo de 4% maior economia do pais, noticia que foi estampada em outdoors as margens das rodovias
estaduais. Em 2021, ano da realizagdo do aludido mapa da pobreza aqui destacado, o PIB do Estado deu outro
salto, chegando a cifra de R$ 579,3 Bilhdes de reais, o0 maior entre os Estados da regido Sul do Brasil. No Pais
todo, em 2021, os nimeros da pobreza alcangaram a marca de 62,9 milhdes de brasileiros em 2021, o equivalente
a aproximadamente de 29,6% da populagéo total do pais (FGV, 2022; NERI, 2023; PARANA, 2021, 2022).
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indicadores importantes da dinamica subjetiva. Desta forma, poucas foram as variacdes
emocionais percebidas, excecdo feita a duas situagdes pontuais, quando relatou o envolvimento
com drogas e as consequéncias para sua vida familiar, e mais adiante, quando se referiu a
importancia que algumas pessoas da comunidade escolar posteriormente assumiram em sua
vida, sobretudo ap6s o falecimento da avé.

Sua linguagem corporal se revelou igualmente contida, com poucas expressdes, com
excecao do movimento continuo e repetitivo de “meia rotagdo”, com as idas e vindas que imp06s
a cadeira giratoria, denunciando certa tensdo, inquietacdo e ou incbmodo, ao par das “engolidas
a seco” que se mostraram mais frequentes em momentos nos quais foi possivel perceber uma
tenséo diferente em sua proépria interpretacdo da narrativa. Essa movimentagdo continua mais
tarde seria voluntariamente explicada por ele, segundo sua prépria expressdo, como sendo um
“tique nervoso” desenvolvido pela ansiedade. Na etapa destinada a interlocugao, ele se mostrou
aos poucos mais descontraido.

Aos 17 anos de idade, quando corajosamente contou seu drama familiar, estava proximo
de finalizar o 9° ano do ensino fundamental. Parecendo ter superado grande parte dos
problemas, integrava o Grémio Estudantil do colégio e exercia o papel de vereador mirim®® no

municipio, mostrando-se motivado e com projetos para o futuro.

Daniel

O ultimo dos sujeitos da pesquisa a ter sua trajetdria escolar registrada, sua narrativa
trouxe um desafio adicional que teve o conddo de demonstrar de forma pratica, como o
momento de uma entrevista pode exigir adequacdes em virtude da forma com que ela pode se
desenvolver.

O primeiro contato com o aluno ocorreu no dia 05 de setembro de 2022, na sala da
secretaria geral da escola. Tendo sido chamado por uma das servidoras, atendeu prontamente a

solicitagdo, prontificando-se a ouvir o convite para que participasse da pesquisa, bem como os

83 Conforme consta no Portal da Camara de Vereadores do Municipio de Marechal Candido Rondon, na Segéo
destinada & Camara Jovem, o Programa foi criado em 10 de marco de 2021, pela Lei Municipal n.° 5.226, e foi
regulamentado pela Portaria n.® 34, de 04 de maio de 2022. Seus objetivos seriam o de levar 0s jovens & formagéo
politica e a vivéncia democratica, estimulando o surgimento de liderancas. Mediante a parceria entre os Colégios
de Ensino Fundamental e Médio do municipio, e a Camara Municipal, o programa oferece aos alunos a
oportunidade de conhecer e refletir sobre a forma de organizacdo social e as condi¢des de vida da populacéo,
levando-os atuar como fazem os vereadores, propondo e debatendo ideias destinadas a melhorar a vida em
sociedade.
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objetivos que a motivaram. Nao houve hesitagao de sua parte e o registro ocorreu no fim de
uma tarde chuvosa, no dia 13 de setembro daquele ano, oito dias depois®.

Como ocorreu com todos os entrevistados anteriores, apds a gravacao dos informes
necessarios a identificagdo da entrevista, o narrador fez uso do tempo destinado a fala
espontanea, € passou a contar a sua trajetdria escolar, sem fazer, entretanto, qualquer alusdo em
momento algum as situa¢des de reprovacao. Praticamente toda tentativa de rememoracédo que
envolvia relacionar experiéncias, datas e séries ou anos de escolarizacdo foi se mostrando
confusa e anacrdnica, em nada coincidindo com o Histdrico de Matriculas obtido nos registros
oficiais.

Como agravante, sua voz foi sendo emitida aparentemente desprovida de emogdes, com
poucas variagdes na modulagdo do tom que utilizava. Mesmo que a narrativa espontanea, aquela
altura, tivesse se revelado pouco informativa, a auséncia de tracos emocionais que me fossem
perceptivos produzia um conjunto que por si s era significativo. Fosse por ter ou ndo ocorrido
uma seletividade intencional nas lembrangas, em virtude dessa auséncia de inquietacdo ou de
perturbacao na fala ou qualquer outro trago fisico de comunicagdo nao verbal que as pudessem
denunciar, seria necessario agir rapidamente e mudar a estratégia a fim de compreender o
narrador e aproveitar sua contribuicdo biografica.

Inicialmente foi preciso recorrer ao exercicio de epoché ®, colocando em suspensio 0s
juizos que naturalmente comegcavam a se insinuar como recurso automatico de decifracdo do
quadro que se mostrava de alguma forma perturbador, fazendo com que os oito minutos iniciais
da fala do narrador parecessem muito mais longos, e, enquanto medida para contornar a
dificuldade de rememoracdo e alcangar uma narrativa menos genérica, assumir uma postura
mais elaborada, mais diretiva, para manter o foco nos elementos subjetivos a serem
identificados nas experiéncias.

Pareceu urgente tentar superar o hermetismo resultante da dificuldade de rememoracéo
demonstrada pelo sujeito; afinal, ele havia concordado em estar ali e contar suas experiéncias,

sem que houvesse existido o0 uso de qualquer artificio que o tivesse induzido a participar, e que

& A entrevista ocorreu em uma sala de recursos, de apoio a aprendizagem, e teve inicio as 17h40min, logo apds o
final das aulas do turno vespertino, e foi encerrada as 19h02min, ja no inicio da noite. Com a escola ndo oferece
aulas no periodo noturno, mais uma vez foi necessario contar com a solidariedade de uma servidora da secretaria
da escola, que aguardou o final do trabalho. Nessa sala, duas cadeiras foram colocadas préximas a mesa de
trabalho, acomodando os equipamentos de gravacdo. Como recurso principal de registro foi utilizado um
smartphone com dois microfones de lapela para os interlocutores. Apesar de ter sido autorizado a fazer a gravagéo
também em video, desafortunadamente, por algum embarago técnico com a disposi¢do improvisada dos cabos,
a filmadora entrou em modo de espera, e nada foi registrado. Chovia bastante de forma que se pode ouvir 0 som
na reproducdo do audio dos gravadores, mas por se tratar de um ambiente mais bem adequado, ndo houve
prejuizo para a captacdo das vozes.

8 Conforme apresentado no Capitulo 1, p. 24.
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pudesse naquele momento sugerir que houvesse caido numa armadilha, num engodo. Sem
violar sua liberdade, seria importante tentar estimular sua fala, apontando o rumo buscado pela
entrevista narrativa, para ndo perdé-la, ainda que isso implicasse em ser mais especifico nas
indagacoes.

Em uma situagdo anterior, com outra narrativa, uma dentre as que foram retiradas do
conjunto de analise, havia ocorrido algo relativamente semelhante e que havia desencadeado
uma reflexdo metodologica posterior. A necessidade de ser mais diretivo envolvia o risco de
que, ao formular uma pergunta muito especifica, ndo so acabar informando o interlocutor sobre
0 espectro das indagagdes (ou onde se gostaria de chegar), como isso poderia requerer ter que
explicar conceitos, instruindo e favorecendo a ressignificagéo do vivido, levando a um desfecho
ainda menos desejavel, o de induzir a construcdo de uma fala preocupada com o que o outro
deseja ouvir. Seria entdo fundamental ndo exceder as informacdes que haviam sido
apresentadas no contato inicial, e que se encontravam expressas nos documentos que foram
entregues para o sujeito, e também encaminhados ao responsavel legal para que fossem lidos e
assinados. Nesses documentos encontrava-se explicito em seus cabecalhos o titulo do Projeto
de Pesquisa, mencionando tratar-se de investigacao sobre a existéncia ou ndo de relagdes entre
reprovacdes escolares e a formacgdo da identidade em alunos da educacdo basica. De outra
forma, se ndo houvesse a tentativa de estimular o sujeito a falar, ndo seria possivel avancar com
a interlocucéo.

Desse ponto em diante, a fala do narrador passou a ser cuidadosamente dirigida, de
forma lenta, gradual, mediante indagacdes cujo ponto de partida tinham origem em sua propria
narrativa, de maneira a ir observando mais detidamente suas reagdes verbais e ndo verbais
enquanto as perguntas iam sendo construidas. Foi possivel constatar, de inicio, que ndo havia
um alheamento do sujeito em relacdo ao que se passava na interlocucdo, pois muitas das falas
que iam sendo utilizadas na formulacéo das indagacGes foram concomitantemente interpostas
por outras emitidas por ele, indicando que acompanhava o raciocinio, demonstrando a
existéncia de foco.

Conforme consta no quadro onde estdo apresentados os indicativos da trajetdria escolar
de Daniel, ele viveu trés situacdes de reprovacao escolar, aos 7, aos 10 e aos 14 anos de idade,
no 2° 4° e 7° anos de escolarizagdo, intercaladas com outras quatro aprovagodes por Conselho
de Classe, o que de alguma forma justifica a mudanga metodologica durante a entrevista, pois
ele aparentemente ndo se recordava de qualquer uma dessas situagdes.

Outro fator que chamou bastante a atengéo, nos 8 (oito) primeiros anos de escolarizacao,

entre 0 ano de 2010, quando ingressou na educacdo infantil, até o final de 2017, excetuando-se
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a transferéncia no ensino publico, do 5° ano, que ocorre em ambito municipal, para o 6° ano,
ofertado em colégios estaduais, tornando a transferéncia obrigatoria®®, foram vividas 15
(quinze) transferéncias entre escolas e muitas das quais no mesmo ano letivo, configurando uma
incrivel média anual de 1,88% de transferéncias. Até o ano de 2022, quando participou da
pesquisa, considerando-se o total de 12 anos de escolarizacdo, Daniel viveu 18 (dezoito)

transferéncias. Nesse periodo, foram 3 reprovagdes escolares, nenhuma delas por evaséo.

Daniel (2022) E.lL* ENSINO FUNDAMENTAL
Ano |P1 1° 20 20 3° 4° 4° 5° g° 7° 7° 8 9°»
Idade, 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 Totais

Aprovacao direta ° ° ) 4
Aprovacao por Conselho de Classe o o e o 4
Reprovagéo ° ° ° 3
Remanejamento de Turma 0
Transferénciaentre escolas 2 3 1 2 51 1 11 1 18
Inclusdo Salas Apoio/Ativ. Compl. 1 8 1 10
Inclusdo Prog. Aluno-Monitor 1 1
Inclusdo Prog. Jovem Aprendiz 1 1
o —i N (92] <t Ln [(e] N~ [o0] D o —i N
— — — — — — — — — — (9] N N
SSSE8R8ERRRRRRESR

Registro da Narrativa: 19/08/2022 - Idade do aluno: 16 anos e 11 meses - Tempo de escolarizagdo: 12

anos e 6 meses. Tempo total de registro em meio digital (dudio): 01h22m10s. Total de paginas da

transcricdo: 38p.

* Educacéo infantil incluida em fungéo da contagem do tempo de escolarizacdo e demonstragéo do
numero de transferéncias.

Quadro n°. 6: Histdria Tematica de Vida: Percurso de Escolarizacéo - Daniel (2022).

Nascido em um municipio do Estado de Mato Grosso do Sul, Daniel era o pendltimo
filho de um grupo formado por 5 irmdos, dos quais, dois homens e uma mulher que ele
inicialmente informou serem mais velhos que ele, e um irmédo, mais novo, com 15 anos de
idade. Quando ocorreu o contato inicial, ele e trés dos irmdos moravam com 0s pais em
Marechal Candido Rondon, e o outro, que Daniel efetivamente ndo sabia informar se era mesmo
mais velho, ou néo, estava morando em uma cidade do Mato Grosso do Sul, por ter preferido

ficar com a avO materna, com quem ele e 0s irmdos eram deixados pela méde durante

% No inicio da década de 1990, foi adotado no Parand um modelo de educacéo publica baseada no regime de
colaboracéo entre os entes federados (Estado e Municipio) que prevé a divisdo da responsabilidade de oferta de
vagas para a universalizagdo do ensino fundamental, cabendo as redes municipais os anos iniciais, da 1% a 4?
série, definicdo posteriormente atualizada a partir da Lei Federal n® 11.274/2006, ocorrendo do 1° ao 5° ano,
enquanto que as séries finais, do 6° ao 9° ano ficaram sob a responsabilidade da rede estadual de ensino até a
conclusdo da Educagdo Basica (PARANA, 2017). Em determinadas circunstancias, em alguns municipios, o
mesmo espaco fisico é compartilhado, destinando-se salas especificas para o ensino municipal e outras para
estadual o estadual, contando com administracdes independentes.
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determinada fase da vida familiar, para que ela pudesse trabalhar. Ele e o irmdo mais novo, que
estudava também na mesma escola, sdo filhos do segundo casamento da mée.

Embora tenha narrado que todos os irmdos mais velhos estudaram, ele ndo conseguiu
oferecer detalhes sobre a escolarizacdo. Sua mée teria interrompido os estudos ap0s o primeiro
ano do Ensino Médio, trabalhava em casa, cuidando de criangas pequenas e também das tarefas
domeésticas. Seu pai teria concluido o Ensino Médio e trabalhava durante a noite em uma
industria na area de alimentos, no municipio, auxiliando a esposa a cuidar das criangas durante
o dia. Porém, antes desse emprego, ele havia trabalhado para o Departamento Nacional de
Infraestrutura de Transportes (DNIT), na execucgdo de trabalhos em rodovias, tendo sido
também catador de frangos (“graxaim”) para uma cooperativa de Marechal Candido Rondon.

Apesar da imprecisdo nas informac@es e do anacronismo das vivéncias escolares que
narrou, frustrando as minimas expectativas de reconstrucdo da sua trajetdria enquanto sua
historia ia sendo contada, dois fatos se impuseram de maneira significativa. Ele havia
ingressado no colégio onde tivemos contato, um ano antes, em 2021, e estava participando de
dois Programas propostos pelo Governo do Estado: um deles, que é desenvolvido diretamente
nas escolas, o Programa Mais Aprendizagem®’, no qual se inscreveu, atendendo & sugestdo da
area pedagbgica para que participasse, a fim de diagnosticar melhor suas condigdes de
conhecimento e melhorar seus niveis de aprendizagem. Seu desempenho se mostrou
encorajador e ele acabou sendo convidado pela professora responsavel para desempenhar o
papel de monitor junto aos demais alunos, tanto em razdo da facilidade com a matematica,
quanto por ter demonstrado capacidade de lideranca. O outro Programa no qual se inscreveu
foi 0 de Jovem Aprendiz®, que ¢ realizado em parceria entre as escolas e empresas consideradas
qualificadas segundo os critérios estabelecidos pela legislacdo, para receber e oferecer

treinamento técnico remunerado para jovens estudantes cujo perfil correspondam as exigéncias

67 De acordo com a Instrucdo Normativa n® 005/2022, expedida pela Diretoria de Educagdo (DEDUC), da
Secretaria de Estado da Educacdo (Seed), do Governo do Estado do Parand, o Programa € constituido de aulas
de reforco a aprendizagem e visa principalmente atender alunos nos anos finais do ensino fundamental e médio,
com o objetivo de desenvolver habilidade de leitura e na solucdo de problemas em todos os componentes
curriculares, para que possam acompanhar mais facilmente as aulas na turma regular. Nessa escola, segundo ele
préprio narrou, estava participando de um conjunto de atividades em aulas de Lingua Portuguesa, Geografia e
Matematica (PARANA, 2022a).

8 De acordo com Secretaria do Trabalho, Qualificacdo e Renda, do Governo do Estado do Parana, trata-se de “q[...]
programa técnico-profissional que prevé a execucdo de atividades tedricas e praticas, sob a orientagdo de
entidades qualificadas em formagédo técnico-profissional. [...] Aprendiz é o(a) adolescente ou jovem entre 14 e
24 anos que esteja matriculado e frequentando a escola, caso ndo haja concluido o ensino médio, e inscrito em
programa de aprendizagem. [...] As Leis n® 10.097/2000 e n° 11.180/2005 determinam que empresas de médio e
grande porte sejam obrigadas a contratar como aprendizes entre 5% e 15% do total de trabalhadores efetivos do
estabelecimento e matricula-los nos servigos nacionais de aprendizagem, nas escolas técnicas ou em entidades
sem fins lucrativos voltadas & educacio profissional” (PARANA, 2022b.).
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estabelecidas para ingresso. Nesse segundo Programa, conseguiu uma vaga como estagiario em
Instituicdo de Ensino Superior no préprio municipio, passando a receber uma renda mensal que
Ihe permitiu, ainda que modestamente, contribuir com o orcamento doméstico e fazer as
primeiras aquisi¢cfes com dinheiro obtido diretamente por seu trabalho.

Como constatacdo adicional que favoreceu o uso da narrativa para analise, no momento
da transcrigéo, algumas relacOes estabelecidas de forma preliminar, informavam que a partir do
ano de 2018, as memorias de Daniel apresentavam coeréncia distinta das que correspondiam
aos anos anteriores.

Na sequéncia, encontram-se as analises das circunstancias de reprovacgdo escolar e suas

repercussoes para 0s sujeitos.

3.3. VIVENCIAS SINGULARES EM UM CAMPO DE EXPERIENCIAS SEMELHANTES:
AS REPROVACOES ESCOLARES, SUAS CIRCUNSTANCIAS E REPERCUSSOES

Na perspectiva da pesquisa interpretativista, a analise [...] ndo pode ser
limitada apenas ao que é dito pelos participantes na interacdo; ela deve ser
entendida como articulada a uma grande teia de significacdes.

Clifford Geertz %°

As narrativas, em sua maioria, se mostraram densas e quase todas carregadas de
emocdes. No grupo de sujeitos formado por alunos, considerando-se que 17 anos foi a média
de idade encontrada entre eles, as memorias relacionadas as experiéncias escolares, juntamente
com as de ordem familiar, ocuparam lugar central em praticamente 2/3 (dois tercos) do tempo
de suas vidas, funcionando, por isso, como nucleo principal de emulacao das experiéncias e das
vivéncias nos dois espacos, o familiar e o escolar. Por esta razéo, para a analise das experiéncias
assumo como fato gerador as reprovacdes escolares, os fatores a elas relacionados nos &mbitos
escolar, familiar e social, descrevendo e refletindo sobre suas multiplas e mutuas
consequéncias, agrupando-as como locus de producéo de sentido nas vidas dos narradores.

A disposicdo de excertos das narrativas — e as respectivas iniciativas de andlise que
compdem este espago — ndo ocorre segundo a ordem em que as entrevistas temadticas foram
registradas, ou mesmo na sequéncia em que as proprias analises se deram, mas em funcdo das

categorias subjetivas encontradas nas fontes, pelo pesquisador, relacionadas com a terceira parte

8 Conf. GEERTZ, Clifford. A Interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989, p. 18.
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da anélise da metodologia de Schiitze’™®, destinada a abstracdo analitica geradora da base
biogréfica total do entrevistado, tanto como as resultantes da visdo que os proprios sujeitos
tinham sobre si mesmos, vinculadas as suas vidas e suas identidades, correspondendo ao quarto
passo sugerido para analise.

Para facilitar a compreensao dos apontamentos, assinalo reconhecer certa distingao entre
os significados das palavras experiéncia e vivéncia, que em muitas situagdes sdo utilizadas
como sindnimos. Considerando que formam o mundo, o que chamamos natureza, ¢ nela o

1 os eventos desencadeados entre

conjunto dos seres vivos ou entes no qual estamos imersos
n6és ¢ o mundo situam-se num campo de experiéncias que podem ser aparentemente
semelhantes aquelas que ocorrem com outras pessoas, em um mesmo lugar ou em outros, em
virtude de que as circunstancias que as desencadeiam possam ter a mesma natureza. Contudo,
nominamos como experiéncia, repetindo o filésofo espanhol Jorge Larrosa (2002), “[...] o que
nos passa, 0 que Nos acontece, o que nos toca. N&o o que se passa, a0 0 que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”.
Isso se explica pois se trata de situacdes e eventos que tém um sentido para nos, por afetarem
diretamente as condi¢cBes nas quais nossas vidas estdo configuradas, pressionando-as e ou
alterando-as, ao mesmo tempo em que sensibilizam e mobilizam determinados elementos
presentes em nossa constitui¢do subjetiva, e € isso que configura a vivéncia.

Independentemente da semelhanca das experiéncias, as vivéncias serdo sempre
singulares, porque ocorrem num campo intimo, particularmente sedimentado com
caracteristicas proprias de cada subjetividade. Assim, as reprovacdes escolares de diferentes
individuos constituem eventos semelhantes e que se ddo num campo de relacio com outras
pessoas, € muitas vezes no mesmo ambiente; mas a forma com que cada individuo reage a elas
¢ sempre Unica, porque ¢ circunstanciada por outras relagdes que sdo particulares, a exemplo
das cultivadas nos nucleos familiares mediante a presenga de valores sociomorais sobre os quais
suas vidas se estruturam, e perante as expectativas que lhes sdo inseparaveis.

Como detalhado no capitulo anterior’? a abstraciio realizada no terceiro passo da analise
— e que marca a presenca indiscutivel da subjetividade do proprio pesquisador — pode revelar

estratégias de acdo semelhantes e recorrentes, mas que por serem subjetivas, sdo diferentes

0 Apresentada e discutida no Capitulo 2 desta Tese, p. 67-77.

L A ideia de que existem “ao nosso redor” costumeiramente ultrapassa a condigdo de simples expressdo linguistica,
podendo levar a uma enganosa impressao egotista de centralidade, que toma a nossa posicdo como a forca
centripeta ao redor da qual, por analogia, 0 mundo giraria, quando em verdade somos apenas um, numa infinidade
de sujeitos imersos num campo aberto as experiéncias.

72 Capitulo 2, Nota de Aplicacéo (6), p. 76.
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quanto ao teor, que é sempre singular’®. Assim, em virtude dessa particularidade, neste ponto
do texto, a composicdo da escrita decorre ndo pela sequéncia das entrevistas, mas pela
semelhanca das experiéncias, facilitando a abordagem de natureza teérica quanto ao teor
subjetivo das agdes dos sujeitos e que poderiam ser explicados em um sO movimento
interpretativo, embora recorrendo a diferentes explicagdes oferecidas por outras areas de
conhecimento, evitando, com isso, que para cada entrevista as mesmas observagcfes sejam
repetidas.

Evidentemente que ndo se trata de um ajustamento da realidade a teoria, mas de
abstracdes analiticas e interpretativas que as aproveitam, sem condicionar o vivido, evitando
que a analise termine por ajustar as narrativas as teorias, quando se pretende o inverso, ou seja,
que as narrativas requeiram a presenca das teorias, que entdo passam a ser revisitadas e
validadas segundo as caracteristicas dos casos em analise, ou, quando consideradas
insuficientes, tenham seus limites estudados, ensejando novas pesquisas que as atualizem ou
substituam, pois do contrario configuraria uma inversao do principio segundo o qual as teorias
resultam de abstracGes da realidade.

Além da substitui¢cdo e ou ocultamento de informagdes que pudessem tornar possiveis
a identificagdo dos sujeitos da pesquisa, os excertos das transcrigdes utilizados aqui diferem das
transcrigdes originais autorizadas para uso, apenas quanto a forma, pela supressao das marcas
temporais (timestamps) que foram originalmente introduzidas no processo de transcri¢ao,
separando frases, oracdes e periodos, para favorecer a leitura pelos narradores quando da
aprovacao dos textos, bem como a separacdo dos fragmentos narrativos e descritivos requeridos
como primeiro passo anélise pelo pesquisador (SCHUTZE, 2011). Para manter a fidelidade, a
forma com que as palavras foram pronunciadas pelos interlocutores foi preservada nas
transcricdes, sem correcdes de ortografia ou gramatica da lingua portuguesa, como sugerido
por Rosenthal (2014a, p. 104). Com base no modelo oferecido pela referida autora
(ROSENTHAL, 2014a, p. 112-113), no processo de transcricdo foram utilizados codigos
destinados a destacar entonagdes, énfases, pausas, interrupgdes, e outros elementos encontrados
durante a fala (APENDICE H).

73 Sob esta perspectiva cabe aqui uma reflexdo sobre o principio de saturacdo. Pode-se até evoca-lo como recurso
para manter uma entrevista e retirar outra de um conjunto a ser analisado, mas a saturacdo correspondera apenas
as circunstancias, as experiéncias, por similitude, e ndo em relacéo ao teor subjetivo que distingue as vivéncias.
De acordo com Rosenthal (2014), “A reconstrugdo acurada de casos particulares nao termina, [...] ‘quando os
casos coletados atingem nimero estatisticamente representativo em relacdo a frequéncia de seu surgimento, mas,
sim, quando, em sentido tedrico, ndo descobrimos mais nada de novo’”. (OEVERMANN et al., 1975, p. 20 apud
ROSENTHAL, 2014, p. 104).
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A subjetividade ¢ um fato e se mostra inapreensivel em sua multidimensao, como objeto
que possa ser estudado em seu locus original, ou mesmo fora dele, como muitas vezes se da no
chamado campo das ciéncias da natureza. Optando por um caminho diferente, ¢ comum
procedermos a analise das agdes a partir de seus resultados concretos, qualificando-as e
classificando-as pela extensdo de suas consequéncias para a vida coletiva e para o proprio
individuo, sem adentrar a interpretagdo dos processos mentais que as desencadeiam. Para
ilustrar, partindo da premissa de que operagdes subjetivas ocorram baseadas em informagdes ¢
representacdes mentais do mundo, € que sdo relacionadas pelo sujeito aos resultados de sua
percepcao do que ¢ real para si, geralmente associamos as situagdes sociais, que sao concretas
para nds, as agdes comportamentais das pessoas, buscando, segundo um principio de
causalidade, explicacdes racionais para as diferentes formas de conduta. O que ocorre
intimamente, na mente propriamente dita, permanece ignorado pela dificuldade de acesso direto
e imediato que torne possivel transformar o processo mental em objeto de estudo, destinando a
tarefa a outras areas de conhecimento as quais nem sempre se recorre, reduzindo a subjetividade
ao campo da descri¢do, como quem vé a distancia, por sobre o muro fronteiri¢o que separa areas
consideradas distintas.

Se um dos beneficios da divisdao das ciéncias em areas diferentes foi a possibilidade de
se conhecer mais em menos tempo, um dos vieses dessa iniciativa parece ser representado, por
analogia, pela passagem do senso de particularidade do que se estuda — dada a necessidade de
se ter configurado um objeto de estudo especifico —, ao de propriedade, como area de
conhecimento colonizada que ndo admite facilmente incursdes de estranhos sob o risco de
violagdo de suas fronteiras. No entanto, € notavel o quanto as discussdes sobre o tempo, por
exemplo, empreendidas sob o olhar filoséfico, para citar apenas uma categoria, foram deixando
a condi¢do de mero cotejo tedrico e passaram a representar, para a sociologia, por exemplo,
argumentos de sustentacdo tedrica interpretativa da realidade, sobretudo em temadticas
relacionadas a cultura. Ademais, quando as contribuigdes da sociologia sdao assumidas pela
historiografia, carregam consigo esses elementos para o debate, o que me parece salutar porque
os possiveis limites tedricos dessas areas no estudo e constru¢dao do conhecimento no campo da
historiografia podem ser testados. Nao foi por outra razao que se deu a iniciativa de estabelecer
no Capitulo 2 deste trabalho as relagdes entre a construgdo social da subjetividade e as
contribui¢des da neuropsicologia propostas por Damadsio (2011), as quais podem ser alinhadas

sem grande exercicio de sutura as de Humberto Maturana e Francisco Varela’®, pela evidente

" Humberto Maturana Romesin (1928-2021) foi Doutor em Biologia (PhD) pela Universidade de Harvard e
professor titular da Universidade do Chile. Por sua vez, Francisco J. Varela Garcia (1946-2001), que também foi
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necessidade de demonstrar sua inseparabilidade da carnalidade humana a partir dos sentidos
fisicos e da capacidade de percep¢do cerebral, nem sempre traduzivel pelas diferentes
linguagens socialmente construidas como instrumento de comunicagao.

Nessa interpretagdo e transposicao do que ¢ abstrato para um campo concreto inteligivel
representado pelas agdes comportamentais, parece ndo existir sentido em renunciar ao uso de
instrumentos tedricos construidos com essa finalidade, ainda que tais estejam associados a
outras disciplinas, como ¢ o caso também da Psicologia e da Psicanalise, e ndo necessariamente
a disciplina de Historia. Comparativamente, no ambito da historiografia, o diferencial mais
significativo me parece ser o de que a analise e interpretacdo da subjetividade ndo se resuma ou
se esgote nela propria, como um fim em si mesma, mas como um estado ou condi¢do de ser,
sujeita a multiplicidade de fatores externos e internos que levam a sua reconfiguracdo continua,
podendo o olhar do pesquisador se dirigir para a identificacdo dessas varidveis, relacionando-
as e articulando-as na analise e interpretacao histdricas, sem que se caia na armadilha de assumir
como definitivo o que ¢ recorrente no processo de constitui¢do da subjetividade, quando ela
estabelece relagdes entre conceitos e destes com a realidade, algo indissociavel da vida no
mundo e da anterioridade do proprio mundo enquanto logos preexistente, como espaco de
fundacao do ser (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 19), mas nunca ditada exclusivamente por ele,
porque mediada pelo proprio sujeito e suas condigdes para avaliar e intervir na propria
realidade, concordando com ela ou modificando-a. De outra forma, concordar que a
subjetividade possa ser veiculo de diferentes discursos e praticas sociais ¢ certamente diferente
de aceitar que sua origem possa estar exclusivamente nas relagcdes socioculturais que, via de
regra, interessam ao conhecimento da historia.

Em todos os casos aqui analisados foram identificados, com maior ou menor incidéncia,
indicios de processos psicologicos de avaliagdo da propria conduta, caracterizados na
comunicag¢do verbal e ndo verbal, porque a reconstru¢ao das vivéncias sujeita a recordagdo das
acoes a juizos de valor, como um movimento absolutamente espontaneo, ou entdo disparados
no ato da narrativa, pela crenca de que essa avaliagdo pudesse ser aguardada pelo entrevistador.
E fato, entretanto, que s6 procede a avaliagdo do proprio comportamento aquele que abriga em
si mesmo elementos referenciais de conduta, diante dos quais a propria agdo pode ser

comparada. A presenca ou auséncia dessas referéncias € um dos tragos da subjetividade.

Doutor em Biologia (PhD) pela Universidade de Harvard, atuou como Professor titular do Centro Nacional de
Pesquisa Cientifica (CNRS), em Paris. Ambos publicaram os livros Autopoiesis and cognition: the realization of
the living (1980) e The tree of knowledge: the biological roots of human understanding (1984), entre outras de
uma extensa lista, em que discutiram a inseparabilidade entre corpo, subjetividade e afetividade, a partir de
estudos do Sistema Nervoso Central (SNC).
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Discutindo caminhos de investigacdo e conhecimento sobre o processo de construcéo
de visOes particulares de mundo apresentadas pelos diferentes grupos que compdem uma
sociedade, Mannheim destacou que “O objeto da analise, nesse nivel, é a reconstrucdo da base
sistematica tedrica subjacente aos juizos do individuo.” (MANNHEIM, 1950, p. 52). Nesses
termos, tanto a Psicanalise quanto outras correntes tedricas na Psicologia trazem em seu corpo
tedrico fundamentos que podem ser apropriados para a compreensao da subjetividade, a partir
de indicios comportamentais relacionaveis aos discursos sociais, sem isso implique
obrigatoriamente em pretender o enquadramento da acdo dos sujeitos a teoria, ou alimentar
qualquer presuncgéo de que o olhar externo sobre o outro seja suficiente para revelar seus dramas
intimos, 0 que, alias, se opde ao principio dessas duas abordagens.

Percorrendo o que me parece ser um caminho semelhante, Stuart Hall (2004) realizou
uma analise significativa de diferentes perspectivas assumidas no debate sobre a construcdo da
identidade, optando por discutir o conceito de identificagdo (FREUD, 2006b) que, em sua
opinido, e da qual compartilho, “acaba por ser um dos conceitos menos bem desenvolvidos da
teoria social e cultural, quase tdo ardiloso - embora preferivel - quanto o de ‘identidade’”
(HALL, 2004, p. 105). O autor assim o fez articulando compreensfes encontradas nos conjuntos
de conhecimentos construidos pela analise discursiva e na psicanalise, “sem se limitar a nenhum
deles”, explorando conceitos e as fronteiras entre eles, como recurso para ampliar a
compreensdo dos processos pelos quais as subjetividades se constroem, mas sem, contudo,
desenraizar o sujeito do mundo. Assim, ele conceituou identidade como “pontos de apego
temporario as posi¢oes-de-sujeito” (HALL, 2004, p. 112). Nela estariam conjugadas duas
perspectivas de identificacdo: a primeira, concebida tal como pensada no conjunto das teorias
que debatem a muatua producdo entre sujeitos e discursos, como um jeito de ser, provisoriamente
situado e que se modifica enquanto “estd”, porque estd em processo de constru¢do nao
terminado, e que é convocado — ou provocado, ou capturado, segundo minha compreensao —, a
assumir e ocupar, de acordo com a definicdo de Hall (2004, p. 111-112) aqui parafraseada, “um
lugar como sujeito social de discursos particulares, pensados em praticas discursivas de outros,
para ele”; e a segunda, em sutura com esta, representada pelos “processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos quais se pode ‘falar’” (HALL, 2004, p.
111-112).

Sem qualquer pretensdo de repetir essa relagdo, com a extensdo ou a profundidade
analitica realizada por Hall, realizo a analise das narrativas como o primeiro passo em um longo

caminho de investigacdo e compreensdo dos processos de produgdo da subjetividade a ser
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percorrido™, servindo-me de alguns dos conceitos da psicanalise — como sugerido por ele —
como instrumento de leitura das relacbes desencadeadas nos ambientes escolares, aqui
concebidas como uma prética discursiva de mutua instituicdo, nas quais as reprovacdes dos
alunos ocorreram.

Na realizacdo desse trabalho foram utilizados alguns conceitos psicanaliticos como
instrumentos de compreensao do processo de constituigdo da subjetividade em funcéo de sua
importancia nos processos de interacdo e de construcdo da identidade como resultado de
operacdes psicossociais e, portanto, enquanto concepcdo que difere de proposicdes
essencialistas. Em linhas gerais, em sua busca de respostas para manifestacGes de sintomas
fisicos cujas origens se mostravam indecifraveis pelos recursos da medicina, que ndo
identificavam em nivel orgénico problemas estruturais que justificassem distarbios funcionais
impeditivos a uma vida saudavel, mas que se configuravam em penosa realidade para alguns
de seus pacientes, Sigmund Freud (1856-1939), médico neurologista e psiquiatra austriaco que
viria a ser considerado o pai da psicanalise, teria se deparado com indicios de que a mente
humana abrigaria em sua constituicdo uma realidade psiquica para além das respostas quimicas
e fisioldgicas a estimulacdo do meio, mas diretamente ligada aos processos decorrentes de uma
condicdo psicoldgica inconsciente, desencadeados a partir das relacfes estabelecidas com
outras pessoas e com 0 mundo (e o conjunto de sintomas de ordem corporal, chamado histeria,
parecia demonstrar esta realidade). Ao tratar do tema em 1888, ele teria pela primeira vez
mencionado a existéncia de uma atividade cerebral inconsciente, pois ndo encontrava relacdes
entre a enfermidade e qualquer disfuncéo organica observavel (FREUD, 2006).

Seus estudos e investigacdes associadas as de outros profissionais, e mais
especificamente as do médico e fisiologista austriaco Josef Breuer (1842-1925), levaram a
descoberta da existéncia do inconsciente, a partir do qual, segundo as conclusbes de Freud,
outras duas dimensdes psiquicas, 0 Ego e o Superego (FREUD, 2006c) se desenvolveriam como
instancias adaptativas ao mundo. Dessas trés estruturas, que seriam dindmicas, a representada
pelo inconsciente (Id) seria a instancia primaria da personalidade, ou do aparelho psiquico como
nominou Freud, manifestando-se desde o nascimento como o ponto de origem de energia

psiquica pulsional (o desejo), que predispde e mobiliza o aparelho psiquico, e

5 Nos quais, alias, residem as proprias marcas da historicidade. Em seus estudos sobre a interseccdo entre historia
e psicanalise, Michel de Certeau salienta de que modo o tratamento psicanalitico choca-se com os ditames
comumente aceitos a respeito do discurso cientifico, de acordo com os quais “[...] a verdade do enunciado deve
ser independente do sujeito locutor.” Afirma Certeau que o lugar do locutor, cuja particularidade € caracterizada,
pois, pela sua afetividade, permite que o pesquisador lance luz sobre “[...] o que é dissimulado pelo enunciado
objetivo: sua historicidade — aquela que estruturou relagdes e aquela que as modifica.” Assim sendo, tamanha
historicidade consiste numa condigdo fundamental para a operacédo analitica (CERTEAU, 2023, p. 104).
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consequentemente o corpo, de maneira imperativa para a satisfagdo. Amoral, & medida em que
entra em contato com o meio para obter a almejada satisfacdo, d& origem ao Ego, que se
desenvolveria no contato com outras pessoas e 0 mundo, funcionaria como intermediario das
relacOes estabelecidas entre o desejo e a realidade.

Nesse processo, por meio do Ego, o Id se depararia com os limites impostos pela
realidade objetiva. Mediante o contato com as regras comportamentais destinadas a educacédo
sociomoral necessaria a coexisténcia, 0 meio apresenta ao individuo as chamadas prescri¢oes
de condutas ideais e as proibi¢cdes, baseadas nos valores morais, éticos e estéticos presentes na
cultura, os quais seriam mentalmente processados e internalizados, constituindo o Superego.
Nele, as prescri¢des de conduta ideal formariam o Ego Ideal, e as proibi¢des constituiriam a
Consciéncia Moral. Como estrutura integrada dessas duas subdivisdes, 0 Superego seria
responsavel, junto com o préprio Ego (principio da realidade), pela regulacdo do
comportamento. Sua descoberta contou com a contribuicdo direta dos estudos do médico e
fisiologista francés Hippolyte Bernheim (1840-1919), cujas experiéncias com sugestdes pos-
hipnoticas realizadas em processos terapéuticos, levou a percepcao de que o senso moral, ético
e estético representadas pelo Superego, agem para impedir que contetdos psiquicos reprimidos
no inconsciente, retornem & consciéncia livremente.

Essa configuracdo composta pelas trés instancias fundamentais da personalidade
corresponde a chamada segunda tépica, ou modelo estrutural de representacdo do aparelho
psiquico, e foi proposta no desdobramento dos estudos que inicialmente discutiram um modelo
topografico de representagdo composto por Consciente, Pré-consciente e Inconsciente’®. O
desenvolvimento de outras categorias basilares da psicandlise, tais como os estudos sobre a
Repressao, as Neuroses e os Mecanismos de Defesa do Ego’’ viriam na esteira dessa concepgao.
O equilibrio entre essas trés dimensdes, o Id, 0 Ego e 0 Superego seria responsavel por uma
condicdo mental saudavel, e até que o individuo tenha condi¢des de guiar-se sozinho na vida
social, orientando-se por tais principios intimos reguladores, a presenca controladora exercida
pelo grupo ao qual ele pertence se faz necessaria. O Id, responsavel pelos processos primarios,
desencadearia o desejo, e este tanto pode enfrentar as interdicdes da realidade objetiva, e do

Ego, que com ela compartilha, quanto as proibi¢cbes morais estabelecidas no Superego.

6 As duas primeiras instancias foram apresentadas por meio do trabalho realizado em conjunto com Breuer, entdo
intitulado “Estudos Sobre a Histeria” (BREUER; FREUD, 2006). A existéncia de uma dimensio pré-consciente
foi introduzida por Freud em 1900, no livro A interpretacdo do Sonhos.

" Processos psiquicos desencadeados pelo Ego, mas tem uma natureza inconsciente. Como uma estrutura
adaptativa do Id, o Ego tem sua raiz no inconsciente. Considerado como sede da angustia, é ele que mobiliza os
movimentos de Repressdo que alijam da consciéncia fatos dolorosos, para que estes ndo sejam vividos em virtude
de o corpo nao poder suporta-los (FREUD, 2006; 2006c).
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Representando uma das mais importantes operacOes afetivas e psicossociais, a
identificacdo foi resumida por Freud (2006b), em “Psicologia de grupo ¢ analise do Ego”, como
“a mais remota expressao de um lago emocional com outra pessoa”, sendo utilizado
inicialmente em referéncia aos lacos afetivos parentais associados ao mecanismo de
estruturacdo do ego, como necessario ao inicio da vida, e, posteriormente, de maneira mais
ampla, porque seria extensivel a outras relacdes, também como a assimila¢do ou internalizagao
de caracteristicas de alguém valorizado pelo individuo.

Este o aporte tedrico que me parece fundamental, e sobre o qual mantenho a expectativa
de interlocucdo na historiografia, por permitir que sejam estabelecidas relagdes entre a cultura
e os valores movimentados por ela, 0os quais constituirdo a base de comportamentos de
intervencdo na vida coletiva.

Alguns detalhes sobre o funcionamento de cada uma dessas instancias psiquicas serao
apresentados durante a analise dos comportamentos dos narradores, procurando estabelecer
conexdes com as circunstancias sociais em que se deram, em particular, o funcionamento do
superego que levaria ao desenvolvimento de uma consciéncia moral capaz de analisar o
comportamento do sujeito, relacionando-o com as prescri¢cfes de conduta ideal, disparando
como resposta sentimentos e emocdes de gratificacdo intima diante dos acertos, e sofrimentos
morais, de repercussdo igualmente fisiol6gica, quando considerados equivocados. O
conhecimento dessas categorias da psicanalise leva a compreensdo de que as raizes da
subjetividade se encontram na mente do individuo, em sua carnalidade, e os elementos que ela
movimenta tém sua nascente no mundo, e podem representar importante fonte para o dialogo
entre a realidade objetiva e a subjetividade. A relagdo de causalidade geralmente encontrada
entre os efeitos dessa condicdo subjetiva, expressa em comportamentos, sdo relacionadas
diretamente com as circunstancias e condigdes sociais. O que se discute ¢ a possivel redu¢ao
das anélises a esse patamar, podendo induzir a crenga de que, solucionando as condigdes sociais,

essas dificuldades comportamentais automaticamente desaparecam.

3.3.1. “Whatever... Aconteceu!”. (ALEXANDRE, 2019)

Correspondendo a solicitagdo para que narrasse sua trajetdria escolar e que as
reprovacoes escolares seriam objeto da investigagdo, iniciou sua fala de modo aparentemente
descontraido, sorridente, e foi mencionando de forma sucinta as suas memdrias, apresentando-
a de maneira rapida e gesticulada. Mencionou rapidamente sua passagem pela educacao infantil,

aos 4 anos de idade, e os primeiros dois anos do ensino fundamental:
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Alexandre: Ah, eu comecei a estudar... eu ndo vou lembrar o dia agora, mas
s6 que foi, no, acho que, em 2005. Acho, que eu ti... é..., eu tinha 4 anos; é:::,
eu comecei estudar, 0 que eu mais gqueria naquela época era estudar, era ir pra
escola, eu, tipo, era muito querer, era, era fascinado em ver as criangas, as
criangas irem pra escola, eu queria, tipo, ir junto, tipo, criar, ter amigo né,
queria socializar com as pessoas. Dai, t4, eu comecei a ir. Os primeiros, 0..., 0
1°, 1° ano foi, tipo, muito bem, eu tenho poucas memorias do 1° ano. O 2° ano
foi bem. O 3° ano, eu, tipo, ja comecei a desenvolver uns tipos de problema.
Que era, a::;, hum, eu ndo tava muito mais querendo ir. Dai eu reprovei a
primeira vez, j& nesse, nesse 3° ano..., as minhas notas eram boas s6 que eu
ndo ia, eu ndo ia nas aulas eu... tinha... falava: ndo, ndo quero ir mae, hoje ja
t6 com dor de barriga sei 14, dai:::, tipo ndo era o que eu tinha, s6 tava
inventando mesmo.

Esse inicio foi sugestivamente marcado pela men¢do ao desejo de comegar a estudar, de
ter amigos e de sociabilizar, o que pareceu notavel como recordagdo e a descricdo de um
sentimento que o teria mobilizado aos 4 anos de idade, em contraste com a lembranca de que
na 3* série, j4 no ensino fundamental, ndo queria mais ir para a escola, apesar dos bons
resultados que vinha alcancando, e que isso teria provocado sua primeira reprovagiao. A
auséncia de detalhes instalou de imediato algumas indagacdes que mais adiante se tornariam
objeto de dialogo. A primeira, correspondendo a informagdo sobre a primeira reprovagao,
indicava que ele assumia a responsabilidade em fun¢do dos pretextos que usara junto a mae,
para ndo ir a escola, ilustrando-os de maneira genérica com a sentenca “ndo quero ir mae, hoje
j4t6 com dor de barriga, sei 14”, cuja expressao final reforgava tratar-se ndo de uma reprodugao
literal do que dissera, mas de um exemplo que ilustrava o tipo de argumentacdo que usava para
sensibilizar a mae e ficar em casa. Sem mencionar as razdes que motivavam seu desinteresse,
sua fala parecia sugerir que, mediante a recusa em ir para a escola, ficasse de fato em casa, sem
igualmente indicar as razdes pelas quais sua mae supostamente concordava em deixa-lo ficar.

Como assinalado no Capitulo 2, no ambito da metodologia escolhida para esse trabalho,
as unidades de sentido em uma narrativa geralmente se revelam quando o processo de
recordagdo se faz acompanhar de emogdes cujos indicios transparecem em modificagdes no
processo de comunicagdo, seja na modulacdo da voz, no uso consciente ou ndo de sinais
enfaticos da linguagem articulada ou em sinais paralinguisticos como a postura, ou ainda, nos
desconfortos caracteristicos da ansiedade que se mostram visiveis na interlocugdo. Entretanto,
também a aparente auséncia de emocdes ou dos sentimentos que as desencadeiam pode
representar indicio da existéncia de sentidos que terminam seletivamente ocultados na descri¢ao
das vivéncias que emergem do exercicio de recordacdo. Esse poderia ser o caso.

Desse ponto em diante a descontragdo inicial foi sendo substituida, em alguns

momentos, por uma inquietacao aparente e a fala foi se tornando menos fluida, intercalada por
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pausas mais significativas, que tanto poderiam assinalar uma dificuldade em se recordar, como
poderia ser resultado de um estado emocional que induzia ao retraimento. Mencionou
rapidamente o 4° ano, como um periodo tranquilo e tentou prosseguir, mas revelou algum
embaraco.

Alexandre: Dai, ta, 5° ano..., de boa. 6° ano vim para ca! E, foi 6° ano? Tem
6° ano aqui, né? Vim, vim pro no 6° ano pra c4, de manha... é... (pausa longa
[08s]). (suspiro). 6° ano..., a gente..., eu ja tive meus primeiros problemas, sé
que, é::, amesma coisa do 3° ano. Eu ndo queria vir pra escola, e minhas notas
tava, é, eram muito ruim. N&o era muito ruim, era tipo... T4, ndo dava pra
passar! E:: agentee... e... dai, t4, né, a gente... (pausa longa [08s]). E..!!! ((essa
palavra dita sem muita entonagdo; com expectagdo; como Se estivesse
impactado e sem palavras. Mostrando-se abatido, em rendi¢do, como que
aguardando algum apoio do interlocutor. Fez outra pausa [03s]));

Alexandre: Vou respirar um pouco...
Pesquisador: Respiral!

Alexandre: hum, hum! (concordando) ((pausa [03s])). Ta! 6° ano, né? 6° ano
é, eu vim pra c4, minhas notas eram ruins, [...] eu passei no 6° ano por conselho
de classe. Dai eu continuei de manh@, dai no 7° ano eu reprovei, fui pra tarde.
8° ano, reprovei, continuei a tarde, e::, ou era nota ou era falta. No 8° ano eu
fui pro 9%, O 9° eu vim pra de manha. Eu figuei tipo meio ano de manhg, ja
meio...e:: 0 resto do ano a tarde. Dai eu voltei pra de manha de novo. Eu tive
um problema com a professora, com a... de bagunca! Fala mesmo pra tu, eu
tava muito [...], dai, dai, dai eles me mandaram pra de ma..., pra de manha...
pra de tarde. Dai eu falei, “0 professora, eu quero voltar pra de manha por
causa que a tarde pra mim, eu ndo me sinto bem”. Sei la::, eu ndo gostava da
tarde aqui. N&o tinha nenhum problema com pessoas, mas, eu ndo me sentia
bem.

As dificuldades pareciam ficar mais acentuadas, talvez porque ele realizasse algum
esfor¢o para manter a naturalidade, mas as razdes me pareciam indecifraveis, como se faltasse
algo, e o fato de ele ter comentado que no 6° ano havia tido problemas semelhantes ao que
vivera na 3* série, quando ndo queria mais ir para a escola, parecia confirmar isso. Aquele
momento comecava a se tornar delicado para a pesquisa. No mesmo ritmo, sem se deter em
outros detalhes, sua memoria foi para o ensino médio, no ano em que estdvamos. Mencionou
que tinha problemas com notas nas disciplinas de Matematica e Fisica, € ap6s uma pausa um
pouco mais maior [10s], sinalizou que havia terminado de narrar sua historia. Havia passado,
ao todo, desde o inicio, apenas 6 minutos.

Mesmo que houvesse o indicio, ja registrado, de que havia algo a perguntar, relacionado
ao fato de que em duas situagdes ele dissera ndo querer mais ir para a escola, seria preciso
cautela para ndo colocar os objetivos da pesquisa acima do respeito ao outro. O instante da

entrevista pode ser de apreensdo para o narrador, por se ver diante de uma situagdo em que
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contar a propria historia significa falar de si para alguém desconhecido, exigindo certo grau de
confian¢a para detalhar vivéncias que em ultima instancia informam sobre a maneira com que
lida com problemas, como se relaciona com os valores sociais, deixando a mostras possiveis
fragilidades que podem ser motivo de julgamento. Parece inevitavel e natural que alguma tensao
intima se estabeleca, bloqueando a iniciativa pelo receio de autoexposicao. A solu¢do poderia
ser a de recorrer ao roteiro com as questoes basicas de investigacao cuja existéncia era também
de conhecimento do narrador, pois havia sido informada no inicio do registro.

Pesquisador: Mais alguma coisa pra vocé... [/]
Alexandre: N&o... Contei....

Pesquisador: ...que vem na sua lembranga? ((Seguiu-se uma pausa bastante
longa [12s], respeitada em funcdo do que parecia ser um esforco feito pelo
sujeito para rememorar))

eu era ja é um pouco mais velho. Eu tinha reprovado, como eu tinha reprovado
no... no... no 3°, era um ano mais velho e, t4, as pessoas ficavam me zoando,
sG que, sei 14, eu acho que soube lidar com isso porque eu aprendi a zoar as
pessoas de volta. Ou, sei 14, €, se quer me zoar, vocé tem o direito de zoar as
pessoas, nhe.

Pesquisador: Entendi.

Alexandre: Dai era, era isso que eu pensava, dai, tipo, ta, foi isso ai, pelo ano
inteiro. Eu reprov... eu:: ndo culpo isso por eu ter reprovado. Eu me culpo mais
por, sei 14, uma falta de dedicacdo minha, mesmo... nesses tempos...

Duas informacdes surgiram dessa fala espontanea de Alexandre: a presenca do bullying
e sua maneira de lidar com ele. Mas tratou o assunto sem qualquer énfase, novamente evocando
a responsabilidade pela reprovagao, situagao que foi se repetindo em outros momentos ao longo
do diidlogo que estabelecemos, como um trago comportamental mais permanente,
possivelmente assentado em um senso de responsabilidade ja estabelecido, sendo impossivel
conhecer-lhe prontamente as bases.

Era significativo que Alexandre houvesse mencionado o bullying, primeiro pela
aparente relutdncia em contar e, segundo, pela forma superficial com que o fez, sem aditar
qualquer motivo que o tivesse levado a ignorar sua importancia, a partir do que emergem duas
possibilidades, quais sejam, ou havia sido insignificante — e ai, contraditoriamente, ndo havia
razdo para contar — ou ele havia superado, e entdo nao deveria existir relutancia em contar.

Acrelutancia e a inquietagdo demonstrada por ele pesaram na decisdo de insistir no tema,

sempre com o devido cuidado, pois duas alternativas de compreensdo se mostraram
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imediatamente viaveis. A primeira seria considerar que a experiéncia do bullying que ele viveu
j& pudesse ter sido ressignificada, sendo mesmo possivel que, com a passagem do tempo,
houvesse aprendido a relevar o comportamento infantil, trabalhando naturalmente possiveis
residuos emocionais impostos pelo sofrimento’®. Nesses casos, quando ocorre, a pessoa se
liberta da carga opressiva que o sofrimento poderia exercer sobre a consciéncia. A segunda,
aparentemente mais simples, consistia em deduzir que o bullying, do qual uma de suas
caracteristicas ele proprio havia sido objeto, houvesse produzido sofrimento, mas, que admitir
1880, seria o equivalente a assumir, tanto para si, quanto diante do outro, uma fraqueza associada
ao que o desencadeou, levando-o a reprimir o vivido, ndo necessariamente durante a entrevista,
mas no curso das suas demais vivéncias.

De minha parte, entretanto, era forgoso admitir que s6 era necessario colocar em
suspensao juizos prévios porque estes se mostram presentes, induzindo a inferéncias que a todo
custo precisavam ser evitadas. Logo, seria necessario prosseguir na investigacdo do processo
subjetivo que levou aos comportamentos, pois havia ainda outro vestigio que apareceu na
mesma fala. Alexandre disse: “eu acho que soube lidar com isso porque eu aprendi a zoar as

pessoas de volta”, e isso poderia ter também uma implicacdo de ordem moral”®. Aproveitando

8 O processo de formagdo das neuroses foi amplamente discutido a partir de intervencdes médicas e psiquiatricas
no tratamento da histeria cujos resultados ndo s6 confirmariam a tese de que resultam de sofrimentos intensos
reprimidos, como demonstrariam a efetividade do tratamento pelo método catértico (cura pela fala) que
permitiria conhecer-lhes a origem e resolvé-los, tal como ocorreu no célebre tratamento realizado por Breuer
com sua paciente, Berta Pappenheim (1859-1936), conhecida pelo codinome “Ana O.”, e que foi certamente um
caso tdo emblematico como importante para a compreensdo do inconsciente. Dito de maneira resumida, devendo,
portanto, motivar seu estudo, eventos traumaticos vividos pela consciéncia e para 0s quais o individuo ndo
encontraria solucéo intima, por ameacar-lhe a sobrevivéncia e ou por ferirem o senso moral, ético e estético que
Ihe servem de base para viver, e cuja violagao Ihe ameagaria a integridade psiquica e a satde, seriam reprimidos
no inconsciente, junto com outros desejos que tiveram o mesmo destino. Dai a Repressdo ser considerada o
primeiro mecanismo de defesa do Ego, podendo ser parcialmente ou integralmente “esquecidos”, pela
impossibilidade de resolvé-los conscientemente. Uma vez que sejam mantidos em niveis inconscientes, podem
alterar tanto as respostas organico-funcionais da pessoa, como determinar seu comportamento. Ou seja, mesmo
que a pessoa ndo se recorde integralmente do que viveu, sofre-lhe os efeitos, sobretudo quando diante de
situacBes semelhantes as que desencadearam o processo. Os distlrbios decorrentes dessa carga de energia
mantida no inconsciente receberam o nome de neurose. Muitos quadros de ansiedade, por exemplo, poderiam
ser desencadeados por neuroses ndo tratadas. Tais contelldos permaneceriam em niveis inconscientes em razao
da Resisténcia (um dos pilares dessa teoria) constituida pelo mesmo senso moral, ético e estético representado
pelo Superego. A liberagdo das neuroses se daria pela Catarse, que ocorre com o retorno de seu contetdo a
consciéncia, sendo, porém, tratada, para a efetiva superacéo do que a gerou (BREUER; FREUD, 2006; FREUD,
A., 2006; FREUD, 20063).

8 De acordo com o conceito discutido por Terezinha Rios (1999, pg. 22), o qual assumo por inteira concordancia,
que toda moral é “moral social”, pois € estabelecida a partir de um conjunto de normas e regras em cuja base se
encontram “[...] valores criados pelos sujeitos em suas relagdes entre si € com a natureza”, manifestos nos
costumes que caracterizam determinado agrupamento social. Como afirma a autora, a palavra “moral” tem
origem no vocabulo “mores”, do Latim, e significa “costume” ou “jeito de ser”, e € “[...] no espaco da moralidade
que aprovamos ou reprovamos o comportamento dos sujeitos, que o designamos como correto ou incorreto”
(RIOS, 1999, pg. 21).
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a oportunidade, procurei a interlocucdo e as respostas, que apesar de incialmente quase

lacOnicas, foi permitindo entrever mais um detalhe associado ao seu jeito de ser:

Pesquisador: Dificil falar disto? (enquanto ele se servia com agua)
Alexandre: Dificil é lembrar! [...]

Pesquisador: Mas eu percebo que vocé fica...

Alexandre: Eu fico pensando...

Pesquisador: fica pensando e, e... (aguardando a explicacdo do narrador)
Alexandre: D& umas pausas... [...]. E, porque, tipo, tem muita coisa que eu
esqueci. Falar a real pra tu, mas eu esqueci. Tipo, sei 4, se eu fosse, se um
amigo meu viesse assim e comegasse a falar, eu ia lembrar! S6 que tipo, pra
mim, eu esqueci muita coisa mesmo. E, tipo, principalmente historias...
Pesquisador: De coisas que vocé viveu?

Alexandre: E, coisas que eu vivi [...] coisas que aconteceram;

Pesquisador: Tipo o qué?

Alexandre: Tem alguns aconte... acontecimentos marcantes, tipo [...]

esse negacio ali do (sorrindo)... é aquela coisa, meio, arte que eu aprontei [...]
bem... era isso! Tipo... esse “tipo” ta...¢... é... (Sorrindo! Como a se dar conta

de que usava a expressao “tipo” como apoio para a fala)

Pesquisador: Cé ta4 se censurando, né... (sorrindo, aproveitando o clima
jocos0).

Alexandre: Ha, ha. (risos)
Pesquisador: Esta falando “tipo” e fica se censurando. (risos)

Alexandre: Ha, ha; (concordando) Ai vai contar o tanto de “tipos” que eu falo.
(risos)

Pesquisador: NOs temos essa coisa de a gente ficar se censurando, néo é?

Alexandre: hg, ha... Sei la!

Aos poucos foi ficando evidente que o fluxo da narrativa estava truncado também pela
vigilancia que Alexandre estava fazendo sobre si mesmo, censurando até mesmo sua maneira
de falar, o que parecia tornar mais concreta a hipétese de que a opinido do outro era significativa
para ele, e isso poderia estar associado ao bullying, que resulta da imposi¢éo da opinido do

outro para destacar algo considerado depreciativo.
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Nesse ponto j& havia alguns indicios mais concretos da forma com que o discurso social
foi atravessando as relagdes e estabelecendo padrdes de comportamento, que no caso de
Alexandre, em relacdo a zombaria dos colegas, representou uma forma de defesa, uma
estratégia de enfrentamento ao preconceito.

Condenavel perante varios motivos, o preconceito pode se mostrar presente nas relagdes
e muitas vezes o situamos em duas condi¢des, como sendo dissimulado ou reprimido, quer seja
em virtude da necessaria aceitacdo da diversidade que favoreca a coexisténcia, ou em fungao
da existéncia de um olhar externo mantido por pessoas € grupos que condenam sua presenca,
levando a evitar sua manifestagdo, menos por uma disposi¢do intima de conviver com as
diferengas, e mais por receio do mesmo tipo de julgamento externo praticado, porque ¢ sempre
possivel ser igualmente rotulado, porém, como pessoa moralmente desqualificada e inadequada
para o convivio — além, ¢ claro, do risco de judicializa¢do nos casos em que se configura crime.

De modo geral, compreendemos que se alguém sofre preconceito por uma caracteristica
que lhe ¢é biologicamente inerente, encontra-se na posi¢ao de vitima, porque ndo se trata de uma
op¢ao, mas de uma condicdo que independe de sua intencionalidade, enquanto que a
classificagdo e condenagdo por adotar uma conduta moral condenavel pelo grupo, decorreria,
em casos considerados nao patologicos, de uma opcao de quem comete o ato, uma vez que
tendo conhecimento das normas do grupo, a pessoa poderia escolher por nao viola-las.

Por mais interessante que possa parecer situar a presenca do preconceito desta maneira,
ocorre uma polarizagdo que posiciona comportamento entre o “certo ou errado”, facilmente
associdvel ao “bem ou mal”, ao “nds ou eles”, sem considerar que todo comportamento €
inicialmente aprendido, ou seja, repete modelos, até que a pessoa tenha condicao de ajuizar por
si mesma, como explicado pela perspectiva psicanalitica apontada no inicio. Até que o
comportamento seja autorregulado, o processo de “educacdo” da conduta baseada nos
principios e objetivos sociais ¢ necessariamente realizado de fora para dentro, oferecendo
informacdes para que o Superego se estruture. Colocando em suspensdo toda a discussao
freudiana sobre a sexualidade, esse processo ndo seria tecnicamente muito diferente do
defendido na teoria sociointeracionista elaborada por Vygotski (1991), na discussdao sobre o
papel da cultura na formagdo da mente e o desenvolvimento da autonomia — dentro da
heteronomia —, cujo passo inicial repete conceitos em um modo de operacdo intimo chamado
de interpsiquico, porque ¢ dependente das relagdes intersubjetivas, € que vai gradativamente
passando para outro modo de opera¢do, o intrapsiquico, na medida em que o sujeito questiona

e estabelece relagdes entre os valores sociais que lhe chegam, na interacdo com os outras
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pessoas, e confronta esses principios com sua realidade, adotando formas de acdo guiadas por
uma perspectiva pessoal.

De acordo com seu relato, Alexandre teria comecado a sofrer essa violéncia na 3* série®’,
aos 9 anos de idade, quando passou a usar pretextos para sensibilizar a mae, para que ela
concordasse em deixa-lo em casa. Naquela idade, o narrador teria condi¢do de compreender o
que lhe ocorria, para além do sofrimento por se ver como motivo de chacota dos colegas? Esse
fato se deu no periodo em que ele teve sua primeira reprovagao, e seu historico escolar atesta o
acerto da informagao. Situagao semelhante teria sido vivida novamente aos 13 anos de idade,
no 7° ano do ensino fundamental, quando narrou ter aprendido a lidar com a situagao, “zoando
de volta”, justificando a atitude ao dizer “sei 14, €, se quer me zoar, vocé tem o direito de zoar
as pessoas, né?”. Tratava-se de uma forma de defesa encontrada no campo das préprias
relacGes.

Pesquisador: Sim.... Vocé falou que teve bullying, sofreu bullying, né? [...]
Mas, foi bullying por conta do qué?

Alexandre: Porque eu era gordo.
Pesquisador: Por causa do peso?

Alexandre: E. [...]. E dai, era isso, os caras me chamavam de baleia, e era isso.
Ainda mais, tipo, fala... eu tenho que me defender, e eu ndo posso sair
brigando. Eu ndo quero brigar. E, dai eu ficava zoando eles de voltal

Alexandre admitiu verbalmente que o bullying teve influéncia sobre suas reprovacoes,
“Por causa que era algo... meio ... que incomodava”, e principalmente porque acontecia durante
as aulas, sendo praticado por um grupo de alunos que integravam uma equipe de basquete —
que ele chamava de “basqueteiros” —, mas que o tratavam bem durante os intervalos, sem que
ele soubesse explicar o motivo pelo qual procediam assim. Ocorrendo durante as aulas, restava
indagar qual a postura adotada pela professora, isto é, se ela promovia ou ndo alguma
intervencgdo para impedir que a discriminacéo prosseguisse. Ao dar continuidade as indagagdes,
outro fato novo apareceu, trazendo para a superficie da fala determinados contornos de sua
subjetividade.

Pesquisador: VVocé ficava muito pilhado? ((sob tensdo; irritado. Estado que
pode ser progressivo forcando o registro de tolerancia para além do limite
suportavel))

8 Como explicado durante a apresentacdo de Alexandre, quando do ingresso no Ensino Fundamental, a
terminologia utilizada para se referir aos anos letivos era a de seriacdo, sendo modificada em 2010. A contar
dessa data, a legislacdo passou a se referir ao ano de escolarizacao.
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Alexandre: Eu tentava ndo pegar pilha, s6 que tinha umas horas que eu, “[...]
cala essa bocal";

Pesquisador: E como € que ficava a aula quando estourava esse...

Alexandre: Eu nunca cheguei a estourar, mas, € tipo, quando... eu zoava de
volta, t& ligado? [...] Dali, sei I4, volta e meia as professoras vinham e falavam:
"Alexandre, para de falar!". E eu, "[...], o cara tA me zoando aqui, porque que
eu ndo posso falar nada?". E era isso. As vezes eu ficava com raiva, so que eu
néo ficava com raiva do cara que tava me zoando, eu ficava com raiva da
professora que néo deixava eu retrucar! (grifo nosso).

Pesquisador: Ela intervinha pra que eles parassem, ou nao?

Alexandre: Elas intervinham pra que parassem e a0 mesmo tempo ficavam
falando pra eu parar.

A afirmacdo de que ficava com raiva da professora e ndo dos alunos pode ser
desconcertante, porque é costumeiro se imaginar que esse tipo de sentimento deva ser dirigido
para quem o provoca, mas a relagdo entre esses elementos pode ser ambigua. O fato de que
“Elas intervinham para que parassem e ao mesmo tempo ficavam falando para eu parar” nao
explica necessariamente o motivo da raiva sentida em relacdo a professora, dado ser comum
que professores se posicionem de forma a inibir conflitos, e isso pode incluir dizer ao agredido
para que nao responda as provocacgdes, de maneira a frustrar a iniciativa, desarticulando-a, pela
auséncia de repercussdo na vitima. Tal atitude, no entanto, pode ser interpretada de modo
diverso pelo agredido, ndo necessariamente como uma defesa ou apoio, mas como uma
interferéncia que o impede de responder e de se defender, ou ainda, como acéo para garantir o
controle da turma e a preservagéo da convivéncia em bases harmonicas naquele espago, como
um “bem comum”, como se houvesse indiferenga quanto a sorte do agredido, caracterizando
uma injustica, caso a mesma énfase para que cessem as provocacdes, € as mesmas reprimendas
ndo sejam dirigidas também ao agressor, porque, do contrario, a preocupacgao nao estaria em
defender o agredido, mas em garantir condic¢des para a execugdo do proprio trabalho.

Neste caso, pode dar-se que frustragcdes recorrentes constantemente reprimidas, como
uma série diversa de elementos latentes, se fundam em uma Unica representacéo, num processo
nominado por Freud como Condensacéo, e seja dirigida e descarregada em um objeto ou pessoa
que represente menos perigo, configurando o Deslocamento® que direciona a agressividade,
por exemplo, para os professores, e de forma generalizada. Em ultima instancia, mesmo que

existam conflitos entre alunos, ndo seria impossivel que tenham em comum a figura de

81 Mecanismo de Defesa do Ego que participa de praticamente todos os sintomas psiconeuréticos. Funciona
deslocando a energia pulsional gerada em funcéo de algo importante, dirigindo-a para algo menos importante.
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professores como agentes de controle e represséo.

Alexandre: E era isso! [...] Teve uma professora de matematica, ela, que, sei
14, os outros colegas viram isso e eles falaram, e reportaram isso né. Dai, é...
[...] Ai essa professora, ela::, 0s alunos reportaram para ela, que ela era nossa
lider de sala. Era lider ndo, era... esqueci.

Pesquisador: Representante de turma?

Alexandre: E, € mais ou menos isso. Eu esqueci qual que é o nome (inaudivel).
E::, dai t4, ela foi meio que atras, falou com, acho que os moleques, porque::,
parou, né! No final do ano meio que resolveu.

Essa situagdo do bullying e da discriminagdo foi objeto de indagacdo formulada para a
pedagoga Suzana, sem mencionar ou reproduzir, obviamente, qualquer fala de Alexandre, na
expectativa de saber sobre o nivel de conhecimento das relagdes vividas por ele entre os colegas
e com a escola, e a0 mesmo tempo registrar se ocorria na instituicdo algum trabalho preventivo.
A primeira lembranga efetiva que ela demonstrou ter sobre o aluno remeteu as dificuldades dele
com relagdo ao peso corporal, apresentando informagdes mais detalhadas sobre a obesidade do
aluno, situando-a num patamar de limitagao fisica.

Suzana: O Alexandre se formou no ano passado, nél... E:::, eu lembro que
assim, no inicio ele tinha sempre muita dificuldade em estar vindo, em estar
sendo aceito na escola, até pela questdo da, da obesidade, né? Entéo, as vezes
é:::, a dificuldade dele estar vindo, ai ele acabava ficando em casa, [...] E a:::,
a mae, né? A ge| eu recordo que a gente chamava ela no| muitas vezes. Até
pra buscar um apoio, né, com nu| nutricionista, pra ver se ele conseguia, né,
ter um..., porque assim, atividade fisica, tudo, e até a mobilidade dele era bem
afetada, né, com, com relacéo a, a obesidade. E ai ele se sentia assim, diante
dos alunos, um pouco... excluido, né? Sempre deixado de, de lado... e ai eu
acredito que até al| algumas das reprovacGes dele tenha sido por, por
frequéncia, e a frequéncia, né, abalava também a situacdo do, do
conhecimento né. Entdo, assim, a interacao dele como os demais.

Ao par da informagdo, a pedagoga atribuiu ao aluno um possivel sentimento de
exclusdo, como uma caracteristica pessoal, sem apontar qualquer fonte externa provocativa,
podendo, de outra forma, indicar que ele se sentia excluido pelos outros, embora objetivamente
ndo o fosse, o que sdo duas coisas distintas, justificando a necessidade de insistir no tema:

Pesquisador: Havia, na tua percep¢do, uma discriminagdo dos alunos, ou ele é
gue se sentia [/]

Suzana: Ele! Eu, acredito que ele. Nunca percebi, assim a, até porque a gente
tenta tratar aqui, é:: diminuir essa situacdo de::, de bullying, né? Entdo, assim,
a gen| eu sempre falo que a gente aqui ndo aceita isso, né! Que ndo:::, que todo
mundo tem que se respeitar, e o respeito tem que prevalecer, em ci| é, acima
de tudo. Que todos somos diferentes, entdo, assim, eu, eu acredito que ele
mesmo se sentia, né, um pouco mais... deslocado. Tanto que na entrada, ele,
dificilmente ele descia pelo corredor. Ele vinha e passava ao redor da escola
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para ir pra sala, no, no ultimo ano, que era a Gltima sala, né, entdo no intervalo,
geralmente eu via ele... sozinho aqui em cima, né, entdo era ele, mais ele que...
tam| que se isolava, dai.

Em sua compreensao, o retraimento do aluno era uma consequéncia da forma como ele
“se via”, diferentemente da afirmacdo feita por ele, de que sofria discriminacgdo, apontando
diretamente os “basqueteiros” como alguns dos responsaveis por isso. Embora a viséo tenha se
mostrado mais distante da verdade, certamente, pela dificuldade de acompanhar todos 0s passos
de um aluno em todos os espacos escolares, sua opinido sobre o isolamento ser resultado da
visdo que o aluno tinha de si ndo pode ser integralmente descartada, porque nessa relacéo de
causa e efeito o sofrimento recorrente pode alterar a percep¢do do sujeito diante de
circunstancias semelhantes a que o gerou, como ja explicado, produzindo distorcdes.

No ano seguinte, em 2015, Alexandre cursou novamente o 7° ano e foi aprovado por
conselho pela segunda vez; mas, no ano seguinte, em 2016, no 8° ano ele viveu a terceira
reprovagdo, € contou que os pais o cobravam desde a primeira vez que reprovou, aos 9 anos, na
3% série: “Eles, eles me cobravam. Eles me cobram até hoje, fala!... é era sempre assim, tipo,
‘voce€ tem que estudar, porque vocé€ ndo sabe o quanto a vida ¢ dificil. Vocé ndo... na minha
época...’. Eles sempre usavam isso.” Essa fala produziu outra davida, porque ele ja havia
revelado que comecara a sofrer o bullying nessa época, e que havia reprovado por nao querer
ir para a escola. Considerando que a coordenacdo néo tinha conhecimento, com vimos na fala
da pedagoga, os pais teriam ficado sabendo da violéncia sofrida pelo filho, que, alias, era nico?
Ele ndo teria contado? Se ndo havia dito nada, por qual razdo? Teria relagdo com 0 Suposto
retraimento que segundo a percepcao de Suzana era resultado da forma com ele via a si mesmo?
Contar representaria revelar para os pais que seu corpo era motivo de vergonha? Era um terreno
delicado e o senso de prudéncia aconselhava ndo seguir por esse caminho, pois a relutancia em
falar do bullying revelava a dificuldade em lidar com o assunto. Restava saber como teria se
sentido diante da cobranca dos pais, diante do que ele respondeu: “E. Eles falavam isso. Eles
falavam isso o tempo inteiro. Eu, eu... td né! Nao tem muito que eu posso fazer.”

Pesquisador: E, mas, assim... vocé sente que a relagdo com eles mudou?

Alexandre: Minha relagdo com eles mudou! (acento grave na fala). [...]
Era muito mais uma relacao, tipo, “‘eles falavam e eu obedecia”, agora, meio...

Pesquisador: No 39, ja.
Alexandre: E... ndo, ndo, ndo! Isso... depois do 7°. (tentando lembrar).

Pesquisador: Mas, la no 3°, assim quando aconteceu a primeira vez, vocé ndo
lembra como € que ficou em casa o clima? Se ficou ruim, se ficou...
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Alexandre: Ah, ndo, ndo! Eles... eu ndo lembro de ter ficado ruim o clima, mas
eu lembro de tipo, foi, tipo, uma conversa séria. Eles falaram “vocé tem que
estudar, porque...” , dai j4 comecou esse negocio de, tipo, é... “vocé tem que
levar a sério, porque a vida ¢ dificil”, e € isso. (fala inicialmente sobreposta)

Pesquisador: VVocé consegue, consegue lembrar como é que voceé se sentiu?

Alexandre: Ah, eu, tenho, acho, que uma vaga lembranca que foi algo meio
que “whatever”!

Pesquisador: Como?

Alexandre: “Whatever”, aconteceu.

A cobranca. Pode ser fator desagregador das relacdes. Muitas vezes 0s pais e outros
familiares se veem diante da “necessidade de cobrar”, sem se darem conta de que a cobranga
“lembra” o sujeito sobre a propria falha, podendo trazer consigo o processo de culpa, caso
identifique em si mesmo a responsabilidade, e/ou a revolta pelo sentimento de injustica, caso
aquele que é cobrado considere que a responsabilidade pode ser de outra pessoa ou
circunstancia. Processos de culpa, quando muito dolorosos, desencadeiam mecanismos de
defesa, tais como a Condensacdo e o Deslocamento ja mencionados. Ainda que o sujeito
inicialmente entenda que foi o responsavel, a medida que o tempo passa a dificuldade de
conviver com a culpa pode leva-lo a atribui-la aos professores, a escola etc.

As expressoes “whatever”, ou “aconteceu”, foram pronunciadas por Alexandre, de uma
forma com que o sentido parecia raiar a indiferenca, como se o0 que aconteceu nao importasse;
como a maneira com que ele “resolveu” subjetivamente a questdo, em contraste com o tom
grave utilizado ao contar que a relagdo com os pais havia mudado. Ainda outras vezes essas
expressdes seriam utilizadas durante a narrativa, como um “fechamento” pragmatico do
entendimento de situacGes de revés que relatou ter vivido. A frustracdo pode ser mascarada com
atitude proativa, em sentido agressivo, na forma de deslocamentos, e o sentimento de injustica
em relacdo a cobranga dos pais e ou de outros familiares, pode também levar a revolta em
relacdo a eles, muitas vezes instalando um sentimento ambiguo, nem sempre consciente, de
“gostar” e “ndo querer ou nao poder gostar”, em funcdo da dependéncia e de processos de
identificacéo.

E fato, porém, que no denso processo que vai sedimentando os tracos que compdem a
identidade, conferindo-lhes determinado grau, maior ou menor, de permanéncia, somente
experimentam situa¢fes de crise moral aqueles individuos que entronizaram intimamente
determinados modelos ideais de conduta que sdo referéncias para o julgamento intimo do

préprio comportamento, e isso significa que se mantém preservada, como ja mencionado, a
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capacidade de estabelecer relagOes entre o considerado certo e o errado, mantendo aberta a
possibilidade de ajuste. Mais tarde, Alexandre voltaria a referir-se ao bullying. Ele havia
mencionado que apds a intervencdo da professora de matematica, a pratica havia cessado,
revelando, entretanto, essa mencionada capacidade de autoavaliacdo. Ao contar que era
respeitado pelos alunos das turmas que frequentara apds aquele episddio, os quais eram em
grande parte dois anos mais novos que ele, por conta de reprovacoes, ele fez um gesto de
confissdo, como quem dissesse que aquela ndo era toda a verdade.

Desse ponto em diante, para que se tenha a nocao da luta intima vivida pelo narrador,
na tentativa de explicar as coisas e justificar a prépria conduta, reproduzo sua fala, onde pode
ser constatado que se tratou de situacdo bastante penosa para ele.

Alexandre: Me respeitavam mais. S que, é:: respeitavam mais e:... é::, eu
falei que o bullying acabou, isso é, ele acabou, s6 que, tipo, eu, eu, eu zoava
ainda as pessoas. Eu, eu, tipo... [...] Eu ndo cometia bullying. Eu ndo chegava
ao ponto de a pessoa, sei 14, ela ficar “Ah:: ndo sei o qué!”, com raiva de mim.
Eu, sei 14, s6 falava... uma brincadeirinha. Sei I3, falava alguma coisinha, e ai,
ta, eraisso. [...] Dai eu mesmo me zoava, pra eu ndo, tipo, ndo sair... ndo ficar
com peso ha consciéncia, da pra se dizer assim.

Pesquisador: VVocé brincava com eles e brincava com vocé mesmo?

Alexandre: E isso. Dai, sei 14, eles vinham, eles brincavam comigo, e eu
brincava com eles. Era isso. Eu nunca cheguei a sei 14, a praticar bullying de
verdade.

Dois indicios surgiram dessa fala e que podiam indicar que se ele comecou sendo uma
vitima da discriminagéo mas, depois, isso talvez ndo tenha sido bem assim. Semelhante a forma
com que Jonas (2021) havia procedido, Alexandre também minimizava sua propria acgéo,
avaliando que suas brincadeiras ndo eram bullying, mediante o argumento de que os colegas —
segundo sua percepc¢do — ndo demonstravam sentir raiva dele, o que, em tese, poderia ndo ser o
melhor critério para determinar a existéncia ou nao de bullying. O medo, por exemplo, pode ser
um importante inibidor de respostas equivalentes a violéncia sofrida, sobretudo diante de quem
é mais forte e ou representa mais poder. Na relagéo entre as respostas ao medo, de luta ou fuga,
se 0 ataque pode gerar mais sofrimento fisico, a fuga, sem a possibilidade de evadir-se impde
outro tipo de sofrimento, o da humilhagéo de ter que se manter por perto, para ndo se revelar
ofendido, pois ao fazé-lo, isso poderia gerar mais violéncia, agora dirigida a fraqueza
demonstrada.

O outro aspecto de sua fala se mostrou igualmente significativo. SO ha peso na
consciéncia quando a acao € “avaliada” perante um codigo comportamental, as ditas prescri¢des

de condutas ideais que formam o Superego. O zoar a si mesmo, neste cenario, representa uma
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autopunicdo, como forma de redencdo de consciéncia ou de tentar amenizar o sentido do
sofrimento imposto ao outro, como se o sofrimento causado para outro precisasse ser sofrido
por quem o provocou, como forma de compensacéo. Neste caso, 0 que o sujeito chama de peso
na consciéncia corresponderia ao sentimento de culpa, e a tentativa de se autopunir, o antidoto,
ou seja, uma estratégia para diminuir o préprio sofrimento.

Em um momento anterior, em sua narrativa, Alexandre contou como eram as baguncas
gue mencionou ja ter feito em sala de aula, coisas como andar pela sala, jogar bolinhas de papel
em outros alunos, e mesmo discutindo com uma ou outra professora tentando descredenciar-
Ihe a fala mediante a imposicéo de seu ponto de vista, interpondo sua maneira de ver as coisas,
nem sempre fundamentada, em oposi¢cdo a argumentacao teorica da profissional. Ao avaliar
esse periodo, ele afirmou que “Tinha um ano que eu era provocativo. Foi o ano... ano passado!

2999

Eu era, sei 14! Eu era meio “babaca™”, e sorriu de forma constrangida ao utilizar o termo,

referindo-se a prépria conduta, e no instante em que narrava zoar consigo mesmo, depois de
zoar com outros alunos, ele voltou a usar o termo, mas teve dificuldade de explicar o que
significava.

Alexandre: Sei |14, eu achei meio... me achava meio... como eu disse, babaca.
Pesquisador: Por qué que... 0 que que é babaca pra vocé?

Alexandre: Que que ¢ mesmo? ((sussurrando, como se “pensasse alto”,
falando consigo mesmo)).

Pesquisador: Descreve agdes de um babaca, vai...

Alexandre: Ac¢Ges de um babaca?

Pesquisador: E! “um babaca faz isso”, faz o qué?

Alexandre: “Ah! Aquele cara ali! Maior frangdo!”, tipo, ser fraco! [...]Tipo
um cara bombado t4 zoando de um cara mais fraco! tipo, ser “magrelo”;
((“bombado”, em alusdo a existéncia de musculos obtidos por meio de
exercicios fisicos associados ao uso de anabolizantes))

Pesquisador: VVocé fazia essas coisas? Nessa, nessa... nesse periodo?

Alexandre: Eu fazia! [...] Mas, sei l&, agora eu tenho consciéncia das coisas
gue eu fazia....

Pesquisador: Na época, ndo, ndo tinha essa nogdo?

Alexandre: Na época era meio... né? Acontecia.

Novamente, 14 estava o “aconteceu”, como a desculpar a si mesmo; como quem nao tem

controle ou evita pensar sobre a pratica, porque reconhece que ndo havia controle. Sobre isso,
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importa considerar que se tratava de um sentimento de indiferenca, talvez por desconhecimento
ou auséncia de percep¢do do sofrimento — no outro —, porque “ndo o via”, mas ndo
necessariamente por desconsideragdo ao sofrimento do outro, “quando via” ou suspeitava que
podia existir.

Pesquisador: Mas tinha alguém que fazia isso que vocé...
Alexandre: Que eu me espelhava, vocé quer dizer?
Pesquisador: E!

Alexandre: Nao, eu sei la::: é::, vocé, vocé crescendo, vocé vai td no meio de
um, de um.... de um lugar onde as pessoas S0 mais novas que VOocé, Voceé,
vocé dese.., vocé desenvolve esse tipo de babaquice. (grifo nosso).

Mesmo que ndo houvesse o reconhecimento de uma identificacio com pessoas
determinadas, havia reproducdo de um discurso, tanto como uma suposta verdade presente
nessa Ultima fala, e possivelmente como pratica de discriminacdo oriunda de um discurso
presente na cultura, de forma genérica, quando ndo de grupo ao qual se pertenca. Toda essa
reflexdo realizada com o narrador sobre ele praticar ou ndo o bullying demonstrou que, embora
ele negasse que praticava discriminagdo, considerar-se um “babaca”, segundo seus proprios
exemplos, repetia o que os “basqueteiros” fizeram com ele, e representava um indicio de que
ndo aprovava inteiramente o proprio comportamento. Nos longos minutos nos quais tentou
conceituar o termo “babaca”, cujas falas foram suprimidas por desnecessarias e extensas, 0s
exemplos de comportamento que utilizou na tentativa, e que foram sendo descartados,
revelaram o conhecimento de um conjunto de informacGes sobre a discriminacao, cujos tragos
ele préprio precisaria investigar em seu comportamento, eliminando-os, como forma de
interromper a producdo de culpa, algo que a experiéncia de revisdo das proprias conclusdes
pode trazer, e 0 momento da narrativa também poderia provocar isso.

No caso de Alexandre, ndo me pareceu existir uma guinada biografica, no sentido vivido
por Jonas, e sim um processo de aprendizagem nas relacGes de grupo estabelecidas no ambiente
escolar e que foram progressivamente modificando sua maneira de ver as coisas. Uma fala da
pedagoga Suzana corrobora essa conclusao, demonstrando o desfecho desse percurso:

Suzana: E::, eu lembro que, acho que o oitavo ano, um ano que foi um ano
que ele reprovou, no, no inicio do outro, ele tava no bebedor, e ele falou assim
“Ah, voc€ me reprovou de novo, né?”. Dai eu falei, “Escuta, ndo sou eu quem
te reprovo”... né? E “Quem fez isso foi vocé€! Entdo, né, pensa, pensa bem!”,
falei, a gente esta ai pra... pra ajudar. E ai, isso eu lembro, é, que depois,
quando a gente retornou da Pandemia, que ai a gente pediu, né, se ele queria
voltar, e ele, amparado pela Lei, ele ndo precisaria estar retornando, né, pela,
pela obesidade. Entdo, ai a gente conversou com ele pra ele, né, participar
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novamente ¢ tal. Ai ele fez as vacinas e retornou. Eu falei assim, “Vocé lembra
guando vocé, é, falou que eu tinha reprovado, hoje vocé consegue entender
que foi por falta de estudo?”. Ele falou, “E, agora, agora eu consigo!”, né,
entdo, assim, a maturidade que ele foi, foi atingido depois, né? Entéo, assim
que ndo era algo que... ele, que a gente causou, né! Que foi uma consequéncia
dos atos que ele, que ele foi tendo, entdo assim, é, talvez devido a::: a condi¢cdo
dele, a familia também superprotegia ele, né, de, é::: ndo ir adiante em busca,
né, de, de tratar dessa, dessa obesidade, de ir pro mercado de trabalho, de
interagir com pessoas diferentes. [...] Ndo era uma pessoa assim muito, muito
aberta, né. Entdo, mas ele veio na formatura, assim se| €, passou, sabe, pelas,
pelas barreiras. Ele veio e participou do, do evento ai, que a gente fez, né, uma
colacdo de grau. Foi no ginasio, assim, bem... porque, como foi 0 ano de volta,
ali, né, a gente ndo, nao tinha organizado uma::: um evento social, mas ele
veio e participou da, da, da colagéo de grau, assim, foi, foi bem interessante
ver, né, a, a fisionomia dele, a alegria dele em tar, em estar deixando, né, o, o
ambiente. Ele venceu, né. Saiu, “consegui, conquistei, estou indo”, entdo sim,
mas ele... a gente vé que ele amadureceu muito nesse, né, nessa caminhada,
assim, que foi longa e acho que| acredito que até tenha sido valida por ter essa
interacdo social... dele, né, porque eu acho que, é::, muitos tém circulo de
amigos fora, e ele::, era aqui, a interacdo social dele.

No final do trabalho, tal como se deu com todos os demais entrevistados, e
principalmente por considerar que 0s sentimentos sejam passiveis de ressignificacdo a partir de
novas experiéncias, solicitei a Alexandre que fizesse uma avaliacdo sobre o que suas vivéncias
escolares representaram para ele, pois de uma forma geral ele havia informado que a escola néo
Ihe trouxera muito, e informasse se existia o prop6sito de prosseguir com os estudos, cursando
uma graduacdo. Como resposta, reiterou que, em sua opinido, “escola é algo, sei 14, s6 para
voce aprender o basico, do basico, do basico, do basico...”, como ja havia afirmado que sua
primeira desilusdo viera logo depois da primeira reprovacdo, mediante a percepgao de que “a
escola o prendia”, arrematando que estava considerando fazer uma graduagdo, embora nao
soubesse exatamente o0 curso, 0 que motivou outra indagacao.

Quando, no decorrer de sua narrativa, ele se referiu ao fato de que teve comportamentos
provocativos em relacdo a algumas docentes, mencionou ter agido assim com a professora de
historia, uma disciplina que ele frisou gostar muito, indicando interesse particular pela historia
do militarismo e a Segunda Guerra Mundial, bem como pelo papel desempenhado por grandes
generais durante o conflito. Com certo entusiasmo, revelou que por causa disto teria se sentido
atraido naquele momento para a carreira militar, relacionando essa motivacdo com 0 apreco
atribuido por seu pai ao porte de arma de fogo, deixando a mostra um indicio de identificag&o.

Por ocasido da entrevista, Alexandre se encontrava na idade de alistamento militar obrigatorio®?.

82 Conforme consta no Portal do Governo Federal, na Secdo correspondente as Forcas Armadas e Defesa Civil,
"Todos os brasileiros sdo obrigados ao Servico Militar, conforme previsto no Art. 143 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.0s documentos que tratam de forma particular em relagdo ao assunto
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Pesquisador: Vocé t& na idade militar, né

Alexandre: T, mas, eu, ja... consegui “sair” ((conseguiu dispensa do servigo
militar)).

Pesquisador: E aquele apelo, pelo militarismo?

Alexandre: N&o... N&o! Eu, tipo, eu gosto... [...] E, da historia, eu, sei la... eu
acho interessante, entender, né? O que, que...((inaudivel)) o que que os
“Grandes”... Generais fizeram, né, eu acho interessante entender essas
pessoas. E::;, bem, eraiss..., e é isso:::, do militarismo. Agora, principalmente,
eu gosto também, sei 14, eu:::, eu sempre tive apreco por arma, ndo sei por que.
((gesticulou com as médos, indicando aspas nos “Grandes”))

Pesquisador: Por arma?

Alexandre: E! Meus pais, eles tinham, conheciam, acho que é por causa disso.
Meu pai, principalmente. Ele tinha um revolverzinho. (simulando uma arma
com a méo, usando o dedo indicador e o polegar). Dai ele falava, “O meu
filho, isso aqui é algo perigoso! Cuidado, mas, sei 14, se vocé precisa disso
para defender sua vida, é a melhor coisa”.

Quando perguntado se fosse possivel olhar pra tras e se pudesse algo que fez, ele
respondeu “Eu ja! ja me perguntaram isso. [...] “Vocé se arrepende?”. Eu falei “Nao, ndo me
arrependo”. Tudo o que eu fiz foi, é algo que me criou, € o que me fez ser. [...] acho que eu ndo
mudaria nada ndo. [...] eu ndo mudaria ndo, por causa que, eu cresci...”. Questionado sobre o
que, entdo, as reprovacdes representaram para sua vida, ele demonstrou um pesar significativo,
tanto na entonacao utilizada ao responder, quanto em sua expressao facial:

Alexandre: Eu... parar pra pensar agora, foi muito mais negativo do que
positivo;

Pesquisador - E? Por qué?
Alexandre: H&, ha... Porque eu perdi bastante! Eu falei que eu ndo ia voltar
[se pudesse voltar ao passado e mudar algo], e eu ndo voltaria, mas, sei la, eu

perdi.

Sem se dar conta, e provavelmente, como ja mencionado, correspondendo a uma

caracteristica sua, de assumir reponsabilidades por seus insucessos, esse sentimento de pesar,

sdo a Lei do Servico Militar (Lei n°® 4.375, de 17 de agosto de 1964) e seu devido Regulamento (Decreto n°
57.654, de 20 de janeiro de 1966). A obrigacdo para com o Servi¢o Militar, em tempo de paz, comega no 1° dia
de janeiro do ano em que o cidaddo completar 18 (dezoito) anos de idade e subsistindo até 31 de dezembro do
ano em que completar 45 (quarenta e cinco) anos, sendo dispensados da obrigatoriedade, em tempos de paz,
mulheres e clérigos, resguardando-se, igualmente, a isengdo as pessoas com deficiéncia fisica. Tramita no
Congresso Nacional a ldeia Legislativa n® 147685, datada de 10 de maio de 2021, que propde mudanga no
referido Artigo da Constituicdo Federal, estabelecendo o fim do alistamento militar obrigatério. (BRASIL,
2023b).
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que emergiu, estabelecido sobre o que pareceu ser um arrependimento, em certa medida se
mostra injusto consigo mesmo, pois o “parar para pensar agora” demonstra que esse julgamento
sobre a prépria conduta ocorreu a partir de conclusdes obtidas por experiéncias posteriores ao
vivido, e que capacitaram a analise, incluindo-se ai 0 momento de revisdo das experiéncias
provocado pela narrativa. Nesses termos, resta sublinhar o quanto a sedimentacdo de
sentimentos de culpa decorrentes de ag0es pouco compreendidas em todas as suas dimensoes
pelo sujeito pode terminar por fortalecer a crenca numa meritocracia social que despreza

circunstancias dependentes de fatores externos sobre os quais ele ndo tem controle.

3.3.2. “Ai, ndo posso reprovar, nio posso reprovar” (JULIA, 2021)

Como mencionado na apresentacdo, Julia ndo estava na escola no dia do registro de sua
narrativa e somente compareceu apds uma conversa pelo telefone e que a predisp6s a realiza-
la. Como se confirmaria mais tarde, ela ja se encontrava no movimento de afastamento da
escola, provocado por acentuado desanimo quanto as circunstancias nas quais vivia, e que
levaria a mais uma reprovacao por falta de frequéncia, a terceira, desde que se mudara para o
municipio.

Mostrando-se apreensiva em sua chegada, ap6s a necessaria introducao de informacdes
iniciais do registro, que facilitassem a transcricéo e a decupagem posterior, ela iniciou sua fala
em tom de justificativa sobre sua condic&o e as dificuldades que vinha enfrentando naquela fase
da vida. Contou sobre seu ingresso na escola, aos 5 anos de idade, e como disse, “sendo
modesta, eu me saia muito bem. Eu conseguia ‘pegar rapido’, acompanhava, é... e conforme eu
fui... e eu gostava de estudar, e conforme fui crescendo, ai acabei vindo para ca. Isso foi em
2017”. Atribuiu sua primeira reprovagdo aparentemente a um acentuado descompasso entre
suas necessidades de compreensao das coisas para as quais foi despertando e conhecendo sobre
si e sobre 0 mundo, @ medida em que crescia, e a falta de atencdo e de liberdade para falar com
0s pais sobre isso, mostrando-se igualmente frustrada com a mesma impossibilidade dentro da
escola.

Jalia; E... continuei estudando bem, era boa aluna, recebia elogios, mas
conforme o tempo, é... vai aparecendo, conforme a gente vai crescendo vai
aparecendo outras coisas na vida da gente. E, a gente cria ideias, sabe,
posicionamentos, e nem sempre a gente é ouvido, é... e nem sempre a gente
tem atencfo que a gente quer. Muitas vezes isso frustra o adolescente. E...
Uma coisa, €... que nem sempre &, as criancas tém... a crianga e 0 adolescente
tem liberdade para falar com os pais sobre certas coisas, que a gente espera
poder falar na escola, mas nem sempre a gente recebe oportunidade também.
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E, isso tudo vai criando confus&o, sabe, na cabeca da gente. E... e com o tempo,
eu fui ficando confusa e eu acabei reprovando uma vez. Isso foi em 2019.

Sem ser especifica sobre quais coisas precisava ter tido a oportunidade de conversar,
abria-se um campo de indagagdes sobre o que poderia ter sido t&o definitivo nessa etapa de sua
vida que pudesse ter gerado a confusdo mental a qual se referiu, levando-a a reprovacdo em
2019. Como pode ser lido no quadro que resume sua trajetoria®®, no ano letivo anterior, ela
havia sido aprovada mediante intervencdo do Conselho de Classe, significando que ja vinha
enfrentando dificuldades nesse periodo. Nesses dois anos letivos, ela se encontrava com 15 e
16 anos de idade, o que sinalizava para descobertas pessoais associadas a idade, as mudancas
bioldgicas caracteristicas do amadurecimento relacionado a sexualidade e & abertura para as
relacBes sociais em nivel de maior independéncia em relacdo a presenca dos pais, como
geralmente acontece na adolescéncia®*, tal como descreveu Erikson sobre esse periodo, em uma
interpretacdo sugestivamente atual:

A medida que os progressos tecnoldgicos ampliam cada vez mais o intervalo
de tempo entre 0 comeco da vida escolar e 0 acesso final do jovem ao trabalho
especializado, a fase de adolescéncia torna-se um periodo ainda mais
acentuado e consciente; e, como sempre aconteceu em algumas culturas, em
certos periodos, passou a ser quase um modo de vida entre a infancia e a idade
adulta. Assim, nos Gltimos anos de escolaridade, os jovens, assediados pela
revolucdo fisioldgica de sua maturagdo genital e a incerteza dos papéis adultos
a sua frente, parecem muito preocupados com as tentativas mais ou menos
excéntricas de estabelecimento de uma subcultura adolescente e com o que
parece ser mais uma [etapa] final do que uma transitéria ou, de fato, inicial da
formagcé&o de identidade. (ERIKSON, 1976, p. 128-129).

Toda experiéncia, a exemplo de qualquer outro texto ou realidade discursiva, é
obviamente tributaria do seu tempo, e o cuidado de Erikson ao dizer que os jovens “parecem
muito preocupados com as tentativas mais ou menos excéntricas de estabelecimento de uma
subcultura adolescente” situa no uso do verbo “parecer” o lugar de sua fala, como a demonstrar
que, sob o olhar do adulto, a ac&o juvenil pode ganhar os contornos do conflito geracional, e
situar as expectativas em interacdo, as suas proprias e a dos adultos, em terrenos muito distintos,
e por isso propensos aos choques e frustracdes, de parte a parte. Ainda inserido no plano da
imersdo numa realidade cultural que o precede, o que parece natural para o adulto pode
representar injustica para a crianga ou para o adolescente. Adultos podem esperar que 0S

adolescentes 0s oucam, como quando eram criangas, sem grandes questionamentos

8 Ver p. 130.

8 Foi também nessa mesma fase de idade que Jonas (2021) viveu o lance mais dramatico de sua trajetdria escolar,
em que teria sofrido, inclusive, ameacas de morte devido as suas invectivas em relagdo as meninas que
integravam o grupo ao qual pertencia.



170

relacionados aos valores subjacentes a educacdo que recebem, enquanto que seus filhos, a
medida em que crescem, embora permanecendo situados no polo da dependéncia, vao se
tornando independentes e terminam por desejar maior liberdade, ficando divididos entre
corresponder as expectativas dos pais e o desejo de viverem suas proprias experiéncias, muitas
vezes sentindo-se injusticados por ndo serem compreendidos. Julia parecia encontrar-se nessa
intersecgéo, vivendo os efeitos da frustragéo.

Julia: Depois que eu reprovei eu desanimei sabe, tipo, perdi a vontade,
desanimei mesmo. N&o tinha mais vontade, achava que reprovei uma vez eu
nunca mais ia conseguir nada. E eu sempre ouvi de todo mundo que se a gente
nado estuda a gente ndo vai ser nada na vida. E... e isso pesava muito para mim,
sabe, eu pensava: ‘eu nao vou conseguir dar orgulho pros meus pais, €... minha
familia, ndo, ndo vai ter orgulho de mim, ndo vao, sabe’, para mim parecia o
fim do mundo. E... ai, com o tempo, fui abrindo minha cabeca quanto a isso e
descobri que eu ja sou alguém na vida, sabe. E... e, independente de estudar
ou ndo, é... eu posso conseguir, ... digamos, substituir isso de alguma forma.

Remetendo diretamente ao processo de formacao da identidade juvenil a fala se mostrou
carregada de sentido, e respondia a um dos objetivos especificos da pesquisa que era o de
conhecer a extensdo da importancia atribuida pelos pais a escolarizacéo dos filhos. Neste caso
em particular, a presenca dessa informacao surgiu, porém, como um alerta, pois a maneira com
que os pais ou outras figuras parentais encarregadas da educacdo e tutela das criangas se
posiciona diante da necessidade da escola — e o fazem baseados nas préprias experiéncias —,
pode levar a um efeito rebote que promove exatamente o que deseja combater, o desinteresse
pelos estudos.

Neste caso, 0 aspecto negativo a ser evitado se refere a afirmacgao de que ““se a gente nao
estuda a gente ndo vai ser nada na vida”. Por mais verdadeira que a sentenca possa ser para
guem a profere, com o objetivo de incentivar um filho que ainda ndo ingressou na escola, ou
um aluno que ja esteja fazendo o percurso, é a énfase carregada de expectativa quanto a
infalibilidade, ndo s6 da sentenca, porque a escolarizacao nédo significa a ocupacao automatica
de um espaco de sucesso social supostamente destinado a quem a possui, mas acima de tudo, a
énfase quanto & expectativa de infalibilidade das criancas, como se suas trajetorias devessem
obedecer a um principio de exceléncia na aprendizagem perante o julgamento de um mundo
pensado por outras pessoas, como se um percurso perfeito correspondesse a aprovacao escolar,
e nédo a aprendizagem e o dominio de conhecimentos que tornem possivel a vida na realidade
objetiva, compreendendo-se como ela funciona, e com o conhecimento por ela requerido.

Essa dupla expectativa que exerce pressao sobre o individuo pode se mostrar opressora

guando motivada por uma meritocracia que pune aquele que ndo consegue, por Nndo possuir
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recursos iguais aos que conseguem. Caso o sujeito ndo tenha instrumentos para lidar com “sua
falha”, no caso de uma reprovagdo, o prejuizo no campo do sentimento pode ser grande para
sua propria identidade, levando, inclusive — em func¢éo da necessidade de sobrevivéncia moral
diante da culpa — a ruptura de vinculo com a figura parental que exerceu sobe ele, direta ou
indiretamente, a pressdo, porque eliminando o vinculo, retira da vida a sua fonte, sem a
necessidade de justificar o “erro”.

Inevitavelmente, para aqueles que carregam valores relacionados as expectativas de
outros, porque estes Ihe sdo importantes, acabam vivendo pressdes internas e conflitos, quando
se veem diante da impossibilidade de ndo corresponder, ndo sendo facil resolver o sentimento
de vergonha e de culpa que dai pode advir, como pareceu ser 0 caso.

Pesquisador: VVocé consegue se lembrar da sensagéo... ao ver a noticia? VVocé
tinha uma expectativa de passar, vocé sabia que ia reprovar [/]

Julia: (meneou a cabeca em sinal negativo)

Pesquisador: ...ndo sabia?

Julia: Néo. foi assim, é... a pedagoga sempre me ajudou muito, sempre [/]
Pesquisador: Pedagoga?

Jalia: Sim, a pedagoga Jussara. Ela t& afastada agora. E, sempre me ajudou
muito. Eu sempre tive muito apoio da LUcia, de todo mundo, sabe? Porque
eles ja sabiam do meu caso, de antes de, é, do meu irmdo também, e do meu
pai também que tem depressdo. A escola sempre esteve ciente, sabe? E dai
eles me davam muito apoio. Eu me sentia muito acolhida. E eles fizeram de
tudo, sabe? Tentaram realmente e:: eu até pensei que ia dar, mas ai, ndo
consegui. E dai, tipo, na hora foi um choque, né, porque eu tinha uma
esperanca de passar, mas querendo ou ndo eu ja tava com a ideia de que eu
podia reprovar, sabe? Que eu ndo ficaria tdo decepcionada assim, ndo quis
criar expectativa pro tombo ndo ser tdo grande, mas ainda assim, sabe, a
esperanca de passar era maior do que, do que a ideia de reprovar.

Outra perspectiva se refere a conclusao de que “descobri que eu ja sou alguém na vida”,
a qual aparece certamente como resultado da confrontacdo entre a frustracdo de ter reprovado
e a perspectiva de insucesso decorrente, obrigando a reavaliar o sentimento, mas sobretudo o
referencial utilizado para definir “o0 que € ser alguém na vida”, sobre “o qué” se estd falando o
qual, sendo agregado a pessoa a qualifica como “alguém” ou, contrariamente, a funde num
améalgama ignorado e sem identidade, quando ndo se tem; ou entdo, e se isso se refere a ser
alguém, segundo o olhar do outro ou segundo o proprio olhar, ou se é possivel sentir que se é
alguém, sem a dependéncia do olhar do outro.

Neste ponto da narrativa, ficou a divida sobre se tratar de uma concluséo alcangada de
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forma solitéria, ou se foi mediada pela interacdo com opinides de outras pessoas. Em outra
circunstancia, teria sido oportuno intervir na fala e perguntar; porém, para que a narradora ndo
perdesse 0 eld, ja visivelmente emocionado em sua rememoracdo, foi preferivel manter o
siléncio e aguardar, dado que a informacdo poderia vir na sequéncia do relato, como mais tarde
aconteceria, quando ela contou que teve orientacdo psicoldgica desde cedo.

Julia: Néo t6 dizendo que estudar... ndo seja importante, € muito importante e
eu realmente queria sabe, continuar, mas agora, €, pra mim nao ¢ o momento,
tanto que eu fago 18 ja esse més e pretendo sair da escola e vou procurar outra
opcéo que é o EJA. E, eu até pensei em parar de estudar e voltar daqui um
tempo pro ensino medio, porque eu realmente queria me informar, sabe, como
eu sempre quis desde pequenininha, s6 que eu nao sei quanto tempo eu posso
levar para ficar bem, entdo ndo é uma coisa que eu quero adiar por tanto tempo,
e ai eu optei por isso né, ja decidi, ja conversei com todo mundo ao meu redor,
escola, familia... é, e vai ser isso. Futuramente pretendo fazer faculdade s6 que
tudo no meu tempo. Eu parei muito de me apressar, sabe, eu era muito de
colocar a vontade dos outros na minha frente, eu me preocupava com que 0s
outros iam achar e ndo com o que ia fazer bem para mim, tanto que eu me
sobrecarreguei, e eu acho que isso foi um dos motivos também que eu acabei
me atropelando ali, é, em 2019, que eu acabei reprovando.

Estdvamos em 2021, e apos ter narrado sua primeira reprovacao, ela ja havia vivido
outra, na sequéncia, durante a fase de isolamento social imposto pela pandemia, e novamente
por ndo ter presencas nas aulas que ocorreram remotamente por meio da internet.

Parecendo resoluta, Jalia foi perfilando seu planejamento, com quem houvesse pensado
cuidadosamente sobre cada um dos passos que precisaria dar para assumir o controle. Duas
frases suas foram bastante simbolicas naquele instante, assumindo dimensdes que s6 0 tempo
poderia dizer sobre as consequéncias, em funcao de sua pouca idade. Ter dito que até ali havia
colocado a vontade dos outros adiante das suas, e que se preocupara demais com o que poderiam
pensar dela, parecia significar uma disposi¢do de ruptura na forma de viver, acentuada pelo
reconhecimento de que os pais eram, aos seus olhos, muito conservadores.

Entre outras coisas, esse reconhecimento também sinalizava que o discurso dos pais
provavelmente carregava um conjunto de valores dos quais ela discordava por serem
limitadores. Destaque-se que parecia uma decisdo ja tomada num momento da vida em que
verbalizava ndo estar bem, e ndo saber quanto tempo levaria para ficar bem. Conforme dito na
apresentacdo, era sabido que ela vivia sob um estado depressivo que vinha requerendo atengéo
constante. Os desdobramentos dessa decisdo, se confirmada, somente ela poderia ajuizar, e
muito em funcdo das consequéncias ocultas no horizonte de um caminho desconhecido, mas
que ela parecia disposta a percorrer, provavelmente imaginando que modificando a maneira

conflituosa que viveu nos ultimos trés anos, haveria possibilidades de, entre outras coisas,
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recobrar a saude mental.

Jalia: E, comecei a colocar outras coisas também na frente dos estudos. Eu
sempre fui muito | meus pais sempre foram muito conservadores sabe, eu ndo
podia sair, eu ndo podia fazer isso, eu ndo podia fazer aquilo, e conforme eu
fui conhecendo gente nova eu fui querendo ter a liberdade que eles queriam,
sabe, que eles tinham, e nem sempre meus pais compreendiam isso, sabe? E
ai vem a teimosia vem a rebeldia, ai comecam brigas em casa, comeca isso,
comeca aquilo, e isso tudo auxilia, sabe? Tipo assim, a crianca se perde. E...
Nao t6 dizendo que, ai, “que os pais t€ém que deixar as criangas fazer o que
elas quiserem, tem que liberar os filhos para tudo”. Nao! Sabe? Mas, ¢ uma
coisa assim, €... ndo fala “ndo”, mas, orienta! Eu sou muito de conversa, sabe?
N&o é proibindo que vocé vai impedir que, que a pessoa faca. VVocé tem que,
que aconselhar e, pra ela fazer o certo. Uma coisa também... E::... (A narradora
se mostrou emocionada, com a voz embargada, fazendo uma pausa
maior[05s])

Pesquisador: Fique a vontade...

Julia: Calma...td bem... (conseguiu sussurrar, sinalizando com a méo, para o
pesquisador aguardar)

Pesquisador: Respira.
Julia: Hum, hum (em tom um pouco mais forte, assentindo)
Pesquisador: E importante... (Pausa [09s])

Julia: Quer fazer alguma pergunta? (sorrindo, aparentemente embaracada pela
emocao) (risos). Me perdi. (riso) (se referindo ao fluxo da narragéo).

Impossivel avaliar a intensidade do conflito intimo experimentado por Julia, tdo dificil
quanto identificar o que estaria subjacente a decisdo de “colocar outras coisas na frente do
estudo”, sem considerar a crescente emocional que foi surgindo, fazendo com que o momento
se mostrasse verdadeiramente emblematico. A medida em que falava sobre a conduta dos pais,
dizendo como imaginava que deveria ter sido, relacionando-a com a forma como foi ate ali, ela
foi sendo tomada pela emocéo, aquela emocéo que dificulta prosseguir, que quebra o fluxo da
narrativa, e que surge irrefredvel, em decorréncia do exercicio de recordagdo que evoca
situacOes vividas, em quadros mentais nem sempre verbalizados, mas que desbordam na
consciéncia trazendo um sofrimento que, neste caso, em Julia, foi se tornando visivel pela
linguagem corporal, no corte abrupto da fala, olhos mais abertos, marejados, e a face
ruborizada, perceptivel, apesar da mascara de protecdo. Muitos sentimentos podem permanecer
ocultos por tras da revolta, sendo mesmo intraduziveis, e a tristeza era evidente em sua fala.

Como foi disposto e discutido no Capitulo 2, como iniciativa de demonstrar que a
subjetividade encontra suas raizes na carnalidade humana, no encéfalo, a partir de uma

sequenciacdo de imagens que constituem os mapas cerebrais, que sdo padrdes representativos
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dentre os quais se encontram aqueles referentes a realidade objetiva®, o sentido do que foi
vivido pelo individuo estard permanentemente ligado aos sentimentos, que funcionam como
marcadores somaticos, porque estdo associados a producdo de substancias endocrinicas
presentes no que chamamos emocdes, alterando o modo de funcionamento do proprio
organismo.

Uma vez que as experiéncias tenham sido vividas e registradas na memoria, a partir de
mapas cerebrais compostos pelos eventos e assinalados pela presenca dos sentimentos que
despertaram, e das emocdes que se fizeram presentes, o exercicio de recordacdo movimenta 0s
mapas cerebrais e 0s sentimentos emocionais surgem, ndo como resultado de a¢Bes — porque ja
ocorreram — mas, como imagens de ac¢des, produzindo uma espécie de estado de sentimento
emocional, que foi percebido em Julia. Esse estado que, acima de tudo, é organico, aciona
automaticamente a producdo de um novo conjunto de sentimentos e emocdes, agora agregados,
por exemplo, pelo que ocorre na circunstancia da narragdo biografica. Ver-se na condicéo de
revelar para o outro, que é um desconhecido, as conclusdes intimas sobre suas préprias relagdes
com aquilo que um dia se afigurou como sagrado, a presenca e as representacdes mentais
construidas sob o prisma da infalibilidade moral e heroica dos pais, revelando-as para 0 mundo
pelo viés da dor de reconhecer-lhes a condigdo humana, marcadamente ambigua e falivel, pode
ser especialmente doloroso. Se antes, enquanto ndo verbalizadas, tais relacbes em contradicédo
se mantinham em cendrio intimo, uma vez que sejam reveladas, podem representar também
uma ruptura significativa que se afigure ao sujeito como irreversivel. Seria algo como néo ter
para onde retornar diante de uma tempestade inevitavel, pois o lar ja ndo seria mais um refugio.

Depois de alguns minutos necessarios para se refazer, ela prosseguiu, relatando que o
incentivo dado pelo pai, desde que ela era crianca, para que estudasse, havia se tornando uma
forma de pressao intima, pois ela havia criado muita expectativa de ter um diploma e dar
orgulho para eles. Seu pai, como ela viria a informar, era um homem doente, vitimado pela
depressdo. Narrou que seu irmé&o, que era quatro anos mais velho que ela, teria vivido o mesmo
tipo de situacdo que ela estava passando, e sua fala parecia indicar que ela relacionava essa
expectativa dos pais ao quadro depressivo que ela e o irméo viviam. As palavras chegavam em
profusdo, como um desabafo emocionado.

Julia: O meu irmédo, ele s6 estudou até a segunda série também, aqui no
[colégio]. E::: Mas ele acabou saindo também por motivos de depressdo. E::,
a pedagoga, a, a secretéria, fizeram de tudo para tentar continuar com ele aqui
sO6 que ele realmente, sabe? N&o queria, ndo tava com cabeca, ndo era o
momento dele. S6 que ele ndo optou por outra opgédo, sabe? N&o quis fazer

8 Para tanto, ver Capitulo 2, p. 105.
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EJA, ndo quis fazer mais nada. Ele simplesmente saiu da escola e foi trabalhar,
s0 trabalhar. E ai, eu sempre ouvi dele que::, ai, porque eu via ne | eu via nele
a pressdo, sabe? Tipo assim, quando, quando eu pensei em parar de estudar,
parece que eu tava vendo de novo, sabe? Porque, 6bvio que meus pais ndo
gueriam que ele parasse, sabe? E dai falavam coisas, eles pressionavam
dizendo que ele ndo ia ser ninguém na vida, tanto que era por isso meu
pensamento, sabe? Ai ontem até eu ouvi uma coisa dele que me deixa téo feliz
porque coracdo muito quentinho. (com as méaos, cada uma segurando o
antebraco oposto, encostando os bracos no peito, ela falou com afeto, fazendo
repetidos movimentos de aconchego). Ele disse assim, é:: “pra quem ndo tem
estudo, até que eu ganho bem né?”. Tipo, meu! Uma coisa assim (riso
emocionado), ndo sei explicar, e, eu queria, sabe? Entretendo e com tempo
conseguir tirar isso da cabeca dele, porque ele acha que ele ndo estudar ndo
vai ser ninguém, e ndo € isso, tipo, ele pode conquistar muita coisa, mesmo
sem estudar. Nao td6 romantizando a “analfabetizacdo”, mas, sabe? Se ndo é
seu momento, respeital

Esse quadro familiar, de sofrimento, viria a ser mais bem dimensionado durante a
entrevista com Jussara (2022), a pedagoga que a acompanhara desde o0 ingresso no colégio, e
que se mobilizara intensamente na tentativa de auxilia-la.

Jussara: Em 2020, entdo eu conheci mais profundamente a Julia. A Julia, ela
tinha um quadro depressivo muito profundo. E::, entrei em contato com a mée
dela, é, nos primeiros meses de, de 2020, eu:::, propus pra ela, ofereci ajuda-
laairaum Neurologista, [...] que eu mesmo poderia leva-la, sabe? Me propus
a leva-la, 14, que a mde vinha, ela chorava muito, a mde, por causa da
depressédo da filha. Mas, voltando um pouco, uma familia, o pai depressivo,
muito depressivo, doente mesmo. O irmdo, muito depressivo, 0 irmao mais
velho que ela, depressivo também. E a mde é que era 0::: um esteio, ai da
familia. Em 2021, a Julia, entdo, volto:::u. Entdo, ela ja tinha reprovado... em
2020, e 2021, entdo, ela voltou e a gente, entdo, se propds de novo a fazer um
trabalho mais intenso com ela, né! Dai surgiu, entdo, o problema de ela
trabalhar, também, que a mae dela disse que ndo aguentava mais, que ndo tinha
recursos suficientes para sustentar a familia, uma vez que o marido estava
sempre doente, né? Assim, e um motivo era a depressdo profunda. Eu cheguei
a ir na casa dela. Eu fui na casa dela, sentei 14 com a mde. Com o pai! O pai,
algumas vezes que n6s chamamos, quando a mde, entdo comegou a méae
também, trabalhava, né, ela comegou trabalhar.

Permitindo-se uma vida social mais intensa, os valores com 0s quais passou a se
identificar fora de casa foram levados para o relacionamento familiar e os conflitos se
sucederam e ela passou a firmar uma posigéao diferente da adotada pelo irmédo. “Foi assim, meu
irmdo é mais velho né? Como eu ja comentei antes, ele tem 21 anos, ou seja, a gente tem quatro
de diferenca. Ele sempre foi mais...é, de “ndo vai!”, de... ele sempre foi muito de respeitar,
sabe? E:: eu, ja | sabe? Eu tenho minhas ideias, eu defendo isso”. Um exemplo dos

enfrentamentos ocorreu em virtude de um dos lagos de amizade que ela mantinha, e também
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pelo uso do narguilé®®, que ela considerava inofensivo, e ao qual aderiu, apesar da relutancia

dos pais.

Julia: Meus pais eram homofdbicos...E:::, minha | é, quando eu vim para c4,
eu tive uma melhor amiga lésbica e eu levei ela pra dentro de casa e eu desc|
desconstrui o preconceito que eles tinham, sabe, ...que tipo, nossa, eu me senti
tdo bem com isso, é::, tanto que meu circulo de amizade, é:: mais composto
por pessoas homossexuais do que héteros, e, tipo, eles:: sdo tdo de boa com
isso hoje, sabe? Tipo, eu, pra mim isso é uma conquista muito grande porque,
desde sempre eles foram assim, e ai, eu consegui [...] tirar isso deles, sabe? [/]

Pesquisador: Uma vitoria! [/]

Jalia: Nossa! Pra mim foi muito bom. E::, eles tinham muito preconceito, tipo,
narguilé, sabe? De uma coisa tdo boba, mas para eles eram o fim do mundo.
Hoje eu tenho narguilé em casa. Sabe? Tipo, com o tempo, com conversa, fui
conseguindo, sabe, desenvolver a confianga deles. Teve uma época que eu
mentia muito pra eles, mentia muito, porque eles ndo deixava eu sair, mas eu
gueria do mesmo jeito, sabe? Ou seja, eu falava que eu ia pra um lugar e ia
pra outro. Mentirinha, sabe? Mentirinha. Hoje eu vejo, sabe? Tipo, como eu
fui boba, mas se eu ndo tivesse feito aquilo eu ndo ia ter a liberdade que eu
tenho hoje, sabe? Confianga. Porque::, eu ndo queria ter conquistado a
confianga deles daquele jeito né! Obvio que eu queria ter chegado,
conversado, mas nunca adiantava, nunca adiantava. E::, e ficar em casa, pra
mim, tipo assim, 6bvio né, que passar o tempo com a familia é bom, mas, a
gente quer sair também! A gente ndo quer sentir preso em casa. O adolescente
quer ter liberdade, quer, sabe, fazer outras coisas. E eles ndo me davam isso...
E ai eu lutei... e consegui, sabe? Mas foi com luta. (riso)

Essa condicdo de luta, que relatou, em favor da propria liberdade, significou fazer

confrontacBes abertas, e ndo se deu sem uma reflexdo sobre o que isso poderia gerar para 0s

pais, e provavelmente esteja ai a razdo da revolta, por se ver na obrigagdo de violar diretamente

0s principios dos genitores, para lograr seu espaco, € a situacdo se agravou mais, quando soube

gue a mée havia interferido em seu relacionamento afetivo.

Julia: ela, ela me| ela leu minhas conversas com menino, ela ameagou (essa
ultima palavra foi dita com um tipo de riso de expectacéo, de surpresa e ou de
nervosismo), é, me mandar embora da cidade, se ele chegasse perto de mim,
tipo assim, tanto que a gente tinha uma relag&o, porque a gente era ha muito,
muito tempo j4, sabe? (estalando o dedo polegar em oposi¢do ao dedo médio,
para dar a nocao de tempo). Tipo, a gente se dava muito bem, e hoje a gente |
ele se afastou total de mim, sabe? A gente sé voltou a se falar muito tempo
depois. E na época eu ndo entendi direito. Eu ndo sabia esse detalhe de que
minha mée tinha ameacado me mandar embora, tipo, olha s6... para qué? (com
expectacdo, olhando fixamente para o pesquisador)

8 De acordo com a Associagio Médica Brasileira, “Narguilé é um dispositivo usado para o fumo de esséncias, de
tabaco ou outras substancias entre elas algumas psicoativas” e tem um poder toxico maior do que o de cigarros
comum quando comparadas as horas de uso, além de estar associada a incidéncia de proliferacdo de doencas
respiratorias, hepatite, herpes, entre outras (AMB, 2021; BRASIL 2021m).
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N&o havia davidas de que ela se sentia vitima da acdo controladora de sua mée,
descrevendo com frustracao a atitude da genitora: “Tipo, eu fiquei mu:::ito magoada, com muita
raiva. Eu ndo sabia o que eu sentia, sabe, [...] porque, é uma coisa normal, uma coisa que se ela
fosse minha amiga e me desse confianga, tipo, eu ia chegar para ela e eu ia contar”, e arrematou
que, se a mée houvesse agido como amiga, ela ndo teria que ler suas mensagens para descobrir.
Muitas outras foram as situagdes vividas entre ela e a mae, dando conta de que a relagdo ficou
estremecida e sé se tornou mais amena quando tomou a iniciativa de ter uma conversa franca.

Jalia: E! Eu cheguei e conversei com a minha mée, é:::, isso | e faz tempo ja,
né, porque eu era bem rebeldinha. Eu falei “mae, ¢ isso! Eu faco isso; eu fago
isso; eu saio; eu faco isso”, sabe? Joguei, joguei Limpo. Falei assim, ¢, “T0 te
falando isso porque eu quero ter sua confianca, pra pedir e vocé deixar, pra eu
ndo precisar fazer escondido. Se vocé ndo deixar eu vou fazer de qualquer
jeito, sem vocé saber, mas, agora, se eu puder ser sua amiga, se vocé confiar
em mim, eu vou te contar”. E ai foi que ela abriu a cabeca, sabe? Tipo assim,
“Nossal!”. Ai ela comegou a, a gente comegou ateé a se dar melhor, se dar bem,
sabe? Conversar mais... tudo ajudou!

Naturalmente que sua percep¢ao de que a mae “abriu a cabega” para um novo estagio
de relacdo ndo significa a instalacdo instantanea de substituicdo dos proprios valores, que
tinham até ali sido a base de estruturacdo de sua vida, porque eram do mundo que ela conhecia,
tenham sido substituidos pelos novos principios sociais de liberdade defendido pela filha. Logo,
é impossivel dimensionar como isso funcionou para a mée e para as demais relacdes dentro de
casa. Toda narrativa entrega uma perspectiva da historia vivida, e em nenhuma outra foi
identificado um nivel de conflito geracional desse porte. E possivel admitir, sem que isso
represente uma inferéncia, que existindo identificacdo de ambas as partes com valores distintos,
toda a leitura que cada um faz, diante das relagfes, passa inevitavelmente por esse filtro. Quer
dizer, se a identidade de um grupo se da pelo convivio perante objetivos comuns, como descrito
por Pichon-Riviere (2009), estes precisam ser igualmente suficientes para todos, para serem
elevados acima dos desejos particulares, como uma necessidade sentida pelos sujeitos que o
integram, ensejando renlncias em favor da adaptacéo, produzindo um sentimento de mutuo
pertencimento.

No espectro da mesma discussdo realizada por Pichon-Riviere (2009), de quem
trabalhou, Bleger (1993) entende que a identidade individual seja instituida mediante estreita
vinculagdo com o grupo, sendo possivel admitir que ela tenha um valor atribuido nas relagdes
de grupo e s0 tera sentido para o proprio individuo a partir do reconhecimento do grupo. Na
base dessa instituicdo identitaria, que € mutua, porque o individuo também contribui na

instituicdo da identidade do grupo, estariam o que Bleger (1993, p. 85-86) chama estratos
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sintéticos.

Nesses termos, cada individuo que integra um grupo tem uma visdo de mundo e a
convergéncia dessas visdes produz uma espécie de sintese ou estrato sintético que caracteriza
0 grupo como uma totalidade que se mantém em equilibrio, formando um espirito de grupo que
ndo exclui necessariamente os principios dispares que abriga. Para Bleger (1993, p. 87), 0s
estratos sintéticos representam “[...] o fundo de solidariedade, de indiscriminacdo ou
sincretismo que constitui o vinculo mais poderoso entre 0s membros do grupo. Sem ele a
interacao nao seria possivel”. Nesse conjunto, individuo e grupo sao interdependentes e se
atribuem matua significacéo, elevando os riscos para a personalidade do individuo quando este
se vé forcado a continuar no grupo, sentindo-se isolado ou, de maneira voluntaria, buscando o
isolamento.

De outra forma, a concepcéo de que um grupo seja funcional implica o desempenho de
fungBes que garantam sua unidade e mantenham sua identidade, e isso requer ndo sé a presenca
dos participantes, mas um sentimento de mitua dependéncia. Quando um grupo opera da
maneira com gue parecia ser o nucleo familiar de Julia, com interesses e responsabilidades
divergentes, ndo ha compensacdo afetiva que o principio de solidariedade e solicitude
asseguram, podendo ocorrer 0 adoecimento de seus integrantes. Naturalmente, que se tratando
da relacdo entre pais e filhos, parece dificil que pais comprometidos em garantir a seguranca
dos filhos enquanto estdo sob seu teto, imaginando oferecer-lhes condi¢des ideais para o futuro,
tergiversem diante dos valores sobre 0s quais construiram a vida em comum, levando ao choque
experimentado pelos membros, que podem nao mais ver um sentido no grupo, distanciando-se
e migrando, quando é possivel, para outros com os quais se identifiquem mais plenamente.

Tudo indica ter sido esse o caminho seguido por Julia em relacéo ao convivio familiar.
De inicio, com os estranhamentos intimos e se sentindo sufocada pelo que considerava uma
dependéncia emocional que a mde demonstrava em relacao a si, algo certamente indissociavel
de um conjunto de expectativas associadas a sua participacdo e permanéncia junto da familia,
Julia foi se afastando e, muitas vezes, como relatou, saiu de casa sem dizer para onde iria, sequer
retornando para o lar, ndo sem levar algum sofrimento a méae, como ela mesmo reconheceu, tal
como narrou apos resumir as emogdes que motivaram seu afastamento da escola.

Pesquisador: Mas, assim, vocé conseguiria dizer para mim o que é que te fez
ndo querer, ndo se sentir mais & vontade aqui? Foi so esse episodio da repro|
... 'S@', é um eufemismo, ndo é?

Julia: Hum, hum. (concordando)
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Pesquisador: Foi extremamente pesado e... te provocou muito sofrimento, mas
foi isso? Foi determinante?

Jalia: E, ndo! E que na verdade teve muita coisa fora da escola também né,
tipo, aqui dentro tive a reprovacao, teve piada, mas, tipo, ndo foi uma coisa
que me gravou tanto, sabe? E:::, eu fui desenvolvendo a ansiedade, tipo, como
eu comentei, desde pequenininha eu ja tive uns problemas [...] s6 que a
ansiedade foi se agravando com o tempo, sabe? Tipo problemas |4 fora muitas
vezes para minha casa, como eu falei, eu tinha muito conflito com a minha
mae, é::, e tudo isso vai juntando, sabe? Eu nunca fui de falar, tipo, "Ah, eu
ndo té bem, eu vou procurar alguém". Na verdade, eu até era assim, né, mas,
tipo, com tempo, fui paran| como eu falei, fui parando de depositar as coisas
dos outros, porque ninguém conseguia me ajudar, sabe? E dai eu acho que eu
guardei muito para mim! Me sobrecarreguei demais... e ai "eu explodi”, de
uma vez! [...] Ai ja... sabe. Ndo queria mais, tipo, nada. Unica coisa que eu
gosto assim, tipo, em casa, muitas vezes, é:::, como eu disse, quando vocé
perguntou, né, se era de boa em casa, eu gostava de ir para casa...N&o gosto...
sabe? Tipo, tem dias que sim, dias que ndo. Se eu ndo to legal, se eu td... se eu
tive um dia estressante ou se | muitas vezes eu passo a tarde toda no trabalho,
muito feliz, muito contente, mas ai eu saio de 14, tipo, sei I&, acontece um |
sabe? Uma coisinha pequenininha, pequenininha, pequenininha, e... pronto! E
motivo para eu querer gritar, motivo pra eu querer sumir, é motivo pra eu
querer surtar! E ai eu acabo ndo voltando para casa, sabe, porque eu nao quero
descontar me | me | minha raiva neles, s6 que € uma coisa que eles ndo
entendem, é dbvio que ndo, né. Eu, como méae, também ndo entenderia. Tipo,
eu me coloco no lugar da minha mée, s6 que eu me coloco mais, tipo, no meu,
sabe? E::, e ai isso gera muito conflito, muito conflito [...]

A forma com que a argumentacéo foi apresentada pareceu ser a reproducédo da fala de
outrem, dita por outra pessoa, para ela. Termos tais como "motivo pra eu querer” denunciam
um julgamento sobre sua acdo ser intencional, motivada pela vontade, e ndo determinada por
fatores que superam o autocontrole, a exemplo do processo de Condensagdo e Deslocamento
descrito por Freud, que, em resumo, representa um conjunto grande de frustracdes nao
resolvidas, legitimas ou ndo, cuja forca inconsciente se impde sobre a vontade do sujeito, que
age inconscientemente. O referido termo é geralmente utilizado por terceiros no julgamento da
conduta de quem, sob sua analise, ndo precisa de muito "para querer surtar”, como se fosse uma
condicdo de performance, e ndo de desequilibrio psicolégico. Em se confirmando que houve
apropriacdo do discurso de outrem como se fosse verdade, isso pode levar a um processo de
autoculpabilizacéo de forma exclusiva, porque sobretudo despreza componentes inconscientes
e os oriundos das relacionais intersubjetivas.

Sobre a atitude nédo voltar para casa, ainda que a fala da narradora represente uma
possivel demonstracdo de sensibilidade em ndo querer descarregar na mée suas frustracoes,
algo mais pode responder pela natureza da Justificativa. SO admite que as proprias frustracoes

acabam sendo “descontadas” em outra pessoa, aquele que tem conhecimento que o faz, seja por
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ter chegado sozinho a conclusao depois de avaliar a prépria conduta, seja por ter sido informado
por outra pessoa e ter se sentido obrigado a reconhecer isso de forma inquestionavel, a menos
que sujeito assuma esse discurso, consciente e ou inconscientemente, COmo um recurso que
justifique seu comportamento, “autorizando-o” a violar principios de conduta que ele mesmo
considera importante, tal como o “voltar para casa”.

Existem, ainda, pelo menos, duas coisas no resumo desse conjunto da narrativa que
requerem atencdo. A primeira refere-se ao principio de ndo “depositar nos outros 0s proprios
problemas”. Essa percepcao teria resultado de uma concluséo pessoal ou teria sido decorrente
do exercicio de reflexdo realizado junto com a ajuda profissional mencionada pela narradora?
Por mais que pareca uma inferéncia, sua conduta em relagdo as suas coisas, 0 ndo desejar ou
aceitar compartilhar com sua mée, no minimo a inscreve hum contexto de retraimento e busca
por privacidade e autonomia que mantém o outro “do lado de fora” e, na pior das hipoteses,
num contexto de egocentrismo, sendo de egoismo, uma vez que tem a compreenséo da diferenca
entre o que considera certo e errado, e que se manifesta na forma de remorso depois dos atritos.
Essa configuracdo, todavia, parece sugerir que uma pessoa de comportamento notadamente
egotista ndo se daria conta, facilmente, de que deveria poupar 0s outros quanto aos seus
problemas em funcédo de que isso os sobrecarregaria, além de ndo solucionar os problemas. O
mais comum seria encontrar no egotista a responsabiliza¢do do outro, e ndo a preocupagdo com
o0 outro. Do contrario, 0 que ndo é necessariamente falso, pois alcancar essa compreensao seria
um progresso na superacao do proprio egoismo.

O segundo ponto envolve a nogéo de que “uma coisa pequenininha” gera um descontrole
emocional porque funciona como um gatilho. Essa percepgdo estaria estabelecida num
entendimento alcancado solitariamente, ou é, como ja aventado enquanto hipétese, uma
informacdo que encontra afirmacdo com a anélise fria, ndo emocional, apds o desequilibrio?
Por ser uma coisa narrada como recorrente, e isso pode ser outra inferéncia analitica, esse
“reconhecimento” de que ela explode diante de coisas pequenas, pode ser decorrente de
informacdo obtida mediante analise compartilhada, assistida, com algum profissional, ou outra
pessoa cuja fala tenha importéncia pela identificacdo, e que, olhando de fora, a partir do narrado,
registra a auséncia de propor¢do ou equivaléncia entre a motivacdo e a explosdao emocional
entdo considerada desmedida.

Julia: ... eu ndo volto para casa, sabe? Demoro. Fico até tarde na rua, SO que
eu quero esfriar a cabeca, sabe? Porque eu preciso de um tempo, eu ndo me
entendo! Ai, eu | eu ajo no impulso. E::, esses dias eu dormi fora, e tipo, eu
nem voltei pra casa. Eu trabalho na sexta, no sdbado e no domingo também
né, até as onze e meia [/]
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Pesquisador: Sexta, sabado e domingo?

Julia: Isso. Eu trabalho de segunda a segunda, no caso, né, mas na sexta sabado
domingo eu trabalho até as onze e meia numa lanchonete. E ai:::, é::, ndo, mas
isso foi num dia que eu sei se eu sair as 6:30... €, eu sai as seis e meia do tra|
foi no dia que eu fui para casa trocar a camisa... que a minha méae chorou. E
dai eu deixei ela| foi o dia que caiu 0 WhatsApp e tudo. Eu j& deixei ela
avisada... que:::, depois do horério eu, eu ia sair, né, deixar ela avisada e ciente.
T4, ai eu sai e acabei dormindo 14, né, tipo assim, eu s6 "mandei um whats"
praela e falei "M&e, eu vou dormir aqui”, tipo, eu ndo tava legal, s6 falei "Mae,
eu vou dormir aqui*, e sé isso. E, tipo, larguei o celular, sabe? Ela ligou, meu
pai mandou mensagem; ela também mandou, s6 que, tipo, eu ndo olhei, sabe,
porque eu sa| eu ndo ia voltar para casa, tipo, eu ja tava ciente disso, que eu
ndo ia voltar para casa... e ai::: responder, ia gerar sé conflito, sabe? Porque
ndo | ndo tinha pra qué! Ai, no outro dia, tipo, eu acordei, eu fui pra casa, eu
chorei! Pedi desculpa pra ela... porque, tipo, ndo é uma coisa que eu queria ter
feito, mas eu sé me toquei depois (emocionada)... sabe? Porque, tipo, é uma
coisa que confunde minha cabecga, sabe? Porqué...eu quero (de forma
enfatica), tipo, muitas vezes eu quero... fazer o bem para mim, o que é bom
para mim, mas eu também quero fazer o que é bom para 0s outros, e isso acaba
pesando muito, sabe, porque, ndo, ndo tem, ndo existe um balango nisso | eu
ndo consigo, sabe, balancear as duas coisas (muito emocionada, com a voz
embargada).

Pesquisador: Falta o equilibrio?

Jalia: E, eu ndo, ndo consigo equilibrar... familia, e... sabe? "Eu"...
(sinalizando que entendia que a dificuldade era dela)

A afirmacdo de que a atitude de néo ter voltado para casa "ndo era uma coisa que eu
queria ter feito, mas s6 me toquei depois", sugere pelo menos duas possibilidades: a primeira,
indicando que a fala poderia ser atribuida a uma retdrica meramente argumentativa, mas o “so
me toquei depois”, parece desautorizar essa conclusdo, porque ha o reconhecimento de uma
constatacdo tardia, o que instala outras davidas. Teria faltado algo nesse relato? Como alguém
se ausentaria da consciéncia para somente retoméa-la depois dos fatos que realizaria sem o
desejar? Existiria um mecanismo de fuga da realidade, cujos efeitos possam obnubilar a mente
temporariamente, permitindo depois que o sujeito volte a consciéncia plena? Nos termos da
psicanalise freudiana, precisaria ser algo que impedisse a manifestacdo e interdicdes do
principio de realidade (o Ego) e, a0 mesmo tempo, escapasse do Superego (os ideais de
condutas) e suas restricoes. Sem que exista aqui uma intengdo de isentar a narradora
deliberadamente de qualquer responsabilidade que poderia lhe ser atribuida, ndo se descarta a
possibilidade da ocorréncia de um “ato falho”, como um lapso de memoria ndo intencional,
provocado pelo inconsciente, desencadeado a partir da necessidade que Jualia passou a sentir,
de afastar-se do controle da mae, ndo sem conflitos intimos, apds a constatacédo da violacao de

sua privacidade e a oposic¢ao a que se relacionasse com outra pessoa, interferindo diretamente
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na relagéo sem a filha soubesse.

Ao discutir os diferentes atos falhos, Freud demonstrou que ndo sé ocorrem em lapsos
verbais, mas também em lapsos de memoria, “quando se esquece de por em pratica uma
intencdo, dela se lembrando posteriormente, ou seja, depois de a ter esquecido apenas em
determinado momento”, enfatizando que se trata de um ato psiquico pleno, que abriga contetido
e sentido, e que ocorre numa conjuncao em que duas intencdes distintas se veem em confronto
(FREUD, 2014, p. 25- 46). No caso de Julia, essa intengdo, o “querer fazer”, de natureza
inconsciente (desejo de se afastar) manifesta no lapso de memdaria, pode ter se estabelecido em
oposigdo ao “dever fazer” (ou seja, dar satisfacdo a mae).

Acima disso tudo, porém, existe um fato que parece incontestavel. S6 ha conflito porque
existe a presenca estabelecida do "certo™ e do "errado"” segundo o modelo cultural de educacgéo
familiar e social. O desenraizamento do egoismo estabelece a necessidade de condutas que
objetivem concessfes em favor do outro, com sacrificio dos préprios desejos, provavelmente
como primeiro passo para a Sublimagéo, em virtude de que “[...] o deslocamento da finalidade
pulsional, em conformidade com valores sociais mais elevados, pressup@e a aceitacdo ou. pelo
menos, o conhecimento de tais valores; quer dizer, pressupde a existéncia do superego.”
(FREUD, A., 2006, p. 42-43). Todavia, isso nem sempre é percebido pelo préprio sujeito. E o
que parece acontecer com a narradora, uma vez que fazer o bem para si e para a mée significaria
ser possivel assumir duas posturas contraditorias, o que somente seria admissivel num caso de
Divisdo ou Cisdo, outro mecanismo de defesa do ego que “divide” o objeto do afeto em dois,
permitindo-se amar uma parte e odiar ou temer a outra, sem experimentar culpa, justificando as
razdes sobre a justica da necessidade de essa outra parte sofrer, ou de se permitir que sofra, por
ser um lado condenéavel existente no objeto do afeto. S6 assim, amar e odiar seria possivel. Isso,
no entanto, representaria uma medida inconsciente e temporaria, porque decorre da auséncia de
respostas que levem a compreensdo do fendmeno, permitindo-se, 0 sujeito, amar e odiar,
quando na verdade, o 6dio ndo representa a contradicdo do amor. O desenraizar do egoismo
requer se encontre satisfacdo no altruismo, de abrir m&o de si em favor do outro, algo que pode
ser um limite pontualmente intransponivel, por isso temporario, por quem vive a experiéncia
do amadurecimento do sentimento no inicio do processo de Sublimacao.

Independentemente da decisdo que parecia estar tomada, de deixar a escola, a narradora
informou ndo ter sofrido rotulacdo. Disse ter ouvido algumas piadinhas de colegas de turmas
anteriores, mas que se afastou das pessoas, por terem sido irrelevantes: “mas, tipo assim, nao
vou dizer que eu ndo levava pro coragdo, porque eu levava sim, porque, querendo ou néo,

magoava porque era uma coisa| como eu disse antes, eu tava abalada sabe”. Igualmente, disse
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ter ouvido coisas desagradaveis, de professor: “Ouvi. Mas, tipo, relevei. Sabe, é:::, ndo vou
dizer que eu respeito, porque, ter um diploma ndo te da acesso, acesso livre para ser babaca...
e, sabe? Mas, sei la! [...] Nao foi o primeiro caso sabe, desse Professor, tipo, diz| de piadinhas
e coisas, entdo, tipo, todo mundo releva”, e confirmou que as relagdes com os professores
continuaram sem alteracGes. Indagada sobre a existéncia de rotulacdo, ela respondeu:

Pesquisador: VVocé acha que a experiéncia trouxe algum rétulo para vocé?
Julia: Hum::! (refletindo). Acho que ndo (em tom reflexivo).

Pesquisador: VVocé acha que essa experiéncia de reprovacdo mudou alguma
coisa para voceé fora da escola? Excecdo a familia que vocé ja comentou, né?

Julia: Fora da escola? (parecendo surpresa com a indagacao)
Pesquisador: E! Com outras pessoas, relacionamentos [/]

Julia: Néo (resposta rapida, aparentando desinteresse)

Ap6s o encerramento do trabalho de registro da narrativa, Jalia recebeu a transcri¢do
para correcOes e assinatura do Termo de autorizacdo de uso, mas ndo mais retornou ligagoes,
tampouco compareceu ou deixou o0 documento no colégio. O trabalho chegou a ser considerado
perdido, mas foi resgatado quase um ano depois, no segundo semestre de 2022. Em uma das
idas ao Colégio, Lucia, a secretaria responsavel por garantir o contato inicial, recordou que ela
trabalhava em um estabelecimento comercial no bairro. La a encontrei e colhi sua assinatura no
documento. Ela havia abandonado os estudos, assim como havia deixado a casa dos pais. Disse-
me que tinha intencdo de se matricular na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e que estava se
preparando para isto. Em visita ao colégio do municipio, que oferece essa modalidade de
educacao, pelo menos até o final no ano ela ndo havia procurado informacdes para viabilizar

seu retorno aos estudos.

3.3.3. “Eu ndo, eu ndo tenho vontade de estudar” (ANDERSON, 2021)

A assertiva que deu titulo a analise da narrativa de Anderson representa a percepcao de
um sentido que resume, aos olhos do proprio narrador, a motivacdo das reprovagdes que ele
viveu. A leitura de maneira descontextualizada, poderia induzir a concordancia prévia de que
suas reprovacdes escolares tenham sido consequéncia natural de uma recusa pessoal em estudar.
N&o se postula aqui a pretensdo de saber do sujeito mais do que ele sabe sobre si, mas de

considerar que a instituicdo do proprio sujeito e as identificagcbes que vivencia durante a
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existéncia ocorrem em instancias intersubjetivas e, com base nisto, estabelecer relagdes entre
suas proprias experiéncias e a forma com chegou as conclusdes sobre si.

Instado a falar sobre suas experiéncias escolares, dando liberdade ao fluxo de suas
memorias, em sua primeira lembranca Anderson se referiu a fase pré-escolar, ndo a uma
experiéncia especifica de sala de aula, mas & professora com quem iniciou suas vivéncias
escolares. Recordando seu nome, e com um olhar que pareceu significativo, contou que todos
os dias, sendo levado para a escola pela mée, passava em frente a uma casa que tinha flores,
das quais sempre colhia algumas e levava para a professora. No final da manhd, uma das irmés
0 buscava, dado que a mée se encontrava no trabalho. Nesse periodo, segundo mencionou, ele
contava com 5 ou 6 anos de idade, o que coincidiria, de acordo com seu histérico escolar, com
0 segundo ou terceiro ano do pré-escolar, o que torna notavel a lembranca, certamente garantida
pelo vinculo espontaneo derivado das acdes de cuidados e atencBes do adulto, assim como da
sensacdo de seguranca afetiva experimentada pela crianga, um lago simbolicamente cultivado
com as flores diérias que ele oferecia, e que se ndo fosse importante para ele, certamente néo
recordaria.

Como a atestar o grau de significacdo da relacdo intersubjetiva, que em muitos casos
associa simbolicamente a lembranca de um local fisico a uma pessoa que o representa,
conferindo-lhe uma significacdo especial como lugar de memoria (NORA, 1993), Anderson
mencionou ter reencontrado a professora no final das séries iniciais do ensino fundamental, por
ocasido da formatura gue sinalizou o encerramento daquele ciclo, avaliando que, na etapa pré-
escolar, os cuidados que dela recebia acabaram por gerar um sentimento de exclusividade que
ndo admitia que ela dispensasse atencdo semelhante a outras criangas, 0 que poderia ser
interpretado como indicio de possivel caréncia afetiva, que mais tarde viria a ser mencionada
pelas pedagogas que acompanharam seus passos nos anos finais do ensino fundamental, como
sendo um trago significativo de sua presenca na escola.

Anderson: [...] quando eu estava no Pré, no Pré Il, quando ela e, ela que me:::
dava comida, essas coisas assim, na hora do almogo, tal, dai quando ela ia dar
comida para outra pessoa, eu ndo gostava. Dai eu fazia::: birra e da| pra, ela
parava de dar comida pra pessoa e dava para mim de novo. (risos)
Pesquisador: Vocé criou um vinculo com ela [/]

Anderson: Sim.

Pesquisador :...a:::i ela... atendia vocé. Bacana. [/]

Anderson: Ela gostava bastante de mim.
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Numa répida transicdo no foco em sua narrativa, Anderson contou que no 1° ano do
ensino fundamental ele teria apresentado problemas relacionados a atencdo durante as aulas,
pois “[...] eu sempre era desa| tipo, era meio que desatento, porque eu, eu prestava atencdo na
professora s6 que se:::: alguém fazia alguma coisa do meu lado, j, eu... ja ndo prestava mais
atencdo nela e comegava a prestar aten¢ao nas outras coisas”. Em correspondéncia ao principio
de seguir indicios emergentes de forma natural, pela rememoracdo, e ndo apenas 0s guiados
pelos objetivos especificos do trabalho, a circunstancia se mostrou apropriada para
compreender se efetivamente se tratava de uma recordacdo espontanea ou da énfase em
determinado angulo de suas caracteristicas comportamentais que viesse a funcionar como
justificativa, intencional ou néo, para as dificuldades de aprendizagem e reprovagdes, ou ainda,
que tivesse ocorrido algum tipo de falha nos registros escolares que ndo houvesse permitido
saber antecipadamente se o0 aluno tinha algum diagnostico clinico de disfuncdo que implicasse
diretamente na aprendizagem. Se isso se confirmasse, haveria dificuldade em aproveitar®’ sua
narrativa para analise, uma vez que estaria configurada a necessidade de ac¢fes pedagdgicas
especiais, ocorrendo divergéncia relacionada ao objetivo da pesquisa.

A sequéncia imediata da narrativa trouxe como informacao adicional, como imaginado,
a referéncia a um possivel déficit de atencdo®.

Pesquisador: Desviava a atengéo.

Anderson: Sim. E::: Déficit de ateng&o, alguma coisa assim. Tipo, a professora
uma vez chamou a mée na escola, a minha mae na escola porque, porque ela
falou assim "ele ndo consegue prestar atengdo na aula, se, tipo, ele pode estar
prestando atengdo em mim, alguém abrir a bala, 14 atras no fundo da sala, ele
vai saber que tdo abrindo". Dai minha mae ja comegou a:::... Dai conversei
com a professora, e tal, dai eu comecei a prestar mais atencéo na aula.

Pesquisador: Mudou?

Anderson: Mudei um pouco, mas dai depois voltou de novo.

87 Conforme critérios discutidos no item 1.6 desta tese, a constituigdo do grupo de sujeitos contou também com a
presenca ativa das equipes das secretarias das escolas, as quais sao responsaveis pelos registros das informagoes,
da “alimentacdo” de dados no SERE. Esses profissionais, da mesma forma que se deu com os da area pedagdgica,
foram informados de que os casos em que a presenga de diagnosticos associados a dificuldades estruturais e ou
funcionais de natureza cognitiva impediriam a inclusdo do aluno no conjunto de sujeitos potenciais para a
pesquisa.

8 Diferentemente de uma enfermidade que leve a uma disfungdo organica e que possa ser curada mediante
intervencdo, o TDAH (CID-10 F90 - Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade) encontra-se
classificado como uma condicdo decorrente do neurodesenvolvimento e que se caracteriza pela desatencéo,
hiperatividade e impulsividade, sintomas que se manifestam geralmente na infancia mas que podem subsistir por
toda a vida. Em 2022, estimava-se que entre 5% e 8% da populacdo infantil mundial apresentava quadros de
TDAMH diagnosticados. De acordo com o Ministério da Saade, “No Brasil, a prevaléncia de TDAH € estimada
em 7,6% em criancas e adolescentes com idade entre 6 e 17 anos, 5,2% nos individuos entre 18 e 44 anos e 6,1%
nos individuos maiores de 44 anos apresentando sintomas de TDAH”. (BRASIL, 2023d)
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Pesquisador: Entendi. 1sso no primeiro ano. [/]

Anderson: Sim. [...] Dai, no 6° ano 14 em [outro municipio], eu ndo conseguia
prestar muita atengdo por causa que eu ja era mais grande, tipo, de| tinha...
acho gque 12 ou 13 anos, pouquinho menos, acho que uns 10, por ai. Dai eu::
gostava mais da bagunca e ndo fazia| prestava "tanta atividade"| atencdo nas
tarefas. Eu tinha que fazer servico de casa porque a mée trabalhava muito,
minhas irmd... minha irm4, a [...], a mais velha trabalhava em, tipo, ela tinha
um servico, dai ela trabalhava em casa. E ela:::, também... pegava e tinha
namorado, e tal, dai até que um dia ela pegou e foi morar com ele.

Aos poucos, a visdo que o narrador tinha de si mesmo e de sua trajetoria foi se
desenhando e suas recordagdes foram gravitando ao redor do nucleo familiar, que aquela altura
se destacava preponderantemente em sua fala como definidor das vivéncias escolares. Embora
ndo conseguisse ser preciso quanto a idade que tinha durante os periodos de escolarizagdo que
ressumavam no campo da memdria, posteriormente foi possivel estabelecer relagdes e
identifica-los. Efetivamente, esse periodo em que a irma mais velha deixou a casa da mée para
constituir sua propria familia, coincide com sua primeira aprovacdo por Conselho de Classe e
com a primeira reprovagao escolar, no ano seguinte, nos 6° e 7° anos, respectivamente, uma
época que ficaria marcada pela necessidade de assumir de forma precoce varias das
responsabilidades domésticas.

Com uma entonacgdo de voz em sua fala, sugestivamente reflexiva, e com um fluxo
relativamente truncado, prosseguiu o narrador na descricdo dos contornos que sua vida
forgcosamente ganhou quando sua irma mais velha saiu de casa:

Anderson: Dai eu... dai ela passou na casa da minha av6 pra dar tchau pra
minha avo, e dai minha mée estava la. Dai a. Dai a... a mae ficou triste, e tal,
dai agora, dai era s6 eu, meu irmdozinho mais novo... 0::: segundo... mais
novo. E dai:: a minha irma mais, segunda mais velha. Dai nés tinha que limpar
a casa, eu tinha, eu fazia PETI de manhd, que é, tipo um CRAS®... é:::, dai

s

nos fazia quadro, Pintura de telha, em pano, fazia circo, essas coisas assim.

Pesquisador: VVocés faziam.

Anderson: Sim. E, [...] que é aminha irmd, irma mais velha, ela fazia também!
[...] ela fazia circo e tal. Ela, ela era muito boa. Ela fazia circo [...].

Dai:::, deixa eu lembrar. Dai, do 6° ano eu fui pro 7°[...]. Dali, [...] eu, eu con|
tipo, eu ndo fazia tanta tarefa, essas coisas assim, e dai eu fui pra:: [outro
municipio]. Que é aqui perto, ali.

8 O Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS, é um programa do Governo Federal e tem como finalidade
ser "[...] a porta de entrada da Assisténcia Social. E um local publico, localizado prioritariamente em &reas de
maior vulnerabilidade social, onde séo oferecidos os servigos de Assisténcia Social, com o objetivo de fortalecer
a convivéncia com a familia e com a comunidade" (BRASIL, 2019c).
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Pesquisador: 1sso no sex| no::: no 6°, mesmo?

Anderson: No 7°, dai. [...] dai Ia, a mesma coisa, eu fazia:::, ndo fazia tanta
atividade, tinha que cuidar da casa, cuidar do meu irmdo. Dai, minha mée j&
tinha, dai ja tava casada com meu padrasto. Dai eu:: tinha que cuidar da casa,
cuidar do meu irmédo mais novo... e ajeitar a casa, essas coisas assim, dai lavar
as roupa, lavar louca, limpar a casa, fazer... fazer tudo, praticamente.

Pesquisador: Entdo o seu tempo era um tempo voltado pra familia mesmo?
Anderson: Sim.
Pesquisador: Pra ajudar a sua mée.

Anderson: H&, had. Que ela chegava em casa cansada e 0 meu padrasto,
também. Dai de| minha casa também ndo ajudava porque nds morava em
apartamento, ndo tinha muito lugar para sair, tipo, ndo é que ndo tinha. Ter,
tinha, s6 que dai quando minha mée chegava ela ndo queria que nos ficava
saindo. Queria ficar com a gente. E dai nos é:: era da escola para casa. E dai
chegava em casa e fazia servi¢o ou terminava o que ja tinha comegado.

Tomando como referéncia o municipio mencionado por Anderson e o nome da escola
que frequentava nessa fase, ele tinha 13 anos, e nela ficou até os 15 anos de idade, quando viveu
as duas reprovacOes escolares mencionadas. Parece natural que nessas situacdes onde o
conjunto de informacgdes configure uma realidade externa a escola e que envolva o papel de
outras pessoas nas vivéncias do narrador, mantenha-se determinado cuidado, tal como ja
discutido®, devido aos riscos de crenca numa homologia. Diante disto, parece oportuno
recordar que nao figurou entre 0s objetivos deste trabalho a intencdo de ouvir as familias, pois
isso demandaria outro formato de pesquisa. Diferentemente, conforme mencionado, se algum
aspecto narrado fosse identificado como contraditério durante a entrevista, sendo impossivel
sua abordagem de maneira a dissipar davidas, caberia ao trabalho de anélise tentar esclarecer
os possiveis conflitos mediante a confrontacdo desses angulos com as narrativas obtidas junto
aos profissionais das escolas, procurando-se estabelecer a maior ou menor proximidade entre o
narrado e o vivido.

Das experiéncias dessa etapa de escolarizacdo em que as reprovagdes ocorreram,
Anderson mencionou dificuldades com a professora de matematica da qual ndo gostava muito,
porque “[...] ela, puxava muito, "pegava muito no meu pé", porque eu ndo gostava de fazer
muita atividade. E dai, nisso vinha as baguncas, que dai ela vinha querendo me incomodar eu
comegava a fazer bagunga pra incomodar ela”.

Anderson: SO que minha m&e nunca... laem [...] ela ndo foi chamada na escola.

%0 Capitulo 2 da presente Tese.
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Pesquisador: N&o?

Anderson: Por causa que eu fazia... tinha dia que eu fazia atividade, tinha que
eu ndo, tinha dia que eu ndo fazia. Nesse tempo, 0, [...] no 7° ano, eu, em
Portugués eu tinha que tirar 110... pra poder passar. Isso no Gltimo trimestre,
e la em... em Historia, eu tinha que tirar 113 para poder passar. O resto estava
tudo pa| tudo passado, sé que nessas duas, ndo tava.

Pesquisador: E ai?
Anderson: Dai eu ndo consegui passar. (riso)
Pesquisador: Qual foi a sensacao?

Anderson: A primeira vez, reprovado, eu... eu ndo gostei muito, mais depois
eu falei "Ah, agora é um ano perdido, vou tentar recuperar". Dai eu consegui
recuperar. Dai no 8° ano... aconteceu que eu conheci uma menina. Minha:::, a
mae dela ndo sabia que a gente tava... namorando, e nem minha mée, dai nos
ficava na escola, sé que dai o diretor ndo gostava, dai a mée dela descobriu, e
tal, dai ela queria... quis me denunciar trés vezes. Dai ndo denunciou. Minha
mae ficou sabendo, tal, dai ela falou pra eu afastar da menina, e tal, s6 que dai
eu ndo queria. E dai nés continuamos conversando, s6 que dai, ndo na escola.
SO que dai... acabou que... tentei conversar com a mae dela, ndo consegui. Dai
a mée dela pegou e falou sé depois dos 18 anos, e tal, dai eu peguei... falei, "ta
bom", dai eu parei de conversar com a menina.

Como trago comum e motivador das duas reprovacdes, se encontrava a dificuldade em
fazer e entregar as atividades escolares, com destaque para o fato de que a primeira vez que
mencionou isso, o fez dizendo “porque eu ndo gostava de fazer muita atividade”, e aqui enfatizo
0 uso do verbo “gostar” cujo uso no contexto da sentenca proferida pelo narrador, carrega de
forma nem sempre percebida um sentido de valoracdo da agao que situa no sujeito que o conjuga
a responsabilidade: neste caso, por gostar ou ndo de fazer atividades, como uma caracteristica
particular, inerente ao seu jeito de ser, como um “gosto pessoal”, o que ndo ¢ necessariamente
verdade. Embora a afirmativa esteja entranhada nos discursos sobre a reprovacdo, e também
nos dos proprios sujeitos reprovados, denotando certa naturalizagdo como parece ser 0 caso em
apre¢o, ndo ha como pretender que trabalhando com conteddos curriculares que quase sempre
antecipam experiéncias ndo vividas pelos alunos, — e, por vezes, meramente justificados com a
célebre afirmacdo de que “um dia vao precisar” —, que tais contetdos despertem
obrigatoriamente um interesse prazeroso que faca elevar as atividades que Ihes séo pertinentes
ao topo da lista de prioridades de quem estuda, seja crianca, adolescente ou adulto, ainda mais
guando, para o individuo, o que esta em risco — de maneira imediata e ndo em um tempo futuro
— @ apropria sobrevivéncia. Na situacéo especifica desse aluno havia ainda o agravante de que

se viu na obrigacdo de conciliar esses elementos desde a infancia.
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As condicdes de vida que foi descrevendo deixavam pouco espago para vivéncias que
ndo fossem ditadas pelas obriga¢cdes domésticas e os chamados de responsabilidade de que tais
tarefas sdo comumente revestidas. Observadas as devidas diferencas, pois estamos falando de
uma entrevista tematica, este me parece ser um oportuno exemplo do que afirmou Schitze
(2011, p. 211) ao se referir ao modo como as histdrias de vida se mostram atravessadas pelas
interpretagdes do biografado, cujo contexto “vale a pena desvendar”, e em nossa perspectiva,
principalmente, porque esse contexto revela um discurso repetido de forma nem sempre
refletida, e que expde os valores presentes na sociedade que 0s concebe.

Parece um tanto 6bvio que a ideia de concepcdo axioldgica, neste caso, ndo esteja restrita
a producao intencional de valores, mas também na aceitacéo de coexisténcia com papéis sociais
correspondentes a modos de vida “menos ideais”, determinados por injungdes socioecondmicas
limitadoras que dao origem a quadros de pobreza e miséria onde a “organizacdo” da vida
familiar se vé privada do tempo de convivéncia mitua que é substituido por jornadas de trabalho
extensas, quando este é possivel, mas imperativas a sobrevivéncia quase sempre tensionada por
necessidades que contrastam com o acesso aos chamados direitos basicos de cidadania.

Discutindo, ainda, sobre o papel das atividades escolares, seu espago na educacao e sua
importancia para a formacéo da identidade, Erikson (1976), tratou de outra importante questao,
referindo-se a duas grandes tendéncias com as quais se deparou na educacdo oferecida pelas
escolas norte-americanas no século XX, as quais, mesmo resguardando-se as devidas diferencgas
culturais, ndo se mostram, em sua base, muito distantes da nossa propria realidade. Assim
descreveu o ilustre psicanalista infantil, a existéncia desses dois polos:

Ha o extremo tradicional de fazer da vida escolar, em seus primeiros anos,
uma extensdo da inflexibilidade adulta, enfatizando a compostura pessoal e
um rigoroso sentimento de dever na execucdo do que se ordena que seja feito,
em contraste como extremo moderno de fazer da escola uma extensdo da
tendéncia natural da infancia de descobrir coisas pelos jogos, de aprender o
gue se deve, fazendo o que se gosta de fazer. (ERIKSON, 1976, p. 126-127).

Partindo dessa constatacdo, assinalou que os dois métodos podem funcionar para
algumas criancas, levando outras, porém, a necessidade de uma adaptacao especial — da qual é
possivel depreender o desenrolar de uma cadeia de eventos sucessivos —, afirmando que “A
primeira tendéncia, se for levada ao extremo, explora na crianca pre-escolar e em escola
primaria, uma propensdo para tornar-se inteiramente dependente dos deveres prescritos”, cuja
consequéncia poderia ser a do desenvolvimento de um “autodominio desnecessario e custoso”,
porgue extremado, que Ihes tornaria a vida (segundo seus termos) “mesquinha e deploravel”,

devido aos prejuizos diretos para si mesmos e para a vida dos outros, podendo, inclusive,
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“prejudicar, por seu turno, o desejo natural de aprender e trabalhar, de seus proprios filhos”
(ERIKSON, 1976, p. 126-127). Neste ponto, reitero, que tal desdobramento ndo representa um
vaticinio, tampouco, quando presente, ndo € necessariamente consciente e ou intencional.

Se a primeira tendéncia apresenta esse contorno indesejavel sob a perspectiva da
concordancia de que liberdade de escolha seja um direito, mas que a linha divisoria entre ela e
o0 dever seja imprecisa e por vezes se confunda, sobretudo diante do dever implicito no papel
dos pais, de tentar assegurar o que consideram seja o melhor para seus filhos, a segunda
tendéncia parece acentuar ainda mais a ambiguidade entre um n&o-diretivismo pedagogico
relativamente aceitavel e a suposicao de desenvolvimento de uma autonomia desejada. Sobre a
segunda tendéncia, escreveu Erikson:

A segunda tendéncia, quando levada ao extremo, redunda nao sé na bem
conhecida objec¢do popular de que as criancas ja nao aprendem nada na escola,
mas também a sentimentos tais, nas criangas, cComo 0s expressos numa famosa
pergunta de um garoto de uma escola metropolitana: “Professora, no6s temos
que fazer hoje o que queremos fazer? (ERIKSON, 1976, p. 127. Grifos do
autor).

O “temos” que fazer o que “queremos” fazer se insinua como a aceitagdao de que mesmo
a vontade deva ser dirigida pelo outro, neste caso o adulto, culminando com uma espécie de
aberracdo da inteligéncia que leva a passividade ao confundir a compreensdo sobre os impulsos
da prépria vontade, que pode ser ambigua e dissonante em relacdo as expectativas do adulto,
com o “dever fazer”, instituido pelo adulto como se a verdade lhe fosse de tal forma inerente
que lhe conferisse a capacidade para saber o que a crianga quer, sem que a propria crianca tenha
se dado conta ou chegado ao ponto em que consiga definir o que quer.

Evidentemente que ndo se faz aqui uma defesa a abolicdo de tarefas escolares, tampouco
ha sugestdo de impertinéncia quanto as que Ihe foram cobradas e diante das quais Anderson se
mostrou sufocado, mas ao argumento de que essa sensacdo possa ter resultado das
caracteristicas sociais que condicionaram seu modo de vida, e da qual a sociedade como um
todo — e aqui assumo o risco da generalizagdo — tem uma parcela de responsabilidade, dada a
naturalizacdo das distancias abissais entre 0s que tem e 0s que ndo tem, e a indiferenca com que
essa disparidade é quase sempre admitida e tratada politicamente, bem como 0 quanto isso pode
ter pesado, em suas particularidades, para o sentimento de frustracdo que parece ter tomado
conta de suas disposicdes relacionadas a escola.

De acordo com os conceitos e termos empregados nas “Normas de Atengdo a Saude
Integral de Adolescente” que servem de base ao Servico de Assisténcia a Saude do Adolescente

— SASAD, mantido pelo Ministério da Saude (MS), a chamada puberdade representa uma etapa
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do desenvolvimento bioldgico e psicologico de transicdo entre a infancia e a idade adulta, e
ocorre nos meninos, entre 9 e 14 anos de idade, e nas meninas, entre 8 e 13 anos de idade®,
sendo marcada por alteragdes que se caracterizam “[...] pela diferenciagdo de estruturas e
funcGes, em um processo de maturacdo geneticamente programado, porém fortemente
influenciado por fatores ambientais”®, promovendo mudancas fisicas que atribuem ao
individuo caracteristicas bioldgicas de maturacao sexual.

Ocorrendo na adolescéncia, tais mudancas concorrem para que se estabelecam
identificacOes basilares constitutivas das identidades, por permanecerem associadas ao género.
Nessa fase, mediado ou impelido pela intensa profusdo hormonal associada a sexualidade, surge
0 interesse por vinculos intimos afetivos que corresponderdo, a seu tempo, também pelo
fendmeno da reproducdo. Costuma ser frequente que, em tais periodos, a atencédo e o foco das
acOes dos adolescentes se dividam entre seus deveres e interesses, com elevada preponderancia
destes ultimos, hierarquizando de maneira nem sempre pacifica para os adultos a ordem nas
prioridades as quais se dedicam, caracterizando uma atribuicdo desigual entre o tempo a ser
empregado, por exemplo, na execucdo de tarefas escolares e o destinado as relacGes afetivas.
Com Anderson nao foi diferente, e a imposicao de restricbes ao namoro que, na opinido da mae,
s0 Ihe seria permitido depois dos 18 anos, representaram uma frustracdo que se somaria a outras
anteriores, elevando, possivelmente, os niveis de agressividade.

Pesquisador: S6 depois dos 18 anos.

Anderson: Minha mae fala a mesma coisa, até hoje. Dai eu peguei, dai vinha
professor querer falar comigo, dai vinha pedagoga, diretor, e eu ndo gostava
disso, dai eu ficava estressado. Dai eu pegava, na sala eu dormia, ndo fazia
atividade e ficava estressado. Alguém que queria chegar perto de mim, eu
gueria bater. Aconteceu isso.

Pesquisador: Por conta dessa situagdo com a garota?

Anderson: Sim.

Pesquisador: Mas vocé ficou agressivo, assim? Chegou ao ponto de ficar
agressivo?

Anderson: S6 ndo bati em ninguém, mas, que eu tinha bastante vontade.
Pesquisador: Tinha vontade?
Anderson: Sim.

Pesquisador: Mas, antes desse episodio, vocé tinha esse, essa...

91 BRASIL, 1993, p. 22.
92 BRASIL, 2010, p. 80.
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Anderson: Um pouco [/]
Pesquisador: Um pouco?

Anderson: ...ndo muito. Um pouco.

Finalizada a coda narrativa, a circunstancia se mostrou favoravel a tentar compreender
mais detalhes sobre o impacto das obrigaces domésticas que ja haviam sido mencionadas,
levando a ndo realizacdo das tarefas escolares que, em sua opinido, motivaram a dupla
reprovacao.

Pesquisador: Deixa eu te fa| aproveitar essa circunstancia da sua, da sua fala,
voltando um pouquinho... porque vocé fez o relato de que, é::, vocé ndo fazia
atividades por conta de que vocé tinha muitas tarefas domésticas [/].

Anderson: Sei.

Pesquisador: ... ajudar a mae, ajudar, ha... E ai, ndo, ndo sobrava tempo, é isso,
pra vocé fazer as atividades?

Anderson: Néo! Sobrar, sobrava, mas, dai eu ndo lembrava, tinha vez que,
tipo, eu falei "Ah, ndo. Vou fazer atividade™, s6 que dai eu comecava e dai, as
vezes dormia, esquecia de fazer [...] tava cansado, ou as vezes pegava o livro,
dai falava "Ah, vou fazer", dai eu falei "Ah, ndo. T6 muito cansado", "Nao
quero fazer agora”, ficava deixan| em "antecipando™ (sic!), deixando pra
depois.

Pesquisador: A escola sabia disto.
Anderson: N4o.
Pesquisador: Ninguém sabia?

Anderson: A peda::: a professora perguntou porque eu nao fazia, eu falava,
"Ah, esqueci", dai ficava nessa. Todo dia, "esqueci".

Pesquisador: Nunca contou as dificuldades que vocé tinha? [/]

Anderson: Nao.

A explicacdo de que algumas vezes ndo lembrava da existéncia das tarefas pareceu
bastante significativa, o que, em outras circunstancias, diante de um interlocutor que
desconhecesse sua realidade familiar e que apenas testemunhasse sua aparente dispersdo de
foco durante as aulas, poderia fazer suspeitar de uma disfuncdo bioldgica, ou ainda, numa
hipotese condenatdria, de que se tratasse de descaso quanto a importancia da escolarizacéo.
Todavia, o cansaco fisico decorrente da execucdo de tarefas domésticas, também aparece em
sua fala, surgindo como um fator que corrobora outra tese de compreensdo mais simples, a de

0 cansaco pudesse ser fator importante para a dificuldade de realizacdo das atividades
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domiciliares, justificativa que ganha importancia com a informacgdo de que ele e as irmas
também frequentavam atividades socioeducativas promovidas pelo CRAS, voltadas ao
atendimento de pessoas e familias em situacao de vulnerabilidade social.

O fato de ter narrado que a escola ndo sabia dos detalhes de sua intensa participacdo nas
atividades domésticas, estabeleceu como consequéncia a ddvida sobre a escola ter sido
informada sobre isso e, também, sobre o fato de ele e as irmas participarem de atividades do
PETI. Trata-se de informacdo relevante na medida em que estabelece expectativas de que
existindo um conhecimento mais amplo, por parte da escola, sobre a intensidade do
envolvimento em situacdes extraescolares, contrapartidas de intervencdo diferenciadas possam
ser empreendidas, pois 0 que acontece fora da escola ndo permanece fora de seus muros,
manifestando-se por meio de suas consequéncias em todo o processo de ensino-aprendizagem,
podendo levar a reprovacdes. Seria de se esperar que a equipe pedagogica estivesse inteirada
pela mae, a responsavel legal, e € muito provavel que essa informacédo tenha chegado a escola
por meio dela em algum momento, sem que necessariamente o aluno tenha tido ciéncia disto.
Né&o havia qualquer indicativo, no entanto, dessas informacdes na documentacao relacionada a
matricula ou ficha escolar de Anderson, a qual tive acesso, e a narrativa das pedagogas nao
permitiu avancar nesse sentido.

Como pode ser lido na sequéncia, em um dos excertos da narrativa produzida em
conjunto pelas duas profissionais, elas pouco puderam colaborar com novas informagdes pelo
pouco tempo em que Anderson permaneceu na instituicdo. Ele ja havia chegado a escola na
qual o convidamos para a pesquisa, apés ter vivido as duas reprovacdes. Como fato adicional,
apesar de ter ocorrido a solicitacdo direta no inicio do trabalho, dirigida a equipe pedagdgica,
para que as informacdes pertinentes aos alunos selecionados para a pesquisa fossem objeto de
narrativa, por profissionais que conhecessem mais detidamente as trajetorias dos sujeitos na
instituicdo, foi somente no instante desse registro que chegou o esclarecimento de que o
acompanhamento da curta etapa de permanéncia de Anderson no colégio havia sido feito por
outra profissional ja alocada em outra instituicdo. As observacdes sobre seu comportamento,
por isso, se restringiram ao que foi por elas observado nos espagos comuns e ao que foi
compartilhado pela colega, sem que tivessem vivido a experiéncia de um contato direto e mais
amiude tambeém com os responsaveis por Anderson. Para a analise, essa particularidade levou,
por questdes éticas e epistemologicas, a manter em suspensdo grande parte das conclusdes
exaradas sobre o comportamento do aluno, evitando incorrer no equivoco de tomar como fato,
afirmacGes constituidas de forma mediada, sem o beneficio da propria vivéncia, o que ndo

inviabilizou fossem considerados determinados angulos da narrativa das profissionais, que
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tenham sido originados na participacdo dos encaminhamentos e solugdes compartilhadas entre

elas.

Juliana: Bom, é::: 0 Anderson, entdo, ele foi um aluno que ele permaneceu por
pouco tempo aqui na escola, né? Ele::, ele veio, é::, veio para nos, entao ele ja
tinha bastante, €, dificuldade de aprendizagem, defasagem, ele ja tinha as
reprovagBes. Eu ndo lembro agora, exatamente, se, que turmas ele havia
reprovado, mas ele era um aluno, assim, bastante carente, entdo a gente
percebia que ele aprontava bastante em sala, mas brincadeiras de crianca,
brincadeiras infantis, mais pra chamar a atencdo mesmo, né, entdo a familia
sempre, sempre foi presente, entdo, sempre quando precisou vir pra escola,
chamar, eles vieram, mas, mas, realmente, ndo, ndo, nés ndo conseguimos dar
seguimento porque logo entdo| eu ndo lembro se a mae foi embora, se eles
foram embora, entdo, mas ele levou a transferéncia. Entdo, a gente acabou
perdendo o contato.

Maristela: E, eles, eles se mudaram de, de municipio, inclusive, porque
parece-me que eles retornaram pra a cidade de onde eles vieram e que la ele
conseguiria arranjar um trabalho, porque como a idade dele ja era mais
adiantada, né, ele, ele era aluno do 9° ano, mas ele ja tinha uma idade um, um
pouco mais adiantada, entdo, parece-me que eles haviam conseguido um
emprego pra ele, e a familia retornaria, entdo, pra esse municipio, né, de onde
eles vieram, para ele poder trabalhar e também ajudar um pouco a familia, né?
Mas, é, €, é realmente isso. Ele era um aluno com defasagem, muita defasagem
de aprendizagem e uma caréncia afetiva enorme. Entdo ele fazia essas
brincadeiras, essas, é:::... dentro da sala, esses, esses fatos que ocorriam, né?
A maioria das vezes era mais pra chamar a atengao, pra ele ter atengdo pra ele,
do que por uma outra necessidade, né?

Pesquisador: Houve muita... intercorréncia assim, com, com... com 0
Anderson?

Maristela: Muitas! Muitas! Toda semana, praticamente! E! [...] Era bem
frequente. Era bem, bem seguido, assim, as vezes em duas, trés aulas, hum
dia, ele tava fora. A gente precisava mandar e, e dependendo do dia e::ra todas
as aulas que a gente precisava ficar em cima, porque sendo ele tava fora de
sala. Era bem complicada a situacéo dele.

Juliana: [...] Entdo é, é assim, a gente acompanhava, via algumas situacoes,
entdo, eu lembro assim que ele saia muito de sala para ir no banheiro, muito
uso de celular, né? E ele se envolvia em brincadeirinhas bobas, assim. Eu
lembro que uma vez ele fez umas bolona de papel, assim, com cola, né, e
jogava nos colegas. Entdo, volta e meia ele tava sentadinho ali fora, fazendo
um trabalho ali fora, porque faltava no dia da avaliagdo, dai ele tinha que fazer
depois, né? Fazia aqui, aqui fora. Entdo, ele, ele ndo permanecia muito em
sala, ele era muito assim, é, gostava muito de passear pela escola, entdo isso

era uma das cobrangas assim, tipo, "fica em sala", "senta 18", "estuda!". Essa
era uma das, das cobrangas.

Pesquisador: E, hum, vocé comentou, Juliana, que a familia era presente.
Precisava, chamava, e eles vinham?

Juliana: Precisava, volta e meia precisava, porque as vezes ele arrumava
confusdo com colegas e dai dava briga ou as vezes ele discutia com o
professor, e também por questdes de aprendizagem, né, porque ele ndo fazia,
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dai precisava, né, chamar a mae, pra mae, vir e, e conversar, e aqui| que a méae
veio varias vezes na escola [/]

Pesquisador: Chegou acompanhar, alguma vez, alguma conversa com ela?

Juliana: Néo, ndo diretamente, que como a sala é uma do lado da outra, muitas
vezes a Qgente acaba escutando uma coisinha ou outra, mas ndo, ndo
diretamente, né?

Significativo, o excerto traz, de maneira simultanea aos esclarecimentos sobre terem
feito um acompanhamento indireto na trajetéria do narrador, a informacdo que sua familia
sempre esteve presente na escola quando requisitada, e quase sempre em razdo da nao
realizacdo das tarefas domiciliares, das confusdes com alunos e estranhamentos com
professores, trazendo como fato novo a dificuldade que Anderson tinha em permanecer em sala
de aula. Nenhuma das duas profissionais soube dizer das razdes dessa caracteristica, afirmando
nada terem ouvido dele préprio como justificativa, e asseverando, de outra forma, que embora
ele tivesse seus desencontros nos relacionamentos em sala de aula, quando chamado na sala da
coordenacao pedagdgica para explicar-se, mantinha-se, via de regra, em quase total siléncio, ou
entdo, quando se manifestava, o fazia de maneira a concordar com o julgamento de que sua
postura era equivocada, “mas..., ndo mudava o comportamento”, como explicou Maristela.
Outra informacao igualmente importante veio corroborar a fala do narrador de que ninguém na
escola tinha conhecimento das suas dificuldades em casa.

Juliana: E, e ele sempre foi um aluno mais, mais quieto assim, ento, tipo ele,
ele, ele incomodava 14 na sala, atrapalhava com as brincadeirinhas, mas
guando ele vinha, ele sb escutava, ele ndo falava.

Maristela: Hum. Dificilmente reclamava, né?
Juliana: H&, ha, ele s6 escutava. SO escutava, ndo, ndo falava nada!

N&o seria dificil concordar que a aludida dificuldade de permanecer em sala durante as
aulas, mantendo-se reiteradamente em movimento pelos espagos da escola, pudesse ser
facilmente qualificada como falta de interesse. Longe de aceitar, a priori, tal concluséo, em
funcdo de um espectro condenatério pré-estabelecido que responsabilizaria exclusivamente o
sujeito por seu insucesso, parece for¢oso reconhecer esse fator como uma possibilidade, sem
descuidar, entretanto, da analise das circunstancias que poderiam levar a essa postura, para ndo
incorrer no equivoco de assumir como premissa de que se trataria obrigatoriamente de um
defeito inerente ao sujeito. Opostamente, seria necessario procurar entender se existiram

elementos condicionantes nesse seu comportamento.
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Todo esse conjunto de varidveis ganha contornos mais expressivos se considerados dois
outros fatores. O elevado grau de dependéncia que a familia apresentava em relagdo a sua
presenca nas tarefas domésticas e que lhes permitiam a realizacdo de trabalho externo,
inicialmente pela mée, e depois, também pelo padrasto, para garantir a sustentacdo do lar, bem
como as mudancas domiciliares vividas pela familia desde seu ingresso da Educacdo Infantil.
Foram 7 (sete), ao todo, e das quais, 5 (cinco) durante o ensino fundamental, e nenhuma delas,
com idas e retornos que houvessem indo para além de um raio de 63,5 km de distancia do
municipio de origem. Sobre seu nivel de comprometimento com as responsabilidades
domeésticas e as dificuldades escolares que aparentemente se deram em decorréncia dessas
circunstancias, Anderson se expressou com aparente naturalidade, sem que fosse traido por
qualquer manifestacdo metalinguistica visivel.

Pesquisador: [...] vocé estava com qual idade?
Anderson: E... treze pra catorze, no mesmo ano.

Pesquisador: Entdo os seus pais dependiam, sua méde, sobretudo, dependia
muito de vocé em relacdo ao... irmdo mais novo?

Anderson: S::im, por causa [/]
Pesquisador: E cuidar da casa.
Anderson: ... era crianga, tinha que cuidar dele, dai.

Pesquisador: Hum.... A sensag&o para vocé, em relagdo a isso, porque isso, de
alguma maneira, te levou um certo prejuizo na escola. Como é que vocé
resolveu isso, na cabeca? Te incomodou, ndo te incomodou? Como é que vocé
entendia essa relacdo, Anderson?

Anderson: N&o me incomodou muito porque, por causa que desde [que
morava em outro municipio] eu ja ajudava minha mae, desde pequeno, desde
0s oito. Com oito anos eu aprendi a cozinhar! [..] Com oito anos eu
cozinhava... Como minhas outras irmds. A [irm& mais velha], com cinco anos
ela trocava, ela ajudava em casa, ela cuidava da minha outra irma.

Essa aparente conformidade que geralmente contrasta com as expectativas ideais do
adulto que julga que o adolescente deva querer estudar e se preparar para a vida, poderia
perfeitamente resultar de uma compreensdo construida a partir das urgéncias que a experiéncia
permitiu, de que entre uma e outra, as necessidades familiares se sobrepdem as da escolarizacao.

Seguindo o percurso de suas memdrias, Anderson retomou a narrativa, descrevendo
determinados embaracos durante a Pandemia, e que apesar do carater inusitado de algumas
situagdes vividas enquanto ocorriam as aulas online, que se tornaram alternativa obrigatdria as

presenciais durante a fase de isolamento social, revelam o quanto as necessidades sociais podem
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condicionar as escolhas, sujeitando pessoas a riscos, e no caso especifico, devido ao alto indice
de letalidade da infecgdo pelo virus Sars-cov-2, com perspectivas pouco otimistas.

Ele havia reprovado no final do ano de 2019, no 8° ano, e, conforme explicou, “Por
causa que eu ndo fazia atividade também”, mudou-se, entdo, para outro municipio, indo morar
com a irma mais velha, “Sé que dali, 14, eu estudei dois meses, dai comecou a Pandemia. N&o
deu dois meses, eu acho. Comecinho... fevereiro, dai margo...”. Efetivamente, no inicio do ano
letivo de 2020 a OMS declarou o estado de Pandemia, levando a interrupcdo das aulas
presenciais no Estado do Parana, em 20 de margo de 2020, sendo estas retomadas dias depois,
por meio da internet.

A tentativa de rememorar esse periodo trouxe alguma dificuldade, ocorrendo imprecisao
nos periodos em que os fatos se deram, e, consequentemente na sucessdo dos eventos,
requerendo um pouco mais de tempo e uma reorganizacdo feita pelo proprio narrador diante
das davidas de compreensdo que foram aparecendo, o que reforga a importancia de que a
realizacdo da entrevista narrativa, sem descuidar principios metodoldgicos predefinidos, possa
assumir as caracteristicas de interlocucdo quando necessario, sendo heuristicamente analisada
quando possivel, tal como ocorreu. Referindo-se ao inicio das aulas pela internet, Anderson
prosseguiu descrevendo suas dificuldades de adaptacdo a nova rotina:

Anderson: Comecgou na metade de mar¢o. SO lembro que terga-feira do::: acho
que de marg¢o, ndo lembro qual o dia direito, dai comecou as "online". E as
"online", eu achava que era pelo YouTube, dai eu comecava assistir pelo
YouTube, que ela era o aro| 0 "Aula Parand". E dai ndo tinha link para mim
assistir. Dai eu pegava e assistia a aula, s6 que eu dormia na aula, e nisso ndo
ganhava presenca, e tal. Dai::: eu fui descobrir que tinha que fazer tarefa no
"Classroom"®®, dai eu comecei a fazer a tarefa, sé que dai eu fazia de vez em
quando também. Dai... dai eu vol| dai a mie pegou e veio morar para
Marechal, [...] dai me mudou [de escola]. Nesse um ano eu mudei de| pra trés
escolas.

Pesquisador: Trés escolas. Mas, essa experiéncia la [no colégio do outro
municipio], que a aula efetivamente, presencial foi muito pouco, ndo houve
uma orientagdo sobre o Classroom, sobre as aulas, como elas seriam as aulas
online?

Anderson: Eu ndo lembro se teve, mas, a::: minha irma avisou |4 que estava
assistindo as aulas, s6 que dai um pi4, o:::, eu ndo lembro quem foi que falou
que dai ndo precisava assistir as aulas, que o importante era fazer as tarefas.
S6 que dai aparecia s6 aqueles negocinho pequenininho quadradinho, eu achei
que ndo era aquilo 1& que era as aulas, dai eu clicava em atividades, dai
aparecia um monte, s6 que dai eu ficava, eu falei, "ndo, mas isso aqui ndo é
atividade", e:: era! S6 que [...] eu achava que ndo era.

9 0 Google Classroom® é um recurso do Google Apps, um sistema de gerenciamento de contelidos para escolas,
destinado a criacdo, distribuicdo e a avaliagdo de trabalhos. Voltado para a Educacgdo, foi muito utilizado nas
aulas online durante a Pandemia.
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Pesquisador: Ai veio, veio pra, pra Marechal?

Anderson: Ha, ha. (concordando). [...] L& no [colégio do outro municipio] eu
fiquei... dois meses, s6 que dai, online, eu fiquei um pouquinho mais... Fiquei
uns.... fevereiro, marco, abril... € em maio eu vim para ca! [...] Pera ai...que eu
t6 confundindo as coisas. Eu vim para ca, dai aqui eu comecei es| continuando
14. (grifo nosso).

Pesquisador: Vocé continuava matriculado 14, mas como era online, vocé
estava em Rondon?

Anderson: Hum, hum. (concordando)
Pesquisador: E isso, né? E ai, depois sua mée te matriculou aqui?

Anderson: Sim. Dai:::, eu peguei e voltei para 14, na casa da minha irmal!
(pequeno trecho incompreensivel, em funcdo de sobreposicao)

Pesquisador: S6 que com as aulas online, aqui? (Em Marechal Céandido
Rondon).

Anderson: S que au| as aulas online, aqui.

A confirmagdo da ordem cronoldgica dos eventos somente foi possivel a partir da
documentacao escolar. Como descrito, apés a referida reprovacdo, o narrador informou ter
mudado para o municipio de residéncia da irmd mais velha, onde foi matriculado, tendo sido
posteriormente transferido para o Municipio de Marechal Candido Rondon, como vimos, ao
dizer que "La no [colégio do outro municipio] eu fiquei... dois meses, s6 que dai, online, eu
fiquei um pouquinho mais... Fiquei uns.... fevereiro, marco, abril... e em maio eu vim para ca!",
por ocasido da mudanca domiciliar da mae, que o teria buscado para morar com ela novamente.
Entretanto, as datas informadas na documentagéo escolar indicam que ele foi matriculado no
municipio de residéncia da irma, no 8° ano, em 10 de mar¢co de 2020, l& permanecendo
matriculado durante todo o ano letivo, sendo aprovado ao final, o que, certamente, ndo significa
que la estivesse fisicamente pois as aulas foram em ambiente virtual.

De acordo com a documentacdo, sua matricula em Marechal Candido Rondon, ocorreu
somente no ano seguinte, em 18/02/2021, ja no 9° ano escolar. Ao se dar conta do equivoco na
rememoracao, dizendo "Pera ai...que eu to6 confundindo as coisas. Eu vim para ca, dai aqui eu
comecei es| continuando 14.", o narrador confirmou que passou a morar com a mae em um
municipio, mas "frequentando™ aulas online enquanto estava matriculado em outro,
configurando um fato tdo curioso quanto interessante. Durante o ano letivo de 2020, enquanto
estava matriculado na cidade onde a irm& mais velha residia, morava de fato com a méae em
Marechal Candido Rondon, respondendo a chamada escolar como se ainda estivesse no outro
municipio. Quando, mais tarde, foi efetivamente matriculado em Marechal Candido Rondon,



199

entre fevereiro e junho de 2021, embora “assistisse” as aulas pela internet e respondesse a
chamada como se residisse nesse municipio, ele teria na verdade voltado a morar com a irma,
na outra cidade, onde, inclusive, teria arrumado emprego de auxiliar de eletricista, continuando
a ajudar com as tarefas domesticas. Toda essa movimentacao teria ocorrido durante a fase de

isolamento social ocasionado pela Pandemia.

Pesquisador: Ficou cruzado, ndo é?

Anderson: Sim. E dai, o que aconteceu? Comecei a trabalhar e auxiliar de
eletricista.

Pesquisador: L4 em [nome do outro municipio]?

Anderson: De manha, I& [...]. Dai ele::.... dai eu ajudava [o eletricista],
ganhava 0 meu... Ganhava R$ 35,00, meio-dia. Dai se eu trabalhava o dia
inteiro, era R$ 75,00. Dai ele pre| tinha dia que ele precisava que eu ia a tarde,
e dai eu ia, e dai a professora falava comigo, eu tava trabalhando! E dai eu
falava, "O Professora, eu td presente, so dai que eu no fazia as atividades.
Dai tinha vez que a professora falava "O que vocé esta fazendo?". Eu pegava,
ligava a Camera, eu tava em cima de um telhado. (riso). Dai ficava... dai ficava
assim.

Pesquisador: Quer dizer, a Escola também nunca soube que vocé precisava
trabalhar?

Anderson: Nao. E eu precisava pra ajudar minha irma por causa que eu tava
ali na casa dela, tipo, ajudava... 6, eu acordava de manha cedo 6 horas, me
arrumava, ia trabalhar com ele e voltava meio-dia. Meio-dia eu chegava, nem
almocava. Tinha que lavar a louga. Dai eu lavava louca, comia, dai deitava um
pouquinho, acordava, dai eu tinha que estudar. Isso dai eu pegava e dormia na
aula, e dai minha irma tirava foto e mostrava pra minha mae, s6 que minha
mée ndo sabia que eu, o que eu fazia de trabalho, de manha.

Pesquisador: E como € que ficava relacionamento com a sua mae.

Anderson: Minha méde me xingava. [...] Dai, depois que ela percebeu que
guem estava errada era a [irmad], porque ela tinha, eu chegava do trabalho e
tinha que trabalhar em casa também.

Pesquisador: Ai ndo dava tempo para estudar?

Anderson: Nao dava tempo pra estudar. [...] E dai, quando eu tinha tempo eu
ficava jogando no celular, que eu tinha dois, eu tinha esse daqui que tenho
hoje, e dai eu tenho outro que eu quebrei esse ano, caindo um tombo de
bicicleta.

Quando lida de forma isolada, a frase “[...] E dai, quando eu tinha tempo eu ficava
jogando no celular” poderia induzir a responsabilizacéo e a condenacdo por uma suposta falta
de comprometimento, mas, quando analisada em seu contexto, abre espaco para o contraditério,

pois também indica a busca pela satisfagdo que o lazer pode permitir, algo também a ser
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considerado diante do trabalho formal e da quantidade de tarefas escolares, ao par das func¢oes
domeésticas que o sujeito se via obrigado a realizar.

Aquela altura da entrevista, ainda que mencionasse com algum desconforto as cobrancas
e a “incomodagdo”, como a elas se referiu, parecia notavel o fato de que o narrador detalhava
suas obrigacGes sem deixar transparecer qualquer ressentimento relacionado a vida
propriamente dita, que pudesse denunciar uma sempre possivel sensacdo de injustica diante das
reprovacdes. Assumindo ndo gostar de estudar, parecia encarar com naturalidade cada uma das
etapas de suas lembrancas onde as vivéncias junto ao nucleo familiar surgiam como variaveis
de peso, com grande importancia, concorrendo para o viés escolar. A aparente conformacéo
levou naturalmente a indagacgdo que se seguiu:

Pesquisador: Se vocé fizer um Balango... A, a tua, a tua condi¢do de vida
familiar, ela, de alguma forma trouxe algum impedimento para estudar?

Anderson: Nao.

Pesquisador: Mas essa coisa de vocé ter que trabalhar, de se envolver com,
com:::... primeiro com os irmaos para ajudar sua mae, ndo €? [...] E depois pra
ajudar a sua irma em [quando morou com ela em outro municipio]. Vocé nao
entende que isso foi um obstaculo para vocé. pra... foi um elemento que te
trouxe dificuldades, ou vocé acha que poderia ter feito diferente?

Anderson: Olha, por causa que € assim, eu ajudava| eu gostava muito do que
eu fazia. No entanto, que agora estou trabalhando no [supermercado], s6 que
eu ndo, tipo, eu estou trabalhando, mas eu nao gosto muito. Eu preferia la [no
municipio onde a irmd mais velha mora], que eu gostava mesmo do meu
trabalho. Era puxado? Era, s6 que eu gostava muito de trabalhar 14, e dai,
assim, nesse meio tempo, 0, eu ndo tinha a incomodagdo que era em casa, do
meu irmdo, da minha, da minha irma, da minha sobrinha, meu cunhado. Eu
ndo tinha essa "sarneacdo" la. E:::ra eu... quebrando alguma coisa, puxando
fio, essas coisas assim. Eu gostava de fazer isso porque me acalmava! Se
estiver estressado, vai quebrar uma parede! Eu pegava marreta la e dai quebrar
parede, ajudava. Dai eu gostava de trabalhar, e assim, eu:::, tipo, eu ndo
estudava porque, se eu quisesse estudar eu conseguiria, s6 que dai, eu nao, eu
nédo tenho vontade de estudar.(grifo nosso).

N&o é possivel precisar se o sujeito tinha clareza das injungdes sociais nas quais ele e 0s
familiares viviam, mas, considerando a discussao sempre atual sobre o assujeitamento motivado
por questbes ideologicas reproduzidas ininterruptamente pelo discurso social, ndo seria
equivocado supor, ao menos hipoteticamente, que poderia subjazer a essa naturalidade uma
crenga de que existindo tempo, para além das tarefas, ele teria que ter condigdes fisicas totais
para estudar e alcangar um nivel de interesse e compenetracdo nas atividades escolares, do
mesmo jeito que os demais alunos que ndo foram retidos, ainda que estes estivessem em

condi¢cdes mais favoraveis. Parece-me que ha nessa perspectiva uma questdo que precisa ao
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menos ser tocada: Estaria a cultura da meritocracia e do trabalho tdo entranhada no imaginario
social ao ponto de o prdprio sujeito viver uma inconsciéncia dos limites de sua corporeidade,
sendo assujeitado desde tenra idade? Se considerarmos que as etapas iniciais de
desenvolvimento infantil é também o das primeiras — e necessarias — identificacbes com o0s
papéis desempenhados pelas figuras parentais proximas, seria grande a possibilidade de
naturalizagéo dessas circunstancias.

Mesmo que se deva considerar sua pouca idade e o fato de ter estado na maior parte do
tempo das vivéncias que narrou, preso a atividades mais objetivas e menos formalmente
reflexivas, a consciéncia dos limites orgénicos e da necessidade de viver como crianca, quando
crianga, dado que ““[...] todas as crianga precisem de suas horas ¢ dias de fantasia ludica”, como
afirmou Erikson (1976, p. 124), isso ndo seria apenas um entendimento resultante do discurso,
mas um direito e ou necessidade ontoldgica? Se, por hipotese, concluissemos opostamente, que
se trata de um produto da cultura, isso, por si s6, ja ndo representaria a sobreposicdo de uma
interpretacdo intelecto-moral as disposicGes bioldgicas de adaptacdo e desenvolvimento? Se,
perseguindo essa hipdtese, entendermos que essa auséncia de consciéncia dos proprios limites
corporais seja o resultado de uma educacdo cultural que se impde aos limites biologicos, essa
crenca ndo traria consigo a pressuposicdo de que o sujeito deva ter uma percepcao inata dos
limites de sua corporeidade?

Por mais que tais indagacdes possam parecer desnecessarias ou por demais filoséficas,
elas conduzem a uma discussdo ontoldgica, porque sempre se poderia argumentar, no caso da
crenca na segunda hipétese, que o desenvolvimento do intelecto e suas disposi¢cdes em conhecer
0 proéprio corpo e seus limites seriam algo supérfluo, com a consequente reducdo do sujeito a
sua condicdo organica filogenética, sem a devida consideracdo aos processos subjetivos como
parte desse processo de desenvolvimento.

Sob o angulo contrario, a compreensdo de que o desenvolvimento do intelecto e da
subjetividade, enquanto capacidade de acdo intencional que intervém no proprio
desenvolvimento, e por consequéncia, no desenvolvimento do ethos em que se vive, nao
acabaria levando a conclusédo da existéncia de uma "evolugdo qualitativa e progressiva”, e que
isso envolveria o desenvolvimento da capacidade de pensar e intervir nesse ethos, como o
resultado inevitavel de uma adaptacdo ao mundo, mas também como possibilidade de
transformacdo do mundo? Nesse sentido, a abordagem sobre a formacéo social da mente,
desenvolvida por Vygotski se mostra atualissima e o efeito rebote negativo, desencadeado por
limitacdes sociais impostas aos individuos, se mostrariam inevitaveis, sobre a propria

organizacéo social.
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Embora se afigurem como meras suposi¢des, as duas hipéteses, obviamente, agradariam
diferentes compreensdes de mundo em funcéo de suas consequéncias praticas para estabelecer
regras sociais. Um exemplo do valor dessa consequéncia, pode ser visto na propria tese
Freudiana que concebe o Ego e o Superego como estruturas adaptativas do ID, no mundo,
levando a concluir que as restrigdes impostas ao comportamento possam ter dimensdes arcaicas
que imprimam ao processo de reproducdo humana, antes meramente bioldgica, caracteres
culturais que funcionariam como limitadores inconscientes a conduta, aparecendo de forma
inata no comportamento dos sujeitos, por transmissao hereditaria de uma memoria social
coletiva e ou filogenética, como seria o caso da configuragdo dos chamados tabus sociais
admitidos como predisposi¢des inconscientes a interdi¢do de determinadas condutas no campo
interpessoal, cuja pratica violaria a separacdo entre o considerado sagrado e o profano.

Dentre essas questdes que foram se instalando, em parte durante a narrativa, e noutra,
enquanto realizava a analise, h4 uma aparentemente mais simples, mas igualmente dificil de
esquadrinhar e responder, sem despertar alguma controvérsia: Até onde essa vontade de estudar
¢ meramente uma questdo de "vontade"”, no sentido de representar uma auséncia de desejo,
como algo meramente intelectual que independa das disposicdes organicas de seu
funcionamento? Qual o limite entre as disposi¢Oes funcionais e a disposi¢do intencional? Um
sujeito pode ter disposic¢éo intencional de fazer, mas o corpo ndo corresponder, da mesma forma
que o corpo pode reunir condi¢Oes para desempenhar uma funcdo, sem que a pessoa tenha
intencdo de fazé-lo, por opcédo consciente. De qualquer forma, ha o risco de que o ser humano
seja assumido sob uma perspectiva meramente estrutural, separando o intelecto, enquanto algo
subjetivo que pode ser apartado e interpretado de forma descolada das condicdes bioldgicas que
favoregcam objetivamente a sua manifestagéo.

Distante das indagac@es filosoficas e socioldgicas que suas vivéncias despertavam,
Anderson continuou sua narrativa com a simplicidade e objetividade que foram aos poucos
caracterizando sua fala., respondendo nova pergunta que Ihe foi dirigida.

Pesquisador: E... é esse ponto que eu queria te perguntar. Hum... Porque assim,
eu percebo na sua fala que tem elementos que sdo circunstanciais, ndo é?
Necessidade de ajudar, ai, tanto mée quanto irm&, mas ambos| sua fala também
parece, vocé fazendo uma opgéo pelo trabalho. N&o estou dizendo do trabalho
domeéstico, o trabalho externo, ndo é?

Anderson: Sim.

Pesquisador: E ai, é::, vocé concluiu agora dizendo, "eu ndo, ndo tenho muito
prazer em estudar", ndo é?
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Anderson: Sim. Tipo, eu gosto de ir para a escola participar das atividades, s6
gue eu nado tenho interesse em ficar escrevendo toda hora, toda hora, toda hora,
e ficar fazendo tarefa. Eu ndo gosto muito disso... disso.

Pesquisador: Nunca, jamais gostou?

Anderson: N&o, nunca gostei.

Esse "nunca gostei" pode ser visto como uma indisposi¢cdo do sujeito, como algo
voluntario, consciente, ou pode ser visto sob o0 &ngulo que vem sendo discutido, de que o gostar
de fazer algo esteja relacionado com as circunstancias ambientais de desenvolvimento biologico
do sujeito, e mediante o entendimento de que nao se separa o bioldgico, do pensamento, da
subjetividade ou da intencionalidade, ndo se separa o desenvolvimento propriamente dito das
circunstancias sociais em que ele ocorre. Ora, ndo sendo o gostar, algo inato, ele decorre de
como as circunstancias apresentam ao sujeito os elementos provocativos que o levardo a
adaptacdo. Uma pessoa que desde a infancia tenha que se desdobrar em trabalho bracal, em
oposicdo ao tempo para dedicar-se a questdes subjetivas, obviamente, ao ser apresentado e
cobrado na aprendizagem de questdes subjetivas com as quais se debata em fungdo da
exiguidade do tempo e do cansaco, provavelmente obterd resultados menos efetivos nesse
campo e mais efetivos naquilo que é bracal e do qual sua sobrevivéncia dependa diretamente.
Parece ser muito mais facil obter satisfacdo pelo reconhecimento de figuras parentais das quais
se dependa, diante do éxito em cuidar dos irmdos e manter a casa em ordem, do que em fungéo
da auséncia de éxito em tarefas de escolarizacdo que requerem um tempo e a disposicao fisica
— 0 ndo cansaco, a ndo exaustao — para fazé-lo. A relacdo do sujeito com o tempo, no ambito da
cultura, interfere nesse juizo, podendo acarretar prejuizos a si mesmo, a medida em que julgue
que seja culpa sua néo levar jeito para o estudo.

Numa sociedade que encare o ndo uso eficiente do tempo, segundo uma conotacao de
que todo tempo deva ter uma destinacdo Util, e de acordo com outro conceito e conotacao, o de
produtividade, como se esta somente pudesse ser medida pela quantidade de coisas ou produtos
realizados pelo sujeito como resultado de sua ocupagéo, quando ele ndo seja correspondente,
parece inevitavel que ocorra um julgamento e uma condenacdo social, mesmo que silenciosa,
podendo levar a exclusdo. Por outro lado, parece compreensivel que um sujeito pressionado
pelas circunstancias para fazer algo para o qual considere néo ter aptidao, acabe considerando
guem o pressione, como uma figura indesejavel, neste caso os professores. Ainda que esse
argumento ndo se aplique no caso de Anderson, possivelmente, em situacbes mais agudas,
sendo o0s professores tratados com resisténcia ou com indiferenga, estes, por nao

compreenderem ou ndo suportarem o processo, poderiam "reagir a reacdo” do aluno, dado que
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considerem fazer seu trabalho com dedicacdo e se deparem com uma disposic¢ao adversa e ou
agressiva em retribuicdo aos seus esforcos, algo compreensivel, mas também dificilmente
justificavel diante dos principios éticos que permanecem atrelados ao fazer docente.

Diante das circunstancias que, desde a infancia, exerceram pressdo sobre Anderson,
requerendo a destinacdo de uma grande parcela de tempo para o cumprimento das obrigagdes
familiares, é inevitavel considerar que para ele a permanéncia na escola possa ter se tornado
desinteressante, uma obrigacéo, estabelecendo expectativas particulares de se poder fazer outra
coisa, num horizonte quase imediato, ainda que considerada mais acanhada quanto as
pretensbes financeiras, em substituicdo a possiveis projecdes de futuro consideradas mais
promissoras, se analisadas mediante a concepcdo de que trabalhos de melhor remuneracéo
sejam dependentes da formacao escolar, o que em tese aprofundaria a seletividade social.

Sobre este aspecto, parece forcoso refletir o quanto as situagdes de vulnerabilidade
social podem interferir na atribuigdo de maior ou menor importancia ao que o ensino escolar
pode oferecer. Enquanto os programas desenvolvidos pelo Estado por meio de servigos
realizados por seus Orgdos de assisténcia social, a exemplo do CRAS, sdo habitualmente
compreendidos como ac¢6es de intervencdo nos setores mais vulneraveis da sociedade, o papel
da escola parece ocupar outro lugar no imaginario social, o da prevencdo de vulnerabilidades,
produzindo resultados que obviamente ndo sdo universais, pois, do contrario, pessoas com
escolarizacdo ndo fariam parte de grupos que necessitam dos aludidos programas sociais, que
em muitos casos incluem iniciativas de transferéncia de renda, tais como o Programa Bolsa
Familia®*. Por si 0, isso demostra que a vulnerabilidade social nio passa somente pela auséncia
de escolarizacdo, mas € resultado de convergéncia multifatorial criada pela prépria organizacao
da sociedade e as condi¢des concretas de provimento e manutencdo da vida individual e
familiar.

Admitindo-se que o papel da educacdo possa de fato ter esse carater preventivo, seus
resultados ndo asseguram de forma imediata e irrestrita um espaco a margem das mencionadas
dificuldades sociais, podendo levar, principalmente adolescentes e jovens, a ressignificacdo da
importancia de estudar, o que pode se tornar mais agudo, caso exista um hiato muito grande
entre o reconhecimento da atualidade daquilo que é ensinado na escola e 0s conhecimentos
requeridos, adequados aos papéis socioprofissionais de interesse do sujeito. Existindo nesse
percurso de desenvolvimento, por forca das circunstancias, um foco tdo necessario quanto

impositivo no trabalho, parece natural que o olhar da crianga e do adolescente se lance mais

9 Criado pela lei pela Lei n° 10.836/2004, de destinado a transferéncia de renda direta para familias em situacdo
de pobreza e de extrema pobreza.
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precocemente para funcdes profissionais, a partir da forma com que veem a si mesmos e de
como se sentem, antecipando definicGes que poderiam ocorrer mais tarde, precipitando, ao
invés, o final da infancia, tal como explicou Erikson, e ndo sem prejuizos para a formacao de
sua identidade.

Mas existe um outro perigo para o desenvolvimento da identidade. Se a
crianca francamente conformista aceita o trabalho como critério de valor,
sacrificando a imaginacao e o instinto lddico com a maior facilidade, ela estara
pronta a submeter-se ao que Marx chamou “idiotia artesanal”, isto €, tornar-
se-a uma escrava da sua tecnologia e da sua tipologia dominante de papel.
Neste caso, ja estamos no meio dos problemas de identidade, pois com o
estabelecimento de uma sélida relacdo inicial com o mundo das
ferramentas e especializagdes tecnoldgicas e com os que as ensinam e
delas compartilham, a par do advento da puberdade, a infancia,
propriamente dita, chega ao seu termo. E como 0 homem é nédo sé o animal
que aprende, mas também o que ensina e, sobretudo, o animal trabalhador, a
contribuigdo imediata da idade escolar para um sentimento de identidade pode

ser expressa nas palavras “Eu sou o que posso aprender para realizar trabalho”.
(ERIKSON, 1976, p. 128, grifo nosso).

Do lugar social de onde lanco meu olhar e estabeleco relagfes entre os conceitos
enfeixados no excerto que evoco da notavel contribuicdo de Erikson, compreendo que as
consequéncias em destaque sdo fundamentais para qualificar o desfecho da “opgdo” precoce
COmo prejuizo para a crianca e para a pessoa adulta que ela podera ou poderia vir a ser, bem
como para a prépria sociedade, indagando, divergindo da premissa utilizada pelo autor, se a
crianga teria livre arbitrio diante dos imperativos de sobrevivéncia, para optar ou ndo pelo
trabalho como alternativa para forrar o préprio estbmago, ou entdo, se ela teria o beneficio da
experiéncia que Ihe pudesse conferir uma visdo de mundo suficientemente clara e ajustada das
injuncBes sociais, para entdo, de maneira confortavel e conformada, como se Ihe faltasse, por
indoléncia, a energia fisica para resistir, sacrificar voluntariamente os apelos intrinsecos pela
satisfacdo encontrada nas brincadeiras, substituindo-os, de bom grado, pelas responsabilidades
e obrigagdes fatigantes impostas pelo trabalho. Parece-me, ao contrario, que nesse caso as
circunstancias levam a “escolha”, ¢ as ditas injungdes representam consequéncias da forma de
organizacéo social cujas manifestagdes ndo sdo devidas ao acaso, mas as articulagdes politicas
e econbmicas que caracterizam a gestdo publica, ainda que seu articulares possam atribuir as
responsabilidades a existéncia de um desenrolar autbnomo de supostas leis de mercado.

Sem que me fosse possivel fazer uma leitura da profundidade de sua propria
compreensdo, sobre possiveis fatores sociais indissocidveis de sua configuracdo familiar, a
aparente conformagdo com as circunstancias nas quais foi crescendo, e que transpareceu em

sua fala e nas demais expressdes que usou, naguele momento se me afiguravam muito mais
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como uma rendicdo imposta pelas necessidades, para além do préprio dever de contribuir para
com a manutencdo da familia, deixando a mostra, como agravante, uma condicionada rendncia
a outras aspiragoes, ladeada pela aceitacao de que o “ndo gostar de estudar”, enquanto “uma
caracteristica sua”, fosse exclusivamente responsavel por ter escolhido o trabalho, no lugar da
escola. Nesse ponto da entrevista narrativa, ja era possivel concluir, ainda que provisoriamente,
que aos poucos Anderson foi dirigindo suas expectativas para o que poderia fazer de imediato,
no campo profissional, ficando cada vez mais evidente que priorizava o trabalho, em vez do
estudo.

Das muitas informagfes sugestivas ao didlogo, que foram surgindo na narracdo, uma
havia chamado a aten¢do logo no inicio, e se referia a suspeita de que ele pudesse ter um déficit
de atencdo. Como mencionado, ndo havia nenhum registro em sua ficha de matricula.
Considerando 0 momento oportuno, dada a finaliza¢éo da coda narrativa, a questdo foi proposta,
diante do que ele respondeu nunca ter sido encaminhado ou levado para uma consulta com
qualquer profissional para a investigacdo do possivel transtorno, aparentemente justificando sua
dispersdo de foco com a informacéo de que teria um nivel alto de ansiedade, como se esse tipo
de quadro, quando em descontrole, fosse algo a dispensar qualquer intervencdo. De maneira
jocosa, contou que sua mae, em algum momento, pretendeu leva-lo a um psicélogo, mas ele se
recusou porque entendia que atendimento psicoldgico estava relacionado a loucura.

Anderson: Minha mae queria "fazer o psicélogo" s6 que 6:::, eu olhava pra ela
e falava. "Eu ndo sou louco™! (risos)

Pesquisador: VVocé relacionava ir no psicélogo, com a loucura? (risos)

Anderson: Sim. [...] Eu falava, "Eu ndo sou louco". Dai ela pegava e falava,
"Mas ndo é pra louco!" [...] Dai ela falava, "Mas ndo é pra louco, isso é pra
pessoa que tem... que conversar!", alguma coisa assim.

Pesquisador: Entdo nunca teve um laudo que pudesse dizer que ndo tem nada
ou tem alguma coisa, ndo é?

Anderson: Nao.

Encaminhando o trabalho de registro para sua finalizacdo, Anderson reiterou que sua
saida da casa da irm4, vindo residir em Marechal Candido Rondon, havia sido iniciativa de sua
mée, mas que preferia morar em lugares menores, algo justificavel pelo fato de que a maior
parte de sua vida havia ter transcorrido em pequenos municipios, e finalizou a coda narrativa
dizendo: “Eu gosto, gosto mais de sitio, essas coisas assim”. Ocorre, porém, que a0 comparar
o trabalho atual em um supermercado, com o de auxiliar de eletricista, que havia realizado na

cidade em que havia morado com sua irma durante a Pandemia, ele havia dito “Eu preferia 14
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[...], que eu gostava mesmo do meu trabalho”, e 1SS0 pareceu sugestivo, pelo contraste, pois a
outra cidade é muito maior, tem uma &rea urbana mais ampla e um maior nimero de habitantes
que o do municipio de residéncia atual. Diante da possibilidade de que o gostar de um lugar
esteja associado ndo sO a questdes estéticas ou geograficas, mas a vivéncias e relacdes que
levam ao sentimento de pertencimento, indaguei se existiam outras razdes que motivassem sua
preferéncia. O que se seguiu como resposta a esse ponto que parecia inicialmente de pouca
relevancia, foi muito significativo.

Estimulado pela pergunta simples que Ihe foi dirigida, Anderson narrou um episodio de
contornos traumaticos que vivera naquela cidade em sua infancia, antes de seu ingresso na pré-
escola, ou seja, antes dos 4 (quatro anos) de idade, permanecendo, apesar disto, gravado em sua
memoria.

Pesquisador: Mas, [a cidade onde a irmd mora] ndo é maior? (que Marechal
Candido Rondon)

Anderson: [...] é maior.
Pesquisador: E vocé gostava de 1a?

Anderson: Por causa que eu ja morei la quando:::... era com meu pai (pai
bioldgico). Meu pai, 6, nés morava numa casa de fundo. Eu tinha... trés, dois...
dois ou trés anos de idade. Eu peguei, sentado na... brincando na cama, de
casinha, e dai minha irma deitada "na janela", dormindo. Por causa aqui 0,
minha mé&e foi| a:::, ndo sei 0 que aconteceu com a creche, ndo sei se tava de

eu ndo tava indo pra creche, e dai minha mae pediu se eu podia ficar na escola
com a minha irmd mais velha, (Jéssica95, a irma do meio, mais velha que ele),
porque eu era catinho| quietinho, s6 da um:::, minha mée falou, "E s6 d& um
lapis e um:::, e uma folha para ele, que ele fica quieto. Ele ndo é:: bagunceiro”,
essa coisa assim. Dai a professora foi| falou pra ela| dai a diretora falou que
ndo podia, e tal, essas coisas assim. Dai ela falou assim, "Entdo a Jéssica vai
ficar em casa, ndo vai vim pra a escola, para cuidar dele, porque eu ndo posso
e ndo tenho dinheiro pra pagar uma baba". Dai a minha irma ficou em casa,
dai minha irm& mais velha, no dia que eu, nos dois ficou em casa, a minha
irma mais velha falou assim, "Mae, deixa a porta:::, aberta, porque se nao
eles::::, se eles:: quiser brincar aqui fora, a Jéssica quer ver a chuva", essas
coisas assim.

Pesquisador: "Se eles quiserem brincar... fora [/]
Anderson: "Se eles quiser brincar fora de casa”, pro lado de fora, e a Jéssica
tava vendo a chuva... que estava chovendo. Dai min| a mée deixou aberta, tipo,

porque a Jéssica ndo conseguia:: abrir a porta, que tava encostada.

Pesquisador: [...] Entendi. E isso foi na creche, esse episodio de ndo deixarem
VOCE...

5 Nome substituido para preservar o anonimato.
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Anderson: Sim. Dai... [...] em casa, eu brincando de casinha, dai eu falei
"Agora vamos acender a fogueira”, a "churrasqueira”. Acho que foi isso, eu
nado lembro direito, e dai eu peguei um fésforo e acendi. Dai eu fiquei olhando
o fogo assim..., queimou as pontas do meu dedo, dai caiu no colchdo pegou
fogo. Isso com::: 2 anos ou 3 anos de idade, ndo lembro direito. Dai::: minha
irm| dai eu acordei a Jéssica, dai nds saiu correndo para fora e a casa queimou
inteira. Tudo.

Pesquisador: E essa experiéncia, hum...com a casa... como é que ficou a tua
cabeca, porque voceé era [/]

Anderson: Eu era pequeno. Sim. Hu::::m...N&o sei dizer. (riso)
Pesquisador: Sua familia, ndo... Ficou tudo bem com mae, com os irmaos?
Anderson: Sim. [...] Ninguém se machucou.

Pesquisador: Isso, né. A gen| porque.... Vocé lembrou, entdo é algo que é
significativo pra vocé, ndo é?

Anderson: Hum, hum. (concordando)
Pesquisador: N&o é que te contaram, vocé lembra disto?

Anderson: Hum:::, tipo, eu tenho, eu falando aqui, eu consigo lembrar, tipo,
veio assim essas coisas.

A forma com que essa vivéncia emergiu das memorias do narrador é bastante ilustrativa
para demonstrar a reconstrucdo do vivido no momento em que ocorre 0 processo de narracao,
pois, como recorda Michael Pollak (1992, p. 204), ao discutir a relacdo entre memoria e
identidade, “O que a memoria individual grava, recalca, exclui, relembra, ¢ evidentemente o
resultado de um verdadeiro trabalho de organizag@o”, levando ao preenchimento de lacunas em
situacbes ndo nitidas, constituindo uma representacdo do fato vivido (SARLO, 2012;
ROSENTHAL, 2014), como por exemplo, na reproducdo de falas que teriam sido ditas no
passado, pelo préprio sujeito, por sua mae, por diretores de escola, professores e demais
interlocutores com os quais o narrador se relacionou em sua histéria. No momento em que tais
falas e didlogos se deram, hoje situados no passado, ainda que tenham sido registrados em
profundidade ditada pelos sentimentos e emocdes, que sdo marcas bioldgicas que conferem
sentido a experiéncia (DAMASIO, 2011) e constituem &ngulos da subjetividade de quem as
vivenciou, isso ndo garante uma reproducdo exata da forma como foram ditas, podendo,
inclusive, ocorrer reformulacdo durante a narrativa, que € orientada por fatores que no presente
motivam a recuperacao do passado. Todavia, se essa reproducao nao repete ipsis verbis o que
foi dito, recupera — para o sujeito que narra — o sentido do que foi dito, garantindo, para ele,

uma coeréncia em sua historicidade.
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Mesmo renunciando a fazer uma inferéncia sobre qualquer outro motivo para essa
recordacdo, para aléem da relagdo que questionou o gosto pela residéncia em municipios
menores, ha o reconhecimento de que o episodio s6 foi evocado por ser significativo para o
sujeito, como um lugar de memdria, que independe da precisdo da data em que ocorreu
(POLLAK, 1992, p. 202), seja pelo que possa ter desencadeado em sua trajetdria posterior, seja
pela necessidade de ilustrar as dificuldades vividas em familia, em um momento marcante de
sua vida, neste caso, antes de iniciar sua trajetoria de escolarizagéo.

Mantendo o olhar nesse ultimo aspecto, por estar diretamente relacionado a construgédo
do cerne da narrativa, onde, como ja enfatizado, as experiéncias familiares funcionaram como
centro gravitacional ao redor do qual giravam as recordacdes escolares, havia a possibilidade
de que a vivéncia houvesse sido traumatica, ao ponto de ser lembrada com detalhes apesar da
tenra idade. Sendo assim, essa situacdo ilustra a dificuldade de organizacdo familiar a partir de
situacOes sociais concretas, pois a necessidade de provimento da vida objetiva impde o trabalho
enquanto meio legitimo. Este, por sua vez, pode ocorrer em jornadas que retirem os adultos da
presenca dos filhos durante a maior parte do dia, sem garantias, para muitas familias, de se ter
uma alternativa, além de creches e escolas, para deixar em seguranca os filhos menores de idade
e ou em situacao de dependéncia.

Considerando os detalhes narrados, e observando-se os cuidados com a suposicao de
uma perfeita homologia com o vivido, se parece acertado, por um lado, concluir que a escola
ndo pudesse ou ndo devesse assumir, sob uma perspectiva legal, a responsabilidade pela
seguranca de uma crianca sem vinculos com instituicdo e obrigatoriamente mantida sob os
cuidados de outra crian¢a maior, ainda que esta estivesse nela matriculada, por outro lado, esse
impedimento legal ndo a obrigaria a se manter indiferente diante da circunstancia, e isso, sem
maiores informacdes, ndo se pode afirmar que tenha ocorrido. E impossivel avaliar se na época
gue antecedeu o incéndio os gestores escolares tenham se mantido a margem dos problemas
vividos pela familia, despreocupados com a sorte das criangas ou sem envolvimento com
possiveis solugdes sociais, mas é possivel afirmar que constitui um dever ético que em situacoes
dessa natureza e que culminaram no incéndio, sejam estabelecidos didlogos com o0s
responsaveis legais e a tentativa de promover o estreitamento da relagdo destes com os 6rgéos
oficiais de intervencdo social mantidos pelas gestdes publicas, tal como o Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS)® ou com outros érgaos oficiais que integram a rede de assisténcia

% Conforme consta no Portal de Servigos e Informagdes do Governo Federal, o CRAS tem por papel ser a “a porta
de entrada da Assisténcia Social”, sendo o responsavel pela promogdo, organizagdo e articulagdo da rede
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social abarcada por ele. Em sua narrativa, Anderson contou que por volta de seus 12 ou 13 anos
de idade, ele e as irmas realizaram atividades promovidas pelo PETI, mas néo foi possivel tomar
conhecimento, pela entrevista, da existéncia de outros atendimentos recebidos no periodo de
tempo que antecedeu o incidente, ou no posterior, até as idades mencionadas.

Uma anélise simples, voltada para a coeréncia logica do que foi narrado, indica que
Anderson, que era dos filhos 0 mais novo, ndo estava indo para a creche (sem que ele tenha se
recordado da razdo), e sua irméd, que era um pouco mais velha — mas também uma crianga —
precisava cuidar dele para que a mée pudesse trabalhar, restando a indagacéo sobre o que
poderia sua mae ter feito de diferente. Ou a filha em idade escolar iria para a escola, ou ficaria
em casa cuidando do irmaozinho menor. Uma realidade simples e dura, na medida em que pesa
sobre o0 adulto — embora seja também uma obrigacdo do Estado — a responsabilizacdo legal
imediata, se caracterizada a auséncia de cuidados com criancas e adolescente, tal como previsto
no Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA), cuidados que se estendem a varios angulos,
como os da obrigatoriedade da alimentacdo, da seguranca, da escolarizacdo, e, todos eles,
dependentes de recursos financeiros a serem obtidos por meio do trabalho ou de Programas
Sociais de transferéncia de renda.

Antes de encerrar sua narrativa, Anderson enfatizou que as reprovagdes nédo lhe
trouxeram qualquer rétulo ou mudanca nas relacfes, e deixou claro que nunca lhe faltaram
incentivos para estudar, tanto da familia quanto de professores, mas que ndo estava em seu
projeto futuro entrar em uma Universidade. Ele ja havia feito dois cursos técnicos que
envolviam aprender revisao e manutencdo automotiva, e mencionou que faria outro, na area de
eletricidade residencial, com a qual havia se identificado. Como vimos, na oportunidade em
que procedemos ao registro da narrativa das duas pedagogas, Juliana e Maristela, o derradeiro

trabalho na pesquisa de campo, Anderson ja havia deixado a escola.

3.3.4. “Eueraum terror! Eu fiz por merecer, né”. (JONAS, 2021)

Em sua narrativa, as lembrancas escolares mais distantes remetem aos 4 anos de idade,

quando frequentava a creche em um dos turnos do dia, e noutro, o0 CEMIC®, um periodo

socioassistencial mantida pela Unido (BRASIL, 2019c), atividade que desenvolve em colaboragdo com Estados
e municipios.

70 Centro de Estudos do Menor e Integracdo 8 Comunidade (CEMIC) é uma instituicdo criada em 03 de outubro
do ano de 1977. De acordo com seu Estatuto, é uma Organizagdo da Sociedade Civil (OSC) que atende criangas
e adolescentes, entre 06 e 15 anos de idade, que estejam em situacdo de vulnerabilidade social. Com atividades
nos contraturnos escolares, desenvolve projetos no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). A
unidade de Marechal Candido Rondon-PR foi aberta em 03 de dezembro de 1990, situada na Rua Belém, 699 -
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marcado pelo comportamento considerado indisciplinado, promovendo muita bagunca, o que
teria feito sua mée ser chamada inimeras vezes pela direcéo.

Jonas: Entdo, né, nessa idade eu ndo era um dos alunos mais, mais... como é
gue eu posso dizer... “bonzinho” (riso). Eu, eu era um terror nessa idade
também, e comecei a ser um terror nessa idade, que... Muita bagunca no
CEMIC, que... ja chamaram minha mde um monte de vez 14, e... ndo tenho
mais tanto, tipo, tem lembrancas s6 de aniversario que eu comemorei la.
Mesmo n&o sendo em época de anivers| na, na época do meu aniversario. E...
tinha coisa que, marcante, foi que eu gquebrei a janela da direcdo. Dai com 5
anos eu, com 5 anos eu estudei integral no [outro colégio]. L4 eu tenho até que
bastante lembranca, também ndo era um Santo. Nao fui um Santo até meus...
15 anos ndo fui um Santo, é... dai eu tenho bastante recordagao porque, como
era muito arteiro, teve um dia que veio a sala inteira para cima de mim. Nao
me bateram né, mas, vieram para cima de mim.

Nesse relato, Jonas emitiu um juizo de valor condenatorio sobre sua conduta durante a
infancia até os 15 anos de idade, numa acéo que requer sejam relacionados comportamentos e
valores sociais, e que tanto poderia sugerir tratar-se de uma autoavaliacdo atualizada mediante
experiéncias vividas posteriormente, ou de conceitos manifestos por outras pessoas e entdo
repetidos, na suposicdo de atender uma possivel expectativa seu interlocutor. Nas duas
possibilidades, contudo, isso apontava para o fato de que durante sua vida esteve diante de
intervencdes propositivas a aprendizagem de conceitos sociomorais considerados importantes,
e que se esperava fossem apropriados ao seu comportamento. Saber a origem desse pensamento
poderia contribuir para compreender a maneira como via a si mesmo.

Pesquisador: Vocé [disse que] com 4 anos, com 4 anos... disse: "eu era um
terror", mas vocé tinha consciéncia de que era um terror ou te diziam que vocé
era um terror?

Jonas: Ta::::, me diziam que era um terror pelas a¢des que eu fui| pra, pro, pelo
eu nunca fazia, né, porgue eu, na creche eu mordia todo mundo, hum, e dai
eu, dai eu no, no [colégio] eu implicava com todo mundo também, dai depois
partir dos 10, 11... 9, 10, 11 anos que eu percebi que eu era um... que eu sabia
né, tudo certinho, e que eu continuei sendo um terror ainda, hum.

O embarago que se refletiu na resposta inicialmente claudicante e aparentemente
insegura quanto ao caminho de explicagdo a tomar denunciou certa emocdo por detras da

mascara de protecao, indicando a presenca de um ponto sensivel. A maneira hesitante com que

Bairro Botafogo. Declarada como entidade de utilidade publica pela prefeitura municipal por meio da Lei N°
3052, de 08 de julho de 1996, desde sua abertura atendeu 0 municipio de forma conveniada, até o ano de 2015,
quando suas atividades passaram a integrar as operagdes do Centro de Atendimento a Familia - CAF, vinculado
a Secretaria de Assisténcia Social. Considerando a faixa etéria de admissdo no CEMIC, havia divergéncia entre
a idade mencionada pelo narrador e as disposicOes estatutarias da instituicdo, as quais definem que o atendimento
ocorre a partir dos seis anos de idade. Porém, informacdes obtidas junto a Instituicdo em Marechal Candido
Rondon revelaram que até o ano de 2015, em virtude de vulnerabilidades familiares, havia flexibilidade quanto
a aplicagdo dessa regra, do que resultou em exce¢es com o ingresso de criangas mais novas.
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expressou sua conclusdo, ou revelagdo (pois foi impossivel precisar) de que aos 11 anos de
idade ja havia compreendido que suas atitudes naquelas circunstancias eram reprovaveis, mas
que ainda assim continuou com 0 mesmo comportamento, terminou por levar ao entendimento
de que poderia se trata de importante ntcleo de sentido.

Desde seu ingresso no ensino fundamental, em 2009, até o ano de 2017 ele passou por
trés escolas do municipio. Em 2012, no 4° ano do ensino fundamental, suas atitudes o levaram
a uma circunstancia limitrofe, como ele viria a afirmar, “[...] eu era um terror, que eu me
recordo, aos 9 anos eu fui “convidado” a me retirar” [...] porque eu assinei quatro vezes a... 0
‘Livro Negro’”, o que for¢ou os pais a transferi-lo para outra escola, antes do fim do primeiro
semestre.

Terminou as séries iniciais do ensino fundamental em outra escola municipal, e apesar
de seu comportamento continuar sendo indisciplinado, ndo se registraram reprovagdes
escolares. Em 2014, com a chegada ao 6° ano, com o inicio da segunda etapa do ensino
fundamental, foi transferido para outro colégio estadual no municipio, sendo também
matriculado em um Programa de Atividades Complementares que funcionava no contraturno.
Ao final do ano letivo, apesar de ter sido reprovado nesse Programa, avangou para a série
seguinte, aprovado por Conselho de Classe. Em 2015, no entanto, no 7° ano, viveu o primeiro
reves, tendo sido reprovado.

O exercicio de reconstrugdo das vivéncias aparentemente foi movimentando
sentimentos e emog¢des, modificando caracteristicas da fala que vinha sendo fluente, tornando-
a mais estudada, sugerindo um processo ativo de reflexdo em sua base, 8 medida em que foi
alinhando as recordagdes.

Jonas: Dai que comegou, né! E::: eu virei muito arteiro no sexto ano... virei...
que... da, é, eu ndo passava quase nenhuma hora na sala, minha mée ia bastante
ve| bastante vezes no colégio, quase todo dia. E:: (pausa [05s]). Quase
reprovei no sexto ano, porque eu ndo tava quase na sala, dai eu ndo pegava o
contetido. E::: (pausa [05s]) ((nesse ponto da narrativa, o olhar parecia
distante)).

Jonas: Calma. (percebendo a expectativa do pesquisador)
Pesquisador: Muita coisa para lembrar?
Jonas: E... (riso... parecendo respirar fundo)

Pesquisador: N&o seja seletivo, ndo €? O que vier na cabega, vocé... ((sua
expressao por baixo da mascara que cobria parcialmente seu rosto, parecia
hesitante, ora mirando o pesquisador, ora olhando para baixo, durante a longa
pausa de quase 10 segundos, apenas interrompida por seu pedido de calma.
Parecia se recordar de algo, mas talvez ndo tivesse convicgdo se devia ou ndo
contar)).
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Jonas: Sim, sim, é... (risos) ((parecendo se reconectar)). Eu tinha uma
brincadeira que eu comecei no sexto ano e foi até o sétimo antes de me
reprovar, que... assim, é meio... meio... [...] eu ia atrds das meninas [...] na
época.... complicado! ((Parecendo constrangido em contar, fez nova pausa

[05s]))

A hesitacdo e os tracos de comunicacdo ndo verbal informavam que possivelmente
ocorria naquele instante um conflito intimo. A forma com que descreveu sua ac¢do junto as
meninas, e que por questdes éticas foi suprimida aqui, denunciava que avaliava novamente a
prépria conduta. Parecia haver muito em jogo naquele instante, inclusive o risco de exposi¢do
ao julgamento do interlocutor. O narrador parecia nitidamente tomado pelo constrangimento ao
prosseguir com as recordacoes.

Jonas: E! O ensino nao lembro muito bem né, daquela, de, porque, né? Quase
ndo estava na sala para aprender. Da| eu tive que fazer reforco no final do ano,
pra passar... E é isso! Dai fui para o sétimo. Sétimo ano ndo deu, reprovei.
Mesmo motivo, sa| sé ficava fora da sala... Hum:::: (expressdo como que em
suspiro, expirando). E:::

Pesquisador: No sétimo vocé reprovou?

Jonas: Sim? Eu reprovei, com 12. Também foi aquele ano que teve a greve®
né, que... que ficou parado 3 meses. [...] E dai também perdi o interesse. Dai
fiquei baguncando na sala. E ocasionou na reprovagdo. Dai eu repeti o sétimo
com 13, que é, no comeco eu estava meio...assim... Dai eu, algumas matéria
estudava, por... matematica sempre fui bem. E... que o professor era muito
bom, acho que é o me| melhor professor de matematica do [colégio]. [...] Tive
inglés, que eu quase reprovei em inglés, mas a professora deixou eu fazer
trabalho para recuperar no final do ano. Mu| é:::, fui mandado muitas vezes
pra fora da sala. Uma vez que é marcante foi que a sala estava quieta porque
eu estava com duas deficientes, né. Surdo e mudo, e elas estavam, uma delas
estava gritando, ta, dai o professor tava discutindo com ela né. Discutindo
entre aspas, né! E::, eu ataquei uma bolinha na minha amiga do lado, e ficou
preso no cabelo né, mas, tipo, tinha sido antes de comecar a briga, e dai eu
reparei que estava preso. Dai eu chamei| fa|] chamei meu amigo e apontei, e
dai eu ri. E dai eu fu| o professor da, delas, comegou a me xingar, me xingar,
falou que isso era, daria processo porque ele achou gue eu estava rindo delas

]

Pesquisador: Hum:::

% De acordo com a cronologia apontada por Correa (2015), a greve a qual se refere o narrador ocorreu no periodo
de mobilizagdo (estado de greve) de professores da rede de ensino estadual, que teve inicio em fevereiro e se
estendeu até junho de 2015. No decorrer desse intervalo de tempo, dadas as negociagdes entre as entidades de
classe que representavam os docentes e o governo estadual, ocorreram paralizagBes e retomadas das aulas.
Motivada principalmente em oposi¢do & mudanga no sistema de previdéncia dos servidores empreendida pelo
Governo do Estado do Paran4, retirando direitos dos trabalhadores, a0 movimento se juntaram outras categorias
profissionais do funcionalismo publico. A Lei acabou aprovada pela Assembleia Legislativa (ALEP) no dia 29
de abril de 2015, data que ficou marcada na historia do Estado em funcéo da violenta repressdo policial que teve
lugar durante a votagdo. Como divulgado por diversos meios de comunicacdo, mais de duzentas pessoas ficaram
feridas na acdo que dispersou a manifestacdo (CORREA, 2015; GAZETA DO POVO, 2015).
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Jonas: ...e:::, e até que ndo faria sentido eu rir delas, porque uma das, das
garotas era, € minha vizinha, hoje em dia, ainda. E minha vizinha. Entéo eu
convivo, convivo, convivia com ela quando eu era crianca entdo ndo faria
sentido.

Pesquisador: Era uma bolinha de papel?

Jonas: E. Era uma bolinha de papel no cabelo da minha amiga do lado. [...].
eu fui mandado para fora da sala, fui mandado conversar com a pedagoga.
Falaram que iam ligar para a mée dela. ((o desconforto com uma provavel
sensacdo de injustica era visivel)).

Pesquisador: Como € que vocé se sentiu especificamente com esse episodio?

Jonas: Eu fiquei muito bravo. Nossa muito bravo. Muito bravo. Porque, ndo
faz, ndo faz sentido.

Pesquisador: Néo tinha sentido nenhum, nédo é?

Jonas: Nao! E falaram na sala, ainda, que eu ndo estava rindo disso, mas, né...
Como eu era muito arteiro, ndo acreditaram. ((a fala denota aparente
frustracao)).

Havia indignacdo na voz do narrador®®. Se na memdria anterior ele figurara como
agressor, agora considerava estar na posi¢cdo da vitima. Praticamente cinco anos ja haviam
decorrido desde esse episddio e as recordacdes ainda mobilizavam sentimentos relacionados ao
fato, atestando a existéncia de um quadro mental interno, representativo da situacdo, e no qual
0 proprio sujeito parecia se movimentar emprestando a descricdo das cenas certa carga
emocional que Ihe alterava significativamente a voz. A Ultima frase deste fragmento narrativo
parecia demonstrar certa ambiguidade no sentimento, pois o0 reconhecimento de que sua fala
ndo tinha credibilidade poderia ter exercido determinada pressao sobre a sensa¢do de injustica.
Em ultima insténcia, ficaria a davida se ele teria sido ouvido, caso ndo tivesse um historico de
aluno desordeiro.

Refletindo sobre esse episdédio nos momentos da transcri¢ao, apds o tempo transcorrido
e de outras situacBes que permitiam uma visdo mais ampla das experiéncias vividas pelo
narrador, buscava compreender a carga emocional manifesta naquele instante de sua fala.
Pareceu-me um exemplo pratico da distin¢do entre a identidade substancial e a identidade

narrativa, e esta Ultima, que aos meus olhos sempre remeteu a uma identidade reconstruida e

9 Que pode ser compreendida, como apontado por Damasio (2011), como a presenca do sentimento que ressuma
a consciéncia como o marcador bioldgico que confere sentido aos mapas cerebrais, portanto um sentido a
experiéncia, compondo a subjetividade. O sentimento de indignacdo que foi “vivido”, ¢ atualizado com a
recordacéo, se o que o desencadeou ndo foi ressignificado. ado ndo produzido somatico que emerge quando da
rememoracdo, dada a presenca de um sentimento como a indignac&o.
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descrita, emergia da propria identidade substancial, a qual, como explicou Arendt (2007), se
revela como o sujeito que é, no campo da acdo — neste caso, na acdo de narrar, com a sintese
do proprio tempo manifesto em sua carnalidade, como um tempo préprio, hum corpo proprio
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 133 ss.), como uma temporalidade'® em fluxo continuo, mais
do que um tempo capturado e retido na narrativa, mas como sintese das préprias ambiguidades
e contradi¢bes (as quais, constantemente atualizadas e ou substituidas, produziram uma
narrativa que transpirava uma emocao presente, e ndo apenas uma descri¢cao da emocao vivida).

Aquele que tive a minha frente, efetivamente o sujeito substancial da acdo de narrar,
era, por certo, a identidade substancial que viveu a experiéncia no passado, porém modificada.
O que havia sido, permaneceria na trama do tempo sob o velum de um passado vivido e sentido,
e 0 era naquele instante evocado pelo exercicio mnemdnico, desbordava na consciéncia, mas
inescapavelmente fadado a reconstrucdo quando narrado. Naguele momento da fala,
mergulhado no processo reflexivo, certamente também para o narrador se tratava de dois
sujeitos, o protagonista da historia vivida e o que narrava, diferente para si mesmo, permitindo-
lhe por comparacao afirmar que “mudou”, como o fez ap6s contar o que parece ter sido o auge
das consequéncias resultantes de seu comportamento assumidamente indisciplinado. Nessa
mesma escola, em 2017, aos 14 anos de idade, ele foi novamente, segundo seus termos,
“convidado a sair”.

Jonas: Dai:::, 8°. 8° eu comecei I4, conclui o primeiro trimestre... mal. Primeiro
trimestre, por sinal, que mu| tinha mudado, acho que 14, ndo sei se ainda ta,
gue as provas tinha mudado pra... 45 pontos, acho que a prova, nao sei. 60
pontos a prova... e dai os trabalhos de 15 [pontos] para completar 100, né! Dai
eu fui mal numa prova e acabei indo mal no primeiro trimestre. Dai eu::, como
eu fazia muita bagunca, eu fui convidado a me retirar do [colégio] também.
Dai:: fizeram reunido, todos os professor, todos os professores, eu, minha mae
e meu pai, e dai no final da reunido decidiram que eu ia... ser... convidado a se
retirar do colégio.

A reconstrugdo da experiéncia fez parecer que as baixas notas escolares, associadas a
bagunca que promovia, teriam sido os elementos responsaveis pelo “pedido” para que deixasse
a escola, e isso chamou a atengao. Parecia existir algo mais, que ndo havia sido narrado por ele.
Mesmo considerando a reincidéncia indisciplinar expressa nas interminaveis desordens que ele

revelou ter promovido na escola, causou estranheza que sua saida tivesse ocorrido por uma

100 Referiu-se, Merleau-Ponty (1999, p. 321), a radicagio da temporalidade no sujeito, ao afirmar que “[...] a sintese
perceptiva é uma sintese temporal; a subjetividade, no plano da percepcédo, ndo é sendo a temporalidade, e é
1SS0 que nos permite preservar no sujeito da percepgdo a sua opacidade e sua historicidade”.
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decisdo tomada em reunido com todos os professores e na presenca de seus pais, algo que nao
¢ habitual.

Reunides de Conselho de Classe sdo comuns nas escolas e geralmente envolvem
deliberagdes sobre aprovagdes ou reprovacgoes de alunos, ouvindo-se o coletivo sobre questdes
ndo s6 de aprendizagem, mas também sobre o comprometimento do aluno no processo, bem
como seu comportamento. Quando da ocorréncia de uma reprovagdo, tanto os pais que
acompanharam durante o ano letivo a aprendizagem dos filhos e as apresentacdes das notas
impressas nos boletins escolares, quanto os pais que ndo o fizeram, ao solicitar informagdes
sobre a conclusdo do processo (por exemplo, se a aprovagdo ou a reprovagao ocorreu mediante
deliberacao coletiva em Conselho de Classe), se faz necessario, para tentar garantir maior
acompanhamento familiar, que essa informacdo geralmente seja comunicada de forma
reservada, diretamente aos interessados. Sendo assim, por qual razdo a escola teria convocado
0s pais para uma reunido com todos os professores? Somente mais tarde foi possivel vislumbrar
e compreender os contornos desse imbroglio, pois outros detalhes dessa ultima transferéncia
compulsdria e as circunstancias de sua chegada a essa escola foram aditados por Maristela
(2022), a pedagoga que desde entdo vinha acompanhando seus passos, € que permitiu conhecer
um pouco mais da situagdo dramatica vivida por ele e sua familia.

Maristela: O Jonas € um [...] um aluno que:::, que ele veio de uma situacdo
mu::ito complicada. Ele veio para nds de uma outra escola, uma situagdo de:::,
inclusive, ameaca de morte, né! Ele:::, ele passou por uma:::, um processo
be::m dificil na outra escola e onde ele, né, mesmo se pds nessa situacdo, né?
[...] chegou num ponto é:::, que ele teve entdo essa situacdo de ameaca, né,
onde::: a direcdo da outra escola veio até, até nds, né, conversar sobre a
possibilidade de uma vaga para ele aqui, né, e a principio, a gente ficou assim,
meio que:::, sem chdo, né, de aceitar uma situacdo tdo complicada, porque a
gente ndo tinha passado por nenhuma situacdo tdo complicada quanto a dele,
né, mas... é:::, marcamos uma reunido, né, com a Dire¢do da outra esco::la, a
Direc¢do dessa esco::la, o pai e ele, né... e:: a equipe pedagdgica. E:::, depois,
assim, no final dessa, dessa reunido, a gente tinha... certeza de que a gente ndo
ia dar vaga para ele aqui, porque a gente ficou mu::ito preocupado com o que
havia acontecido e estava acontecendo.

Outro fato significativo ¢ que o diretor da ltima escola de onde se viu forg¢ado a sair o
acompanhou, e ao seu pai, na conversa que tiveram com a direcao e equipe pedagdgica daquela
que viria a ser sua nova escola, o que também ¢ incomum, porém justificdvel perante a
necessidade de se buscar um lugar onde ele estivesse mais seguro em fungao da ameaga sofrida.
Vista por esse angulo, ndo havia sido tdo somente uma expulsdo escolar, mas uma medida para
retira-lo de uma circunstancia de vida que beirava a tragédia, e com possiveis repercussdes para

os destinos de todos os envolvidos. Jonas ndo mencionou as ameagas sofridas ou qualquer
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particularidade relacionada com o risco de violéncia capital que elas teriam representado para
sua vida, sem que fosse possivel conhecer as motivagdes do siléncio sobre esse angulo entre
suas experiéncias.

As circunstancias que obrigaram sua transferéncia teriam sido tao sérias quanto foram
delicadas as condi¢des de aceitagdo de sua matricula. A resisténcia em aceitar um aluno cuja
trajetoria produziu uma fama que certamente o precedeu nas tentativas de transferéncia pode
ser entendida como algo naturalmente compreensivel; mas como essa recusa poderia ser
justificavel, frente a legislagao que obriga o Estado a oferecer vagas para todos os alunos em

idade escolar? De acordo com Maristela, na propria escola onde ela trabalhava havia a

101

disposi¢do para negar a matricula em fun¢do do georreferenciamento ", pois a familia residia

em outra regido da cidade.

Inicialmente negada, sua admissdo na escola onde participou da pesquisa somente teria
sido possivel porque, sensibilizada pela angtstia dos pais e a do proprio menino, quanto ao que
poderia lhe acontecer, a pedagoga teria assumido perante o diretor do colégio o compromisso
de responsabilizar-se pessoalmente por seu acompanhamento cotidiano, tentando garantir sua
adaptag@o e a consequente progressao na aprendizagem.

Maristela: E ai, no final dessa reunido, €é, o pai ja estava desesperado
porgue ja tinha entendido que a gente ndo ia dar vaga para ele, e ele
também, porque ele tinha medo de voltar para outra escola! Nessa
situacdo, entdo é:::. é, a gente j4, ja, ja tinha praticamente finalizado a
reunido e feito as nossas colocagdes, né, e ai eu lembro que o [diretor]
me olhou... e::;, e nesse momento eu tive assim um..., ndo sei 0 que
dizer, mas eu falei... “Eu vou abracar esse menino”. E ai eu chamei o
[diretor] e falei “[...] eu vou encarar essa guerral”. E:::, “Me da essa
oportunidade, me ajuda gque eu vou encarar essa guerra”. E ai::, nesse
momento, eu... eu nem sei por que e nem... 0 que aconteceu logo
assim, mas, eu, eu senti que eu podia [...]. Porque, esse menino, se ele
continuasse do jeito que ele tava, 0 pai, mesmo na época, relatou que,
ndo sabia quanto tempo de vida ele teria, porque ele estava andando
com “umas amizades”, que ele estava agindo “dessa maneira” e:::, a
escola 14, ele ndo, ndo, ndo ti| ndo teria mais 0 acesso porque 0 a::: 0
Conselho Escolar tinha se reunido e pedido, né, pra acharem um, um
outro lugar para ele estudar, porque ele tinha... tido um, um
enfrentamento muito grande com os professores 14, e uma situagao
mu::ito complicada por falta de educacdo, desrespeito, e:::, e 0S
professores ndo, ndo queriam mais ele na escola.

101 De acordo com informagdes encontradas no portal da Secretaria de Educacio (Seed), “O sistema da Secretaria
de Estado da Educacédo consiste em encaminhar os alunos da rede publica a escola estadual mais préxima de
sua residéncia. Esse mapeamento de escolas e residéncias é realizado através da conta de energia elétrica, sendo
que os postes de luz sdo georreferenciados. Através deste sistema, que distribui e remaneja os alunos conforme
a disponibilidade de vagas, a matricula dos alunos da rede publica de ensino do estado esta garantida na escola
mais proxima de sua residéncia” (PARANA, 2023).
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O risco que existia para a vida de Jonas somente foi conhecido a partir da narrativa da
pedagoga, demonstrando a importincia metodoldgica de se poder contar com fontes
adicionais'%, para confirmar aspectos considerados fundamentais para o conhecimento mais
amplo dos fatos encontrados nas narrativas orais, o que também ilustra como estas podem ser
seletivas, de maneira intencional ou ndo. Considerando que os detalhes apresentados pela
pedagoga sobre a situagdo possam ter sido esclarecedores, predispondo a crenca imediata de
encontro com a verdade, seguindo o mesmo cuidado metodologico, ¢ forgoso recordar que
também se trata da reconstrugdo do vivido, € por isso sujeita as varidveis subjetivas inseparaveis
da narra¢do, nao impedindo, entretanto, pelo sugestivo grau de verossimilhanca que seja
admitida como “verdade-desvendamento”, levando-se em conta a diferenciagdo estabelecida
por Todorov entre os sentidos da verdade®®®.

Logo, ainda que provisoria, essa conclusdo leva a refletir, sob uma perspectiva humana,
0 quanto esse episodio pode ser emblematico, porque, entre outras coisas, assinala a importancia
do papel social que se pode desempenhar para além das atribui¢des técnicas da profissao,
colocando em relevo a sensibilidade humana muitas vezes sufocada pela intensificagao que
pode levar a sobreposi¢ao dos processos administrativos, produzindo dessensibilizagdo e
indiferenca social. Também por isso, o quinto passo metodoldgico de anélise proposto por
Schiitze’® se ocupa da relagio contrastiva entre as influéncias exercidas por mecanismos
sociais institucionalizados, nesse caso, a escola, e as influéncias familiares, dado que ambas
repercutem sobre o sujeito, com poder de interferéncia nos rumos sociais que sua vida seguira.

Jonas: Ai eu figuei um més sem estudar, dai que o [colégio] me aceitou, né.
[...] por final, ai o diretor aceitou eu estudar aqui, a gente veio, fez reunido
com o diretor [...]. Eu comecei a estudar aqui. No meu primeiro dia também
eu ataquei uma bolinha de papel tomei um “xingéio” da professora [...]. E:::,
mudei totalmente, mudei totalmente. Fiquei| virei um aluno exemplar, é o que
eu posso te dizer [...]. O::: também, ensino muito bom, e, €, recuperei todas as
notas.

Pesquisador: Que que te motivou a essa mudanca?

Jonas: Ah! Convidaram a me retirar, né? Eu chorei no dia que eu fui... [...] S6
que uma, eu ndo tinha nog&o, ne.

Pesquisador: [...] 1sso mexeu muito com vocé?

Jonas: Nossal Demais. Eu chorei, chorei, chorei horrores, no dia.

102 Nos termos expostos por José D’ Assungio Barros, pode-se classificar tais fontes como “indiretas”, levando-se
em conta a posi¢do delas no tocante ao problema formulado nesta Tese. Narrativas como a produzida por
Maristela situam-se, pois, em posi¢do indireta/intermediaria em meio ao processo informativo referente a
vivéncia de Jonas. Para tanto, ver Barros (2012, p. 134).

108 Para tanto, ver o Capitulo 2, p. 83.

104 Conforme apresentado e discutido no Capitulo 2 desta Tese.
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Pesquisador: A sensa¢do para vocé... conseguiria descrever a sensacao, Jonas?

Jonas: Cara! Doi. DAi. Porque eu gostava do colégio, né! [...] as companhias,
era, era muito bom. Mas... né. Eu fiz por merecer, né... na época, mas [/]

Pesquisador: VVocé avalia isso hoje? Vocé consegue avaliar?

Jonas: Sim. [...] E! Hum... Coisa de... jovem, né?

Dentre os muitos indicios que podem ser encontrados neste excerto narrativo, compondo
um conjunto motivador para o sofrimento moral que o levou as lagrimas, o reconhecimento de
que era responsavel pelas circunstancias criticas em que se encontrara quando foi obrigado a
deixar uma escola pela segunda vez, acrescida pela ruptura das relagdes de amizades, uma vez
que “gostava do colégio [...] e das companhias”, sugere a estruturacdo do Superego, pela
internalizacdo de valores utilizados pela Consciéncia Moral na comparacdo entre a conduta e
as informagdes que reiteradas vezes lhe chegara nos episodios anteriores em que se excedera.
A expressao “Eu fiz por merecer” assinala que compreendia a relacdo entre o “certo” e o
“errado”, bem como a resigna¢do diante das consequéncias de suas acdes demonstra a
constru¢do de um senso justica que ja havia aparecido com a indignagdo que experimentou
quando lhe imputada uma suposta atitude de preconceito. Essa estruturagdo do Superego
igualmente demonstra que, apesar do comportamento irregular recorrente, ainda que mais
tardiamente que o esperado se comparado a outros pré-adolescentes de mesma idade, o papel
educativo desempenhado pelos grupos por onde passara, com as interdi¢des e orientagcdes que
recebia, além das oriundas do circulo familiar, vinha sendo bem-sucedido, ilustrando também
o risco do julgamento e condenacdo da conduta infanto-juvenil baseando-se unicamente num
parametro obtido pela equivaléncia da idade biologica na comparagdo com outros individuos.
Nao s6 cada pessoa tem um ritmo bioldgico proprio, como também esse fator associado as
circunstancias em que o desenvolvimento ocorre, precisam ser considerados.

Essa segunda vez em que se viu for¢cado a deixar um ambiente escolar teria sido
definitiva em sua trajetoria devido ao sofrimento que experimentou, motivando-o & mudanga
comportamental no novo ambiente, onde assumiu caracteristicas mais alinhadas com a conduta
comumente aceita por outras pessoas, mais afinada ao respeito as relagdes e mais atenta a
responsabilidade pelas consequéncias das proprias agdes, € essa mudanga nao ocorreu sem
sofrimento, tampouco resultou de uma decisdo imediata.

Nos meses que se seguiram na segunda metade de 2017, o ano em que foi aceito nesse

ultimo colégio nas condi¢des dramaticas descritas, e apesar de ter narrado que havia mudado
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completamente, ele se envolveu ainda em outras duas situagdes, tendo sido repreendido e
conduzido para a sala da direcdo. Em sua avaliacdo, apesar dessas duas ocorréncias, ele
considerou que “[...] tirando isso, nao teve nada, e eu... passei em, em branco o resto do ano”.
No ano seguinte, em 2018, matriculado em um curso de outra instituicdo, no ambito do
Programa Jovem Aprendiz, ele precisou mudar para o turno escolar matutino e seu jeito anterior
de ser, ressurgiu e, como narrou, “[...] eu voltei a ser um terror naquele ano...”. Em grande parte,
motivado pelas consequéncias de seu comportamento, ele reprovou em matematica, a matéria
que revelou sempre ter gostado e sempre ter obtido bons resultados.

Pesquisador: VVocé identifica a razdo, por que que vocé mudou? Voltou a ser
um terror?

Jonas: Eu acho que foi pelas companhias que eu tinha que tinha de, tinha de
manha, porque, muita gente dos, dos pia que eu estava de tarde aqui comigo,
eles foram para de manhg, e dai ja tinha aquele lago, né, de, de amizade e de
manhd, dai... sabe? Vim pra de manha, reencontrei eles e... foi aquela
bagunca, sabe! Dai acabou que eu... foi isso, foi em 2018, que teve a Copa do
Mundo, também, dai eu penso, dai eu vim pouco no colégio durante a Copa
do Mundo, acabei perdendo prova e tal, fui mal no segundo trimestre.

Essa oscilacdo na postura, sob o ponto de vista da consolidacdo processual dos
principios ideais de conduta autorreguladores, pode ser considerada comum. Como ja
explicado, muitas das restricGes sobre o comportamento ocorrem em func¢do do olhar externo
(de fora para dentro) e suas repercussdes quanto ao julgamento, aceitacdo ou recusa do grupo
em relagdo ao sujeito, incidem diretamente sobre a autoestima, ou o gostar de si mesmo. Em se
tratando de etapa de autoafirmacdo, podem ocorrer capitulacbes. Nessas circunstancias de
transicdo em que a apropriacao de valores ocorre nas relagdes com o grupo, a atitude do grupo
como um todo e ou de outros interlocutores com 0s quais 0 sujeito se identifica podem ser
fundamentais para concluir a sedimentacdo intima de valores ou para desencadear o
recrudescimento, como parece ter sido 0 caso com o reencontro com colegas. Além deste, um
outro fator teria contribuido para o tropeco. A impossibilidade de acompanhar o aluno, de forma
mais proxima, pois como esclareceu a pedagoga Maristela, “[...] de manha, a nossa escola, ela
tem o dobro de alunos do que o periodo da tarde. E ai foi indo que ndo tinha mais controle, ele
se| ele se perdeu!”.

No ano seguinte, novamente matriculado no turno da manh@, Jonas contou ter ido muito
mal no primeiro trimestre, e que considerava que sua reprovacdo no ano anterior tinha sido
culpa da professora de matematica, “[...] s que, né! Nao era culpa dela, né! [...] por causa que
é, por conta da bagunca, a| das baguncas que eu fazia de manhd, a Maristela decidiu me voltar

pra de tarde de novo, né.” Do que se seguiu, de acordo com Jonas: “E eu acabei tendo a [mesma
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pessoa] de professora de novo, e... eu tirei dois 90 nos trimestres seguintes”.

Jonas descreveu ter vivido situacdes de bullying, mas numa etapa da vida posterior aos
eventos que o obrigaram a mudar de escola. Duas teriam sido as motivacdes, a quantidade de
espinhas em seu rosto, € o sentido ambiguo do seu nome, e essa experiéncia foi narrada,
admitindo que a pratica era antes uma caracteristica sua em relagdo a outras criangas,
principalmente com aquelas que se recusavam a fazer amizade com ele, dentro e fora da escola.
Ao se referir a sua acao, fez uma distingdo entre o que chamou de “bullying pesado” e aquele
que ele proprio fazia, e que classificou como “zoagao”.

Nao ¢ possivel precisar as razdes pelas quais Jonas vinha agindo de maneira tdo
voluntariosa desde que ingressou nos ambientes escolares ainda na educagdo infantil, como
informou em seu préprio depoimento. A separagao entre os pais, as lutas cotidianas da mae para
manter o necessario a sobrevivéncia ¢ as demais relagdes familiares estabelecidas nesse cenario
poderiam ser evocadas como justificativa e responsabilizacdo. Contudo, sem informagdes ou
indicios mais significativos, seria presumir que a auséncia de um dos genitores seja
determinante, como regra, para desencadear atitudes necessariamente discrepantes em relagao
as regras sociais, redundando em inferéncia.

Isto, no entanto, ndo implica em desconsiderar como possibilidade, que pode ser
investigada, de que as respostas do préprio grupo produzam no sujeito um sentimento reciproco
de recusa, dado que em circunstancias de transicdo em que a apropriacao de valores ocorre no
ambito de um grupo onde se esta inserido, sem que com ele efetivamente se dé uma
identificacdo, a atitude do grupo, como um todo, e ou de interlocutores cuja presenca estejam
simbolicamente investidas de maior relevancia aos olhos do sujeito, mostra-se crucial para
concluir a sedimentacédo intima de valores ou para desencadear reacdes de oposicao, as quais
podem ser interpretadas pelo grupo como o recrudescimento de uma atitude desalinhada com
suas regras, diante das quais esperava-se a adesdo do sujeito. Quando, nessa fase, ocorre
intolerdncia do grupo, levando a condenacdo do comportamento, e nos casos extremos, a
execucdo, excluindo-se do grupo o sujeito, tal como aconteceu com Jonas quando foi
“convidado a se retirar”, se houver no individuo um sentimento interno de injustica em resposta
ao comportamento do grupo, o sofrimento pode levar ao medo de que a experiéncia se repita, e
como defesa, pode desencadear a reacdo de luta ou fuga (MCEWEN; LASLEY, 2003). A fuga
pode induzir a recluséo e a revolta por se ver obrigado a permanecer num grupo onde nao se é
aceito, e o enfrentamento pode levar o0 sujeito a negar 0 grupo que O recusa, opondo-se
abertamente as suas regras por meio de seu comportamento.

Se considerarmos que a funcdo social das escolas ultrapassa 0 processo de transmissao
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de conhecimentos cientificos, e que em niveis mais basicos elas funcionam como um dos
espacos concretos de difusdo das intengfes socias, sua atuacdo também se destina a formacéo
das identidade das geracfes mais novas, na medida em que difunde os principios sobre os quais
a propria sociedade se estrutura. Internamente, tanto a organizacgéo do trabalho profissional que
se desenvolve nas escolas, quanto as relagdes intersubjetivas que elas abrigam, estariam
atrelados a esses principios e em todas as suas instancias funcionais, principalmente as salas de
aula, enquanto grupos de pessoas orientados pelas mesmas regras de convivéncia social
oficialmente instituidas. Nesse conjunto, o que garante a identidade grupal, desde os pequenos
circulos de convivéncia até a sociedade como um todo, sdo 0s modelos de comportamento
institucionalizados que objetivam a integracéo e a interacdo entre seus membros (BLEGER,
1993).

Diante dessa compreenséo, apesar da diversidade que os caracteriza, a exclusdo de um
individuo por um grupo oficialmente organizado e identificado como veiculo autorizado para a
difusdo dos valores sociais que ele representa e o regulam, pode significar a ndo aceitagdo do
individuo pela propria sociedade, que ndo o reconhece como um de seus membros, negando-
Ihe espaco — no mesmo sentido empregado por Erikson (1976) quando um jovem se encontra
numa idade de ingresso no mundo adulto para o desempenho de papeis profissionais, na
expectativa de ser aceito como membro produtivo da sociedade, mas ndo encontra espago para
trabalhar. Do que decorre o impedimento de seu acesso, por caminhos legitimos, aos recursos
e bens sociais que devem ser obtidos pelo trabalho, como caminho vélido, pela remuneracao
financeira oriunda do emprego de seus conhecimentos e ou habilidades. Nas duas
circunstancias, ndo ha como desenvolver um sentimento de pertencimento em relacdo ao grupo
no qual se encontra. O grupo pode deixar de ter algum sentido para a pessoa, como esta pode
sentir que nada representa para o grupo.

H4& ainda que considerar, no tocante as relacfes intersubjetivas, que situacdes de estresse
psicoldgico tendem a evocar a repeticdo de comportamentos anteriores, como na Regresséo,
um dos mecanismos de defesa do Ego (FREUD, 2006a; FREUD, A., 2006), caracterizado por
respostas menos maduras a situagGes de frustragdo, recorrendo-se inconscientemente a um
modelo comportamental geralmente infantil, mediante o qual a pessoa se sentia mais segura, e
que, em funcdo de outras ocorréncias de repressdo aos desejos, podem ressumar atualizadas e
acrescidas com novos sentimentos, chegando a produzir atitudes de grande contraste e/ou
mesmo violentas. Ndo é incomum que comportamentos de resisténcia as regras sociais tenham
sua origem em processos psiquicos subjacentes ndo identificados pelo préprio individuo,

funcionando como estratégias inconscientes de enfrentamento a situacfes adversas.
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Em casos assim, em que seja possivel perceber esses diferentes angulos da situacéo, o
acompanhamento do processo de adaptacdo e aprendizagem do aluno pode favorecer o
reconhecimento de pequenas mudancgas comportamentais que justifiquem a tolerancia diante de
reincidéncias, o que, obviamente, ndo desobriga o uso do dialogo no tratamento dos reiterados
equivocos, ao par do reconhecimento dos mencionados progressos de ajuste as normas formais
e ou informais de coexisténcia, incentivando-o as mudancas.

De concreto, todavia, a partir dos elementos que emergiram da entrevista narrativa foi
possivel compreender que este foi 0 momento de virada biografica, € mais nitidamente com seu
retorno ao turno da tarde, quando ocorreu uma intervengao que o levaria a encontrar novas
motivagdes em seu percurso. Como estava indo bem na disciplina de matematica e muitos
outros alunos ndo estavam conseguindo aprender o conteudo, ele foi convidado para ser
monitor.

Jonas: E! Até porque nesse ano de de de 2019, &, é eu tava tdo bem na
matematica que... toda sala que tem alunos gue ndo, nao vao tdo bem, né? E
as pedagogas chegaram em mim e, como tava tendo prova naquela época,
pediram para mim, por exemplo, no intervalo, no... ensinar essas pessoas que
ndo sabiam, né? Dai tem, teve um dia que a gente foi numa sala vazia e ai eu
acabei dando aula de matematica. (riso, aparentemente com satisfagéo)

Pesquisador: Como é que foi a experiéncia?

Jonas: Nao sou bom pra professor. No::ssa!
Pesquisador: Nao?

Jonas: Nem um pouco, eu, nossa, eu detesto.
Pesquisador: E mesmo? [...] Mas eles aprenderam?

Jonas: Ah, uma passou de ano! Uma, eu sei... é, todo mundo passou de ano,
mas uma eu sei que foi gracas a mim.

As narrativas de Jonas e das pedagogas indicam que esse foi o ponto de virada
biografica. A partir desse momento, ele foi gradativamente se identificando com outras
alternativas comportamentais e se integrando de forma diferente no ambiente escolar. Passou a
fazer parte do grémio estudantil do colégio e foi se tornando referéncia de empenho para outros
alunos, como explicou Juliana (2022), a pedagoga que o acompanhou na etapa do ensino médio,
acrescentando que ele se integrou e se comprometeu de tal forma com o ambiente escolar que
passou a assumir responsabilidades pela execucdo de tarefas, como lider, junto dos alunos e

como apoio a equipe pedagogica.
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Juliana: E hoje, assim, ele:::, vamos dizer assim, ele é um::: dos alunos deta|
“destaque”, “alunos referéncia” aqui na escola, porque ele é do Grémio
Estudantil, né, entdo, tudo que tem de [/]

Maristela: Eventos, promogao!

Juliana: Eventos... tudo, ele ta atras, ele gosta dessas coisas assim, de ta, né?
[...] De ta a frente, de t4, tanto que teve um dia que no6s tivemos Jogos
Interséries, ele veio de manhg, ele estava sozinho! [...] E ele deu co::n::ta!
Entdo, assim, isso é o que ele gosta de fazer. Entdo, assim, depois que ele fez
18, a mae abandonou, deixou ele por conta, né? Conta e risco, entéo, “\Vocé ja
fez 18, agora vocé que::: da conta de”, né, de, de fazer outras coisas. E ele, ele
se viral Né? Ele go::sta de passear, entdo assim, essas coisas assim, tipo, “Ah,
é, vamos passar nas salas pra dar um recado do Grémio”. E com ele! Ele vai!

Quando perguntado diretamente sobre o sentimento de pertencimento ao espaco
escolar, Jonas respondeu com satisfagdo que se sentia bem na escola. Dois anos e meio apds o
episodio dramatico que viveu, tendo sido convidado a se retirar de dois colégios e indesejado
em outros espagos, segundo ele proprio e de acordo com outros testemunhos, ele se mostrava
diferente e pronto para prosseguir. Se havia se “tornado um terror”, sofrendo e fazendo sofrer,
nos grupos anteriores pelos quais passou, também estava sendo a partir da convivéncia em
grupo que ele vinha se modificando, dentro de um ritmo proprio, de aprendizagem, de
desenvolvimento e de identificacdes que agora lhe conferiam uma identidade diferente.

Podendo ser evocada para sustentar a reflexdo, a teoria dos Grupos Operativos,
desenvolvida por Pichon-Riviérel® (2009), a partir das concepgdes psicanaliticas, considera
gue a vida em grupo, inicialmente experimentada na relacdo familiar, exige acdes que se
completam segundo objetivos comuns, fazendo com que a forma de pensar, de agir, de se
comunicar, de cada um dos membros, em relacdo de mutua influéncia, produza uma identidade
grupal e um sentimento de pertencimento. Essa compreensdo determina que qualquer
interpretagdo do ser humano se faga mediante a analise de seu contexto, considerando sua
posicao e fungdes no grupo ao qual pertence e com o qual desenvolve uma relagao bidirecional
de comunicacao e aprendizagem, o que permite concluir que o sujeito se institui nessas relagdes
e delas emerge.

Ao final, ele disse, “Ha! Na época eu ndo tinha projeto, agora que eu tenho, né, que €

pelo menos consegui entrar na faculdade de, de Contabeis, a principio. Esse é meu projeto até...

105 Enrique Pichon-Riviére (1907-1977), psiquiatra e psicanalista de origem franco-suica e argentino naturalizado.
Fundador da Associacdo Psicanalitica Argentina (1940) e Instituto Argentino de Estudos Sociais (1953), foi
autor da Teoria do Vinculo e dos Grupos Operativos e é considerado pioneiro no campo da psicologia social
latino-americana. Desenvolveu significativo trabalho sobre o funcionamento dos grupos e instituicdes na
formacéo da identidade individual.



225

de curto prazo né”. A universidade agora fazia parte de seu projeto de vida, desdobrando-se no
horizonte como alternativa para sua realizagdo... E em 2023, ap6s concluir o ensino médio, ele

conseguiu.

3.3.5. “Eles sao a minha familia... mais que a minha familia ja foi” (LUCIANO, 2022)

Conforme mencionado na apresentacdo do grupo de sujeitos da pesquisa, Luciano fez
uso do tempo destinado a liberdade narrativa inicial, apresentando sua histéria com um
encadeamento l6gico e sequencial correspondente & uma revisdo prévia, como ele proprio
afirmou ter realizado ao final da entrevista narrativa. Sem manter um contato visual, pois
desviava seus olhos para baixo a cada movimento semicircular que fazia com a cadeira
giratoria, sua fala se mostrou rapida, semelhante a leitura de um texto, com poucas
manifestaces paralinguisticas. Sua linguagem corporal parecia tensa e contida, ndo permitisse
a observacéo de expressdes emocionais que geralmente acompanham processos de recordagéo
de vivéncias. Inobstante, o material que produziu se mostrou rico na descri¢do de sentimentos
e na andlise das proprias vivéncias, desaconselhando a realizacao de resumos narrativos muito
recorrentes, sob pena de reducdo de sentidos.

Revelando aparente compreensdo de que a forma de organizacdo e o conjunto das
relagBes familiares exerceram influéncia em sua trajetéria de escolarizagdo e concorreram para
suas reprovac0es, iniciou sua fala apontando para esse nicleo:

Luciano: Eu acho que... o que me influenciou desde... eu ja tive problema
desde o0 comego. Como eu morei com a minha avd, é:: por questdo que minha
mde e meu pai nunca tinham tempo para mim, pra me cuidar... Eles
trabalhavam bastante, trabalhavam num frigorifico. E..., meu pai tinha dois
empregos, né! Os dois trabalhavam no [mesmo frigorifico]. E durante um
outro turno, ele trabalhava de pedreiro. Pra conseguir um dinheiro extra.
Porque na época eles ndo tinham uma casa propria, entdo, assim, morava eu a
minha avo, a minha mae, e minha irm| 0 meu pai e minha irma. Entdo, desde
pequeno, teve um conflito, porque como a minha avé que me criava, eu dormia
com ela, todas as minhas coisas eu fazia com ela. Eu mal via 0s meus pais, por
questéo dos turnos deles. Entéo eles trabalhavam o dia inteiro. eu era pequeno,
eu dormia cedo, eu ndo via eles durante a noite. Entéo, tanto que quando eu,
quando eu tento relembrar a minha infancia, 90% das minhas memérias sao
com a minha avo. Eu quase ndo tenho memorias de pequeno com 0s meus
pais. Eu tenho um pouco com a minha irmé&. Entéo eu estudei num colégio que
era na Quadra de casa, na esquina. Entdo, a minha casa ficava num, num, num
ponto, e o colégio ficava na outra esquina, mas a entrada era na quadra de
tras... Mas, ndo, nada que, né, atrapalhasse. Eu tive bastante as amizades la
[...]. Quando eu era menor, entdo, no 1° ano, no primeiro pro 2° ano, eu tive
uma aprendizagem boa. Eu.. tinha tudo para ser um a] um adolescente
premiado, né! Eu consegui desenvolver muito rapido a questdo da leitura e da
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escrita, antes do 3° ano eu jé& conseguia ler, escrever... O basico, mas ja era
algo mais avancgado.

A exemplo do que ocorrera com 0s demais sujeitos da pesquisa, ndo eram de meu
conhecimento os detalhes da vida do narrador, nada alem do fato de que existiam reprovacées
recorrentes em sua trajetdria que favoreceram o convite para que contasse sua historia. Mais
uma vez, o cuidado ético de solicitar a equipe gestora da escola para que ndo antecipasse
situacOes especificas, revelou sua importancia, pois comecavam a se destacar do quadro dois
elementos que foram rapidamente anotados e que viriam a ser importantes para a compreensao
das reprovagoes.

Para além da configuragdo familiar que parece socialmente normalizada como
caracteristica de familias de baixa renda, que dependem do trabalho profissional dos genitores,
em tempo integral, para garantir o basico a sobrevivéncia, destacaram-se da fala dois elementos
rapidamente mencionados na construgcdo de duas sentencas que soaram complementares. Ao
dizer da proximidade entre a casa na qual morava, em relacdo a escola que frequentava, Luciano
afirmou: “Mas, ndo, nada que, né, atrapalhasse.” ¢ “Eu tive bastante as amizades 1a”. Nao
existindo necessariamente problemas entre esses dois fatores, qual a razdo da énfase? O
arremate que assinalou a coda narrativa, ao dizer que “Eu.. tinha tudo para ser um aj um
adolescente premiado, né!”, pareceu indicar nessa relacio um sentido de frustracio como
consequéncia da constatacao a qual havia chegado na interpretacdo a prépria historia, parecendo
sugerir a existéncia de um sentimento de culpa relacionado ao que viria narrar.

Prosseguindo, Luciano contou que até o 4° ano do ensino fundamental sua vida seguiu
sem percalcos escolares, sob os cuidados de sua avé materna. “Ela fazia tudo pra mim, ela me
ajudava”, disse, informando que na época tinha a ajuda de uma baba, pois a avé era analfabeta.
Em sua andlise, considerava que até esse periodo, segundo seus termos, “era um aluno 107, até
que os conflitos familiares eclodiram.

Luciano: E, assim, era um garoto acima da média, né, na época... porém, ai
comegamos a ter conflito em casa. Como eu ja tava muito grande, meus pais
ficou com medo de eu perdi| perdesse minha esséncia de crianca, eles
comegaram a brigar com a minha v0... pra ficar com mais tempo comigo.
Entdo o meu pai e minha mée pediram a conta na, na [empresa], pra ter um
tempo a mais comigo, pra me ver mais. E comegou uma briga, porque eu ndo
queria, sabe. Por t& acostumado com a minha v6. Eu dormia com a minha vo,
eu fazia tudo com a minha vo. Ai ficou essa briga dentro de casa... e:::: por
conta disso, eles... se is| se isolaram da minha vé... e, por isso eles me::
isolaram junto, me obrigaram a ficar com eles, sem| eu nédo falava para minha
v0, eu nao dormia com a minha vo... entdo isso foi:: me quebrando bastante,
comecei a ficar bastante triste, eu comecei a desmotivar no colégio... porque:::,
bom, eu fui criado com a minha v, minha convivéncia era com ela e, dum dia
para o outro, ndo posso falar com ela, se eu ia para o quarto dela, meus pais
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me batiam, me batiam, me bal... ((0 nivel de tensdo na fala era visivel,
destacando a presenca de emocao, no "engolir a seco", varias vezes)).

Luciano: E comecgou essa briga dentro de casa. Ai, meus pais, eles s&o

por conta disso, eles sofreram bastante também.

Mesmo considerando ndo parecer licito tentar explorar o mérito da preocupacéo dos pais
quanto a relacdo de Luciano com a avo, foi possivel notar nesse ponto da narrativa o surgimento
uma explicacdo mais elaborada realizada por ele sobre as motivacdes de seus pais, e muito
provavelmente, decorrente da aludida reviséo posterior a experiéncia, em busca fatores causais.
Dificilmente esse tipo de abstra¢do manifesta na frase “meus pais ficou com medo de eu perdi|
perdesse minha esséncia de crianga”, seria produzida por uma crianca de 9 ou 10 anos de idade,
no momento em que viveu a experiéncia, mergulhando num simbolismo implicito no
julgamento dos pais, fazendo-o como quem interpreta o que esta subjacente ao desejo do outro,
sem que houvesse uma fala explicita do adulto que revelasse esse sentido, ou entdo, sem que
houvesse uma mediag&o na interpretagdo, porque essa compreensao, para que ndo seja apenas
objeto de reproducdo do que foi ouvido de outrem, costumeiramente requer uma leitura das
motivacgdes das vivéncias dos adultos, dificilmente alcancaveis em suas conotagdes possiveis a
partir das experiéncias infantis.

Quando as criangas o fazem, como parece ser 0 caso, a narrativa assume um carater
superficial, podendo ser também idealizada. Nessa situacdo, por exemplo, a declaracdo de que
0s pais se demitiram do trabalho para ficar com ele, mesmo a familia vivendo em uma situagéo
financeira de risco, poderia sugerir um processo de Racionaliza¢do, um Mecanismo de Defesa
que leva o Ego a fechar os olhos diante de uma notavel discrepancia, aos olhos de outros, da
relacdo entre causa e efeito encontrada pelo sujeito em suas conclusdes, indicando que sua
avaliacdo consciente pode ter sofrido influéncia de uma angustia (FREUD, A. p. 21 e 47), neste
caso explicavel diante de um possivel julgamento e condenacdo moral da acdo dos pais. O
processo, motivado por razdes inconscientes, teria por objetivo preservar a imagem dos pais,
como figuras ideais em seu papel, amorosos, capazes de sacrificios pelos filhos, mas que ignora
que o sacrificio possa estar precisamente no fato de ter que trabalhar, ficando distante dos filhos,
indo contra a propria aspiragdo para garantir financeiramente o minimo para a vida deles.

Luciano: Ai ficou essa briga dentro de casa... e:::: por conta disso, eles... se is|
se isolaram da minha vo... e, por isso eles me:: isolaram junto, me obrigaram
a ficar com eles, sem| eu n&o falava para minha vo, eu ndo dormia com a minha
VvO0... entdo isso foi:: me quebrando bastante, comecei a ficar bastante triste, eu
comecei a desmotivar no colégio... porque:::, bom, eu fui criado com a minha
v@, minha convivéncia era com ela e, dum dia para o outro, ndo possa falar
comela, se eu ia para o quarto dela, meus pais me batiam, me batiam, me ba|...
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((o nivel de tensdo na fala era visivel, destacando a presencga de emogao, num
inevitavel "engolir a seco”, que se repetiu varias vezes)).

Luciano: E comecgou essa briga dentro de casa. Ai, meus pais, eles s&o

por conta disso, eles sofreram bastante também. E, nessa época, como meu pai
pediu a conta, ele tomou um golpe da [empresa]... E::, ele tinha que ter pegado
ele tava com quase 10 anos de [trabalho] e ndo recebeu nem:: 50% do que ele
devia ter recebido na época. E por conta disso, e:: a briga dentro da minha,
dentro da minha casa, com a minha v0.., €, minha v tinha conseguido
aposentadoria, e ela rece| comegou a receber o::: a aposentadoria do meu vo.
Ele [o pai] comecou a acreditar, e alguém também colocou na cabeca dele,
gue a minha vo tinha pegado esse dinheiro. Entdo comecgou um conflito muito
grande dentro de casa... Ai por conta disso, eu comecei a faltar. Eu ndo ia para
o0 colégio porque minha mae falava que ndo era pra mim ir, porgue ela achava
gue eu ia ver minha vo6 no colégio. Entdo, eu ficava em casa, é::, eu conversava
com minha vé os tempos que eles saiam trabalhar, que dai eles ja trabalhavam
em horéario comercial... mas, era muito pouco. E foi desenvolvendo, ai quando
eu fui para o 6° ano, com 10 para 11 anos, ainda com essa briga muito grande
dentro de casa.

Bastante ilustrativo sobre a possibilidade de interpretacdo das vivéncias pelo préoprio
sujeito, o excerto demonstra uma definicdo de papéis e respectivas responsabilidades na
configuracdo de um quadro conflituoso vivido em familia, e que na opinido do narrador, teria
sido o responsavel por desencadear seus problemas com a frequéncia escolar, produzindo um
quadro que terminaria por levar as reprovacoes.

A consequéncia imediata desse estranhamento, de acordo com o narrador, foi a decisdo
dos pais de que ele passaria obrigatoriamente a morar com eles, momento em que mencionou
pela primeira vez a existéncia de um quadro de ansiedade e de depressdo que considerou ter
comegado a desenvolver, ao dizer “[...] eu fui morar com eles, eu nio queria. E, eles me
obrigaram a ir, eu ndo queria, eu teimei, eu chorei. Foi uma época muito dificil para mim”, com
0 agravante de que ficava sob os cuidados da pessoa que em seu entendimento havia
“envenenado” seu pai, contra sua avd, com a suposi¢ao de que ela o teria lesado. Esse foi um
dos poucos momentos em que a emocgao parece ter escapado de uma tentativa de controle.
Luciano revelou 0 nome da pessoa, porem a hesitacdo na voz e o tom que utilizou sugeriram
certo desconforto, um embarago emocional, que tratou de justificar, dizendo “eu, eu exponho,
porque o que ela fez é, foi vergonhoso, sabe? Porque ela criou uma intriga dentro da minha
familia, querendo ou ndo...”, exprimindo uma sentenca que foi seguida por uma longa pausa,
até entdo inédita em sua narrativa.

Retomando a fala e o fio dos acontecimentos, o narrador contou sobre o adoecimento

da mée e os impactos emocionais que experimentou com a situacdo, distanciando-se no
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ambiente escolar que anteriormente lhe trazia satisfacdo em virtude do reconhecimento que
recebia como aluno que se destacava.

Luciano: Nesse, nesse meio.., nesse ocorrido, nesse, nesse meio desses
problemas que durou bastante tempo, acredito que durou um ano, um ano e
meio, a minha mée pegou depresséo profunda... Entdo, ela ficou internada, foi
uma coisa que me abalou mais ainda, porque eu ja ndo podia ver minha vo, ai
eu sabia que a minha mée tava com depresséo, tava internada... Eu néo via ela.
Eu ndo s::, ndo lembro assim quanto tempo que ela ficou 4, e:: eu comecei a
desmotivar, eu ndo tinha vontade. E um ambiente que uma vez me trazia
orgulho, que me trazia satisfacdo, me dava medo, porque eu nao queria ver
ninguém. Eu nfo gostava de ver ninguém. E... os professores para mim, eu
achava que era uma ameaga, que s6 iam me prejudicar, entdo eu comecei a me
rece| me retroceder, eu comecei a me esconder... Entdo, foi uma coisa que eu
acredito que foi um problema que comecou todo esses meus atrasos (as
reprovacdes). E:::, depois de um tempo, quando eu terminei, a minha méae ja
tinha voltado da dep| ja tava melhor, ja tinha saido da, da clinica. E:: falaram
que ela tava curada. E:: resolveram que minha tia de Sao Paulo veio, resolveu,
esclareceu todas as coisas, e a gente ficou em paz de novo. Entéo eu consegui
recuperar as notas que eu tinha perdido. Consegui:: voltar para o colégio.. da
pra se dizer, eu:: ja tava mais animado, porque tava tudo entrando em ordem,
ai eu entrei para o 7°.

N&o se pode afirmar que esse tipo de conclusdo, de natureza analitica, tal como ja havia
acontecido antes, durante a narrativa, tenha surgido no ambito da prépria vivéncia, sendo mais
acertado entender que tenha resultado de uma releitura e ressignificacdo posteriores, expondo
justificativas para o interlocutor. Por outro lado, apesar de descrever os sentimentos e reagdes
no periodo, o narrador ndo explicou a razdo de os professores representarem uma ameaca.

A sucessdo de eventos que interferiram nessa retomada das aulas ap6s o episddio que
teria levado a mae a internagdo, continuaria, porém, motivada por outra intercorréncia, desta
feita, relacionada a sua prépria salde, de acordo com a narrativa, obrigando a uma intensa rotina
de deslocamentos para a capital do Estado, reduzindo quase que integramente sua ida as aulas.

E meu primeiro 7°, o comego foi bom, foi tranquilo, mas isso depois veio uma
turbuléncia. E:::, eu perdi um dente, ele nio tava nascendo, por algum motivo,
ele ndo tava. Comecou a aparecer um carogo, na minha cara. Entéo a gente foi
fazer um raio-x... e descobrimos que eu tinha um tumor, num dente, que estava
se alojando em direcdo ao cérebro. E:: ele tava se alojando rapido, e ele ia
cruzar o meu olho, entdo ele ia atravessar o meu olho, ia furar o meu olho, ia
se alosa no| alojar no cérebro. Podia ser um cancer. Eu poderia ficar cego de
um olho e perder a vida. Entdo a gente comegou a acelerar, comegamo a, a
fazer as coisas com urgéncia e::: dai a gente foi pra, foi para Cascavel... 2
vezes. Fizemos duas pequenas cirurgias, mas ndo foi eficaz e tivemos que

indo pra Curitiba, que veio mais um dos motivos de eu ter atrasado muito, que
comegou a me desmotivar de novo... que:::, bom, eu tinha consulta nas tercas,
eu saia daqui todo domingo... de madrugada, chegava la na... de... domingo.
Chegava no domingo a noite, saia no sabado de madrugada, as vezes domingo
de madrugada, chegava num, num domingo de tarde ou numa segunda de
manh&. Descansava, pra terca-feira consultar, as vezes voltar na quarta, as
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vezes voltar na terca. Entdo era uma rotina muito cansada... Porque::, ai eu
ficava segunda-feira fora, eu perdia terca-feira, as vezes perdia a quarta.
Chegava em casa, tinha que descansar, e perdia mais um dia. Quando eu
voltava na quarta, eu perdi a quinta, quando eu voltava na terca, eu perdia a
quarta, porque eu descansava, dormia o dia inteiro. Entdo, por conta disso,
estudava uma, duas vezes por semana. E atestado nao cobria, porgue era muito
atestado, entdo assim, uma hora ia li| da limite... Ai, por conta disso, eu perdi...
um meio ano, s6 nessa brincadeira.

Luciano narrou que apoés ter realizado a cirurgia, teria ficado 2 (dois) meses em
observacdo e tratamento no hospital, num periodo em que problemas de ordem financeira teriam
levado a familia a experimentar novos atritos domésticos protagonizados pelo pai, que em sua
opinido, se mostrava autoritario e predisposto aos embates com os demais familiares.

Contou que ao retornar para casa em meio ao clima inamistoso, e sem poder ver a avo,
desanimou, e ndo voltou mais para a escola. Como disse ele, “Eu ia umas ou duas vezes... Entao,
dai eu perdi meu primeiro 7°, por questao da cirurgia que eu fiz na minha boca, e por questéo
de brigas... Ai virou o ano. Eu f:| tava melhorzinho, a gente tinha se resolvido”. A solucdo dos
problemas familiares teria se dado, novamente, em virtude da presenca da tia, por parte de méae,
que teria se deslocado de Sao Paulo para Marechal Candido Rondon, para intervir nas relagoes
e mediar a pacificagdo.

Sob a perspectiva das relagdes familiares, dificil imaginar como seria a vida de uma
crianca que se viu criada pela avo até os 9 (nove) anos de idade, tendo-a, até entdo, como destino
do afeto, ver-se repentinamente separado dela e de maneira incomunicéavel. A possivel profusdo
de sentimentos contraditorios que podem ter se instalado em relacdo aos pais biol6gicos,
responsaveis por esse sofrimento e, ao mesmo tempo, gradativamente dependentes dele como
intérprete para as comunicacdes com outras pessoas nas mais diversas situacdes sociais, tal
como viria contar a pedagoga que acompanhou seus passos na escola.

Pelo que foi possivel depreender da entrevista Suzana (2022), esses detalhes da vida
familiar de Luciano ndo eram de seu conhecimento. Os pormenores dos desentendimentos entre
pai e mae, que em grande parte das vezes foram mencionados como responsaveis pelas
dificuldades emocionais que viveu, interferindo em sua relagdo com a avo e incidindo em sua
trajetdria escolar, quase ndo foram tocados na entrevista que ela concedeu, podendo sugerir a
auséncia de acompanhamento das dificuldades vividas pelo aluno, pela equipe pedagdgica,
representando, porém, uma conclusao a ser melhor compreendida a partir das dificuldades de
comunicacéo direta entre os pais e a escola.

Como dito, os pais de Luciano eram deficientes auditivos e, de acordo com a pedagoga,

poucas vezes estiveram na escola, o que seria compreensivel se confrontada com a informacéo
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de que tinham jornadas de trabalho extensas. Todavia, ainda que fossem pais mais presentes na
escola, por serem deficientes auditivos e dependentes de um intérprete, que neste caso era 0
préprio filho cuja escolarizacdo seria o principal objeto de atencdo a motivar-lhes a presenca
no colégio, sempre haveria algum embaraco, pois se naquele periodo ele pouco foi ao colégio
para assistir as aulas, por qual razao ele iria, para ser intérprete dos pais, se vendo na condi¢do
de ndo poder expor as brigas domesticas? De outra forma, se considerarmos que para além dos
pais e tutores imediatos, que naturalmente sdo as fontes as quais a escola recorre diante da
necessidade de obter informagcbes que melhor permitam compreender e qualificar as
dificuldades dos alunos, qual poderia ser outra fonte? Nesse caso, so restaria ouvir do proprio
aluno, o que geraria outro imbroglio com dupla dificuldade a ser resolvida, pois se, de um lado,
o0 aluno concordasse em falar abertamente dos conflitos entre o pais e os demais familiares,
seria prudente e natural que na sequéncia a escola conversasse com 0s proprios pais sobre as
informacdes recebidas, e isso ndo s6 requereria a presenca de um intérprete, como poderia
expor o aluno a uma situacgdo indesejada, a de confronto com seus pais, com possibilidades de
represalias.

Em paralelo, essa dependéncia de um intérprete, obviamente, também representa uma
lacuna profissional nas equipes de gestdo escolar, a ser preenchida por um especialista, ou
entdo, de modo mais ideal, que, além dos professores, a formacdo dos demais profissionais que
desempenham suas fungdes nas secretarias escolares e ou em equipes de gestdo administrativa
e de pedagogia, encontrando-se, por obrigacdo do oficio, em meio a diversidade e em cenarios
gue requerem inclusdo social, incorporasse o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

Referindo-se a Luciano, na aludida entrevista, Suzana resumiu sua trajetoria, expondo
em linhas bastante gerais esse periodo descrito por ele, informando, mais tarde, que a matricula
havia sido realizada no 6° ano, por uma tia.

Suzana: E:::, era um menino assim, que ele faltava muito, e ai, quando ele, né,
ele vinha, hum, pouquissimo! E::, muitas vezes ele tava em tratamento em
Curitiba. Ele tinha um problema, acho que na:::, nos, nos dentes, ai, entdo ele
ia bastante pra l4, s6 que ai ele aproveitava pra, pra ja emendar e ndo vir. E ele
tinha uma relacdo muito grande com a voé, porque os pais sao deficientes
auditivos e ele ficava mais tempo, as vezes, na casa da avo [...], mais, né, mais
distante pra ele ta vindo, do que aqui! [a casa dos pais era mais perto da
escola]. Entdo, as vezes ele tava na vo e a mde achava que tava na escola. E
as vezes ele estava em casa, av0 achava que tava na escola, entdo assim ele,
ele foi, foi driblando a escola, né? A gente tentava, a vo, inclusive, veio né,
chegou a vir na escola, com muita dificuldade, e dai algumas tias dele. Entdo,
assim, é:::, é sempre essa dificuldade por, né, por questéo dos pais. O pai [...]
eu ndo, ndo conhego, so de, de, de ver falar e de algumas situacdes, né? E::, a
mée, j& vi algumas vezes, mas assim, de ter esse acesso a eles mais dificil,
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justamente pela situagdo né, de deles ndo, ndo, né, serem surdos. Entdo, os
dois sdo surdos, né! [...] Entdo, ele teve, acho que duas, duas reprovacdes por
frequéncia e sempre nessa mesma... né, nessa mesma logica ai, de, de t& aqui
e ali, né.

De forma distinta, se quando falou desse periodo, a pedagoga apresentou um percurso
de escolarizacdo e as reprovagdes do aluno de uma maneira bastante sumarizada, em outro
momento, quando narrou o periodo posterior as reprovacdes, o fez com mais detalhes e com
visivel satisfacao.

Essa primeira reprovagdo fez com que Luciano experimentasse, de acordo com suas
memorias, o0 afastamento de colegas, mediante o argumento de ele ndo era um aluno exemplar
e que levaria a reprovacdo quem andasse com ele. A situacdo mais grave, contudo, associada
ao racismo e a discriminacdo, teria sido protagonizada por uma vizinha, que ao descobrir que
ele havia reprovado, segundo suas palavras, teria dito para o filho, que era seu amigo, que nao
queria mais a convivéncia entre eles porque “macaco nao ¢ inteligente [...] que preto s6 faz
burrice”.

Quando indagado sobre 0 que sentiu ao escutar essa conversa, Luciano disse que em sua
ingenuidade, quando ela ocorreu ele ndo sabia o que era racismo e que um dia, em sala de aula,
comentou o episddio, recebendo de uma professora elucidagdes que o levaram a compreender
a gravidade do que havia acontecido. Ainda que tardia, a sensacdo produzida pelo julgamento
moral se revelou no tom empregado em sua fala.

Esse, provavelmente, € um momento que requer muito cuidado, porque se trata dos
primeiros contatos da crianga com o0s preconceitos encontrados nas relagdes sociais. O narrador,
pela pouca idade e experiéncia, ouviu e encarou com alheamento o "juizo de valor" de outrem,
sem ter elementos de compreensdo sobre o racismo estrutural enraizado em nossa sociedade.
Havia, portanto, a necessidade de esclarecer a crianca sobre a gravidade do que ela viveu, para
que o racismo ndo acabasse "naturalizado™ em sua conduta, ao ponto de ser reproduzido,
associado a indiferenca quanto ao sofrimento de outrem. Esse trabalho, conforme foi possivel
concluir, foi oportunamente realizado pela escola.

No ano seguinte, em 2018, cursando novamente o 7° ano escolar, aos 13 anos de idade,
Luciano viria a sofrer a segunda reprovacao.

Luciano: E:::... dai ai veio 0 ano que eu mais me arrependo, porque eu sei que
ndo foi culpa minha. Na verdade, eu sei que foi culpa minha, porque ai ja ndo
era questdo de sadde. Ja ndo era::: questdo de brigas. E:::, foi por quest&o de::...
de menino! Eu comecei a ganhar mentalidade, é::, atingi a puberdade. Conheci
uma menina gue nem daqui morava, mas ia vim morar para ca... E, por incrivel
que pareca, ela veio morar muito perto da minha casa, e estudar no mesmo



233

colégio que eu... E ai a gente comecou a faltar aula para se ver... porque 0s
meus pais trabalhavam a tarde| ela ia na minha casa.

Nesse ponto de sua narracao, ocorreu uma interpretacdo interessante. Sua primeira fala,
indicava que em seu entendimento, essa reprovacao ndo havia sido culpa sua, e foi rapidamente
corrigida, porém, dirigindo a culpa para a condi¢do de "menino", sugerindo que a perda de foco
teria sido provocada pela a atragao por outra pessoa, como algo irrefreavel, o que contrasta com
a conotacdo de “mentalidade”, da forma com que ele a utilizou, nesse caso associada a
racionalidade e a uma leitura prépria de mundo. Essa "correcdo™ na responsabilizacéo
geralmente assinala a presenca de uma ambiguidade sentida, mas nem sempre compreendida
por quem a vive, podendo levar a atos falhos encontrados na fala, os quais, conforme explicado
por Freud (2014, p. 46), tem um sentido proprio e surgem do confronto entre duas intencdes
diferentes®®.

Quando ocorre uma projecdo inconsciente da responsabilidade, dirigindo-a para outro
objeto e evitando-se o sentimento de culpa, esse processo ndo é absolutamente definitivo, e 0
préprio sujeito que fez a projecdo ndo consegue se ausentar da suspeicao de que o tenha feito
como alternativa para ndo sofrer, dado que a repressdo nao elimina o problema. Ao reconhecer,
porém, que had em si mesmo uma forca que a razdo nao controla, essa constatacdo pode
representar uma fragilidade que nem sempre € facil de se admitir, sobretudo em razdo da idade
e das vivéncias do adolescente, que sdo geralmente marcadas pela necessidade de
autoafirmacdo. A relacdo entre idade, puberdade e os apelos instintivos dela decorrentes, nem
sempre sdo registrados conscientemente e alinhados no momento da experiéncia, como
apareceram na fala do narrador, que, mais adiante, viria informar que recebeu explicagdes e
orientacdes de um tio, oferecendo-lhe certa base conceitual para interpretar o que viveu, da
maneira como havia narrado.

Luciano: Entdo:::, a gente se via todo santo dia, da tarde, porque de manh eu
ia pro CEMIC, eu fazia CEMIC, na época, hoje em dia é a CAF, Centro de
atendimento a familia. E entdo a gente faltava aula... pra, pra se ver. Eu pegava
a chave de casa, eu saia, encontrava ela e voltava. O tempo de eu fazer isso,
meus pais ja tinham saido trabalhar... Entdo, nessa brincadeira durou uns dois
meses, dois meses e meio, trés. Ai minha familia descobriu, um dia, porque
mandaram meu primo la em casa, me viu la. Eu tentei me esconder, me viram,
deu um problema. Eles chegaram, me chamaram, conversaram, &, 0 meu tio,
me explicou tudo sobre a puberdade, ele me ajudou nessa questdo, e dai
decidiram que eu tinha que ficar com a minha v6, um pouco... Porque ela
também j4& tava muito velha, comecou a ficar doente. E, talvez ela também
poderia me botar na linha, por| como ela que me criou... E:: ai eu larguei a::,
essa menina... e tentei voltar. Tentei voltar pros estudo e fiquei com, com a

106 Conforme abordado durante a analise da narrativa produzida por Jalia (2021).
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minha avo... Hum::, fiquei com ela o final do ano inteiro, e ja era, junho, julho,
guando fui morar com ela, e terminei 0 ano com ela... morando com minha
V0, e eu comecei me endireitar, dali entdo. E:::, comecei a entrar em ordem,
comecei a fazer tudo certinho no colégio de novo, comecei a virar aluno
destaque de novo... Ai eu comecei a sentir de novo aguela vontade de estudar...
aquele, aquele prazer que eu tinha... Poré:::m::, eu conheci pessoas erradas!

A Ultima frase desse trecho foi dita de uma forma particularmente simbolica, porque
comecou num tom comum e rapidamente se elevou, terminando quase em falsete, dirigindo
simultaneamente o olhar para o pesquisador, de forma espontanea, como quem revela ter
cometido um erro, mas que, sem saber a reacdo do interlocutor, espera compreensdo. Sua
narrativa, desse ponto em diante, assumiu contornos dramaticos, pois, distante das proprias
expectativas iniciais que revelou sentir sobre si mesmo, como um aluno exemplar, as
experiéncias que viveu naquele ano o situaram num polo oposto que facilmente o
caracterizariam como um adolescente & margem da Lei e sem grandes perspectivas de
conclusdo dos estudos, bem como da retomada das aspiracées iniciais que teriam feito dele, em
seu inicio na escola, um aluno exemplar.

Narrou seu envolvimento com drogas e o comportamento que ele mesmo deplorou ter
assumido diante de professores e familiares, sem conseguir evitar que as emogdes aos poucos
fossem superando o formato narrativo que havia adotado, até entdo com elevada preponderancia
descritiva, a semelhanca de quem lia um roteiro. O sofrimento que revelou ter imposto as
pessoas mais proximas, sobretudo a avo, representou o ponto alto desse drama, e possivelmente,
0 grande motivador para que ouvisse 0s apelos familiares, e conseguisse frear o impulso
enganoso e autodestrutivo que a incurséo no mundo das drogas representa.

A longa descricdo, carregada de detalhes fala por si mesma, se apresentando provocativa
a reflexdo sobre as consequéncias de processos de identificacdo que nem sempre sao registrados
pelo proprio sujeito que os vive, ou suficientemente explicados teoricamente por outrem, dada
a dificuldade de revestir as dimensdes simbdlicas da ruptura de cada um dos vinculos afetivos
construidos pela pessoa, que o0s V&, entdo, arruinados, e com eles, a desconstrucéo da prépria
imagem que ela tinha de si mesma, lentamente elaborada a partir de relagdes intersubjetivas de
aprovacdo e reconhecimento da conduta, a qual passa a ser imediatamente considerada
reprovavel, primeiro pelos outros, e depois por si mesmo, caso o individuo consiga lograr
alguma lucidez que o permita, e a tempo de reiniciar a caminhada, como parece ter sido o caso
desse jovem.

Luciano: E, um dia eu sai com um amigo meu que eu achei que era legal e
conheci pessoas... hum::::, pessoas erradas que tem, ndo tem intenges, que
ndo liga para a escola, que vai como obrigacéo, que tinha muitos problemas,
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e dali eu comecei a virar um aluno terrivel. Comecei a desbocar, eu comecei
a, a xingar professor... E:::, dai meu| meus..., minha v, minhas tias, meus pais
gueriam que eu me afastasse dessas, dessas amizades, mas eu achava que era
o melhor para mim e ndo quis, e comecei a ficar rebelde. E comecei a ndo
querer estudar! Porque::, pra mim, na minha cabeca, a melhor forma pra mim
conver| converter meus pais a deixar eu ficar com eles era vim pro colégio e
nédo fazer nada. Entdo eu ndo fazia nada, quando mandavam eu desbocava o
professor. E, ou eu ia embora, antes de chegar. E ai um dia eu sai com eles e:::
e fumei! Um negdcio que eu me arrependo, que era o narguile. Me
apresentaram, falaram que era bom, que néo sei o que, e... essas coisas do tipo,
que tinha... sabor de fruta, e:::, dai eu fumei pela primeira vez. Na época, eu
tinha gostado... e passei a comecar a faltar aula, gazear, pra ir na casa deles
fumar narguilé. E::: ai eles me chamaram para ir na fe| na festa que eles iam
fazer, e ai foi um dos momentos que eu acho que eu nunca vou esquecer...
Muito feio. Eu achei ruim. Eu lembro, eu me envergonho até hoje do que eu
fiz, que foi uma festa a noite. Eu menti pros meus pais. Fui na casa dos meus
pais, menti pra eles falando que eu ia comer um lanche com os meus amigos
e peguei cinquenta reais. A gente comprou em bebida, eles compraram bebida,
porém, eles também eram... tudo de mexer com coisa errada, drogas, essas
coisas, e eles usaram drogas nessa festa, colocaram uma coisa, bebida, entdo
eu fiquei drogado, eu fiquei louco, eu ndo lembrava de nada. E::, as poucas
memorias gque eu tenho era que eu tava na sala, tava tomando... [bebida
alcoolica] e::: uma outra memoria dai, eu ja tava... Acho que esse, essa outra
memoria que eu tenho, ja tava embriagado, eu ja tava drogado, que estava
colocando aquele papel na lingua... e a Gltima memaria é que eu tava descendo
0 morro da casa da minha mae, rolando de bébado, tava bébado, tava rolando,

porque:: a minha v, na época, ja era mais de idade, ela ndo tinha... ndo tinha
0 que:: fazer, ela ndo conseguia me acompanhar, ndo conseguia me cuidar e
ai eu me perdi!

A Ultima frase, mencionando a avo, se mostrou de alguma forma emblematica, porque
pareceu situar o psiquismo do sujeito da experiéncia no limiar de uma compreensao ambigua
sobre condutas e consequéncias, como alguém que ndo se v& mais como crianca, e por isso
deseja liberdade e autonomia, mas que diante das consequéncias de equivocos cometidos na
fruicdo da autonomia e da liberdade que buscou, ndo se sinta também maduro o suficiente para
suporta-las, e entdo, por suspeitar ndo poder conviver com a culpa, se permite indagar por que
0 outro, sendo um adulto, ndo agiu para lhe impedir de errar, admitindo, em seu caso, que por
ser a avo uma pessoa de mais idade “ela j& ndo conseguia mais cuidar dele, e que, por isso, ele
se perdeu”, como, se de outra forma, pudesse dizer que ela, sendo mais jovem, ndo teria
permitido que ele se perdesse, como se em condi¢cdes mais ideais de saude, por exemplo, 0s
apelos da avé com a qual voltara a conviver, pudessem ter sido suficientes para que ele proprio
renunciasse, sem oferecer resisténcia, a identificacdo que sentia em relacao ao grupo que passou

a integrar.
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Ao olhar do adulto, muitas vezes, pode ocorrer a interpretacdo de que o adolescente se
sinta atraido pelo que ndo é bom, porque exista nele, intimamente, algo que ndo seja igualmente
bom, e que, por ser semelhante, provoque determinada atracdo, quando, de outra forma, a
identificacdo pode ocorrer em funcdo do que o objeto, pessoa ou circunstancia represente
simbolicamente, podendo levar o adolescente a recusa aprioristica em analisar qualquer
caracteristica que seja alvo de julgamento que o adulto faca em relagdo ao que Ihe atrai, da
maneira como ndo bastou que a avo, 0s pais, tios e professores, falassem das caracteristicas
comportamentais indesejaveis que caracterizavam o grupo dos novos amigos.

Fosse porque a liberdade que o grupo representava exercesse insuperavel apelo sobre
ele, fosse por que padecesse de uma espécie de egocentrismo cognitivo que tipifica o
adolescente — e também adultos — cuja crenca na onipoténcia dos proprios conhecimentos,
argumentos e capacidade de resisténcia, mantém uma perspectiva quase sempre enganosa de
que “com ele ndo vai acontecer”, Luciano, se viu envolvido no grupo e em suas préticas.

Luciano: Dai depois de um tempo, depois de tudo isso, eu voltei para casa da
minha mae... depois desse dia... porque:::, meus tios acharam que eu néo ia...
gue eu poderia piorar, porque, como minha v@, ja era mais de idade, ela ndo
tinha mais forca para sair e me procurar. Diferente dos meus pais. E ai virou
0 ano e fui pro terceiro. ((ele reprovou pela segunda vez no 7° ano e o reiniciou
pela terceira vez)).

Luciano narrou gue iniciou hovamente o 7° ano, porém, ja nao contava mais com a
confianca dos parentes. Ele havia perdido toda a credibilidade que considerava ter conseguido
com seu sucesso escolar antes das duas primeiras reprovacdes. De forma interessante, porém,
a vergonha e os sofrimentos que ele reconheceu ter provocado, aparentemente sé foram por ele
percebidos e admitidos depois desse periodo, porque diante do desinteresse dos familiares, ele
contou ter se sentido livre para fazer o que lhe aprouvesse, o que fez com que reprovasse pela

terceira vez.

em mim no colégio. Eu achava isso incrivel, porque pra mim ndo tinha
ninguém que ia me incomodar. Ninguém que ia... t& ali comigo pra fazer
alguma coisa... Eu poderia fazer o que eu quisesse... Entdo, eu néo|
simplesmente n&o vinha pra aula, eu ndo fazia nada... E::, eu falava que eu ia
vim e ndo vinha, mentia que estava doente. Vérias vezes eu tomei injecao,
porque eu menti s6 para ndo vir pro colégio. Fiz bastante coisa errada.
Gazeava, como sempre. ((o desinteresse familiar, com sua terceira reprovacao,
levou ao relaxamento para com as obrigacdes escolares)). Da::i::, a minha vo
comecou a ficar preocupada, comegou a vim a pél... Da casa dela, aqui. E é
longe, da dois quildmetros e meio, eu ja fiz as contas. Da minha casa, na casa
da minha v até aqui no Colégio. E ela comecou vim a pé, de 1a aqui... E:::,
dai::.. eu ndo me ligava! Eu ndo sabia a importancia, sabe? Eu ja tinha:: virado
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um garoto rebelde, desbocava todo mundo da minha familia, eu néo
respeitava. E, se alguém tentasse falar o contrario do que eu achava, eu
ignorava. Entdo eu ndo via importancia na época... do como a minha vé se
esforcado para me ajudar, para me colocar na linha, de volta. [...]. Imagina o
esforco que ela fez e quao ruim ela ficou quando chegou em casa, porque ela
sofria muito de varizes... E:::, ai, com o tempo... com bastante ameaca, eu tive,
do Colégio, pra mim, me situar, é, eu falei com a policia, no Conselho, eu
comecei a entender... que::: 0 que eu fazia... era muito ruim, que era errado,
gue ia me atrasar, e ali eu comecei a sentir a importancia, do estudo, eu
comecei a ver que o que eu fiz ali era um arrependimento. S6 que, como eu ja
tinha faltado muito, tinha perdido muito, muito mesmo, aulas, eu ja néo tinha
mais chance de voltar, porque na época ja era mais dificil de recuperar as
faltas.

Aqui € preciso considerar a conjugacdo dos varios motivos que levaram a essa mudanca
de comportamento, e dentre eles, a presenca da avd, que pode ter sido a mais significativa, por
ser alguém com elevado vinculo afetivo e que se mostrou, aos olhos dele, capaz de sacrificios,
apesar da idade e da saude fragil, para continuar mobilizada em favor de sua seguranca e de seu
futuro. Esse reconhecimento, entretanto, pode ter sido efetivamente despertado pela gravidade
que geralmente envolve a presenca do Conselho Tutelar em situacdes limites que podem
configurar abandono intelectual de um menor de idade, e que, em muitas situacdes, termina por
retirar 0 menor da guarda da familia. Igualmente séria, a presenca da policia pode também ter
evocado o espectro de uso da forca repressiva do Estado, a qual, em tese, € mobilizada visando
0 enquadramento do considerado revel, aos padrdes de conduta compativeis com as
expectativas legais.

Apesar de reconhecer que as chances de aprovacdo eram minimas, Luciano narrou ter
se esforgado, voltando a assistir as aulas todos os dias, até que novo episodio de conflito familiar
mais grave aconteceu, e novamente protagonizado por seu pai, pairando sobre ele a ameaca de
outra separa¢do do convivio com a avo, com a qual havia voltado a morar. Nessa ocasido, no
entanto, ele assumiu uma atitude de resisténcia.

Luciano: Entdo:::, [...] meu tio, por parte de mée... é::, filho da minha vo,
estava la na casa da, da minha vd, meu pai chegou e fez um escandalo |4 e eles
brigaram. Meu pai jogou café na cara dele... E deu uma discussdo, e minha vo
para separar, bateu no meu pai e quebrou o pulso... E::, ai ele foi embora, ele
saiu de 14, ele veio para |, para minha casa, e comecou um conflito, e eu ndo
queria ficar sem a minha vo, porque eu sabia que eu ia ficar de novo sem ver
ela, por um bom tempo. Entdo, eu peguei as minhas coisas e sai. Simplesmente
peguei e sai e subi, pra minha v4. E ndo durou uma semana, meu pai bateu la
pra me buscar e eu ndo queria ir, eu ndo queria porque eu queria ficar também
v0, e de novo, minha vo foi 14, porque ele tentou me puxar na marra, e bateu
nele, com 0 mesmo braco. Piorou e ela teve que ponhar pino... E::, com isso,
eu desanimei de novo. Eu n&o ia pra aula, eu comecei a gazear de novo, mas
eu ndo fazia nada de errado, eu s6 ndo tinha vontade, entdo eu ia pro colégio
e ndo entrava na sala, eu ficava rondando, me escondendo dos outros. Eu
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ficava no banheiro. As vezes eu no ia, eu voltava para casa... porque::: eu
tava triste, porque eu sabia que, ou eu ia pro meu pai, apanhava... € ndo via
minha vé, ou ficava com a minha vé e ficava essa briga...

De retorno ao convivio com os pais, porém desmotivado, como narrou, ele viveu a
terceira reprovagédo. Parece evidente, a partir dos reiterados relatos de desentendimentos
familiares, que para o narrador a familia a qual pertencia ndo representava uma referéncia de
equilibrio para as relacdes, tanto quanto parece facil, a um observador externo, classificar a
familia de Luciano como desestruturada ou disfuncional em razéo dos conflitos internos e das
repercussoes que aos olhos do narrador inviabilizavam a convivéncia, como se tais problemas
fossem de responsabilidade exclusiva de seus membros. E recente a discussdo, por exemplo,
sobre a necessidade de se revisar o conceito de familia estruturada ou desestruturada baseado
apenas em sua composicao celular, dependente da presenca de um pai e de uma mée, como
sindbnimo de seguranga na educagéo dos filhos, como se o impacto da auséncia de uma dessas
duas figuras fosse necessariamente geradora de irritabilidade e de violéncia.

Refletindo sobre as situacbes de conflito familiar vividos pelo narrador, dificilmente
sera possivel saber o que mobilizava o comportamento de seu pai, baseando-nos tdo s6 na
percepcéo da crianca ou do adolescente. E inegavel, porém, que para o deficiente auditivo, e
nesse caso, 0 pai e a mée de Luciano — para citar apenas a situacdo em anélise —, ndo deve ser
tarefa facil viver numa sociedade em que a constatacdo das diferencas entre pessoas ndo se
reduz a mera proposicao filoséfica, mas demarca, ao contrario, limites estabelecidos por uma
meritocracia que qualifica o sujeito pelo que ele possui e pelo que é capaz de realizar, e isso,
apesar dos limites estreitos das circunstancias que se mostram mais asperas para os diferentes,
pois se mantém como baliza os feitos sociais dos que sdo considerados “normais”.

Néo é tarefa simples, pois, imaginar a pressdo psicoldgica pelo sucesso social, num
contexto em que a dificuldade de comunicag&o fora dos circulos de convivio doméstico ou dos
grupos formados pela identificagdo das mesmas caracteristicas, pode representar uma barreira
diéria de dificil transposicéao, & semelhanca do que ocorre com quem se veja obrigado a mudar
para um pais onde se fala uma lingua que Ihe soa indecifravel e de dificil aprendizagem, com o
agravante de que, para os pais do narrador, e para outros em iguais circunstancias, ndo depende
exclusivamente deles a tarefa de se fazerem facilmente compreendidos, com também pesam
sobre eles as expectativas e as responsabilidades de manter a familia dentro de um modelo que,
por principio, ndo lhes reconhece como iguais, um modelo repetido por outros membros

externos que integram a mesma familia, e que, a0 menos hipoteticamente, funcionam como
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referéncia de éxito, se ndo da exceléncia na convivéncia, ao menos do projeto de constitui¢do
familiar comumente aceito pela sociedade.

Situados a distancia de qualquer inciativa que vise a justificacdo da conduta dos pais de
Luciano, esses argumentos ilustram a dificuldade de controle absoluto sobre variaveis que
atravessam as relacbes familiares, podendo influenciar direta ou indiretamente o
desenvolvimento dos filhos. Considerando que todo comportamento seja socialmente
aprendido, a postura dos membros de uma familia repercute sobre todos os envolvidos,
estabelecendo modelos de acéo perante os quais criancas e adolescentes se mostram sensiveis,
seja pela identificacdo e repeticao, seja pela negacéo. Quando ocorre de esses modelos entrarem
em choque com as aspiracdes que o adolescente possa vir a admitir, com base em outras
identificacOes, como referéncia para a sua vida pessoal, 0 consumo de tempo, atencéo e energia
pode se tornar alto devido aos conflitos e desgaste nas relagdes familiares, levando a
hierarquizacéo das preferéncias por outros espacos, bem como no destino da prépria atencéo,
colocando a escola em segundo plano. Nesse novo periodo em que voltou a morar com os pais,
Luciano descreveu ter enfrentado, como consequéncia das suas atitudes, a falta de confianca,
configurando um quadro novo e provavelmente doloroso em suas relagdes familiares.

Luciano: E:::, era bom ficar com os meus pais na época, porque como eles séo
deficientes, eu era o responsavel. Pra tudo eu teria que acompanhar. E até hoje
eu acompanho, no que é possivel. E::, mas por conta dessas brigas, eu acho
que eles ndo confiam muito em mim, tanto na questao financeira, porque eu
sempre apoiei minha vé e a maioria das brigas que eles tiveram foi por questao
financeira [...].Dai eles se acertaram de novo, €, s6 que minha v6 ndo queria ir
l4 em casa... €::, eles ndo iam, eles tinham receio, entdo:::, s6 ia eu. Ai::, essa
foi a dltima reprovacdo, e dali em diante, eu comecei a entender! Comecei a
entender que a aula era uma coisa muito importante pra mim, que eu| que era
uma coisa que somava, que:::, me atrasou muito, que eu fiquei muito pra tras.
E, meus familiares nfo acreditavam em mim. Sabiam que eu ndo era mais o
mesmo garoto. Eles ndo tinham mais o potencial que eles tinham daquele
garoto que, tava no 2° ano, lia e escrevia... que era muito bom com textos, que
era muito inteligente, que até o 6° ano::, era diferente. E ai entrou o dltimo
ano [ultima vez que cursou o 7° ano]. Tive que ficar de novo com 0s
meus pais. Eu cedi, pra eles, pra eles ficarem bem...

A situacdo de descrédito, no entanto, ndo se resumiu a relacdo com os pais. Essa ultima
passagem pelo 7° ano se deu no periodo de Pandemia, sem a presenca fisica dos alunos na
escola, e o fato de permanecer em casa contribuiu para que a imagem de desinteresse e auséncia
de envolvimento com sua aprendizagem se estabelecesse, principalmente entre os tios.
Contrariamente, como narrou, esse ano de estudos foi muito facil para ele, levando-o a se
destacar. A julgar pelo alto nivel de reconhecimento e consideracdo ao qual ele havia se

habituado devido ao seu desempenho na fase anterior aos episodios de reprovacao, o sofrimento
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deve ter sido intenso. Conforme narrou, precisou enfrentar o julgamento e a condenagao moral
expressa nos risos de deboche que Ihe foram dirigidos quando comunicou ter sido aprovado

para o 8° ano escolar.

Luciano: Quando eu passei do 7° pro 8°, todos esses meus tios, minhas tias,
riram da minha cara. N&o acreditaram, porque:::, eu ndo fiz nada o ano inteiro.
Acreditavam que eu, eu, que era mentira.. e ai eu fiquei com raiva! Eu fiquei
com 6dio, eu ndo gostei, eu fiquei triste, eu fiquei muito mal... e dali eu, eu
fiquei, eu sinto que eu peguei depressao, de novo, fiquei com ansiedade, eu
acho que desde ali eu tenho ansiedade, até hoje. Tanto que as| por causa dessa
pressdo que eles me deram por causa dessa::, desse desmerecimento que eles
me deram, eu, eu sofro bastante, tanto no servi¢o quanto em casa, no colégio,
porque eu comeco a ficar ansioso, é:::, eu comego a me cobrar muito. Eu
comego| me cobro tanto por causa disso, que eu erro mais do que eu erraria se
nao tivesse me cobrando. Eu fico perdido, eu fico.. com pressa para terminar
as coisas muito breve, e acabo errando muito. E:::, por questdo de ter pegado
essa depressao, ninguém me ajudou, ninguém nunca me ajudou. Eu nunca tive
coragem de me abrir. Eu nunca fui atrds de uma assistente social, nunca fui
atras de um psicélogo. Eu sempre lutei tudo sozinho.

Algumas interpretacfes sobre suas respostas psicoldgicas as pressdes que passou a
experimentar, se mostram bastante articuladas. Suas explica¢fes e justificativas surgiram
estruturadas e inteligiveis, demonstrando ser resultado de um processo interno de avaliacdo da
prépria conduta. Obtidas ou ndo com auxilio externo, representam a maneira com que via a si
mesmo, atribuindo sentido as suas vivéncias.

Em 2021, no 8° ano, o retorno dos alunos aos espacos escolares se deu de forma
paulatina, mediante um processo de rotacdo que alternou a presenca dos estudantes, dividindo-
0s em grupos menores, como forma de ir reestabelecendo gradativamente o contato mais amplo
e com menos riscos de contagio pelo coronavirus. Nessa fase, porém, Luciano narrou se
encontrar revoltado com a falta de credibilidade e de apoio dos parentes, voltando a relegar o0s
estudos a um segundo plano. Embora ele ndo tenha mencionado, impossivel ndo considerar que
o distanciamento social possa ter contribuido para a instalacdo de novos habitos, que ndo
incluiam a ida e permanéncia no ambiente escolar, substituindo essa préatica cotidiana por
atividades solitarias, favorecendo maior uso das redes sociais em virtude da maior
disponibilidade de tempo.

Luciano: E::, essa questdo dos meus parentes ndo ter me ajudado, ter
desacreditado, ter rido da minha cara, foi uma coisa que me deixou muito mal
na época; eu me isolei a ndo saia de casa, ficava horas e horas no telefone; era
24 horas por dia, eu dormia tarde, eu acordava cedo. Eu ndo via a hora de
passar o dia. Eu vinha pro Colégio e ficava no telefone. Quando eu vinha pra
fazer as atividades, eu ndo fazia, ficava no telefone... E::, ai eu comecei a fazer,
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porque eu conheci a professora Solange!?’, e a professora me incentivou
muito; ela comecgou...a me ajudar, ela comegou a me mostrar as coisas. Ai
nesse meio caminho tamém apareceu a professora Ana, que também me
abracou quando eu precisei... e com eles, com elas duas eu fui... eu fui
desenvolvendo, eu comecei a ter vontade, é::;, eu comecei a estudar, eu
comecei a me esforcar. Foi, foi elas que me ajudaram muito nessa, nessa volta.
E elas que me mostraram o valor do estudo totalmente. E, eu sabia que era
importante, mas ndo sabia quanto, antes de conhecer elas... entdo, depois
disso, quando eu entrei no, mais pro final do ano, do 8°, comecou... é::: as pre|
0s... como é que eles diziam? A rotac&o, né. Que, dai, uma, uma semana vocé
vinha pra aula, a outra ndo. E, infelizmente, eu néo tive a professora Ana, mas
eu tive a Solange. Ai::;, bom, um dos motivos que eu comegava a vim, era
mais por conta dela. Eu conversava com ela. Ela me ajudava. Depois da aula,
sempre a gente tinha um papo, alguma coisa; quando eu precisava de ajuda,
eu ia até ela... Sendo ela, a Lorena, que também me abracou muito nesses
problemas, desde o comeco. A Lorena sempre tava me apoiando. Desde
quando eu comecei a ter esses problemas, ela tava sempre comigo. Ele me
chamava para conversar. E::: ai ela comegou a me motivar, e eu vinha pro
Colégio para conta dela; eu ainda tava com bastante problema com os outros
professores, porque eu ainda tinha aquela inseguranca... Ai, gracas a Solange,
eu fui me soltando. Eu fui... fui conseguindo me comunicar com todo mundo,
eu fui| eu virei... esse Luis que eu acredito que € hoje, que é um garoto que
ajuda bastante, que é bastante comunicativo, que::: tenta passar a informacao
guando sabe; quando néo sabe, tenta descobrir! Bom, eu, eu acho que... uma
boa parte desse, dessa minha personalidade, eu tenho que agradecer, tanto as
pedagogas que me ajudaram, a Solange, professora Solange; a professora Ana,
a pedagoga... a Lorena, a Suzana...

Realizando uma andlise sobre outros angulos comportamentais que o caracterizavam, o
narrador revelou que diante dos problema entre o pai e a avo, ele “sempre chorava sozinho,
sempre [se] lamentava sozinho” e que nunca gostou de se abrir para ninguém, reconhecendo
que esse era um problema que carregava consigo, atribuindo essa dificuldade a educacgéo
familiar que recebeu, segundo sua perspectiva, num modelo antigo, em que homem néo chora
e ndo faz drama; que precisaria mostrar superioridade. Afirmou que as coisas que viveu 0
ensinaram que deveria enfrentar as coisas sozinhos, e que, por isso, procurava resolver seus
problemas sem recorrer a ninguém, sem pedir ajuda, dizendo que as vezes se sentia triste, mas
gue conseguia superar.

Reconheceu ndo saber como lidar integralmente com o problema da ansiedade. Explicou
que reconhecia que em situacdes nas quais havia dificuldade de entender as coisas, ficava
ansioso, ficava nervoso, disparando um sentimento de cobranca intima, se sentindo perdido e

sem conseguir fazer as coisas, mas que, aos poucos, estava aprendendo a lidar com a situacao.

107 Os nomes dessas professoras e dos profissionais citados ao longo da narrativa foram substituidos para preservar
0 anonimato.
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Apesar de ter conseguido avangar, passando com facilidade do 8° para 0 9° ano, Luciano
narrou com notavel frustracdo a recepcdo que recebeu dos tios. Quando os procurou, feliz, para
compartilhar seus resultados, imaginando que seria parabenizado pela conquista, contou ele que
“de novo eles zombaram da minha cara, de novo eles falaram que eu ndo consegui, que era
mentira, que SO havia| acreditava no boletim; que::: que eu ndo tava fazendo nada, que eu ia pro
Colégio pra bagungar...”. Disse que por 1SS0 se sentiu muito mal e que acabou desenvolvendo
0 que chamou de "tique de ansiedade” que o impede de ficar parado, que o mantém sempre
ansioso e se sentindo impelido a dar sempre o melhor de si, na escola e no trabalho, na
expectativa de que os tios um dia reconhecam seu valor. Sobre a presenca desse comportamento
no ambiente de trabalho, ele resumiu dizendo “eu me cobro tanto, mas tanto por conta disso,
que eu erro muito. E incrivel, eu ndo consigo fazer. Eu td ha 6 meses, quase, trabalhando, e até
hoje eu ndo passei uma semana sem tomar uma bronca. Porque eu quero me cobrar, eu quero
mostrar que eu consigo...” (grifo nosso).

Como vimos, como resultado imediato da primeira reprovacdo, a condenacdo social
incidiu sobre as relacdes, porém, sem que 0 sujeito se reconhecesse como causador do reves,
pois ndo houve uma acdo deliberada de sua parte em oposicdo ao estudo. Aos seus olhos, sua
reprovacao foi motivada tanto pela enfermidade que o afastou da escola quanto pelos conflitos
familiares, e apesar da auséncia de culpa, resultou em discriminacdo e no episodio de racismo
que descreveu, produzindo sentimentos facilmente associéveis a injustica.

Ao falar sobre a influéncia que as outras duas reprovacdes trouxeram para suas relacdes
intersubjetivas, ele contou que a partir da segunda, se sentiu bastante marcado, passando a ser
evitado por colegas de classe, inclusive em atividades de grupo, enfrentando também certa
resisténcia de alguns professores, mas que “eram professores que nao::: sabe, que veio pela
primeira vez... ou que dava aula s6 em outro periodo, e pegou turma e... Ai, com o tempo, eles
comegaram a me incluir mais nas coisas, mas eu era bastante excluido”. Adotando um tom mais
reflexivo, considerou que esse tipo de seletividade que o excluiu, repercutiu também fora da
escola, produzindo uma fama indesejada.

Tomado ao pé da letra, o termo “querer”, da forma como foi utilizado pelo narrador para
explicar os impulsos que o levam a tentar fazer as coisas de maneira perfeccionista, indicaria
uma contradicdo, pois € o que produz sofrimento. O querer se apresenta modulado na conduta,
pela consciéncia, nesse caso mediante as interdi¢des do proprio ego que esta informado sobre
os maleficios do excesso de arrojo e ou de busca de perfeicdo na execucdo de tarefas, as quais
acabam prejudicadas pela fixagdo no resultado exitoso da acdo, sem “acompanhar” o processo

em execucdo. Diferentemente, a natureza do impulso € inconsciente, e sua forca potencial,
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gerada pela repressdo dos sentimentos destruidores decorrentes das reiteradas condenagoes e
frustracdes, se impde a consciéncia, solapando o controle que um estado vigil, de atencéo,
permitiria por sobre a acéo.

Por principio, trata-se, na base, do mesmo processo que tipifica o deslocamento,
praticado em relacdo ao exterior, diferindo daquele na medida em que nesse caso a energia é
dirigida para si mesmo, na execucao de tarefas pelo préprio individuo, mobilizando-o de forma
desmedida na persecucao do sucesso e reconhecimento social que a liberaria, esvaziando seu
sentido e configurando, de outra forma, um movimento catartico caracterizado pela superacao
do trauma e recuperacao do autocontrole. Enquanto este movimento néo se conclui, de forma
definitiva, seja pelo cumprimento do objetivo inconsciente que o motiva, seja pela diluicdo e
esvaziamento do sentido que o impde, o campo psiquico se mostra favoravel as neuroses que
se tornam visiveis no ambiente, na medida em que modificam o comportamento do sujeito, que
passa a sentir ansiedade e irritagdo crescentes, cujo esforco consciente e inconsciente para
conter, pode resultar em atitudes excéntricas, sem controle, cujo reconhecimento pelo proprio
individuo gera sofrimento, a exemplo do chamado “tique de ansiedade” que ele mencionou.

Referindo-se, ainda, a importancia dos profissionais que contribuiram diretamente para
que retomasse com disposi¢ao a tarefa de concluir os estudos, ele disse “Eles sdo a minha
familia... mais que a minha familia ja foi1”, e isso foi dito com emocao visivel, com a voz
embargada e lagrimas no olhar, enquanto mirava os olhos do pesquisador. Emocionado, ainda
com a voz espremida na garganta, ap0s uma pausa mais longa, ele resumiu a nova fase em que
se encontrava:

Luciano: Mas t& tranquilo, td6 me desenvolvendo bem, eu, eu to, t6 criando
mais confianga comigo mesmo. Eu t6 me cobrando menos... Eu Acredito que
todos aqueles problemas que eu passei, eu, hoje em dia eu uso para me cobrar,
guando eu tenho um pouco de preguica ou quando té com uma vontade de néo
estudar, que eu td em casa, que eu falo, hoje eu ndo vou vim; eu, eu relembro
tudo que eu passei, 0 tanto que me atrasou, pra me motivar, pra mim vim, para
mim ndo fazer aquilo de novo... Porque na minha cabeca, como eu néo té
agradando meus, meus familiares, como eles ndo acreditam em mim, eu sei
gue a Suzana [a pedagoga] acredita, eu sei que o Marcos [0 diretor] acredita,
entdo, um dos motivos vou sair de casa todo dia para ir para o Colégio, € para
me cobrar, para mim tentar repor tudo o que eu perdi, e pra dar orgulho para
eles, j& que a minha familia ndo, ndo acredita, eu sei que eles acreditam... E
um dos motivos de eu vim aqui... € por causa deles... ((essa Ultima frase, ja foi
dita com a voz embargada pela emocdo)). Eu t&6 me esforcando muito...
porque, eu prometi pra minha v@, ela faleceu em 2020, [em 20/06/2020], cinco
dias depois do aniversario dela, que eu ndo ia mais reprovar... ((lagrimas
corriam teimosas em seu rosto, e enquanto falava, ele tentava insistentemente
enxugar os olhos)). Eu prometi para ela; eu ndo consegui dar tchau pra ela. A
ultima vez que eu vi ela, ela tava internada. Isso era um més antes. E ela teve
duas paradas cardiacas. Eu tava num Encontro [escolar] eu me cobro também
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bastante, por causa disso... Porque eu quero dar orgulho pra ela. Eu quero que
ela... eu quero me tornar um agrénomo, o que ela queria que eu fosse... E
agora, tamo aqui, tamo lutando, tamo tentando repor tudo que eu perdi...
((muito emocionado, fez outra pausa [14s], esforcando-se para retomar o
controle)).

Em sua narrativa, a pedagoga Suzana viria atestar o progresso narrado por Luciano,
descrevendo a proximidade da relacdo que ele conseguiu estabelecer com os profissionais da
escola, mostrando-se sempre empenhado na colaboracdo em qualquer atividade coletiva
realizada na escola.

Suzana: [...] ele tem a carga dos pais e ainda a irma que tem alguns problemas
ali, né, de, de autolesao, e essas situacdes, entdo, assim, acaba, eu entendo que
pra ele é bem complicado essa, nessa situacdo, porque com 16, ele ser o adulto
responsavel. Ai o pai era alcoOlatra, né, e brigava muito, diz que ele era muito
ciumento com a mae, entdo teve varios conflitos familiares ali que a gente, né,
chegou ao nosso conhecimento aqui, entdo:::, é::, vejo assim, que, hoje a
maturidade que ele alcangou devido, né, a ir pro mercado de trabalho. Suzana:
Entdo, assim, a gente tem essa relagcdo bem, né, mais proxima, entdo, né, da
essa liberdade de poder puxar a orelha dele, de| e ele aceita. Hoje ele aceita,
né. Ele concorda com... hoje ele participa do Grémio da escola [...] entéo,
assim, teve esse crescimento pro mundo, né, do, do Luciano. Entdo, assim, ele
viu, né, ele fala "Nossa, mas eu era um cabe¢cdo mesmo". Eu, "Ah é:::, vocé
era um fujdo, mesmo, né!" (riso)

Esse é um caso absolutamente ilustrativo da forca que um processo de identificacdo
pode exercer sobre uma pessoa. No inicio, quando do envolvimento com as drogas, ndo foi
diferente, embora, na época, o proprio sujeito ndo tivesse clareza das suas motivagdes pessoais,
algo certamente devido a pouca idade e ao desenvolvimento incipiente da autonomia, e também
da necessidade de definir o préprio espaco e posicdo perante os familiares. O choque sofrido
com o que interpretou como sendo a desisténcia da familia em relagdo ao seu futuro, a descrenga
em suas possibilidades, podem ter sido os elementos fundamentais para o despertamento que
se seguiu ao intenso sofrimento que viveu. A forma como ele se via, e o0 valor que atribuia a si
mesmo, conjugado com a satisfagdo que sentia em tomar conta das coisas para 0s pais,
sinalizava que o reconhecimento de sua importancia o alimentara até ali.

Inesperadamente, as reprovacOes recorrentes representaram também o fim da
consideracdo dos familiares, levando-o, tudo indica, a uma crise existencial provocada pela
rejeicdo e sentimento de desenquadramento, de néo ter lugar, ndo podendo corresponder as
expectativas dos outros e também as suas, afinal, j& ndo era mais o menino admirado, e que,
por isso, ndo tinha autoestima por continuar aprendendo como até entdo conseguira, apesar das
dificuldades. A necessidade de reconstruir essa imagem pessoal que lhe era cara, e,

provavelmente, de demonstrar que era mais do que a pessoa desqualificado pelos tios e tias, 0
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impeliu @ mudancas, mas isso somente se mostrou possivel com a intervencgéo das professoras
e pedagogas mencionadas, cujo incentivo decorrente de um interesse verdadeiro e
inquestionavel pelo outro, ajudou a pavimentar seu caminho, na volta ao equilibrio e a
autoconsideracao.

Essas duas situacdes, como dito, demonstram como funciona o processo de
identificacdo. De um lado, o impulso imposto pela necessidade de aceitacdo e de pertencer a
um grupo, o que também significa pertencer e fazer parte ativa do mundo, o levou ao que parecia
ser um encontro simbdlico com a liberdade frente as injun¢des que vivia, como alternativa a
dificuldade de aceitagdo do autoritarismo paterno, das imposicdes e conflitos que resumiam as
relagBes familiares, principalmente com o pai, mas também as escolares, e depois as sociais.

Essa primeira identificacdo, fora do circulo familiar e do ambiente escolar, trouxe
efetivamente uma sensacao de liberdade, mas que se mostrou ilusoria, diante da constatacdo do
sofrimento dos pais e da avo, este o seu vinculo familiar mais significativo, além de provocar a
presenca do Conselho Tutelar e da Policia, sinalizando que apesar de sua resisténcia em
admitir, ele se encontrava em um caminho considerado socialmente tortuoso e arriscado que,
em Ultima instancia, poderia sujeita-lo a excluséo social.

O reconhecimento dessa ilusdo levou ao desencantamento, as frustragdes consigo
mesmo e com 0s outros, interferindo na visao que passou a ter do mundo e das coisas, a exemplo
da relagdo com a escola e com os professores, 0s quais passou a ver como ameacgas a sua
liberdade, principalmente no periodo de envolvimento com as drogas. Mas foi nesse mesmo
nucleo, com professoras e pedagogas, que o caminho de volta se mostrou possivel. Com suporte
afetivo, e se espelhando nelas, voltou a ser um aluno aplicado e proativo, com iniciativa para
ajudar os outros da mesma maneira como foi ajudado, sendo colaborativo com todos, como ele
mesmo relatou. O mais emblematico nisso tudo, sem ddvida, foi a manifestacdo sobre sua
prépria personalidade, construida, em boa parte, diretamente "com™ as professoras e pedagogas,

deixando um sentido de reconhecimento e de gratiddo em relacéo a elas.

3.3.6. “Dessa reprovagao e::u ndo me lembro” (DANIEL, 2022)

Conforme informado durante a apresentacio dos sujeitos da pesquisa'®, a narragdo de
Daniel se mostrou desafiadora pela auséncia de lembrancas que Ihe permitissem reconstruir a

propria trajetdria. Sua primeira lembranca remeteu a uma escola existente em um dos bairros

108 Para tanto, ver p. 138-143.
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do municipio, porém, sem qualquer relagdo com os locais registrados em seu histérico de
matriculas, onde efetivamente estudou no inicio do processo de escolarizacdo. A primeira
menc¢do que fez ao nome de um dos colégios que frequentou, e que de fato aparecia na
documentacao, também ocorreu de forma anacrénica, citando 3 (trés) periodos de seriacdo
escolar, dos quais, 2 (dois), ocorreram em instituicbes ndo coincidentes.

Por certo que ndo existia a expectativa de que experiéncias vividas na etapa pré-escolar
pudessem ser recordadas com facilidade ou precisdo, mas que, de outra forma, a tentativa de
rememoracao trouxesse algum indicio concreto de experiéncias que tivessem marcado seus
passos em funcdo de sentimentos que as relacGes escolares acabam imprimindo, por
representarem o ingresso da crianga em um modelo de educacdo formal que a coloca
diariamente sob os cuidados de outra pessoa com quem geralmente ndo tem vinculos, e por um
lapso de tempo significativo, levando a possiveis estranhamentos iniciais cuja superacdo pode
ser mais ou menos demorada, porque ocorrem sob o espectro de uma ruptura nos lacos afetivos
primarios, estabelecidos com a pessoa que a tem sob a guarda cotidianamente, neste caso,
geralmente a mae, uma ruptura que obviamente ndo se confirma, pois a crianca retorna para
casa no final do periodo.

Com Daniel, porém, essas lembrancas iniciais se mostraram quase inexistentes e 0s
poucos indicios surgiram de forma difusa, sem uma ancoragem no tempo ou espacos de
convivéncia que permitissem identificar uma imagem precisa no que parecia ser um
caleidoscopio mneménico composto de fragmentos. Sua expressdao ao tentar recordar
denunciava certo aturdimento, a0 mesmo tempo que sua tentativa de construir uma narrativa ia
sendo envolvida em pesada bruma formada pela divida quanto ao aproveitamento da entrevista.

De acordo com os registros escolares, onde consta apenas 1 (um) ano de frequéncia na
Pré-escola, em 2010, ele passou por 3 (trés) transferéncias escolares e em 3 (trés) municipios
diferentes. O mesmo aconteceu no 1° ano do ensino fundamental, em 2011, quando passou por
outras 3 (trés) escolas diferentes e por 2 (dois) municipios. Esse intenso fluxo entre escolas e
municipios diferentes pode explicar a vacuidade nas lembrancas, pois a atribuicdo de sentido
as vivéncias é dependente dos sentimentos que lhes formam a trama, imprimindo-as na
memoOria, a0 passo que o cultivo de sentimentos é igualmente dependente do tempo de
relacionamento que permita suas manifesta¢cbes, bem como o enraizamento dos vinculos
intersubjetivos dos quais surgem. O trénsito rapido por espacos diferentes e 0 escasso convivio,
segundo a perspectiva na qual me situo, da énfase ao movimento e ndo necessariamente aos

€Spacos € pessoas.
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Confirmando essas duas condi¢@es como base para a formacgao de memdrias acessiveis,
o primeiro indicio concreto de vivéncia significativa relacionada a um vinculo escolar
identificavel nos registros escolares, surgiu com a lembranca de uma excurséo a cidade de Foz
do Iguacu, associada ao nome de uma das instituicoes escolares em Marechal Candido Rondon,
na qual esteve matriculado 3 (trés) vezes nesses dois anos mencionados, entre 2010 e 2011,
indo para outros municipios e retornando. Antes, porém, a associa¢do entre essa viagem e 0
nome do colégio se deu de maneira equivocada, precisando ser corrigida, pois indicava outra
instituicdo na qual também esteve matriculado por 3 (trés) vezes, entre 2012 e 2016. Surgia ai
0 primeiro e sugestivo indicio de que o tempo maior de permanéncia nessas duas escolas
poderia ter resultado em alguma memoria, apesar das idas e vindas. Como mencionado na
apresentacdo, entre o inicio do ano de 2010 e o final do ano de 2017, excetuando-se a
transferéncia obrigatoria no ensino publico, do 5° para 0 6° ano, entre escolas municipais e
estaduais, Daniel passou por 15 transferéncias entre instituicdes em 4 municipios diferentes
localizados num raio de 110 km de distancia de Marechal Candido Rondon, para onde, até
entdo, a familia sempre retornou.

Daniel: Isso. [...] eu comecei ali, ai ali eu ndo lembro muitas coisas assim. Eu
lembro muito que::, como:: morava um pouco longe, eu pegava o onibus
mesmo. Ai eu lembro muito de eu conversando com meus amigos no énibus
assim, mas no Colégio, assim, algumas coisas assim, eu ndao lembro muito
assim. Eu lembro do Dia dos Pais 14, que eu fui la. E::, essas coisas assim, mas
no Colégio ali, daquele ali, eu ndo lembro, ndo lembro muito. Da::, dai a partir
daquele ali eu fui pro::::, acho que pro::, pro [nome do colégio]. [...], ali, eu
lembro de bastante coisa ali; eu lembro, eu estudei un:::s dois, trés anos por
ali, no::, 5° 6° e 7°, alguma coisa assim, ou néo tinha 7°, eu ndo lembro, ou foi
0 4°, a partir, mas ali eu lembro que ali eu tinha feito bastante, bastante coisa
ali, eu fiz muita coisa ali, fiz projetos também, ali. Fiz projeto de Literatura,
de:: acho que foi o de Literatura e tinha mais um que eu acabei de| eu tinha
feito um:: de basquete também, mas o basquete eu fiz bem pouco, ai eu ja
parei. ((5° 6° e 7° anos de estudo ocorreram, de acordo com 0s registros
escolares, em outros colégios diferentes do mencionado))

Daniel: Ai eu lembro de uma viagem que a gente tem| teve 14, a gente foi pra:::,
ai a gente tinha ido pra::, acho que pra Foz... ndo, ndo foi ali, ndo foi ali, foi
no [nome de outro colégio]. Naquele ali a gente tinha dado um:::, uma volta,
a gente tinha dado uma volta em Marechal. A gente passou em varios lugares,
passou no Parque Industrial, na praga Willy Barth; no Lago; em varios lugares,
assim, s pra mais, pra vi| visitar mais a cidade, assim. ((A Escola cujo nome
foi mencionado, esta situada em bairro distante do itinerario mencionado)).

Entre os anos de 2018 e 2022, quando ocorreu o registro da narrativa, as mudangas para
escolas fora do municipio cessaram, mas houve passagem por 3 (trés) colégios diferentes.
Considerando-se que nesse periodo ocorreu o afastamento social provocado pela Pandemia, e

que, por quase dois anos, as aulas foram ministradas de maneira virtual, é possivel admitir que
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esse transito entre escolas possa ter ocorrido sem grandes influéncias adicionais. De maneira
igualmente interessante, as poucas mengdes as escolas em todo o periodo de escolariza¢do no
ensino fundamental, sempre se deram em funcdo de aulas que ocorreram em disciplinas em
salas de apoio a aprendizagem ou programas que envolveram praticas esportivas, 0 que poderia
ser explicado, no primeiro caso, pela maior atencdo dispensada pelos professores aos alunos,
em suas necessidades especificas, e, no segundo caso, pela relagdo estreita entre as praticas
esportivas e o ludico, fazendo com que exercam maior apelo sobre criancas e adolescentes.

Assumindo o que pareceu ser o conjunto mais nitido de recordacdes, Daniel referiu-se
ao colégio em que estavamos realizamos a entrevista.

Daniel: [aqui] eu comecei a estudar ano passado, eu fiz o 8° ano, e esse ano
estou fazendo o0 9°. O 8° ano, ano passado, teve a::, as coisas que eu mais
lembro assim, era as matérias, mesmo as que eu mais gostava era
principalmente, era de matematica, gostava mais da de matematica, fazia
muitas coisas também, fazia essas coisas assim, ai chegou o final do ano, nédo|
faltou nota ainda, né. Ai eu tive que fazer o:::, 0:::, ah, esqueci 0 nome agora,
do Programa. Ai, eu esqueci 0 nome, mas da, das pessoas la que ndo, ndo tinha
conseguido a nota para poder passar de ano, ai ficava mais um tempo ali, ai
passava. Ai fiz aquilo 14, fiz os trabalhos, as provas que tinha que terminar ou
fazer. Fiz ele, passei pro 9° ano. Ai:::, esse ano..., é:::, t6 ali, né, no 9° ano,
tranquilo, bem basico, bastante prova, bastante trabalho, mas é 9° ano, né! E
bastante coisa. Aproximar pro 1° ano (Ensino Médio), né. O 1° ano vai ser
mais, que tem:::, vai ter mais matérias, no caso vai ter..., é::;, a que mais me
interessa I4, é por:: Agronomia, mas da agronomia, acho que é s6 de manh@, e
dai, talvez eu vou ter que mudar o turno, pra poder mudar o turno do servico,
pra poder mudar o turno do Colégio. Dai eu vou estudar de manha e trabalhar
a tarde pra eu poder conseguir fazer o curso de manha. De Agrotec| de::
Agronomial09. Ai t6 fazendo curso também, aqui. T6 fazendo::, é::: do:::,
Mais Aprendizagem. Sou monitor 14, ajudo professora, no primeiro horario, ai
depois das 9:30h eu viro, eu ajul é::, tenho as minhas aulas dai, né, com, com
ela, ai::, depois disso eu vou embora. Ai as| depois da| acho que é:: 11:15h por
ai, assim, ela libera a gente para ir embora. Mas é bem tranquilo assim,
também. E, eu acho que é isso.

Pesquisador: Certo...E 0 que vocé consegue lembrar das experiéncias, e que
sdo significativas para vocé. [/]

Daniel: Sim, sdo. (fala sobreposta)

A evidente impossibilidade de apreender uma interpretacdo pessoal construida pelo

narrador sobre sua propria trajetdria de escolarizacdo, apresentada espontaneamente, obrigou a

109" Alinclusdo da Agronomia, como area de conhecimento na grade curricular do Ensino Médio ocorreu em fungéo
das mudancas impostas pela Lei 13.415/2017 destinada a implantacdo do chamado Novo Ensino Médio. Essa
Lei "[...] alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do
ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até
2022) e definindo uma nova organizacéo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional” (BRASIL, 2022).
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insistir na busca de informacgdes por meio da interlocucdo, seguindo-se com cautela o roteiro
preparado como suporte ao trabalho de registro, aliado ao historico de matriculas, ambos
mantidos a mé&o durante as entrevistas.

Pesquisador: E, eu gostaria, se vocé me permitir [/]
Daniel: Sim!

Pesquisador: ... e eu precisaria é::, entender um pouquinho, compreender um
pougquinho melhor o que representou para vocé alguns, alguns passos dentro
dessas instituicdes [...].

Daniel: Hum, hum! (concordando)

Pesquisador: Entdo eu precisaria explorar um pouco isso com vocé, se vocé
me permitir. Pode ser?

Daniel: Pode. (olhando diretamente para o pesquisador, de forma mais
decidida)

Partindo das reprovacdes escolares que apareciam no registro de matriculas, mencionei
0 nome da escola onde as duas primeiras ocorreram, a primeira delas no 2° ano e a segunda, no
4° ano, aos 7 (sete) e 10 (dez) anos de idade, respectivamente, o que fez com que ele se
recordasse de um episddio ocorrido em uma das disciplinas, e que acabou por leva-lo, e também
uma colega, para a dire¢do da escola. Mais tarde, ao realizar a anélise da entrevista e tentar
alinhar as poucas e anacronicas informacdes obtidas sobre os dez primeiros anos de
escolarizacdo, confrontando-as com os documentos oficiais, uma constatacao saltou aos olhos.
Eu havia mencionado o nome da escola, sem me dar conta no instante em que o fiz, que se
tratava de uma das duas escolas que o narrador havia citado de forma esponténea e
aparentemente aleatdria, no inicio da entrevista. Nao s6 o tempo de permanéncia, apesar de idas
e vindas, teria sido o responsavel por aquela recordacao, a qual, enfatizo, ndo era fortuita, e que
ganhou outro significado, pela constatacdo de que a escola citada havia sido o local de duas das
trés reprovacodes escolares que Daniel viveu.

Para efeito de ilustracdo de como as memdrias das experiéncias vividas pelo narrador
se mostravam dispersas, reproduzo uma das tentativas de reconstrucdo pelo dialogo, e que,
apesar de permitir o vislumbre de uma ou outra vivéncia, foram se mostrando arrastadas e pouco
produtivas.

Pesquisador: L& no 2° no 2°... na segunda série... teve uma situacéo de... de
reprovacao ali no [nome do colégio], e depois teve uma outra... em 2015. Nao
sei se vocé se recorda dessas experiéncias.

Daniel: Hum... dessas, assim eu ndo, ndo me, ndo me lembro assim. ((o
narrador parecia confuso diante da informacéo))
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Pesquisador: N&o lembra?
Daniel: Néo, dessas ndo. ((isso poderia sugerir que de outra, lembraria))

Pesquisador: Vocé, 14 no [colégio], o que vocé lembra [...] além do que vo|
daquilo que vocé ja falou.

Daniel: Ai, eu lembro assim muito dos, dos professores, assim que ficavam
sempre bastante em cima, assim, com os negécios de atividade, trabalho, [...]
prova. [...] era bastante assim, de Inglés, bastante... é bastante trabalho de
inglés, de prova. Era bastante::: bastante essas coisas assim, trabalho es| é::,
prova, assim. Eles ficavam sempre em cima. Atividade, sempre em cima,
sempre em cima. Ai eu lembro que até uma vez, numa aula de, acho que de...
Ciéncias, ou era de Geografia, alguma coisa assim que eu ndo tinha feito
alguma atividade, assim, elas acabaram levando eu e mais um menino para a
direcdo. Ai foi chamado os meus pais no outro dia para conversar e eu ndo
lembro o que aconteceu la, que foi chamado s eles pra para conversar, mas
eu lembro, dessa assim que que eu mais lembro, assim, que eu fui chamado
assim para poder ir 14 para a dire¢éo por causa de atividade... que eu ndo tinha
feito.

Pesquisador: Como é que foi a sensacéo para vocé?

Daniel: Ah, na hora, assim:::, eu pensei..., bom, eu ndo tinha lembrado que eu
tinha| no outro dia tinha que:: fazer atividade e entregar, né, eu achava que era
pra entregar pra outro dia. Ai a professora chegou na sala, a primeira coisa que
ela falou foi que ela queria ver a atividade que ela tinha passado aula passada.
Ai eu falei, "eu ndo fiz!", que eu achei que era para entregar em outro, outro
dia, né? Em préximo, na préxima aula, ou outro dia, essas coisas assim. Ai ela
falou, "néo, era para entregar essa aula” ai eu falei, serd que| eu perguntei, né?
Se eu podia terminar, ai ela falou "ndo", ai eu falei, "ta bom, entdo". Entdo ela
falou, "vai la fora, entdo. Espera que eu vou pegar outras pessoas aqui e a
gente vai la na direcdo”. Ai eu falei, "td bom", ai eu fui |4 fora, ela pegou mais
uma menina, e foi eu e ela pra diregéo.

Daniel Ai a conversaram comigo la, perguntaram, por que que eu nao fiz? Eu
expliquei tudo para ela, eu falei que ndo tinha lembrado, achei que era para
outro dia. Ai elas falaram, "t4 bom, entdo eu vou chamar os seus pais aqui para
a gente conversar sobre isso". Ai eu falei, "td bom".

Pesquisador: Os seus pais foram?

Daniel: Os meus pais foram. Mas foram, acho, que no outro dia.

Pesquisador: Foi muito ruim para vocé, foi?

Daniel: Foi, na hora foi um susto, que eu achei que ndo::, ndo era para entregar
naquele dia, era para entregar no outro.

Pesquisador: Mas depois disso, como é que ficou a relacdo?
Daniel: Ah::::, eu ndo, ndo lembro assim, mas eu lembro que eu comecei a

fazer bastante as coisas assim, comecei a ta, ta| principalmente da matéria dela,
comecei a lembrar mais das coisas, assim. Qualquer coisa que ela passava,
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qualquer atividade, qualquer coisa no quadro, eu tava sempre, copiando,
fazendo, né!

Pesquisador: Mas, isso aconteceu nesse... nesse ano em que houve reprovacao,
1a?

Daniel: N&::0, eu ndo lembro assim. Acho que::, deste ano, acho que foi no...
6° ano, alguma coisa assim, 6°, 4°, dessa, dessa, dessa atividade.

Pesquisador: E, porque, é:::, vocé teve no... [nome do colégio], no 4° ano.
Vocé passou la pelo 2° ano, pelo 3° e pelo 4° ano.

Daniel: Entdo foi, a, foi em algum desses.

Pesquisador: Interessante, porque vocé esta se recordando de uma experiéncia
de 2015, ndo é? E, pelo teu histérico existe uma experiéncia também [na
mesma escola] em 2012, em que vocé teria sido reprovado. Vocé ndo se
recorda dessa?

Daniel: Dessa reprovagéo e::u ndo me lembro.

O narrador contou que a relagdo com os pais ndo mudou, e que apesar de terem

reclamado um pouco por ele ndo ter entregado a atividade que motivou o embaraco com a

professora e com a dire¢do da escola, reiterando, “como eu te falei, eu comecei a cuidar mais

disso e comecei a fazer as atividades, ndo s6 dela, como das outras professoras também”.

Considerando que um dos motivos mais evidentes para a recordacao de vivéncias que pudessem

ter sido significativas para ele, a questdo das intensas mudancas de residéncia foi abordada,

prossegui, indagando:

Pesquisador: E, eu vejo pelo seu Historico, que vocé tem bastante
transferéncias.

Daniel: A gente mudava de bastante, de:::, de lugar na cidade, assim..., agora,
de sair, a gente mudava bastante aqui na Cidade. [...] Agora::, de outra cidade,
foi s6:: 2 vezes, né ((com base nos registros escolares, ele havia ainda morado
em outra cidade, aos 5 e 6 anos de idade, em duas passagens distintas,
intercaladas com outras mudancas domiciliares, da qual ele néo se recordava))

Pesquisador: E isso foi por conta do trabalho do seu pai, da sua mée?
Daniel: E::u ndo, ndo lembro assim [/]
Pesquisador: N&o lembra...

Daniel: ... mas eu acho que foi mesmo por causa de alu| aluguel ou alguma
coisa assim, né, porque::, sempre onde tava mais barato, a gente estava indo,
né. Ndo, ndo importava se fo| ndo podia ser a cidade também muito longe e::,
ndo podia ser muito caro também, a gente ndo achava a cidade tdo barata, aqui,
e achava na cidade vizinha. A gente ia para 4. Ai achava em Marechal de
novo. Ai como a gente jé sabia, que conhecia Marechal, a gente ja voltava pra
Marechal.
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As demais recordagdes pertinentes a passagem pelas outras escolas no periodo
compreendido entre 2016 e 2018, mesmo diante das perguntas que lhe oram dirigidas, se
resumiram, como mencionado, as vivéncias nas aulas que recebeu em salas de apoio a
aprendizagem, as quais foram numerosas, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
particularmente em 2018. No ano seguinte, em 2019, aos 14 anos de idade, ele viveu a terceira
reprovacao escolar.

Por ser mais recente, havia a expectativa de que Daniel pudesse narrar suas vivéncias
na escola e as circunstancias nas quais sofreu o revés. Sua fala, porém, mencionou as relagdes
de amizade, o gosto por determinadas disciplinas e a pratica de voleibol, mas nenhuma
referéncia direta aos motivos da reprovacdo. Ademais, podendo representar um indicio das
razdes da reprovacdo, mas que nao havia como afirmar, ao falar das aulas cujos contetdos
apreciava, narrou uma situacéo que vivenciou com a professora que lecionava em uma area de
conhecimento que ele gostava muito.

Daniel: Adoro muito a matéria[...], ja falei, mas, o que ndo ajudava na matéria,
era a professora mesmo. Porque eu tentava fazer as coisas, eu fazia as coisas
dela, mas ela sempre mandava mais coisas. Eu fazia um dia, no outro dia, ela
mandava mais. Ai, sempre que eu esquecia uma, ja vinha outra para fazer em
cima e ndo dava para terminar. Era sempre uma em cima da outra. Ai ndo dava
pra fazer! Ai eu lembro até um dia que::: eu estava no, no recreio, ai eu voltei
para a sala, tava todo mundo da sala ja. Eu demorei um pouco. Eu:::, eu sa|
bateu o sinal, fui I, deixei o prato, fui no banheiro, lavei a méo e fui pra sala.
Quando eu cheguei na sala, estava todo mundo |4, e ela era, era aula dela. Dai
eu entrei 14 e ela perguntou "por que gque vocé ta entrando"? Ai eu falei, "eu
quero estudar”, nel. Dai ela falou: "N&o, vocé t& chegando atrasado, fica l&
fora que eu vou te levar na Dire¢do". Ai eu falei: "Ta bom!". Ai Ela Foi, me
levou na direcdo, falou que eu cheguei atrasado, ai:: eu falei, eu f:| ela
perguntou pra| a Pedagoga perguntou se ela queria que eu voltasse para a aula,
ela falou que ndo! Ela falou que podia mandar embora. Eu falei, "Ta bom!".
A Pedagoga falou: "Vai la na sala, entdo, pega seu material e vai embora, que
eu vou conversar com seus pais”. Ai eu falei: "T4 bom!". Al eu peguei as
minhas coisas, fui l4 na sala, peguei as minhas coisas e fui. Ai, quando eu tava
saindo da sala, ela foi e falou, ela falou: "Daniel!", ai eu falei, "O que?". Ai eu
olhei pra trés, ela falou: "Seus pais vao ficar sabendo do que vocé fez!". Ai eu
falei: "Ta bom!". Ai eu peguei, fechei a porta e fui embora. E foi isso. Mas,
acho que ela ndo acabou conversando, ou a Pedagoga ta bo| ca| acabou também
ndo conversando. Ou conversou. Os meus pais ndo conversaram nada comigo,
mas, meus pais ndo vieram falar comigo assim, sobre o que eu tinha saido da
sala. Eles ndo vieram falar.

Pesquisador: E a razdo...vocé ter entrado um pouquinho depois na aula?

Daniel: E... Ela ndo deixou eu ficar.

Finda a exposicdo de suas memdrias relacionadas a escola, seu siléncio levou a

inevitavel pergunta, desta feita, com carater conclusivo, sobre a auséncia de mais detalhes
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pertinentes a ultima reprovacéo escolar, enfeixando-a com as anteriores:

Pesquisador: E, com relacdo as, as reprovacdes..., vocé ja disse que nio se
recorda delas, né?

Narrador: N&:::0. (sinalizando negativamente com a cabeca)

N&o sendo possivel ouvir a professora envolvida, e admitindo-se, por hipétese, que a
narrativa tenha tido o mérito de repetir sem ressignificagdes cada um dos lances desse episadio,
embora possa ndo ter sido este o caso, € possivel afirmar ndo ser incomum que professores
adotem esse tipo de postura, 0 que constitui seguramente um duplo equivoco. O primeiro, ao
imaginar que ndo deixando um aluno entrar depois que a aula tenha iniciado, necessariamente
0 estejam punindo, na suposicdo de que ele possa mais tarde se arrepender por ter faltado na
discussao e possivel aprendizagem do conteldo, cuja aula ndo assistiu. Todavia, se a motivagdo
do aluno era a de n&o assistir aula — e isto ndo se aplica ao narrador, que enfatizou gostar da
disciplina —, um aluno que tenha a intencdo de se ausentar, terd conseguido o que desejava, com
0 agravante de que sempre podera justificar, de maneira enganosa, que ndo sabe o contetdo
porque foi impedido de assistir a aula.

Segundo, porque esse tipo de reacdo aberta, publica, a atitude do atraso, termina por
enfatizar o erro do aluno, quando, para se usar 0 mesmo peso e a mesma medida, em situagdes
inversas, haveria que se elogiar sua pontualidade. Entretanto, dizem, a pontualidade € uma
obrigacdo do aluno. De toda forma, o procedimento de expulsar, valoriza o erro e ndo o acerto,
além de representar um cotejo com o autoritarismo, na suposicdo de se estar exercendo
autoridade. Seria preferivel deixar o aluno entrar e depois, em particular, para ndo encorajar
atitudes reativas motivadas por outros olhares, conversar com ele para saber sobre as razGes de
seu atraso, e, se necessario, enfatizar a necessidade de que chegue no horario, sobretudo se a
pontualidade do aluno for uma pratica comum, ou entdo, diversamente, procurar outra forma
de intervencéo caso exista reincidéncia contumaz ou outro tipo de pratica indesejavel.

Encerrada a reflexdo motivada pelo episddio, a inexisténcia de qualquer detalhe
adicional sobre esse imbrdéglio ter ou ndo evoluido desastradamente para uma reprovagédo, a
auséncia de qualquer outro angulo narrativo que permitisse uma analise mais apropriada, leva
a outra reflexdo que pode soar desconcertante. Se até o final do ano de 2017, a intensidade das
mudancas familiares e as 15 (quinze) transferéncias entre escolas pudessem de alguma foram
explicar a auséncia de recordacbes relacionadas as reprovagdes, 0 mesmo argumento
certamente ndo poderia ser facilmente utilizado para explicar a falta de detalhes relacionada a

sua terceira reprovacdo escolar, afinal, entre o ano de 2018 e 2022, contavam-se apenas 3



254

transferéncias, e todas, ap6s o tempo de permanéncia requerido no ano letivo, sendo ainda
necessario considerar que uma dessas transferéncias aconteceu em circunstancia especifica em
que as aulas foram integralmente virtuais, em razéo da Pandemia.

Sem poder excluir uma possivel seletividade nas recordagdes, mas também nédo podendo
afirmar que tenha ocorrido, permanecem os indicios expostos sobre o periodo anterior, até o
ano de 2017, sem que se possa concluir sobre a razéo efetiva da auséncia de informacoes
posteriores.

A entrevista narrativa concedida pela pedagoga que vinha acompanhando sua trajetoria
escolar recente, em virtude de que sua matricula no colégio datava do inicio de 2021, revelou
algumas caracteristicas adicionais de Daniel.

Pesquisador: E o Daniel, o qué que vocé me fala do Daniel?

Suzana: Entdo, o Daniel, é:::, também, hoje... € um querido, né? E:::, e:::,
como, né, antes, € um menino que veio no ano passado pra cd, durante a
pandemia. A matricula dele foi:::, ele... eu conhecia ele virtualmente, s6! Né?
E::.... ai ele... ndo participava, ndo tava participando das aulas até a gente
conseguir contato, por ser de fora, entdo os alunos também ndo o conheciam.
Eu tinha passado 2 (dois) anos sem trabalhar no periodo da tarde, entdo era
mais complicado de ter esse contato, né, com 0s outros, que eu também néo
conhecia 0s outros da tarde, né, que tinham entrado nesse periodo. E ai, com
um telefonema consegui que o pai viesse pra escola, né? E o pai é... trabalha
muito, acho que ele é "graxaim", alguma coisa assim. [...], e:::, ele veio e falou
assim, "Olha, eu quase ndo tenho tempo de ficar em casa, mas sei que a minha
esposa tem muita dificuldade. Esse menino passa o dia inteiro no quarto
jogando, e a noite inteira. Ele ndo escuta ninguém", e ndo sei 0 qué, e que 0
irmédo, entdo, tava na mesma série, era um pouquinho mais tranquilo, entéo,
gue ele tentaria. Ele falou, "Mas se vocé quiser chamar o Conselho Tutelar,
vocé pode chamar! Eles podem ir em casa, porque eu nao sei mais o que eu
vou fazer com o meu filho. N&o consigo tirar ele do celular”.

Suzana: E ficou por aquilo. Ent&o fui conversando, ele ndo foi participando e
depois o irméo veio, que dai, a partir de maio, a gente conseguiu trazer alguns
alunos, né, que ndo tinham acesso. O irm&o comegou a vir, de repente o Daniel
comecgou a vir, mas o Daniel faltava muito mais do que o irm&o, né, que o
irmdo mais novo, mas eles estudam na, na mesma sala. E::, a gente conversava
com ele assim, mas ele € de poucas palavras, né, ele é mais, mais quieto. E::,
conseguimos assim que ele viesse pra escola, que ele participasse, né, que|
mas assim, sempre na, na dele, ali. [...], assim, € um menino educado, ele,
quanto o irmdo, [...] ai:::, ele conseguiu, entdo, ano passado, aprovacao aqui.

Suzana: E esse ano, entdo, a gente sugeriu, ne, [...] ele foi matriculado no
"Mais Aprendizagem", e ele veio... e ele gostou. E:::, ele, hoje é monitor do
Mais Aprendizagem. Ele tem uma autorizacdo [do empregador] pra vir todas
as quartas-feiras, para participar, né, porque ele [é] Jovem Aprendiz. Eu acho,
ndo sei qual € o vinculo que eles tém 14, mas ai a gente fez um documento
aqui, que ele é, né| a documentacdo de que ele é monitor, entdo, toda quarta-
feira ele vem. No comeco, ele tinha um desconto e o pai veio muito bravo,
porque ele vinha, mesmo sendo descontado do salério dele. O pai veio muito
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bravo, O qué que ele ta fazendo aqui? Ele precisa mesmo vir? Porque ele ta
perdendo o salario!”, né. Entdo, ai ele foi 14 na [empresa], conversou
novamente com o pessoal, entdo, através desse documento que a gente
mandou depois, ele ndo tem mais o desconto, que eu expliquei qual era o
Projeto, do aluno monitor, né, a funcao, e tal. E ai, entdo, ele agora ndo tem
mais esse desconto pra ele t4, ta vindo aqui.

Suzana: E ele assim, diante dos alunos, ali, ele, auxilia muito a profe, na
questdo de acesso dos menores, e isso tem feito ele mais responsavel na sala,
também, né. Entdo, ele é lider da turma, agora, entdo, assim, a postura dele
diante da escola mudou muito do que era, mas assim, ele ndo, como é| um,
como, né, o0s outros, eles iniciaram aqui, eles eram "nossos" e esse, ele, ele
veio... para ca, né. Ele teve gue, que se encontrar, e esse ano, entao, eu vejo
que ele, ele também, agora, ele, ele é nosso, né! Entdo, que ele assumiu a
escola, que ele participa. [...] Mas ele, nossa, ndo tem o que dizer assim, de,
da postura dele hoje, enquanto, enquanto aluno aqui [...] ... que, bem, nossa,
muito tranquilo, muito respeitoso, muito muito... nossa! Também falo assim,
é uma surpresa diante do que, né, da vi| né, daquela primeira, aquele pré-
julgamento que a gente faz antes, do que o pai trouxe, pra imagem gue a gente
constréi hoje que foi, né, foi totalmente desconstruida pela, pelo que ele nos
apresenta hoje.

Dois registros que se afiguram significativos se destacam da narrativa da pedagoga, a
primeira, — e que aparece claramente — é o fato de ela ter informado que houve construcéo de
um conceito prévio, de sua parte, sobre o comportamento do aluno, com base nas informacdes
paternas. Um preconceito que acabou superado por ela, na medida em que se permitiu constatar
a existéncia de comportamentos muito diversos por parte do aluno. Essa superagédo, no entanto,
ndo constitui regra.

Essa "visdo" prévia € natural, porque se trata de um processo automatico de comparagao
entre o comportamento informado e comportamento considerado ideal. O problema, em muitos
casos, ndo estd obrigatoriamente nessa comparacdo, que € importante e necessaria ao
mapeamento e planejamento de a¢des a serem desenvolvidas com os alunos, mas no fato de que
alguns profissionais permanecem presos a ilusdo de que essa imagem antecipada corresponda
a verdade, admitindo-a de maneira monolitica e fechando a percepcdo diante de
comportamentos que opostamente divirjam das informacgdes que deram origem ao preconceito.
Essa atitude impede que o comportamento diferente seja notado e valorizado, escravizando o
outro & uma imagem que ndo lhe é correspondente, ao passo que promove a manutencéo,
consciente ou inconsciente, do preconceito.

O segundo registro remete a necessidade de uma formacéo solida, humana, por parte de
guem esta posicionado pela funcao profissional como corresponsavel pela conducao dos alunos
perante suas proprias circunstancias, para que nao se permaneca indiferente as necessidades de

intervencdo que favorecam o desenvolvimento deles. Nesse caso especifico, a compreensdo
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sobre o papel da escola, considerada pelo genitor como sendo naquele momento, de menor
importancia na vida do filho, poderia ter levado Daniel ao distanciamento da escolarizagéo,
concentrando-se na execucdo de tarefas profissionais que reproduzissem as condicdes sociais
de seu pai, enquanto que o processo de escolarizagdo, sob o angulo da pedagoga, poderia abrir
portas para uma condigdo social melhor, a medida que provavelmente o qualificaria, ao ampliar
sua visdo de mundo, também pelo contato com outros alunos, a0 mesmo tempo que permitiria
que desenvolvesse valores humanos, pelo exercicio de empatia, de compreenséo e de lideranca
que a funcdo de monitor exige, ao par da responsabilidade compativel com a posicdo de
destaque. Todas essas caracteristicas sdo esperadas em diferentes funcdes sociais e desempenho
profissional.

Retornando a discussdo ao campo da fragilidade da narrativa de Daniel, reservando-se
0 espaco necessario ao contraditério no ambito da discussdo sobre ele ter sido ou ndo seletivo
em suas memorias, bem como em informacgGes sobre a terceira reprovacao, ocorrida em 2019,
defendo como validos, ainda que ndo absolutos, 0s argumentos apresentados na interpretacao
das lacunas informativas pertinentes ao periodo anterior a essa reprovacao escolar, o qual foi
marcado pelas intensas movimentacGes familiares, impondo 15 (quinze) transferéncias
escolares no curto espaco de 8 (oito) anos, algumas em um mesmo ano € em municipios
diferentes, sempre motivadas pelas mudancgas domiciliares em busca de trabalho e de melhores
condigdes de vida, conforme informou o narrador.

Na sequéncia, reitero, alguns dos principios ja apresentados, os quais considero
suficientemente sélidos e aos quais recorro, sustentando-os com os indicios obtidos
principalmente nos registros escolares. Os sentimentos e as emog6es, como visto em Damasio
(2011), sdo os marcadores bioldgicos que atribuem sentido as experiéncias, e que, por isso,
favorecem a construcdo das memorias que oferecem base a subjetividade. Salvo em situacdes
especificas cuja intensidade provoque a presenca de sentimentos emocionais ou que deem
origem a novos sentimentos em funcéo de circunstancias limitrofes, a exemplo das traumaticas,
em condi¢Oes consideradas habituais, ndo existindo tempo de permanéncia suficiente que
permita 0 convivio e o surgimento natural de sentimentos que possam atribuir sentido as
relacfes intersubjetivas, o foco da experiéncia estard no movimento e nos sentimentos e
emocOes que 0 movimento desperta, e ndo nos ambientes, pessoas e circunstancias que
permanecerdo secundarizadas, como ocorre na relagédo figura-fundo, exemplarmente discutida
pela gestalt-terapia no ambito de aplicacdo dos fundamentos da Psicologia da Forma, ou
Gestalt. Nessa relagcdo, o que requer energia para adaptagdo (homeostase) no campo da

experiéncia formado pela relagédo entre o corpo humano e o meio ambiente (PERLS, 2011, p.
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22-38), funciona como uma necessidade, ou gestalt aberta, que ganha proeminéncia e se
destaca na percepcdo, levando a uma hierarquizacdo nas prioridades, sinalizando o que é
emergencial, dado que o restante do campo se mantém distante da consciéncia. Conforme
assinalou Angeles Martin (2011, p. 33), “Uma das principais caracteristicas que faz a figura
dominar no campo da consciéncia deve-se ao fato de que os sentimentos estdo ligados a figura
e nao ao fundo”.

Sob essa perspectiva, ha uma inevitavel relacdo entre memdria, vinculos, identificacfes
e sentimentos de pertencimento, que sdo dependentes das experiéncias no tempo, no que
respeita a duragdo e permanéncia, com implicacdes diretas ndo sé para a recordacao do vivido
em funcdo da hierarquizacgdo das prioridades, mas também para a formacéao da identidade, pois
a alta rotatividade entre grupos diferentes, sem convivio mais prolongado, certamente torna
discutivel a possibilidade de criacdo de vinculos sociais afetivos e ou identitarios mais
permanentes, sem a ameaca de rupturas impostas pelo intenso “fluxo de passagem” de uma
situacdo de convivéncia a outra. Se essa intensa mobilidade estiver relacionada a necessidade
de sobrevivéncia, as condi¢fes sociais serdo determinantes para o tipo de identidade que se
estabeleca, nem sempre alinhada a pretendida, referenciada por valores desejaveis e ndo
fragmentada, pois é certo que em qualquer circunstancia sempre havera uma identidade, ainda
que difusa e voluvel, que ndo encontre em si mesma um suporte as decisdes e comprometimento
com as préprias escolhas.

Em sentido que se afigura semelhante, ao discutir o que chamou de supermodernidade,
caracterizada pelo excesso de tempo e 0 excesso de espaco, o etnélogo e antropologo francés,
Marc Augé, a apontou como uma produtora de “néo-lugares”, ou seja, “de espagos que ndo séo
em si lugares antropologicos” e que ndo funcionam como “lugares de memoria”, afirmando que
“Se um lugar pode se definir como identitario, relacional e historico, um espago que ndo pode
se definir nem como identitario, nem como relacional, nem como histérico definira um néo-
lugar” (AUGE, 1994, p. 73).

Apropriando a assertiva de Augeé ao que vimos analisando no caso de Daniel, e também
de Anderson (2021), parece-me possivel representar os ndo lugares pelo que eles tém em si de
comum, enquanto espacos por onde o fluxo de passagem impde certo cunho de impermanéncia,
uma espécie de aceleracdo do tempo para 0 psiquismo, e que concorre para a ndo vivéncia,
afinal, com afirmou Pierre Nora (1993, p. 21), “Mesmo um lugar de aparéncia puramente
material, como um depdsito de arquivos, sé é lugar de memoria se a imaginagdo o investe de
uma aura simbolica”, e a auséncia de duracdo e continuidade nas relacdes, em condig¢oes

consideradas cotidianas, geralmente se opGe esse investimento simbdlico.
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Embora a passagem por eles seja configurada como experiéncia, porque o sujeito 1a
esteve, o carater fugidio das relagdes intersubjetivas ndo permite relacbes duradouras com
outras pessoas, e por isso nao gera vinculo ou outra memdaria que ndo seja a do transito de umas
pessoas pelas outras. Como consequéncia, levam ao ndo conhecimento do outro e a auséncia de
um sentido que va além do atribuido ao proprio movimento, como quem Vvé na janela de um
trem a passagem rapida de uma paisagem, sem poder se deter nos detalhes, por que néo os Ve,
ndo podendo associa-los ao que viveu ou manté-los na memoria, de forma que ndo podem ser
evocados, como ndo podem despertar novos sentidos e sentimentos, nem mesmo gerar novos
vinculos ou sentidos com espacos e ou pessoas diferentes, esgotando-se em si mesmos.

Versando sobre sua passagem na escola em que foi registrada a sua narrativa, Daniel
falou de forma absolutamente motivada sobre o prazer que vinha encontrando nas aulas, um
sentimento atribuido aos incentivos e ao reconhecimento que vinha recebendo de varios
professores, sentindo-se confortavel no ambiente escolar, e mantendo em seu projeto de futuro,
a inteng&o de prosseguir e cursar Agronomia. Quando lhe perguntei se ele se sentia incomodado
por estar atrasado em sua escolarizacdo, ele respondeu de forma objetiva e com aparente
tranquilidade, dizendo: “N&o, ndo me incomoda, por se::: eu ndo passei de ano, foi alguma coisa
que eu ndo aprendi, entdo eu tenho que ta ali, assim, pra eu aprender o que eu ndo aprendi, ai

sim, se eu aprender, eu posso passar de ano. E se... é, acho que € isso0.”

3.3.7. Notas sobre a analise e interpretacdo das narrativas

O processo de andlise e de interpretacdo de cada uma das narrativas comegou no
momento da transcri¢ao. Se, para os sujeitos, suas vivéncias guardadas em suas memorias foram
sendo revisadas no ato de contar cada um dos lances de suas trajetorias, para mim, o ato da
transcri¢do teve um condao semelhante, porque ouvir as gravacgdes provocou a lembranga das
imagens mentais registrados por minha propria percepcao, em cada um dos movimentos onde
uma emogao foi percebida na fala dos sujeitos, mas silenciada dentro de mim, pela necessaria
manuten¢do do clima profissional. Soaria pernostico, se ndo fantasioso, pretender que, apesar
desse cuidado, também meus tragos proprios de comunicagdo verbal disparados
inconscientemente nao tenham aparecido na interlocugdo, pela simples impossibilidade de
exercer sobre eles um absoluto controle. Obviamente, me refiro as minhas proprias
caracteristicas.

Todo o trabalho de registro foi pensado e executado exclusivamente por mim, e também

o de transcricao, representando uma imersao nas historias tematicas, que em muitos momentos
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se afiguraram como historias de vida, dada a riqueza de detalhes e a densidade do que me foi
narrado, e para manter vivo o espectro da propria vivéncia de ter ouvido o outro e aproveitar
mais plenamente meus proprios sentimentos emocionais, procurei fazer as transcrigdes sempre
que possivel o mais rapidamente, procedendo a anotagdes em cada um dos trechos narrativos
em que uma unidade de sentido se insinuou. Nem todas, entretanto, aparecem no formato final
da tese. Todas, porém, em alguma medida, me levaram a refletir sobre minha prépria vida e no
conhecimento que poderia resultar delas, também para outras pessoas, pois delas fui o primeiro
beneficiario.

Como quem langa notas em uma partitura, perfilo aqui caracteristicas de algumas, na
inten¢do de construir uma visao sintética de alguns dos elementos que se apresentaram a minha
percepcao, na relacdo direta com o objeto de estudo.

As experiéncias de Jonas apontaram que havia resisténcia dele em relagdo as regras dos
grupos por onde passou, ao passo que também havia resisténcia dos grupos em relagdo a ele.
Como forca externa que recusa a presenca do outro, parece natural afirmar que o sofrimento
decorrente tenha levado a revisdo da propria conduta abrindo espago para a mudanca de
comportamento, registrada em sua biografia, podendo sugerir que o sofrimento seja necessario.
Por certo que mudangas comportamentais requerem certa desconstrucao de formas particulares
restritivas de se ver o mundo, e que isso possa mesmo produzir um sofrimento; afinal, trata-se
de substituir algumas pecas do alicerce sobre o qual a pessoa se mantém, quando nao o alicerce
todo. No entanto, as circunstancias em que iSso ocorre sao sempre muito pessoais, podendo dar-
se em uma transi¢do mais leve ou mais intensa, o que depende também do suporte que se obtém
na travessia. De outra maneira, igualmente ha situagdes em que a dificuldade do grupo em
conviver com iniciativas contrastantes com suas proprias diretrizes pode se mostrar de tal forma
relevante aos olhos do sujeito, que ndo suporta ou ndo consegue solucionar a dificuldade de se
ajustar, experimentando uma desidentificagdo com os valores do grupo.

Nessas situagoes, a medida que o sujeito ndo se sente a vontade € ndo obtém niveis de
satisfacdo na convivéncia, seja pela cobranca manifesta para que se adapte, ou por um
sentimento persecutorio que pode se desenvolver, sendo ela real ou ndo, com a sensagdo de
estar sob vigilancia constante, termina por levar ao afastamento e a ruptura nas relagdes,
acontecendo também em casos mais extremos em relacdo aos grupos familiares, como tudo
indica tenha sido o caso de Julia, cuja identificacdo com determinados elementos culturais
presentes na vida dos jovens com os quais convivia encontrou resisténcia nos pais, vistos por

ela como conservadores.
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Quando existe diferenca flagrante entre as condi¢des sociais vividas pelos pais e aquelas
encontradas pelos filhos em seus passos fora do circulo familiar, os conflitos chamados
geracionais sao comuns, e para a adolescéncia a resisténcia dos pais, manifesta pela dificuldade
concreta ou suposta em acompanhar e concordar com determinadas mudancas culturais, pode
ser vista ndo como uma recusa aos novos principios cultivados no meio social — e aqui ndo se
discute o mérito sobre os beneficios ou prejuizos desses valores ou produtos culturais para os
sujeitos —, mas como uma recusa dirigida a eles proprios, que passam a nao se sentir aceitos.
Nao se descarta, evidentemente, que essa recusa possa de fato ocorrer, porque para os pais a
identificacdo dos filhos com outros principios que ndo os oferecidos por eles, pode também
representar a recusa deles proprios, pelos filhos. No extremo, nos dois casos, de parte a parte,
as pessoas acabam reduzidas a coisas ou objetos, e/ou aos principios que individualmente
representam, o que ¢ também uma forma de objetificagdo do outro, porque o reduz, e que, como
tal, pode ser descartado, sem que aquele que assim proceda tenha sempre clareza de que o faz.

Mantendo uma postura contraria a pretendida pelos pais, Julia sentia que era vista como
rebelde a educagdo familiar, e apesar dos protestos de amor com os quais se referia
principalmente a mae, também passou a nutrir por ela o sentimento ambiguo. Partindo do
principio de que ninguém pode oferecer numa relacdo o que ndo possui, € isso ndo implica
necessariamente numa correspondéncia entre idade fisica, maturidade e ou conhecimento maior
ou menor de si mesmo e do mundo, a dificuldade de lidar com essas diferengas pode levar ao
isolamento e ao distanciamento como forma de defesa contra o sofrimento, mas que nio o
extingue, sobretudo porque a instalagdo de possiveis sentimentos a ele relacionados, e mais
especificamente ao sentimento de culpa, mantém os vinculos, afirmando o que por vezes se
pretende negar, quando tais vinculos, de fato, s6 se romperiam com a indiferenca. Esse
distanciamento pode dar-se ainda durante a permanéncia sob um mesmo teto, em um mesmo
espaco, levando a consolidacdo intima da ruptura, mesmo que tempordaria. Muitas vezes, quando
alguém deixa o espaco de convivéncia, esse desligamento ja pode ter ocorrido antes, em nivel
subjetivo, sendo apenas consumado, como pode ter ocorrido com Julia. Atestando a realidade
desse tipo sofrimento, a narradora o expds de maneira aberta, tendo sido acompanhada,
inclusive com tentativas de intervengdo, por Jussara, a pedagoga da escola que tudo fez, também
segundo o depoimento de ambas, para ajuda-la a sair do quadro depressivo.

Com um desfecho diferente, a relagdo de Daniel com a familia caminhava para algo
semelhante, como foi narrado por Suzana, que mencionou uma conversa com o pai do aluno,
que a procurou dizendo que ela fizesse o que quisesse, inclusive chamando o Conselho Tutelar,

se entendesse ser o melhor, porque ele se sentia impotente diante da obstinacao do filho em
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manter-se confinado a realidade virtual encontrada no uso de jogos e na frequéncia em redes
sociais através do celular. No caso especifico de Daniel, a interven¢ao escolar funcionou, e da
mesma forma com que ocorreu, ao final, com Jonas, mediante o reconhecimento e valorizagao
de determinadas habilidades encontradas entre suas caracteristicas pessoais, as quais foram
incentivadas e dirigidas para a constru¢ao de um sentido também de autovalorizagdo, levando
a uma identificagdo com outros principios de convivéncia promotores de resultados mais
duradouros, tais como os obtidos no suporte oferecido a outros alunos em suas dificuldades de
aprendizado. Tanto Daniel quanto Jonas viveram essa experiéncia como monitores, auxiliando
seus professores nas aulas de matematica, tanto no que respeita aos contetidos, quanto no
suporte a manutengdo das relagdes entre os alunos, contribuindo diretamente na aprovagao
escolar de alguns deles. Para os dois, e também para Luciano, foi igualmente significativa a
integracdo voluntdria no grémio estudantil das escolas que frequentavam, tanto por tornar
possivel que assumissem responsabilidades perante os olhares de alunos e professores,
tornando-se referéncias para os colegas, e muito provavelmente por melhorar a visdo que
tinham sobre si mesmos, anteriormente associada ao fracasso nas relacdes em virtude das
reprovagdes escolares.

Esse tipo de valorizacao de caracteristicas pessoais encontradas nos alunos, e que nesses
exemplos foram incentivadas pelos professores e pedagogos, representa a superacdo da
coisificagdo do outro, que a ela havia sido reduzido, e que a essa conclusdo poderia ter aderido,
consciente ou inconscientemente, confirmando-se, na realidade, como uma profecia que se
autorrealiza — um fendmeno muito comum, alids, em ambientes escolares, e que em seus efeitos
podem ultrapassar facilmente os seus muros, estendendo-se as demais relacdes sociais. Ao
assumir a verdade do outro, de que ndo se € nada mais do que o outro afirma, pessoas podem
assumir o rotulo que lhes foi aplicado, passando a agir em correspondéncia a eles, admitindo a
verdade do outro como um limite para a propria vida.

Diante do pensamento critico supostamente progressista, que pela generalizacao recusa
tudo aquilo que possa representar uma reproducéo social, como se tudo que possa ser herdado
de uma geracdo anterior, como pratica social, seja necessariamente ruim, identificar nos sujeitos
as qualidades as quais nos referimos e coloca-las a servico de si mesmos, também poderia
representar adapta-los a uma estrutura vigente, e que isso seria incorrer em reprodutivismo,
parece imperativo refletir que a vida objetiva ndo se faz em um anti-lugar, e que as mudancas
nas estruturas sociais, desejadas por quem se sente por elas oprimido, também se faz no ambito
delas mesmas, conhecendo-as e submetendo-as ao crivo da propria racionalidade, propondo-

Ihes alternativas muitas vezes expressas numa resisténcia ativa. Concordando com Mannheim
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(1950) de que todo conhecimento — em alguma medida — é socialmente condicionado pela
experiéncia, de lugar de onde vejo, s6 se transforma o mundo vivendo nele e isso também
implica em modificar relagdes, ndo s6 em nega-las aprioristicamente.

De outro modo, oferecer as pessoas alternativas para que encontrem nas suas
experiéncias um sentido diferente daquele construido pelo sofrimento continuo, ndo impede
que igualmente se lhes oferecam alternativas diferentes de ver o mundo, em oposic¢do a ideia de
que aproxima-los do jogo imposto pelas estruturas sociais que sdo reproduzidas nas escolas,
seja 0 mesmo que submeté-los obrigatoriamente aos imperativos irrevogaveis da determinagéo
social. O lugar da experiéncia é também o lugar do conhecimento do mundo, da producéo e
revisdo do conhecimento que se tem do mundo e da resisténcia lGcida, aumentando as
possibilidades de nele intervir, transformando-o mediante as proprias acoes.

As Pedagogas de cada escola investiram de forma intensa, junto com a equipe escolar,
para recuperar as condigdes de seguranca, de pertencimento, aprendizagem e identificagdes,
pelos alunos aqui mencionados, apresentando-os aos valores sociais que elas representavam,
em integracdo com o0s propdsitos de educacdo e escolarizacdo. Mas é preciso considerar que
iss0, por si sO, poderia ndo ser suficiente, pois eram valores com os quais elas, enquanto pessoas
adultas se identificavam, e a partir do beneficio de suas prdprias experiéncias. Por isso, tais
valores ndo deveriam obrigatoriamente ter um sentido para as criancas e adolescentes,
principalmente nos casos de contraste com os principios encontrados dos nucleos familiares de
onde eles chegaram.

Contudo, admitindo-se que os valores de cada uma das escolas das quais Jonas saiu eram
0s mesmos, incluindo-se os da ultima, onde sua mudanca biografica ocorreu, o que teria feito
com que diante da nova condicdo ele houvesse mudado de comportamento? Seria, porventura,
uma escola tao “melhor que outra” e por isso a responsabilidade pelos equivocos do aluno bem
como seus desenganos, poderia ser atribuida a elas? Penso que a convergéncia de algumas
condigdes pode ter favorecido a mudanca biografica; mas essa convergéncia, € preciso que se
diga, também s0 foi percebida pelo sujeito, em todas as suas dimensdes, devido ao processo de
desenvolvimento de sua capacidade de percepcdo para ajuizar melhor as relagcbes com outras
pessoas nos espagos em que vivia.

De um lado, formando um grande bloco de fatores, o choque de realidade provocado
pela segunda recusa dos professores de outras instituicbes em aceitar a continuidade da
convivéncia com ele; a ruptura forcada dos vinculos de amizade que mantinha no dltimo
colégio, e ele menciona isso reportando-se ao fato de ter chorado muito, no dia, sendo preciso

considerar, nesse caso, as identificacbes que os aproximavam, atribuindo valor as relagdes; o
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risco de morte, dadas as ameacgas que vinha sofrendo em funcdo de seu comportamento e o
sofrimento dos pais diante dessa situacdo limite. De outro lado, a identificagdo com outras
referéncias humanas encontradas no colégio que o aceitou (o que néo significa que nos colégios
anteriores esse sentido humano nao existisse); mas que, nessa ultima, possam ter tido para sua
percepcdo um valor diferente, desde o movimento inicial — e particular — realizado por alguém
desconhecido que Ihe ofereceu uma chance, quando poderia ndo ter se recusado em fazé-lo,
como outros haviam feito; a referéncia humana que também se recusou a lhe atribuir um rotulo
e nele encontrou habilidades onde outros ndo mais conseguiam ver, convidando-o a condi¢édo
de monitor e Ihe permitindo auxiliar outros colegas, atestando, de outra forma, o valor da tese
de Pichdn-Riviere (2009) sobre a convivéncia no grupo e o desenvolvimento de tarefas que
gravitem um mesmo objetivo, ser também responsavel pela saude mental de seus integrantes,
por atribuir sentido ao que cada um faz, tornando possivel, em funcdo do sentimento de
pertencimento, o reajuste dos processos que ddo base as identidades. Esses dois conjuntos,
aliados ao proprio desenvolvimento, convergiram sob a regéncia de sua intencionalidade e sua

disposicao em acertar, em fazer diferente.

3.3.8. O que os objetivos especificos da pesquisa demonstraram

Na concepcdo do projeto de pesquisa, foram concebidos objetivos orientadores da
producdo de conhecimento, vislumbrados como necessarios a ampliacdo do entendimento sobre
a formacéo das identidades durante os processos de escolarizacdo. Considerando que a selecédo
dos excertos narrativos se deu mediante a localizagdo de unidades de sentido nas falas dos
sujeitos, em qualquer uma das analises, existindo menc¢ado ou resposta as indagacdes diretas que
fizessem referéncia aos objetivos especificos, elas foram articuladas no texto. Os objetivos
especificos foram construidos em 4 (quatro) eixos principais, cujos resultados apresento a titulo
de sintese.

O primeiro deles referia-se a atribuicdo de valor ao papel social da escolarizagéo, e em
todas as narrativas, foram encontrados indicios afirmativos dessa valorizacéo, tanto por parte
dos pais, quanto por outros membros da familia, e todas as referéncias nesse sentido tiveram
como direcdo comum o discurso de que a formacdo escolar seria necessaria para garantir um
lugar social melhor que o da propria realidade dos ndcleos familiares. Esse mesmo discurso
permaneceu assentado na participagdo direta dos profissionais, sempre na forma de incentivo.
Em nenhuma das narrativas, entretanto, foi registrado qualquer entusiasmo dos sujeitos quanto

a esse poder atribuido a formacdo escolar. Contudo, dos 6 entrevistados, apenas Anderson
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(2021) nédo considerava fazer uma graduacdo universitaria, optando por terminar os estudos e
fazer um curso técnico que o habilitasse rapidamente para o trabalho profissional.

O segundo objetivo especifico buscava conhecer se as reprovacfes produziram
rotulacdes e ou estigmas sociais relacionados as reprovacdes. Dentre os 6 (seis) alunos, 5
(cinco) relataram que as reprovagOes escolares os colocaram em alguma evidéncia, e que
sofreram determinada presséo delas decorrentes, mais pontuais e por periodos mais curtos, em
alguns casos, e mais acentuadas e duradouras em outros, sendo necessario, portanto, proceder
a um detalhamento, para que as circunstancias possam ser compreendidas.

Alexandre (2019), narrou ter enfrentado rotulacdo e discriminacdo, esta Ultima,
relacionada a obesidade, ndo sendo possivel precisar se as reprovacdes tornaram ou nao o
caminho mais propicio a esse tipo de acdo dentro da escola, por parte dos colegas. Fora dela,
ele ndo enfrentou dificuldades relacionadas as reprovac@es. Jonas (2021), se deparou com
dificuldades dentro e fora das escolas, porém, associadas, primeiramente, a0 comportamento
reincidente, em desacordo com regras basicas e expectativas de convivéncia, o que o levou a
rejeicdo, inclusive, por profissionais de outras institui¢bes, configurando um quadro que
certamente se tornou mais expressivo com suas reprovacgdes. Os revezes vividos por Luciano
(2022), desde a primeira reprovacao, levaram a resisténcias em trés niveis simultaneos. No
nacleo familiar, ele conviveu com a desconfianca dos pais, o desprezo e a indiferenca dos tios,
enquanto que, na escola, se deparou com a seletividade dos colegas que passaram a evitar sua
companhia, e, fora dela, com uma situacdo especifica de racismo que associou a reprovacao a
cor de sua pele. Jalia (2021), e Anderson (2021) viveram pressdes que se mostraram mais
pontuais, mas também de dificil avaliacdo quanto a intensidade e extensdo, porque os dois, por
varios outros motivos que se somaram as reprovacdes, acabaram por deixar as escolas que
frequentavam. No caso de Julia, especificamente, sem concluir o ano letivo no qual concedeu
sua entrevista. Daniel (2022), como vimos, ndo demonstrou qualquer lembranca sobre as
proprias reprovacgoes, tampouco falou de repercussées que pudessem estar associadas a elas.

Com espectro indissociavel desse ultimo eixo, o terceiro objetivo especifico visava
compreender a importancia atribuida pelos sujeitos ao papel das rela¢fes intersubjetivas no
processo em que vinham se instituindo, e, por consequéncia, na constru¢do da imagem que
mantinham de si mesmos, representando, essas duas dimensfes, importantes fatores
constitutivos de suas identidades.

IndagacOes diretas foram dirigidas a cada um dos sujeitos, e em todos 0s casos, sem
excecdo, com maior ou menor énfase, as relagdes intersubjetivas foram admitidas como

significativas para o préprio amadurecimento. Duas narrativas se mostraram, nesse sentido,
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bastante emblematicas. As que foram compartilhadas por Jonas (2021), e Luciano (2022), cujas
trajetorias levaram a altos niveis de rejeicdo, que somente foram revertidas a partir de um
esforco pessoal sustentado pela acdo diligente dos profissionais da educacdo com os quais
ambos tiveram contato, permitindo, apos as reprovacdes e inUmeros percal¢os que vivenciaram,
a reconstrucdo de uma imagem pessoal mais saudavel e afinada com os ideais comumente
aceitos pela sociedade, e que admitiram como referéncias para suas proprias vidas. Como ponto
alto da atribuicdo de importancia dessas relacOes intersubjetivas, destaco a afirmacéo de
Luciano, que de forma espontanea reconheceu que boa parte de sua personalidade foi construida
a partir do suporte que recebeu de professoras e pedagogas.

Fechando o ciclo de investigagdo concebido como preliminar para o reconhecimento
dos caracteres considerados significativos para a constituicdo das identidades, os sentimentos
de pertencimento representaram o ultimo dos objetivos especificos, enquanto eixo ou espectro
a ser analisado. Ainda que tardiamente, como no caso das vivéncias escolares de Anderson
(2021) e Daniel (2022), em funcdo da alta rotatividade entre escolas na maior parte de sua
trajetéria, ou mesmo na experiéncia de Jonas (2021), o sentimento de pertencimento aos
espacos escolares esteve presente, produzindo, inclusive, sofrimento expressivo no caso de
ruptura obrigatéria das relacdes. De forma significativa, precedendo o sentimento de
pertencimento que foi registrado por todos enquanto estiveram ligados as escolas, como
também foi o relato de Julia (2021), as diferentes formas de acolhimento foram muito
importantes, principalmente diante das situacGes de reprovacdo. Construidos paulatinamente,
concorreram para sua consolidacdo outros profissionais além dos professores, da direcdo
escolar ou dos membros das coordenacdes pedagdgicas. As chamadas inspetoras de ensino*??,
carinhosamente nominadas como “tias”, cujo contato cotidiano na organizagdo dos espacos, e
cuidados com as situacBes comportamentais dos alunos, foram mencionadas por todos 0s

sujeitos como pessoas importantes para que se sentissem acolhidas nos ambientes escolares.

10 InformagBes obtidas no site <www.salario.com.br>, apontam que a funcéo de Inspetor de alunos de escola
publica (CBO 334110), assim nominada na Classificacdo Brasileira de Ocupagdes divulgada pelo Ministério
do Trabalho e Emprego — MTE, tem “[...] um perfil profissional médio de um trabalhador com 35 anos, ensino
médio completo, do sexo feminino que trabalha 40h por semana”. A fungdo também é conhecida como Agente
de organizacdo escolar; Agente educador; Auxiliar técnico de educacgdo; Bedel; Inspetor de alunos; Inspetor de
disciplina e Monitor de alunos. Disponivel em: < https://www.salario.com.br/profissao/inspetor-de-alunos-
cbo0-334110/pr/>. Acesso em: 26 ago. 2023.
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CONSIDERACOES FINAIS

A semelhanca de flechas langadas por um arco dialético operado pelo simples existir, e
em cujos polos se configuram, de um lado, as circunstancias do mundo que as antecedem e, de
outro, o desafio de ser sem subsumirem-se integralmente em virtude do assujeitamento, seja
por se apropriarem de um discurso social preexistente, ou por terem sido por ele
inconscientemente cooptadas, as trajetdrias humanas carregam em si os caracteres particulares
que as estabelecem e que se mostram suscetiveis a mudancas durante 0 movimento. O percurso
transcorrido, sempre sujeito a variaveis provocativas a aderéncias e resisténcias, configura uma
historicidade propria que se modifica no encontro com outras, a0 mesmo tempo em que, juntas,
pela interacao do que tém em comum e também por suas diferencgas, alteram o campo em que
se encontram, atribuindo-lhes novas for¢as numa dindmica sincrética ininterrupta, aqui
compreendida de forma anéloga a rede de significados descrita por Geertz (1989) em sua
célebre conceituagao de cultura.

Nesse sugestivo cadinho, a intensidade e o fluxo das relagdes leva a t€émperas singulares
cuja similaridade em muitos momentos se limita unicamente a carnalidade de seus
protagonistas, aos contornos da estruturagdo familiar, a condi¢do socioecondmica, ou as
atitudes comportamentais que, por vezes, mais ndo sdo do que instantdneos de um estado
subjetivo cuja captura se deve a sua maior ou menor permanéncia, sempre correspondente a
maior ou menor consolidagdo de determinados valores que as motivam e mantém. E essa
configuragdo intima, que chamamos subjetividade, que nao se permite apreender noutro modelo
que nao o da singularidade.

Os comportamentos, no entanto, sdo resultados dessa configuracdo, funcionando
enquanto um conjunto de respostas originadas da relacdo entre os seres e destes com as pessoas
e os ambientes, e apesar de se mostrarem como superficie, podem induzir a esteredtipos nos
quais o todo seja tomado pela parte. Ainda hoje, reprovacdes escolares podem ser resumidas de
forma exclusiva aos resultados de microrrelagdes de poder entre professores e alunos, ou entdo
como o simples resultado da indoléncia ou de uma incapacidade particular que seja responsavel
por levar pessoas ao fracasso na aprendizagem, bem como a consequente reducao de suas
expectativas de sucesso social, em virtude da redu¢do dos chamados niveis de empregabilidade
estabelecida pela auséncia de conhecimentos, das chamadas competéncias e habilidades
propaladas no discurso neoliberal e que sdo requeridas para o desempenho de fungdes

profissionais mais bem remuneradas. Considerando existir outra face nessa “conjugacao de
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verdades” cujo peso parece representar um vaticinio cultural que pressiona por resultados em
detrimento da importancia do processo, mostrou-se entdo fundamental ouvir as figuras centrais
sem os quais esse discurso social se esvazia.

Indivisiveis em suas dimensdes representadas por sua corporeidade, num todo
inseparavel que somente de forma didatica vislumbra fronteiras entre sentimentos e emogdes,
entre psiquismo e corpo, cada sujeito vive no mundo experiéncias que para si mesmas sao
unicas, produzindo no mesmo movimento suas subjetividades, tornando-se singulares.
Mergulhados em um devir constante e vivendo as contradi¢des estabelecidas pela necessidade
de ser e de ter, frente as antinomias encontradas na coexisténcia, cada individuo disputa, pelo
simples existir, um lugar nas relagdes no e com o mundo, que igualmente flui, porque também
sofre transformacgdes. O viver intersubjetivo nesse lugar social de disputa, cuja sensagdo de
duragdo e permanéncia transcende a mera sucessao de eventos externos, porque radicada numa
carnalidade que, em si mesmo, registra o fluxo de finitude que caracteriza a vida organica, dela
faz o afluente profuso e caudaloso de uma temporalidade subjetiva, particular, registrada por
outrem como fragmentos de realidade, por uma ancoragem que pode ser mais ou menos
duradoura, ou entdo definitiva, em portos de identificagdo social, as chamadas identificagdes
que sustentam as identidades.

Enquanto praticas discursivas, as vidas se desenvolvem como um texto elaborado a
muitas maos, em relagdes intersubjetivas, sob a regéncia de seus protagonistas, € as narrativas
orais que as revelam sob os mais distintos dngulos se apresentam como fonte preciosa para o
trabalho historiografico. Como recorda Ricoeur (1994), ¢ nelas que o mundo se mostra como
um mundo temporal e o proprio tempo se torna humano, passando da abstragdo a condi¢do de
tragcos da experiéncia e, para nds, na facticidade da memoria que nele se ancora e nas
recordagdes que o contém sem deter. Sdo elas, as narrativas, documentos constituidos a partir
de experiéncias sensiveis, comportamentais, que incluem o préprio ato da narragdo, e das quais
¢ impossivel subtrair a subjetividade sob o pretexto de que seja inapreensivel, e que, em ltima
instancia, resulta em ac¢des concretas que intervém na realidade social, e que, por essa razao,
como tais requerem estudo.

A historia desses jovens demonstra como 0s numeros de aprovacgdes e reprovagdes
podem ocultar experiéncias significativas, sugestivas ao aprendizado sobre as dimensdes dos
dramas particulares enfrentados por muitas criancas e adolescentes em sua necessaria e
progressiva inclusdo nos diferentes espagos de convivéncia social, como € o caso da escola.

O que consideramos conceitualmente como identidade pode ser explicado pelas

identificacdes que ocorrem nesses espagos, seja por alguém encontrar em outros sujeitos
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comportamentos cujas motivagdes sdo semelhantes as suas, seja por se estar diante de situagdes
e/ou comportamentos desejados, ainda que contrastantes com as proprias manifestacdes, as
quais passam entao a ser modificadas, de modo a se ajustarem ao conjunto de varidveis que
melhor parecem definir a forma como a si mesmos veem, € como gostariam de serem vistos.
Inevitavelmente, quando tais caracteristicas sdo modificadas por for¢a da necessidade de ter
que parecer com o outro, para receber aceitacdo, em negagdo ao que se ¢, sem que as proprias
caracteristicas sejam conscientemente compreendidas e aceitas, para entdo serem mantidas ou
modificadas, esse ajustamento forgado termina por instalar ocultamente as matrizes para crises
existenciais que poderdo eclodir diante do exaustivo esforco requerido na Repressdo e
determinado pela necessidade imperativa de ser aceito e pertencer.

Perante o olhar dos outros, essas identificagdes podem representar apenas a satisfagao
de tendéncias inerentes aos proprios individuos, o que exclui automaticamente a
responsabilidade da propria sociedade como participe “na opgdo adotada pelo sujeito” e que
sdo notadas como algo que os distingue pelo contraste com outras condutas perante as quais
destoam, escapando do que ¢ comumente aguardado segundo um conjunto de expectativas
sociais. Pior para o individuo se essa distin¢ao se der pela revelagao de uma afinidade associada
com o desvio de comportamento, assim definido pelas regras do grupo, como extensamente
debatido por Howard Becker (2008) em seu sempre atual estudo sobre o comportamento social
considerado outsider, assim como nas significativas ponderagdes encontradas na escrita de
Erving Goffman (1988), ao tratar do que alguns setores da sociedade consideram ser um estigma
social.

A exemplo do que ocorre na aprendizagem das diferencas, quando criangas que veem
com naturalidade outras pessoas com caracteristicas bioldgicas contrastantes com a sua, € isso
se perde pela contaminagdo promovida pela visdo e conduta adulta, preconceituosa, também as
reprovacgdes podem representar um peso emocional inesperado, deixando de ser vista como
aceitavel, como foi particularmente para Julia (2021) porque valoriza o erro e, nos casos que
vimos, pode levar a autocondenacdo, muito mais do que a condenacdo externa, pela nédo
correspondéncia as expectativas dos outros, quando nao as proprias, porém construidas a partir
do discurso de outros. Para a crianca, isso € aprendido da pior forma possivel, podendo
significar a ndo aceitacdo do erro como parte do processo de aprendizagem, estabelecendo em
seu lugar uma marca de imperfei¢do que curiosamente desconsidera a quantidade de sucessos,
pois as aprovacdes sdo efetivamente em nimero maior que as reprovacdes. Nesse conjunto a
falibilidade humana, embora reconhecida como natural, passa a ser condenavel naquele que ndo

dispde de recursos para avalia-la como uma caracteristica de sua propria condicdo humana,
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como se humano ndo fosse, e da forma mais cruel possivel, porque se ndo representar uma
marca aos olhos do outro, pode representar aos seus préprios olhos, como uma condenagao.
Felizmente a quase totalidade dos sujeitos entrevistados parece ter aprendido a compreender e
respeitar seus proprios limites e, com o suporte recebido, conseguiram se colocar acima dessa
condenacéo.

Esse suporte ndo se deu apenas pela fala, mas principalmente pelo reconhecimento de
suas capacidades e pelos proprios esforcos que empreenderam na superagao, conguistada nos
espacos de inclusdo oferecidos pela escola, nas instancias que compdem o Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS), como ocorreu com Anderson (2021) nos atendimentos realizados
pelo Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), e com Luciano (2022), pelo Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), como também se deu em situacbes de emprego
de suas capacidades em areas profissionais por meio do Programa Jovem Aprendiz. Nesses
espacos momentaneamente paralelos foi possivel uma dedicagdo maior aos alunos e um cuidado
mais especifico, redundando em beneficios. Evidentemente que se trata de uma amostra ndo
probabilistica e com nimero reduzido de sujeitos, ndo permitindo grandes ilusées quanto aos
resultados serem extensiveis a outras realidades, mesmo porque seria uma inferéncia contraria
ao proéprio discurso que postula ser este trabalho apenas o primeiro passo. Entretanto, o fato de
se observar, nas narrativas dos sujeitos, afirmagdes sobre a valorizagdo de suas caracteristicas,
por professores e pedagogos, também representa forte argumento em favor da desconstrucao da
crenca de que exista um preconceito cronico, enraizado e generalizado, praticado por esses
profissionais, em relagdo a alunos com histdricos de reprovagao, e isso representa uma vitoria
pessoal desses profissionais, sendo oportuno recordar que se sao apenas seis alunos, e que as
mesmas pedagogas e 0s mesmos professores que investiram suas esperancas e expectativas na
mudanca biografica destes seis, trabalham com uma boa parte dos demais alunos, e isso renova
as esperangas em nossa propria humanizacao.

Como facilmente se pode depreender a partir dos excertos narrativos dessas
profissionais da pedagogia, suas participagdes nas vidas desses alunos, quando requeridas em
situacdes limitrofes, se revelaram significativas, demonstrando como as relagdes intersubjetivas
se mostram indissocidveis da constitui¢ao dos sujeitos, quer seja pela omissdo dos que poderiam
intervir, ou, como nesses casos, pela presenga valorosa que muitas vezes transcende os limites
das obrigagdes profissionais, desdobrando-se em agdes humanas s6 identificadas quando ha
uma solicitude genuina para com a vida e os destinos do outro, num movimento ético auténtico
que ndo admite — numa dimensao absolutamente pessoal — ser um mero observador diante das

dificuldades enfrentadas por outrem.
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Excecdo feita a situacdes como esta, em que as evidéncias emergem de narrativas,
parece raro encontrar espagos onde se faz a merecida justica a essas pessoas cujas agdes
permanecem incognitas, distantes das atengdes que se voltam constantemente para os nimeros,
para os resultados e para as situagdes de aprovacgao escolar. Essas pessoas, que se nao sao assim
o tempo todo, o sdo quando conseguem, superam os Obices caracteristicos de suas
circunstancias, e dignificam a profissao que escolheram.

Em sentido oposto a sempre possivel duvida sobre a romantizagdo das narrativas dessas
profissionais, € que parecem exaltar a propria participagdo biografica na vida dos alunos,
recordamos que se trata da reconstru¢do de experiéncias, e a manifestagdo voluntaria desses
alunos, exaltando a importancia dessas profissionais, corrobora e sustenta mutuamente as
narrativas dos envolvidos. Essa condicdo de trabalho cujo mérito segue na maioria das vezes
ignorado, ndo ¢é, entretanto, uma exclusividade de pedagogas e pedagogos, existindo nas
comunidades escolares outras trajetdrias que tem pouca visibilidade, como ¢ o caso das
inspetoras de ensino encontradas em todas as escolas onde o trabalho de campo ocorreu, que
fornecem suporte as relagdes interpessoais entre alunos nos diferentes espagos fora das salas de
aula, sendo por eles nominadas como “tias”, além de outros trabalhadores que se dedicam as
areas de limpeza ou de cozinha, e que também mantém relagdes de relativa proximidade com
os estudantes, contribuindo diretamente para o sentimento de pertencimento aos espagos
escolares.

Constitui fato, portanto, que emerge das proprias narrativas, que a presenga desses
profissionais surge indissociavel das condigdes de vinculo estabelecidos com os ambientes e,
consequentemente, com os valores sociais neles movimentados, em contribuicdo direta na
construgdo dos sentimentos de pertencimento expressados pelos sujeitos.

Em quatro das seis narrativas, ocorreram guinadas biograficas como resultado dessas
intervengoes diretas, promovidas pelos profissionais envolvidos, as pedagogas e professores,
que, em meio ao turbilhdo de caracteristicas que em outras circunstancias poderiam ser motivo
de distanciamento irreversivel, identificaram nos alunos determinadas habilidades que se
tornaram fundamentais para reverter o quadro progressivo de ruptura em relagdo ao meio. Esses
alunos, motivados pelos resultados das proprias virtudes colocadas a servigo de outros alunos
e em beneficio do proprio espago de convivéncia, encontraram sentidos diferentes em suas
experiéncias, percebendo-se, em consequéncia, acolhidos e valorizados. Para que isso tenha
sido possivel, ao menos duas condi¢cdes se mostraram necessarias, € que foram encontradas no
teor das narrativas, sendo a primeira delas o fato de que tais profissionais tenham conseguido

manter a percep¢ao aberta para conhecer os alunos a partir das proprias experiéncias vividas
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por estes, considerando que, na fase de idade em que os sujeitos se encontravam, muitos fatores
se revelam arrolados, atravessando o processo de convivéncia e adaptacdo aos ambientes
escolares, residindo neste ponto, a segunda condicdo a ser ressaltada. Acentuando, para os
alunos, determinadas caracteristicas da transi¢cao imposta pelas mudangas bioldgicas, também
as relacionadas a substitui¢ao das identificagcdes, as quais se mostram absolutamente naturais
na medida em que vao adentrando a adolescéncia e conhecendo mais amplamente o mundo,
bem como a mudanga no eixo da visao que tinham de si mesmos, inicialmente construida a
partir da opinido das figuras parentais proximas e ou tutores imediatos que os conduziram no
processo de educacdo familiar, para depois, com o ingresso em outros nucleos de relagdes, e
com mais contato com as produgdes culturais, que passam a ser analisadas por um crivo racional
provisoério, porque em franca evolugao, vao se identificando.

Destaque-se, porém, que justamente por isso, tal processo nem sempre ocorre de forma
definitiva, porque também essas identificacdes ¢ adesdes a outras formas de ver a realidade
representam uma adaptacdo ao mundo, em meio aos entrechoques continuos de aprovacao e
reprovacao, por si mesmos ¢ pelos outros, para irem construindo uma visao propria sobre si
mesmos. Nesse processo ocorre um fluxo de ressignificagdes que terminam por representar aos
olhos do proprio adolescente, € também para as expectativas externas, de que ele, ou ela, “ndo
sabe 0 que quer”, muitas vezes requerendo um suporte para que a fase seja compreendida como
algo natural, enfrentando-se de maneira mais lacida e tolerante as pressdes do meio por
definicdes que se pretenda sejam alcancadas de maneira menos tardia. As proprias escolas
podem construir um espaco para essa abordagem em seus curriculos, trabalhando o tema como
o fazem com outros, em modo direto e ou transversal.

O posicionamento assumido por Julia (2021) de optar pelo trabalho no lugar dos
estudos, como fez o irmdo, e que, com justica, provoca protestos de quantos pais se veem na
mesma situacéo, diante de filhos que parecem marchar voluntariamente para a reducao de suas
perspectivas de vida, na direcdo de uma destinacdo social conhecida e que, segundo seus pontos
de vista, poderia ser evitada, parece sinalizar uma forma de resisténcia aos impositivos
decorrentes da ordem social estabelecida no formato de nossa organizacdo social e a tese da
meritocracia que mantém o status social como referéncia.

Efetivamente, num mundo onde cada vez mais a especializacao das funcgdes parece ser
requerida, para que sejam evitadas atividades profissionais de menor projecdo social e de
acanhada perspectiva de remuneracdo financeira, porque reduzidas a tarefas cuja execucao
cobra alto preco da saude fisica e mental; num ambiente em que também o espaco para a

execucdo dessas tarefas vai aos poucos sendo ocupado por algoritmos embarcados em
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equipamentos e robds que véo substituindo maos humanas, afastar-se da escolarizagdo parece,
para muitos, ser uma acdo deliberadamente inconsequente; mas, para outros, como parece ser
0 caso de Julia, em sua juventude, pode representar uma forma de resisténcia, expressa na recusa
de que este caminho seja o unico valido para ser alguém.

Sempre seré possivel argumentar que se trata de uma visdo romantica da vida em franco
cotejo com a insensatez, como uma caracteristica da imaturidade que costuma ser atribuida a
adolescéncia e a juventude, ou, ainda, aos que se movem na vida, impelidos pelo senso comum,
como o “homem comum” que se acomoda a vida minguada reduzida a mera sobrevivéncia,
asseverando que essa “op¢ao”, porque € “voluntaria”, sacraliza a meritocracia como verdade
atemporal. Todavia, parece ser necessario resgatar o debate sobre o conhecimento escolar
ocupar no imaginario social um espaco de promessas que cada vez menos se realizam, porque
a disseminacdo do conhecimento escolar é sempre determinado segundo 0s objetivos sociais
pensados por geracdes estabelecidas no mundo, para as mais novas, cujas aspiragoes se estiolam
num jogo de forcas desigual, determinado por quem se encontra em posic¢fes sociais nas quais
a rigueza é abundante, tratando-se, para estes, de garantir a manutencdo de suas posicdes
sociais, melhorando-as se possivel, por seguranca.

Trata-se, por consequéncia, de duas referéncias diferentes. De um lado a aspiracao
considerada ingénua, de quem imagina que possa ser reconhecido, sem ter, e de outro, 0s que
sdo reconhecidos, e ndo s por seus iguais, porque tém. Muito provavelmente, na base do que
parece ser uma resisténcia ingénua a meritocracia social, esteja a intuicdo de que o discurso seja
tdo vazio quanto enganoso, diante do que, importa lembrar, que nao ha futuro social sem a
renovacdo da vida, e os caminhos percorridos pela juventude para a formagdo de suas
identidades sdo construidos e indicados, em sua maior parte, pelas geragdes que a antecedem,
e este complexo cenario existencial, que chamamos mundo, ndo s6 testemunha todo o fluxo
dessas intersec¢des, mas se modifica a partir delas.

O intenso drama vivido por Jonas, em circunstancias decorrentes de sua propria
instituicdo, em meio as diferentes praticas culturais que tantas identificacbes podem estimular
em razdo das multiplas dimensdes e lacunas que a relacdo de afeto em mutua relagdo com o
mundo pode revelar, como discursos que aderem ao NOsso psiquismo, N0 movimento de nossa
doacdo as experiéncias, porque nos tocam em nossas predisposicdes, e por isso a elas também
aderimos, e que séo confrontadas com as perspectivas morais que validam aos olhos dos outros,
pela aceitacdo, a nossa propria condicdo de ser, ou pela negagdo do que somos, requerendo a
“[...] elaboracdo de um trabalho ético que se efetua sobre si mesmo, ndo somente para tornar

seu proprio comportamento conforme a uma regra dada, mas também para tentar se transformar
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a si mesmo em sujeito moral de sua propria conduta.” (FOUCAULT, 1998, p. 26-27), numa
auténtica pratica de si, como a ela se referiu Foucault, enquanto expressdo de um trabalho
intimo nem sempre pacifico, que explica o processo de construcdo social das individualidades
e suas identidades.

Quando iniciei este trabalho, optando por utilizar fontes orais, as primeiras indagagdes
que ouvi repercutiram em minha propria acustica: O que é a subjetividade? A subjetividade
poderia ser apreendida por meio de uma narrativa? Em outras palavras, poderia o “eu” ser
redutivel e identificado em uma narrativa? Conteria ela todos elementos subjetivos da totalidade
que um sujeito é, ainda que provisério? O que a narrativa daria a conhecer dessa totalidade
subjetiva?

Penso que hoje me encorajo a responder as questdes, nao por ter apreendido a
subjetividade, mas porque tomei um dos incontaveis caminhos que existem para ir ao seu
encontro. Hoje respondo, amparado pela experiéncia, que a subjetividade ndo pode ser
capturada integralmente em uma narrativa. Devido a sua constituicdo, tentar captura-la in totum
seria tdo impossivel quanto tentar ver as formas encontradas no mundo, como elas séo,
intentando fazé-lo mediante uma lente opaca. No maximo sera possivel vé-las como podem ser
vistas por nés, e ndo como sao.

A execucdo do proprio trabalho cuidou de demonstrar que, partindo em busca da
subjetividade, mantendo-a como objetivo, o percurso trilhado néo a revelaria, mas tornaria mais
claros alguns angulos do processo social em que ela se institui, me permitindo conhecer um
pouco mais do mundo, e como na melhor parafrase do Deslocamento do desejo, o percurso foi
se tornando o objetivo, depositario do desejo, enquanto a subjetividade se deslocava no
horizonte, sem desaparecer, mantendo minhas préprias expectativas de um encontro possivel,
ndo fora, mas em mim mesmo, em meu proprio corpo, tdo finito quanto infinitos podem se
afigurar os caminhos que a mente humana seja capaz de conceber para encontra-la.

Muitos elementos constituintes desse “eu” sdao “inconscientes”, “desconhecidos” ou
“ignorados” pela consciéncia do proprio individuo, e se manifestam na comunicagao, apesar
das palavras.

O individuo seria um centro de iniciativa de juizos e produtor dos sentidos que
configuram a subjetividade, que em si mesma tem funcdo estruturadora da personalidade,
embora ndo corresponda a uma estrutura biologica especifica localizada no encéfalo. A
producdo de sentidos requer valores referenciais para definicdo de juizos, de comparagdes entre
as consequéncias de comportamentos proprios e de outros. A subjetividade ndo é dada a priori

a existéncia e abarca, pois, esses valores. E elaborada no corpo e resultante da vida de interagéo
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com e na cultura; adquire corpo e expressdo na medida que as experiéncias ganham em
extensdo, profundidade e complexidade social, compondo-a e enriquecendo-a. Ela tem,
portanto, um carater ontoldgico social, pois varia segundo as experiéncias vividas em diferentes
circunstancias.

Circunstancias referem-se a “contextos”, que ndo sdo cenarios variaveis ¢ independentes
dos individuos e dados a experiéncia, mas condi¢Ges que se configuram diante da percepcao
dos individuos que nelas se movimentam e que nelas aderem sem se tornar propriedade, e nelas
compdem a rede mental de representacGes basilares de seu pensamento, porque aderem a um
centro de juizo que as articula, modifica e as recomp6e em fluxo ininterrupto, produzindo-se, e
produzindo de si um substrato modificado, singular, a subjetividade, que é processo e contetdo,
e que retorna ao mundo como pensamento, como ideia, como energia, como impulso, que sdo
forcas que aderem ao que é subjetivo, porque suas caracteristicas sdo identificadas, seus
elementos formadores sdo nominados e tém sentido especifico para o individuo. Assim sendo,
situam-se “fora”, porque sdo exteriores, mas também “dentro”, porque correspondem a
representacdes ou a um encadeamento de representacfes mentais — 0s mapas cerebrais
mencionados por Damasio (2011) —, de coisas e situacdes em rela¢do. Essa nominacdo de
“coisas” e “situacdes” sdo dependentes da linguagem, entendida enquanto meio sistematico de
comunicacdo, tanto de necessidades, intencdes, ideias e ou de sentimentos e emocdes que as
atravessam, conferindo sentidos particulares manifestos por meio da convencdo de signos,
sinais, gestos ou outras objetivacdes que permitam a comunicacdo, acompanhados ou ndo de
sentimentos emocionais.

O “eu” ¢ irredutivel e as palavras que formam o discurso ndo sdo transparentes, sao
carregadas de significados denotativos e proposi¢des semanticas. Sentimentos séo igualmente
irredutiveis as palavras e seus significados, porque a comunicacao € dependente das condicdes
também subjetivas do interlocutor, para receber, perceber, decodificar e compreender, dentro
de suas proprias circunstancias, e estas se compdem com o sujeito, que nelas é o fio condutor
de sua propria urdidura, como coparticipante de sua trama, e sem o qual seriam outras; e que,
por isso, sdo para o individuo e nunca iguais para o outro.

Portanto, experiéncias semelhantes, a de perda de um afeto, por exemplo, podem
assumir propor¢ao emocional ou de sentimentos diferentes “nos”, e para “os”, individuos que
as vivem. Digo “nos” individuos, porque emogdes e sentimentos resultam de registros
perceptivos internos e externos que evocam da memoria experiéncias e sentimentos
emocionais, cujas origens podem ser “desconhecidas” ou tenham sido “esquecidas” pela

consciéncia; e “para” o individuo, porque a tentativa de objetivar e narrar requer o uso de signos
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que formem uma representacdo do vivido, e que sejam passiveis de compreensdo por outrem,
ou seja, por outra subjetividade que abriga sentimentos difusos, os quais, individualmente, néo
sdo estabelecidos em relacdo direta e exclusiva com uma Unica experiéncia especifica, como
em elacdo univoca, para entdo adquirirem conformacdo Idgica e coerente para a consciéncia,
podendo ser traduzidas e compreendidas pelo outro, quando narradas. A subjetividade, pois, se
constitui como um substrato ndo homogéneo resultante das experiéncias vividas pelo individuo,
cujos sentidos sdo ajustados dinamicamente, revelando ambiguidades e contradi¢cdes que se
apresentam tanto no comportamento, quanto nas narrativas sobre si, COmo exposto nas paginas

que integram essa Tese.
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APENDICE A - Roteiro para realizacio de Entrevista Tematica

Pesquisa: “Entre os muros da escola publica: relagdes entre reprovacdes escolares recorrentes

e formacéo de identidades na educacgéo basica em Marechal Candido Rondon-PR.”.

Objetivo geral:
Investigar, a partir de narrativas de sujeitos que tenham vivido reprovacdes escolares
recorrentes durante a educacdo bésica, possiveis influéncias dessas experiéncias na formacéo

de suas identidades.

Registro de Narrativa - Roteiro:

Pesquisa realizada em / / . Marechal Céandido Rondon — PR.
Nome do aluno(a) , aluno regular do Ensino __ (Fundamental/Médio) ;
(série/ano) ;Turno: (manhd/tarde/noite) ; Turma:
Local: (nome da instituicdo escolar)

Horario de Inicio:

Questao inicial:
Vocé poderia contar — desde quando vocé se recorda — como foi até aqui a sua trajetéria

escolar?

Sinta-se a vontade para falar livremente.
Podemos fazer pausas nos momentos nos quais vocé desejar, esta bem?
Depois que vocé entender que terminou, eu posso precisar fazer algumas perguntas, no

caso de alguns aspectos ndo terem sido mencionados por vocé, esta bem?

1 — Antes da Escola
Se existia valor atribuido pelos entrevistados ao processo de escolarizacdo enquanto
meio para assegurar direitos e condigdes sociais favoraveis aos seus projetos pessoais,

antes de ingressarem no ensino formal;



a) Vocé se recorda se antes de comegar ir & escola, se ouviu em casa as razfes para estudar?

Qual a necessidade da escola?

Caso afirmativo:

Quais?

Quem dizia?

Como vocé interpretava essas falas?
Parecia interessante para VOcé?

Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?

b) Vocé teve outros irmaos que foram para a escola antes de vocé?

Caso afirmativo:

Quantos?
Como te parecia que eles se saiam?
Lembra se isso teve alguma influéncia sobre vocé?

Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?

2 — As reprovacoes escolares

Se as reprovacdes escolares recorrentes desencadearam processos de rotulagéo e

estigmatizacao e se, neste caso, ultrapassaram os limites das relac6es escolares (em qual

sentido e valor), estendendo-se a outros niveis de suas vidas pessoais e sociais;

a) Voce se recorda de como foi viver a primeira situacdo de reprovacgéo escolar?

Lembra se alguma coisa mudou na relagdo com outras pessoas?

v" Em casa

v Naescola

= Professores?

= Alunos?

v Caso afirmativo, o que mudou?

= A experiéncia trouxe algum rotulo?
= \océ se sentiu marcado por outras pessoas ou foi indiferente?
= E, quando vieram as outras reprovacdes? (Se for o caso)

= Vocé pode falar um pouco sobre como se sentiu diante disso?
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= Isso teve alguma influéncia sobre o que vocé fazia fora da escola?

b) Vocé recebeu algum tipo de incentivo pessoal depois que isso aconteceu?
Caso afirmativo:
= De quem?

= Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?

2.1 — Relacgbes de grupo, antes e depois
a) Antes, voceé tinha um grupo de amigos dentro da escola?
Caso afirmativo:

= Permaneceu 0 mesmo?

= Mudou alguma coisa?

= Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?
b) Antes, vocé tinha um grupo de amigos fora da escola?

Caso afirmativo:

= Permaneceu 0 mesmo?

= Mudou alguma coisa?

= Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?
¢) Que tipo de coisas vocé gostava de fazer fora da escola?

= O que mais vocé fazia fora da escola?

= Vocé pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?

3 — Importéncia das relacdes intersubjetivas

Conhecer a importancia gque os sujeitos investigados atribuem (e por que atribuem?) as

relacGes intersubjetivas, estabelecidas no @mbito da escola (existindo ou ndo rotulagéo e

estigmatizacdo decorrentes das reprovagdes), como fatores significativos e/ou

determinantes para o desenvolvimento de suas individualidades e definicdo de suas

identidades sociais;

= Vocé considera que as relagcbes com outras pessoas, na escola, tenha sido ou seja

importante para a formagéo do aluno?

= Elas seriam, ou ndo, determinantes para seu desenvolvimento
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= Pensa que elas podem interferir na maneira com que a pessoa vive fora da escola?

= Durante a fase de distanciamento social imposto por questdes sanitarias provocadas pela
Pandemia, qual tipo de sentimento vocé experimentou em relacdo a escola (convivio,
por exemplo)? Sentiu falta; ndo sentiu; reavaliou o papel da escola na sua vida?

= Vocé gostaria de falar algo mais sobre como se sentia diante disso?

Obs.: As duas ultimas indaga¢6es foram incluidas ao roteiro das entrevistas realizadas ap6s
o retorno oficial das aulas, passada a fase de distanciamento social considerada necessaria

pelo Governo do Estado do Parana.

4 — Sobre o sentimento de pertencimento
se 0s sentimentos de pertencimento associados as identidades dos sujeitos mantém relacéo

(e de qual tipo) com as experiéncias vividas nas reprovacoes escolares.

a) De uma forma geral, como vocé entende sua relagdo com a sociedade?
b) Se sente bem? Se sente aceito pela sociedade? Se sente em casa?
c) As experiéncias que voceé viveu dentro da escola tiveram ou tem importancia para isso?

= \/océ pode falar um pouco sobre como se sentia diante disso?



APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Modelo de documento encaminhado aos pais ou responsaveis pelas méaos do aluno, ap6s
a aproximacao inicial e sua manifestacao de interesse em participar da pesquisa. Nele consta o

convite formal ao aluno e a autorizagdo do responsavel. para participagao.

DOC-TCLE / ) Marechal Candido Rondon, Parané, Brasil.
de de

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: Entre os muros da escola publica: relagdes entre reprovacdes escolares
recorrentes e formacdo de identidades na educacao basica em Marechal Candido Rondon-
PR.

Objetivo Geral: Investigar, a partir de narrativas de sujeitos que tenham vivido reprovagdes
escolares recorrentes durante a educacéo basica, possiveis influéncias dessas experiéncias na
formacéo de suas identidades.

Pesquisador Responsavel: Osnir Pereira Barbosa

Tipo de Pesquisa: Tese/Doutorado

Convidamos seu filho/sua filha , a

participar da pesquisa acima descrita, a qual tem o propdsito de conhecer situagdes vividas por
alunos durante sua formacao escolar. Para que isso ocorra, solicitamos autorizagdo para que seu
filho/sua filha faca a narragdo de suas experiéncias escolares, a qual sera gravada (audio e ou
video) para constituir fonte de estudo, analise e interpretacdo das relacbes entre sujeito,
sociedade e cultura, na formacdo de Identidades.

A narrativa sera transcrita e apresentada a seu filho/sua filha para leitura antes de
qualquer uso ou publicacdo, que s6 ocorrerd se devidamente autorizada mediante sua
concordancia e assinatura no “Termo de cessdo de direitos de uso” que lhe sera apresentado
posteriormente.

A qualquer tempo, até a assinatura do referido Termo, podera ocorrer desisténcia de

participacdo na pesquisa e a retirada do consentimento, sem prejuizos de qualquer natureza.



Este documento contém 03 (trés) paginas as quais deverao receber seu visto (rubrica) em
cada uma, com excecdo da ultima que devera receber sua assinatura, igual a registrada em
cartorio (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado em 02 (duas) vias, das quais, apos
a assinatura de todos, uma ficara em seu poder e outra em poder do pesquisador. Havendo

concordéncia de sua parte, solicitamos ler e assinar o Termo abaixo:

(A autorizacao abaixo deve ser preenchida e assinada pelo(a) responsavel legal)

Eu, , portador(a) do RG n° e CPF
n° , residente e domiciliado(A) na
Rua/Av. n° , bairro no
municipio de , ha condicdo de responsavel por

, portador(a) do RG n° e CFP
n° , autorizo sua participacdo na pesquisa mencionada neste
documento.

Compreendo que a participacdo consiste na concessdao de narrativa pessoal e ou
entrevista, a ser gravada em meio audiovisual, podendo ser utilizada somente apds transcricao
e conhecimento pelo(a) entrevistado(a), com prévia autorizacdo de minha parte, ou de outro
responsavel legal, mediante a garantia de preservacdo do anonimato de forma a assegurar nossa
privacidade.

Estou ciente de que se trata de acdo voluntaria, sem custos e ndo remunerada, destinada
a producao de conhecimento académico, e que os resultados obtidos poderdo ser divulgados
por meio de Tese de Doutorado, Artigos Cientificos e outros meios de publicacgéo.

Em caso de duvida ou necessidade de registro de qualquer fato relacionado a
participacdo na pesquisa, estou informado(a) de que posso fazer contato com o responsavel, o

professor pesquisador Osnir Pereira Barbosa, pelo numero de telefone , e

por meio de internet, pelo(s) endereco(s) eletrbnico(s)

, € ou, ainda, diretamente com a

Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE, na Secretaria de Pds-Graduagdo e
Histdria (PPGH), situada na rua Pernambuco, n® 1777, CEP 85960-000, Marechal Candido
Rondon-PR., pelo telefone (45) 3284-7900, ou por meio do nimero geral (45) 3284-7878.
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Devidamente informado(a) sobre a pesquisa e 0s procedimentos nela envolvidos, atesto
recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Marechal Candido Rondon-PR, __ de de

Responsavel

Testemunha Testemunha

Eu, Osnir Pereira Barbosa, declaro que forneci todas as informac@es sobre esta pesquisa

ao responsavel.

Marechal Candido Rondon-PR, _ de de

Nome do Pesquisador
RG n°
Pesquisador Responsavel
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APENDICE C - Termo de Assentimento

Modelo de documento a ser encaminhado para 0s pais ou responsaveis, junto com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a ser assinado pelo(a) aluno(a) ap6s a

concordancia dos responsaveis.

DOC-TA __/ Marechal Candido Rondon, Parana, Brasil.
de de

TERMO DE ASSENTIMENTO

Dados da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: Entre os muros da escola publica: relagdes entre reprovacdes escolares
recorrentes e formacdo de identidades na educacdo basica em Marechal Candido Rondon-
PR.

Objetivo Geral: Investigar, a partir de narrativas de sujeitos que tenham vivido reprovagdes
escolares recorrentes durante a educacéo basica, possiveis influéncias dessas experiéncias na
formacéo de suas identidades.

Pesquisador Responsavel: Osnir Pereira Barbosa

Tipo de Pesquisa: Tese/Doutorado

Eu, , (nacionalidade), menor, nascido(a)em __ / / :

no municipio de , portador(a) do RG N° e
CPF n° , residente e domiciliado na  Rua/Av.
, n° o, bairro , em

, fui convidado(a) e autorizado(a) por

, portador(a) do RG n° e CPF n°
, conforme “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” n°
, de I , a participar da pesquisa cientifica acima
mencionada.
Marechal Candido Rondon-PR, _ de de

Nome do(a) participante



Eu, Osnir Pereira Barbosa, declaro que forneci todas as informagdes sobre esta pesquisa

ao responsavel.

Marechal Candido Rondon-PR, __ de de

Nome do Pesquisador
RG n°
Pesquisador Responsavel
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APENDICE D - Termo de Cessao de Direitos de Depoimento Oral
(Responsavel legal)

Modelo de documento encaminhado aos pais ou responsaveis, apds a entrega e revisao
da transcrigédo da narrativa para o(a) aluno(a), visando a autorizagéo de uso do depoimento para

fins académicos e cientificos.

DOC-TCCDO-R __/ . Marechal Candido Rondon, Parana, Brasil.
de de

TERMO DE CESSAO DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Dados da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: Entre os muros da escola publica: relacdes entre reprovagdes escolares
recorrentes e formacdo de identidades na educacao basica em Marechal Candido Rondon-
PR.

Objetivo Geral: Investigar, a partir de narrativas de sujeitos que tenham vivido reprovacgdes
escolares recorrentes durante a educacédo basica, possiveis influéncias dessas experiéncias na
formacéo de suas identidades.

Pesquisador Responsavel: Osnir Pereira Barbosa

Tipo de Pesquisa: Tese/Doutorado

Eu, , portador(a) do RG N° e CPF n°
, residente e domiciliado(a) na Rua/Av.

, n° | hairro , N0 municipio de

, na condicgéo de responsavel legal por

, portador do RG N° e CPF n°

, declaro ceder ao pesquisador Osnir Pereira Barbosa, brasileiro, RG n°

, professor na Universidade Estadual do Oeste do Parana, situada a rua
Pernambuco, n°® 1777, CEP 85960-000, Marechal Candido Rondon - PR, sem quaisquer

restri¢cbes, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento (gravagdo de audio e

transcricdo) de carater historico e documental prestado na cidade de Marechal Céandido

Rondon-PR, no dia de de . O depoimento sera utilizado na pesquisa

histdrica de caréater cientifico acima citada, aprovada pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Historia (PPGH) da Universidade Estadual do Oeste do Parand, UNIOESTE, Campus de
Marechal Candido Rondon, PR.



O pesquisador nominado fica autorizado a utilizar e publicar para fins cientificos, o
mencionado depoimento, no todo ou em parte, desde que seja garantida sua integridade,

indicacdo de fonte e autor.

Declaro ainda estar de acordo que o depoimento (gravacao digital e transcri¢do) seja mantido
pelo pesquisador e também arquivado na Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE, Campus de Marechal Candido Rondon, PR, podendo ser disponibilizado a outros
pesquisadores, para fins cientificos, desde que sejam mantidas as mesmas garantias entdo
definidas e os demais critérios éticos aqui descritos, os quais, em qualquer situacdo de
publicacdo, visam assegurar a privacidade de dados confidenciais que me identificam.

Marechal Candido Rondon-PR, de de

Responsavel

Testemunha Testemunha

Osnir Pereira Barbosa
RG n°
Pesquisador Responsavel
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APENDICE E — Termo de Cess&o de Direitos de Depoimento Oral (Participante
da pesquisa)

Modelo de documento encaminhado aos pais ou responsaveis, apds a entrega e revisao
da transcrigdo da narrativa para o(a) aluno(a), visando a autorizagédo de uso do depoimento para

fins académicos e cientificos.

DOC-TCCDO-R __/ . Marechal Candido Rondon, Parana, Brasil.
de de

TERMO DE CESSAO DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Dados da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: Entre os muros da escola publica: relacdes entre reprovagdes escolares
recorrentes e formacdo de identidades na educacao basica em Marechal Candido Rondon-
PR.

Objetivo Geral: Investigar, a partir de narrativas de sujeitos que tenham vivido reprovacoes
escolares recorrentes durante a educacédo basica, possiveis influéncias dessas experiéncias na
formacéo de suas identidades.

Pesquisador Responsavel: Osnir Pereira Barbosa

Tipo de Pesquisa: Tese/Doutorado

Eu, , brasileiro, nascido em _/ / , N0 municipio de
, portador do RG N° e CPF n°
, residente e domiciliado(a) na Rua/Av

, declaro ceder ao pesquisador Osnir Pereira Barbosa, professor na

Universidade Estadual do Oeste do Parana, situada a rua Pernambuco, n® 1777, CEP 85960-

000, Marechal Céndido Rondon - PR, sem quaisquer restri¢ces, a plena propriedade e 0s
direitos autorais do depoimento em &udio (gravacdo de audio e transcricdo) de carater
histérico e documental prestado na cidade de Marechal Candido Rondon-PR, no dia ___ de

de . O depoimento serd utilizado na pesquisa histérica, de carater

cientifico acima citada, aprovada pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histdria (PPGH) da
Universidade Estadual do Oeste do Parand, UNIOESTE, Campus de Marechal Candido
Rondon, PR.



O pesquisador nominado fica autorizado a utilizar e publicar para fins cientificos, o
mencionado depoimento, no todo ou em parte, desde que seja garantida sua integridade,

indicacdo de fonte e autor.

Declaro ainda estar de acordo que o depoimento (gravacao digital e transcri¢do) seja mantido
pelo pesquisador e também arquivado na Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE, Campus de Marechal Candido Rondon, PR, podendo ser disponibilizado a outros
pesquisadores, para fins cientificos, desde que sejam mantidas as mesmas garantias entédo
definidas e os demais critérios éticos aqui descritos, os quais, em qualquer situacdo de
publicacdo, visam assegurar a privacidade de dados confidenciais que me identificam.

Marechal Candido Rondon-PR, __ de de

Nome do(a) participante
RG n° e CPFn°

Testemunha Testemunha

Nome do Pesquisador
RG n°
Pesquisador Responsavel
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APENDICE F - Indicadores Educacionais Para a Educacéo Bésica

Informacdes obtidas no Portal do Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Diretoria de Estatisticas Educacionais, em 13 de
julho de 2021. Foram transpostas para os quadros abaixo, tal qual publicadas, com poucas

alteracdes quanto a forma que em algumas situagdes foi resumida.

I. Paraa Educacédo Basica:
1. Adequacgéo da Formagdo Docente
Objetivo:
Introduzir um indicador da adequacédo da formacéo inicial dos
docentes das escolas de educacao bésica brasileira, segundo as orientacdes legais
Metodologia:
Para a classificacdo dos docentes em exercicio na Educacdo Basica, por categorias,
considera a formacdo académica e a(s) disciplina(s) que lecionam. A classificacdo em
categorias tem como orientagdo os dispositivos legais e normativos relacionados ao tema.
Posteriormente, apresenta diferentes possibilidades de agregacdo dos dados para construcao
do indicador.

Fontes: Indicador de adequacdo da formacdo do docente da educacdo basica. Nota Técnica n°® 020/2014.
Brasilia, DF: INEP, 21 de novembro de 2014; Indicadores por Regides e Unidades da Federacdo, Municipios e
Escolas: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. publicados
em 21/10/2020 16h23 e atualizados em 28/01/2021 19h18. Acesso em 13 julho 2021.

4. Indicadores Financeiros Educacionais

Objetivos:

Demonstrar o Investimento Pablico Total em Educacdo. O conjunto é composto de 10 (dez)

indicadores:

1. Percentual do investimento total em relagdo ao Produto Interno Bruto (PIB), por
nivel de ensino- compreende os valores despendidos nas seguintes Naturezas de
Despesas: Pessoal Ativo e seus Encargos Sociais, Ajuda Financeira aos Estudantes (bolsas
de estudos e financiamento estudantil), Despesas com Pesquisa e Desenvolvimento,
Transferéncias ao Setor Privado, outras Despesas Correntes e de Capital, e a estimativa
para 0 complemento da aposentadoria futura do pessoal que esta na ativa (Essa estimativa

foi calculada em 20% dos gastos com o Pessoal Ativo).



9.

Percentual do investimento em relacéo ao Produto Interno Bruto (PIB), por nivel de
ensino institui¢des publicas.

Investimento publico direto em educacéo por estudante em valores reais, por nivel
de ensino, em valores reais corrigidos para o Gltimo ano da série utilizando o Indice de
Precos ao Consumidor Amplo - IPCA.

Investimento publico direto em educacdo por estudante em valores nominais, por
nivel de ensino de cada ano da série historica;

Investimento publico direto em educacdo cumulativo por estudante ao longo da
duracdo tedrica dos estudos nos niveis de ensino;

Percentual do investimento direto em relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB) per
capita, por nivel de ensino em relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB) per capita por
nivel de ensino, atualizado de acordo com os valores divulgados em marco de 2007 pelo
IBGE;

Percentual do investimento total em relagdo ao Gasto Publico Social (GPS), por nivel
de ensino - Percentual do investimento publico total em educacdo, considera-se como
Gasto Publico Social, todas as despesas referentes a Educacao, Cultura, Previdéncia
Social, Alimentagdo e Nutricdo, Salde, Beneficios aos Servidores Publicos, Assisténcia
Social, Trabalho e Renda, Saneamento e Habitagéo;

Proporcdo do Investimento publico em educacdo, por natureza de despesa - As
Despesas Correntes compreendem os dispéndios com recursos utilizados anualmente. As
Despesas de Capital compreendem os dispéndios com construcoes, reformas e reparos
nas edificacOes, entre outros;

Proporc¢édo do investimento publico em educacéo, por nivel de ensino;

10.Variacdo do investimento publico direto em educacédo, por nivel de ensino tendo

como base o ano de 2000. Apresenta também, a variacdo em termos percentuais dos

valores que o setor publico investe para cada estudante da rede publica.

Metodologia:

Parametros de calculo expressos em cada uma das 10 (dez) Planilhas que compbem o
conjunto desses indicadores publicados em 26/11/2020 07h58 e atualizado em 14/12/2020
08h52. Acesso em 13 julho 2021.

Fonte: Indicadores: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. publicados
em 26/11/2020 07h58 e atualizados em 14/12/2020 08h52. Acesso em 13 julho 2021.
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5. Média de Alunos por Turma

Obijetivo:

Avaliar o tamanho médio das turmas. Trata-se do quociente entre a matricula inicial e o total
de turmas informadas na data de referéncia do censo escolar, por série, grupo de séries e
nivel/modalidade de ensino.

Metodologia

O indicador corresponde a "divisdo do nimero de matriculas pelo nimero de turmas”

Fontes: Descricdo e objetivos: Média de Alunos por Turma na Educacdo Basica. Portal Brasileiro de Dados
Abertos. Acesso em: 27 jul. 2021; Indicadores por Regides, Municipios e Escolas: Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. publicados em 21/10/2020 16h23 e atualizados em
28/01/202119n32. Acesso em 13 julho 2021.

6. Média de Horas-aula diaria

Obijetivo:

Célculo

Metodologia:

Obtencdo de NUmero medio de Horas-Aula Diaria na Creche, Pré-Escola, Ensino
Fundamental e Ensino Médio

Fonte: Indicadores por Regides, Municipios e Escolas publicados em 21/10/2020 16h23 e atualizados em
28/01/202119n32. Acesso em 13 julho 2021.

8. Percentual de Docentes com Curso Superior
Obijetivo:

Estatistico (quantificacdo)

Metodologia:

Obtencéo de informacdes no pais.

Fonte: Indicadores por Regides, Municipios e Escolas: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP. Publicados em 21/10/2020 16h23 e atualizados em 28/01/2021 19h35. Acesso em
Acesso em 13 julho 2021.

9. Regularidade do Corpo Docente

Objetivo:

Construgdo de um indicador com a finalidade de avaliar a regularidade do corpo docente nas
escolas de educacéo bésica a partir da observacdo da permanéncia dos professores nas escolas

nos ultimos cinco anos (2009 a 2013).
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Metodologia:

Para cada par professor-escola foi atribuida uma pontuacdo de forma que a presenca em
anos mais recentes fosse mais valorizada e a regularidade em anos consecutivos fosse
considerada. Dessa forma, foi definida uma Pontuacao por Presenca (PP), que é maior para
anos recentes, e, quando o docente esta presente em anos consecutivos, sua pontuagdo é
acrescida de um bonus, chamado de Pontuacéo por Regularidade (PR). Criado para
obtencdo de informac6es entre os anos 2009 e 2013, foi mantido e atualizado nos anos
seguintes.

Fontes: NOTA TECNICA CGCQTI/DEED/INEP N° 11/2015. Brasilia, 25 de junho de 2015 - Indicador de
regularidade do docente da Educacdo Bésica; Indicadores por Regides, Municipios e Escolas: Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Publicados em 21/10/2020 16h23 e atualizados
em 28/01/2021 19h37. Acesso em 13 julho 2021.

10. Remuneracdo Média dos Docentes

Obijetivo:

Coleta de dados sobre a remuneracédo docente.

Metodologia:

Pareamento de dados do Censo SAEB com a Relacdo Anual de Informacdes Sociais
(RAIS).

Fontes: NOTA TECNICA N° 10/2020/CGCQTI/DEED Brasilia, 25 de junho de 2020 - A remuneragio média
dos docentes em exercicio na Educagdo Bésica: pareamento das bases de dados do Censo da Educagao Bésica
e da RAIS. Indicadores por RegiGes, Municipios e Escolas: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Publicados em 21/10/2020 16h23. Atualizados em 29/01/2021 10h46.
Acesso em 13 julho 2021.

11. Taxas de Distorcdo Idade-série

Obijetivo:

Avaliar o percentual de alunos, em cada série, com idade superior a idade recomendada.
Metodologia:

Como o Censo Escolar obtém a informacéo sobre idade por meio do ano de nascimento,
adotamos o0 seguinte critério para identificar os alunos com distor¢do idade-série:
considerando o Censo Escolar do ano t e a série k do ensino fundamental, cuja a idade
adequada é de i anos, entdo o indicador sera expresso pelo quociente entre o nimero de alunos
que, no ano t, completam i + 2 anos ou mais (nascimento antes de t -[i + 1]), e a matricula
total na série k. A justificativa deste critério € que o0s alunos que nasceram em t -

[i + 1], completam i + 1 anos no ano t e, portanto, em algum momento deste ano (de 1° de

janeiro a 31 de dezembro) ainda permaneciam com i anos e, por isso, o critério aqui adotado,
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considera estes alunos como tendo idade adequada para esta série.
Os que nasceram depois de t - [i + 1] completam, no ano t, i anos ou menos.

Fontes: Descricdo e Objetivos: Taxas de distorcdo idade-série Escolar na Educagdo Basica. Portal Brasileiro de
Dados Abertos. Acesso em: 27 jul. 2021. Indicadores por Regides, Municipios e Escolas: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Publicados em 21/10/2020 16h23. Atualizados
em 28/01/2021 19h39. Acesso em 13 julho 2021.

12. Taxas de Nao-resposta (TNR)

Objetivo:

Verificar a representatividade das taxas de rendimento escolar.

Metodologia:

calculo denominado Taxa de Nao Resposta (TNR), em que: TNR = SIR / (n — FAL)] x 100;
onde: [SIR] sdo as matriculas que néo tiveram a situacéo de rendimento escolar ou
abandono informado; [n] € o total de matriculas iniciais;

e [FAL] é a quantidade de matriculas de alunos falecidos.

Fontes: Descri¢do e Objetivos: Taxa de Ndo Resposta no Censo Escolar. Portal Brasileiro de Dados Abertos.
Acesso em: 27 jul. 2021. Indicadores por Regibes e Unidades da Federagdo, Municipios e Escolas: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Publicados em 21/10/2020
16h23. Atualizados em 28/01/2021 19h39. Acesso em 13 julho 2021.

14. Taxas de Transicéo

Obijetivos:

Possibilitar o desenvolvimento de analises longitudinais e o célculo de indicadores referentes a

trajetoria escolar dos alunos, baseados nas informacfes dos registros escolares e administrativos

captados pelo censo escolar; possibilitar analises detalhadas de desagregacao das taxas de transicdo

(promocéo, repeténcia, evasao e migragdo para EJA)

Metodologia:

a. Deduplicacdo: Processo de manutencéo do registro tnico do cadastro de alunos e docentes
do Censo Escolar; € realizado regularmente na base de dados cadastrais de alunos e
docentes, que tem por objetivo a identificagéo e tratamento de registros duplicados - dois
ou mais registros que se referentes a um mesmo individuo; é aplicado na base de cadastro
ao menos uma vez por ano e vem sendo aperfeicoado desde 2007,

b. Construcdo de Bases de dados Longitudinal que considera a trajetoria dos alunos no
periodo 2007-2016 por meio de padronizacdo das variaveis e categorias coletadas na

primeira e segunda etapa do Censo Escolar; A construcao considera apenas os dados
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constantes nas tabelas simplificadas de matricula (TS_CENSO_BASICO
MATRICULA) e de situacio do aluno (TS_CENSO_BASICO_SITUACAO);

c. Processo de imputacdo: separacdo (da base do fluxo escolar) dos alunos cuja trajetoria for

considerada inconsistente e passivel de tratamento por meio de “imputacao”, para
preservar a consisténcia das informacgdes das escolas em cada ano. Os passos S0 0S
seguintes:
Para cada aluno com dados inconsistentes, é selecionado da base ELEGIVEIS um
conjunto de alunos que cumpram os critérios de elegibilidade definidos e que sao
potenciais “doadores” de informagao para o aluno com inconsisténcia. 2) Dentre os alunos
selecionados da base ELEGIVEIS, um Gnico aluno é sorteado aleatoriamente, sendo esse
denominado “doador”. 3) As informagdes de matricula cada aluno da base que estejam
ausentes em um ou mais anos (cédigo da escola, cddigo da modalidade, codigo da etapa
e possivelmente a situacdo final do aluno) séo substituidas pelas informacGes do aluno
“doador”.

d. Definicbes e metodologia de calculo dos indicadores de fluxo escolar pelo
acompanhamento da trajetdria do aluno, onde: t = ano base; t + 1 = ano subsequente.
Compara-se a etapa de ensino registrada na situagéo final do aluno em t (ano base) e a
etapa registrada na matricula inicial em t + 1 (ano subsequente). As definicGes de
promocdo, repeténcia e evasdo adotadas seguem o0s conceitos adotados em literatura
pertinente. Entende-se por evasdo escolar apenas o caso de alunos que deixaram de
frequentar a escola no ano seguinte; a migracdo para a EJA engloba alunos que sairam
das etapas seriadas do ensino regular e migraram para a Educacéo de Jovens e Adultos no
ano seguinte.

e. Variaveis de Fluxo e trajetoria relacionados ao ensino envolvendo: promocao, repeténcia,
evasdo e migracdo para a EJA:

e Aluno promovido:
i. Aluno na etapa k, no ano t, que no ano t + 1 esteja matriculado em etapa superior a
k;
ii. Aluno matriculado na terceira série do ensino médio no ano t, aprovado, concluinte
ou que no ano t + 1 esteja matriculado na quarta série do ensino médio ou na
educacéo profissional subsequente.

e Aluno repetente: Aluno na etapa k, no ano t, que no ano t + 1 esteja matriculado em
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etapa igual ou inferior a k.

¢ Aluno evadido: Aluno matriculado no ano t nas etapas seriadas de interesse que nao se

matriculano ano t + 1.

e Aluno que migrou para EJA: Aluno matriculado no ano t nas etapas seriadas de

interesse, que no ano t + 1 se matricula na EJA.

Fontes: NOTA TECNICA N° 8/2017/CGCQTI/DEED. Brasilia, 27 de junho de 2017 - Estimativas de fluxo
escolar a partir do acompanhamento longitudinal dos registros de aluno do Censo Escolar do periodo 2007-
2016; Indicadores por Regides e Unidades da Federacdo e Municipios: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Publicados em 21/10/2020 16h23 e atualizados

em 01/12/2020 16h05.
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APENDICE G — As gravagdes e transcri¢cdes das entrevistas: hardwares e softwares
utilizados

Na etapa inicial da pesquisa de campo, entre outubro de 2019 e fevereiro de 2020,
interrompida pela Pandemia, foram utilizados um gravador Sony® IC Recorder ICD-PX240 e
uma filmadora Canon® Vixia HFR52, gentilmente cedidos pelo Laboratério de Pesquisa e
Estudos de Género da Unioeste, campus de Marechal Candido Rondon-PR.

Durante a fase de isolamento social foram adquiridos outros equipamentos mediante
investimento pessoal, sendo eles um gravador Sony® IC Recorder ICD-PX470; um dispositivo
RHODE® SC6 Dual TRRS (input and headphone output for Smartphones) que pode ser
ajustado a um smartphone, permitindo a conex&o de dois microfones de lapela, recaindo a opc¢ao
pela Marca Boya Lavalier®, modelo BY-M1. Com isso, na obtencdo dos registros da segunda
etapa do trabalho de campo, os dois gravadores foram destinados a redundancia para garantir o
backup das gravacOes, e 0 audio principal passou a ser captado pelos microfones individuais
acoplados a um smartphone da marca Xiaomi® modelo MIA3 gravando com mais nitidez as
emissdes vocais. Para a Ultima entrevista temética, no lugar desse aparelho, foi utilizado um
smartphone Xiaomi® modelo Pocofone X3-Pro.

Todas as gravagdes com o uso dos smartphones foram realizadas por meio do App Super
Record (vs. 1.5.5) desenvolvido pela HappyBees&Screen Voice RecordersVideo & Music
Editor® para a plataforma Android®.

Todas as transcri¢es foram realizadas por meio do software Express Scribe, produzido
pela Empresa australiana NCH Software®, associado a transcrigdo preliminar realizada com o
uso da plataforma Microsoft Office 365°, cujo acesso é disponibilizado pela Unioeste aos
membros da comunidade académica.

Para o tratamento de audio, foram utilizados trés programas, dos quais, dois sdo
desenvolvidos em regime de open-source e distribuidos gratuitamente sob licenca GNU
General Public. S4o eles, o software Audacity (vs.2.1.2) cujos direitos de Copyright® pertencem
a Free Software Foundation, localizada em Boston-USA,; o software editor de video Shotcut
(vs. 19.12.16), de propriedade da empresa MeltyTech LLC, sediada na Florida-USA. O terceiro
software, livre para uso pessoal com todas as funcdes, o Virtual Audio Mixer VVoicemeeter
Banana (vs. 2.0.5.0), desenvolvido e distribuido sob a politica de Donationware por Vincent

Burel, da empresa VB-Audio Software sediada em Sigoules-FRA.



A separacdo e classificacdo das categorias de andlise foram realizadas com apoio do
Software MAXQDA Analitics ® destinado a anélise de dados qualitativos e métodos mistos de

pesquisa, desenvolvido pela empresa VERBI Software, com sede em Berlin-GER.
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APENDICE H — Cddigos utilizados nas transcricdes das entrevistas narrativas

Seguindo-se 0 modelo apresentado por Gabrielle Rosenthal (20144, p. 113), o quadro
abaixo foi composto por um conjunto de cddigos utilizados nas transcri¢cdes das entrevistas
narrativas obtidas na pesquisa, com a finalidade de destacar entonacdes, énfases, pausas,

interrupcdes, e outros elementos encontrados durante a fala.

Cadigos/Convengdes:

Hum, hum  Exemplos de Interjeicdes empregadas na interlocucdo e que foram transcritas
indicando-se entre parénteses sua natureza no contexto da narrativa;

Comentérios entre parénteses duplos: descritivos e resultantes da percep¢éo e
interpretacdo do pesquisador durante a narrativa e a durante a transcri¢do. Excecéo

() Destinados para uso na analise e suprimidos na versao final entregue aos sujeitos
para aprovagao e concessdo de direitos de uso.

Informagdes complementares sobre a locucdo. Exemplo: Paréntese simples
indicando (inaudivel) quando ndo foi possivel compreender;

(.)

(riso) guando o Pesquisador ou o Sujeito riu;
(risos) guando pesquisador e sujeitos riram juntos.

riso sem ruido, indicado junto de um substantivo (derivado de interpretacdo pelo

(sorriso) - . .
Pesquisador) para assinalar linguagem corporal.

Sinal indicativo de prolongamento de vogal ou consoante. A quantidade define a
duragdo da énfase;

Ao final de uma palavra, indica pausa curta de até 03s. Quando colocada no inicio
de uma transcricao, indica continuidade de fala numa sequéncia de interacdo
dialégica em que houve interrupcao de sentenca;

Entre Chaves. Pausas mais longas tem o periodo indicado em minutos e ou
segundos. Pequenas interrupgdes de fluxo narrativo sdo assinaladas com uso de
virgulas, determinando que seu emprego durante a transcri¢do da narrativa ndo
obedece necessariamente a regras de gramatica e ortografia.

[00s]

O uso dos colchetes com a barra sinaliza que houve Interrupcao de sentenca por fala
simultanea na interlocucdo. Seu uso, na transcri¢do, se da no momento em que a fala
do interlocutor ocorreu. Neste caso, a fala transcrita na sequéncia, iniciando com
letra minuscula e precedida por reticéncias, é a que foi dita de forma simultanea.

]

Barra vertical (sem as aspas) utilizada como sinal enfatico, para marcar cortes
“le abruptos ou quebras de fluxo narrativo onde néo se justifica o uso de outra
pontuacdo na transcricao.
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