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RESUMO

GOBBI, Talita Vanessa de Matos. Conteudos locais na Proposta
Pedagdgica Curricular de Pato Branco/PR: uma analise sobre
adequacdes curriculares a partir da BNCC e RCP-CREP/PR. 2023. 121 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltrdo,
2023.

A presente dissertacdo insere-se na linha de pesquisa “Sociedade,
Conhecimento e Educagdo”, do Programa de P&s-graduacdo em
Educacdo (Mestrado) da Unioeste, campus Francisco Beltrdo, e foi
desenvolvida com o apoio dos estudos e participacdo no Grupo de
Pesquisa “Representagdes, Espacos, Tempos e Linguagens em
Experiéncias Educativas” — RETLEE. E resultado de uma pesquisa que
abordou as relagdes entre a politica do curriculo nacional, a do Estado do
Parana e a do municipio de Pato Branco, a partir das reformas curriculares
iniciadas com a aprovacédo de Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
desdobrada no Referencial Curricular do Estado do Parana (RCP), no
Curriculo da Rede Estadual do Parana e, por fim, na Proposta Pedagogica
Curricular (PPC) de Pato Branco. Os documentos norteadores estaduais
sdo compreendidos como referéncia direta para a organizacdo das
propostas curriculares dos sistemas de ensino municipais paranaenses e
das escolas a esses integradas. O objetivo da pesquisa foi analisar a
presenga ou a auséncia de contetidos locais na PPC da rede municipal de
Pato Branco, especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental
no componente curricular de Histéria. Assim, buscou-se identificar como
se efetivou a organizacdo curricular da PPC de Pato Branco, se houve
apenas reproducdo dos conteldos curriculares dos documentos
norteadores estaduais ou se houve inclusdo de contedos locais que
poderiam manifestar relagdes proprias com a realidade social e cultural
do municipio. A pesquisa se propds também a discutir a BNCC e RCP-
CREP como politicas curriculares orientadoras para estados e municipios,
a analisar as relagdes existentes entre BNCC, REP-CREP e a PPC de Pato
Branco, a evidenciar como essas proposicoes sdo feitas e a sistematizar
guais e como os contetdos locais foram incorporados na PPC no que diz
respeito aos anos iniciais do componente curricular de Historia. A
abordagem qualitativa de pesquisa documental consistiu em realizar uma
analise dos documentos, com base nos procedimentos da Analise Textual
Discursiva (ATD), que embasam as politicas de curriculo nas esferas
nacional, estadual e municipal, bem como de outros documentos



complementares, como leis, deliberacBes, resolucBes e instrucdes
normativas. As reflexfes tedricas dialogaram com contribuicGes de
autores nos ambitos da educacdo escolar, politica educacional, politica
curricular, curriculo, conhecimento escolar, ensino, entre outros, tais
como representantes de discussdes contemporaneas, que levam a
compreensdo de como as reformas curriculares no Brasil, nas Gltimas
décadas, tém desempenhado um papel significativo na centralizacéo,
padronizagdo e controle do processo educacional. A dissertacdo
expressou a preocupacao sobre a inclusdo ou ndo de conteldos locais,
pois estes cumprem papel importante junto ao curriculo de Historia, no
ensino e na formacao dos estudantes. Diante disso, a pesquisa constatou
a auséncia de contetidos locais, compreendidos como aqueles incluidos
na PPC de Pato Branco, além dos estabelecidos pelos documentos
curriculares de referéncia. A PPC, que tem como objetivo orientar as
praticas pedagdgicas e curriculares das escolas da rede municipal de
ensino de Pato Branco, limitou-se a apresentar orientacdes didaticas a
partir da caracterizagdo de uma nova categoria de organizagdo da
prescrigdo curricular, as “Proposi¢des Didaticas”, o que pode resultar no
ensino de conteidos dos componentes curriculares superficiais ou pouco
aprofundados em relagdo ao contexto social e cultural dos estudantes.
Assim, a dissertacdo problematizou que a inclusdo de contetidos locais na
PPC de Pato Branco colaboraria para um ensino mais contextualizado e
significativo, o que sugere uma contribuicéo para a formacao de cidadaos
criticos, conhecedores do lugar em que vivem.

Palavras-chave: Politicas Curriculares. Curriculo. Proposta Pedagdgica
Curricular. Conteuidos Locais.



ABSTRACT

GOBBI, Talita Vanessa de Matos. Local content in the Curricular
Pedagogical Proposal of Pato Branco/PR: an analysis on curricular
adjustments from BNCC and RCP-CREP/PR. 2023. 121 p. Dissertation
(Master's) - Graduate Program in Education - Master's, State University
of West Parana, Francisco Beltrdo, 2023.

This dissertation is part of the research line "Society, Knowledge, and
Education™ of the Master's Degree Program in Education at Unioeste,
Francisco Beltrdo campus, and was developed with the support of studies
and participation in the Research Group "Representations, Spaces, Times
and Languages in Educational Experiences" - RETLEE. It is the result of
research that addressed the relationships between national curriculum
policy, the State of Parang, and the municipality of Pato Branco, based on
the curricular reforms initiated with the approval of the National Common
Curricular Base (BNCC), developed in the Curricular Reference of the
State of Parana (RCP), in the Curriculum of the State of Parana, and
finally in the Curricular Pedagogical Proposal (PPC) of Pato Branco.
State guiding documents are understood as direct references for the
organization of curricular proposals for municipal education systems in
Parana and the schools integrated into them. The objective of the research
was to analyze the presence or absence of local content in the PPC of the
municipal network of Pato Branco, specifically in the early years of
Elementary Education in the History curricular component. Thus, the
research aimed to identify how the curricular organization of the PPC in
Pato Branco was carried out, whether there was only a reproduction of
the curricular contents of the state guiding documents or whether there
was an inclusion of local content that could manifest its own relationships
with the social and cultural reality of the municipality. The research also
aimed to discuss the BNCC and RCP-CREP as guiding curricular policies
for states and municipalities, to analyze the existing relationships between
BNCC, RCP-CREP, and the PPC of Pato Branco, to show how these
propositions are made, and to systematize which and how local content
was incorporated into the PPC regarding the early years of the History
curricular component. The qualitative approach to documentary research
consisted of analyzing the documents based on the procedures of Textual
Discursive Analysis (TDA), which underpin the curriculum policies at the
national, state, and municipal level, as well as other complementary
documents such as laws, deliberations, resolutions, and normative
instructions. The theoretical reflections dialogued with contributions



from authors in the areas of school education, educational policy,
curricular policy, curriculum, school knowledge, teaching, among others,
such as representatives of contemporary discussions, which lead to an
understanding of how curricular reforms in Brazil, in recent decades, have
played a significant role in centralizing, standardizing, and controlling the
educational process. The dissertation expressed concern about the
inclusion or exclusion of local content, as they play an important role in
the History curriculum, in the teaching and education of students. Given
that, the research found the absence of local content, understood as those
included in the PPC of Pato Branco, beyond those established by the
reference curricular documents. The PPC, which aims to guide the
pedagogical and curricular practices of the schools in the municipal
education network of Pato Branco, was limited to providing didactic
guidelines based on the characterization of a new category of organization
of curricular prescription, the "Didactic Propositions™, which may result
in the teaching of curricular components that are superficial or
insufficiently in-depth in relation to the social and cultural context of the
students. Thus, the dissertation problematized that the inclusion of local
content in the PPC of Pato Branco would contribute to a more
contextualized and meaningful teaching, suggesting a contribution to the
formation of critical citizens, knowledgeable about the place where they
live.

Keywords: Curricular Policies. Curriculum. Curricular Pedagogical
Proposal. Local Content.



RESUMEN

GOBBI, Talita Vanessa de Matos. Contenidos locales en la Propuesta
Pedagdgica Curricular de Pato Branco/PR: un analisis sobre ajustes
curriculares a partir de la BNCC y el RCP-CREP/PR. 2023. 121 p. Tesis
(Maestria) - Programa de Posgrado en Educacion - Maestria, Universidad
Estatal del Oeste de Paran, Francisco Beltrdo, 2023.

Esta tesis forma parte de la linea de investigacion "Sociedad,
Conocimiento y Educacion” del Programa de Maestria en Educacion de
la Unioeste, campus de Francisco Beltrdo, y se desarrolld con el apoyo de
estudios y participacion en el Grupo de Investigacién "Representaciones,
Espacios, Tiempos y Lenguajes en Experiencias Educativas" - RETLEE.
Es el resultado de una investigacion que abordd las relaciones entre la
politica curricular nacional, la del Estado de Parana y la del municipio de
Pato Branco, basada en las reformas curriculares iniciadas con la
aprobacion de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), desarrollada
en el Referencial Curricular del Estado de Parana (RCP), en el Curriculo
del Estado de Parana y finalmente en la Propuesta Pedagdgica Curricular
(PPC) de Pato Branco. Los documentos orientadores estatales se
entienden como referencias directas para la organizaciéon de propuestas
curriculares para los sistemas de educacion municipal en Parand y las
escuelas integradas en ellos. El objetivo de la investigacion fue analizar
la presencia o ausencia de contenidos locales en la PPC de la red
municipal de Pato Branco, especificamente en los primeros afios de la
Educacion Primaria en el componente curricular de Historia. Asi, la
investigacion tuvo como objetivo identificar como se llevd a cabo la
organizacion curricular de la PPC en Pato Branco, si hubo solo una
reproduccién de los contenidos curriculares de los documentos
orientadores estatales o si hubo una inclusién de contenidos locales que
podrian manifestar sus propias relaciones con la realidad social y cultural
del municipio. La investigacion también tuvo como objetivo discutir la
BNCC y RCP-CREP como politicas curriculares orientadoras para
estados y municipios, analizar las relaciones existentes entre BNCC,
RCP-CREP y la PPC de Pato Branco, mostrar como se hacen estas
proposiciones, y sistematizar cuales y cdmo se incorporaron los
contenidos locales en la PPC en lo que respecta a los primeros afios del
componente curricular de Historia. El enfoque cualitativo de la
investigacion documental consistié en analizar los documentos basandose
en los procedimientos de Andlisis Textual Discursivo (ATD), que
sustentan las politicas curriculares a nivel nacional, estatal y municipal,



asi como otros documentos complementarios como leyes, resoluciones,
declaraciones e instrucciones normativas. Las reflexiones teoricas
dialogaron con las contribuciones de autores en las areas de educacién
escolar, politica educativa, politica curricular, curriculo, conocimiento
escolar, ensefianza, entre otros, como representantes de discusiones
contemporaneas, que llevan a una comprension de cémo las reformas
curriculares en Brasil, en las Gltimas décadas, han desempefiado un papel
significativo en la centralizacion, estandarizacion y control del proceso
educativo. La tesis expreso la preocupacion sobre la inclusién o exclusién
de contenidos locales, ya que desempefian un papel importante en el
curriculo de Historia, en la ensefianza y educacién de los estudiantes.
Dado esto, la investigacion encontr6 la ausencia de contenido local,
entendido como aquellos incluidos en la PPC de Pato Branco, més alla de
los establecidos por los documentos curriculares de referencia. La PPC,
que tiene como objetivo orientar las practicas pedagogicas y curriculares
de las escuelas en la red de educacién municipal de Pato Branco, se limitd
a proporcionar directrices didacticas basadas en la caracterizacion de una
nueva categoria de organizacion de la prescripcién curricular, las
"Proposiciones Didacticas", lo que puede resultar en la ensefianza de
componentes curriculares que son superficiales o insuficientemente
profundos en relacién con el contexto social y cultural de los estudiantes.
Asi, la tesis problematizo que la inclusidn de contenidos locales en la PPC
de Pato Branco contribuiria a una ensefianza mas contextualizada y
significativa, lo que sugiere una contribucién a la formacion de
ciudadanos criticos, conocedores del lugar en el que viven.

Palabras clave: Politicas Curriculares, Curriculo, Propuesta Pedagégica
Curricular, Contenidos Locales.
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INTRODUCAO

Enquanto professora da rede municipal de ensino de Francisco
Beltrdo/PR, questdes a respeito do curriculo para as escolas dessa rede de
ensino e quanto a auséncia de contetdos locais nos componentes
curriculares me chamaram a atencdo. Com a atual politica curricular
nacional, BNCC, que definiu, entre 2017 e 2018, a obrigacdo de
adequacéo dos curriculos das redes estaduais, municipais de ensino e das
escolas ao documento curricular de tal politica, despertou-me a
necessidade de entender e pesquisar como 0s documentos curriculares
norteadores da educacdo brasileira, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), orientavam a adequagéo dos curriculos das redes de
ensino dos municipios e quais contetdos foram incorporados em tais
curriculos.

A Base Nacional Comum Curricular, para as etapas da Educacao
Basica, de carater normativo, tornou obrigatéria a adequacdo dos
curriculos das redes publicas de ensino das unidades federativas, estados
e municipios ao curriculo nacional, bem como de todas as escolas de
Educacdo Basica do pais, sejam elas publicas e privadas, em
conformidade com as alteracdes da Lei n.° 9.394/1996 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB).

A adequacéo do curriculo da rede de ensino estadual do Parana
ocorreu com a aprovagao do Referencial Curricular do Estado do Parana
(RCP), em 2018, complementado pelo Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP), no ano de 2020, decorrente dessa mesma politica

curricular nacional. Outrossim, uma politica curricular que orientou que

21



os estados e municipios complementassem seus curriculos com contetdos
locais, como aqueles relacionados as suas realidades socioculturais.

Tendo em vista 0 processo de implementacdo da BNCC nos
ambitos nacional, estadual e municipal, municipios do Parana ja
adequaram os curriculos ou propostas pedagogicas curriculares (PPC) de
suas redes de ensino a referida base. Em levantamento no ano de 2021,
nos trés municipios-sedes de Nucleos Regionais de Educacdo no Sudoeste
do Parana, Francisco Beltrao, Pato Branco e Dois Vizinhos, apuramos que
apenas o municipio de Pato Branco possuia um curriculo ou uma PPC
municipal adequada conforme a politica curricular BNCC.

Nesse sentido, refletir sobre a cultura local de um povo, seu
territério e colonizacdo, suas manifestagdes culturais, musica, lingua,
costumes, crengas, entre outros, é trazer para a pratica educativa a
revelacdo daquilo que é préprio do local do sujeito, do povo que ali
nasceu. Assim, o problema desta pesquisa se constitui pelo interesse em
investigar quais e como contetdos locais foram incluidos na PPC da rede
de ensino do municipio de Pato Branco, a partir da BNCC e do RCP-
CREP.

Como foco de andlise desse possivel processo de inclusdo de
contelidos locais, definimos que examinaremos 0s componentes
curriculares do 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, com maior
enfoque no componente curricular de Histdria. Justificamos a opgéo por
esse tipo de recorte na andlise tendo em vista a grandeza da tarefa que
teriamos para examinar o curriculo municipal em toda sua extensdo
prescrita nos diversos componentes curriculares. Ademais, é possivel que

contelidos especificos que tratam de conhecimentos sobre 0 municipio
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estejam evidentes no componente curricular Histéria. Por fim,
justificamos essa opg¢do devido a aproximacdo da pesquisadora com a
formacdo académica na area de Historia. Desse modo, verificaremos se
foram e como foram incluidos tais contetdos locais na PPC da rede
municipal de ensino de Pato Branco.

A partir dessa delimitagdo, consideramos as seguintes questdes
orientadoras da pesquisa: 0 que é e como se caracteriza educacionalmente
a atual politica curricular nacional BNCC e estadual RCP-CREP? Quais
sdo as orienta¢des curriculares para os contelidos gerais e locais propostos
nos documentos norteadores da BNCC e RCP-CREP e como foram
contempladas na PPC da rede municipal de ensino de Pato Branco?
Ocorreu a incorporacgdo de contetidos locais, além daqueles estabelecidos
na BNCC e RCP-CREP, no referido documento curricular referente a
disciplina de Histéria dos anos iniciais do Ensino Fundamental para a rede
municipal de ensino de Pato Branco? Quais sdo os contetdos locais e
como foram incluidos?

Em vista disso, a pesquisa tem como objetivo geral analisar a
PPC da rede municipal de Pato Branco quanto a inclusdo de contetidos
locais, especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
componente curricular Histéria. Como objetivos especificos, a pesquisa
se propde a: a) discutir a BNCC e RCP-CREP como politicas curriculares
que orientam 0s municipios a procederem a adequacdo dos curriculos de
suas redes de ensino; b) analisar a relagdo entre BNCC, REP-CREP e a
PPC de Pato Branco, em especial no 3° ano do Ensino Fundamental dos
anos iniciais, quanto a incorporacao de conteldos locais nos componentes

curriculares, com énfase no componente de Historia; ¢) evidenciar como
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essas proposicdes sdo feitas, e sistematizar quais e como 0s contetdos
locais foram incorporados na PPC de Historia.

Entendemos que os conhecimentos da realidade local sdo
relevantes no processo educativo e merecem atencéo e problematizagéo.
Porém, producgbes tedrico-metodologicas da area indicam que ainda se
constata um trabalho em sala de aula, a exemplo do componente de
Histdria sobre o tema dos movimentos de migragdo e imigracao, apenas
de carater informativo, muitas vezes abordado a partir dos contelidos
propostos nos livros didaticos, com énfase no estudo das relagdes
econdmicas e étnicas, principalmente quando se refere a imigracdo
europeia. Esse tema poderia ser trabalhado em sala de aula com foco na
realidade dos estudantes, de maneira a compreender 0 processo de
migracao e imigracdo ocorrido na regido em que eles vivem,

Como apontam Junior e Furtado (2022), sobre a importancia da
experiéncia pessoal como mecanismo para compreensao do contetdo
migracdo no componente de Historia, a abordagem realizada pelas
experiéncias de vida possibilita aos estudantes uma autopercepgao como
sujeitos historicos.

Dessa maneira, procuramos analisar a PPC de Pato Branco e
observar como os contelidos estdo organizados nessa proposta curricular,
qual a disposi¢do dos conhecimentos nos componentes curriculares e se
ha conexdes com as particularidades dos contextos sociais e culturais dos
estudantes.

O trabalho das disciplinas, em especial a de Historia, deve estar
alicercado na formacdo plena do aluno a partir das questBes sociais,

politicas, econbmicas e culturais correlacionadas com a realidade local,
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para que possa entender essas relacGes a partir das contradi¢bes sociais
do local de vivéncia e ndo apenas voltado na subjetividade historiografica
abordada na maior parte dos livros didaticos, revistas, entre outros,
prépria do ensino tradicional, no qual apenas alguns homens fazem parte
da historia, o chamado culto aos herdis. E necessario romper com essa
visdo. O curriculo e os conteldos devem tambhém estabelecer relacGes
com o povo e com 0s herois locais, que sdo responsaveis pelos fatos
politicos, econdmicos e sociais daquela realidade em que o aluno esta
inserido (CASAGRANDE, PELETTI e BATISTA, 2016).

E importante pensarmos na elaborag&o dos curriculos locais para
além dos direcionamentos propostos pelos documentos norteadores, ou
seja, do curriculo formal, trazendo o sujeito de a¢&o, o professor e o aluno,
visto que a pratica se efetiva nessa relacdo. A aprendizagem realizada por
meio de problematizacdes do cotidiano do aluno e intermediada pelo
professor proporciona a aplicabilidade dos saberes disciplinares. Fica
claro que os curriculos norteadores BNCC e REP-CREP néo d&o conta de
evidenciar a existéncia do local no seu documento, devido também a
grande diversidade cultural no territdrio brasileiro.

Portanto, entendemos que essa € a parte que cabe aos municipios
na elaboracdo do seu documento curricular: transformar a histéria local
em conteldo a ser integrado nos componentes curriculares, permitindo
aos estudantes construirem o conhecimento a partir da identidade local.

Em buscas de producdes cientificas sobre a tematica em sites de
banco de teses, como CAPES e SUCUPIRA, foram encontradas poucas

pesquisas relacionadas a adequacdo dos curriculos nas redes de ensino
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publico e privado a partir da BNCC ou a incorporacdo de contetidos locais
nos curriculos dos municipios.

As pesquisas relacionadas a adequacdo dos curriculos que
encontramos até o momento da constru¢do deste texto, com os termos
adequacdo/reformulacdo dos curriculos locais e contetdos locais nas
propostas curriculares municipais, pés-BNCC foram: Pereira, Pinheiro,
Feitosa (2019) “A BNCC no descompasso entre o ideal do curriculo
formal e interposi¢des do curriculo real”; Paula (2020) “BNCC e os
Curriculos Subnacionais: prescri¢fes indutoras das politicas educacionais
e curriculares”; Oliveira, Oliveira (2019) “A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): caminhos para sua efetivacdo no municipio de
Senador José Porfirio no Para”; Oliveira, Eletério (2019) “Pensando As
Margens: curriculo e saberes locais na Base Nacional Comum
Curricular”; Merli (2019) “A homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas implicacGes para a construcdo de propostas
curriculares”; e Casagrande; Peletti; Batista, (2016) “O Trabalho
Pedagogico na Disciplina de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a Partir da Pedagogia Historico-Critica”.

Desse modo, esta pesquisa estd inserida em um contexto de
poucas produgdes tematicas sobre a producdo de curriculos locais pés-
BNCC, o que pode torna-la relevante para o campo das reflexdes tedricas
no que diz respeito as politicas curriculares, por investigar a incluséo de
contelidos além daqueles estabelecidos na BNCC e RCP-CREP no
documento curricular de Pato Branco.

Ou seja, uma possivel inclusdo que necessita ser investigada,

dada a necessidade de compreender se ha espaco para os contetidos locais,
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na contradicdo com o sistema de avaliacdes em longa escala, e se tais
conteddos, se existentes, expressam relagbes de conhecimentos com a
realidade local dos estudantes integrados a rede municipal de ensino deste
municipio, que se desdobra nas discussGes contemporaneas em torno da
BNCC e do RCP-CREP. Nos perguntamos qual conhecimento deve ser
ensinado na escola e quais contetdos devem ser incluidos?

A partir do exposto, a presente pesquisa se caracteriza por uma
abordagem qualitativa, a qual Minayo (1994, p. 21-22) caracteriza como
sendo aquela que “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes”, correspondendo “a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nédo
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

Bogdan e Biklen (1994, p. 48) discorrem que a abordagem
qualitativa ¢ descritiva e que “[...] os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de niimeros”, bem como “[...] tentam analisar
0s dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a
forma em que estes foram registrados ou transcritos”. Assim, a opgao pela
pesquisa qualitativa vai analisar os dados reais, voltados a pratica social,
sendo possivel examinar os documentos na sua totalidade, conforme seus
registros (TRIVINGS, 1987, p. 129).

Durante o processo de coleta e analise dos dados, é importante o
olhar atento sobre o material estudado, e a abordagem qualitativa permite
gue esse processo ocorra simultaneamente, ou seja, enquanto se coleta €
possivel ir analisando e interpretando os dados. E importante ressaltar que
a andlise e interpretacdo do material ocorrem durante todo o processo e

sempre que necessario deve-se voltar ao trabalho de coleta, buscando
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outras leituras que auxiliem na compreensdo e interpretacao das questdes
levantadas ao longo do processo (GOMES, 2007).

A metodologia de pesquisa é a pesquisa documental que, além
do documento curricular da rede de municipal de Pato Branco, analisa
também o documento curricular da BNCC, do RCP e do CREP,
referéncias importantes para compreensdo da questdo central da pesquisa.
Ainda assim, o documento da PPC da rede municipal de ensino de Pato
Branco tornou-se uma fonte primaria importante para examinar 0s
possiveis  conteldos incluidos nesse documento curricular,
especificamente na parte do componente curricular de Histéria do 3° ano
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Desse modo, acredita-se que a Analise Textual Discursiva (ATD)
esteja mais proxima dos objetivos e das ideias que embasam esta
pesquisa. Essa metodologia analitica une contribuicdes de duas
precursoras, a Analise do Discurso e a Analise de Conteldo, baseadas na
interpretacdo do significado conferido pelo autor e nas condigdes de
producéo de um determinado texto.

No caso da Andlise de Conteuido, Bardin (2011) expde que, como
pesquisa qualitativa, possui aspectos singulares e que as deducgbes se
baseiam de acordo com a inferéncia, caracteristica da anélise de conteudo,
e precisa de acontecimentos ou de uma variavel fundada na presenca do
indice (tema, palavra, personagem etc.), podendo “funcionar sobre corpus
reduzidos e estabelecer categorias mais descriminantes, por ndo estar
ligada” (BARDIN, 2011, p. 145).

A ATD é composta por dois momentos: 0 de unitarizacdo, em

gue os textos sdo agrupados pelos significados, e o da categorizacao, pela
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qual sdo feitas as articulacdes dos significados semelhantes que poderdo
gerar as categorias de analise (MORAES e GALIAZZI, 2006). Os autores
Moraes e Galiazzi (2006) discorrem sobre o exercicio da escrita como

ferramenta mediadora no processo da ATD, visto que a

A analise textual discursiva tem no exercicio da
escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na producdo de significados e por isso,
em processos recursivos, a analise se desloca do
empirico para a abstragdo tedrica, que s6 pode ser
alcancada se o pesquisador fizer um movimento
intenso de interpretacdo e producdo de argumentos.
Este processo todo gera meta-textos analiticos que
irdo compor os textos interpretativos. (MORAES e
GALIAZZI, 2006, p. 118).

A metodologia proposta pela ATD é um caminho de investigagdo
aberto, no qual o investigador coloca-se no movimento das verdades e,
desse modo, participa da sua reconstrucdo, por meio do esforco em
revelar a compreensdo que obteve ao longo do processo investigativo.

O levantamento tedrico-bibliografico acerca do objeto de estudo
pretende considerar as analises de questdes que encontram fundamentos
nas reflexdes de autores sobre educagdo escolar, politica educacional,
curriculo, politica curricular, conhecimento escolar, ensino, entre outros
ambitos, para apresentar uma sintese relacional com a temética da politica
curricular da BNCC e do RCP-CREP no atual contexto politico,
econdmico e ideoldgico do Brasil.

Este texto dissertativo estd organizado em trés capitulos. O
primeiro capitulo discutird as politicas curriculares nacional e estadual
paranaense para compreender as decisdes educacionais para 0s curriculos

municipais, e como as reformas educacionais da Ultima década do século
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XX e nas iniciais do século XXI no Brasil estdo situadas no contexto
social, politico e econdmico do capitalismo.

Busca-se discutir como as reformas educacionais visam o
controle sobre o processo educacional a partir da centralizagdo das
decisdes de politicas educacionais, como as avalia¢des em larga escala e
a elaboracdo de curriculos nacionais. Ainda, debate o contexto social e
histérico atual, situando que em 2018 ocorreu no Brasil uma grande
mudanca educacional com a homologagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como uma politica de curriculo de carater obrigatorio
para todo territorio brasileiro. Por ter carater nacional e obrigatdrio, a
BNCC torna-se o documento curricular norteador utilizado nos estados e
municipios para a elaboragdo ou readequacdo dos seus proprios
documentos curriculares regionais e locais.

Discorrer-se-4 também sobre a elaboracdo do Referencial
Curricular do Estado do Parana (RCP) e o Curriculo da Rede Estadual do
Parand a luz da BNCC, com suas organizagdes proprias de prescrever
conteudos curriculares e direitos e objetivos de aprendizagem para a
Educacdo Bésica estadual. A importancia de abordar esse processo de
elaboracdo se justifica pela necessidade de compreender se contelidos
locais foram incluidos na PPC, de acordo com as orientacdes dos
documentos norteadores, que se desdobra nas discussdes contemporaneas
em torno da BNCC e do RCP-CREP.

Ambos os documentos serdo compreendidos como fornecedores
de parametros aos municipios e as escolas, para revisdo de seus
curriculos, e aos professores, para a elaboragdo de seus planejamentos, a

partir de tracos incorporados do documento nacional BNCC, ainda que
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utilizem de nomenclaturas diferentes, porém com um sentido singular
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na formagao
escolar dos estudantes.

O segundo capitulo discutira as orientagcbes da BNCC e do RCP-
CREP quanto a elaboragdo ou adequacdo das propostas curriculares
municipais. Aqui, 0s documentos norteadores estaduais sdo
compreendidos como referéncia para a organizacdo das propostas
curriculares dos sistemas de ensino municipais e das escolas a eles
integradas. A discussdo também ird contemplar a elaboracdo ou
adequagdo da PPC dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Pato
Branco, abrangendo um debate que os curriculos locais configuram
mecanismos importantes sobre a identidade social e cultural dos
estudantes, fazendo parte da formacdo humana integral, da autonomia
pedagdgica etc.

Assim, busca-se entender como se deram as discussoes e tomadas
de decisdes no processo de adequacdo da PPC de Pato Branco, se houve
apenas reproducdo dos conteldos curriculares dos documentos
norteadores estaduais ou se a realidade local foi assegurada e
contemplada.

O terceiro capitulo discorrera sobre a organizacdo da PPC dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Pato Branco, a respeito do
alinhamento entre a PPC e os principios da BNCC e do Curriculo do
Parand, documentos orientadores para elaboracdo das PPC. O debate ird
contemplar o curriculo e conhecimentos de Historia para essa etapa
escolar do Ensino Fundamental e o importante papel no processo

educativo dos estudantes para o direcionamento do ensino da Historia.
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Discutird como o componente curricular Historia na PPC esta apresentado
na PPC de Pato Branco. Por fim, tratard sobre a inclusdo de contetdos
locais no componente curricular Histéria e como estdo dispostos na PPC

de Pato Branco.
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1 — POLITICAS CURRICULARES NACIONAL, ESTADUAL
PARANAENSE E DECISOES EDUCACIONAIS PARA OS
CURRICULOS MUNICIPAIS

Este capitulo discorrerd como as reformas educacionais da ultima
década do século XX e das iniciais do século XXI no Brasil estdo situadas
no contexto social, politico e econdémico do capitalismo. Reformas
estabelecem uma forma de gestdo das politicas publicas do Estado em
relacdo a educacdo, visando o controle sobre o processo educacional, a
partir da centralizacdo das decisGes de politicas educacionais, como as
avaliacOes em larga escala e a elaboracdo de curriculos nacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), politica de
curriculo nacional, homologada em 2018 para todas as etapas da
Educacdo Baésica, sendo obrigatéria em todo territério nacional, é
exemplo importante dessas reformas educacionais. Por ter carater
nacional e obrigatério, a BNCC é o documento curricular norteador
utilizado nos Estados e Municipios para a elaboracéo ou readequacao dos
seus prdprios documentos curriculares regionais, podendo levar em
consideracdo as especificidades locais.

O capitulo também abordara de que forma o Referencial
Curricular do Estado do Parana (RCP) foi elaborado, bem como o
Curriculo da Rede Estadual do Parand (CREP), a luz da BNCC, com suas
organizagdes proprias de prescrever contetidos curriculares e direitos e
objetivos de aprendizagem para a Educagdo Basica estadual.

Ambos os documentos serdo compreendidos como fornecedores

de parametros as escolas para revisao de seus curriculos e aos professores
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para a elaboracédo de seus planejamentos, a partir de tracos do documento
norteador nacional BNCC, pois utilizam nomenclaturas diferentes, porém
com um sentido singular para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias na formacéo escolar dos estudantes.

1.1 - POLITICA E REFORMA EDUCACIONAL NO CONTEXTO DO
NEOLIBERALISMO

O que constatamos no cendrio historico da educacdo brasileira
nas trés Gltimas décadas sdo reformas educacionais marcadas por politicas
compreendidas a partir de um “contexto de influéncia”, conceito
formulado pelo socidlogo inglés Stephen Ball, trabalhado também por
Jefferson Mainardes no Brasil.

Nesse “contexto de influéncia”, em que as politicas sdo pensadas
e definidas de acordo com os interesses que formam o perfil das
organizacdes multilaterais internacionais, como o Banco Mundial, a
Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), entre outros, que desenham e legitimam as politicas
educacionais para os paises em desenvolvimento, recontextualizadas a
partir das agendas préprias de reformas desses paises.

Mainardes (2006, p. 96-97), sobre o contexto de influéncia,
relagdo com a manutencao do capitalismo, diz que “[...] E nesse contexto
que grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das
finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado”. Ocorre
em diversos lugares e meios, como redes sociais, partidos politicos,

governos, grupos representativos, entre outros, que corroboram para a
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legitimacdo e formacdo dos discursos que serviram de base para a
formulacdo de politicas.

Nessa mesma linha de pensamento, Casassus (2001) menciona
que as reformas educacionais nacionais sofrem influéncia também a nivel
regional, por meio de sistemas de ideias, e a &rea mais dominante € a da
economia.

A influéncia, pela qual nosso pais perpassava no momento das
reformas educacionais, como a BNCC e os documentos alinhados a ela
nos estados e municipios, é induzida e legitimada pelos ideais dos grupos
de atores, como: entidades que atuam por filantropia, ONGs, institutos e
fundacGes, criadas por empresas privadas, que influenciaram nas decistes
desses importantes documentos educacionais, como apontam Amestoy,
Folmer e Machado (2021, p. 144):

Esses atores sdo majoritariamente representantes
da iniciativa privada, que visam inserir a logica
empresarial na escola e apresentam um potente
discurso de  “autonomia”, travestido de
“oportunidades” e logo, da responsabilidade
individual.

Tais autores também trazem a discussdo a respeito do contexto
da producdo do texto, que estd intimamente ligado aos grupos
influenciadores do contexto de influéncia “[...] na medida em que
estabelecem uma relacdo simbidtica proporcionada pela abordagem do
Ciclo de Politicas”, que se caracteriza pelo conjunto de contextos, como:
Contexto de Influéncia, Contexto da Producdo do texto e Contexto da
Pratica (MATTOS, AMESTOY e TOLENTINO-NETO, 2021, p. 144).
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O cenario de reformas se desenvolve com o avancgo politico e
econémico do neoliberalismo, que visa libertar o desenvolvimento
econdmico e social das amarras do Estado de bem-estar social, que
emerge das economias centrais e vai ser consolidado a partir dos anos
1979 com os governos de Margaret Thatcher e Ronald Reagan
(ANDERSON, 1995). Essa consolidacdo vai ocorrendo devido ao
contexto de influéncia politico e ideolégico no qual o neoliberalismo foi
e é pensado, o contexto dos homens de negécio.

Um importante marco das politicas de influéncias neoliberais € 0
Consenso de Washington, em 1989, pelo qual se promoveu o maior
consenso formador de opinibes, levando a Europa a se abrir ao
neoliberalismo e mostrando os paises latino-americanos como derrotados,
resignados e acomodados em relagdo as questdes politicas, sociais e
econdmicas, o que justificaria a politica do “Estado minimo”, ou seja, Sem
interferéncias reguladoras e com privatizacfes das empresas estatais. O
grande objetivo era a abertura ao capital internacional, por meio das
privatizacdes, empréstimos, entre outros (BATISTA, 1994).

Nessa conjuntura do contexto de influéncia, as politicas
neoliberais de reformas do Estado ganham o territorio latino-americano,
apoiadas pelas classes hegemonicas. Uma das principais referéncias para
as reformas da educacdo na América Latinas se estabelece com a primeira
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, na Tailandia, em 1990.

A partir de uma visdo neoliberal de gerenciamento, a Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos orientou-se por principios dessa visdo,
que serviram de base para as reformas educacionais, descentralizando

algumas obrigagdes da Unido para os estados, municipios, privatizacdes
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ou incentivo de parceria publico-privada para setores de servigos
publicos, estabelecimento das avaliagdes nacionais com incentivo a
comparacdes, premiacdes e classificacdo dos resultados por estados,

municipios e escolas. O objetivo da conferéncia era de

[...] gerar um contexto politico favoravel para a
educagdo e orientar as politicas educacionais para
fortalecer a educacdo basica, proporcionar maior
atencdo aos processos de aprendizagem e buscar
satisfazer as necessidades fundamentais de
aprendizado (CASASSUS, 2001, p. 11).

As acdes (uso da forca ou estratégicas) empreendidas pelo
Estado, aliadas as proposi¢es politicas neoliberais, em relacdo a
problematica educacional, esta vinculada aos debates, pressdes e tensdes
entre as classes. Evaldo Vieira compreende que o Estado de classes
controla, por meio dessas agdes, as tensdes entre as classes, intervindo e
se constituindo como grupo politico ideoldgico indispensavel para a
manutencdo da ordem social e 0 avango do capitalismo (VIEIRA, 2007).

Essas correlacOes de forcas se aplicam na educacéo a respeito da
qualidade no ensino, visando agdes estratégicas do Estado capitalista para
a melhoria desses indices. No Brasil isso repercute com os Planos
Decenais, em que se estabeleceu em 1993 um Compromisso Nacional de
Educacdo para Todos para a formulagdo e debates de maneira horizontal,
com Estado e sociedade civil, e vertical, chegando a escola em sua versao
final como Plano Decenal de Educacgéo para Todos (1994).

Outra abertura para a formacdo de acordos foram os Foéruns
Publicos com participagdo de varios setores sociais, tais como o Férum

Permanente do Magistério no Brasil (1994), e no ambito legislativo Leis
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de Educacéo foram criadas como a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
(LDB), em 1996 (CASASSUS, 2001).

Nesse periodo da década de 1990 do século XX, a gestdo da
educacdo passa a Sser um importante instrumento para avangar no
desenvolvimento econémico que emergia, com o neoliberalismo e as
privatizagdes. Outros marcos foram constituidos, como as Reunides do
Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal de Educagéo
na Ameérica Latina e Caribe (Promedlac V), no ano de 1991, em Santiago,
no Chile, que visava acGes de melhorias nos niveis de qualidade de
aprendizagens, visto que, as antigas estratégias haviam esgotado as
possibilidades de uma educacdo que pudesse conciliar quantidade e
qualidade, o que determinou a necessidade de um novo modelo de gestéo,
que pudesse desenvolver novos meios de regulamentar as atividades
educacionais.

A partir disso, a educagdo passaria a ser utilizada para o
crescimento e desenvolvimento econdmico dos paises. Em 1992, também
em Santiago, ocorreu a 24* Reunido da Comissdo Econdmica para a
América Latina (CEPAL), da qual as discussdes se deram em relagéo a
educacdo e ao conhecimento como estratégias de desenvolvimento.

Casassus (2001, p. 12) cita que, no ano seguinte, em 1993,
ocorreu outra reunido do Promedlac IV em Santiago com objetivo de “[...]
criar, identificar e esbocar acbes que permitissem melhorar os niveis de
qualidade das aprendizagens”. No mesmo ano ocorreu 0 Seminario
Internacional, realizado outra vez em Santiago, organizado pela
UNESCO, que tratou sobre a descentralizagdo do curriculo e, também,

“[...] discutiu-se a experiéncia internacional sobre as diferentes
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modalidades descentralizacdo curricular e as possibilidades de
representar 0 comum e o diverso no curriculo” (CASASSUS, 2001, p.
12).

Para iniciar a implementacdo das reformas educacionais
propostas na América Latina, de carater politico e técnico, com
orientacdes de &mbito regional, alguns pontos importantes sdo destaques,
dentre eles a necessidade de investimentos na educacao, a gestdo voltada
para a abertura do sistema e a melhoria da qualidade de ensino, por meio
da implementacéo das avaliagdes nacionais, a reforma curricular, no nivel
micro escolar, com um certo tipo de processo de autonomia, bem como,
a adaptacdo do curriculo as particularidades das escolas.

Assim, essa nova organizacdo de gestdo do sistema educativo
traz decisdes fundamentais que refletem no funcionamento da
organizacdo que se constroi em uma dada estrutura politica, que

regulamenta as a¢des do sistema educativo, com base na

[...] politica educacional, da avaliagdo, da
determinagdo de normas, de curriculo, do
financiamento, de supervisdo, da administracdo das
escolas, do contrato com os docentes e do
planejamento educacional (CASASSUS, 2001, p.
19).

As conferéncias e reunides ocorridas nessa década de 1990, na
América Latina, comprovam a teoria de influéncia das politicas
neoliberais na orientagdo das politicas educacionais atreladas a
reorganizacdo de créditos internacionais, objetivo primeiro das reformas

educacionais no continente, visto que
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[...] a educagdo emergia como a Unica politica
publica capaz de responder as necessidades de
desenvolvimento  expressa no  crescimento
econdbmico e na integracdo social (CASASSUS,
2001, p. 12).

Ademais, na década de 1990 do seéculo passado, surge a
inquietacdo quanto & eficacia e eficiéncia das escolas e, dessa maneira, 0
foco das atencGes se voltaram para os resultados obtidos por meio do
rendimento dos estudantes, visto que um dos objetivos é a melhoria da
qualidade do ensino, medida pelas avaliagdes de nivel nacional como
forma de compensar ou reparar os déficits no desempenho escolar. Uma
diretriz no plano do discurso do Banco Mundial que, a partir de 1960,
apontava a educagdo como uma forma ou mecanismo de controle da
pobreza e controle demogréfico.

Mello (2014) expBe que as principais medidas do Banco Mundial
e das politicas neoliberais impactaram nas politicas sociais. No caso da
educacao

[...] foi encarada como medida compensatéria das
politicas de ajuste estrutural, e BM se tornou o
maior financiador mundial externo em educagé&o,
além de importante divulgador de valores ligados a
gestdo, avaliagdo, eficiéncia e a maior participacdo
do setor privado na educacéo. Seu modelo ideal, 0

mercado (World Bank, 1995). (MELLO, 2014, p.
154).

Chizzotti e Ponce (2012) mencionam que, nesse periodo, o
Projeto de Educacdo para Todos, acdo internacional, teve a participagdo
do Brasil, com definicGes das necessidades basicas de aprendizagem, e 0

pais acabou se sujeitando as exigéncias do Banco Mundial, sendo uma
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delas o apoio financeiro ao Ensino Fundamental.

No Brasil, a onda de reformas neoliberais se estabelece no inicio
dos anos 1990 com o governo de Fernando Collor de Melo, mas se
consolida no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC). Seguindo
os modelos reformistas, o principal documento elaborado no governo de
Fernando Henrique Cardoso, o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (BRASIL, 1995), tornou-se o representante do discurso de que a
crise brasileira no momento era também uma crise do Estado e, portanto,
era necessaria uma reforma para estabilizar e assegurar o crescimento da
economia.

Dessa maneira, 0 Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado define os “[...] objetivos e estabelece diretrizes para a reforma da
administragdo publica brasileira” (BRASIL, 1995, p. 09).

Posteriormente ao Plano de Reforma do Aparelho do Estado, o
governo FHC propde a reforma educacional em 1996, em decorréncia da
Constituicdo Federal, uma Constituicdo Cidadd, fruto do processo de
redemocratizacdo, pos-ditadura militar, pelo qual o Brasil estava
passando.

Em conformidade com Mello (2014, p. 154-155), o pais passava
por “[...] intensas mudangas politicas e de abertura econdmica, com a
chegada de novos grupos ao poder — entre eles, alguns com perfil bastante
afinado com as ideias do Banco Mundial (BM)”. O processo de abertura
ao sistema democratico possibilitou condi¢des para que diferentes grupos
se organizassem, visando garantir as suas causas na nova legislagéo.

Nessa conjuntura, surgem grupos empresariais, de instituicbes

privadas do setor educacional, principalmente no ensino superior, que nao

41



demostravam interesses académicos e estavam cada vez mais

representados em diferentes esferas do poder. No entanto,

[...] houve também a ascenséo e o posicionamento
de intelectuais que estavam fora do debate, além do
surgimento de associac@es, sindicatos e comissdes
discutindo a politica educacional e a universidade
(MELLO, 2014, p. 157).
Intensos debates referentes a educacdo ocorreram nesse periodo,
devido a nova Constituicdo de 1988 e a formulacdo da LDB, além da

crescente defesa em prol da educacdo publica que acabou por garantir

[...] direitos importantes na Constituicdo de 1988
(como a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia; a sua vinculagdo com
um percentual fixo da receita da Unido, estados,
distrito federal e municipios; a gratuidade nos
estabelecimentos publicos oficiais; a autonomia
nas universidades; e a garantia da qualidade pelo
poder publico) (MELLO, 2014, p. 157).

Porém, a Constituigdo acabou deixando muitas brechas,
possibilitando a atuacdo do setor privado. A reforma educacional no
Brasil pds-ditadura vai iniciar com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional?, Lei n.° 9.394/1996 (LDB/96), PCN e PNE, dando
inicio & criacdo de elementos legais que foram demandados por esta nova
Constituicdo e se produziram na correlacdo de forgas, de arranjos e

debates entre 0s movimentos pelo avanco das tendéncias neoliberais na

1A LDB/96 é responsavel por gerir a matéria educacional para a Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios, e cabe a cada um deles a organizacdo do seu
sistema de ensino. Fica a cargo da Unido a responsabilidade pela coordenagdo da
politica nacional de educagdo, fazendo a ligagdo dos diferentes niveis e sistemas
e realizando a funcdo normativa, redistributiva e supletiva.
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educacdo, aliados a burguesia brasileira que vai atender aos interesses do
capital.

Como um marco importante da reforma educacional, a
LDB/1996, aprovada no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
tinha como alicerce mudancas no sistema de ensino brasileiro, desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Médio. No momento da sua elaboragéo, o
cenario brasileiro estava marcado pela influéncia da politica neoliberal,
que trazia o discurso de menos Estado e mais mercado, como meio de sair
da crise de desenvolvimento econdémico e social, uma crise capitalista que
surgiu na década de 1970 e perdurou até as décadas de 1990. O discurso
do governo FHC estava ajustado ao do BM, pela qual “a meta seria um
Estado eficiente, presente como um Estado regulador, um Estado gestor,
e ndo um Estado provedor” (MELLO, 2014, p. 166).

Na educacdo, o entdo Ministro do governo FHC, Paulo Renato
Souza, propds mudancas na politica educacional a partir de uma agenda
governamental que ele chamou de “revolucdo gerenciada”, em outras
palavras, o gerenciamento da educacéo.

Desse modo, a politica neoliberal influenciou na elaboracéo da
LDB, “[...] por meio das orientagdes dos governantes, na concepgao dos
pressupostos desta importante lei educacional” (FREITAS e FIGUEIRA,
2020, p. 07). O projeto da LDB, aprovado sem vetos em 1996, foi
elaborado pelo entdo senador Darcy Ribeiro e teve o Ministério da
Educacdo como coautor, 0 que caracteriza ainda mais a influéncia
neoliberal, visto que, nesse projeto ndo houve participacdo da sociedade
civil, apenas de representantes do governo (FREITAS e FIGUEIRA,
2020).
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Ainda no governo de FHC, outra politica pablica educacional é
formulada, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), promulgado em 2001
por meio da Lei n.° 10.172/01, com duracdo de dez anos. Esse PNE foi
concebido na forma de Projeto de Lei (PL), diferentemente da sua
primeira versdo em 1962, em que era apenas uma iniciativa do Ministério
da Educacdo e Cultura, composto por um conjunto de metas quantitativas
e qualitativas que deveriam ser atingidas no prazo de oito anos.

Em 1967 sdo retomadas as discussdes a respeito de tornar o PNE
em um PL, mas ndo foi possivel a efetivacdo dessa iniciativa. A discussdo
volta a acontecer apenas em 1988, com a nova Constituicdo Federal, e a
ideia era de que o PL fosse elaborado a longo prazo e sua obrigatoriedade

prevista no artigo 214:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de
educacdo, de duragdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educacéo em regime
de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acBes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

| — erradicagdo do analfabetismo;

I — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formagdo para o trabalho;

V — promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica
do Pais.

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educagdo como proporg¢do do
produto interno bruto (BRASIL, 1988).

E somente com a aprovagéo da LDB, em 1996, que o Plano fica
determinado nos artigos 9° e 87° desta Lei (BRASIL, 1996). No ano de
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1998, o Deputado Ivan Valente, do Partido dos Trabalhadores (PT), expbs
no Plendrio da Camara dos Deputados o Projeto de Lei n.° 4.155/98, que
"aprova o Plano Nacional de Educacdo". Esse plano foi construido
atendendo as discussdes ocorridas no Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica, os trabalhos do | e do 11 Congresso Nacional de Educacao
— CONED e compilou as contribuicdes resultantes de diferentes
segmentos da sociedade civil.

O documento atenta para as questdes sociais, culturais, politicas
e educacionais. Sua constru¢do foi pautada nas lutas e nas propostas dos
sujeitos que almejam uma sociedade mais justa e igualitaria. Contudo,
ndo foi esse 0 PNE aprovado, mas, sim, o PL n.° 4.173/98, de autoria do
Poder Executivo, apensado ao PL n.° 4.155/98 (BRASIL, 2001).
Novamente, a politica neoliberal prevalece no ambito da politica

educacional, visto que o PL n.° 4,173 foi construido levando em conta,

[...] eixos norteadores, do ponto de vista legal, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996, e a Emenda
Constitucional n® 14, de 1995, que instituiu o
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério.  Considerou ainda  realizagdes
anteriores, principalmente o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, preparado de acordo com as
recomendacGes da reunido organizada pela
UNESCO e realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1993. Além deste, os documentos resultantes de
ampla mobilizacdo regional e nacional que foram
apresentados pelo Brasil nas conferéncias da
UNESCO constituiram subsidios igualmente
importantes para a preparagdo do documento.
Vérias entidades foram consultadas pelo MEC,
destacando-se o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo - CONSED e a Unido Nacional dos
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Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME
(BRASIL, 2001, p. 26).

Segundo Libaneo (2012), as politicas educativas, como as do
Banco Mundial, voltadas aos paises em desenvolvimento, tém como
principal objetivo a implementacdo de medidas que visam a
universalizacdo do acesso a educacao e 0 aumento da qualidade do ensino.
Dentre as principais recomendac¢Ges do Banco Mundial, destaca-se a
necessidade da criacdo de um curriculo nacional comum para evitar
desigualdades entre as diferentes regibes e para aumentar a
competitividade dos paises no mercado global.

De acordo com Gimeno Sacristan (2000, p. 111) “a ideia do
curriculo comum na educacdo obrigatéria € inerente a um projeto
unificado de educacdo nacional”. Esse projeto visa definir as
aprendizagens para todos os estudantes. Desse modo, como alerta o autor,
se estabelece a homogeneidade do curriculo.

Além disso, 0 Banco Mundial também preconiza a adogdo de
politicas de avaliagdo que possam medir a qualidade do ensino, bem
como, a melhoria da formagéo dos professores e o desenvolvimento de
tecnologia educacional para ajudar no processo de ensino-aprendizagem.

Embora algumas das recomendacdes do Banco Mundial possam
ser consideradas pertinentes para melhorar a educagdo nos paises em
desenvolvimento, algumas criticas surgem em relacdo a sua abordagem
"neoliberal”, que enfatiza a privatizacdo e a mercantilizagdo do ensino em
detrimento de politicas publicas que poderiam promover uma educagédo

de qualidade para todos.
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Para Frigotto et al. (2018), o Banco Mundial e o Fundo
Monetério Internacional (FMI) sdo instituigdes financeiras internacionais
que vém exercendo uma forte influéncia nas politicas publicas de
educacdo em todo o mundo. Essas instituicbes sdo orientadas por uma
visdo neoliberal de mundo, que preconiza a reducéo do papel do Estado
na promog¢do do desenvolvimento econdmico e social, e que tem por
objetivo estimular o mercado e a iniciativa privada.

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), mesmo
tentando “fugir” da influéncia neoliberal dos governos anteriores, sua
politica educacional, por muitas vezes, se assemelhou a dos governos que
se sucederam ap6s o processo de redemocratizacdo do Brasil. Uma das
mudangas foi a implementacéo da Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, que trata da ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de
duracdo, com a matricula de criangas de seis anos de idade, e estabelece
prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010 (BRASIL, 2006).

No ano de 2007, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) foi
alterado, com validade até o ano de 2020, para o entdo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagéo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), atendendo toda a rede publica
de ensino basico, com o objetivo de promover a redistribuicdo dos
recursos vinculados a educacdo de acordo com o nimero de estudantes
apontado pelo censo escolar. Outro fator importante dessa alteracédo foi a
criagdo do piso salarial profissional nacional para o magistério da
Educacédo Basica publica (DAVIES, 2016).

47



Dando sequéncia as politicas educacionais nesse periodo,

teremos as politicas de avaliagdo em larga escala, que,

[...] embora com nomes diferentes — Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Béasica (SAEB), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame
Nacional de Cursos (o “Provdo”), Exame Nacional
de Desempenho Educacional (ENADE), Prova
Brasil - submeteu as escolas estaduais, distritais e
municipais da educacdo basica e as instituicbes do
ensino superior & légica de avaliagdo do poder
federal (DAVIES, 2016, p. 45).

No ano de 2009, ocorreram Conferéncias Municipais, Estaduais
e a Conferéncia Distrital, as quais culminaram com a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) no ano de 2010, em Brasilia, cujo tema
foi “Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educagio — Plano
Nacional de Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de A¢do”. O objetivo
era a participacdo de todos no desenvolvimento da Educacdo Nacional,
desde a Educacdo Infantil até a Pds-Graduagdo (BRASIL, 2010a).

Outros importantes planos educacionais foram criados durante 0s
governos Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-
2016), quando da ampliacéo do acesso a escola publica, desde a Educagdo
Basica ao Ensino Superior, e principiou uma série de politicas
educacionais e programas sociais, como: o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o
Bolsa Familia, a expansdo de bolsas do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), o Ciéncia sem Fronteira, o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o Programa de Apoio a Planos de

reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o
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Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), entre outros (SANTOS
e ORSO, 2020).

Dando seguimento as reformas educacionais, no ano de 2014, no
governo da ex-presidente Dilma Rousseff, houve outras alteraces em
programas federais, como FIES e PROUNI, sancionados pela Lei n.°
12.956 (BRASIL, 2014a), que concede empréstimo para o estudante
custear as mensalidades em cursos de Ensino Superior.

Ainda no ano de 2014, é aprovado o novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que determina as diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Esse Plano Nacional de
Educacdo tracou 20 metas e foi aprovado em 2014, por meio da Lei n.°
3.005/2014, com vigéncia de 10 anos. Sua elaboragdo iniciou ainda em
2011, durante a gestdo da ex-presidente Dilma.

As principais metas tiveram por objetivo expandir o acesso de
vagas na educacdo infantil; combater os niveis de evasdo escolar no
ensino fundamental e médio; aumentar em 25% o ensino integral para
estudantes da Educacdo Bésica; expandir o acesso a educacao superior e
po6s-graduacdo, entre outros (BRASIL, 2014).

Neste percurso de discussdo, discorremos até o momento a
respeito das influéncias das politicas neoliberais e suas orientacfes para a
construcao e implementacdo das politicas educacionais no Brasil. Freitas
(2018, p. 125) alerta sobre a continua perspectiva hegemdnica, na

atualidade, e que essa influéncia

[...] ndo tem condicGes de orientar politicas
publicas, mesmo depois de décadas de exercitagao
em varios paises concebendo a qualidade como um
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processo de insercdo das escolas em um livre
mercado educacional.

O autor também evidencia que a politica neoliberal utiliza da
educacdo para impor suas concepgdes de mundo e suas ideologias, por
meio do controle dos “[...] conteudos, métodos e finalidades da
educagdo”. Uma tendéncia também apontada por Laval (2019), diz que
existe ainda lugar para o discurso e acdo da privatizacdo, fragilizacdo do
trabalho docente e da interpelacdo da l6gica empresarial da educac&o.

E perceptivel que as politicas neoliberais centradas na educago
apresentam suas orientacbes de forma verticalizada, reforcam as
ideologias mercantilistas, controlam a gestdo escolar e as avaliagdes
externas padronizadas, o que deve ser ensinado, com base no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, embasadas nos
principios da competitividade, que levam a excluséo social.

Todas essas reformas educacionais, ocorridas apds a abertura
democrética entre as décadas de 1980 a 1990, pds-ditadura militar, véo
culminar com uma grande mudanga no sistema educacional brasileiro em
2018: a homologac¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da

qual trataremos na sequéncia.

1.2 - APOLITICA CURRICULAR NACIONAL BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma politica
curricular, cujo objetivo é o de unificagcdo ou padronizacéo do curriculo
nacional brasileiro, por meio das defini¢des de contetidos curriculares e

de objetivos de aprendizagem. O documento, elaborado de acordo com
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seus pressupostos, expressa 0 intuito de diminuir as desigualdades de
aprendizado em todo territério nacional. Este tem carater normativo e
obrigatdrio e deve ser visto como um conjunto organico para que 0 ensino
seja pensado de forma sequencial e articulada.

O curriculo formal proposto pelos documentos norteadores
BNCC e do RCP-CREP estdo ancorados na perspectiva instrumental e
visam o desenvolvimento de habilidades e competéncias para além da
escola, atendendo, assim, aos principios econdmicos e de formacdo da
forca de trabalho do capitalismo.

Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo é a luta pela producéo
de significados na escola, e sua sele¢do gira em torno de um processo
social, pelo qual a escola se legitima como lugar de poder, mas ndo se
encerra nela. As autoras, ao discutirem sobre o conhecimento escolar,
apontam que as disciplinas escolares sdo construcdes sociais que possuem
finalidades educativas, por vezes constituidas pelas relacfes de poder que
criam saberes, visto que “as vontades coletivas dessas comunidades sdo
formadas a partir de uma articulagcdo hegemonica, na qual as tradigdes
constituem os sujeitos dessa luta” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 121).

Conforme Gimeno Sacristan (2000, p. 75), “é preciso se prevenir
contra certo discurso ingénuo antiintelectualista ou simplesmente
acultural” que estd carregado de propostas progressistas e influenciado
por psicologismos vazios e aculturais. Para o autor, a escola deve “centrar
cada vez mais nas aprendizagens essenciais e basicas, com métodos
atrativos, [...] mas sem renunciar a ser um instrumento cultural”

(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 75).
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E possivel constatar que as politicas curriculares tém uma
justificativa normativa para suas definicdes e aprovacOes. Essa
justificativa fica evidente na propria Constituicdo Federal de 1988, em
seu Artigo 210, que determina que seja responsabilidade do Estado fixar
“[...] contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar a formacao basica comum e o respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com alteracdo da redagdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo de 1996 (LDB/96), pela Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, temos a definicdo, por exemplo, de uma politica curricular
obrigatdria em todo o territdrio nacional, e por isso a BNCC deve orientar
0s curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as Propostas Pedagogicas Curriculares de todas as escolas
publicas e privadas da Educacdo Basica do Brasil.

Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento e
concluida no ano de 2018 para as etapas da Educacdo Bésica, apés
algumas consultas com a sociedade e os educadores do Brasil, a BNCC
estd estreitamente “relacionada ao significativo avan¢o do neoliberalismo
nas tomadas de decisdes politicas em Paises da América Latina nos
Gltimos anos” (MATTOS, AMESTOY e TOLENTINO-NETO, 2021, p.
143).

A construcdo desse importante documento curricular, desde seu
inicio, em 2015, até sua homologacéo, em 2018, se desenvolveu em um
ambiente de tensdes e polémicas, muitos debates, divergéncias e
resisténcias marcaram esse periodo. Matos, Amestoy e Tolentino-Neto
(2021, p. 143) apontam que,
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Apesar do documento da Base ter sido o
documento que mais recebeu sugestbes e
contribuigdes na histéria do curriculo no Brasil
(fato que, por si so, ja é polémico), ndo quer dizer
que estas tenham sido contempladas na versao final
do documento.

Um dos principios da BNCC é garantir o conjunto de

aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, por meio de
competéncias definidas como principais. Assim, a BNCC é uma politica
curricular pautada na educacédo por habilidades e competéncias, pela qual
os contetidos sdo adaptados a comportamentos esperados e desejados pelo
mundo do trabalho, com evidente carater utilitarista.
Um processo semelhante teve inicio ha quase 30 anos com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o que nos permite compreender que a
BNCC é a conclusdo de um projeto de unificagdo ou padronizacao
curricular iniciado no final da década de 1990 no pais. O que diferencia
esses dois documentos norteadores ¢ a obrigatoriedade.

Os PCN, também visando o conhecimento necessario a ser
ensinado nas escolas, ndo tinha o carater obrigatério. J& a BNCC possui
0 caréater obrigatério quanto ao que deve ser ensinado, ou seja, indica
contetdos minimos obrigatorios. Desse modo, todas as escolas poderdo
vir a ter um padrdo minimo de aprendizagem de contetdos, o que
caracteriza a padronizacdo do ensino, com o0 objetivo de desenvolver
habilidades e competéncias nos estudantes, justificada para atingir a
melhoraria na qualidade de ensino em todo o territério brasileiro.

A trajetoria de elaboracdo da primeira versdo da BNCC teve
inicio com a Portaria do MEC n.° 592, de 17 de junho de 2015 (BRASIL,
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2015), que instituiu a comissdo de especialistas que desenvolveria os
trabalhos

Art. 1° Fica instituida a Comissdo de Especialistas
para a Elaboracdo da Proposta da Base Nacional
Comum Curricular.

§ 1° A Comissdo de Especialistas serd composta
por 116 membros, indicados entre professores
pesquisadores de universidades com reconhecida
contribuicdo para a educacdo basica e formacdo de
professores, professores em exercicio nas redes
estaduais, do Distrito Federal e redes municipais,
bem como especialistas que tenham vinculo com as
secretarias estaduais das unidades da Federagéo.

§ 2° Participardo dessa comissdo profissionais de
todas as unidades da federacdo indicados pelo
Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéo -
CONSED e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo - Undime (BRASIL,
2015, p. 16).

Assessores das diferentes 4reas do conhecimento e de
componentes curriculares, com titulacdo minima de doutorado, além da
participacdo em elaboracdo de proposta curricular, foram selecionados
para fazer um levantamento sobre o que se tinha enquanto curriculo nos
Estados e Municipios e selecionar materiais que servissem de base na
elaboracédo da 12 versdo da BNCC.

Apos, a elaboragdo da proposta preliminar pelas equipes de
especialistas foi iniciada “[...] pela organizagdo em Aareas, visando a
construcdo de interfaces, mas pelo exiguo tempo de elaboracdo foi
centrada em componentes curriculares” (VALLADARES et al., 2016, p.
09).

Com a concluséo da primeira versdo da BNCC, o documento foi

disponibilizado para consulta publica na internet no periodo de outubro
54



de 2015 a mar¢o de 2016. Conforme Aguiar e Dourado (2018), o MEC
divulgou, na época, dados que objetivaram demonstrar a ampla

participacdo social no processo de construcdo do documento.

[...] houve mais de 12 milhGes de contribuigdes ao
texto, com a participacdo de cerca de 300 mil
pessoas e instituicbes. Contou, também, com
pareceres de  especialistas  brasileiros e
estrangeiros, associagdes cientificas e membros da
comunidade académica. As contribuicbes foram
sistematizadas por profissionais da Universidade
de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), e
subsidiaram o MEC na elaborago da “segunda
versdo” (AGUIAR e DOURADO, 2018, p. 11).

O balango das contribui¢cBes de concordancia com o texto e
objetivos, encaminhados no Portal, ficou na propor¢éo entre 85 e 95%
referente a todos os componentes curriculares. A Secretaria de Educagéo
Basica (SEB) do MEC orientou que as divergéncias fossem trabalhadas
de modo a valorizar “[...] o trabalho dos atores que se dedicaram a ler,
pensar, criticar e contribuir efetivamente com a BNCC: professores,
escolas, instituigdes” (VALLADARES et al., 2016, p. 10).

Os especialistas de cada area dos componentes curriculares
trabalharam “[...] qualitativamente os dados, identificando alteracdes de
redacdo sem alteracdo de conteldo, modificagcBes substantivas ou
possiveis novos objetivos”, e apontaram cortes, remanejamentos e ajustes
(VALLADARES et al., 2016, p. 10). Todo esse processo guiou 0
trabalho de verificacdo do primeiro texto para a construcdo da segunda
versao, na qual também ocorreram debates para promover a formulagéo

de objetivos e cautela na progressao.
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Segundo Valladares et al., (2016, p. 10) “[...] foi dada uma
instrucdo em comum para a construcao técnica da escrita de cada objetivo
de aprendizagem: verbo +- conhecimento mobilizado + contexto”. Outro
ponto relevante foi ndo ter encaminhamento tedrico-metodoldgico nas
proposicdes dessa nova versdo, concedendo, dessa forma, certa
autonomia para redes e escolas optarem por correntes de pensamentos de
sua preferéncia na PPC, e a fonte a ser citada seria a Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (VALLADARES et al., 2016).

Outra mudanca ocorrida na segunda versdo foi referente as etapas
escolares, dando énfase para a transi¢do, progressdo e integragao entre as
etapas de ensino, chamados de “temas especiais” no documento da
BNCC. Ademais, houve mudancas no Ensino Médio por blocos
tematicos, sem seriacdo, modelo que era praticado pelos Institutos
Federais, sem extinguir ou dispensar os componentes (VALLADARES,
etal., 2016).

Apbs a elaboragdo da segunda versdo da BNCC, em maio de
2016, uma nova consulta referente ao documento foi disponibilizada aos
professores para que eles discutissem em seminarios organizados por
areas de estudo e componentes curriculares em cinco regifes: Manaus,
Regido Norte, dia 7 de julho; Recife, Regido Nordeste, dia 28 de julho;
Floriandpolis, Regido Sul, dia 11 de agosto; Sdo Paulo, Regido Sudeste,
dia 25 de agosto, €, finalmente, Brasilia, Regido Centro-Oeste, dia 11 de
setembro, todos em 2017.

Ao final, um relatério com as contribuicdes desses seminarios
ocorridos em todo o pais foi encaminhado ao Comité Gestor do MEC, o

qual faria os ajustes finais para que o documento fosse enviado ao
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Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Porém, o momento era de
instabilidade no governo, devido ao processo de impeachment da ex-
presidente Dilma Roussef, promovido pelo Congresso Nacional, e que,
consequentemente, acarretaria no seu afastamento da Presidéncia da
Republica e na troca das equipes ministeriais.

Diante disso,

[...] houve uma inversdo no cronograma, acordado
com o CNE, de que a entrega da segunda versdo
seria feita a esse 6rgdo, que juntamente com
CONSED e Undime encaminhariam as
Conferéncias Estaduais. Naquele momento (abril/
maio de 2016) o CNE, pela sua natureza, era
considerado mais estdvel do que a equipe
ministerial (VALLADARES et al., 2016, p. 12).

A construcdo da BNCC se deu de forma verticalizada, mas houve
a participacdo de diversos grupos e entidades, por meio de consultas
publicas. O documento, desde sua primeira versao, ja chegou até eles
elaborado e coube a tarefa de fazer as leituras, estudos, debates, criticas e
contribuicGes as versdes preliminares da BNCC, que foram encaminhadas
ao Portal. No entanto, sabemos que nem todas as contribuicGes foram
acatadas pelas equipes de especialistas, como ja discorremos
anteriormente no texto. Essa questdo se demonstra evidente na sua
terceira versdo, visto que esta foi elaborada de forma autbnoma pelo
Comité Gestor.

As producdes cientificas no campo do curriculo demonstram que
podemos compreendé-lo como um instrumento de escolarizagdo, com
suas relagdes diretas entre a sociedade, a escola e a formacdo dos

estudantes. E o que Gimeno Sacristan (2000, p. 17) nos esclarece, quando
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diz que o curriculo tem uma fungéo social, pois “[...] reflete o conflito
entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que
regem os processos educativos”.

Alinhado a funcéo social, o curriculo deve levar em consideragao
0s contextos em que estdo inseridos e os cidaddos que neles intervém.
Desse modo, “[...] toda proposta curricular ¢ uma constru¢do social
historicizada, dependente de inimeros condicionalismos e de
conflituosos interesses” (PACHECO, 2005, p. 36).

Por abranger interesses tdo amplos, fica dificil especificar todas
as funcdes e formas do curriculo num Unico discurso, pois, conforme

Gimeno Sacristan (2000, p. 15), tais funcfes e formas sdo adotadas

[...] segundo tradi¢des de cada sistema educativo,
de cada nivel ou modalidade escolar, de cada
orientacdo filosofica, social e pedagdgica, pois sdo
maltiplas e contraditérias as tradigles que se
sucederam e se misturaram nos fendmenos
educativos.

Podemos considerar, assim, que as elaboracfes de importantes
documentos educacionais, como os curriculos, envolvem interesses
sociais diversos. A definicdo e aprovacdo de um curriculo minimo,
homogéneo para todas as escolas e para todos os estudantes, leva-nos
também a refletir criticamente acerca das diferencas sociais e das
desigualdades no processo de acesso a cultura pela escola, e que um
curriculo nacional pode ou ndo garantir. Um curriculo minimo, como
politica educacional, traz, em grande medida, contradicbes sobre a

heterogeneidade social e cultural da populagéo de nosso pais.

58



Portanto, o curriculo como regulador da educacédo, por meio das
prescricdes curriculares, incide diretamente na cultura escolar e no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, que podem ndo
alcangar a cultura selecionada como conhecimento e devido as inimeras
diferencas econémicas e sociais (GIMENO SACRISTAN, 2000).

Gimeno Sacristan (2000, p. 109) define a politica curricular

como.

[...] toda aquela decisdo ou condicionamento dos
contelidos e da pratica do desenvolvimento do
curriculo a partir das instancias de deciséo politica
e administrativa, estabelecendo as regras do jogo
do sistema curricular.

Para o autor, o curriculo € regulado por instancias politicas e
administrativas e suas intervencgdes recaem por meio das prescri¢cdes que
restringem a autonomia do trabalho pedagoégico em sala de aula. Fica
claro que as politicas curriculares possuem o carater regulador, tanto por
mecanismos coercitivos quanto por burocréaticos.

Ainda, Sacristan salienta que, por ser o curriculo um mecanismo
politico-administrativo, ele é um projeto unificado de educacédo nacional,
0 que podemos compreender no caso da BNCC, que expressa uma cultura
selecionada como uma cultura comum. O que caracteriza a cultura
comum no curriculo sdo “[...] os contetdos, as aprendizagens basicas e as
orienta¢Bes pedagdgicas para o sistema, a valorizagdo de contetdos para
um determinado ciclo de estudos” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.
111).

Por esta perspectiva, o curriculo minimo esta ligado a uma escola

comum, ou seja, um curriculo obrigatério para todos os estudantes que a
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frequentam, o que pode levar a compreensao de que o curriculo independe
de qualquer classe ou grupo social e a selecdo dos contelidos ja nao €
neutra, pois expressa a hegemonia de um pensamento.

O excesso de conteldos comuns presentes no documento da
BNCC tem sido alvo de preocupacdo para muitos profissionais da
educacdo. Isso porque essa abordagem engloba grande parte do
conhecimento que se espera que os estudantes desenvolvam durante o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, essa visdo geral do
processo de ensino muitas vezes acaba por deixar pouco espago para a
parte diversificada da educagao, que é crucial para o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos especificos de cada aluno. Ao
adotar uma abordagem téo extensa, muitos aspectos importantes acabam
sendo negligenciados, deixando os estudantes com uma formagao menos
diversificada.

O debate social, educacional e académico sobre a defini¢do de
um curriculo nacional foi muito presente no processo de producéo e
aprovacgdo da BNCC. Mattos, Amestoy e Tolentino-Neto (2021) trazem o
posicionamento das Associagfes Educacionais, desde 2015, quando é
iniciada a construcdo da BNCC, até 2018, com sua aprovacéo, quanto ao
contexto da producdo de texto da BNCC.

Segundo os autores, muitos pareceres contrarios e criticos a
BNCC foram apresentados por diversas associacdes e entidades
educacionais como: Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), Associacdo Nacional de Politica e Administra¢do
da Educagdo (ANPAE), Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC),

Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacéo e Ciéncias (ABRAPEC),
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Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo
(ANFOPE) e Associacdo de Professores de Histéria (ANPUH), sendo
uma voz que se levantou contra a primeira versdo e que contribuiu para
gue as coisas permanecessem proximas do que sempre foram.

As associacGes emitiram posicionamento referente aquilo que
ndo estava sendo contemplado no texto do documento e objetivava
contribuir para a reformulacdo de modo que a redacdo fosse mais concisa,

visto que observaram varias

[...] probleméaticas em sua redacdo e nas
consequéncias futuras, caso sua implementacéo
ocorresse como uma politica de curriculo nacional.
Entendendo-o como um documento de caréter
uniformizador (MATTOS, AMESTOY e
TOLENTINO-NETO, 2021, p. 148-149).

Macedo (2017), ao analisar o neoconservadorismo no
movimento “Escola Sem Partido” e a argumentagdo a favor de uma base
curricular nacional, postula que a demanda curricular de nosso pais “[...]
desloca ainda mais o jogo politico no sentido de controle que exclui a
diferenca, a0 mesmo tempo em que torna explicita esta exclusdo”
(MACEDO, 2017, p. 509-510). O processo de ensino deve visar a
aprendizagem e o desenvolvimento humano de maneira que o aluno se
torne reflexivo e critico em relacdo a sociedade em que vive.

Gimeno Sacristan (2017, p. 18 apud GALIAN e SILVA, 2019,
p. 510) considera que:

[...] deveria ser uma preocupacdo central das
politicas educativas e do sistema de formagéo
dos professores, para discernir que validade
tem para nossos alunos em uma sociedade que
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denominamos da informacéo e que tdo fluida
e volatil apresenta-se para nos.

A politica curricular da BNCC nos leva a refletir ao mesmo
tempo sobre o avanco dos interesses politicos e econdmicos na educagdo
pelo modo de concebé-la no Brasil. Ao pensarmos sobre uma produgéo
curricular que exclui a diferenca e a torna explicita no documento
norteador da BNCC, é fundamental a andlise acerca da validade social
dos conhecimentos que as escolas ensinardo, para que nao estejam
carregadas da interpretacdo de mundo de forma superficial.

Santos e Orso (2020, p. 171) referem-se @ BNCC como uma
politica curricular baseada no individualismo, conformismo e adaptacéo,
em que os conteldos escolares sdo adaptados a comportamentos

esperados e desejados pelo mundo do trabalho, como:

Esses novos saberes pautam-se em aprendizagens
que, embora denominadas significativas, sdo
adaptaveis ao contexto econdémico, que requisita
individuos alienados e ajustados as demandas
emergenciais do capitalismo em constante
mudanca. No ambito do curriculo escolar,
caracterizam-se pela adogcdo de préticas de
“sucesso” decorrentes de experiéncias individuais,
subjetiva de cada individuo.

Para Filipe, Silva e Costa (2021. p. 783), as

[...] proposices da BNCC se distanciam de um
projeto educativo que vise a uma formacao critica
e emancipatoria, ao formar para o trabalho segundo
as demandas neoliberais.

Desse modo, compreendemos que essa politica visa uma

educacdo homogénea, por meio de um curriculo nacional orientador
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(BNCC), que tenha na sua organizagdo contelidos comuns minimos e
obrigatérios a serem trabalhados nos estados e municipios, com o objetivo
de formar sujeitos aptos para o contexto econémico.

H4 o estabelecimento efetivo do carater da reforma empresarial
na educacdo nos Ultimos governos, ap6s 0 impeachment da presidenta
Dilma, no ano de 2016, e a aprovacao das versdes da BNCC, em 2017 e
2018.

De acordo com Freitas (2018, p. 125), essa politica curricular esta
“[...] colocada a servigo dos interesses de um setor da sociedade
fortemente determinado a controlar os contetdos, métodos e finalidades
da educagdo, ou seja, o empresariado e suas fundagdes”.

Dessa maneira, a BNCC se vincula ao modelo econdémico
neoliberal, pois ela sustenta o desenvolvimento das capacidades
socioemocionais, nas habilidades de se relacionar com outros sujeitos,
superar desafios, dentre outros, caracterizando, assim, um curriculo que
ndo é neutro, mas carregado de intensdes da hegemonia do capital.

A BNCC ¢ a “hegemonia da reforma” estdo vinculadas “[...] com
o aumento do interesse do empresariado pelas questdes educacionais”
(GALLIAN; SILVA, 2019, p. 528). Uma compreensdo que sugere que
este documento norteador se alinha a uma tendéncia tedrico-ideoldgica
conservadora.

A politica curricular da BNCC parece se opor a uma concepcao
educativa de ensino em que o professor é o ator principal, focando no
aluno como o principal agente no processo de aquisi¢cdo do seu préprio

conhecimento. Para Galian e Silva (2019, p. 525), por meio das
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metodologias ativas, a BNCC justifica o uso de competéncias e

habilidades, as quais

[...] supostamente daria conta de enfrentar o
problema da falta de interesse dos estudantes pela
escola e seus saberes, ja que se voltaria para a
relacdo mais direta com as necessidades oriundas
do seu dia a dia.

Na BNCC, a definicdo de competéncias se refere ao que

[...] designam aquilo que os estudantes devem
aprender na Educagéo Bésica, o que inclui tanto os
saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e
aplica-los (BRASIL, 2017, p. 12).

O proprio texto explicita que as competéncias indicam o que 0s

estudantes devem saber, e como eles poderdo utilizar esses saberes para

solucionar as problematicas da vida cotidiana, como maneira de exercer

sua cidadania no mundo e no trabalho. O que, de certa forma, evidencia

uma selecdo dos conhecimentos que ndo é neutra, e que também tem por

objetivo o saber lidar com as situacGes de conflito, a boa convivéncia na

sociedade e no trabalho, contemplando os quatro pilares da educacéo,

sistematizados pelo conhecido Relatério Delors: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.

Na continuacéo da definicdo de competéncia contida na BNCC,

é compreendida como
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[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 12).



Sobre a concepgdo de competéncia, Lopes e Macedo (2011, p.

54) apontam que:

E inegéavel que tal concepcdo de competéncia é
parte da ideia de competéncias como ela hoje vem
sendo utilizada pelas politicas curriculares em
diferentes paises e também no Brasil. Desde as
reformas curriculares dos anos 1990, muitas
politicas tém dado centralidade a avaliacdo do
desempenho de alunos como forma de inferir a
qualidade da educacdo. Recuperam, assim, o cerne
da racionalidade tyleriana — a vinculagéo estreita
entre qualidade do curriculo e avaliagdo dos alunos.
Para tanto, reeditam a necessidade de mecanismos
que permitem avaliar os alunos e tém feito com
base na definicdo prévia de competéncia a serem
atingidas, ainda que definam competéncia de
formas diversas.

Pelo infografico, representado pela figura 1 abaixo, podemos

observar quais sdo as 10 Competéncias Gerais da Educacdo Basica da

BNCC:
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Figura 1 - Sintese sobre as 10 Competéncias e habilidades na BNCC
1BRapons;=|aidd'ade
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D que: Exercitar  Para: Fazer-se respeitar e promover
aempat logo, S| tos —— 0 que: Exercitar Para: Investigar c:
aresolugio de conflitos ﬁ acuriosidade intelectual  elaborar e testar hips
€ cooperagao e utilizar as ciéncias com  formular e resolver
preconceitos de qua\uuu r\atumza. criticidade e criatividade  problemas e criar solugdes
8. Autoconhecimento / \\
eautocuidado COMPETENCIAS 3.Repertorio cultural
GERAIS
0 que: Conhex ca 0 que: Valorizar Para: Fruir e participar
compreen / as diversas de praticas diversificadas
na diversidade humana manifestagdes da produgao

e apreciar-se artisticas e culturais  artistico-cultural

lanmlmil:al;in

0 que: Utilizar
diferentes
inguagens

s que levem
a0 entendimenta mituo

confidveis humanos, ¢ cia socioambiental,
consumo responsavel e ética

B.Trabalho

e projeto de vida

0 que: Valorizar e Para: Entender o mundo
apropriar-se de  do trabalho e fazer escolhas alinhadas
conhe acidadal vida . . N
significativa e ética protagonismo e autoria

e experiéncias

Fonte: Movimento pela Base (S/d).

Perrenout (2000), no livro intitulado “10 Novas Competéncias
para Ensinar”, vai tratar as competéncias como préaticas inovadoras
capazes de lutar contra o fracasso escolar e desenvolver a cidadania e a
pratica reflexiva, vindo ao encontro com o que a BNCC expressa na figura
apresentada anteriormente.

O autor explica que o referencial de competéncia pode “J...]
remeter a praticas antes seletivas e conservadoras ou a praticas
democratizantes e renovadoras” (PERRENOUT, 2000, p. 13), quanto a
analise de seu funcionamento, ao mesmo tempo que ndo é neutra, pois,
“[...] a propria identificacdo das competéncias supde opg¢des tedricas e

ideoldgicas e, portanto, uma certa arbitrariedade na representacdo do
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oficio e em suas facetas”. Ainda, diz que a no¢do de competéncia designa
a “[...] capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situagdes”. (PERRENOUT, 2000, p. 15).

Gallian e Silva (2019, p. 527) compreendem esse modelo
adotado pela BNCC como de empobrecimento do curriculo, ja que esta
ligado ao fato das competéncias serem consideradas o “centro do processo
educacional” a partir de que “[...] essa nogdo se articula com demandas
do campo econémico”.

H& também autores que compreendem que, devido a prescricao
curricular pautada em “competéncias e habilidades”, existe uma
indicagdo para uma “formacdo voltada diretamente ao mercado de
trabalho e aos interesses do campo econémico” (MALANCHEN,
TRINDADE e JOHNN, 2021, p. 05). Também Vieira e Feijo trazem para
0 debate essa visdo sobre o empobrecimento do curriculo, porque

consideram

A proposta de uma base nacional comum
curricular, além de sua limitada compreenséo do
sentido e significado do que seja curriculo, ajuda
no empobrecimento do conhecimento, que se torna,
reduzido & mera competéncia, e ndo opera para a
vida qualificada pela cultura, mas para
produtivismo econdmico, pois toda uma dimensdo
ética e estética é alijada do processo educacional
(2018, p. 43).

Uma politica curricular traz consigo atribuicGes educacionais e
culturais para a escola. A escola deveria ser um espago cultural que
privilegia o ensino dos conhecimentos de forma intencional, metodica e
sistematica, o que implica fundamentalmente no processo de formacgéo

dos sujeitos escolares, de maneira que estes tenham uma educacdo
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humana e social ao mesmo tempo. Educacdo escolar pautada em uma
formacédo cultural abrangente e no acesso do conhecimento cientifico e
ndo em desenvolvimento de “habilidades e competéncias”.

Por isso, a atual politica curricular contradiz a possibilidade de
construcdo de uma identidade educativa e emancipatoria da escola. No
contexto atual, a implementacdo da BNCC pode levar a um esvaziamento
da formacéo cultural abrangente e do ensino do conhecimento cientifico,
0 que, historicamente, tornou-se uma questdo sobre a funcdo social da
educacdo escolar basica no sistema capitalista, como Saviani (1996, p.

159) demonstra ao explicar que a sociedade burguesa

[...] preconizou a generalizagdo da educacdo
escolar bésica. Sobre esta base comum, ela
reconstituiu a diferenca entre as escolas da elite,
destinadas  predominantemente & formagédo
intelectual, e as escolas para as massas, que ou se
limitam a escolaridade basica ou, na medida que
tém prosseguimento foram restritas a determinadas
habilitagGes profissionais.?

Ao abordar criticamente o modelo escolar capitalista, Snyders
(1981) considera que neste a escola é um espaco de segregacdo e de
desigualdades, tornando-se um mecanismo de reproducdo da divisdo de
classes. Além disso, a escola é a fornecedora da méado-de-obra para o

trabalho, e a instrumentalizagdo é minima.

2 Rummert (2007) discute a concepcdo de educagio de Antonio Gramsci, pela
qual explica que a diferenca, retratada por Saviani, entre as escolas para cada
classe social, esta relacionada a uma divisdo entre a escola classica de formagéo
cultural abrangente para as elites dominantes e a escola técnica de caréter
pragmaético voltada para o mercado de trabalho para os trabalhadores.
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Segundo Snyders (1981), a escola é ainda um local de luta e, por
meio da margem de autonomia e especificidade que possui, bem como o
compromisso pedagdgico e politico, € possivel uma formacéo cultural dos
sujeitos, com a participacdo da comunidade social e escolar para romper
com o conformismo e conservadorismo implantado pelo sistema social
hegemonico.

Mészaros (2008) também analisa o papel da escola no modelo
capitalista, que é o de fornecer conhecimento necessario para 0s sujeitos
terem condigdes de operar as maquinas, ou seja, 0 conhecimento minimo
para a inser¢do no mundo do trabalho. Assim, educacao se insere em uma
dimensdo como mercadoria e passa a significar “[...] o processo de
‘interiorizagdo’ das condigdes de legitimidade do sistema que explora o
trabalho como mercadoria, para induzi-los a sua aceitagdo passiva”
(MESZAROS, 2008, p. 17).

O autor explicita a importancia da educacdo emancipatoria, que
tem como funcéo transformar o trabalhador em um agente politico, que
pensa, que age e que usa a palavra como arma para transformar o mundo,
“[...] uma educagdo para além do capital deve, portanto, andar de m&os
dadas com a luta por uma transformacdo radical do atual modelo
econdmico e politico hegeménico” (MESZARQS, 2008, p. 12).

Nesse sentido, devemos lutar por uma educagdo emancipatéria e
pela apropriacdo da cultura, de modo a ndo cair nos processos
reducionistas de acesso ao conhecimento sistematizado e nem aos
curriculos minimos, uma vez que estes ndo possuem neutralidade.

Macedo (2007, p. 93) aponta que os caminhos de superacdo, em

relacdo a esses modelos de curriculo, devem ir na contramio da “[...]
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reedicdo do ensino por objetivos instrucionais, reduzidos a reproducao de
conhecimentos predigeridos e autoritariamente enquadrados”. Ainda para

Macedo (2007, p. 93), devemos compreender a competéncia como

[...] mediadora da organizagdo curricular com veio
critico das teorias curriculares, retirando-a da
captura neotecnicista que, em momentos,
contaminam essa nocdo mediadora das formacdes
contemporaneas.

N&o é possivel compreender as politicas econdmicas e sociais
neoliberais como inclusivas e democraticas. Estas em nada contribuem
para a efetivagdo dos direitos sociais da classe trabalhadora, pois estdo
pautadas na manutencdo do modo de producdo capitalista e para que a
educacdo se adapte as transformacdes exigidas pelo mundo do trabalho
contemporaneo.

Portanto, a necessidade de uma transformagdo na educacdo
escolar atual, na forma com que ela vem sendo conduzida, faz com que
surjam muitos questionamentos em relacdo ao quanto uma educacéo de
perspectiva critica pode colaborar com essa transformacao.

Podemos entender que a transformacéo da educacdo passa pela
transformacdo da sociedade. Porém, no contexto atual, vemos uma
educacdo que visa estudantes autbnomos, criativos e capazes de lidar com
as “[...] constantes demandas de atualiza¢do do saber impostas pelo ritmo
acelerado de produgdo e comercializagdo de mercadorias” (SFORNI e
GALUCH, 2009, p. 80).

Os documentos norteadores da educacdo, como a BNCC, se
tornam contraditérios na medida em que visam qualificar o processo de

ensino. Sforni e Galuch (2009, p. 80), a respeito da qualificacdo

70



educacional, mencionam que a preocupagdo deve estar centrada “[...]
acerca da formacdo e do desenvolvimento humanos” para além dos
imediatismos propostos pela sociedade capitalista. Para as autoras, €
necessario compreender que os sujeitos se humanizam, ou seja, “...]
nasce social e na relagdo com os outros, se individualiza” (SFORNI e
GALUCH, 2009, p. 80).

No entanto, esse caminho para a aquisicdo do conhecimento, da
aprendizagem, deve ser mediado, para que, assim, o desenvolvimento
ocorra, 0 que torna necessario que o ensino seja organizado de forma
adequada, para que ndao haja “[...] distdncia entre o conhecimento
conquistado pela humanidade e o apropriado pelos sujeitos” e, desse
modo, seja possivel também a intervengdo desses na sociedade na qual
este inserido (SFORNI e GALUCH, 2009, p. 82).

Se 0 que objetivamos é uma educac¢do que desenvolva o sujeito,
essa educacdo deve atentar para a apropriacdo da cultura produzida
historica e coletivamente, a qual é fruto das suas relagdes sociais. Assim,
compreendemos a importancia do debate quanto a politica curricular da
BNCC, da formacé&o escolar que ela define, da sele¢éo do que se ensinar,
visto que essa politica vem norteando a elaboracdo das propostas
curriculares estaduais e municipais de todo pais.

Na sequéncia, discutiremos que, a partir da BNCC, as secretarias
de educagdo dos estados tiveram a responsabilidade de adaptar ou
elaborar seus curriculos e contextualizar os contetdos, de forma a
contemplar as especificidades regionais e as necessidades das

comunidades locais.
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1.3 - APOLITICA CURRICULAR PARANAENSE RCP-CREP

Em 22 de dezembro de 2017, a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2 que
“Institui e orienta a implantagio da BNCC, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educagdo Basica”. Além disso, orienta que na construgdo das
propostas pedagdgicas, as redes de escola e ensino, bem como as
instituicdes escolares, atendam aos direitos e objetivos de aprendizagem
estabelecidos na BNCC. Quanto a organizagcdo e as propostas de
progressdes, estas poderdo ser adaptadas de acordo com as necessidades
de cada instituicdo (BRASIL, 2017, p. 01).

O planejamento e a organizagdo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas das instituicGes e escolas publicas e privadas, das esferas
federal, estadual, municipal e distrital, devem ser feitos de acordo com as
orientacBes da BNCC. A autonomia dessas institui¢fes estaria presente
nas adequagdes necessarias e referentes a realidade local na qual estdo
inseridas. Todavia, a BNCC serve como embasamento na construgéo ou
reelaboracdo dos curriculos da Educacéo Béasica (MERLI, 2019).

A partir de uma possivel articulagdo das acdes educacionais em
todas as esferas politicas, a Resolugdo n.° 2 — CNE/CP orienta, ainda, que
as propostas pedagégicas e os curriculos sejam construidos na
coletividade com os docentes, e que seus planos de trabalho estejam de
acordo com estes documentos.

Merli (2019, p. 175) aponta a importancia da tomada de decisdes
coletivas no momento da elabora¢do ou adequagdo das PPC, por meio de

didlogos em conjunto com “[...] diferentes agentes da comunidade
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escolar”. A mesma Resolucdo também traz em seu texto que os curriculos
e as propostas pedagogicas devem “[...] considerar as multiplas
dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na
perspectiva de efetivagdo de uma educagdo integral” (BRASIL, 2017, p.
06).

Além dessas orientacdes, da BNCC como referéncia obrigatoria
para a construgdo dos curriculos e propostas pedagogicas, a Resolugédo
CNE/CP n.° 2, de 2017, trata da inclusdo de uma parte diversificada, a

qual deve ser

[...] definida pelas institui¢des ou redes escolares
de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares
nacionais e o0 atendimento das caracteristicas
regionais e locais, segundo normas
complementares estabelecidas pelos 6rgdos
normativos dos respectivos Sistemas de Ensino
(BRASIL, 2017, p. 06).

De acordo com a BNCC, os curriculos dos estados devem conter
0 marco conceitual e premissas que ajudardo na organizacdo do trabalho
em sala de aula, levando em conta as especificidades regionais. No
entanto, Pereira, Pinheiro e Feitosa (2019, p. 351) chamam a atengéo das
instituicbes no momento da elaboragdo de seus curriculos, haja vista que

a BNCC consideraria o curriculo em sua diversidade,

[...] porém, ao afirmar que o0s conteGdos
curriculares devem estar a servico do
desenvolvimento das competéncias, deixa o
curriculo atrelado a esse foco, incorrendo no risco
de as escolas desconsiderarem a sua realidade.

Com a efetivagdo da atual politica curricular BNCC, que orienta

o0s estados e municipios na producéo e implementacdo de suas politicas
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curriculares complementares & nacional, sdo construidos no estado do
Parand o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes (RCP) e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP),
que definem as orientacBes para a elaboragdo das propostas curriculares
municipais e das escolas. Dessa maneira, “[...] fez-se necessaria a
elaboracdo do Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes, o qual considera a realidade educacional do estado”
(PARANA, 2018, p. 12).

A respeito da organizacdo do sistema de ensino, o Parana possui
um sistema estadual de ensino que atualmente abrange 399 municipios
com a Educacdo Baésica, nas redes estadual, municipal e privada,
totalizando 2.144 escolas estaduais, 4.982 escolas municipais, 2.399
escolas privadas e 406 escolas parceiras que ofertam a Educagdo Especial.

Desses 399 municipios, 17 municipios possuem sistemas
municipais proprios de ensino: Araucéria, Cascavel, Chopinzinho,
Curitiba, Guarapuava, Ibipord, Jacarezinho, Londrina, Palmas, Palmeira,
Paranagua, Pinhais, Ponta Grossa, Sdo José dos Pinhais, Sarandi,
Telémaco Borba e Toledo, com 1.099 escolas publicas e 1.203 escolas
privadas (PARANA, 2018).

A construcdo historica de curriculos oficiais no Parana inicia nos
anos 1980 com o Curriculo Béasico do Estado do Parana, que teve como
suas principais referéncias o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo e o Projeto de
Reestruturacdo do Ensino de 2 ° Grau. Apés a instituicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, seis anos apds, em 2003, ocorre

a reelaboracdo o curriculo do Estado.
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A Secretaria de Estado da Educacdo organizou, durante os anos
de 2004, 2005 e 2006, “[...] encontros, simpodsios ¢ semanas de estudos
pedagdgicos para a elaboracdo dos textos das Diretrizes Curriculares,
tanto dos niveis e modalidades de ensino quanto das disciplinas da
Educagdo Basica” (PARANA, 2008, p. 06).

A participagdo nesses encontros resultou nas contribui¢fes que
auxiliaram na construcdo coletiva do documento. Em 2007 e 2008, os
Nucleos Regionais de Educacdo receberam o evento itinerante do
Departamento de Educacdo Bésica (DEB) e os professores da Rede
Estadual de Ensino receberam uma formag&o continuada, organizada por
disciplinas, que resultou em debates sobre os fundamentos tedricos e
metodoldgicos referentes a implementacgao nas escolas.

Nesse mesmo periodo, as Diretrizes Curriculares Estaduais
passaram por consultas de especialistas de diversas areas. Foram

realizadas leituras e debates por

[..]  diferentes  universidades  brasileiras,
participaram, tamhém, de debates presenciais com
as equipes disciplinares do DEB, com vistas aos
necessarios ajustes finais dos textos (PARANA,
2008, p. 06).

O resultado foi o documento Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacdo Bésica para a Rede Estadual de Ensino do
Parand, publicada no ano de 2008

No ano de 2010 foi elaborado o documento Ensino Fundamental
de Nove Anos: orientagdes pedagogicas para 0s anos iniciais, o qual foi
estipulado para as escolas publicas estaduais. Em 2011 foi desenvolvido

0 Caderno de Expectativas de Aprendizagem:
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[...] apresentando-se como documento de subsidios
e acompanhamento da apropriagdo dos conteidos
trabalhados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (PARANA, 2018,

p. 6).

Pela prética de elaboracdo de documentos curriculares, o Parana
consolidou na rede publica a implementacdo de curriculos estaduais. Na
atualidade seria necessario implementar a BNCC, e 0 movimento de sua
implementacdo no estado ocorreu por meio da estrutura organizada pelo
MEC, juntamente aos representantes do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), além de representantes da
Educacdo Basica do Estado do Parana e redatores “[...] com a fungdo de
escrever as versoes preliminares da parte especifica da Educagéo Infantil
e dos componentes curriculares do Ensino Fundamental” (PARANA,
2018, p. 06).

Assim, a estruturacdo do RCP tem inicio com a

[...] constituicdo do Comité Executivo Estadual e
Assessoria Técnica, por meio da Portaria n.°
66/2018 - GS/SEED, alterada pela Portaria n.°
278/2018 - GS/SEED. O referido Comité
executivo, composto pelas instituigdes: Secretaria
de Estado da Educacdo — SEED/PR Conselho
Estadual de Educacéo — CEE/PR, Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime
e Unido Nacional dos Conselhos Municipais da
Educagdo — Uncme, tem como atribuicdes
encaminhar e tomar decisdes sobre o regime de
colaboracdo no nivel das secretarias estadual e
municipais de educacdo (PARANA, 2018, p. 06).
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Primeiramente, o objetivo foi elaborar uma versdo prévia e
planejar a implementacdo desse documento. Tal fato ocorreu por meio de
encontros presenciais, nos quais o documento era editado. Representantes
dos Nucleos Regionais de Educacédo do Estado (NRE) participaram como
emissores nos municipios, ajudando na leitura do documento, que
também era feita por professores externos convidados a fazer essa leitura
critica.

Concluida a versao prévia, esta foi disponibilizada para consulta
publica em junho de 2018. As contribuicdes e discussdes, feitas pelas
redes de escolas publicas estaduais e municipais, bem como das escolas
privadas, foram sistematizadas e incorporadas ao documento e, em
seguida, encaminhadas para parecer do Conselho Estadual de Educagéo
do Parand (CEE). Assim, o RCP foi finalizado em 2019, seguindo
principios da BNCC.

A nomenclatura Referencial indica seu carater de referéncia para
a elaboracéo de curriculos dos 399 municipios que constituem o sistema
da rede de ensino do Parand. O RCP contempla premissas gerais da
BNCC, reproduzidas sistematicamente no seu documento, conforme esta
no Processo n.° 995/2018 do CEE, que indica que se convencionou “que
se adotaria um Referencial Curricular fundamentado na BNCC, sem
alterar os seus principios gerais” (PARANA, 2018, p. 35).

O alinhamento entre a BNCC e RCP é observado, mesmo com a
troca de nomenclatura de “competéncias”, proposta na BNCC, por
“direitos e objetivos de aprendizagem” no RCP (PARANA, 2018, p. 53),
visto que a segunda nomenclatura reforca um elemento essencial da
BNCC.
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O quadro a seguir, representado na figura 2, exemplifica como

foram arranjadas as categorias da organizacao curricular no RCP, e que

estabelecem defini¢Bes prescritivas para cada componente curricular e

ano escolar, de acordo com o que ensinar e o0s objetivos de aprendizagem.

Figura 2 - Organizagdo da prescricdo curricular do componente
curricular Histéria no CREP

HISTORIA =~ 3°ANO =~ ENSINO FUNDAMENTAL
OBJETOS DE
UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
(EFO3HI01) 08 grupos que formam o e aregldo, as
relagOes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formagao da cidade, como
(vida urbana), de
grandes empresas, etc.
Reconhecer-se como sujeito histérico na construgso da histdna de sua comunidade
Conhecer grupos populacionais que ocupavam a regiSo onde 0 municipio se formou,
0s povos indigenas como os pr donos da tera.
0O B, o "Outro’ & os
As pessoas e 08 grupas dferentes grupos socas e | (EFO3HIO2) Seleclonar, por melo da de fontes de e
&trecos que compdem a adade istrar acontecimentos ocorridos ao do na cidade ou em que vive.
GUw compOam 3 cldade ¢ 0 € 0s municipios; os desafios e w vy s
S——— sociais, culturais e ambientais | Conhecer a histria do as que nos LIMos
o lugar onde vive. tempos.

(Ero:uu)mcmwuwwmmammwm
do local em que vive, soclals e &
dﬂmmumwdduwmns.wnupuldmmluumm
Indigenas e de migrantes,

Conhecer e/ou elaborar narrativas ors, escritas o/ou visuass sobre aspectos do municipio
politica, f socials @ cullurais, urbanzagho,
educacdo, lazer o saide, entre outros)

Fonte: RCP (PARANA, 2018).

Com o RCP aprovado, as escolas deveriam elaborar ou reelaborar

suas Propostas Pedagégicas Curriculares (PPC) e os Projetos Politicos

Pedagdgicos (PPP) contemplando todas as modalidades da Educagdo
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Basica e suas especificidades conforme os documentos orientadores
BNCC e RCP. Dessa maneira,

[...] a escola estara vinculando seu cotidiano, seu
curriculo, sua pratica escolar com aquilo que é
préprio de cada modalidade, respeitando as bases
culturais e o modo de vida dos sujeitos (PARANA,
2018, p. 08).

Pereira, Pinheiro e Feitosa (2019) alertam para o perigo de como
0s sistemas escolares irdo assimilar as orientagbes propostas pelos

documentos norteadores. Para eles é necessario que

[...] sejam apresentadas as escolas as
possibilidades de sua autonomia na
construgdo do curriculo, mesmo sendo essa
entendida como relativa, visto que ndo se
trata de desviar da proposta trazida pela
Base, nem dos seus preceitos legais, mas de
tentar aproximar a escola da realidade dos
seus estudantes; oferecer a ela a
possibilidade de opinar na construgdo do
seu proprio projeto curricular, de modo a
atender as especificidades de seu alunado e
as necessidades de sua comunidade escolar.
(PEREIRA; PINHEIRO; FEITOSA, 2019,
p. 351).

Ainda sobre as PPC e os PPP, a Deliberagdo n.° 03/2018 —
CEE/PR, que instituiu o Sistema Estadual de Ensino do Parana, no Art.
2° recomenda que RCP “[...] deve ser o documento orientador do
processo de elaboracdo ou adequacdo dos Curriculos e Projetos Politico-
pedagdgicos das instituicGes de ensino das redes publicas e privadas”
(PARANA, 2018, p. 02). Em seu Art. 3°, 0 documento considera a
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obrigatoriedade do uso do RCP para a elaboragdo das propostas
pedagdgicas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Apbs a conclusdo do RCP, no ano de 2019, é iniciada a
elaboracdo do CREP, que, como complementacdo do RCP, apresenta
conteldos essenciais para todas as areas do curriculo do Ensino
Fundamental, bem como, a distribuicdo dos contelidos nos trimestres
durante os anos escolares.

Ainda em 2019, esse documento foi encaminhado para consulta
publica e recebeu contribuicbes que resultaram em ajustes. Apds esses
ajustes, no ano de 2020, o documento teve algumas alteracGes e passou
por nova consulta publica, na qual os professores puderam participar e

contribuir no aprimoramento, tornando-se, para o ano de 2021, um

[...] documento curricular orientador da construcao
da Proposta Pedago6gica Curricular (PPC).
Separados por disciplinas, os contetidos facilitam a
organizagdo do trabalho pedagdgico, bem como as
escolhas metodoldgicas dos professores (as) e 0s
processos de avaliacdo que visam alcangar os
niveis de proficiéncia dos estudantes, previstos
para cada ano (PARANA, 2021, p. 01).

Jad na BNCC, indicava-se 0 que ensinar. As estratégias e
metodologias séo sugeridas pelas redes de ensino, formando, desse modo,
o curriculo que norteara os PPP e o Plano de Trabalho Docente (PTD). A
definicdo abaixo encontra-se no CREP de todas os componentes
curriculares, exemplificada aqui pelo componente curricular de Ciéncias

dos Anos Finais do Ensino Fundamental:

O Crep, dessa forma, apresenta-se como
instrumento de trabalho que objetiva orientar a
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construgdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares
(PPC), dos Planos de Trabalho Docente (PTD) e
dos Planos de Aula. O Curriculo da Rede Estadual
Paranaense, portanto, é um instrumento de
fundamental importancia para a pratica docente,
pois apresenta um conjunto de conteddos,
competéncias gerais, e também especificas, de cada
componente, bem como reflexfes sobre
metodologias que potencializam as aprendizagens
e 0 processo avaliativo formativo dos estudantes
(PARANA, 2021, p. 03).

O quadro a seguir, representado na figura 3, exemplifica como
foram arranjadas as categorias da organizacdo curricular no CREP, e que
estabelecem defini¢des prescritivas mais especificas ou detalhadas para
cada componente curricular e ano escolar, das quais se tornam o guia para
o0 planejamento do trabalho do professor, de acordo com o que ensinar, 0s
objetivos de aprendizagem a serem alcangados e a seguimento fracdo de

tempo no ano letivo (trimestre).
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Figura 3 - Organizacdo da prescricdo curricular do componente
curricular Histéria no CREP

emancipagdo politica, manifestagbes soclals e culturais,
urbanizacdo, educagdo, lazer e salde, entre outros).

HISTORIA - 3.2ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE
TEMATICA CONHECIMENTO 00160 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
\dentificar os grupos populacionals que formam o municipio e
aregldo, as relagdes estabeleckdas entre eles e os eventos que
PREFO3HI0L5.3.01 | marcam a formagdo da cidade, como fendmenos migratdrios
(vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas, etc.
0 "Eu”, 0 "Outro” e 0s PREFOSHIOLA.02 Reconhecer-se como sujeito histdrico na construgdo da Formacio istérka e
diferentes grupos historla de sua comunidade. daddade.
ALpesiae sodals e étnicos que Conhecer grupos populacionals que ocupavam a regldo onde o populeciond oy «
05 grupos que compdem a cidade e os | PREFO3HIOLA.3.03 | municiplo se formou, Identificando os povos indigenas como
complem -a munlciplos: os desafios 05 primelros donos da terra.
cidade e o sodas, cuturals e Conhecer, comparar e respeltar as comunidades Indigenas do
municiplo amblentals do lugar PREFO3HIOLA.3.04 | passado e do presente, as formas de trabalho desenvolvidas,
onide vie. seus costumes e relagdes soclals.
\dentificar e utilizar marcadores temporals e nogdes de
PREFO3HI01..3.05 a‘ntenondade e posterioridade, ordenagdo, sucessdo e Acontecimentos u "
Seleclonar, por meio da consulta de fontes de diferentes nm:;cs.::g;e; p daae
PREFO3HI02.53.06 | naturezas, e reglstrar acontecimentos ocorridos ao longo do ’
tempo na cldade ou regldo em que vive.
PREFOIHIOLA2.07 Conhecer a histéria do mumclplo, Identificando as
0 *EW’, 0 "0utra” e 05 transformagdes que ocorreram nos Uitimos tempos.
diferentes grupos Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos
As pessoas e sodals e étnicos que slgnificativos do local em que vive, aspectos relacionados a
05 grupos que compdem a cidade e o5 PREFO3HI03.53.08 | condigbes socials e & presena de de diferentes grupos i
compem 3| ks s e soclals e culturals, com especial destaque para as cultwras | Narrativas historicas
ddade e o|MCPOS africanas, Indigenas e de migrantes. sobre acidade.
municlplo Soraly Outuas 18 Conhecer e/ou elaborar narrativas orals, escritas e/ou visuals
ambientals do lugar sobre aspectos do municipio (populagdo, economla,
onde vive. PREFO3HI03.d.3.09 ’ d

Fonte: CREP (PARANA, 2021).

Art. 2°,
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Na Deliberacdo n. © 03/2018, do CEE/PR, fica estabelecido no

§ 2° que

[...] os curriculos devem ser elaborados conforme a
realidade local, social e individual da escola e de
seus estudantes, respeitando o principio segundo o
qual os direitos e objetivos de aprendizagem sdo
comuns (PARANA, 2018, p. 02).




Com isso, tal documento sustenta também a necessidade de
investigar se ocorreu a incorporagao de contetdos locais, além daqueles
estabelecidos pelos documentos norteadores, como também verificar se
h& contetidos locais e como foram incluidos na PPC de Pato Branco, de
modo a respeitar o que estd proposto na Deliberacdo n.° 03/2018 do
referido Conselho.

Referente & regionalidade, a BNCC tece considerac@es sobre as
diferentes regiGes e a respeito da elaboragdo de seus documentos
curriculares, os quais devem considerar as necessidades locais, visto que,
existem diversas realidades em nosso pais. No texto da BNCC
encontramos o excerto que trata das adequacdes do curriculo a realidade

local, o qual considera que a

[..] BNCC e curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagédo
Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisGes que
caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas
decisGes que vao adequar as proposi¢es da BNCC
a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes
escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos (BRASIL, 2017, p. 16).

Desse modo, é importante que as propostas curriculares
considerem o social, as vivéncias e as experiéncias dos estudantes
(PEREIRA, PINHEIRO e FEITOSA, 2019). Considerar a realidade da

escola, do aluno, é fundamental para possibilitar uma interlocucéo entre

0 nacional e o local, tendo em vista que ndo existe homogeneidade de
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sujeitos, existem demandas diferentes, necessidades diferentes de acordo
com a realidade em que estdo inseridos o aluno e a escola.

Ao fazer ou refazer seus documentos curriculares, os estados se
organizaram em um esforgo de centralizacdo, e percebe-se que o objetivo
seria 0 de atingir certos padrées comuns de qualidade do ensino. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental existe um foco na padronizacdo das redes
de ensino publico, em detrimento as iniciativas locais, estados e
municipios de se ocuparem em tratar da profundidade da parte
diversificada do curriculo.

Além disso, durante a pesquisa, foi identificado um claro
movimento de uniformizacdo, o que significa que existe o alinhamento
com politicas centrais, ou seja, estado e municipio. Nesse caso, Parana e
Pato Branco se alinham 4 BNCC.

O que podemos constatar nessas definicdes curriculares é o
alinhamento dos documentos curriculares estaduais do Parand com a
BNCC e suas orientagfes, quanto a apropriacdo dos conteidos por meio
dos objetivos de aprendizagem, expressos em todos eles.

Outrossim, o CREP seria, de acordo com os textos abordados,
um mecanismo facilitador dos encaminhamentos metodoldgicos do
professor e da avaliagdo continua, capaz de garantir o sucesso das
aprendizagens elencadas. Porém, como atenta Merli (2019, p. 180), se os
documentos forem utilizados de forma néo critica, apenas incorporados
nos documentos locais e planos de aula, sem a preocupagéo com aquilo

gue é necessario a realidade do aluno, possivelmente as escolas

[...] estardo fadadas a (re)produzirem um curriculo
mecanico que terd como consequéncias planos
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mecanicos e poucos projetos para colocé-los em
acdo.

Isso nos leva a refletir sobre as tendéncias tedrico-ideoldgicas
dos documentos norteadores da atual politica curricular, como
destacamos no primeiro topico deste capitulo.

No proximo capitulo continuaremos a refletir sobre como as
orientacOes curriculares no &mbito nacional e estadual sdo traduzidas no
processo de elaboracdo dos curriculos municipais. Ademais, trataremos
como essas orientagdes estdo sendo adequadas ou incorporadas em
consideracdo as particularidades especificas de cada local, pois, como
abordado anteriormente, os documentos curriculares sdo instrumentos
importantes e figuram, muitas vezes, como mecanismos centralizadores

das decisbes curriculares.
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2-ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAL E ESTADUAL
AO CURRICULO DA REDE DE ENSINO DE PATO BRANCO/PR

Este capitulo discorrerd a respeito das orientagcdes da BNCC e
RCP-CREP quanto a elabora¢do ou adequacéo dos curriculos municipais.
Esses documentos orientam que os sistemas de ensino estaduais,
municipais e as escolas organizem as suas propostas curriculares, levando
em conta as particularidades regionais da sociedade, da cultura e da
economia, com o objetivo de complementar e enriquecer o curriculo.

As particularidades devem ser atendidas no curriculo por meio
da organizacdo da Parte Diversificada, ficando a cargo dos sistemas de
ensino e das escolas, como estipulado na LDB/1996, levar em conta as
diferentes realidades com o objetivo de complementar e enriquecer o
curriculo, bem como, garantir o respeito a diversidade, que é marca
cultural do pais, por adaptacfes que integrem as diferentes dimensdes da
pratica educacional.

O capitulo tratara sobre a elaboragdo ou adequacdo da proposta
pedagdgica curricular (PPC) dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Pato Branco. Nesse processo de adequacdo e elaboracdo dos curriculos,
estados e municipios precisaram revisar seus documentos curriculares em
conformidade com a BNCC, considerando as realidades locais e culturais
para a Educacdo Bésica. Assim, buscamos entender como se deram as
discussdes e tomadas de decisbes no processo de adequacgdo da PPC de

Pato Branco.
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2.1 — A ELABORACAO OU ADEQUACAO DAS PROPOSTAS
CURRICULARES MUNICIPAIS

E possivel identificar que a atual politica curricular nacional traz
em seus documentos orientagdes acerca da autonomia de construgdo ou
de reformulacéo das propostas curriculares dos estados, municipios e das
escolas. A BNCC aponta que redes de ensino e escolas construam as suas

propostas curriculares, como se constata neste excerto:

Com a homologacéo da BNCC, as redes de ensino
e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de
construir curriculos, com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC, passando,
assim, do plano normativo propositivo para o plano
da acdo e da gestdo curricular que envolve todo o
conjunto de decisdes e acgbes definidoras do
curriculo e de sua dinamica (BRASIL, 2018, p. 20).

A Resolucgdo n.° 2 — CNE/CP, em suas considerac¢des iniciais,
deixa claro que os sistemas, instituicdes ou redes de ensino devem se
orientar pela BNCC em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (DCN), visando garantir a progressdo das
aprendizagens essenciais a todos os estudantes da Educacdo Bésica, por
meio da “[...] construgdo de curriculos educacionais desafiadores por
parte das instituicdes escolares e, quando for o caso, por redes de ensino,
comprometidos todos com o zelo pela aprendizagem dos estudantes”
(BRASIL, 2017, p. 04).

No Capitulo 1° - Das Disposicdes Gerais da referida Resolucao,
que instituiu a BNCC, o Paréagrafo Unico do Art. 1° trata da autonomia na

construcdo das Propostas Pedagogicas das redes e instituices previstas
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nos artigos 12, 13 e 23 da LDB, e para atender o previsto na BNCC, a
respeito dos objetivos de aprendizagem que incorpora.

Dessa maneira, de acordo com tal enunciado:

[...] as instituicdes escolares, ou redes de escolas e
seus respectivos sistemas de ensino poderao adotar
formas de organizagdo e propostas de progressao
que julgarem necessarias (BRASIL, 2017, p. 04).

Sobre o planejamento e organizacdo do curriculo, o Capitulo 11,
em seu Art. 5° deixa claro que as instituicdes escolares, ou redes de
escolas, de todo sistema federal, estadual, distrital e municipal brasileiro,
deverdo ter como referéncia a BNCC.

No 8 1° encontramos especificado que:

A BNCC deve fundamentar a concepgdo,
formulacdo, implementacdo, avaliacdo e revisdo
dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedaglgicas das instituicbes escolares [...]
(BRASIL, 2017).

O Capitulo 11 é voltado especificamente para a elaboracdo das
Propostas Pedagogicas e do curriculo. O documento orienta que deve
haver participacdo dos docentes no processo, uma vez que, eles devem
elaborar seus planos de trabalho de acordo com a Proposta Pedagégica
Curricular (PPC), com vista a contemplar as multiplicidades dos
estudantes, bem como o seu desenvolvimento para se alcancar uma
educacdo integral (BRASIL, 2017).

Os documentos orientam que os sistemas de ensino estaduais,
municipais e as escolas devem levar em conta as particularidades

regionais da sociedade, da cultura e da economia, na organizacao de suas
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propostas curriculares, com o objetivo de complementar e enriquecer o
curriculo. Com isso, apontam sobre a parte diversificada do curriculo

prevista na LDB, que em sua redacgéo estipula que

[...] os curriculos da educacéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p. 20).

A organizacdo da Parte Diversificada fica a cargo dos sistemas
de ensino e das escolas e, como estipulado pela LDB/1996, deve levar em
conta as diferentes realidades, visando complementar e enriquecer o
curriculo, bem como garantir o respeito a diversidade, que é marca
cultural do pais, por adaptagdes que integrem as diferentes dimensdes da
pratica educacional.

De acordo com a BNCC

Essa orientagdo induziu a concepcdo do
conhecimento curricular contextualizado pela
realidade local, social e individual da escola e do
seu alunado, que foi o norte das diretrizes
curriculares tracadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) ao longo da década de 1990, bem
como de sua revisdo nos anos 2000 (BRASIL,
2018, p. 11).

A Parte Diversificada do curriculo é concebida na LDB como
parte do curriculo, que considera a cultura e a realidade dos sujeitos, e
como tal deve estar presente nos curriculos regionais e locais, como na

PCC de Pato Branco aqui analisada.
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Pereira e Sousa (2016) trazem contribuicdes para o debate a

respeito dessa questdo da Parte Diversificada do curriculo, e

compreendem que

[...] no Brasil a Parte Diversificada (PD) se
constitui em uma politica que apresenta um espago
narrativo para se produzir praticas curriculares
com base na cultura local por meio de agdes
politicas cotidianas, mas em interlocucdo com
politicas educacionais que sdo interpretadas e
traduzidas no contexto da pratica (PEREIRA e
SOUSA, 2016, p. 452).

E importante salientar que a Parte Diversificada nfo sintetiza

conhecimentos, pois, em ambito nacional, isso ocorre por meio da Parte

Nacional Comum, ficando para os sistemas de ensino e escolas as

possibilidades de definir conteidos na Parte Diversificada dos curriculos.

A Parte Diversificada vai se constituindo, mediante
o debate, em uma possibilidade de Sistemas de
Ensino, escolas e professores pensarem 0s seus
curriculos sem que haja decisdes curriculares
definidas por organismos do Estado em ambito
macro. Diferentemente de outras politicas de
curriculo, as quais selecionam conhecimentos e
saberes a serem desenvolvidos por meio de
experiéncias nas escolas, a Parte Diversificada ndo
sintetiza conhecimentos, mas é interligada a uma
Base Nacional Comum, estando, portanto, a borda
do fazer curricular dos sujeitos da escola
(PEREIRA e SOUSA 2016, p. 452-453).

Cabe refletir que a separacgdo do curriculo com a vida do sujeito

produziu, ao longo do tempo, o discurso de que o que é da vida particular,

do cotidiano, da historia de vida, ndo é contetido e, desse modo, 0s sujeitos

nado se veem parte do processo, o que claramente contribui para um ensino
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e um aprendizado fora do contexto social, cultural, politico e econémico
da realidade em que vivem.
Sbardelotto (2009, p. 104-105) aponta que,

A parte diversificada é capaz de enriquecer e
complementar a base nacional comum. Nesse
sentido, entende-se que o conhecimento escolar
exposto na base nacional comum, que se refere as
areas do conhecimento, ndo se explica por si
mesmo, mas necessita de uma “traducdo”
desenvolvida pela parte diversifica, que vai trazer
elementos da cultura local, para assim, promover a
integracdo entre os conhecimentos e a realidade do
aluno, possibilitando a aprendizagem dos mesmos.

Sbardelotto (2009) discorre que a integracdo do saber com a
vivéncia local, regional e global devem ter utilizacdo prética do
conhecimento e que as DCN/98 destacam que o conhecimento ensinado
nas escolas deve estar relacionado as necessidades imediatas dos
estudantes.

A autora salienta que

Nesse sentido, refutam um curriculo pautado em
conhecimentos cientificos, rotulado, no Parecer
04/98 da CEB de academicista. Esse curriculo
academicista, de acordo com esse Parecer, foi 0
responsavel pelo distanciamento entre 0
conhecimento/educacdo escolar e vida cotidiana
das pessoas. Esse problema deve ser superado por
meio da contextualizagdo do conhecimento
(SBARDELOTTO, 2009, p. 107-108).

Portanto, é fundamental que a elaboragao dos curriculos locais se
atente para os conteldos minimos obrigatérios sem esquecer da

autonomia que possuem para a complementacdo da Parte Diversificada.
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A BNCC nao traz definicdes claras a respeito de alguns termos,
como “aprendizagens essenciais”, o que acaba dificultando a elaboragdo
dos curriculos regionais e locais. Ainda, traz a orientacéo de que a Parte
Diversificada seja integrada a comum, caracterizando um curriculo unico,
0 que dificulta a compreensédo do que € local e o que é comum.

Dessa maneira, as redes de ensino e escolas devem “[...] negociar
qgual conjunto de aprendizagens devera ser incluido nessa parte
diversificada do curriculo”, o que torna a clareza como fundamental “em
torno dessa defini¢ao” (OLIVEIRA e ELITERIO, 2019, p. 177). Tudo
isso pode expressar uma dificuldade de compreensdo sobre o que deve ser
incluido nas propostas municipais, bem como o0s critérios a serem
utilizados nessa escolha.

Para Oliveira e Elitério (2019, p. 178), é possivel que os autores
da BNCC tenham “[...] optado por fugir ao debate em torno de termos
empregados no desenho de curriculos, tentando o consenso com o uso do
termo aprendizagens, em lugar de contetudos ou de habilidades”.

O curriculo pode ser compreendido como parte integrante da
cultura, abrangendo tanto conteldos quanto préaticas, e, quando
considerado dessa forma, torna-se contetido escolarizado.

Na educacdo ha importantes interagdes sociais pelas quais 0s
processos educacionais sdo construidos. No interior da escola existem
diferentes culturas, como a de pertencimento, a cultura de classes, a
cultura da agdo do ser humano, que resulta nas transformacdes fisicas do
ambiente etc.

Essa pluralidade de significados de cultura influencia o que é

valido ou ndo como fonte para os contetdos, intensificando disputa “...]
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do que ensinar e de como representar as diferentes culturas no curriculo”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 185). Como a escola ¢ um local de disputas
e de diversidade cultural, surgem propostas de politicas publicas
educacionais, como o0s curriculos, que expressam essas contradicoes.

Diante da pluralidade da cultura brasileira, € necessario pensar
em um curriculo ndo homogeneizado, unilateral, pois estes ndo dédo conta
da diversidade existente nas escolas brasileiras.

Desse modo, o curriculo ao ser construido ou adequado deve ser
pensado de acordo com a dindmica social no qual esta inserido, pois como
aponta Moreira e Candau (2007, p. 19),

Julgamos importante ressaltar que, qualquer que
seja a concepgdo de curriculo que adotamos, ndo
parece haver dividas quanto a sua importancia no
processo  educativo escolar. Como  essa
importancia se evidencia? Pode-se afirmar que é
por intermédio do curriculo que as “coisas”
acontecem na escola. No curriculo se sistematizam
nossos esforgos pedagégicos. O curriculo é, em
outras palavras, o coracdo da escola, 0 espago
central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboragéo.

Gimeno Sacristan (2000) também destaca a importancia da
construcdo de um curriculo que leve em conta as especificidades locais,
incluindo suas caracteristicas sociais, culturais e histéricas como
elementos fundamentais. Isso impede que o curriculo seja desvinculado
do contexto social e cultural no qual esta inserido.

O autor compreende o curriculo como sendo

[...] um objeto social e historico e sua
peculiaridade dentro de um sistema educativo é um
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importante traco substancial. Estudos
academicistas ou discussfes tedricas que ndo
incorporem o contexto real no qual se configura e
desenvolve levam & incompreensdo da propria
realidade que se quer explicar. Lawton (1982)
considera que é dificil, se ndo impossivel, discutir
o curriculo de forma relevante sem colocar suas
caracteristicas num contexto social, cultural e
histérico, sendo parte muito significativa desse
contexto a politica curricular que estabelece
decisivamente as coordenadas de tal contexto
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 107).

A partir das orientacfes definidas em dmbito nacional, para que
0s sistemas ou redes de ensino construam suas propostas curriculares, o
Estado do Parand tornou o RCP, elaborado e de acordo com as normativas
da BNCC, um instrumento obrigatério para a elaboragdo das propostas
pedagdgicas curriculares (PPC) das escolas da Educagdo Basica e suas
modalidades de ensino.

Uma das justificativas se sustenta na garantia dos direitos e dos
objetivos de aprendizagem para os estudantes das redes publica e privada,
haja vista os diferentes contextos sociais, econdmicos e culturais de cada
regido do Estado.

No que diz respeito a construcdo dos curriculos das escolas

municipais e particulares, o0 RCP orienta que:

Oficialmente, o documento serd referéncia para
revisdo e reorganizacdo dos curriculos de todas as
instituicdes de ensino de Educacdo Infantil e de
Ensino Fundamental do Parand e, caberd a cada
rede orientar a revisdo de seus documentos
relativos ao curriculo (PARANA, 2018, p. 06).

O RCP menciona a importancia de se considerar a conjuntura

local dos estudantes para a articulacdo entre o conhecimento escolar e a
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realidade em que ele se insere, e assim estabelece os principios

orientadores da Educacdo Basica:

e Educagao como Direito inalienavel de todos os
cidadéos, sendo premissa para o exercicio pleno
dos direitos humanos;

e Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos
da escola, compreendendo a sociedade atual e seus
processos de relagdo, além da valorizagdo da
experiéncia extraescolar;

e [gualdade e Equidade, no intuito de assegurar os
direitos de acesso, inclusdo, permanéncia com
qualidade no processo de ensino-aprendizagem,
bem como superar as desigualdades existentes no
ambito escolar;

e Compromisso com a Formagdo Integral,
entendendo esta como fundamental para o
desenvolvimento humano;

e Valorizacdo da Diversidade compreendendo 0
estudante em sua singularidade e pluralidade;

e Educagdo Inclusiva identificando  as
necessidades dos estudantes, organizando recursos
de acessibilidade e realizando atividades
pedagogicas especificas que promovam 0 acesso
do estudante ao curriculo;

e Transicdo entre as etapas e fases da Educacéo
Basica, respeitando as fases do desenvolvimento
dos estudantes;

e A ressignificacdo dos Tempos e Espagos da
Escola, no intuito de reorganizar o trabalho
educativo;

e E a Avaliagdo dentro de uma perspectiva
formativa (PARANA, 2018, p. 10-11).

Percebemos que o0 documento menciona uma pratica
fundamentada na realidade dos sujeitos da escola e na valorizacdo da
diversidade. Desse modo, é fundamental, ao se pensar na construcao e/ou

adequacdo de PPC, superar os modelos excludentes e desiguais e
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construir curriculos e praticas mais igualitarias, objetivando a formacéo
humana em sua totalidade.

Assim, enfatizamos a importancia de discussfes, debates e
estudos entre os profissionais da educacdo, dirigentes municipais e
estaduais, secretarias de educagdo e da comunidade local, para que um
documento que atenda a esses principios e direitos educacionais seja
organizado, tendo em vista a autonomia de redes e escolas, previstas na
legislacdo, para construgdo de seus curriculos.

A Deliberagdo n.° 02/2018, emitida pela Secretaria de Estado da

Educacéo e do Esporte (SEED/PR), destaca a importancia da autonomia
das instancias locais e escolares na definicdo da estrutura da PPC,
enfatizando que a organizacdo curricular deve estar fundamentada nas
orientacbes da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
bem como nas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) e demais normas
expedidas pelo Conselho Estadual de Educacio. (PARANA, 2018).
A partir dos principios orientadores do RCP, e visando sua
implementacdo, a SEED/PR, juntamente com Diretoria de Educacéao
(DEDUC) e Diretoria de Planejamento e Gestdo Escolar (DPGE), emitiu
a Instrucdo Normativa Conjunta n.° 05/2019, que delibera sobre a
complementacdo na elaboracdo dos documentos educacionais das
escolas, instituicdes e redes de ensino.

De acordo com a Instrucdo Normativa, a PPC

[..] ¢é parte integrante do Projeto Politico
Pedagdgico da Instituicio de  Ensino,
caracterizando-se ~ como  documento  que
fundamenta e sistematiza a organiza¢do dos
conhecimentos no curriculo, tendo a Matriz
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Curricular como referéncia importante para sua
efetivacdo (PARANA, 2019, p. 470).
Sua organizacdo deve estar de acordo com as DeliberacGes n.°
02/2018 e n.° 03/2018 — CEE/PR, alinhada ao RCP, bem como

[..] ao quadro organizador dos direitos de
aprendizagens, e estruturado conforme o
diagnostico da Institui¢do de Ensino, considerando
0 contexto e as caracteristicas dos estudantes
(PARANA, 2019, p. 470).

Por sua vez, a Instrugdo Normativa Conjunta n. 05/2019 também

salienta que o documento da PPC devera

[...] contemplar, obrigatoriamente, os documentos
orientadores do curriculo no estado: a Base
Nacional Comum Curricular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, 0
Referencial Curricular do Parang, as normas
emanadas do Conselho Nacional de Educagdo e do
Conselho Estadual de Educagdo do Parand e a
legislagdo pertinente vigente, constante no anexo |
da Deliberacio n. 03/2018 — CEE/PR (PARANA,
2019, p. 470).

Para a etapa do Ensino Fundamental, a PPC deve organizar o
curriculo de acordo com os “Direitos/Competéncias Gerais,
Direitos/Competéncias de cada componente curricular; organizador
curricular (unidade tematica, objeto do conhecimento,
objetivos/habilidades e conteudos” (PARANA, 2019, p. 471).

A Instrucdo Normativa n.° 05/2019 estabelece que a PCC deve
seguir esses elementos, que encontramos especificados na BNCC, no seu
processo de construcdo ou adequacdo. Podemos constatar, assim, que a

mudanc¢a na elaboracdo ou adequacdo se da com as orientagdes por
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competéncias, em que um conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes visa promover o desenvolvimento dos estudantes em
todas as suas dimensoes: fisica, intelectual, social, cultural e emocional.

Para que isso ocorra, é necessario mudar ndo apenas as praticas
em sala de aula, mas também a gestdo escolar, a formacéo de professores,
as avalicdes e documentos, como o Projeto Politico Pedagdgico, que se
da pelo alinhamento com a BNCC, por meio das competéncias gerais, que
sdo o fio condutor e permeiam todos os componentes curriculares,
especificados na BNCC, ademais daqueles que deverdo ser inseridos nos
curriculos locais.

Desse modo, as instituicdes de ensino e as mantenedoras
estabelecerdo os conhecimentos com base nos componentes curriculares

do RCP, compondo

[...] a diversificagdo curricular, conforme as
caracteristicas regionais e locais, de modo a
integréa-las a parte comum expressa no Referencial
Curricular do Estado do Parang, constituindo um
todo orgénico (PARANA, 2019, p. 471).

A Deliberagdo n.° 02/2018, Secéo Ill, Art. 20, elaborada pelo
CEE, trata da organizagdo da PPC e das possibilidades de seu formato

por:

. &rea do conhecimento;

I1. disciplina;

I1. blocos de disciplinas;

IV. médulos;

V. nlcleos de competéncias e habilidades;
VI. eixo integrador;

VII. tema gerador;

VIII. ciclos;

IX. projetos;
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X. atividades complementares (PARANA, 2018, p.
10).

O Art. 21 trata das considera¢fes como: desenvolvimento pleno
do aluno, pressupostos tedricos-metodoldgicos, objetivos, metas, bem
como a integracdo e articulagdo dos contetdos didaticos.

Sobre a composi¢do da PPC, o Art. 22 indica o

1. calendério escolar;

I1. Matriz curricular;

111. ementa de conteldos;

V. metodologia de ensino;

V. carga horéria de cada curso;

VI. Planos de curso, quando necessario;

VI Planos de estagio, quando necessario;

VIII. Ambientes, espacos materiais a serem
utilizados para implementacdo da proposta
curricular;

IX. sistema de avaliacdo dos estudantes.

Paragrafo anico. A elaboragdo da proposta
pedagdgica curricular deve contemplar 0s
contetdos previstos na BNCC, na norma estadual,
além de contetdos complementares considerados
relevantes pela comunidade escolar. (grifos do
autor) (PARANA, 2018, p. 11).

Como vimos, os documentos norteadores para a elaboracdo ou
adequacao das PPC indicam que, além dos contelidos obrigatérios, podem
ser acrescentados contetidos complementares considerados importantes
pela comunidade escolar. Sugere-se que sdo esses documentos municipais
e das escolas que podem evidenciar as individualidades, as experiéncias,
a cultura, enfim, a diversidade local, de maneira que 0s sujeitos
envolvidos sejam e se sintam atores no processo de escolarizacdo
(PEREIRA, PINHEIRO e FEITOSA, 2019).
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A implementacdo da matriz curricular deve respeitar a carga
horaria anual, prevista na legislacdo vigente, contendo no minimo 200
dias letivos e 800 horas anuais, e as adequacdes de contetdos feitas de
acordo com o PPP e da PPC de cada institui¢do de ensino. Além disso, a
Instrucdo Normativa Conjunta n.° 05/2019 — DEDUC/DPGE/SEED
orienta quanto aos componentes curriculares obrigat6rios que devem estar

presentes na matriz curricular:

[..] Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica, Ensino
Religioso (oferta obrigatéria nas escolas publicas e
matricula facultativa), e, Lingua Inglesa a partir do
6° ano do Ensino Fundamental (PARANA, 2019,
p. 471).

Ainda, orientacOes acerca da matriz curricular se encontram na
Instrugdo Normativa Conjunta n.° 06/2019 —~DEDUC/DPGE/SEED, que
dispde que a Matriz deve se adequar ao RCP, além de integrar a PPC e 0
Projeto Politico-Pedagdégico. A Instrugdo traz, nos anexos, sugestfes de
Matrizes Curriculares para Redes Municipais e Privadas de Ensino, que
“[...] deverao ser adequadas em seu contetdo quanto ao Projeto Politico-
Pedagdgico — PPP e Proposta Pedagégica Curricular — PPC das
institui¢des de ensino” (PARANA, 2019, p. 03).

A respeito da necessidade de contemplar a diversificagdo de

curriculo, o item VI do documento assim considera:

[...] destaca-se que tendo em vista a aprovagédo da
BNCC pela Resolugdo n° 02/2017 — CNE/CP, esses
conhecimentos poderdo ser previstos na Matriz
Curricular de duas maneiras: nos componentes
curriculares (disciplinas) ja existentes, de forma a
enriquecé-los com as caracteristicas regionais e
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locais integradas a parte comum, ou por meio de
novos componentes curriculares (disciplinas),
constituindo um todo organico, conforme Cap. III,
Art. 7° da referida Resolugdo (PARANA, 2019, p.
03).

A Instru¢dlo  Normativa Conjunta n.° 06/2019 -
DEDUC/DPGE/SEED orienta para que possa haver duas formas para
alocar os contelidos proprios/locais, na Parte Comum ou em novos
componentes curriculares. No item VI, observa-se mengdo as
caracteristicas regionais locais que integram a Parte Comum (Base
Nacional Comum) da estrutura curricular, sem destaque para uma Parte
Diversificada.

Nesse sentido, em ambas as Instrugbes (05 e 06) ndo sdo
indicados se os componentes curriculares se agrupam conforme as partes
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada. No Cap. IlI, Art. 7°
da Resolugdo n.° 02/2017 — CNE/CP, orienta-se que a Parte Diversificada
seja feita de maneira integrada, ndo caracterizando dois curriculos, além
de seguir as instrucbes dos documentos norteadores.

Isso nos leva a refletir que os documentos orientadores séo
complexos nesses aspectos, € ndo trazem indicacdes claras, além de
apresentar sugestdes prontas, as quais acabam sendo incorporadas pelas
escolas e sistemas de ensino. Talvez, com a finalidade de facilitar o
trabalho de elaboracdo e/ou adequacéo, acabam acarretando curriculos
que ignoram as particularidades locais por incorporarem modelos
prontos.

Lopes (2018) discorre sobre essa problemética da incorporacdo
dos documentos norteadores sem discusséo e producdo de um documento

curricular com os interessados localmente. Para a autora é possivel que,
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A despeito de todas essas orientagdes, muitas vezes
entes federados (municipios e estados), com graus
de organizacéo e de financiamento mais ou menos
estruturados, demandam do Ministério da
Educacdo orientac¢des curriculares mais detalhadas,
com o argumento de que se sentem incapazes de
elaborar suas prdprias propostas curriculares.
Dessa maneira, se desobrigam da responsabilidade
de debater e produzir localmente essas propostas,
em sua relacdo mais direta com as escolas, ou
mesmo de liderar o debate a ser realizado nas redes
escolares. Mesmo quando essa posicao parece ser
justificada — seja por auséncia de financiamento, de
formacdo especializada nas Secretarias, dentre
outros —, essa desobrigacdo é negativa, pois o
curriculo ndo tem como ser desvinculado de
demandas contextuais que emergem mais
facilmente nas relagdes construidas no ambito dos
sistemas educativos intermediarios que mais
diretamente se dirigem as escolas (LOPES, 2018,
p. 24).

Chervel (1990) salienta que ndo se deve ficar preso apenas aos
textos oficiais para encontrar as finalidades do ensino. O autor comenta
que as finalidades reais da escola passam pela resposta sobre a questao
“[...] “por que a escola ensina o que ensinar?”, € nd0 no “que é que a
escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos?” (CHERVEL,
1990, p. 190).

Portanto, os ensinos reais e locais ndo podem ser abstraidos das
finalidades do ensino, e para isso é necessario fazer uso da documentagéo
que traz os objetivos fixados e 0 da realidade pedagogica da escola
(CHERVEL, 1990). Também, como um curriculo nacional Gnico a ser
seguido, sem a percepcao de que existe uma Parte Diversificada, muitas

vezes ndo tendo relagdo com o real vivenciado pelos estudantes.
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Essas contradicGes podem ser constatadas em nossa regiao, que
esta proxima da fronteira com paises de lingua espanhola. No entanto, as
PPC tém como componente curricular da lingua estrangeira moderna a
lingua inglesa. Observa-se que 0s elementos contraditorios proprios das
politicas que definem os documentos se perdem nos debates sobre a Parte
Diversificada, prevalecendo muito mais as indicacdes prontas dos
documentos norteadores.

Na sequéncia, a figura 4 representa a sugestdo de modelo da
Matriz Curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais para as
instituicbes puablicas municipais e privadas, disposta na Instrugéo
Normativa Conjunta n.° 06/2019 -DEDUC/DPGE/SEED.
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Figura 4 - Modelo Matriz Curricular do Ensino Fundamental — Anos

Iniciais

INSERIR LOGOTIPO DA INSTITUIGAO DE ENSINO (opcional)

NRE: inserir codigo & nome MUNICIPIO: inserir cédigo e nome

INSTITUIGAQ DE ENSINO: inserir cadigo e nome

ENDERECO: inserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP.

FONE: inserir DDD e n de telefone

ENTIDADE MANTENEDORA: conforme consta na vida legal

CURSO (n® do codigo): Anos Iniciais do Ensino Fundamental

TURNQ: C.H. TOTALDO CURSO: | DIAS LETIVOS ANUAIS:
ANO DE IMPLANTAGAO: FORMA:

ORGANIZAGAQ?:

COMPONENTES CURRICULARES
(DISCIPLINAS)

1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°AND | 5°ANO

ARTE?

CIENCIAS

EDUCAGAQ FisICA®
ENSINO RELIGIOSO*
GEOGRAFIA
HISTORIA

LINGUA INGLESA®
LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA

Total de horas relogio semanais® 20h 20h 20h 20h 20h

Fonte: Instrucdo Normativa Conjunta n.° 06/2019 — DEDUC/DPGE/SEED
(PARANA, 2019).

Diante das discussfes expostas, é possivel considerar que a

elaboracdo ou adequacdo dos curriculos municipais e escolares esta
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relacionada & revisédo e ao alinhamento aos documentos oficiais federais
e estaduais como a BNCC e RCP-CREP.

Até 0 momento, em relacéo a inclusdo de orientagBes sobre 0s
contetdos locais, a andlise nos permite refletir a respeito de uma
padronizacdo curricular para os curriculos dos municipios, tendo em vista
que os contetdos locais ndo sdo apresentados com clareza, pois as
sugestdes de matrizes curriculares estdo prontas, como a apresentada no
quadro 4, e que sdo utilizadas, muitas vezes, na integra pelas escolas e
redes de ensino.

Talvez a simplificagdo destes elementos curriculares em tais
documentos sirva para facilitar a efetivacdo de um processo &gil de
construcdo ou adequagdo dos curriculos, o que ainda colaboraria para a
reproducdo das prescri¢bes curriculares sustentadas pelos documentos
oficiais, elaborados por um contexto politico hegeménico que vai na
contramao de uma educagdo democratica, a partir do momento em que se
“copia e cola” o que esta prescrito nos documentos norteadores para 0s
documentos locais.

Portanto, reforga-se a importancia de estudos dos documentos
orientadores, construidos nas redes de ensino municipais, para que se
possa compreender de que maneira tais prescricdes curriculares
centralizadas em ambitos nacional e regional serdo ou ndo reproduzidas
nos curriculos municipais, e que refletirdo um projeto de curriculo em

suas especificidades sociais e culturais locais.
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2.2 -~ A ADEQUACAO DA PROPOSTA CURRICULAR DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE PATO BRANCO

Nesse processo de adequagdo dos curriculos, estados e
municipios precisaram revisar seus documentos com o objetivo de
incorporar elementos curriculares prescritivos definidos pela BNCC para

as realidades regionais e locais. Nesse decurso:

[..] de reafirmagdo e autenticacdo de suas
especificidades, o curriculo é também uma
linguagem por meio da qual os significados sdo
produzidos e negociados, as diferencas marcadas e
as identidades criadas (PAULA, 2020, p. 87).

Os curriculos locais configuram mecanismos importantes da
diferenca e da identidade, fazendo parte do direito de aprendizagem, da
formagdo humana integral, da autonomia etc. Portanto, sua adequacéo
deve ser pensada de acordo com essas premissas, visando documentos
que também se configurem a partir das realidades sociais e culturais
locais.

Ao analisarmos o Plano Municipal de Educagdo (PME), do
municipio de Pato Branco, estabelecido pelo Decreto Municipal n.° 7643,
de 14 de novembro de 2014, com vigéncia de dez (10) anos, construido
para atender a Lei Federal n.° 13.005/2014 — Lei do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), observamos que o0 documento expressa certa
convergéncia com diretrizes educacionais sobre a Educagdo Basica,
construidas no &mbito internacional e nacional desde a década de 1990.

No decorrer do texto do PME é possivel observar as referéncias

ao PNE, ao mencionar que tais documentos norteadores da educagdo
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brasileira estabelecem a esséncia que compde o PME de Pato Branco
(PATO BRANCO, 2015, p. 19).

De acordo com o documento,

[...] todos os fatores que a compdem, sendo o
primeiro deles a Condi¢do Pedagdgica adequada e
ideal a Educagdo para Todos, conforme disposto no
acordo internacional feito pelo Brasil na
Conferéncia de Jomtien (1990) quando assumiu o
compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental no Pais. Agora,
universaliza-se a Educacdo Basica, dos 4 aos 17
anos. Lembramos que o nosso propoésito de
Educacdo para Todos, no contexto municipal, esta
intrinsecamente vinculado aos termos do Art. 5° da
Constituicdo Cidadd, quanto a igualdade de todos
perante a Lei, estendendo o teor desse instrumento
legal para o direito de todos a educagdo (PATO
BRANCO, 2015, p. 12).

O PME de Pato Branco salienta que, a qualidade de ensino,
colocada como essencial, propicia, dessa forma, a triade “Qualidade no
Ensino como elemento que garante a Igualdade de CondicGes e propicia
a Oportunidade para Todos” (PATO BRANCO, 2015, p. 12, grifos no
original). Ademais, reforgca-se que essa educacdo é a que 0 municipio

deseja para sua populacdo, visto que a partir dela

[...] vislumbramos o empoderamento de cada um
para o comando de sua propria vida, crescimento
social e intelectual como um todo, com garantia de
exercicio de cidadania plena (PATO BRANCO,
2015, p. 12).

Nesse sentido, também é referido no documento municipal que
suas estratégias e metas levem em consideragdo as peculiaridades do

municipio de Pato Branco, sua cultura, especificidades e anseios. A rede
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municipal de ensino de Pato Branco legitimou, desde 2002, os PCN como
proposta curricular, com indicacdo de que ocorria consideracdo as
particularidades sociais e culturais locais, ja que fazia adaptacfes no
documento de maneira a atender as diferencas culturais locais (PATO
BRANCO, 2015).

Pereira, Pinheiro e Feitosa (2019) comentam sobre as acfes de
implementacdes do curriculo formal, em que as escolas sdo estimuladas
a debater as realidades que sdo exigidas do seu curriculo real, pois podem
contribuir para aprendizagens relevantes.

Todavia, por vezes essas realidades locais sdo vistas como
ilegitimas por ndo estarem configuradas nos documentos curriculares
oficiais, os quais se constituem como curriculo padréo a nivel nacional e,
devido a grande diversidade cultural existente territério brasileiro, ndo
devem ser a Unica base para a reformulacdo dos curriculos locais, mas
levar em consideracdo, também, as dimensdes reais e, assim, conceber
um documento curricular no qual a educacdo atenda aos interesses dos
sujeitos que ali vivem. Talvez isso possa contrariar a tendéncia de que 0s
contetdos incorporados nas PPC dos municipios frequentemente sejam,
em sua ampla definicdo, aqueles propostos pela BNCC e RCP-CREP.

Na Meta 2, que trata da etapa educacional do Ensino
Fundamental, estdo expressos elementos de ambito curricular que ja
apresentavam relagdes com o processo de produgdo da BNCC no contexto

nacional. Em sua primeira estratégia podemos observar tal questdo:

Pactuar com a Unido e o Estado, no ambito da
instancia objeto do paragrafo 5° do artigo 7° da Lei
13.005/2014, a implantagdo dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que
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configurardo a base nacional comum curricular do
ensino fundamental (PATO BRANCO, 2015, p.
73).

Ainda na Meta 2, estratégia 20, sobre os curriculos, dispde:

Priorizar a oferta de um curriculo diversificado,
interdisciplinar e estimulante, de modo a recuperar
e melhorar a aprendizagem e, consequentemente,
as taxas de aprovacdo (PATO BRANCO, 2015, p.
74).

Desde a aprovagdo da BNCC, as redes de ensino estaduais e
municipais iniciaram discussdes a respeito da elaboracdo ou adequagao
das suas Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC) por meio de eventos
promovidos nas redes de ensino. Para a construcdo dos curriculos locais,

o documento nacional de carater obrigatdrio afirma que

BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacédo Basica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisfes que caracterizam
o curriculo em ag8o. S0 essas decisdes que vao
adequar as proposi¢des da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das
redes de ensino e das instituicGes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos
(BRASIL, 2018, p. 16).

A elaboracdo ou adequacdo dos curriculos locais enfrentou
muitos desafios. Um deles foi o tempo estipulado para a implementacéo
da BNCC em todo o territério nacional, previsto, de preferéncia, para o
ano de 2019, com conclusdo para 0 ano de 2020. Esse desafio implica,

principalmente, na participacdo de educadores e da comunidade escolar,
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de maneira a conhecer na integra 0 documento nacional e como utiliza-lo

na elaboragdo das propostas estaduais e municipais.

A BNCC traz uma afirmacdo do entdo ministro da Educacéo,

Mendonga Filho, que diz

Com ela, redes de ensino e instituicbes escolares
publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboragdo ou
adequagdo de seus curriculos e propostas
pedagogicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se
quer chegar em cada etapa da Educacdo Baésica,
enquanto os curriculos tragam o caminho até 1a
(BRASIL, 2017, p. 05).

Porém, durante o processo de elaboragdo dos curriculos
estaduais, do RCP e do CREP, Paula (2020, p. 91-92) afirma que os

[...] professores, estudantes, pais € a sociedade civil
participaram dessa etapa do desenvolvimento
curricular por consulta publica e/ou por audiéncia
publica, sem direito a voto, apenas como voz no
processo.

Apbs a publicacao da Deliberacdo n.° 03/2018, pelo CEE/PR, em

22/11/2018, sobre o documento referencial curricular para a Educagédo

Infantil e Ensino Fundamental, em conformidade com a BNCC, o

municipio de Pato Branco, respeitando as normativas estaduais da

Deliberacdo n.° 02/2018, do referido Conselho, da Instrucdo Normativa
n. 05/2019 -DEDUC/DPGE/SEED, da Instru¢do Normativa n.° 06/2019
— DEDUC/DPGE/SEED e do RCP, inicia, em 2019, o processo de

reformulagdo da PPC da sua rede de ensino, por meio de uma Comisséo

Municipal estabelecida pela “Portaria n.° 200, envolvendo equipe técnica

da SMEC, diretoras e coordenadoras das unidades educacionais de
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Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais” (PATO
BRANCO, 2020, p. 02).

Essa equipe técnica era composta pelos seguintes membros da
SMEC: Analice Borges Gaio Orsi, Denise Tombini, Graziela Scopel
Borges, Juliana Tumelero, Juliane Cadorin Nobre, Daiane Cristina
Carneiro, Vagner Bednareck, Greicy Perottoni, Heloi Aparecida De Carli.
Membro da UTFPR: Janecler Colombo. Demais membros colaboradores:
Keytty Anny dos Santos, Naira Marisa Topazio, Cassiane Rodrigues da
Silva Bernardi, Marieli Galvan Bochese Cenci, Davi Almeida Peixoto,
Bianca Rech Bett, Giedra Moccelini, Suzana Vasconcelos Battistin, Tania
Maria dos Santos, Jusara dos Santos Ritzmann, Diane Cristina Pissinin,
Silvana Tomazi Camozatto e Vera Vageti (PATO BRANCO, 2020).

Na adequacdo da PPC de Pato Branco, um grupo selecionado de
profissionais participou dos debates e da constru¢cdo do documento, ou
seja, também ndo houve a participacdo dos demais sujeitos do processo
educacional. A Comissdo Municipal se reuniu em grupos de trabalho e
realizou estudos e producoes, que foram agrupadas e sistematizadas pela
Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura de Pato Branco, como aponta

0 préprio documento municipal:

Foi composta uma Comissdo Municipal de
Elaboracdo da Proposta Pedagdgica Curricular da
Rede Municipal de Educagdo de Pato Branco,
através da Portaria n.° 200, envolvendo equipe
técnica da SMEC, diretoras e coordenadoras das
unidades educacionais de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Estes grupos de trabalho realizaram encontros de
estudos e producbes, que foram reunidas e
sintetizadas pela Secretaria Municipal de Educagédo
e Cultura de Pato Branco, sendo apresentada como
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versdo preliminar, a ser implantada, avaliada e
discutida pela Rede, durante o ano de 2020 (PATO
BRANCO, 2020, p. 02).

Outra questdo importante é que a propria BNCC néo traz, de
forma clara, como se da a articulagdo do nacional/local para o curriculo,
pois no seu texto introdutério a indicacdo é de que o documento é
referéncia obrigatéria para a adequacdo ou elaboracdo dos curriculos
regional e local. As orientacGes previstas para 0s municipios foram
poucas, como relata Oliveira e Eletério e essas estavam asseguradas por

meio de

[...] assisténcia técnica e financeira do O6rgdo
central, bem como o acompanhamento pelo MEC,
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) e do Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo (CONSED). (OLIVEIRA
e ELETERIO, 2019, p. 181).

No Parang, a Instrucdo Normativa Conjunta n.° 05/2019 —
DEDUC/DPGE/SEED, no item 3.6, que trata da PPC do Ensino
Fundamental, formulou orientacdo a respeito da articulagdo entre o

nacional/local da seguinte maneira,

Caberd aos mantenedores das institui¢@es de ensino
estabelecer os conhecimentos, no ambito dos
componentes curriculares do referencial, que irdo
compor a diversificagdo curricular, conforme as
caracteristicas regionais e locais, de modo a
integra-las a parte comum expressa no Referencial
Curricular do Estado do Parand, constituindo um
todo organico (PARANA, 2019, p. 471).
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Oliveira e Eletério (2019) discorrem que no municipio em que

desenvolveram uma pesquisa ocorreu

[...] tdo somente uma palestra no inicio do ano
letivo e a participagdo no ‘Dia Nacional de
Discussdo da BNCC’, realizado no dia 6 de margo
de 2018, para cuja organizagdo foi disponibilizado
material padronizado (OLIVEIRA e ELETERIO,
2019, p. 181).

Assim, fica evidente a falta de conhecimento por grande parte
dos professores e comunidades acerca do documento nacional, o que
dificulta conhecer sobre o que deve ou ndo ser incorporado nos
documentos municipais, devido ao fato do pouco tempo de discussdo e
do material pronto e simplificado, ndo dando espaco para um processo
amplo de questionamentos nos momentos de elaboragdo dos curriculos
locais.

Com relagdo a elaboracéo das PPC, fica claro que a BNCC é o
documento tido como embasamento, ainda que ocorra a indicacdo da
autonomia para as adequacdes referentes as realidades locais. E possivel
distinguir, conforme Merli (2019, p. 176, grifos da autora), as fun¢des dos

diferentes documentos curriculares, pois a

[..] BNCC aponta o que ensinar, aonde se
pretende chegar com o0 ensino; enquanto o
curriculo das diferentes redes de ensino vai apontar
0 como, por quais caminhos alcangar o0s
objetivos almejados.

A autora chama a atencdo para que as entidades educacionais ndo
tomem a Base como o proprio curriculo, esquecendo das particularidades

regionais. Para tanto, é necessario que sejam promovidos espacos de
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discussdo e tomadas de decisdes pensando no alinhamento com a BNCC
e ndo a tornando um documento prescritivo (MERLI, 2019).

O alinhamento dos documentos municipais em relagdo a BNCC
é esperado, ja que esta é uma politica educacional de carater normativo e
obrigatdrio. Porém, mesmo sendo um documento norteador para a
adequacéo de curriculos regionais e municipais, segundo Merli (2019, p.

182), é possivel dizer ndo, pois

[...] alinhar é diferente de prescrever. E se as redes
e escolas tém autonomia na construgdo de seus
projetos, é preciso que tenham a oportunidade de
discutir seus documentos curriculares e buscar
aquilo que mais se adequa a sua realidade.

No entanto, 0 processo democratico, os debates, o dizer ndo aos
modelos prontos, no periodo na elaboragdo ou adequacgédo de PPC, muitas
vezes ndo sdo garantidos. A autonomia vem por meio de modelos de
curriculo que ndo engessem, pois “[...] a a¢do pedagodgica com objetivos
de aprendizagem dissociados do desenvolvimento integral do estudante
que limitam o direito a educagédo e, a0 mesmo tempo, a aprendizagem”
ndo garantem a democratizacdo da educacdo (AGUIAR e DOURADO,
2018, p. 19).

Quanto aos cuidados com as prescricbes curriculares

centralizadas, esses autores indicam que

Né&o é incomum a adocédo de medidas imediatistas,
desvinculadas de um planejamento pautado em
marcos de referéncia e nos diagndsticos, como é o
caso da BNCC, que desde o seu inicio privilegia
um conjunto de conteldos e objetivos sem o
fundamental suporte de uma referéncia que deixe
claro o projeto de nacdo e educagdo desejadas.
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Usuarios desse modelo acreditam que cartilhas,
guias como “receitas”, a serem reproduzidos nas
escolas, serdo “remédio” infalivel para os “males”
da educagdo. Surgem, entdo, propostas que
desconsideram o grande potencial de nossas
comunidades educacionais e escolares (AGUIAR e
DOURADO, 2018, p. 14).

Os autores frisam a necessidade dos debates sobre a BNCC e das
adequacOes a serem feitas pelas redes de ensino em seus curriculos.
Ainda, salientam sobre a importancia da coletividade, da participacdo de
todos os envolvidos no processo educacional nos momentos de estudos,

conversas e decisdes sobre os curriculos locais, pois

E preciso pensar a educacdo em sua totalidade.
Temos a convicgdo de que curriculo, a partir de
diretrizes nacionais, é definido nas instituicbes
educativas e escolas, construido a muitas maos, a
partir das varias historias de vida que fazem parte
desse cotidiano. As concepgdes, saberes,
contelidos e as metodologias ndo fazem sentido se
desconectadas daquele contexto. Os estudantes e 0s
profissionais da educacdo devem ter assegurado
seu protagonismo. E preciso refundar saberes,
ampliando, verdadeiramente, o conhecimento da
realidade, como delineado nos dispositivos legais e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Educacgdo Bésica (AGUIAR e DOURADO, 2018,
p. 17).

Ademais, existem outros problemas a serem enfrentados, como
as questdes do controle de tempo, as avaliagBes e os codigos. Esse
controle do tempo esta relacionado com cédigos alfanuméricos, que
identificam os objetivos de aprendizagem e o que os estudantes devem

aprender em cada ano escolar, o que se deve ensinar em cada ciclo,

115



semestre, bimestre, de acordo com a organizacdo da escola, e 0 que se
pode esperar desses estudantes.

As avaliacOes externas vém cumprir determinagfes dos 6rgaos
internacionais como a Organizacéo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) de uma educacéo voltada para 0 mundo empresarial
com existéncia de mdo de obra qualificada, de acordo com os padrdes
estabelecidos pelos organismos investidores (AGUIAR e DOURADO,
2018).

Dessa forma, destacamos a importancia dos debates e a
participacdo dos profissionais da educacgéo na elaboragéo dos curriculos,
a fim de garantir normativas coerentes com o ideal de educagdo
emancipatoria e que ndo visem a homogeneizagdo, pois somos um pais
repleto de diversidade, a qual precisa ser respeitada.

Ao analisar a PPC do municipio de Pato Branco, em seu texto de
apresentacdo, observamos as questbes referentes as incorporacfes das
orientagbes normativas da BNCC, indicando que foram observadas as
caracteristicas territoriais do Estado do Parana e do municipio de Pato
Branco. Ou seja, conforme o documento, a partir das orientagdes
normativas de implementacdo da BNCC, sdo incorporadas “[...] as
determinacBes legais deste documento normativo e respeitando as
caracteristicas do territdério paranaense ¢ patobranquense” (PATO
BRANCO, 2019, p. 02).

A BNCC sugere a organizacgéo curricular a partir de &reas de
conhecimento, disciplina, blocos de disciplinas, mddulos, nucleos de

competéncias e habilidades, eixo integrador, tema gerador, ciclos,
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projetos, atividades

complementares, objetivando o trabalho

interdisciplinar de maneira a integrar os componentes curriculares.

De acordo com a PPC de Pato Branco,

A Instrucédo

A integracao e articulagdo dos contetdos didaticos
se dard a partir das conexdes possiveis entre 0s
Componentes  Curriculares,  objetivos  de
aprendizagem e objetos do conhecimento, de
maneira a associar saberes e conhecimentos
comuns (PATO BRANCO, 2020, p. 175).

Normativa Conjunta n.° 052019 -

DEDUC/DPGE/SEED, ainda vigente, dispde sobre a Matriz Curricular

do Ensino Fundamental Anos Iniciais para as escolas parceiras da Rede

Estadual de Ensino do Parana. Nessa Instrucdo, para a composicao da

Matriz Curricular consta de forma obrigatoria:

Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica,
Histdria, Geografia, Ciéncias, Matematica, Ensino
Religioso (oferta obrigatéria nas escolas publicas e
matricula facultativa), e Lingua Inglesa a partir do
6° ano do Ensino Fundamental (PARANA, 2019,
p. 471).

Dessa maneira, foi estabelecida a Matriz Curricular das Escolas

Pablicas Municipais de Pato Branco e os principios das praticas

pedagdgicas para cada componente curricular.

Na figura 5 a seguir observa-se a Matriz da Etapa do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais da PCC da rede municipal de ensino de Pato

Branco.
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Figura 5 - Matriz da Etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

P MUNICIPIO DE
E PATO BRANCO
i?.,.J Secretaria de Educagdo e Cultura
NRE: MUNICIPIO:
Codigo 23 { Nucleo Regional de Pato Branco Codigo 1870/ Pato Branco

INSTITUIGAO DE ENSINO:
Codigo 1625 /Escola Municipal Alvorada-EIEF

ENDEREGO: RUA PRINCESA ISABEL - 1030
BAIRRO: ALVORADA

CEP: 85508160

MUNICIPIO: Pato Branco

FONE: (46) 3220 6049

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Pato Branco

CURSO: 4035 - ENSINO FUNDAMENTAL

TURNO: C.H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS: 200
Manha / Tarde MIT 4h = 800
ANO DE IMPLANTAGAO: 2004 FORMA:

ORGANIZAGAO: ancs’

Compone_ntgs t.’.iurriculares 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano

(Disciplinas)

Arte 1 1 1 1 1

Ciéncias 2 2 2 2 2

Educagio Fisica 2 2 2 2 2

Ensino Religioso * 1 1 1 1 1

Geografia 2 2 2 2 2

Histaria 2 2 2 2 2

Lingua Portuguesa 5 5 5 5 5

Matematica 5 5 5 5 5

Total de Horas relégio semanais® 20 horas(20 hora?.|20 horas| 20 horas |20 horas

Fonte: Pato Branco (2020).

Como discutido no tépico 2.1, segundo os documentos de
orientagdo da politica curricular estadual do Parana, as Matrizes
Curriculares devem fazer parte do Projeto Politico-Pedagdgico da

instituicdo de ensino. Observa-se que a Matriz Curricular do municipio
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de Pato Branco seguiu o0 modelo sugerido nos anexos da Instrugdo
Normativa Conjunta n.° 06/2019 — DEDUC/DPGE/SEED.

A carga horaria atribuida para cada componente curricular foi
mantida, evidenciando a manutencdo hierarquizada de alguns campos do
conhecimento em detrimento de outros. Isso talvez nos ajude a entender
por que ainda existe orientacdo fundada na racionalidade técnica, com
menor valor a formacdo da corporeidade, da arte, da cultura, dos saberes
tradicionais, entre outras dimens@es importantes da vida.

E possivel que os prazos estipulados para a elaboragio e
adequacéo das Propostas Curriculares e comissdes formadas apenas por
pessoas selecionadas para realizarem estudos e producdes, como foi o
caso no municipio de Pato Branco, contribuiram para um alinhamento aos
documentos de referéncia nacional e estadual.

Isso levou a reproducdo de modelos prontos ao invés de uma
proposta voltada a realidade local que atendesse aos interesses dos
sujeitos que la vivem, ao mesmo tempo que as orientagdes curriculares de
caréater prescritivo fossem aceitas sem muitos esforcos. Logo, € possivel
entender que a autonomia na construcdo do curriculo talvez ndo tenha
sido considerada.

Llavador (2013, p. 181) diz que a autonomia ocorre “[...] quanto
mais descentralizadas forem as instincias de decisdo curricular”, mais
isso acarreta a dificuldade do controle pelo Estado, assim a incorporagao
do controle se d& na definicdo do conhecimento.

Para que essa autonomia possa acontecer, em meio a um
curriculo que atende a légica mercantil, Llavador (2013, p. 182) orienta

que “[...] pode-se opor a légica mercantil a outra académica ou a logica
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da eficiéncia a logica da eficacia, mais simples, a do desenvolvimento
pessoal a da ocupagio de um nicho social, etc.”.

Para 0 autor, uma outra possibilidade é a atuacdo do professor
gue, com sua pratica, “[...] pode tentar se conjugar a um procedimento
que conduza a um desenvolvimento pessoal alheio ao mercado”
(LLAVADOR, 2013, p. 182). Portanto, a autonomia, em relacdo ao
curriculo, € uma maneira de lutar contra as instancias centrais e a
reproducdo de modelos que priorizem a l6gica do mercado.

Um curriculo voltado as particularidades dos estudantes e as
necessidades da comunidade local deixa de existir quando modelos
prontos sdo incorporados, quando a autonomia local ndo € posta em
pratica, dando lugar a um curriculo com forte tendéncia unificadora e
padronizada, desde o contexto nacional ao regional. S&o questbes que
serdo discutidas no préximo capitulo, quando analisaremos a PCC de Pato
Branco em seus elementos prescritos especificos de conteddos

curriculares.
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3 - COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA E
CONTEUDOS LOCAIS NA PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR (PPC) DE PATO BRANCO

No primeiro item deste capitulo discorreremos sobre o
alinhamento entre a PPC e os principios da BNCC e do Curriculo do
Parana, documentos que definem as competéncias gerais, 0s campos de
experiéncias, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e 0s objetos
de conhecimento que devem ser trabalhados nas diferentes areas do
conhecimento e componentes curriculares. Analisaremos a PPC de Pato
Branco como documento que orienta o trabalho pedagdgico nas escolas
municipais e como esta foi organizada, considerando as diretrizes
nacionais e estaduais para a Educacao Basica, bem como as possiblidades
de relacdes com as especificidades locais.

No segundo item, “Curriculo e conhecimentos de Historia para
os anos iniciais do Ensino Fundamental”, iremos abordar as orientagdes
da BNCC e dos curriculos estaduais e municipais e outros documentos
norteadores da educacdo, bem como as especificidades da realidade local
e das demandas educacionais dos estudantes.

No terceiro item, “O componente curricular Histéria na PPC de
Pato Branco”, apresentaremos como o0 componente curricular Historia
estd apresentado na PPC de Pato Branco. Discutiremos como o curriculo
para os anos iniciais do Ensino Fundamental exerce papel importante no
processo educativo dos estudantes, fornecendo direcionamentos para o

ensino da Historia nessa etapa.

121



No quarto item, “Os contetidos locais no componente curricular
Histéria na PPC de Pato Branco”, analisaremos se ha inclusdo de
contetdos locais e como estdo dispostos nesse documento. Como
indicado nos capitulos anteriores, a BNCC reconhece a importancia dos
conteudos locais ao afirmar a necessidade da valorizacdo das culturas,
memoérias e histérias locais como elementos fundamentais para a
construcdo da identidade e participacdo cidada dos estudantes.

Nesse sentido, analisaremos como a PPC representou tais
orientacdes de inclusdo e organizacao de conteudos locais no componente
curricular Historia para o curriculo escolar dos anos iniciais do Ensino

Fundamental da rede municipal de Pato Branco.

3.1- A ORGANIZACAO DA PPC DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE PATO BRANCO

A Proposta Pedagdgica Curricular do municipio de Pato Branco
inicia seu texto com a justificativa sobre sua organizagdo em cinco anos
e a importancia da relacdo com a dimenséo ltdica da Educacdo Infantil a
ser recuperada no processo de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como as estratégias a serem utilizadas nesse percurso.
Assim, a PPC aborda a importancia da articulacdo entre as etapas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, de modo a garantir o direito
de infancia e evitar a ruptura durante o processo de transicdo, visando o
dialogo entre as partes na construgdo dos curriculos e de sua pratica.

O texto, logo na sequéncia, aborda a alfabetizacdo, que deve
ocorrer até o segundo ano desta etapa, segundo as orientacdes da

Resolugdo n.° 2 — CNE/CP, de 22 de dezembro de 2017, sem deixar de
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levar em conta as particularidades dos estudantes da Educacdo Especial
tratadas no Referencial Curricular do Parana (RCP).

O principal objetivo da organizacdo da PPC de Pato Branco esta
indicado para proporcionar uma educacdo de qualidade e para garantir o
pleno desenvolvimento dos estudantes nos primeiros anos da
escolaridade. Para isso, sdo estabelecidos conteldos fundamentais a
serem trabalhados em cada disciplina, contemplando as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes.

Além disso, também anuncia visar o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas inovadoras, apontadas para incentivar a participacao ativa
dos estudantes, estimulando o senso critico, a autonomia e a criatividade.
A ideia é promover uma aprendizagem significativa, que esteja conectada
com a realidade dos estudantes e com as demandas do mundo
contemporaneo.

O Objetivo Geral estd pautado nas orientagdes da LDB n.°
9.394/96. Segundo a PPC de Pato Branco, o estudante deve

[...] desenvolver a capacidade de aprender por meio
do pleno dominio da leitura, da escrita, do calculo,
da compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, das tecnologias, das artes, dos
valores em que se fundamenta a sociedade e
resolver problemas, tornando-se, assim, autbnomos
e protagonistas de sua aprendizagem (PATO
BRANCO, 2020, p. 173).

Na justificativa encontramos um excerto a respeito do
alinhamento da PPC com as legisla¢es educacionais vigentes em nivel
nacional, como a LDB e a BNCC, e em nivel estadual, como 0 RCP. De

acordo com a PPC, esses documentos possibilitam uma interlocucéo
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capaz de promover uma educacdo melhor e de qualidade, bem como
promover a equidade por meio de “[...] praticas pedagdgicas apoiadas nos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” propostas no
RCP (PATO BRANCO, 2020, p. 173).

Além dessas legislagdes, outras também ajudaram a pautar a

reformulacdo da PPC, como:

- Deliberacdo n.° 02/2014 — CEE/PR,;

- Instrugdo Normativa n.° 04/2017 — SUED/SEED;

- Parecer Normativo n.° 01/2019 — CP/CEE/PR;

- Deliberacdo n.° 02/2018 — CEE/PR,;

- Deliberacdo n.° 03/2018 — CEE/PR,;

- Instrugdo Normativa n.° 05/2019 — DEDUC/DPGE/SEED;

- Instrugdo Normativa n.° 06/2019 — DEDUC/DPGE/SEED;

- demais legislacGes pertinentes, relacionadas no Anexo | da
Deliberagédo n.° 03/2018 — CEE/PR.

O documento também destaca, de forma sucinta, que seguiu a

orientacdo dos nove principios do RCP de 2018, sendo eles:

* Educacdo como direito inalienavel de todos os cidaddos;
* Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola;
* [gualdade e equidade;

* Compromisso com a formacao integral;

* Valorizagdo da diversidade;

* Educacao inclusiva;
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* Transi¢do entre as etapas e fases da educacdo basica;
* A ressignificacdo dos tempos e espacos da escola;

* Avaliagdo como momento de aprendizagem.

Em relacdo a BNCC, a PPC de Pato Branco menciona as dez
Competéncias Gerais, compreendidas como Direitos de Aprendizagem,
de acordo como Parecer n.° 15/2017 — CNE/CP, ressaltando que esses
Direitos de Aprendizagem devem ser seguidos em todas as etapas da
Educacdo Bésica de forma progressiva.

O documento também menciona a importancia de verificar as
necessidades dos estudantes no que diz respeito a educacdo, bem como a
relevancia das intervencfes no ambiente escolar para atender a essas
necessidades. Para isso, segundo a PPC de Pato Branco (2020),
adaptacdes curriculares sdo necessarias para atender as necessidades dos
estudantes inclusos, que possuem direitos educacionais garantidos pela
Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, além de outras legislagdes que
tratam destas questdes.

A PPC traz uma organizacdo curricular por Areas de
Conhecimento, proposta pela BNCC, com intuito de promover a
interdisciplinaridade e a integracdo dos Componentes Curriculares.

No organograma a seguir, representado pela figura 6,
apresentamos a organizacao curricular geral contemplada pela PCC do

Ensino Fundamental do municipio de Pato Branco:
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Figura 6 - Organograma da organizacdo curricular (areas e

componentes curriculares) seguida pela PCC do Ensino Fundamental

Ensino fundamental

Areas do conhecimento

Ciéncias humanas

Linguagens Matematica Ciéncias da natureza

Fonte: FTD (2017 apud PATO BRANCO, 2020, p. 175).

Segundo o documento da PPC, a integracdo entre as diferentes
disciplinas visa estabelecer conexdes entre 0s conhecimentos adquiridos
pelos estudantes. Com tal orientacdo, a proposta curricular refere-se a
possibilidade de proporcionar uma visdo mais ampla e interdisciplinar do
curriculo, favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada e
integrada.

De acordo com a PPC de Pato Branco, é necessario integrar e
articular os contetdos por meio de conexdes possiveis com 0s
componentes curriculares, objetivos de aprendizagem e objetos de
conhecimentos, possibilitando, assim, a associacdo de saberes e
conhecimentos comuns.

Na préatica curricular, o modelo de organizacdo por areas,

segundo Gimeno Sacristan (2000), possibilita a estruturacdo do trabalho
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de um unico professor nas séries dos anos iniciais, distribuindo os
contetdos nos periodos de horarios a sua escolha. Este formato viabiliza
um carater mais integrado do curriculo nos anos iniciais.

Para Gimeno Sacristan (2000, p. 78), o curriculo por areas de
conhecimento e de experiéncia, “[...] obriga de alguma forma a se ligar a
conteldos diversos na elaboracdo de materiais e livros-texto e na prépria
pratica docente dos professores”. Além disso, esse modelo, segundo o
autor, possibilita o trabalho interdisciplinar, conforme também orienta a
BNCC, porém exige um aperfeicoamento maior por parte do professor.
Para o autor, a organizagéo dos curriculos e dos contetidos deve estar de
acordo com os estudantes daquela escola.

Na sequéncia, a PCC traz os quadros organizadores da prescri¢éo
curricular dos componentes curriculares, iniciando com Ciéncias, seguida
por Ensino Religioso, Geografia, Histéria, Educacdo Fisica, Matematica,
Lingua Portuguesa, Artes e, por fim, os Temas Transversais, que nao
estdo nos quadros de organizacao das prescri¢fes, mas em forma de texto,
nas paginas 617-618 do documento, como “Temas Contemporaneos
Transversais”.

A seguir, apresentamos um dos quadros como exemplo:

Figura 7 - Organizacdo da prescricdo curricular de Histdria 3° Ano

Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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HISTORIA - * ano - Enging Fundamental - Anos Inicials

UNIDADE OBJETOS DE

TEMATICA | coNdECENTo | COMTEUDOS | 1"Ba || de|4'Gm OBJETIVOS DE APRENDZAGEM PROPOSIGOES DIDATICAS

[Conhecer os simbolos municipais relacionando-os 2 histdria do
X municipio.

Sequéncias Didticas e Projetos Pedagdgicos.
Trabalhos em grupo; Pesquisa de curiosidades
histricas; lavantamento de dados na Prefaitua

(EFO3HI0T) Identificar semelhangas e diferengas existentes

As pessoas & entre comunidades de sua cidade ou regido, e descrever o Muricial P P rtana
o5 Qrupes que As pessoas e 05 X papel dos diferentes grupos sociais que as formam, uricipal  arésenagdo do apa d fea rarado
i Municipio; Construgdo da um painl com figuras &
compoem a_ | FURes Que compée e
Gdadeen acidade o " _ _ folos de jomais anfiqos e racentes para entandsr o
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Fonte: Pato Branco (2020).

Nos quadros dos componentes, podemos perceber que as
prescri¢gdes quanto ao curriculo minimo existem. Como podemos
observar no exemplo do quadro do componente curricular de Histdria, a
PPC de Pato Branco organiza os quadros a partir de Unidades Tematicas,
Objetos do Conhecimento, Contetidos Especificos, Bimestres, Objetivos
de Aprendizagem e Proposi¢des Didaticas. Nestas duas Ultimas colunas
estdo os codigos alfanuméricos, indicados originalmente pela BNCC
como Habilidades, incorporados no RCP e CREP com a nomenclatura de
Objetivos de Aprendizagem. Além deles, as Unidades Tematicas e
Objetos do Conhecimento foram incorporados da BNCC nos documentos

Estaduais e, consequentemente, na PPC de Pato Branco.
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De acordo com o CREP (2020), os codigos alfanuméricos
contribuem para a organizacdo sequencial e auxiliam o professor no
planejamento das aulas e no registro do Livro de Registro Online (RCO).
Estes codigos também estdo presentes nos livros didaticos do PNLD e
auxiliam na associacdo dos contetdos e organizacdo dos objetivos de
aprendizagem.

Outra orientacdo do CREP indica que a PPC deve conter: “1.
Unidade Temaética, 2. Objetos de Conhecimento, 3. Objetivos de
Aprendizagem, 4. Contetdos, 5. Distribui¢do Trimestral” (PARANA,
2020, p. 3). Assim, torna-se evidente a responsabilidade dos municipios
em ajustas suas PPC mediante a incorporagdo das orientacdes
estabelecidas pelos documentos norteadores nacionais e estaduais,
caracterizando a padronizacéo do curriculo.

Verificamos que a BNCC possui as seguintes categorias de
prescri¢des: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento e Habilidades.
O RCP é constituido de: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento,
além de ter alterado a nomenclatura de Habilidades para Objetivos de
Aprendizagem. O CREP possui: Unidade Temética, Objetos do
Conhecimento, Contelido e Objetivos de Aprendizagem. Por fim, a PPC
de Pato Branco possui: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento,
Conteldo, Objetivos de Aprendizagem e Proposi¢des Didaticas. Os
espacos em branco no quadro simbolizam a auséncia daqueles elementos
na prescricao.

Ao fazer um comparativo entre a PCC de Pato Branco e o
documento CREP, que é o documento paranaense de referéncia curricular

para a organizagdo dessa PCC, é possivel identificar diversas
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semelhancas. Ambos os documentos tém como objetivo fornecer
diretrizes e orienta¢des para a organizacdo do curriculo escolar, visando
garantir uma educacdo de qualidade, alinhada as necessidades dos
estudantes.

Além disso, tanto nos documentos da PCC de Pato Branco
quanto no CREP, o texto traz um discurso que preza pela valorizagdo da
diversidade cultural, pela formacdo integral dos estudantes e pela
promocéo da cidadania. Ambos os documentos destacam a importancia
do ensino de conteddos basicos, como Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Historia, mas também enfatizam a necessidade de abordar
temas transversais, como ética, meio ambiente, satde e direitos humanos.
Essas semelhancas evidenciam a convergéncia entre os documentos no
que diz respeito as diretrizes e principios fundamentais para a construcédo
de um curriculo significativo e adequado a realidade dos estudantes.

A proposta curricular também prevé a avaliagdo como um
processo continuo e formativo, que visa acompanhar e melhorar o
desempenho dos estudantes. A avaliacdo deve ser realizada de forma
diversificada, considerando diferentes estratégias e instrumentos, para
que se possa conhecer melhor as potencialidades e dificuldades dos
estudantes.

Constatamos que a organizagdo da PPC de Pato Branco sugere
refletir o compromisso da cidade em proporcionar uma educagdo de
qualidade, que valorize o desenvolvimento integral dos estudantes e 0s
prepare para os desafios da vida em sociedade. Logo, apresenta-se como
um documento norteador, que busca garantir a equidade e a exceléncia

educacional para todos os estudantes dessa etapa do ensino.
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O processo avaliativo da PPC de Pato Branco orienta para uma
avaliacdo

[...] continua, processual e formativa observando a

participacdo e o interesse do aluno durante o

desenvolvimento das atividades individuais e

coletivas onde o professor fard registros do

progresso da crianca (PATO BRANCO, 2020, p.
237).

A avaliagdo tem como objetivo monitorar e verificar o alcance
dos objetivos educacionais propostos, bem como o desenvolvimento dos
estudantes. Na PPC, a avaliacdo é concebida como um processo continuo
e formativo, que busca identificar as aprendizagens dos estudantes e
orientar o planejamento e o redirecionamento das atividades pedagdgicas.

De acordo com o texto da PPC, a avaliagdo escolar é
compreendida para além dos métodos que utilizam apenas critérios de
erros e acertos de perguntas pré-programadas.

Libaneo (2006, p. 195) explica que o processo avaliativo é

profundo, pois a

A avaliagdo é uma tarefa complexa que ndo se
resume a realizagdo de provas e atribuicéo de notas.
A mensuragdo apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciagdo
qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre fungdes
pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle
em relagdo as quais se recorre a instrumentos de
verificagéo do rendimento escolar.

Além disso, a PPC de Pato Branco aponta para uma avaliagdo
pautada em critérios claros e objetivos, buscando ndo apenas verificar o

conhecimento dos estudantes, mas também considerar as habilidades e
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competéncias desenvolvidas por meio da avaliagdo formativa,
identificando as dificuldades e potencialidades dos estudantes.
Para Libaneo (2006, p. 196), a avaliacdo escolar pode ser definida

como

[...] um componente do processo de ensino que
visa, através da verificagdo e da qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia
destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a
tomada de decisdes em relacdo as atividades
didaticas seguintes.

E por meio desse processo que os educadores conseguem
identificar as necessidades individuais de cada aluno e adotar estratégias
pedagbgicas adequadas para o seu aprendizado. Desse modo,
compreende-se que a avaliacdo escolar € um mecanismo essencial para
verificar e qualificar os resultados obtidos. Contudo, ela ndo deve se ao
proposito de classificar e hierarquizar os estudantes, mas sim promover
uma compreensdo mais profunda do processo de ensino-aprendizagem.

A avaliagdo desempenha um papel fundamental na identificacéo
do progresso dos estudantes, bem como na andlise do ensino ministrado
e do curriculo adotado. E importante ressaltar que a avaliagdo nio deve
se limitar a testes e provas, mas, sim, englobar diferentes metodologias,
como trabalhos em grupo, projetos integradores e atividades praticas.

E imprescindivel que a avaliagio seja realizada de forma justa,
considerando as particularidades e individualidades dos estudantes, ao
invés de apenas aplicar uma medida Unica de sucesso académico. Logo,

uma visao critica da educagéo deve valorizar ndo apenas o resultado, mas
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também o processo de aprendizagem e o desenvolvimento integral dos
estudantes.

A avaliacdo na PPC de Pato Branco aponta para uma educacdo
de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes e
garantindo uma prética educacional mais inclusiva e eficiente. Mesmo
que a avaliacdo nacional de rendimento esteja alinhada a apenas alguns
componentes curriculares da Base Nacional Comum, a Parte
Diversificada é elemento fundamental do curriculo, com conhecimentos
especificos e de notaveis importancias.

A importancia do curriculo e do conhecimento da histéria, global
e local, reside na necessidade de proporcionar aos alunos uma
compreensdo abrangente, tanto de mundo quanto do local onde vivem.
Permite formar uma consciéncia histérica, compreender a identidade
cultural, questbes atuais e contribui para a formacdo de sujeitos

conhecedores e capazes de participar ativamente na sociedade.

3.2 - CURRICULO E CONHECIMENTOS DE HISTORIA PARA OS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O termo curriculo deriva da palavra latina currere e significa
carreira, percurso que deve ser realizado. Gimeno Sacristan (2007, p. 125)
menciona que “a escolaridade ¢ um percurso para os alunos/as, e o
curriculo é seu recheio, seu conteldo, 0 guia de seu progresso pela
escolaridade”. Embora seja um conceito recente, sempre esteve presente

na realidade curricular das escolas a partir da sua institucionalizacéo.
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Por ter diversos sentidos e significados, e por ndo ter uma
definicdo especifica na escola, o termo faz com que cresga a especulagéo
em relacdo a sua aplicabilidade. Lopes e Macedo (2011) mencionam que
muitas sdo as defini¢des de curriculo no meio escolar, desde guias
elaborados pelas redes de ensino até aquilo que acontece em sala de aula,
como grades curriculares de disciplinas e atividades, planos de ensino,
experiéncias vividas pelos estudantes, entre outros.

Para as autoras Lopes e Macedo, existe um elemento comum para
definir curriculo, que é “a ideia de organizag¢do, prévia ou ndo, de
experiéncias/situactes de aprendizagem realizada por docentes/redes de
ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (LOPES,
MACEDO, 2011, p. 19).

O curriculo, segundo Gimeno Sacristan (2007, p. 125), por ter
uma ordem e sequéncia, esta ligado “[...] a ideia de regular e controlar a
distribuicdo do conhecimento”. Portanto, para entender o significado de
curriculo é necessario olhar para o contexto no qual ele foi elaborado, pois
desse contexto emergiré as concepcdes e perspectivas que foram tomadas
como opgoes na sua formulacéo.

Lopes e Macedo (2011) lembram que a primeira mencdo a
curriculo foi encontrada em documentos da Universidade de Glasgow,
datados de 1633, e é possivel observar “uma associagdo entre curriculo e
principios de globalidade estrutural e de sequenciacdo da experiéncia
educacional ou a ideia de um plano de aprendizagem” (LOPES,
MACEDO, 2011, p. 20).

Além de expressar 0s conteldos do ensino — 0 que € €, por isso

mesmo, 0 que ndo é objeto de ensino — estabelece a ordem de sua
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distribuicdo. A definigdo de curriculo € ampla, e parece que o conceito
mais utilizado é o de organizacéo da experiéncia escolar dos sujeitos.

Lopes e Macedo (2011, p. 37) afirmam que é necessario pensar
o curriculo “para além das distingdes entre os niveis formal, oculto e
vivido”. As autoras trazem alguns principios da abordagem do pds-
estruturalismo para apontar outras formas de defini¢do do curriculo, nas
quais ocorre a desconstrucdo do conceito de curriculo como lugar da
linguagem na constituigdo social.

Para os pos-estruturalistas, ao invés de representar o mundo, a
linguagem o constréi, ou seja, nessa perspectiva, o curriculo nao é coisa
nenhuma, pois toda definicéo sobre curriculo foi construida, foi dado um
sentido, significado a ele, tornando-se “um ato de poder, na medida em
que esse sentido passa a ser partilhado e aceito” (LOPES, MACEDO,
2011, p. 40).

Portanto, o curriculo é uma producdo de sentidos que acontece
em diversos momentos e espagos e, como apontam Lopes e Macedo
(2011, p. 41), “o curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso
significa que ele é uma pratica de poder, mas também uma pratica de
significacdo, de atribui¢do de sentidos”. Assim, como um discurso que é
produzido, ele se faz na confluéncia dos inimeros discursos sociais e
culturais (LOPES, MACEDO, 2011).

Percebemos que sdo muitas as peculiaridades em torno do
curriculo, abrangendo varias concepgdes, discussdes e teorizagdes. Desse
modo, seu entendimento é diverso para muitas pessoas, assim como para

correntes de pensadores diversos, mas é possivel perceber
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[...] uma certa linha diretriz importante para
destacar aqui: a evolugdo do tratamento dos
problemas curriculares conduz ao dilatamento dos
significados que compreende para moldar o que se
pretende na educacao (projeto), como organiza-lo
dentro da escola (organizacdo, desenvolvimento),
mas também para refletir melhor os fendbmenos
curriculares tal como ocorrem realmente no ensino
(pratica) que se realiza nas condigbes concretas
(GIMENO SACRISTAN, 2007, p. 127).

Podemos verificar que é dificil encontrarmos uma definicdo
universal para curriculo, pois existem vérias perspectivas. Todavia, €
importante lembrar que o curriculo vai além da ideia mais difundida, de
que é apenas conteldo de ensino. O conceito de curriculo é, por sua vez,
bastante flexivel, ambiguo e amplo, podendo fazer alusdo aos contetidos
do projeto educativo e do ensino, implicando em diferentes interpretacdes
e finalidades (GIMENO SACRISTAN, 2007).

Por ser a escola um ambiente que atende a uma demanda
diversificada de pessoas, com particularidades especificas de grupos
sociais e culturas diversas, o curriculo deve ser elaborado com base nessas
diversidades, tanto em relagdo aos conteudos e atividades didéaticas
guanto a pratica docente. No entanto, a prevaléncia de um modelo que
visa a homogeneidade é perceptivel.

Nesse sentido, a formulagao do curriculo se da com a finalidade
de moldar a cultura escolar. Cabe a escola e aos professores, por meio de
sua mediacdo, compreender o curriculo real no @mbito da prética e, desse
modo, ndo reproduzir um curriculo a margem da realidade, que visa
interesses de um determinado grupo social.

Compreende-se, assim, que a escola transmite a cultura por meio

do ensino, e muito desse ensino esta atrelado ao que se entende por cultura
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fora do ambito escolar, ou seja, a compreensao daqueles que influenciam
na elaboragdo do curriculo e na conjuntura do exercicio da pratica.

Logo, entendemos que a selecdo cultural do curriculo é elaborada
de acordo com o0s interesses aos quais a escola pode servir,
tendencialmente aos interesses presentes e hegemonicos nos processos de
dominagdo entre as classes sociais (SNYDERS, 1981).

De acordo com Charlot (2013), a ideologia capitalista, para
manter-se no controle, se apropria da cultura, fazendo uso dela, alterando
as formas de relagdo com a cultura e do contato dos sujeitos com a cultura,
mudando a interpretacao a seu favor. E um meio de manutencao do status
econdmico e cultural entre as classes sociais.

Com relagdo a escolha dos contelidos do curriculo, Saviani
(2016) deixa claro que esse processo deve ser entendido tanto como uma
guestdo técnica quanto politica. Do ponto de vista técnico, a definigédo dos
conteldos deve estar pautada na necessidade de fornecer aos estudantes
0s instrumentos necessarios para 0 acesso ao conhecimento, ou seja,
aqueles saberes considerados essenciais para a formacao integral e critica
dos individuos. Ja do ponto de vista politico, a escolha dos contelidos esta
relacionada com as diferentes visdes de mundo e interesses presentes na
sociedade.

O autor argumenta que a definicdo dos conteidos ndo pode ser
feita de forma neutra, pois carrega consigo uma carga ideoldgica que
reflete a luta de diferentes grupos (empresas multinacionais, grupos
politicos e partidos, oligarquias econémicas, institui¢des financeiras
como os bancos, grupos de influéncia como os lobbies empresariais), por

poder e hegemonia. Portanto, a escolha dos contetdos deve ser consciente
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e democrética, considerando as necessidades e demandas da sociedade
como um todo.

Gimeno Sacristdn (2007) considera que o curriculo é uma
interacdo de todos 0s contextos praticos, como: questdes de poder,
relacGes professor/aluno, gestor/professor, as relagbes que ocorrem no
cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relacbes de classes
sociais, ndo se restringindo a uma questdo de conteddo. Essas interacdes
déo significado as propostas, e suas concretizagbes e transformagdes se
ddo em todos os modelos curriculares.

Para ele, o curriculo como processo é composto no ambito de
decisdes politicas e administrativas (curriculo prescrito e regulamentado),
nas praticas de controle internas e externas (o curriculo avaliado), nas
praticas de desenvolvimento, nos modelos em materiais e guias (curriculo
planejado para professores e estudantes), nas praticas organizativas
(curriculo organizado no contexto escolar) e na reelaboracdo na prética,
ou seja, na transformacdo do pensamento, no plano dos professores e nas
atividades académicas (curriculo em agio) (GIMENO SACRISTAN,
2007).

Ha também concepgdes sobre o curriculo que o consideram uma
producdo de sentidos, uma pratica discursiva e uma pratica de poder, pela
qual a organizacéao do curriculo por disciplinas estabelece essa relagao e
difunde o conhecimento de forma predominante nas escolas, com o
intuito de controle, o que dificulta a “compreensdo global dos
conhecimentos ou de gerar maior aproximagao com saberes cotidianos
dos alunos, dessa forma dificultando a aprendizagem de conhecimentos
significativos” (LOPES ¢ MACEDO, 2002, p. 75).
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Ao se pensar na organizacdo do curriculo por disciplinas
isoladas, em éareas especificas do conhecimento, ensinadas de forma
separada, muitas vezes sem relagdo entre si, podemos compreender que
isso reflete uma divisdo social do trabalho na produgdo do conhecimento.

Esse modelo colabora no direcionamento para certas carreiras de
acordo com as disciplinas estudadas, o que reforca as desigualdades
sociais e econdmicas. Além disso, pode limitar a capacidade dos alunos
de compreenderem a interconexdo entre diferentes campos do
conhecimento e resultar na falta de compreenséo das diversas dimensdes
dos problemas sociais, levando a solugdes fragmentadas e parciais.

Uma maneira de superar o curriculo fragmentado, na perspectiva
da pedagogia historico-critica, & usar o conceito de praxis como “processo
de criacdo do ser humano, isso fica muito préximo ao conceito de cultura
no materialismo” (MALANCHEN, 2016, p. 43). De acordo com a autora,
as disciplinas do curriculo, mesmo tendo suas especificidades, ndo devem
se fechar em si mesmas.

Para Malanchen (2016, p. 44), “ha de existir um principio que
articule estes conhecimentos, o qual, como explicitamos, deve ser, 0
trabalho”, e, desse modo, ¢é possivel superar as concepcdes
interdisciplinar, disciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

Em meio a tantas concepgdes curriculares, pensamos como é o
curriculo dos anos iniciais? Seria um documento legitimado, seria o que
consta nos livros didaticos, nas legislagfes vigentes como portarias e
decretos ou é aquilo que esta no pensamento dos educadores do que ele

deve ser, a partir de seus pontos de vista?
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Para Silva et al. (2016, p. 08), com base no discurso que se

elabora sobre curriculo

[...] o professor dos anos iniciais, no que tange ao
curriculo-documento, tende a concebé-lo a partir
do seu ponto de vista, pois ao olhar para 0s
diferentes parametros, sugestdes curriculares,
portarias e decretos, foca-se e concebe e reforca
aquilo em que ja acreditava. Desse modo, entre o
que se sabe e se acredita, e a praticaem sala de aula,
o curriculo esta permeado por uma tradi¢do ‘que
apaga 0s tragos de sua constituicao e alicerca-se na
intuicdo, na perpetuacdo do saber-fazer e no desejo
daqueles que o manejam: o curriculo é aquilo que
se quer que ele seja’ (SILVA et al, 2016, p. 107).

O curriculo elaborado a partir da pedagogia histdrico-critica é
uma ferramenta essencial para a formagdo de cidaddos criticos e
conscientes de sua realidade social. Esta abordagem tem como objetivo
principal a formacéo de sujeitos capazes de compreender e transformar a
sociedade em que estdo inseridos, sendo comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A pedagogia historico-critica entende que o curriculo deve ser
um instrumento de transformagé&o social, e ndo apenas uma ferramenta de
transmissdo de conhecimentos. Nessa perspectiva, o curriculo é
construido de forma integrada e articulada, tendo em vista a formacéo
integral dos sujeitos envolvidos.

Por esse viés, Malanchen (2016) acredita que a pedagogia
histérico-critica ndo compactua com curriculos que fragmentam o
conhecimento em disciplinas distintas e autdnomas, mas, sim, que se
preocupa com a necessidade de disseminar conhecimentos socialmente

acumulados na histdria pelas diferentes disciplinas.
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O curriculo proposto a partir da pedagogia historico-critica busca
ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também a formagéo de
habilidades e competéncias, a partir de uma abordagem critica e reflexiva.
A ideia é que os estudantes tenham uma formacdo ampla e diversificada,
com espacos para o desenvolvimento de habilidades que véo além do
contetdo, como as cognitivas, emocionais e sociais, com um olhar critico
e reflexivo sobre a realidade a sua volta.

Na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, Malanchen (2016,
p. 34-35) discorre que o objetivo dessa teoria é “a apreensdo da totalidade
do conhecimento, que se dard num movimento de analise das partes para
articular a compreenséo do todo”. Assim, compreende-se a importancia
da selecdo dos conteidos curriculares para que 0s estudantes possam
“chegar a compreensdo unitaria, coerente e articulada da realidade”
(MALANCHEN, 2016, p. 35).

De acordo com a autora, a organizacao curricular em disciplinas
possibilita 0 movimento que vai do todo as partes, das partes ao todo e do
abstrato ao concreto, caminhando sempre em busca das sinteses.
(MALANCHEN, 2016).

A pedagogia historico-critica também considera o
desenvolvimento humano e suas relagdes com a trajetoria da sociedade
ao longo do tempo e o resultado das produgdes sociais. Assim, o curriculo
é estruturado de forma a contemplar a diversidade cultural, étnica e social,
valorizando as diferentes formas de expressdo e manifestagdo cultural,
promovendo a valorizagdo da diversidade como um elemento
fundamental para a formacdo dos estudantes como cidaddos criticos e

conscientes.
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Além disso, o curriculo proposto pela pedagogia histérico-critica
é flexivel e adaptavel, buscando atender as necessidades e demandas de
cada realidade, estabelecendo relagBes sociais com o objetivo de
transformacéo da sociedade.

O curriculo constituido para um projeto educativo e por uma
pratica que visa sua concretizacdo proporciona uma formacédo ampla e
diversificada, capaz de promover o pensamento critico e a reflexdo sobre
a realidade local. Por isso, buscamos analisar a PPC de Pato Branco
acerca do ensino de Histéria e a sua contribuicdo na formacgdo dos
sujeitos.

A definicdo do que se ensina sobre a histdria e como se ensina é
fundamental para a formacéo critica e cidadd dos estudantes. Em relacéo
a Historia, o curriculo deve contemplar ndo s6 o conhecimento dos fatos
e acontecimentos, mas também a anélise desses acontecimentos sob
diferentes perspectivas. E preciso que os estudantes aprendam a pensar
historicamente e compreender a relagdo entre o passado e 0 presente.

Outro aspecto importante do curriculo é o resgate da diversidade
e da pluralidade de vozes e experiéncias, a partir da valorizacdo de
diferentes grupos sociais e culturais. Os estudantes precisam conhecer a
histéria de diferentes povos e nagdes, bem como a contribuicdo de
mulheres, negros, indigenas e outras minorias sociais na construcdo do
mundo. Além disso, é fundamental que o ensino de Histéria esteja
conectado com o contexto social e politico atual, para que os estudantes
possam refletir sobre questdes contemporaneas a partir de uma

perspectiva historica.
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Portanto, o curriculo de Historia deve ser elaborado de forma a
garantir uma formacéo cidadd (processo de educagdo que visa preparar
individuos para exercerem sua cidadania de forma plena e responsavel,
conscientes de seus direitos e deveres na sociedade) e critica, que
contemple a diversidade e as relagdes entre o passado e o presente. E por
meio da compreensdo da Histdria que se pode contribuir para a construgéo
de uma sociedade mais justa e democratica.

O curriculo de Histéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental é extremamente importante, pois é nesta fase que as criangas
comegam a aprender sobre 0 mundo que as cerca, sobre cultura, tradi¢des
e origens. A respeito das questdes locais, Le Goff (1997) discute a
importancia de estudar a histéria do cotidiano como uma forma de
compreender a vida das pessoas comuns ao longo do tempo.

Segundo o autor, a histdria tradicional tende a se concentrar nas
grandes figuras e eventos politicos, deixando de lado a experiéncia e o0s
costumes das pessoas comuns. No entanto, ao analisar o cotidiano, é
possivel desvendar aspectos da vida social, econdmica, cultural e
emocional que ndo sdo revelados pelas grandes narrativas historicas.

Le Goff (1997) argumenta que o cotidiano € um espaco de
resisténcia e de inovacdo, no qual as pessoas lidam com as limitacdes
impostas pela sociedade, mas também encontram maneiras de se adaptar
e transformar seu ambiente. Ele defende que entender a histéria do
cotidiano nos permite compreender como as relacdes de poder sédo
estabelecidas e contestadas em diferentes contextos histéricos, denotando

como as praticas, crengas e valores se transformam ao longo do tempo.
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Logo, a histdria do cotidiano € vista por Le Goff (1997) como
uma ferramenta essencial para uma compreensdo mais completa e
profunda da histéria como um todo, valorizando a experiéncia individual
e coletiva das pessoas comuns e seus impactos no desenvolvimento das
sociedades.

Embora muitas vezes se considere que as criangcas ndo tenham
maturidade suficiente para entender a complexidade da histéria, €
importante que sejam apresentados alguns conceitos basicos
(MEDEIROS e ESTRELA, 2022). E necessario aprender desde cedo
sobre a importancia da memoria e preservacao da histéria.

Os conhecimentos de histdria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental devem ser apresentados por meio de ferramentas
pedagdgicas alternativas, de maneira lidica e dindmica, oferecendo aos
alunos dos anos iniciais uma pratica pedagdgica que proporcione
experiéncias de aprendizagem significativas, que relacionem o passado
com suas vivéncias cotidianas e, possibilitando a assimilagéo de conceitos
basicos. Dessa forma, é possivel resgatar o papel ativo desses sujeitos,
rompendo com a histéria tradicional e o ensino mecanico (ALVES e
SANTOS, 2013).

J& nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, havia
a énfase da importancia de aprender sobre a realidade e sua diversidade
nas multiplas dimensdes temporais. A proposta do PCN era a de que, no
primeiro ciclo, no eixo tematico “histéria e cotidiano”, os estudantes
poderiam compreender as relacfes entre passado e presente, permitindo a

reflexdo critica sobre 0 mundo ao seu redor.
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Dessa forma, o curriculo de Histdria para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental indicava que era importante para 0s alunos:
conhecer a propria historia familiar, respeitando e entendendo as relagdes
de parentesco e as diferengas culturais e geograficas; aprender sobre a
histéria do bairro ou cidade, compreendendo as mudancas geogréaficas e
sociais que ocorreram ao longo do tempo; descobrir a histdria dos povos
originarios e o processo de colonizagdo do Brasil; conhecer sobre o
processo de formacdo da identidade nacional e a constru¢do da nossa
historia politica.

Com esses tdpicos, as criangas comegariam a ter uma percepgao
mais ampla do mundo, compreendendo-0 como um processo historico e
cultural em constante mudanca e evolugé&o.

Para Barros (2013, p. 04),

Os PCN (1997) tém também como pressuposto que
0 aluno pode apreender a realidade na sua
diversidade e nas multiplas dimensdes temporais.
Destacam 0s compromissos e as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na construgéo e
na reconstrucdo das sociedades, propondo questdes
locais e regionais.

O ensino de Historia para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
é essencial para formar cidaddos conscientes e criticos, capazes de
entender e questionar o seu passado, o0 associando a certo entendimento
do presente, a fim de levar o aluno a refletir sobre seus valores e suas
praticas cotidianas e relaciona-los com a problemaética histérica propria
ao seu grupo de convivio, a sua localidade, a sua regido e a sociedade

nacional e mundial.
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Em relacdo ao entendimento do passado e do presente, Rocha
(2002) afirma que é importante a construcdo de uma mediacdo
facilitadora no ensino de Histdria, para a apropria¢do do conhecimento.

Levando em conta que o ensino de Historia é um importante
processo cultural para a formacéo de cidaddos criticos e conscientes da
sociedade em que vivem, as bases legais que fundamentam esse processo
estdo presentes em diferentes documentos, como a Constitui¢do Federal,
a LDB/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica
(DCNEB).

Desde a Constituicdo de 1988, a escola é reconhecida como um
espaco para a formacdo dos individuos e para o desenvolvimento da
sociedade. A LDB/1996, por sua vez, define as diretrizes para a educagéo
no pais e estabelece que a Histéria é uma das disciplinas obrigatérias no
Ensino Fundamental e Médio. Ainda, determina que o ensino de historia
deve proporcionar o desenvolvimento da capacidade de analise critica dos
fatos historicos e de reflexdo sobre a realidade atual. J&4 as DCNEB (2013)
definem as competéncias que todas as &reas do conhecimento devem
desenvolver, incluindo a Histdria. Entre essas competéncias, destaca-se a
capacidade de reconhecer, respeitar e valorizar as diferencas culturais e a
de compreender a Histéria como um processo em constante
transformacao.

Defendemos uma concepcao de ensino de Historia significativa
e de qualidade. Concordamos com 0s PCNs, que enfatizam a importancia
de uma abordagem critica e reflexiva do conhecimento histérico,
buscando promover o desenvolvimento de habilidades de andlise,

interpretacdo e argumentacao por parte dos estudantes.
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Corroboramos com os PCNs na defesa da inclusdo de multiplas
perspectivas e fontes historicas no processo de ensino e aprendizagem,
visando dar voz a diferentes atores sociais e promover uma compreensao
ampla e contextualizada do passado. Ressaltamos a importancia de
relacionar os contetdos histéricos com questdes contemporaneas,
buscando estabelecer conexdes entre 0 passado e o0 presente, visando
formar estudantes mais criticos, participativos e conscientes em relacao
ao passado e a0 mundo contemporaneo.

Com relagdo ao ensino de Histéria, a BNCC orienta que o
objetivo é formar cidaddos capazes de compreender o mundo em que
vivem e a cultura na qual estdo inseridos, além de promover uma
formacdo integral dos estudantes. Segundo o documento BNCC, o
objetivo € buscar estimular a compreensdo critica do passado, a
valorizacdo da diversidade cultural e a construgdo de uma identidade
cidada.

Além disso, a BNCC orienta que 0 ensino de Historia promova a
analise de fontes, a investigacdo historica e a compreensdo das relacdes
entre passado e presente, de modo a desenvolver o pensamento critico, a
argumentacdo e a capacidade de compreensdo da complexidade social.

Ainda, de acordo com a BNCC, existe a preocupacao em fornecer
subsidios para a organizagao de um curriculo que promova a formagao de
cidaddos reflexivos, conscientes de sua heranca historica e capazes de
atuar de forma critica e participativa na sociedade.

A BNCC também propde que o ensino de Histdria seja pautado
na compreensdo da diversidade cultural, étnica e social do pais, além de

valorizar a historia das populacdes indigenas, afro-brasileiras e dos povos
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originarios. Logo, o ensino de Histdria deve ser voltado para a construcéo
de uma consciéncia histérica que contribua para a formacdo de uma
sociedade democratica, pluralista e inclusiva. Por isso, € importante que
0s estudantes tenham acesso a contelidos que abordem temas como a
historia da democracia, do movimento operério, das lutas pela igualdade
de género, raca e orientacdo sexual, entre outros.

A BNCC aponta como um de seus objetivos o fortalecimento do
ensino de Histéria no pais, visando capacitar 0s estudantes a
compreenderem e construirem uma perspectiva critica sobre o mundo.
Ademais, o documento discorre sobre a importancia de que os professores
tenham acesso aos materiais e recursos necessarios para planejar e
executar programas de ensino em relagdo a histdria, que atendam aos
objetivos propostos pela BNCC. Somente assim os estudantes poderao ter
acesso a uma formacao que os conduza a uma atuacao efetiva e com visao
critica e contextualizada do seu papel como cidadaos brasileiros.

No RCP para o ensino de Histdria, a proposta é uma visao critica
e reflexiva sobre o passado e o presente, a partir do uso de diferentes
fontes e perspectivas. A intencdo é que os estudantes construam uma
interpretacdo da histéria, e ndo apenas memorizem fatos e datas.

O curriculo de Historia no Parand (DCEBH, 2008) tem como
eixos tematicos: histdria social e cultural, histéria politica e econémica, e
histéria das relacdes internacionais. E apontado que esses eixos buscam
integrar as diferentes dimensdes da historia, possibilitando que os
estudantes compreendam a complexidade dos fendmenos histéricos.

A abordagem de temas como diversidade cultural, identidades,

género, violéncia e direitos humanos ganha destaque, pois permitem aos
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estudantes construirem um olhar mais critico e reflexivo sobre 0 mundo
em que vivem. Além disso, 0 ensino de Histéria no Parand também
enfatiza a importancia da utilizacdo de fontes diversas, como documentos,
imagens, relatos orais, musicas e filmes.

Outro aspecto importante do RCP de Histéria é a proposta de
trabalhar de forma interdisciplinar, conectando a Histéria com outras
areas do conhecimento, como Geografia, Sociologia, Antropologia e
Politica. Dessa forma, torna-se possivel enriquecer a compreensdo dos
fendmenos histdricos por diferentes perspectivas, além de promover uma
visdo mais completa sobre as realidades sociais, culturais e politicas.

Em sintese, o ensino de Histdria no RCP ¢ apresentado com a
perspectiva de desenvolver habilidades, como leitura critica, pesquisa,
andlise de diferentes perspectivas e construcdo de argumentos
fundamentados. A intencdo é formar cidaddos criticos e reflexivos,
capazes de compreender a complexidade do mundo em que vivem e atuar
de forma efetiva na transformacdo das realidades. Considera-se, ainda,
que as bases legais que fundamentam o ensino de Histéria no Brasil
asseguram que a histéria seja ensinada de forma critica, reflexiva e
contextualizada, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Nesses documentos, o curriculo de Historia para os anos iniciais
visa promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades, como a
capacidade de analisar fontes histdricas, identificar personagens e eventos
relevantes, compreender as nogdes de tempo e espago, bem como

estabelecer relagdes entre o passado e o presente.
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O conhecimento histérico é apresentado como importante meio
de compreensdo da identidade, da diversidade cultural e de construgéo da
visdo critica sobre 0 mundo. Os contelddos precisam buscar abordar
diferentes temas e periodos histéricos de forma integrada, contextualizada
e adequada ao desenvolvimento cognitivo das criancgas, incentivando a
pesquisa, o dialogo e a participacdo ativa em sala de aula.

Dessa forma, o curriculo de Histdria para os anos iniciais do
Ensino Fundamental busca contribuir para a formacgdo de cidaddos
conscientes, capazes de compreender a importancia da histéria e sua
influéncia no presente, além de estimular o respeito a diversidade cultural
e 0 senso de pertencimento a sociedade. Ou seja, é exposto como um rico
instrumento educativo que busca despertar o interesse pela historia desde
cedo, desenvolvendo uma base sélida para o aprendizado continuo ao
longo da vida dos estudantes.

No topico a seguir, discorreremos a respeito da importancia do
curriculo de Histdria nos anos iniciais, com foco na PPC de Pato Branco.
Analisaremos se esse documento orienta 0 ensino de Historia para a
formagc&o de sujeitos criticos, reflexivos na compreenséo do passado e do

presente, bem como um sujeito histérico.

3.3 — O COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA NA PPC DE
PATO BRANCO
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O componente curricular Histéria na PPC de Pato Branco traz em
sua apresentacdo que o ensino dessa disciplina é obrigatorio desde 1838,
e que tinha objetivos catequéticos. Com a Proclamacédo da Republica e o
Estado laico, ha a separacéo do ensino de Historia do ensino religioso.

A partir de 1930, o ensino de Histdria passa a ser de formacéo
nacionalista e patridtica. De 1970 em diante, 0 ensino de Historia e
Geografia era realizado pelo componente de Estudos Sociais, sendo que
nas escolas primarias o ensino era de Educacdo Moral e Civica. Uma
década depois houve discussdes a respeito desse modelo de ensino, visto

que, cada uma das areas tem suas especificidades. Com a LDB/1996

[...] exigiu dos sistemas a elaboragdo definicdo de
conteldos com base na cientificidade e nas
questbes do mundo contemporaneo também
refletindo sobre a inclusdo social, as diversidades,
as problematicas sociais e 0s contextos locais
(PATO BRANCO, 2020, p. 239).

A partir de 2003, uma série de leis educacionais referentes ao
ensino de Historia é aprovada, como a Lei n.° 10.639/2003, que estabelece
a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira; em 2004 foram homologadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico Raciais; em 2008, a Lei
n.° 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura dos Povos Indigenas do Brasil; e em 2001, o Estado do Parané ja
havia aprovado a Lei n.° 13.381/2001, que define o estudo da Historia e

Cultura Paranaense nos curriculos do estado.
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A PPC de Historia de Pato Branco também menciona na
apresentacdo que o0 ensino dos anos iniciais deve ser pautado na

pedagogia historico-critica,

[...] partindo das representacfes e vivéncias das
proprias criancas e de seu entorno social, sendo que
0 processo de ensino e aprendizagem deve ser
encaminhado pelo professor com vistas ao
desenvolvimento da consciéncia historica e social
dos alunos. Através de diversas fontes historicas, é
fundamental que a crianga perceba as relagbes
entre passado, presente e futuro e o seu papel neste
processo. (PATO BRANCO, 2020, p. 239).

O documento enfatiza que o ensino de Histéria € essencial, é um
saber necessario para a constituicdo do sujeito como cidadéao, tendo em
vista que o estudo do passado vai ajuda-lo a compreender o tempo em que
ele vive.

Barros (2013, p. 05) salienta que

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel
importante na configuracdo da identidade ao
incorporar a reflexdo sobre o individuo nas suas
relacdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participacdo no coletivo e suas
atitudes de compromisso com classes, grupos
sociais, culturais, valores e com geragdes passadas
e futuras.

Desse modo, o aluno deve compreender que o ser humano é um
agente histérico no tempo e que a histéria do passado se correlaciona com
a histéria do presente, da sua realidade na dimensdo da vida social e
historica dos contextos de vida familiar, social e da comunidade.

Com vistas a uma consciéncia histérica, relacionada a valores e

acOes, a PPC de Pato Branco traz como foco de ensino-aprendizagem
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- para o 1.° e 0 2.° ano, o reconhecimento do “Eu”,
do “Outro” e do “Nos”, destacando o conhecimento
de si, das referéncias do mundo pessoal, da noc¢éo
de comunidade e da vida em sociedade;

- para 0 3° e 0 4.° ano evidenciam-se as
particularidades locais por meio da nogdo de lugar
em que se vive e das dindmicas em torno da cidade
e dos regionalismos (Estado), diferenciando
aspectos da vida privada e da vida publica, urbana
e rural;

- para 0 5.° ano, o destaque esta na diversidade de
povos e culturas e suas formas de organizacéo,
realizando uma breve introducdo ao inicio da
humanidade. Elementos como a cidadania, direitos
e deveres, e 0 reconhecimento da diversidade das
sociedades prop6e uma educagdo voltada ao
convivio e ao respeito entre os povos (PARANA,
2018, p.456, apud PATO BRANCO, 2020, p. 241).

Assim, entendemos que, a respeito do componente curricular
Histdria, a PPC de Pato Branco evidencia a importancia do conhecimento
dos povos, culturas, tempos, territérios e paisagens de modo a
compreender as diversidades nacionais, regionais, locais e sua identidade,
incluindo a importancia e a responsabilidade de estar inserido na historia
da familia, da comunidade, enfim, na sociedade.

Segundo Barros (2013, p. 15), ““[...] a histéria local se caracteriza
pela valorizacdo dos particulares, das diversidades; ela € um ponto de
partida para a formagdo de uma identidade regional”. Desse modo,
entendemos que o ensino da histéria local desempenha um papel
fundamental no curriculo, pois ajuda a configurar a relagéo entre o espago
onde vivemos e o presente, no processo de construcao da identidade.

Ao aprender sobre a histéria da comunidade em que estamos

inseridos, adquirimos conhecimento sobre as origens, eventos
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significativos, personagens importantes e os valores culturais que
moldam nosso entorno. Isso nos permite compreender como as decisdes
passadas afetam o presente e refletir sobre nossa propria identidade como
individuo e como membro de uma comunidade.

Além disso, o estudo da histdria local também proporciona uma
conexdo pessoal com o passado, ao tornar tangiveis os lugares,
monumentos e memdrias que estdo presentes em nosso cotidiano. Logo,
0 ensino da histdria local e sua inclusdo no curriculo sdo essenciais para
fortalecer o senso de pertencimento e promover a consciéncia historica
entre os estudantes.

Quando pensamos no processo de ensino, no trabalho
pedagdgico da disciplina de Hist6ria, devemos lembrar que o curriculo,
devido a todo processo de desenvolvimento humano e das relacdes
estabelecidas pelos diferentes sujeitos, ndo deve ser um conjunto de
conteudos fechados e engessados, mas um processo continuo e dindmico
de construgéo coletiva de conhecimento.

Casagrande, Peletti e Batista (2016, p. 113) mencionam que as

exigéncias do ensino

[...] implicam em ensinar utilizando estratégias que
despertem no aluno, em primeiro lugar, o interesse
pelo estudo, e, em segundo lugar, que desperte o
interesse em entender a realidade de forma critica,
buscando com isso formar o aluno de forma plena.

Portanto, a escola, juntamente com o trabalho do professor, deve
possibilitar ao aluno o envolvimento no processo de construcdo do
conhecimento histérico, a partir da observacdo, anélise de fontes e

pesquisas, tendo em vista que diferentes fontes histdricas permitem a
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compreensao, a sistematizacao e a elaboracgéo de ideias sobre a realidade,
mostrando que existe uma vasta producdo de saberes produzidos
historicamente.

Ao estudar de maneira articulada 0 movimento histérico e a
transformacdo da sociedade, 0s estudantes compreenderdo que a historia
é uma construcdo coletiva e que os diversos pontos de vista estdo
intrinsicamente ligados ao contexto social, cultural e politico de cada
época.

Como mencionamos, a Pedagogia Histdrico-Critica esta baseada
em uma concepgdo critica da historia, que tem como objetivo a superagdo
das desigualdades sociais e a constru¢do de uma sociedade justa. Essa
concepgdo tem relagdo direta com a teoria do desenvolvimento de
Vygotsky, que considera que o desenvolvimento humano é um processo
histérico e cultural, no qual a interacdo social desempenha um papel
fundamental (SFORNI, 2003).

Segundo a Pedagogia Historico-Critica, 0 processo educativo
deve ser voltado para a formacdo de individuos criticos e capazes de
compreender a realidade em que vivem. Nessa perspectiva, o papel do
professor é fundamental para a conducdo do processo de ensino e
aprendizagem, de forma a estimular a reflexdo e a anélise critica dos
estudantes.

Conforme Sforni (2003), Vygotsky constata que é por meio da
interacdo com outras pessoas que o individuo é capaz de internalizar os
conhecimentos e as praticas culturais que sdo proprias de sua sociedade.
Logo, a Pedagogia Histdrico-Critica e a Teoria do Desenvolvimento, de

Vygotsky, se complementam, uma vez que ambas defendem a
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importancia da interacdo social no processo de ensino e aprendizagem e
no desenvolvimento humano.

Sforni explica que a crianca passa por dois processos de
desenvolvimento psiquico: a apropriacdo e a reproducéo das capacidades

sociais e 0 processo de assimilacdo dessas capacidades

[...] somente ocorre na vida conjunta com o0s
adultos, com um meio que se organiza a partir de
determinadas aquisi¢cBes psiquicas, as quais sdo
compartilnadas nas acBes e comunicagdes entre
seus membros. Esse é, enfim, o processo educativo

LTINS

em sentido amplo - “reproducéo”, “apropriagdo”
pelos menos experientes das capacidades dadas
historica e socialmente, cujo movimento promove
o0 desenvolvimento (SFORNI, 2003, p. 06).

Assim, podemos concluir que a Pedagogia Historico-Critica e a
Teoria do Desenvolvimento, de Vygotsky, apresentam uma Visao
convergente sobre a educacgdo, pois valorizam a interacdo social no
processo educativo, considerando-a como um fator fundamental para a
construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento humano.

Esses conceitos, no ensino dos conteddos do componente
curricular de Historia, podem contribuir para o desenvolvimento de
cidaddos criticos, mediados por sua realidade, prevalecendo a
compreensao historica das situacdes presentes e suas conexdes com o
passado.

Isso significa compreender a histéria como um processo em
construgdo constante, com a andlise das particularidades do
desenvolvimento social de cada regido, compreendendo que a historia das

cidades e dos estados é a historia de todos os individuos que nela vivem.
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O texto da PPC também salienta, com base nas orientacdes da
BNCC e RCP, que o ensino desse componente deve estimular a formacao
ética dos individuos, a valorizacdo dos direitos humanos, o respeito ao
ambiente e a coletividade, o fortalecimento de valores sociais, a
participacdo e o protagonismo relacionados ao bem comum e a atengédo
para com as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais.

A BNCC traz orientacbes metodoldgicas para o ensino de
Historia, buscando promover uma abordagem critica e reflexiva da
disciplina. Segundo a Base, 0 ensino de Histdria deve ser pautado em
investigacdes e problematizagdes, resgatando a diversidade de memdrias,
culturas e perspectivas histdricas. Além disso, a BNCC destaca a
importancia do desenvolvimento de habilidades de leitura, da analise de
fontes histéricas e da interpretacédo de diferentes narrativas histdricas.

A partir dessas orientacGes, os professores sdo encorajados a
utilizar metodologias ativas, como debates, projetos de pesquisa e
trabalho com documentos histéricos, a fim de que os estudantes possam
desenvolver o senso critico e compreender a complexidade do fazer
historico.

Orientacdes semelhantes estdo presentes também no RCP para as
escolas do Parana, que ainda apresenta orientacGes metodolégicas para o
ensino de Historia. De acordo com o documento, é essencial promover
uma abordagem contextualizada e integrada da disciplina, considerando
a interdisciplinaridade e a relagdo entre passado, presente e futuro. Além
disso, indica a participag&o ativa dos estudantes, incentivando a pesquisa,
a investigacdo histérica e o didlogo como ferramentas fundamentais para

a construcdo do conhecimento historico.
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O RCP também destaca a importancia de utilizar diferentes
fontes e linguagens, como textos, imagens, documentos e relatos orais,
para explorar a diversidade de perspectivas e construir uma consciéncia
historica e critica. Assim, busca-se conceber cidaddos capazes de
compreender o mundo em que vivem, refletir sobre suas agdes e
contribuir para a transformacédo da sociedade.

A PPC de Historia segue as orientagdes da BNCC, que indica
outras formas de ensino e aprendizagem com outros temas da Historia,
visando tratar sobre os procedimentos de identificacdo, comparacéo,
contextualizacdo, interpretacdo e analise por meio dos questionamentos e
problematizacGes sobre 0s Objetos do Conhecimento.

Com relacéo as orientagdes do RCP, menciona que:

[...] o conhecimento histérico deve ser debatido
com os alunos como forma de pensar e indagar
sobre elementos do passado e do presente,
construindo explicagdes, desvendando
significados, interpretando e constituindo memoria
histérica (PATO BRANCO, 2020, p. 266).

Por fim, no que diz respeito a avaliacdo, a PPC de Pato Branco
repete o que estd em todos os componentes, salientando que essa faz parte
do trabalho didatico do professor, e que com ela é possivel é averiguar o
avango do aluno em relacdo aos conhecimentos adquiridos de forma
gradual e integral. Também traz em seu texto que as avaliacBes devem ser
diagndsticas, formativas e somativas.

No entanto, o documento chama a atencdo para o modelo
formativo, uma vez que este modelo possibilita a observagédo do aluno ao

longo do percurso de aprendizado. Dessa forma, o professor pode
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encontrar novas formas de ensinar, com o objetivo de auxiliar na
superacdo dos erros do aluno durante o processo de ensino e

aprendizagem. Os instrumentos avaliativos podem ser:

e interpretacdo e producdo de textos de historia;
o interpretacdo/descricio de fotos, imagens,
graficos, tabelas e infogréaficos;

e pesquisas bibliograficas e/ou digitais;

o relatdrios de aulas de campo, visitas técnicas,
entrevistas e de experimentos;

e apresentacdo e discussdo de temas em
seminarios e apresentacoes;

e trabalhos de producdo de conhecimento
(individuais, em duplas ou em grupo);

e claboragcdo de cartazes e outros registros
pedagdgicos;

e diarios de bordo ou diério de visita;

e construgdo de albuns;

e construcdo de maquetes e outros protdtipos;

e producdo de videos, udios; entre outros.
(PATO BRANCO, 2020, p. 198).

A avaliacdo no contexto do curriculo de Histéria para 0os anos
iniciais do Ensino Fundamental desempenha um papel fundamental para
verificar o0 progresso e a compreensdo dos estudantes nessa disciplina.
Além de avaliar o dominio dos contetdos historicos, a avaliacdo deve
considerar as habilidades de leitura, analise e interpretacdo, bem como a
capacidade de relacionar os eventos do passado com o presente.

Nessa perspectiva, a avaliacdo ndo se restringe apenas a provas
escritas, mas também considera atividades praticas, como pesquisas,
producBes textuais e dramatizacdes. A avaliagdo do conhecimento
histérico deve promover uma reflexdo critica sobre as narrativas

historicas e incentivar a valorizacdo da diversidade cultural, com intuito
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de reconhecer diferentes perspectivas e compreender 0s processos de
mudanca e continuidade ao longo do tempo.

A integracdo entre avaliacdo, curriculo e conhecimentos
historicos estimula os estudantes a desenvolverem uma consciéncia
historica sélida, com a promocéo de habilidades de pensamento critico e

de reflexdo sobre o passado.

3.4 — 0S CONTEUDOS LOCAIS NO COMPONENTE CURRICULAR
HISTORIA NA PPC DE PATO BRANCO

Os contetidos locais no componente curricular de Historia sdo
importantes para a valorizagdo da diversidade cultural, da meméria e da
identidade dos estudantes, com relagdo entre o passado e o0 presente. A
BNCC destaca a importancia dos contetdos locais como um dos pilares
centrais para 0 ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O documento estabelece que esses conteddos devem ser
articulados com os demais temas e competéncias propostos, visando a
compreensdo ampla e interdisciplinar do aluno sobre seu contexto
historico, cultural e social. Essa articulagcdo possibilita a construcdo de
uma visdo critica e contextualizada, voltada para o protagonismo e para
participacdo social.

Essa abordagem permite que os estudantes tenham uma
compreensdo mais profunda da histdria da sua comunidade, da cidade em
que vivem e da regido em que estdo inseridos. Ao incorporar os contelidos

locais no curriculo de Histéria, os estudantes podem reconhecer a
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relevancia das suas vivéncias e experiéncias cotidianas, entendendo como
elas se conectam com o passado. 1sso contribui para a construcdo de uma
identidade cultural mais sélida, fortalecendo o senso de pertencimento e
valorizando a histéria local como parte integrante da histdria do pais.

Além disso, ao abordar os conteudos locais, é possivel despertar
0 interesse dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e
facilitando a pratica dos conhecimentos adquiridos. Visitas a museus,
entrevistas com moradores mais antigos, pesquisas sobre a origem dos
nomes de ruas e monumentos locais podem servir de recursos na
exploragdo da historia da comunidade.

Dessa forma, a inclusdo dos conteddos locais no curriculo de
Histdria dos anos iniciais do Ensino Fundamental permite que os
estudantes compreendam a historia pessoal e coletiva, desenvolvendo
uma consciéncia critica sobre a importancia da preservagdo do patrimdnio
cultural e historico de sua regido. Enxergar-se como parte de uma trama
histérica mais ampla é essencial para a formacdo de cidaddos mais
conscientes do seu papel na sociedade, capazes de contribuir ativamente
para a construcdo de um futuro mais justo e sustentavel.

A incluséo de conteudos locais na proposta curricular de Histéria
dos anos iniciais do Ensino Fundamental permite que os estudantes
tenham a oportunidade de conhecer a histdria da sua cidade, regido e pais
a partir de uma perspectiva mais proxima da sua realidade cotidiana. E a
partir do estudo do contexto local que os estudantes conseguem
compreender como suas cidades foram formadas, com particularidades

acerca da cultura e das tradicBes, e de que forma esses aspectos
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influenciaram, e podem influenciar, na formacéo da identidade individual
e coletiva de cada um.

Ainda, os contelidos locais contribuem para despertar o interesse
dos estudantes pelo referido componente curricular, mostrando que a
histéria ndo é algo distante e que esta conectada com a realidade do seu
tempo e espaco. Dessa forma, a abordagem destes conteldos é
fundamental para que os estudantes possam compreender a si mesmos e
0 mundo que os cerca, permitindo a construcdo de uma sociedade mais
consciente e critica.

Ademais, a formagdo histérica e populacional do municipio
permite a compreensao das relagdes sociais, politicas e culturais que se
estabeleceram ao longo do tempo, possibilitando a analise dos fatores que
influenciaram na formacgdo da cidade e na sua atual configuragéo.
Portanto, é relevante que o curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Pato Branco dedique atencdo especial a essa unidade
temética. Isso permitird que os estudantes se tornem cidaddos mais
conscientes e criticos, capazes de compreender e valorizar a sua propria
historia e identidade cultural.

O ensino de Historia nessa etapa da escolarizacdo é um
importante campo de producdo de memoria. Entendemos que neste
campo ha uma disputa de narrativas em que diversos grupos sao
silenciados e invisibilizados.

Nos Ultimos anos, vivenciamos neste pais um constante embate
entre forgas conservadoras e progressistas na defesa dos direitos. Um dos

direitos constantemente denunciados é o direito & memodria. Os
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movimentos indigenas e afro-brasileiros sdo expoentes nessa luta, mas ha
outros também, como os das mulheres, dos ciganos e dos Sem-terra.

E precisamente no dmbito do direito & memaria e & historia que
o curriculo de Histdria, desde os anos iniciais, € um instrumento
fundamental para a democracia. Logo, é importante mencionar que a Lei
n.° 10.639/2003 e Lei n.° 11.645/2008 sdo significativas para 0 campo do
ensino de Historia, e que necessitam estar contempladas no curriculo, pois
as decorréncias desse ensino estdo implicadas na formacdo de uma
sociedade democratica, justa e igualitaria. A cidadania somente se efetiva
se todos estiverem incluidos.

Desse modo, entendemos que os contetidos locais contribuem
para o desenvolvimento e para a historia das cidades, além de auxiliar no
processo de aquisi¢do do conhecimento dos sujeitos que ali vivem. O
clima, o solo, a geografia e a cultura sdo aspectos que influenciam no
modo de vida das pessoas e na economia local. Regides litoraneas, por
exemplo, costumam ter uma atividade econémica baseada na pesca e no
turismo, enquanto regides rurais dependem da agricultura e da pecuéria.
Além disso, a histdria de cada localidade € a historia de todos os
individuos que nela vivem, pois cada um contribui para a construcéo e
para o crescimento desses lugares. Ao conhecer a historia do local onde
vivemos, podemos Vvalorizar ainda mais a nossa identidade e a nossa
historia, enriquecendo a nossa cultura e a nossa comunidade.

Como ja observado, o componente curricular de Histéria do 3°
ano do Ensino Fundamental foi escolhido para uma comparagéo entre 0s
documentos estadual e municipal, e para constatar a possivel inclusdo de

conteudos locais na PCC de Pato Branco.
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Os quadros 1, 2 e 3 buscam expressar uma forma de
sistematizacdo para o debate sobre a insercdo ou ndo dos contetdos locais
na PPC de Pato Branco e em qual categoria de prescri¢do curricular estes
podem estar representados.

O quadro 1 apresenta informacdes referentes aos indicadores
organizadores de “contetidos curriculares” em trés categorias de
prescri¢do curricular: “Unidade Tematica”, “Objeto de Conhecimento” e
“Contetdo(s)”. A finalidade dessa sistematizagdo é direcionar o foco da
representacdo e da analise para o debate comparativo sobre as possiveis
inclusdes dos conteldos locais que ocorreram na PPC de Pato Branco.
Por isso, ndo foram consideradas as categorias “Codigo”, “Objetivos de
Aprendizagem” e “Trimestre” do documento do RCP e do CREP.

Observa-se que no RCP nio ha a categoria “Trimestre”.

Quadro 1 - Comparativa entre os “conteirdos curriculares” do RCP,
CREP e da PPC do 3° ano de Histéria — PRESENTES (V) ou
AUSENTES (X)

UNID | R |[CR| P | OBJETO | R |CR | P | CONTE | CR | P
ADE C|EP| P DE C|EP| P | UDO() | EP | P
TEM P C | CONHEC | P C C
ATIC IMENTO
A
O “Eu”, o Formaca
A:asssoa “Outro” e 0
g e os 0s histérica
FUDOS diferentes e V | V
guep grupos populaci
comps | V| VvV |V sociais e |\, |\, | v o_r:jald da
em  a etn|c0§ que cidade. _
. compdem Aconteci
cidade .
a cidade e mentos e
€ ° 0s marcado \Y Vv
munici L
. municipios res
pio ) .
: 0S temporai
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narrativa
S de
pessoas
do
campo e
da
cidade.
A cidade,
seus
espagos A
publicos e cidade:
A privadgs el | v | v |espacos v | v
nocéo suas &reas publicos
de de i e
espaco conservaca privados.
pablic | V|V [V]°
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o suas e  suas
atividades: atividade
trabalho, \Y/ X X | s: VvV | X
cultura e trabalho,
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Fonte: producdo propria.

Pelo quadro 1, podemos constatar que a Unidade Tematica “O
lugar em que vive”, que estava presente na BNCC, foi excluida do RCP
e do CREP. Talvez por razdo dos elaboradores do RCP-CREP
considerarem que essa ja fazia parte, ou por ser mais coerentes, dos
contetdos de Geografia.

O Objeto de Conhecimento “A cidade e suas atividades: trabalho,
cultura e lazer” foi transferido dessa categoria de prescrigdo curricular do
RCP para a categoria Contetido(s) do CREP. O contetdo “A cidade e suas
atividades: trabalho, cultura e lazer”, que estava presente no RCP como
Objeto de Conhecimento e como Contetido(s) do CREP, foi excluido da
PPC de Pato Branco.
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Talvez, por erro de redagdo no documento do CREP (V*),
reproduziu-se o que estava indicado no RCP como Unidade Tematica “As
pessoas € 0s grupos que compdem a cidade e o municipio” na terceira
linha da categoria do “Objeto de Conhecimento” do CREP.

Ao analisar a PPC de Pato Branco foi possivel constatar uma
caracteristica importante desse documento: a reproducdo dos mesmos
contetdos no CREP, que sdo decorrentes do RCP e da BNCC. Assim, a
PCC estd em conformidade com os documentos norteadores.

Na sequéncia, no quadro 2, para fins de reducgdo da representacéo
das informacdes, considerou-se apenas as categorias de prescrigdo
curricular “Contetido(s)” e “Proposi¢oes Didaticas”. A primeira foi
mantida para estabelecer relagdes diretas com as “Proposi¢des Didaticas”,
que foram incluidas na PPC de Pato Branco. Essa reducgdo se justifica
tendo em vista a grande quantidade de informacdes e devido a grandeza

que o quadro poderia alcancar.

uadro 2 - Inclusdo da categoria de prescri¢io curricular “Proposicoes
g p ¢ POSIC

Didaticas” do 3° ano de Historia na PPC Pato Branco

CONTEUDO(S) PROPOSICOES DIDATICAS
Formagédo histérica e | Levar os alunos a observarem os grupos populacionais
populacional da | que constituem a sociedade formada em sua regido: ha
cidade. imigrantes na minha cidade? De que pais ou regido do

Brasil? Ha afrodescendentes e indigenas? Essas
pessoas vieram antes ou depois de meus pais e av0s?
O nome da cidade pode ser um bom ponto de partida
Acontecimentos e | para levantar a histéria local. O aluno pode pensar em
marcadores temporais | por que a cidade tem esse nome: Ele homenageia
no estudo da cidade. alguém? E um nome de origem indigena, africana,
portuguesa ou outro? A cidade tinha outro nome antes
desse? Por que mudou? Pesquisa das diversas etnias
gue formam a populacdo local, estadual e nacional,
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Visita a locais histéricos e publicos (Praca da Cidade
de Pato Branco); Fotografias dos locais mais
conhecidos do Municipio. Realizar exposicdes,
entrevistas com pioneiros e pessoas idosas da cidade.

Narrativas histdricas
sobre a cidade.

Apresentagdes artisticas que representem a histéria
levantada; Painéis ilustrativos dos principais grupos
locais, estaduais e nacionais. Pesquisa sobre a Revolta
dos Posseiros. Documentarios. Elaboragdo de
Cartazes, seminarios e exposi¢des. Ha, aqui,
oportunidade de trabalho interdisciplinar com as
oportunidades de trabalho interdisciplinar com as
habilidades (EFO3LP24), (EFO3LP25), (EFO3LP26) e
(EF35LP20), da Lingua Portuguesa; (EFO3MAZ26),
(EFO3MA27) e (EFO3MAZ28), da Matematica;
(EFO3CI06) e (EF03CI09), da Ciéncias; e
(EFO3GEO1), da Geografia, associadas a coleta,
leitura, comparacdo e interpretacdo de dados, com
apoio de recursos multissemiédticos (listas, tabelas,
ilustracGes, graficos). E, também, com as habilidades
(EFO3LP26), (EF35LP17), da Lingua Portuguesa;
(EFO3MA18), da Matemética; e (EFO03HI02), da
prépria Histdria, associadas a realizacdo de pesquisas.

Modo de vida no
campo e na cidade em
diferentes
temporalidades

Memorias e narrativas
de pessoas do campo e
da cidade.

Comparar modos de vida do presente e passado é uma
habilidade para a nogdo de tempo histdrico.
Considerar mapas antigos da cidade, incluindo
periferia e area rural. Fotografias antigas sdo outra
fonte para comparar passado e presente. Coletar
depoimentos de pessoas mais velhas, pode-se
constatar que os modos de vida na cidade e no campo
também mudaram ao longo do tempo, e que costumes
urbanos do passado podem se assemelhar a costumes
da area rural do presente. Oportunidade para o trabalho
interdisciplinar com as habilidades (EF35LP11), da
Lingua Portuguesa; (EFO3GEO1), da Geografia; e
(EFO3HI07), da propria Historia, especificamente no
que se refere a identificacdo de -caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala, respeitando as
diversas variedades linguisticas. Maquetes do meio
urbano e rural; Visitas a area rural; Painel de figuras e
fotos para registro. Encenacdes. Contacéo de historias.
Exposicdo de objetos.

H4, aqui, oportunidade de trabalho interdisciplinar
com as habilidades (EF15AR25), da Arte; e
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Memo@ria e patrimonio
historico e cultural da
cidade.

(EFO3GEO02), associadas ao reconhecimento do
patriménio historico e cultural. Fotografias dos
monumentos publicos; Visitas em Museus (relatos
verbais e escritos), locais e edificagbes de referéncia
cultural para a populacdo (mercados, feiras,
santuarios, lojas comerciais antigas, oficinas,
bibliotecas publicas, salas de cinema etc.), bem como
vivenciarem o patrim6nio imaterial da cidade
(cantigas, festejos, producdo artesanal tipica etc.).

Sequéncias Didaticas e Projetos Pedagdgicos.
Trabalhos em grupo; Pesquisa de curiosidades
histéricas; levantamento de dados na Prefeitura
Municipal e apresentacdo do mapa da area urbana do
Municipio; Construcdo de um painel com figuras e
fotos de jornais antigos e recentes para entender o
progresso e o desenvolvimento.

Populacéo e
diversidade cultural
local.

A cidade: espagos

publicos e privados.

Pode-se prever um passeio da turma pelo centro
urbano para o reconhecimento de prédios publicos,
hospitais, escolas etc. O registro fotografico dos locais
pode ser utilizado para o trabalho em sala de aula. Ha,
aqui, oportunidade de trabalho interdisciplinar, com as
habilidades  (EFO3MAL19), da  Matematica;
(EF03CI07), da Ciéncia; (EFO3GE06) e (EFO3GEQ7),
da Geografia, associadas a compreensdo e utilizagdo
da linguagem cartogréfica. Apresentacdo do mapa da
area urbana do Municipio com ruas e logradouros;
Maquetes e fotos do municipio; Pesquisa com a
familia da escolha do bairro da residéncia, para
entender a escolha do bairro, fica préximo de qué?
Como a familia observa o comércio local, as areas de
recreacéo, a vizinhanca etc. Registro de informagoes e
exposicdo para 0 grupo

Fonte: producéo propria.

O componente curricular

“Proposigdes Didaticas”,

Histéria na PPC aborda, nas

elementos historicos locais, que visam

contribuir para o ensino e aprendizagem dos estudantes. As proposicoes

didaticas serdo elaboradas pelos professores e envolverdo, por exemplo,
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atividades e projetos de pesquisa que valorizam a histdria e a cultura do
municipio.

Por meio do estudo dessa unidade tematica, € possivel deduzir
que os estudantes tém a oportunidade de conhecer de que forma a cidade
se formou, desde a sua origem até os dias atuais, identificando a presenca
de diferentes grupos étnicos e culturais que contribuiram para a
heterogeneidade da populacdo pato-branquense. Ainda, ha sinais de que
0s estudantes terdo a oportunidade de aprender sobre questdes relevantes
do seu contexto, reconhecer a historia e as diferentes culturas presentes
em seu entorno, além de desenvolver o senso critico e a cidadania.

De acordo com Libaneo (2012), a escola que articula as
diferencas de valores e formas de conhecimento local e cotidiano a
formacdo cultural e cientifica é aquela que reconhece a diversidade
cultural presente na sociedade e que busca valorizd-la ao invés de
subjuga-la. Essa escola percebe que o conhecimento cientifico ndo deve
ser visto como superior ao conhecimento popular e que ambos tém um
papel importante a cumprir na formacdo dos estudantes. Desse modo, a
escola deve articular as diferentes formas de conhecimento existentes em
seu contexto, trabalhando para que estudantes e professores dialoguem e
ampliem suas perspectivas de mundo.

Ainda para Liba&neo, a escola que valoriza a diversidade cultural
tem um papel fundamental na promocéo da igualdade social, uma vez que
contribui para o desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla e
critica das diferentes realidades existentes em nossa sociedade. Essa
escola deve trabalhar para a formacéo de individuos auténomos, capazes

de agir de forma consciente e critica em relagdo ao mundo que os cerca.
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Para tanto, a instituicdo deve buscar formas de dialogar com o
conhecimento cotidiano, articulando-o com o conhecimento cientifico e
contribuindo para a formacéo de cidaddos que possam atuar efetivamente
na transformacdo da realidade

As  “Proposi¢des  Didaticas”  constituem  indicagdes
complementares em relagdo ao que estava descrito nos “Objetivos de
Aprendizagem” no documento da PPC, sendo estes 0s mesmos que
compunham os quadros de prescri¢do do RCP e do CREP.

Pelo quadro 2 foi possivel observar orientagdes complementares
do documento municipal em relagdo aos estaduais, mas também levando
em consideracdo orientacGes de prescricdes desses documentos
norteadores (RCP e CREP). Desse modo, é essencial avaliar se essas
“Proposi¢des Didaticas™ podem objetivar uma adequacao ao contexto e a
realidade dos estudantes, considerando sua diversidade e necessidades
individuais.

No entanto, a auséncia de defini¢do de contetdos locais, de forma
mais objetiva, e a predominancia de “Proposigdes Didaticas” na PPC de
Pato Branco podem representar uma orientagdo confusa para o ensino de
Historia. Isso porque, sem um conteldo especifico, que leve em
consideracgdo a realidade local, cultural e historica dos estudantes, corre-
se o risco de oferecer um ensino descontextualizado e distante da vida dos
estudantes.

Ademais, as “Proposi¢fes Didaticas™, por mais Uteis que sejam,
precisam ser complementadas por um conteddo consistente, que forneca
bases sélidas para o ensino do conhecimento histérico. Portanto, teria sido

importante que a PPC de Pato Branco tivesse incluido contetdos locais
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objetivos como um elemento fundamental de curriculo escolar, a fim de
proporcionar uma orientagdo para 0 ensino da area, relevante e
significativa para os estudantes.

Na sequéncia, o quadro 3 representa uma analise dos descritores
das “Proposigdes Didaticas” nesta categoria da prescricdo curricular do
3° ano de Historia na PPC Pato Branco. Para fins de representacdo de
possiveis “contetdos locais” na prescri¢do curricular da PPC de Pato
Branco, considerou-se as informacOes referentes aos organizadores de
“contetidos curriculares” em quatro categorias de prescrigdo curricular:
“Unidade Tematica”, “Objeto de Conhecimento”, “Contetido(s)” e
“Prescrigdes Didaticas”.

A finalidade dessa forma de sistematizacdo justifica-se pela
necessidade de direcionar o foco da representacdo e da andlise para o
debate comparativo sobre as inclusdes dos ‘“contetidos locais” que
ocorreram ou ndo na PPC de Pato Branco. Por isso, ndo foram
consideradas para essa analise as categorias “Codigo”, “Objetivos de
Aprendizagem” e “Bimestre” do documento PCC.

O objetivo dessa anélise é chegar a uma sistematizagdo de
possiveis conteudos locais presentes nos descritores das “Proposigdes
Didaticas” que, pela andlise, consideraram o questionamento sobre o
porqué nao foram assim caracterizados e prescritos como contetdo locais
na PPC de Pato Branco, em vista de que complementariam os contetidos
ja definidos no RCP e CREP. Ou seja, essa sistematizacdo (quadro) teve
por objetivo analisar os possiveis “contetdos locais” presentes na

categoria da prescricdo curricular “Proposi¢oes Didaticas”, e que
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poderiam ser considerados como conteldos e ndo necessariamente

“Proposigdes Didaticas”.

Quadro 3 - Possiveis “conteudos locais” nas “Proposi¢ées Diddticas”

do 3° ano de Histéria na PPC Pato Branco

PROPOSICOES

As pessoas e 0S

grupos que
compdem a
cidade e 0

municipio

diferentes grupos
sociais e étnicos
que compdem a
cidade e o0s
municipios:  0s
desafios sociais,
culturais e
ambientais do

populacional da
cidade.

UNIDADE OBJETO DE ) I?‘IDATI,CAS
TEMATICA CONHECIMEN | CONTEUDO(S) Contgudos
TO locais”
(Exemplos)
(0] “Eu”, o | Formacéo
“Outro” e os | historica e | Os imigrantes e

0s migrantes
Origem do nome

Acontecimentos e | da cidade
marcadores Locais histéricos
temporais no | Os pioneiros
estudo da cidade.

Narrativas

histéricas sobre a

A Revolta dos

lugar onde vive. cidade. Posseiros

Os  patrimdnios - Locais e

A Memoria e e

histéricos e L edificagbes  de
. patriménio o

culturais da | ... . referéncia

: historico e

cidade e/ou do cultural para a

municipio em que cultural da opulagéo

; P g cidade. popu’ac

vive. (museus,

mercados, feiras,

As pessoas e 0s santudrios, lojas

grupos que comerciais

compdem a antigas, oficinas,

cidade e O | populaciio e bibliotecas

municipio. A | roputac publicas, salas de
x diversidade -

producéo dos cinema etc.).

cultural local.

marcos da

memodria: Patrimonio

formacéo cultural imaterial da

da populagdo

cidade (cantigas,
festejos, producéo
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A nogdo de

artesanal  tipica
etc.).
Modo de vida no
~ campo € - Na | o ctumes
A producdo dos C|_dade M | rbanos e rurais
marcos da | diferentes
memoria: a | temporalidades.
cidade e o campo, Memérias o Fontes histéricas
aproximagoes e | oo de (fot_ograflas e
diferencas. pessoas do campo orais) sobre a
: cidade e o campo
e da cidade.
de Pato Branco.
A cidade, seus

espagos publicos
e privados e suas

A cidade: espacos

Hospitais,
escolas, areas de

espaco publico e | ; ublicos e x
paco p areas de | P4 recreacdo etc. do
privado x privados. .
conservagéo municipio
ambiental

Fonte: producéo propria.

E importante considerar que um trabalho de inclusio de
contetidos na PPC de Pato Branco, para além dessa analise especifica, e
talvez incompleta, sobre o que esta descrito nas “Proposigdes Didaticas”,
necessita de estudos de outras fontes histéricas, documentos e publicagdes
cientificas e pedagdgicas de especialista em areas do curriculo escolar que
evidenciem informag8es e conhecimentos para servirem de aportes para
uma sistematizacdo com melhor qualidade no &mbito curricular e
pedagdgico.

Por exemplo, fontes desses diversos ambitos que pudessem
colaborar na compreensao se a populacdo do municipio foi formada pelos
povos originarios (indigenas), negros, por caboclos, migrantes do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina, das etnias italiana, alema, polonesa ou
outras, que constituiam os grupos migrantes desses estados, como

também os imigrantes/emigrantes de outros paises.
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Outrossim, ndo foi realizada uma analise detalhada acerca desses
conteldos, se estdo ou de que forma estao prescritos para 0 4° e 5° da PPC
de Histéria de Pato Branco, ainda que considerdssemos que suas
abordagens curriculares e pedagégicas pudessem se caracterizar por
diferentes amplitudes teméticas para o ensino desse componente
curricular.

Podemaos observar nos quadros 1 e 2 da PPC de Pato Branco um
delineamento de indicagbes de como se trabalhar em sala de aula. E
possivel constatar esse alinhamento ao passo que as prescri¢cbes sdo
idénticas as dos documentos estaduais, ndo mudando a esséncia da
prescricdo curricular dos conteddos.

N&o h& uma organizacéo curricular definida para a abordagem de
outros conteddos inseridos no documento, chamados nessa pesquisa de
“contetidos locais”, que poderiam ter sido incluidos na PPC. Caso
tivessem sido incluidos, constatariamos uma contribuicdo do documento
da PPC, quanto aos elementos prescritivos de cunho curricular, os quais
seriam importantes para orientar e colaborar com o trabalho pedagoégicos
dos professores.

Talvez a comissdo organizadora do documento tenha entendido
gue ndo era para incluir conteidos, mas, sim, proposicdes didaticas. Desse
modo, a interpretacdo dos documentos norteadores teve apenas um carater
de contextualizacdo pedagdgica, sobre os contelidos dos componentes
curriculares ja estabelecidos, conforme a ja mencionada indicacéo trazida
nas paginas 16 e 17 da BNCC. Ou seja, a referida comissdo possivelmente

seguiu a orientacdo do RCP, integrado a politica curricular BNCC, que
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menciona a necessidade de selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas.

Como vimos, a BNCC ressalta que as metodologias e estratégias
devem ser selecionadas com base em critérios, como a diversidade
cultural, social e académica dos estudantes, bem como o contexto escolar
e local. Isso implica considerar as caracteristicas individuais dos
estudantes, levando em conta seu estilo de aprendizagem, interesses e
necessidades especificas, para criar um ambiente de ensino autbnomo e
inclusivo.

Outra possibilidade é a da influéncia dos processos de
padronizacdo dos curriculos em territério nacional, apresentando-se como
um documento amplo e complexo que chegou até os municipios como
referéncia para elaboracdo ou reformulacdo de suas propostas
curriculares. Quica o municipio ndo teve condigdes de realizar debates e
problematizar esses documentos devido ao prazo estabelecido pela
agenda de implementacdo da BNCC nos estados e municipios.

O formato dos documentos curriculares, por exemplo, com suas
categorias de prescricdo curricular, traduz sua organizagdo ou
estruturacdo. Essas categorias podem facilitar a comunicagdo e o
compartilhamento de informagfes entre os professores, permitindo a
troca de experiéncias e a colaboracdo na elaboragdo e implementagéo dos
curriculos escolares.

O que se percebe na PPC de Pato Branco € que a concepgéo e 0
formato desse documento de prescri¢do curricular seguem o que esta
prescrito no RCP-CREP, documentos estes que, como ja visto, seguem as

prescricdes da BNCC com a pretensdo de garantir a coeréncia de
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orientacdes curriculares para atingir uma certa qualidade da educacdo em
todo o pais.

Além disso, ao adotar a BNCC, o RCP e o CREP como
referéncia, a PPC municipal também esta se baseando nas diretrizes e nos
principios estabelecidos pela BNCC, o que sugere uma contribuicdo para
uma legitimidade e maior aceitagdo das propostas curriculares em nivel
nacional, visto que integram as concep¢des de ensino que priorizam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Nessa perspectiva, 0 curriculo tende a ser mais voltado para o

desenvolvimento, em detrimento de uma formacgao mais ampla e critica.

CONSIDERACOES FINAIS
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Nos ultimos anos, o Brasil tem passado por uma série de reformas
educacionais que visam aprimorar o sistema de ensino do pais. No
entanto, um aspecto importante dessas reformas tem sido frequentemente
negligenciado: o envolvimento direto dos agentes escolares na
formulacdo dessas politicas.

As reformas educacionais no ambito do curriculo escolar no
Brasil tém buscado uma maior padronizacgdo e alinhamento, um processo
vertical, de modo a estabelecer o documento curricular nacional como
referéncia na defini¢do dos conteldos para os estados e municipios.

Essa implementacdo muitas vezes restringe a abordagem dos
aspectos regionais ou locais em apenas novos modos de orientacfes de
cunho pedagbgico, como constatamos no caso das ‘“Proposicoes
Didaticas” da PPC de Pato Branco, 0 que parece limitar ndo s a inclusdo
de conteudos locais, de modo mais efetivo, mas também elementos da
diversidade cultural e contextual dos estudantes.

Nesse sentido, essa verticalizacdo frequentemente resulta em
politicas curriculares que ndo correspondem as necessidades reais das
escolas e dos estudantes, dificultando e comprometendo a qualidade do
ensino. Portanto, é fundamental que os agentes escolares sejam ouvidos e
tenham participacéo ativa na formulagéo dessas politicas para garantir um
alinhamento com as expectativas e necessidades das comunidades
escolares.

A padronizagdo curricular imposta pode privilegiar uma viso
uniforme e objetivos de aprendizagem preestabelecidos e de pardmetros

inequivocos, sem possibilidades de contestacdo educativa e pedagogica.
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Além disso, o alinhamento com a BNCC, que é influenciada por
principios neoliberais, pode perpetuar a hegemonia de uma visdo
predominante e excludente de educacdo, que enfatiza habilidades e
competéncias especificas em detrimento de um curriculo mais abrangente
e critico. Isso pode gerar uma formacdo mais voltada para as demandas
do mercado de trabalho, deixando de lado o desenvolvimento de
habilidades criticas e cidadas.

Ademais, a adocdo dessas prescri¢des curriculares pode reforgar
a ldgica de avaliacGes a partir de ranking educacional entre as escolas,
concentrando o foco na obtencdo de resultados quantitativos e
classificatorios, ao invés de promover uma educagdo emancipadora e
voltada para o desenvolvimento integral dos estudantes.

O alinhamento unilateral de propostas curriculares com a BNCC
reside na limitacdo da autonomia local, na padronizagdo curricular, que
ndo contempla as especificidades locais, e na énfase de competéncias
mercadoldgicas em detrimento de uma formagdo mais ampla e critica.
Isso acarreta uma homogeneizacdo curricular que compromete a
qualidade da educagéo. Portanto, ao ndo considerar o contexto local,
perde-se a oportunidade de explorar a identidade cultural dos estudantes
e de promover uma educacdo mais inclusiva e significativa.

E fundamental que haja um equilibrio entre os contetidos
nacionais, regionais e locais, permitindo uma educacdo que seja ao
mesmo tempo universal e contextualizada, promovendo um
desenvolvimento integral dos estudantes. E preciso incorporar contetidos
e estratégias pedagdgicas relevantes para a realidade especifica de cada

municipio, para fortalecer o ensino e promover uma educagdo mais
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contextualizada, abrangente e coerente com a realidade local dos
estudantes.

O desafio dessa pesquisa de mestrado foi responder inquietacdes
relacionadas a questdo da inclusdo, ou ndo, de conteldos locais em
propostas curriculares de municipios, no caso selecionado da proposta
curricular de Pato Branco, a partir do processo de implementacdo da
politica curricular atual no pais.

No primeiro capitulo, concluiu-se que existe um alinhamento dos
documentos estaduais do Parand em relagdo a BNCC, e isso tem sido um
desafio para os gestores educacionais. O RCP apresenta-se como uma
proposta curricular para articular os contetdos e competéncias da BNCC
com as especificidades regionais. O CREP busca estabelecer uma
conexdo entre os documentos estaduais e as propostas curriculares
municipais.

Com isso, 0 objetivo parece ser alinhar as orientagdes
curriculares da BNCC e nas propostas curriculares estaduais com as
formulagBes curriculares  desenvolvidas em nivel municipal,
considerando as particularidades e demandas locais. No entanto, é
importante destacar que as tendéncias teorico-ideoldgicas também se
fazem presentes nesse contexto, influenciando a forma como o curriculo
é concebido e praticado, o0 que evidencia a necessidade de debate amplo
e participativo.

No segundo capitulo, vimos que o uso de curriculos prontos ou
padronizados pelos municipios, sem considerar a autonomia local, pode
acarretar  diversas problematicas educacionais e curriculares.

Primeiramente, isso pode resultar em uma falta de adequacéo do curriculo
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as necessidades e realidades locais, desconsiderando as particularidades e
demandas especificas de cada municipio ou comunidade.

Além disso, a adocdo de curriculos padronizados pode levar a
uma uniformizagdo do ensino, limitando a autonomia educativa dos
professores e a diversidade de abordagens pedagdgicas. Isso pode
ocasionar uma educacdo mais burocratica e pouco contextualizada, que
ndo valoriza a cultura local, as especificidades contextuais e as
experiéncias dos estudantes.

A falta de autonomia local na construcdo do curriculo também
pode afetar a motivagéo e o envolvimento dos professores, que podem se
sentir desvalorizados e desestimulados a inovar e a buscar melhores
abordagens educacionais para seus estudantes. Portanto, & importante que
0S municipios tenham autonomia para desenvolver suas propostas
pedagdgicas curriculares, levando em consideracdo a diversidade
cultural, socioeconémica, histdrica e geografica de suas comunidades.
Isso colabora com uma educacdo mais relevante, contextualizada e
inclusiva, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

No terceiro capitulo, foi possivel perceber que a PPC de Pato
Branco segue as categorias de prescricdo curricular estabelecidas pela
BNCC, mais especificamente pelo RCP e pelo CREP. Discorremos a
respeito do curriculo e conhecimento de Histdria para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental e das orientagdes dos documentos norteadores
nacionais e estaduais, quanto as especificidades da realidade local.

Evidenciamos que o curriculo e o conhecimento de Histdria
desempenham um papel fundamental na formacdo do sujeito, pois

fornecem importantes ferramentas para o entendimento do mundo em que
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vivemos. A histéria oferece uma compreensdo das origens do presente,
das lutas e conquistas do passado, das transformagdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo.

O conhecimento histérico possibilita a compreensdo da identidade,
da diversidade cultural, a andlise e questionamento das estruturas e
sistemas sociais, politicos, econdmicos e culturais que moldam a
sociedade. Além disso, permite aos individuos compreenderem a
importancia do contexto no qual vivem, reconhecerem as influéncias do
passado no presente e, dessa forma, contribuirem para a tomada de
decisBes informadas e responsaveis.

O curriculo de Historia pode promover a consciéncia social e o
senso de pertencimento, ao explorar e celebrar as culturas e identidades
de diferentes grupos étnicos, sociais e culturais. Ainda, ao aprender sobre
as lutas e as conquistas de diversos movimentos sociais ao longo da
historia, os alunos podem se engajar em questdes contemporaneas de
justica social e direitos humanos.

Ao analisar a PPC do municipio de Pato Branco, constatou-se a
auséncia de contetdos locais, compreendidos como aqueles incluidos
nessa PPC além dos estabelecidos pelos documentos curriculares de
referéncia. A PPC, que tem como objetivo orientar as praticas
pedagdgicas e curriculares das escolas da rede municipal de ensino de
Pato Branco limitou-se a apresentar orientacfes didaticas, a partir da
inclus@o de uma nova categoria de prescri¢ao curricular, as “Proposi¢oes
Didéticas”, o que pode colaborar para o ensino de Histodria, ou talvez de

outros componentes curriculares, de contetidos de modo superficial e
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pouco aprofundados na relagdo com o contexto social e cultural dos
estudantes.

Dessa forma, a inclusdo de contetidos locais na PPC de Pato
Branco poderia colaborar também para uma educagdo mais
contextualizada e significativa para os estudantes, 0 que sugere uma
contribuicdo para a formacao de cidaddos conhecedores e critico com o
lugar em que vivem.

E importante destacar que os pioneiros estio contemplados na PPC
de Pato Branco. Porém, os povos originarios e os afro-brasileiros, que
viveram na regido de Palmas/PR no periodo de colonizagdo desta regido,
ndo estdo. Destacamos que a auséncia deste contelido e dessa discussao
nos remete a pensar que, embora, ou talvez principalmente pelo local,
podemos continuar com uma politica de meméria do apagamento do outro
diferente do que a sociedade local considera como digno de ter memoria.

Deste modo, salientamos que existem algumas possibilidades de
trabalho com os anos iniciais, considerando que o local (Pato Branco) esta
numa totalidade de formacdo da sociedade brasileira que necessita
atualizar sua histéria por uma questéo de justica, ou dever de memoria.
Apontamos, assim, a importancia de um ensino de Hist6ria nos anos
iniciais que colabore para a inclusdo dos sujeitos outros, principalmente
esses outros do presente que estdo em luta pelos seus direitos e, dentre
eles, o direito a existéncia.

Em suma, um curriculo construido com autonomia local e que
garanta alteracBes significativas com inclusdes de contetidos locais é de
extrema importancia, pois permite que a comunidade educativa

(professores, gestores educacionais, pais e estudantes) tenha um papel
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ativo na definicdo dos contetidos, métodos e objetivos de ensino. Isso
significa que o curriculo seria construido por essa comunidade
considerando as necessidades, interesses, o contexto cultural e histérico
também da realidade local.

A autonomia na elaboragdo do curriculo garante que ele seja mais
contextualizado, relevante e significativo para os professores e
estudantes, promovendo uma educacdo que dialogue diretamente com as
suas vidas e experiéncias. Portanto, compreendemos que o curriculo
elaborado com autonomia local pode fortalecer a identidade e o
pertencimento dos professores e estudantes, valorizar suas culturas e
saberes locais, estimular a participacdo ativa e a coletividade e contribuir
para a constru¢cdo de uma educagdo mais inclusiva, democratica e

transformadora.
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