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RESUMO

MACHADO, Jodo Victor. O ENSINO MEDIO NOTURNO NO
MUNICIPIO DE REALEZA — PR: ANALISE SOBRE A RELACAO
ESCOLA, TRABALHO E JUVENTUDE. 2023. 248 f. Dissertagfo
(Mestrado) - Programa de Po6s-Graduacdo em Educacio - Mestrado,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltrdo, 2023.

Este trabalho faz parte da Linha de Pesquisa Sociedade, Conhecimento e
Educacdo, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de
Francisco Beltrdo - PR. O objetivo central foi analisar a relagdo entre
juventude, escola e trabalho, considerando as experiéncias escolares de
jovens do Ensino Médio (EM) noturno no municipio de Realeza - PR.
Para tanto, como encaminhamento metodologico, optou-se pelo
Materialismo Historico e Dialético, e a pesquisa foi desenvolvida por
meio de uma abordagem qualitativa, com entrevistas semiestruturadas,
aplicadas a 24 alunos do terceiro ano do EM noturno do Colégio Estadual
Doze de Novembro, no referido municipio. As entrevistas tiveram como
objetivo compreender e apresentar o perfil dos jovens que frequentam o
EM noturno em Realeza - PR, bem como analisar as experiéncias desses
estudantes com relagdo ao trabalho, a escola e a vivéncia da juventude.
Procurou-se também, por meio das informacdes levantadas e das
entrevistas realizadas, apresentar a forma como se desenvolvem as
relagdes entre esses jovens e a escola, mediadas por suas relagdes de
trabalho. A pesquisa se dedicou ainda a explorar, ainda que de forma
sintética, as categorias e 0s conceitos necessarios para a compreensao dos
aspectos que englobam essa relacdo, tais como o trabalho, categoria
analisada sob a dtica de Marx, com as contribuigdes de Harvey (2008) e
Antunes (2018), discutindo-se ainda a educacéo e o contexto escolar, com
base em Saviani (1996) e Kuenzer (1989), além de abordar a compreenséo
de juventudes e a pluralidade que o conceito abrange, recorrendo-se as
obras de Dayrell (2003) e de Groppo (2017). Apresenta-se também um
panorama histdrico sobre o ensino noturno no Brasil e as suas
caracteristicas, apoiando-se em Oliveira (2011), Romanelli (1986),
Aranha (1996) e outros tedricos que ajudam a compreender a construcao
do ensino noturno, tal como se apresenta atualmente, permeado pelos
interesses neoliberais. Assim, esta pesquisa possibilitou, para além de
tracar um perfil dos estudantes do EM noturno em Realeza - PR, foi



possivel apreender as formas como a vida desses sujeitos ¢ atravessada
pela necessidade de trabalhar e pela insercdo no mercado de trabalho,
demonstrando as suas relacdes com a escola. Além disso, compreendeu-
se a complexidade que abarca a realidade do EM noturno, a
multiplicidade de vivéncias que constitui esse nivel de ensino, ampliando-
se a visdo a respeito das multiplas determina¢des que compdem o todo
dessa realidade, como a relagdo com o trabalho e as suas implicagdes e
nuances para as condi¢des de vida dos jovens da classe trabalhadora.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino Noturno. Juventudes. Trabalho e
educacio.



ABSTRACT

MACHADO, Jodo Victor. VENING HIGH SCHOOL IN THE
MUNICIPALITY OF REALEZA - PR: ANALYSIS OF THE
RELATIONSHIP BETWEEN SCHOOL, WORK AND YOUTH.
2023. 248f. Dissertation (Master's Thesis) - Postgraduate Program in
Education - Master's Degree, Western Parana State University, Francisco
Beltrao, 2023.

This master's thesis is part of the Society, Knowledge, and Education
Research Line of the Postgraduate Program in Education (PPGE) of the
State University of Western Parana (Unioeste), Francisco Beltrao campus
- PR. The main objective was to analyze the relationship between youth,
school, and work, considering the school experiences of young people in
evening secondary school in the municipality of Realeza -PR. To this end,
the methodological approach adopted was Historical and Dialectical
Materialism, and the research was carried out using a qualitative
approach, with semi-structured interviews applied to 24 third-year
evening secondary school students at School Doze de Novembro, in the
municipality in question. The interviews aimed to understand and present
the profile of the young people who attend night school in Realeza - PR,
as well as to analyze their experiences concerning work, school, and
youth. Through the information gathered and the interviews conducted,
we also tried to show how the relationships between these young people
and the school develop, mediated by their work relationships. The
research also explored, albeit briefly, the categories and concepts needed
to understand the aspects that encompass this relationship, such as work,
a category analyzed from Marx's perspective, with contributions from
Harvey (2008) and Antunes (2018), Education and the school context are
also discussed, based on Saviani (1996) and Kuenzer (1989), in addition
to addressing the understanding of youth and the plurality that the concept
encompasses, using the works of Dayrell (2003) and Groppo (2017). A
historical overview of evening education in Brazil and its characteristics
is also presented, based on Oliveira (2011), Romanelli (1986), Aranha
(1996), and other theorists who help to understand the construction of
evening education as it currently stands, permeated by neoliberal
interests. Thus, in addition to drawing up a profile of evening school
students in Realeza - PR, this research has made it possible to understand
how these individuals' lives are crossed by the need to work and to enter



the job market, demonstrating their relationship with the school. In
addition, it was possible to understand the complexity of the reality of
evening school, the multiplicity of experiences that make up this level of
education, broadening the view of the multiple determinants that make up
the whole of this reality, such as the relationship with work and its
implications and nuances for the living conditions of young people in the
working class.

KEYWORDS: Evening School. Youth. Work and Education.



RESUMEN

MACHADO, Jodo Victor. ICEO NOCTURNO EN LA CIUDAD DE
REALEZA - PR: ANALISIS DE LA RELACION ENTRE
ESCUELA, TRABAJO Y JUVENTUD. 2023. 248f. Disertacion
(Maestria) - Programa de Posgrado en Educacién - Maestria, Universidad
Estatal del Oeste de Parang, Francisco Beltrao, 2023.

Este trabajo integra la Linea de Investigacion Sociedad, Conocimiento y
Educacion del Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la
Universidad Estadual del Oeste del Parana (Unioeste), campus Francisco
Beltrdo - PR. El objetivo principal fue analizar la relacion entre juventud,
escuela y trabajo, considerando las experiencias escolares de jovenes de
ensefianza media nocturna de la ciudad de Realeza -PR. Para ello, el
enfoque metodologico adoptado fue el Materialismo Historico y
Dialéctico, y la investigacion se llevé a cabo mediante un enfoque
cualitativo, con entrevistas semiestructuradas aplicadas a 24 estudiantes
de tercer afio de secundaria nocturna del Colegio Estadual Doze de
Novembro del municipio. El objetivo de las entrevistas fue conocer y
presentar el perfil de los jovenes que asisten a la escuela nocturna en
Realeza - PR, asi como analizar sus experiencias en relacion con el
trabajo, la escuela y la juventud. A través de la informacion recopilada y
de las entrevistas realizadas, también intentamos mostrar como se
desarrollan las relaciones entre estos jovenes y la escuela, mediadas por
sus relaciones laborales. La investigacion también explord, aunque
brevemente, las categorias y conceptos necesarios para comprender los
aspectos que engloban esta relacion, como el trabajo, categoria analizada
desde la perspectiva de Marx, con aportes de Harvey (2008) y Antunes
(2018), También se aborda la educacion y el contexto escolar, a partir de
Saviani (1996) y Kuenzer (1989), ademas de abordar la comprension de
la juventud y la pluralidad que engloba el concepto, utilizando los trabajos
de Dayrell (2003) y Groppo (2017). También se presenta un panorama
historico de la educacion nocturna en Brasil y sus caracteristicas,
recurriendo a Oliveira (2011), Romanelli (1986), Aranha (1996) y otros
teoricos que ayudan a comprender la construccion de la educacion
nocturna en la actualidad, permeada por intereses neoliberales. Asi,



ademas de trazar un perfil de los alumnos de la ensefianza nocturna en
Realeza - PR, esta investigacion ha permitido comprender las formas en
que la vida de estos individuos esta atravesada por la necesidad de trabajar
e insertarse en el mercado laboral, evidenciando su relaciéon con la
escuela. Ademas, fue posible comprender la complejidad de la realidad
de la escuela nocturna, la multiplicidad de experiencias que componen
este nivel de ensefianza, ampliando la vision de los multiples
determinantes que componen el conjunto de esta realidad, como la
relacion con el trabajo y sus implicaciones y matices para las condiciones
de vida de los jovenes en los oficios.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza Nocturna. Juventudes. Trabajo y
educacion.
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INTRODUCAO

O Ensino Médio (EM) no Brasil se constitui um campo de
acirrado debate entre disputas por hegemonia e posicionamentos que
divergem tanto com relag@o a sua organizagdo quanto a sua finalidade,
sobretudo no que concerne a relagdo que essa etapa educativa estabelece
entre a formagdo dos jovens e o mercado de trabalho.

Historicamente, visualiza-se a consolidagdo de uma concepgao
de EM que, especialmente no que tange a escola publica, se volta ao
preparo do jovem para o ingresso no mercado de trabalho, propiciando-
lhe os conhecimentos minimos necessarios ao seu desenvolvimento em
funcdes especificas dentro da estrutura de produgdo capitalista. Essa
adequagdo da formacdo do jovem as necessidades do mercado ndo se
manifesta somente de forma direta, sob a roupagem da formagdo
profissionalizante, mas perpassa toda uma série de processos educativos
com vistas a conformacao de sua condigdo de mao de obra e sua formacgao
para o trabalho simples.

Ao observarmos o EM noturno, essa questao se torna ainda mais
visivel, uma vez que a realidade do estudante desse nivel de ensino é
apresentada na maioria das vezes pela sua relacdo com o mercado de
trabalho e as suas exigéncias . Sabe-se que a maior parte dos alunos do
EM noturno ja estd inserida no mercado de trabalho, por questdes de
ordem econdmica ou social. Por isso, para essa parcela de jovens, torna-
se inviavel prosseguir com os estudos, a0 menos no periodo diurno, em
virtude da carga-hordria trabalhista.

E importante frisar que, ao abordar os estudantes do EM noturno
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como estudantes trabalhadores, este estudo ndo objetiva desconsiderar a
realidade de que muitos educandos do periodo diurno também estdo
inseridos no mercado de trabalho, principalmente se considerarmos a
dindmica econdmica do municipio de Realeza — PR, foco desta pesquisa,
que € centrado na agricultura.

No entanto, consideramos que o volume de alunos trabalhadores
no periodo noturno ¢ elevado, e que o impacto da jornada de trabalho na
vivéncia desse estudante noturno é essencialmente diferente daquele cujo
trabalho permite estudar no periodo matutino ou vespertino, em virtude
de uma série de fatores a serem observados.

Embora ndo seja unanimidade, o trabalho ¢ parte da realidade de
uma parcela significativa dos alunos do ensino noturno, segundo dados
levantados pelo Instituto Ayrton Senna e divulgados pelo site G1 em
novembro de 2014: “No periodo diurno, apenas um, de cada quatro alunos
também trabalha, além de estudar. Entre os que vao para a escola a noite,
sdo quase 70%”. Além disso, a necessidade, ou a opg¢do pelo trabalho,
influencia diretamente, em muitos casos, o ingresso no EM noturno, como

indicam os dados da pesquisa® a seguir:

A necessidade de trabalhar fora aparece como
sendo o motivo com maior indice de declarag¢des
realizadas (72%), seguido daqueles que precisam
ajudar a familia em casa durante o dia (18%).10
Essa ¢é, também, a compreensdo dos professores.
Nao por acaso, a maior parte deste segmento (83%)
apontou que a principal causa dos alunos do Ensino

! Pesquisa desenvolvida no ano de 2016 com estudantes (1.913), professores
(103) e gestores (48) do EM noturno de escolas publicas estaduais de Chapeco -
SC, com o objetivo de refletir acerca de dilemas e desafios do EM noturno.
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Médio estudarem a noite ¢ porque eles “trabalham
fora durante o dia”, compreensdo ndo muito
diferente da maioria dos gestores (75%) (SIMOES
E ANDREIS, 2019, s. p.).

Sabemos também que o EM noturno se apresenta como
alternativa para aqueles que pretendem continuar seus estudos, seja para
melhorar condi¢do salarial em suas ocupacdes atuais ou ingressar no
Ensino Superior. Ao mesmo tempo, constitui-se como possibilidade de
denlincia no tocante as politicas publicas que desconsideram a
necessidade de boa parte da juventude brasileira frequentar o EM noturno.

Ao pensarmos na importancia deste estudo para o campo das
pesquisas sobre o EM noturno, ressaltamos, em primeiro lugar, que as
medidas tomadas por parte do estado do Parand nos ultimos anos
colocaram em xeque a propria existéncia dessa etapa educativa, tais como
a tentativa de fecha-la em 2019. Conforme a reportagem elaborada pelo

Sindicato dos Trabalhadores em Educagao Publica do Parana,

No inicio da desta semana a Secretaria de Estado
da Educag@o e Esportes (Seed) organizou reunides
com os Nucleos Regionais para impor o
fechamento do Ensino Médio Noturno no Parana.
Com esta medida nefasta, o secretario da
Educagdo, Renato Feder pretende excluir grande
parte dos(as) jovens paranaenses do processo de
aprendizagem. A medida além de arbitraria, forga
alunos(as) que trabalham a escolher entre trabalhar
ou estudar, o que pode agravar ainda mais a
situag@o da educacdo do Parana. A Seed justificou
que a medida ndo deve afetar estudantes que
trabalham, ja que ¢ proibido trabalhar antes dos 18
anos. “O que a Seed ndo entende € que muitos
jovens trabalham na informalidade e optam por
estudar a noite para conseguir manter as duas
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fungodes. (APP-SINDICATO, 2019).

A tentativa descrita gerou grande comocao e respostas por parte
da comunidade escolar e principalmente por meio da APP-Sindicato, que
emitiu uma nota contendo orientacdes as escolas que recebessem a
negativa de abertura das turmas do EM noturno. Esse tipo de agdo se
mostra contraria a Constitui¢do Federal, uma vez que fere os principios
de igualdade e de democratizacao do ensino.

Atitudes como essas agravam ainda mais a oferta do EM noturno
por meio do sistema de ensino publico, pois a sua auséncia for¢a o jovem
a escolher entre o trabalho e o ensino sem, no entanto, fornecer-lhe os
meios para que essa escolha ndo prejudique a sua sobrevivéncia e a de sua
familia. Fica patente, assim, o profundo desinteresse por parte do governo
em conhecer a realidade do EM noturno. Logo, ¢ extremamente
necessario demonstrar, por meio de estudos como este, como esse ensino
tem se configurado, qual a sua importancia para a juventude da classe
trabalhadora, os pontos de vista que ele suscita nos estudantes e como
esse conjunto determina a vivéncia e as relacdes sociais desses
individuos.

Outro ponto, em que se pauta a escolha do tema, ¢ a vivéncia na
condi¢do estudante/trabalhador, a percepcao pratica de uma realidade que
considera o jovem do ensino noturno como mao de obra a ser formada,
sem levar em conta a sua sociabilidade. Para grande parte dos jovens
inseridos nesse contexto, a relagdo estabelecida entre o tempo que passa
na escola e o que se dispende em fun¢do do trabalho compreende a

amplitude de suas relagdes interpessoais. Ha uma complementagdo entre
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essas relagdes que constituem a vivéncia do jovem, uma vez que, fora dos
muros da escola, os locais onde vivem muitas vezes ndo propiciam as
condicdes para que a intera¢ao social seja plenamente desenvolvida.

E perceptivel a baixa motivagdo dos alunos trabalhadores do
ensino noturno, uma vez que a mesma condi¢do que os leva a estudar a
noite acarreta uma série de dificuldades para a continuagdo da atividade
escolar. Os obstaculos envolvem, por exemplo, conciliar o tempo exigido
pela escola e o empregado na fung¢do do trabalho, os afazeres domésticos
ou mesmo o lazer e a socializac3o.

E evidente, portanto, a preméncia em conhecermos mais a fundo
os impactos do EM noturno na formacao do jovem, como ele percebe a
sua propria condigdo, como estabelece relagdes entre a escola e 0 mundo
do trabalho, no contexto de um sistema que privilegia a competitividade
e o individualismo, e como as engrenagens ocultas e ndo ocultas da
sociedade capitalista determinam tais relagdes.

Um fator crucial a se analisar ¢ a forma como o trabalho ¢
entendido pelo jovem do ensino noturno. Na atualidade, cada vez mais se
prega e se estimula o individualismo e a ideia de protagonismo juvenil, a
partir de uma l6gica mercadologica e adequada ao capital, o que acaba
por influenciar consideravelmente na forma como esse jovem vé a propria
formagdo e a importancia dela.

Tem se consolidado nesse cenario, por meio da Reforma do
Ensino Médio e de intervengdes do setor privado, por exemplo, uma
posicdo na qual a escola tem fomentado no aluno uma postura
empreendedora, diante da qual se elabora um discurso do protagonismo,

uma concepc¢ao de que o desenvolvimento pessoal do aluno ¢ de sua
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inteira responsabilidade. Isso amplia a visdo meritocratica e cria uma
massa de pessoas que, na auséncia de emprego formal, se arriscam como
“empreendedores”, principalmente no setor de servigos.

Esse quadro contribui para um aumento exponencial do chamado
Exército Industrial de Reserva (IER), cada vez mais sujeito aos interesses
do capital e facilmente manipulavel, exposto a subempregos e condi¢des
precarias de trabalho. Essa massa crescente de trabalhadores
exaustivamente explorados acaba, ndo raro, por renunciar a seus direitos
trabalhistas basicos em troca de uma vaga de trabalho, afinal, caso ndo se
sujeite, outro trabalhador tomara o seu lugar, e isso faz com que a mao de
obra se torne cada vez mais explorada e custe cada vez menos ao
empregador.

Esta pesquisa ainda se justifica por ser um campo com poucos
estudos, principalmente relativos as compreensdes pertinentes ao jovem
estudante do EM noturno, sobretudo, no que concerne ao recorte temporal
dos 1ltimos cinco anos, durante os quais as modificagdes e
transformagdes no cendrio educacional se deram de forma significativa.
Em busca preliminar realizada nas plataformas Google académico e
Catalogo de teses e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizamos como mecanismo de
pesquisa a busca por termos chave como “ensino médio noturno no
Parand”, “relagdo juventude escola e trabalho” ou “jovens no ensino
médio noturno”. Os resultados obtidos apontam para uma série de
trabalhos realizados em outras regides ou com enfoque em outros
aspectos do ensino noturno, especialmente voltados as politicas

educacionais.
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Elencando os trabalhos cuja tematica mais se aproxima do
problema discutido em nossa pesquisa, podemos citar as dissertagoes de
Fonseca (2020) e Perin (2019). O estudo de Perin (2019), intitulado A
nogdo de trabalho no ensino médio noturno: um estudo dos discursos dos
jovens e dos documentos das politicas educacionais, demonstrou como
se estabelece a nogdo de trabalho no EM noturno por meio do discurso
dos jovens estudantes e da documentagdo das politicas educacionais
pertinentes ao cenario pesquisado. O foco dessa pesquisa estava na nogao
e compreensao do trabalho, elencando as diversas compreensdes que se
formam a cerca desse conceito em suas diferentes manifestagoes,
incluindo a perspectiva do trabalho como principio educativo, assim
como as particularidades que essa nogdo assume quando relacionada ao
EM noturno.

Ja a dissertagdo de Fonseca (2020), intitulada A visibilidade
necessaria a juventude do ensino médio noturno: contribui¢ées da
andlise de atividades do programa ensino médio inovador em um colégio
estadual do Parana, focaliza o discurso dos alunos com relacdo as
transformagdes propiciadas pelo Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI). No cerne dessa discussdo estdo as transformacdes
metodologicas ocorridas em um Colégio Estadual do Parand, com o
intuito de compreender em que medida essas transformagdes propiciaram
uma maior visibilidade da juventude em seus diversos aspectos, sobretudo
no ambito cultural.

Apesar de estabelecermos como recorte temporal os ultimos
cinco anos, pensamos ser importante agregar a esse levantamento as

pesquisas de Alexssandra de Oliveira Terribelle (2006) —Juventude,
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Trabalho e Ensino Noturno: um estudo sobre os jovens da periferia de
Goidnia — e de Zenira Maria Malacarne Signori (2014) — Retrato do
trabalho e educag¢do em Guarapuava-PR: tempo do trabalho e do
trabalhador/estudante do ensino noturno da educagdo basica —, devido
a aproximacdo com o eixo tematico e a relevancia das categorias
abordadas.

A pesquisa de Terribele (2006) contribui para a compreensao das
caracteristicas e da construcdo da identidade por parte dos jovens da
classe trabalhadora (nesse caso em especifico, dos jovens da periferia de
Goiania - GO) e aponta para uma constru¢do identitaria marcada pela
condi¢do de vida precarizada e a exclusdo social. Para embasar a analise
das representagdes observadas, a autora se vale do conceito de habitus, de
Bourdieu, e da teoria das representacdes sociais, de Moscovicci,
estabelecendo a relag@o entre a realidade exterior e a subjetividade da
compreensao individual.

Signori (2014), por sua vez, aprofundou as reflexdes sobre a
utilizacdo do tempo por parte do estudante/trabalhador do EM noturno,
demonstrando como a dupla jornada trabalho/estudo consome boa parte
do tempo desse jovem e impacta a sua vida estudantil, levando inclusive
a exaustao fisica e psiquica.

Embora ambas as pesquisas tratem da perspectiva do estudante
do EM noturno, os enfoques tematicos tém diferencas essenciais do eixo
estabelecido em nosso estudo. No entanto, cada qual a sua maneira,
fornecem aspectos importantes a serem considerados em nossa analise.

Este estudo, portanto, tem como objeto de estudo a relagdo entre

escola, trabalho e juventude no EM noturno do municipio de Realeza -
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PR. Fundado em 1963, o municipio de Realeza esta localizado na regido
Sudoeste do Parana, e conta com uma populacdo de 16.976 habitantes,
segundo os dados do Censo de 2021 dos quais a maior parte reside no
perimetro urbano. Total de habitantes, encontra-se formalmente ocupado

um percentual significativo de 31% da populacéo.

Figura 1 - Localizagdo do municipio de Realeza-PR
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Fonte: IPARDES.

No ano de 2021, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
do municipio atingiu 0,722, com resultados satisfatorios em termos de
saiide e qualidade de vida de maneira geral. A cidade tem relevancia
estratégica para a microrregido na qual se situa em virtude da centralidade
dos servigos oferecidos e a sua posi¢do geografica. Apesar de parte de seu
Produto Interno Bruto (PIB) ser composto pela participacdo agropecudria,
a base da economia se concentra majoritariamente no setor de servicos,
que emprega boa parte de sua populagdo economicamente ativa.

Em termos educacionais, 0 municipio conta com um histérico de
avaliagdes positivas no que se refere ao Indice de Desenvolvimento da
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Educag¢dao Basica (IDEB), em se tratando da rede de atendimento
municipal, que, nesse caso, contempla a Educa¢do Infantil e o Ensino
Fundamental I (anos iniciais). No que tange ao EM, ha na cidade cinco
escolas que o ofertam, quatro que pertencem a rede publica de esfera
estadual e uma a rede privada.

Das escolas publicas estaduais, duas se localizam no perimetro
urbano e duas em distritos rurais. O ensino noturno ¢ uma realidade
apenas das escolas da area urbana, sendo que em uma oferta 0 EM noturno
e outra a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a qual contempla desde o
Ensino Fundamental até¢ o EM.

Quando iniciamos esta pesquisa, 0 EM noturno era ofertado
pelas duas institui¢des da area urbana, cenario que se alterou em virtude
dos supracitados esfor¢os por parte do governo estadual em cercear o
acesso a esse nivel educativo. Em vista disso, no municipio, atualmente,
0 EM noutro acontece somente no Colégio Estadual Doze de Novembro.
Essa institui¢@o esta na regido central da cidade e atende majoritariamente
apopulacdo urbana, principalmente no que tange ao ensino noturno, tendo
em vista a logistica de transporte ofertada pelo municipio. Além disso, a
grande maioria dos alunos matriculados pertence a classe trabalhadora. O
Colégio conta com um total de quatro turmas de EM noturno: duas turmas
de 3° ano, uma turma de 2° ano e outra de 1° ano. A dindmica de
distribui¢do dos alunos por turmas sofreu profundo impacto das recentes
medidas governamentais, com a implementagdo do Novo Ensino Médio
(NEM) e principalmente a supracitada reducdo na oferta de vagas nos
anos iniciais.

Uma menor quantidade de vagas resulta no fechamento de
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turmas; isso, por sua vez, se reflete em uma diminui¢do nos numeros
registrados de matriculas referentes ao ensino noturno, o que serve, ao
mesmo tempo, como reflexo dessas agdes e ¢ usado como embasamento
para elas.

Na Tabela 1, a seguir, verificamos a redugdo no numero de
matriculas referentes ao EM noturno, se compararmos os anos de 2017 e

2020, com base nos dados da Secretaria Estadual de Educacdo (SEED):

Tabela 1 - Distribui¢ao das matriculas no EM por turno no Parana (2017-

2020).

TURNO 2017 2018 2019 2020
Diurno 58,97% 60,28% 62,85% 65,57%
Noturno 35,05% 34,30% 31,09% 29,88%
Sem informagao* 4,98% 5,42% 6,06% 4,55%
TOTAL 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fonte: Seed.

Mesmo com essa diminuigdo, as matriculas registradas no ensino
noturno seguem representando 29,88% dos alunos que cursam o EM
regular, segundo o censo escolar de 2020, ou seja, uma parcela
significativa do total de alunos matriculados. Outro dado importante a se
considerar é a maneira como essa dinamica se altera quando
consideramos a realidade de escolas que ofertam modalidades como a
EJA, por meio dos Centros Estaduais de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos (CEEBJA), nos quais a maior parte das matriculas é para o

periodo noturno:

De acordo com o CENSO 2020, a Rede Estadual
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possui 90 CEEBJAs distribuidos em 76 municipios
do Estado. Juntos eles contabilizam 26.771
matriculas no Ensino Médio, sendo 31% no turno
diurno ¢ 69% no turno noturno. Em sua maioria,
sdo escolas com oferta do Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), [...] por isso a maior parte das
matriculas se concentram no turno da noite
(PARANA, 2021, p. 12).

Essa alterag@o ocorre principalmente em virtude de a populagao
atendida pela EJA estar inserida no mercado de trabalho, indicando a
relevancia do periodo noturno para a manutengdo da escolarizagdo da
classe trabalhadora.

Partindo desse cenario e de nosso objeto de estudo, elegemos as
seguintes questdes de pesquisa: Quais compreensoes 0s jovens tém
acerca da experiéncia escolar no Ensino Médio noturno no municipio de
Realeza —PR? Quem sdo os jovens que acessam o Ensino Médio noturno
no municipio de Realeza-PR? Em que medida a condi¢do de estudante
do Ensino Médio noturno influencia a relagdo dos jovens entrevistados
com o mundo do trabalho e a vivéncia do lazer enquanto jovens?

A pesquisa buscou contribuir com estudos sobre o EM noturno e
somar-se a eles, visando a compreensao da realidade do jovem estudante
atendido por essa etapa educativa. A partir desse direcionamento, o
objetivo central desta pesquisa foi analisar a relagdo entre juventude,
escola e trabalho, considerando as experiéncias escolares e vivéncias de
jovens do EM noturno no municipio de Realeza —PR.

A partir desse objetivo geral, elencamos alguns objetivos
especificos : compreender o contexto atual da relacdo entre trabalho,

juventude e escola no Brasil; identificar aspectos historicos relevantes
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acerca da compreensdo do Ensino Médio noturno no Brasil; caracterizar
o perfil jovens que frequentam o Ensino Médio noturno em Realeza - PR;
analisar as experiéncias dos jovens estudantes do Ensino Médio noturno
de Realeza - PR com relagdo ao trabalho, a escola e a juventude.

Diante desse cenario brevemente descrito, ¢ tomando-se por base
os objetivos estabelecidos, buscamos compreender a condigdo do jovem
estudante/trabalhador do periodo noturno no municipio de Realeza - PR,
analisando as multiplas determinag¢des que formam a concretude de sua
realidade. Para tanto, fundamentamos nosso estudo no Materialismo
Historico e Dialético, visando a reproducdo dessa realidade no campo do

pensamento. De acordo com Marx (2003),

O concreto ¢ concreto por ser a sintese de multiplas
determinagdes, logo, unidade da diversidade. E por
isso que ele ¢ para o pensamento um processo de
sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida,
apesar de ser o verdadeiro ponto de partida e,
portanto, igualmente o ponto de partida da
observacdo imediata e da representagdo (MARX,
2003, p. 248).

Esse método permite um entendimento da esséncia do objeto de
estudo, partindo-se das condi¢des materiais e das contradicdes para
ultrapassar a aparéncia. Isso nos possibilita uma analise ampla e
contextualizada do objeto em sua totalidade, abrangendo a sua
complexidade ao demonstrar as disputas e as contradigdes, proprias da
luta de classe que condiciona a realidade do individuo e a sua propria

percepcao dessa realidade. O teérico alemdo acrescenta:
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O modo de produgao da vida material condiciona o
processo em geral de vida social, politico e
espiritual. N2o ¢ a consciéncia que determina o seu
ser, mas, ao contrario, ¢ o seu ser social que
determina sua consciéncia. [...] ndo se pode julgar
uma época de transformacdo a partir de sua propria
consciéncia; ao contrario, ¢ preciso explicar essa
consciéncia a partir das contradicdes da vida
material, a partir do conflito existente entre as
forgas produtivas sociais e as relagdes de produgao.
(MARX, 1987, p. 30).

Nesse sentido, a pesquisa aborda a construgdo da realidade do
individuo com base em uma andlise contextualizada, que leva em conta
as condig0es historicas sob as quais os aspectos dessa realidade se ddo, a
fim de demonstrar, por meio dessa contextualizagdo, a maneira como o
capital tem influenciado e muitas vezes determinado as relagdes
estabelecidas entre o trabalho e a educagfo, e principalmente como isso
impacta diretamente a formagdo desses individuos. Para tanto, baseamo-
nos nas obras de Marx e de outros autores cuja perspectiva se aproxima,
com o intuito de apresentar as categorias consideradas essenciais a
compreensdo da realidade abordada por esta dissertagdo, como a categoria
trabalho, por exemplo. A compreensdo das categorias ¢ basal, pois
exprimem

[...] formas de modo de ser, determinacdes de
existéncia, frequentemente aspectos isolados de
[uma] sociedade determinada" - ou seja: elas sdo
objetivas, reais (pertencem a ordem do ser, sdo
categorias ontologicas); mediante procedimentos
intelectivos (basicamente, mediante a abstragio), o
pesquisador as reproduz teoricamente (e, assim,
também pertencem a ordem do pensamento- sdo
categorias reflexivas). Por isso mesmo, tanto real
quanto teoricamente, as categorias sdo historicas e

35



transitorias: as categorias proprias da sociedade
burguesa so tém validez plena no seu marco (um
exemplo: trabalho assalariado). E, uma vez que,
como vimos, para Marx "a sociedade burguesa ¢ a
organizagdo historica mais desenvolvida, mais
diferenciada da producdo" -vale dizer: a mais
complexa de todas as organizagdes da produgao até
hoje conhecida -, ¢ nela que existe realmente o
maior desenvolvimento e a maior diferenciacdo
categorial (NETTO, 2011, p. 46).

Considerando a abordagem dessas categorias, em consonancia
com a realidade e concretude onde se verificam, e visando a uma
apreensdo ampla e contextualizada de nosso objeto, optamos, como
caminho metodologico, pela pesquisa qualitativa, cuja abordagem “[...]
tém um tipo de objetividade e de validade conceitual, que contribuem
decisivamente para o desenvolvimento do pensamento cientifico”
(TRIVINOS, 1987, p.131). Essa perspectiva de pesquisa nos permite
verificar a amplitude de fatores que compde a realidade dos jovens
inseridos no EM noturno, além de nos possibilitar conhecer a
complexidade e as contradi¢des que constituem as suas experiéncias.

No ambito da pesquisa qualitativa, recorremos a revisdo
bibliogréafica para ampliar a compreensdo a respeito do tema por meio da
fundamentacdo em teodricos, utilizando-se estudos académicos que
abordam os elementos envolvidos na constru¢do do objeto e suas
categorias. Essa analise permite ainda a captagdo de informagoes e dados
essenciais para entender o cenario presente, como oS projetos € as
medidas legais que influenciam em sua configuragdo. Na sequéncia,
aprimoramos a revisdo bibliografica, por sistematizar o conhecimento

apreendido das obras selecionadas, reunindo as contribuigdes de autores
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cuja investigagdo elucida aspectos pontuais do nosso objeto de estudo, a
exemplo da compreensdo da problematica do trabalho a partir de obras de
Karl Marx, das consideracdes feitas por Antunes (2018) sobre a
precarizagdo do trabalho, os apontamentos de Dayrell (2003) e de Groppo
(2017) acerca da compreensao de juventude, além dos aportes fornecidos
por Romanelli (1986) a respeito do percurso histérico da educagdo no
Brasil.

A condugdo desta investigagcdo se deu por meio do estudo de
caso, haja vista a redu¢@o no ntimero de institui¢des que oferecem o EM
noturno em Realeza - PR, limitando a ag¢@o de pesquisa a um unico
estabelecimento. Além disto, valemo-nos dessa método porque permite a
apreensdo do problema por meio de uma analise que se aproxima das
condi¢des em que ele se apresenta, dando a conhecer os pormenores de
sua integralidade e correlacionando os aspectos que a compde. De acordo

com Liidke e André (1986),

Os estudos de caso enfatizam a "interpretagdo em
contexto". Um principio basico desse tipo de
estudo ¢ que, € preciso levar em conta o contexto
em que ele se situa. Assim, para compreender
melhor a manifestagdo geral de um problema, as
agdes, nas percepcdes, 0s comportamentos ¢ as
interagdes das pessoas devem ser relacionadas a
situagdo especifica onde ocorre ocorrem ou a
problematica determinada a que estdo ligadas
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18).

Sendo assim, o 16cus desta pesquisa foi o Colégio Estadual Doze
de Novembro, a Unica institui¢do do municipio em questdo a manter o

EM noturno regular e a atender a todas as séries que o compde.
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Levando-se em conta que também almejamos apreender a
compreensdo que os jovens do EM noturno de Realeza - PR tém acerca
da experiéncia no ensino noturno ¢ da relacdo entre escola, trabalho e
juventude, captamos esses aspectos por meio do contato direto com esses
jovens, no contexto em que estio inseridos, e isso foi feito com o auxilio
de entrevistas semiestruturadas realizadas no ambiente escolar. Duarte

(2004) pondera que as

Entrevistas sdo fundamentais quando se
precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e
sistemas classificatorios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em
que os conflitos e contradigdes ndo estejam
claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem
realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer
uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um
daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade
e levantando informacdes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a logica que
preside as relagdes que se estabelecem no interior
daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados
(DUARTE, 2004, p. 215).

Entrevistamos os alunos do 3° ano do Colégio Estadual Doze de
Novembro. A escolha por esses sujeitos se baseou na jornada desses
alunos com relagdo ao ensino noturno, uma vez que seu contato com essa
modalidade ja ndo ¢ inicial, o que permite contribui¢des mais concretas.
Ao todo, foram entrevistados 24 alunos, durante uma semana, nas
dependéncias da escola. Inicialmente, o espago utilizado foi a biblioteca,

porém, alguns entrevistados ficaram desconfortaveis, principalmente
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porque, sendo um local de uso comum a varias pessoas na institui¢do, em
alguns momentos, houve interrup¢des por parte da equipe pedagogica.
Assim, alteramos o ambiente das entrevistas para uma das salas de aula
desocupadas, possibilitando maior espontaneidade aos participantes.

Dentre os alunos que frequentam o EM noturno, nosso interesse
era conhecer o aluno trabalhador urbano, sendo esse um dos critérios para
sele¢@o dos que foram entrevistados, uma vez que o niimero de estudantes
oriundos do campo no periodo noturno ¢ reduzido em fungao da logistica.
Além disso, optamos por trabalhar com a turma em questdo observando-
se o fato de que esses ndo foram inseridos na implementa¢do do NEM,
tendo vivenciado o EM em sua forma anterior a reforma.

Embora os alunos tivessem conhecimento a respeito da
implementacdo das mudancgas na etapa final da Educagdo Bésica, seu
contato com essas foi por meio da observagdo dos colegas, ndo vivenciado
a transi¢do. Essa escolha se pauta no fato de a implementagdo ser
relativamente recente na instituicdo pesquisada, dificultando uma
compreensdo mais profunda por parte dos alunos inseridos nesse
contexto.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas no ambiente
disponibilizado pela escola, como mencionado anteriormente, de maneira
individual e gravadas. A participacdo na entrevista foi voluntaria e ndo
impositiva, por meio de consentimento livre e esclarecido, e abrangeu a
maior parte dos alunos disponiveis na turma verificada. Tanto o roteiro
da entrevista quanto os termos de consentimento e assentimento foram
avaliados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade

Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), campus de Francisco Beltrdo -
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PR, tendo sido utilizados apenas apds a sua aprovacao.

A entrevista foi conduzida em tré€s blocos principais. O primeiro
estabeleceu o perfil dos estudantes, com perguntas basicas como idade,
sexo ou renda. O segundo bloco coletou informagdes acerca da
compreensdo desses alunos com relagdo ao trabalho, dando a conhecer a
sua realidade socioecondmica de maneira mais aproximada. No terceiro
bloco, por sua vez, exploramos questdes relacionadas ao estudo e a
relacdo do estudante com a escola, permitindo-nos compreender melhor
como esses sujeitos veem a escola e o ensino noturno.

Além das entrevistas, empreendemos também um estudo
documental, com o intuito de entender a posicdo da escola acerca dos
conceitos abordados pelo presente estudo, bem como a organizagdo do
ensino noturno na institui¢do escolar pesquisada ao longo das tltimas
décadas. Para Gil (2002, p.46), “[...] como os documentos subsistem ao
longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer
pesquisa de natureza historica”.

Por meio do estudo e do cotejamento da documentagao relativa a
organizacdo pedagogica, tais como os Projetos Politico-Pedagogicos
(PPPs), bem como registros historicos das institui¢cdes, investigamos
como se inicia e se estabelece a oferta do ensino noturno em Realeza -
PR, as suas motivacdes e caracteristicas fundamentais, além de obtermos
uma maior compreensdo acerca da maneira como se estabelece a posi¢cao
da escola com relag@o a juventude trabalhadora. A pesquisa se direcionou,
desse modo, para a coleta dos dados documentais, tomando-se por base
os documentos disponibilizados pela propria instituicdo em questdo: o

PPP e os direcionamentos disponiveis em veiculos oficiais da Secretaria
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Estadual de Educacdo, como a Orientagdo n° 002/2021 — DPR/CPE, que
trata dos procedimentos a serem adotados com relagdo a opgao pela 1?
série do EM noturno. Esses dados possibilitam a verificacdo de alguns
aspectos importantes para a compreensao da configuracdo do nosso
objeto de estudo, como as diretrizes assumidas pelo Colégio a respeito do
EM noturno.

Ainda definindo o caminho metodoldgico, nesta pesquisa,
também buscamos conhecer o cendrio atual do EM noturno em Realeza -
PR, o que fizemos por meio do levantamento de dados, tais como o
numero de escolas ofertantes, as turmas atendidas, o namero de alunos e
outros dados que contribuem para a delimita¢do do estudo e da forma de
aplicagdo.

Ap0s a coleta, verificamos, organizamos e analisamos os dados
obtidos. Esse tipo de movimento analitico, segundo Minayo (2001, p. 26),
“nos conduz a teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto entre a
abordagem teorica anterior € o que a investigacao de campo aponta como
contribuicdo”. Esta dissertagdo foi produzida, por tanto, a partir da coleta
e sistematiza¢do dos dados empiricos e da criteriosa comparagdo com as
informagdes obtidas por meio da pesquisa bibliografica.

Para apresentarmos os conhecimentos gerados neste estudo,
organizamos o texto em trés capitulos. No primeiro capitulo, discorremos
sobre o contexto atual da relacdo entre trabalho, juventude e escola no
Brasil. Para tanto, consideramos o trabalho como uma categoria
fundamental, com base nas compreensdes propiciadas pelas obras de
Marx. Além disso, refletimos nas transformagdes sofridas por essa

categoria em sua relagdo com o capital, com énfase no capitalismo
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contemporaneo e nas formas como as modificagdes no mundo do trabalho
afetam o trabalhador e a sua formagdo em diversos niveis.

Ainda compdem este primeiro capitulo alguns apontamentos
sobre a educacdo e a sua relagdo com o trabalho, ¢ a maneira como essa
relagdo tem determinado a forma como se apresentam a educagio e a
escola ao longo da histdria, demonstrando a influéncia exercida pelo
mercado e pelo modelo neoliberal nos processos de escolarizagio,
principalmente no que se refere a classe trabalhadora. Abordamos
também a nocdo de juventude, demonstrando a relatividade e a
pluralidade presentes nesse conceito, assim como as formas como tem se
estabelecido a formagdo disponibilizada para o jovem da classe
trabalhadora na atualidade.

No segundo capitulo, por sua vez, ha uma perspectiva historica a
respeito da educagdo em nivel médio e secundario no Brasil, de forma a
propiciar uma contextualizagdo que permite tragar paralelos entre a
estrutura e a finalidade inicial do ensino secundério e a sua configuragdo
atual. Retratamos, por meio de uma revisdo bibliografica, alguns dos
principais eventos e processos envolvidos na estruturagdo desse nivel de
ensino, a exemplo das politicas e medidas desenvolvidas para o cenario
educacional, abrangendo suscintamente um amplo periodo historico — da
educacdo no periodo colonial até os dias atuais —, com énfase nas
mudangas ocorridas com o impacto do neoliberalismo a partir da década
de 1990.

Ressaltamos que buscar tentar compreender a histéria do EM
noturno no Brasil foi um grande desafio, pois tem sido pouco abordado

nos documentos oficiais e nas pesquisas académicas. Segundo Souza e
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Oliveira (2020), as discussdes que aparecem sobre EM noturno sdo
construidas a partir do EM diurno. Em vista disso, o ensino noturno acaba,
na maioria das vezes, sendo uma réplica do ensino diurno, sem que se
leve em conta as particularidades dos individuos atendidos e dos
profissionais envolvidos. O EM noturno ¢, em sua maioria, frequentado
por alunos advindos da classe trabalhadora, em grande parte inseridos no
mercado de trabalho e para os quais a relaggo trabalho-estudo ¢é a base de
sua vivéncia e de suas relagdes interpessoais, sendo que as mediagdes da
dualidade educacional se refletem de maneira direta e decisiva na vida
desses jovens.

No terceiro e ultimo capitulo, retratamos a realidade averiguada
no municipio de Realeza - PR. Para tanto, retomamos historicamente o
contexto social e econdmico desse municipio, assim como o aspecto
educacional, tanto em termos gerais quanto especificos do EM noturno e
sua trajetoria. Nesse capitulo, também elaboramos um panorama sobre a
escola selecionada, considerando o perfil do jovem trabalhador que
frequenta o EM noturno, a partir de suas experiéncias vinculadas a essa
modalidade de ensino e relacionadas ao trabalho. Nesse aspectos,
ressaltamos a importancia de se pensar em alternativas para a construgéo
de uma escola noturna que atenda de fato as necessidades do jovem, ndo
apenas como mao de obra e pega da grande maquina capitalista, mas como
individuo pensante e como ser humano em sentido amplo e omnilateral.

Nas consideragdes finais, sintetizamos de forma breve o
conhecimento gerado com esta pesquisa, bem como salientamos alguns
aspectos importantes para pensarmos a construgdo de um EM noturno que

seja verdadeiramente comprometido com a formacdo das juventudes
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trabalhadora, ndo apenas uma adequagdo da estrutura presente na escola
em periodo diurno, mas sim uma educagdo que considere amplamente a
realidade desses alunos, suprindo as suas necessidades, atendendo as suas

expectativas e ampliando os seus horizontes.
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CAPITULO I
TRABALHO, ESCOLA E JUVENTUDE NO CONTEXTO DO
CAPITALISMO CONTEMPORANEO

Neste capitulo, o objetivo foi compreendermos o contexto atual
da relacdo entre trabalho, juventude e escola, o que ¢ fundamental para o
entendimento da realidade que se insere o EM noturno. Incialmente,
ainda que de maneira sucinta, abordamos a categoria trabalho a luz das
obras de Karl Marx, nas quais esse conceito como ¢ considerado como
um fator essencial para a existéncia humana, ndo apenas no sentido da
sobrevivéncia, mas principalmente no contexto social. Refletimos
também sobre as transformagdes ocorridas no desenvolvimento das
relacdes e da compreensdo de trabalho que se instituiram a partir do
modelo Taylorista/Fordista e a posterior implementagdo do Toyotismo,
tomando por base a analise executada por Harvey (2008). Essas
modificagdes e a consolidacdo do capitalismo flexivel conduzem-nos a
discussdo dos efeitos desses processos, tais como a precarizacdo do
trabalho assalariado, o crescimento da informalidade e o aumento do EIR.
Tais problematiza¢des foram ancoradas nas obras de Antunes (2018),
Trindade (2017) e Parenza (2008).

Em um segundo momento, centramo-nos no entendimento acerca
da educagdo, em sentido amplo, abordando a influéncia que o trabalho e
os modos de producdo exercem sobre a estrutura da educagdo como um
todo, bem como no contexto escolar, a partir das contribui¢cdes de Charlot
(1983), de Leontiev (2004) e de Mészaros (2008). As reflexdes também

se ddo na diregdo do papel que o trabalho exerce como principio educativo
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e as formas como ele determina a estrutura escolar, baseando-nos no que
discutem Saviani (1996) e Kuenzer (1989). Além disso, articulamos
alguns apontamentos que revelam a influéncia significativa exercida pelo
modelo politico neoliberal na forma escolar, por meio do que ¢é
apresentado por Ramos (2009) e Laval (2019), a exemplo das reformas e
da chamada “pedagogia das competéncias”.

Em um terceiro momento do capitulo, direcionamos as
ponderacGes para a apreensdo do conceito de juventudes, de maneira a
desmistificar algumas ideias e apresentar a pluralidade envolvida nele,
com base em Dayrell (2003) e Groppo (2017). Também refletimos a
respeito do papel do jovem em uma perspectiva voltada para a luta de
classes, conforme os estudos de Sanfelice (2013). Outro aspecto discutido
diz respeito a forma como a nocao de trabalho e as relagdes de trabalho
em si tém se desenvolvido no ambito da realidade do jovem no contexto
do capitalismo contemporaneo, de acordo com as consideragdes de
Antunes (2018) e de Freitas (2018). Finalizamos esse capitulo com
apontamentos sobre a educag@o que o modelo neoliberal tem propiciado
ao jovem, com base no que retratam as obras de Estormovski (2021),
Motta et al. (2018) e Catini (2020), as quais evidenciam uma educagio
baseada em uma postura voltada para o empreendedorismo e para a
meritocracia, que prejudica o desenvolvimento amplo do individuo

enquanto ser humano.

1.1 O trabalho diante da légica do capitalismo contemporineo

Iniciamos esta se¢do apresentando a compreensdo de trabalho
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como uma categoria fundamental para formacdo humana. Para Marx, o
trabalho ¢ a atividade pela qual se produz a existéncia humana, constitui
a relagdo pela qual o homem retira da natureza as bases para a sua
sobrevivéncia e transforma a matéria extraida para suprir as suas proprias
necessidades. O trabalho se distingue do esfor¢o animal para subsisténcia,
uma vez que o homem se vale da racionalidade para produzir tanto os
instrumentos para a realizagdo do trabalho quanto para a organizagio do
trabalho em si. Em outras palavras, “[...] o trabalho revela o modo como
0 homem lida, com a natureza, o processo de produgdo pelo qual ele
sustenta a sua vida e, assim, pde a nu o modo de formacao de suas relacdes
sociais e das ideias que fluem destas” (MARX , 1983, p.149).

Assim, o trabalho como atividade humana adquire, para além da
funcdo basica da sobrevivéncia, um aspecto cultural e formativo do
homem na condigdo ser social, pois, partindo das formas de organizagéo
da atividade laboral, 0 homem organiza outros setores ¢ aspectos de sua
vida. Desse modo, a organizacdao do trabalho se reflete na organizagdo

social, como observa o autor:

O processo de trabalho, como expusemos em seus
momentos simples e abstratos, ¢ atividade
orientada a um fim — a produgdo de valores de uso
—, apropriagdo do elemento natural para a
satisfagdo de necessidades humanas, condi¢do
universal do metabolismo entre homem ¢ natureza,
perpétua condi¢do natural da vida humana e, por
conseguinte, independente de qualquer forma
particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as
suas formas sociais (MARX, 2011, p. 192).

No entanto, a concepgao do trabalho e do processo de trabalho se
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altera ao ser inserida na sociedade capitalista ¢ na logica do capital. A
subordinagdo do trabalho ao capital inclui os mecanismos de exploracdo
de que dispdem os possuidores dos meios de produgdo. A partir disso, a
produgao resultante do processo de trabalho ja ndo pertence aquele que o
produziu, mas ao comprador da forga de trabalho, o capitalista. Os meios
pelos quais ¢ efetivada a exploracdo da mao de obra nessa relagdo tém se
alterado ao longo do percurso historico, tendo suas caracteristicas e
manifestacdes transformadas a medida que as condi¢des do processo
produtivo também se alteravam.

O capitalismo vale-se de praticas que separam as atividades
predominantemente manuais das intelectuais, modelando um sistema de
administragdo diante do qual a iniciativa do trabalhador ¢ descartada
como um meio para obtencdo de produtividade. Nesse caso, almeja-se
uma cooperagao e um suposto beneficio mituo entre trabalhadores, além
de se reduzir toda forma de saber-fazer do trabalho a tarefas, descritas
antecipadamente pelos gestores com instru¢des de o que e como fazer por
meio de instru¢des repassadas aos demais trabalhadores. Esse sistema,
dessa forma, € marcado pela divisdo celular das tarefas dentro do processo
produtivo, por meio da qual cada trabalhador se fixa ao seu posto de
trabalho e a execugdo da tarefa que lhe foi designada, em geral repetitiva,

exaustiva e alienante. Marx (2011), contudo, indaga:

Mas em que consiste a alienagdo do trabalho? Em
primeiro lugar, o trabalho ¢ exterior ao trabalhador,
ou seja, ndo pertence a sua caracteristica; portanto,
ele ndo se afirma no trabalho, ndo se sente bem,
mas infeliz, ndo desenvolve livremente as energias
fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente a
arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador s6

48



se sente em si fora do trabalho, enquanto no
trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho
ndo ¢ voluntario, mas imposto, ¢ trabalho forgado.
Nao constitui a satisfagdo de uma necessidade, mas
apenas um meio de satisfazer outras necessidades.
O trabalho externo, o trabalho em que o homem se
aliena, é um trabalho de sacrificio de si mesmo, de
martirio. O seu carater estranho resulta
visivelmente do fato de se fugir do trabalho, como
da peste, logo que nao existe nenhuma compulsao
fisica ou de qualquer outro tipo. Finalmente, a
exterioridade do trabalho para o trabalhador
transparece no fato de que ele ndo ¢ o seu trabalho,
mas o de outro, no fato de que ndo lhe pertence, de
que no trabalho ele ndo pertence a si mesmo, mas a
outro. Assim como na religido a atividade
espontinea da fantasia humana, do cérebro e do
coragdo humanos, reage independentemente como
uma atividade estranha, divina ou diabodlica, sobre
o individuo, da mesma maneira a atividade do
trabalhador ndo ¢ sua atividade espontanea.
Pertence a outro e ¢ a perda de si mesmo (MARX,
2011, p. 114).

A alienagdo analisada por Marx, além de se fazer sempre mais

evidente, também passa por um processo de aprimoramento por parte do

capital, uma vez que, a partir do momento em que o trabalhador ja ndo

estd ligado diretamente ao seu trabalho e ndo compreende o processo

produtivo em sua totalidade, ele ndo pode desenvolvé-lo por conta

propria. Assim, quanto mais fragmentado e consequentemente alienado

for o trabalho, mais eficiente sera a conformacédo do trabalhador. Isso se

evidencia ao longo da histéria em diversos momentos, e essa adequacao,

caracteristica intrinseca do modo de producao capitalista, ¢ crucial para a

sua manutencdo, considerando a forma como se constitui historicamente.

O capitalismo tem como marca, ao longo do tempo, a existéncia
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de crises, que se originam na configura¢do do proprio modo de produgéo
e consumo, variando de acordo com a dindmica entre a oferta e a demanda
e outros fatores. Tais crises alteram profundamente as suas estruturas e a
sua configuragdo, refletindo-se na vida da classe trabalhadora por meio
dos efeitos causados pelas alteragdes nas relagdes estabelecidas entre o
trabalho e o capital. E em um cendrio de crise e nas alteragdes por ela
ocasionadas que o capitalismo se reinventa e se adéqua, passando, em
alguns momentos, por transformacdes significativas que alteram
profundamente os paradigmas e as bases da organizacdo do sistema
produtivo como um todo.

Para compreender a configuragdo do trabalho no atual sistema de
produgdo, ao qual nos referimos como capitalismo contemporaneo,
precisamos entender as transformagdes ocorridas no sistema por meio das
crises e das suas reestruturagcdes caracteristicas. Com enfoque no
capitalismo contemporaneo, é necessario conhecer as transformagdes
empreendidas a partir de meados da década de 1960, em resposta a mais
uma crise do capital, em decorréncia da passagem gradativa do modelo
de produgdo Taylorista/Fordista para o sistema de produgdo flexivel e
suas implicagdes. Compreendemos por Taylorista/Fordista o modelo
estabelecido a partir das contribuicdes do engenheiro norte-americano
Frederick Taylor, em consondncia ao modelo produtivo criado e
difundido por Henry Ford por volta de 1913.

O sistema Taylorista de gestdo do trabalho, pautado na chamada
administragdo cientifica (a qual contribuiu significativamente para o
modelo Fordista), possibilita ao capital exercer um controle ainda maior

sobre os corpos e sobre o “saber fazer” do trabalhador, extraindo o
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conhecimento da classe trabalhadora de forma a reduzir ou limitar seu
poder de barganha em face dos compradores da forca de trabalho.
Assim, a fragmentagdo do processo produtivo, que distancia o
trabalhador do fruto de seu trabalho, condicionando-o a execuc¢do de uma
tarefa pouco complexa e pré-determinada, na qual o trabalhador ndo se
identifica, atinge seu apice no sistema Taylorista/Fordista, sistema que
eleva a padronizacdo das tarefas e a sua divisdo a outro nivel, por meio
do chamado “estudo dos tempos e movimentos”, em que uma tarefa
executada por um determinado trabalhador era repetida e analisada até
que se encontrasse a maneira mais rapida e eficiente de executa-la. Trata-

se de um

[...] influente tratado que descrevia como a
produtividade do trabalho podia ser radicalmente
aumentada através da decomposicdo de cada
processo de trabalho em movimentos componentes
e da organizacdo de tarefas de trabalho
fragmentadas segundo padrdes rigorosos de tempo
e estudo do movimento (HARVEY, 2008, p. 121).

O sistema Fordista, caracterizado sobretudo pela producdo em
massa de automdveis, representa algo além de um sistema de gestdo do
trabalho fabril, caracterizando a subalternizagdo da classe trabalhadora as
condig¢des sociais e politicas da reprodug@o do capitalismo em suas bases
industriais. Para isso, pautou-se em um conjunto de praticas que
objetivam extrair o maior rendimento possivel dos trabalhadores,
concebendo o trabalho como uma tarefa ética que assume um tom
valorativo e coloca a categoria trabalho como compromisso moral de

prestacdo de servigos e como contribuigdo a sociedade, sob a premissa de
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“fazer a sua parte”. Para além do ideal produtivo, o fordismo instituia uma
espécie de adequagdo social, e mesmo a jornada de trabalho estabelecida
e seu sistema de pagamento (em valor superior 8 média dos vencimentos

a época) tinham como objeto essa conformagao, com vistas a

[...] dar aos trabalhadores renda, tempo de lazer
suficientes para que consumissem os produtos
produzidos em massa que as corporacdes estavam
por fabricar em quantidades cada vez maiores. Mas
isso presumia que os trabalhadores soubessem
como gastar seu dinheiro adequadamente. Por isso
em, 1916, Ford enviou um exército de assistentes
sociais aos lares dos seus trabalhadores
“privilegiados” (em larga medida imigrantes) para
ter certeza de que o “novo homem” da producao de
massa tinha o tipo certo de probidade moral, de
vida familiar e da capacidade de consumo (isto &,
nao alcodlico) e “racional” para corresponder as
necessidades e expectativas da cooperagdo
(HARVEY, 2008, p. 122).

Introduzido e difundido no ambiente da Ford Motor Company, o
sistema, que prezava pela quantidade de produtos obtidos e ndo
necessariamente com seu valor de venda, representou uma transformagao
significativa ndo apenas na maneira como se produz e se explora a mao
de obra, mas principalmente na maneira como se via o consumo, fator de
extrema relevancia.

A contribui¢do de Taylor, em conjunto com o modelo instituido
por Ford, consolidou as bases da estrutura de producao e de consumo de
massa na chamada sociedade do automoével, impactando de maneira
profunda a propria compreensdo de trabalho que a sociedade da época

tinha. As iniciativas desses modelos se estendiam para além do chdo de
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fabrica, tragando padrdes de comportamento que visavam a moldar um
ideal de trabalhador, pratica repetida ao longo da histéria.

Embora tenha vigorado por muito tempo, com tragos perceptiveis
ainda na atualidade, esse modelo esteve também sujeito as crises proprias
do capital, o que, a partir da década de 1970, impulsionou o surgimento
de alternativas a esse modo de produgdo. Desse cenario, um novo sistema
passou a se estruturar na Toyota Motor Company, o qual ficou conhecido
em sua expansdo por volta dos anos 1980 como Toyotismo.

O modelo produtivo criado por Taiichi Ohno e Eiji Toyoda, no
Japdo, baseia-se em sistemas de eficiéncia, como o just-in-time, no qual a
producdo deve ocorrer conforme o nimero solicitado de demandas, sem
haver a produgdo de estoques ( seja de matéria-prima ou de mao de obra).
Nesse modelo, o trabalho do funcionario deve ser flexivel, ¢ ele deve
conhecer quase todo o processo de produtividade da empresa, pois, ao
terminar determinada tarefa, pode ser solicitado em outro setor onde a
demanda estd maior. Isso evita o acimulo e atende ao que ¢ de maior
necessidade para a empresa, consequentemente, o trabalhador ndo fica
com tempo 0cioso.

O Toyotismo apresenta em sua configuragdo tracos de
continuidade e de ruptura com o modelo Taylorista/Fordista, destacando-
se por uma produgdo vinculada diretamente a demanda e organizada por
meio de padrdes e mecanismos que lhe permitem produzir com o minimo
de desperdicio possivel, seja em termos de tempo ou matéria-prima. O
resultado disso ¢ a reducdo dos custos e o aumento das margens de lucro.

No que tange a divisdo do trabalho, o Toyotismo designa ao

trabalhador a operagdo de mais de um equipamento, estabelecendo um
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estrutura de producdo mais horizontalizada, estendendo-se essa
horizontalidade aos acordos, as terceirizagdes e as subcontratagdes, muito
mais frequentes e importantes para a nossa compreensao sobre o impacto
dessas praticas no cenario atual, haja vista que fornecem as bases para o

chamado sistema de acumulagio flexivel. Na visdo de Harvey (2008),

A acumulagdo flexivel, como vou chama-la, e
marcada por um confronto direto com a rigidez do
fordismo. Ela se apoia na flexibilidade dos
processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se
pelo surgimento de setores de produgdo
inteiramente  novas, novas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novas
mercados e, sobretudo, taxas altamente
intensificadas de inovac¢do comercial, tecnologica e
organizacional (HARVEY, 2008, p. 140).

Outro aspecto caracteristico do Toyotismo que se observa nas
formas de relagdo atual é a chamada “liofilizacdo”, ou seja, um
enxugamento em termos de pessoal, e ndo somente nesse aspecto, mas
principalmente no significado do trabalho em si. Nesse caso, resume-se a
mera repeti¢do, o cumprimento de uma tarefa simploria e tdo fragmentada
dentro da produgdo que, a partir dela, ndo se pode abstrair uma relagio
clara entre o seu fazer e o produto final. O Toyotismo estrutura-se em
torno de um nimero minimo de trabalhadores, ampliando-os mediante as
horas extras, os trabalhadores temporarios ou a subcontratagao,
dependendo das condigoes de mercado (ANTUNES, 2012, p. 36).

Em virtude do avango das for¢as produtivas, as relagdes atuais

sdo permeadas e definidas muitas vezes pelo advento da tecnologia, que
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tem desempenhado uma série de transformagdes nas dindmicas que
envolvem o mundo do trabalho. O uso de maquinario e de aparatos mais
complexos em termos operacionais exige uma gama de conhecimentos
distintos daqueles requeridos anteriormente, fazendo com que os
trabalhadores, antes considerados qualificados ou experientes, em um
novo cenario, ja ndo estejam adequados ou aptos ao exercicio de algumas
fungdes. Nesse sentido, cria-se uma massa de trabalhadores pouco
qualificados e um grupo substancialmente reduzido super qualificado,
capaz de assumir diversas tarefas, o que retira o posto de funciondrios
menos aptos em termos competitivos.

Essas alteracdes sdo gestadas nos paradigmas instituidos na
relacdo de trabalho, como a priorizacdo da flexibilidade e a capacidade de
executar multiplas tarefas em detrimento da especializagdo, tida
anteriormente como uma vantagem competitiva, ou mesmo na
valorizacdo da juventude e da inovagdo, em detrimento da experiéncia e
do tempo de servico, além de uma desconcentragdo produtiva, isto é, o
aumento da participagdo de empresas menores no processo produtivo,
ainda que de maneira terceirizada e pouco representativa.

O que se percebe, com isso, ¢ uma ampliagdo do desemprego e
uma crescente de subcontratagdes, seja por meio da terceirizacao ou por
uma flexibilizagdo nos proprios contratos de trabalho. Esse quadro
acarreta uma fragmentacao e uma desvalorizagdo da classe trabalhadora,
além de apresentar uma expansao significativa do trabalho informal. Para

Muniz (2022),

A taxa de informalidade do trimestre movel de
mar¢o a maio de 2022, segundo a Pnad, foi de
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40,1% da populagdo ocupada (ou 39,1 milhdes de
trabalhadores informais), contra 40,2% no
trimestre anterior ¢ 39,5% no mesmo trimestre de
2021. A analise do Dieese destaca que o numero de
pessoas na informalidade cresceu de 36,9 milhdes
para 41,7 milhdes de pessoas em um ano. Isso
representa  41,7% do total de pessoas
ocupadas/trabalhando — ou seja, a cada 10 pessoas,
cerca de 4 estdo na informalidade (MUNIZ, 2022,

s/p).

O crescimento nas taxas de trabalho informal ilustra um cenério
no qual muitas empresas preferem terceirizar etapas de seu processo
produtivo a outras empresas, ainda mais especializadas e focadas em
aspectos especificos da produgdo. Essa op¢do reduz os custos com a
contratagdo ¢ manuten¢cdo de funcionarios, uma vez que se aciona a
empresa terceirizada conforme a demanda, sem a necessidade do
estabelecimento de vinculo empregaticio e, consequentemente, sem 0s
custos com direitos trabalhistas.

Esse ideal de flexibilizagdo, ndo apenas do modo de produgéo,
mas principalmente das contratacdes e das terceirizagdes, tem ganhado
terreno de maneira significativa nos ltimos anos. Sabemos que a atual
conjuntura do mundo do trabalho apresenta, além da exploragdo, uma
crescente precarizacdo das condi¢des de trabalho, a qual ¢ ilustrada na
obra de Ricardo Antunes (2018), O privilégio da serviddo: o novo
proletariado de servicos na era digital, por meio de conceitos como a
“uberizagdo” e a “pejotizagdo”, processos em franca ascensdo nas
relagdes de trabalho.

Ademais, outro fator de contribuicdo significativa para esse

aumento vem do setor de servigos, que apresenta uma expansiao
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consideravel no nimero de novas empresas, sobretudo no que tange a
categoria de Microempreendedores Individuais (MEIs), composta, entre
outros, por individuos que prestam servigos pontuais e que, muitas vezes,
sdo trabalhadores ndo absorvidos pelo mercado de trabalho formal.

Tal constatagdo vem ao encontro do conceito da “pejotizagio”,
que “trata de uma referéncia a pessoa juridica (PJ), que é falsamente
apresentada como “trabalho auténomo” visando mascarar relagdes de
assalariamento efetivamente existentes e, desse modo, burlar direitos
trabalhistas” (ANTUNES, 2018, p. 29). Além disso, isso reduz a
capacidade organizativa das categorias da classe trabalhadora, uma vez
que passam a ver os demais trabalhadores de sua area como concorrentes,
dificultando a organizagdo colaborativa entre eles.

Essa “pejotizagdo” resulta em uma série de consequéncias para a
classe trabalhadora como um todo, como a perda de direitos fundamentais
adquiridos ao longo do processo histdrico, o aumento da competitividade
entre os trabalhadores e a divisdo ainda maior entre eles. Isso se agrava
pelos conflitos gerados entre trabalhadores em decorréncia das mudangas
nas contratagdes e nas ofertas de vagas, como o conflito geracional que
envolve o debate experiéncia versus inovagao, ou mesmo o conflito entre
trabalhadores com diferentes niveis e formas de qualificagao.

Ha ainda que se considerar o impacto da politica neoliberal, em
franca expansdo em diversos setores, principalmente no que diz respeito
ao discurso midiatico, pautado em uma postura meritocratica. Elabora-se
uma série de incentivos a essa postura competitiva e principalmente a
criagdo de novas empresas, sob a premissa do empreendedorismo, ideia

que tem se difundida cada vez mais por meio de livros, postagens em
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midias sociais e outros canais.

A “postura empreendedora”, veiculada nesse discurso, se encaixa
na logica da acumulagdo flexivel de forma providencial. Se, de um lado,
fomenta a criagdo de novas empresas, facilitando o processo de
terceirizagdo, por outro, difunde um comportamento baseado em
premissas como a resiliéncia e a proatividade, que funcionam de modo a
conformar o trabalhador e induzi-lo a um comportamento de aceitagéo
dos desmandos do mercado, esfor¢cando -se além do esperado, logo, sendo
considerado mais produtivo.

Outro elemento relevante para entendermos o cenario atual do
mercado de trabalho ¢ a formacdo do EIR, composto por uma massa
consideravel de trabalhadores em situagdo de desemprego, causado por
uma série de fatores, principalmente a ampliacdo do aparato tecnologico

envolvido no processo produtivo. Trindade (2017) observa que,

[...] quando o capital avanga na implementacdo do
processo produtivo, inserindo tecnologias, novos
métodos de gestdo da forca de trabalho e novas
formas de exploragdo e acumulacdo, a classe
trabalhadora é expulsa do emprego e do circuito
formal da produgdo de mercadorias (TRINDADE,
2017, p. 227).

Embora seja um fator determinante, devemos ter ciéncia de que
a tecnologia ndo ¢ o unico elemento na formagdo desse EIR, afinal, ha
uma confluéncia de aspectos para que esse “exército” se forme e
principalmente para que aumente, como a superexploracdo da mao de
obra, uma vez que se exige um funcionario polivalente. Pode-se, desse

modo, unificar fung¢des e reduzir pessoal, isso além do fator ideologico
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neoliberal, para o qual a existéncia de uma mao de obra excedente ¢é
vantajosa, eliminado custos com pessoal e ampliando as margens de
lucro.

Essa massa de trabalhadores desamparados, em busca de um
meio de sobrevivéncia, ndo raro, sujeita-se a situagdes de subemprego,
contratagdes temporarias e a expropriacdo de direitos trabalhistas.
Considerando que a oferta de vagas de emprego ¢ baixa em comparagao
ao alto numero de concorrentes, o trabalhador aceita essa expropriagao,
acompanhada de uma valorizagdo salarial abaixo do minimo necessario.
Com isso, pode se manter trabalhando e recebendo seu salario, ainda que

extremamente reduzido. Parenza (2008) comenta que

A precarizagdo do trabalho estd diretamente
relacionada ao aumento do assalariamento sem
carteira assinada, do trabalho autonomo ¢ do
informal, da redu¢do e/ ou auséncia de direitos
trabalhistas, bem como de suas respectivas
implicagdes na jornada de trabalho e no tempo de
permanéncia no trabalho, nos rendimentos do
trabalhador, na possibilidade de acesso aos
mecanismos de protecao social e nas condi¢des de
trabalho as quais sdo submetidos cotidianamente os
trabalhadores (PARENZA, 2008, p. 35).

Além da piora dos aspectos contratuais e legais, hd ainda a
precarizagdo em termos estruturais, envolvendo as proprias condi¢des de
trabalho a que esse trabalhador atual esta exposto, haja vista que, a partir
das possibilidades de contratacdo temporaria e sob demanda, a oferta de
condi¢des minimas para o desenvolvimento do trabalho deixa de ser uma

preocupacdo dos contratantes, afinal, uma significativa parcela desses
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contratos temporarios tem as suas atividades desenvolvidas em ambiente
proprio.

As caracteristicas e as configuragdes desse modo de estruturagao
produtiva, cuja base ¢ definida como “flexivel”, podem ser explicadas
também pelo termo “instabilidade”, o qual contém profundas implica¢des
para o trabalhador. A producdo e a contratagdo determinadas pela
demanda geram uma pressdo incessante sobre o proletariado, pois ndo ha
seguranga ou garantias de manutenc¢do do proprio trabalho dentro dessa
logica de “ser o gestor de si mesmo”. Além disso, mesmo nos contratos
fixados, em virtude da flexibilizagdo da contratagdo, os direitos que
asseguram o trabalhador passam a ser muitas vezes negligenciados,
aumentando a sensagdo de inseguranca e o assombro constante do
desemprego e da miséria.

O trabalho, no capitalismo contemporaneo, assume uma nova
faceta, para muito além da exploragdo ja bem conhecida pelo proletariado.
Para Antunes (2018), ele se configura como uma espécie de “privilégio”,
em que mesmo uma vaga para a mais excruciante tarefa ¢ disputada com
ardor por aqueles que se percebem desamparados e a mercé da propria
sorte em trabalhos temporarios, cuja seguranga lhes garante o hoje sem a
certeza do amanha, o dia sem a certeza da semana e lhes nega até mesmo
o0 “direito” a se endividar.

A crueldade caracteristica do sistema flexivel atinge o
trabalhador por inumeras frentes, cerca-o por todos os lados, conduz seu
pensamento e molda a sua atitude ao ponto de ele culpar a si mesmo pelas
condi¢des que recebe, sem perceber que, embora o discurso pregue tal

ideia, somente seu esforco e sua determinacdo ndo serdo capazes de
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transformar sua realidade. Todo o sistema converge para que essa
situa¢do mantenha; enquanto a pobreza e a desigualdade forem vantajosas
para o capital, tendem a se agravar.

Nesse cendrio, a educacdo assume papel crucial em ambos os
aspectos. Ao passo que transmite as ideias e os moldes necessarios para a
perpetuagdo do modelo vigente, também possibilita a apropriacdo dos
saberes indispensaveis para a transformagdo desse e da realidade como
um todo.

Tendo em vista os elementos que ja expusemos e na tentativa
entendermos o papel que a escola assume no contexto do capitalismo
contemporaneo, ¢ essencial refletirmos a respeito da forma como as
transformacdes no mundo do trabalho tém influenciado a educagdo
escolar, especialmente a escolarizagdo da classe trabalhadora,
averiguando a maneira como se apresentam as contradi¢des existentes em
um ambiente educacional que se faz, ao mesmo tempo, lugar de

reproducdo e de resisténcia.

1.2 Escola, mundo do trabalho e formacio humana

Ao pensarmos em educagdo, a primeira imagem que nos vem a
cabeca, muitas vezes, € a sala de aula ou o ambiente escolar como um
todo. Essa alusdo esté ligada a ideia de que o desenvolvimento cognitivo
esta atrelado a forma escolar, relacionando-se a nogao de educagdo a um
contexto que depende da instituigio. E oportuno, contudo, compreender
a construgdo da educagdo como um fendmeno social que perpassa por

uma série de fatores, pois a educagdo € “[...] um processo cultural
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individual e um fendmeno social” (CHARLOT, 1983, p. 31).

E por meio do trabalho, da educacdo e da cultura que ocorre a
hominizagdo, que se produz o humano no homem. E a partir desses
elementos que o ser humano passa a se constituir como ser social,
adquirindo as aptiddes, conhecimentos e caracteristicas que o distinguem
dos demais animais. O individuo crescido no seio da sociedade, ao se
apropriar das suas caracteristicas pela via da educacéo, pode criar relagoes
que conduzirdo a outras transformagdes, alterando seu contexto social e
historico. Esse acimulo e essa transmissdo na forma da educacdo
possibilitam a continuidade e o avango socio-historico da humanidade.

E preciso enfatizar que, embora a transmissio da cultura e dos
demais saberes acumulados por meio da educagéo seja um fenémeno que
abrange a espécie humana como um todo, o desenvolvimento humano ndo
se da de maneira uniforme; sdo perceptiveis as diferencas essenciais entre
os mais diversos grupos e sociedades existentes em nosso mundo, seja em
termos materiais ou sociais. Essas dessemelhancas se mostram dentro de
um mesmo grupo na forma da distingdo de classes e da desigualdade de

condi¢des. Leontiev (2004) salienta que

Essa desigualdade entre os homens ndo provém das
suas diferencas biologicas naturais. Ela é produto
da desigualdade Econdmica, da desigualdade de
classes e da diversidade consecutiva das suas
relagdes com as aquisigdes que encarnam todas as
aptidoes e faculdades da natureza humana,
formadas no decurso de um processo socio-
historico (LEONTIEV, 2004, p. 293).

Essas distingdes influenciam significativamente o processo
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formativo do individuo, uma vez que, apesar de as criagdes ¢ de a
produgao desenvolvida por uma sociedade parecerem disponiveis a todos,
e esses tenham as aptidoes necessarias para usufrui-las, sdo as condi¢des
materiais que determinam quem podera ou ndo se apropriar efetivamente
delas.

Outra caracteristica da educagéo € o seu papel fundamentalmente
politico, ao passo que ¢ utilizada na conformacéo do individuo. Por esse
motivo, as classes dominantes se empenham tdo ferrenhamente em
controlar o acesso do proletariado a producao de conhecimento e ordena-
lo a seus moldes. Nessa dire¢do, ¢ preciso compreender os interesses
existentes nas relagcdes sociais que atuam na producdo da escola,
identificando os objetivos ocultos por tras da organizagdo sistematica e
das tarefas que sdo atribuidas a escola e da conducdo designada a
escolarizacdo.

Essas agdes refletem também o pensamento socioeconomico dos
governos vigentes, fornecendo a dimensdo da centralidade que a escola e
a educacdo como um todo t€ém no contexto politico. Sob a orientacdo de
formar as novas geragdes, a escola acaba por ser usada muitas vezes como
veiculo de reproducdo da realidade vigente, ndo apenas naquilo que
transmite como contetido programatico, mas também naquilo que
compartilha como institui¢ao social especializada.

A escola, na condigao de instituicdo mantida pelo Estado e sob a
sua tutela, estd submetida as condi¢cdes que o Estado impde ao seu
andamento e a execugdo de suas tarefas. Esse Estado reflete as condigoes
e as caracteristicas do modo de produgdo vigente. A escola, nesse

contexto, se torna um mecanismo por meio do qual o Estado transmite as
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geragdes mais jovens o conhecimento, condicionando-os ao modo de
produgao vigente e fornecendo os meios para sua adequagdo ao sistema.

Meészaros (2008) argumenta que

A educag@o institucionalizada, especialmente nos
ultimos 150 anos, serviu - no seu todo - ao
proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos € o
pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se ndo
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma "internalizada" (isto é,
pelos individuos devidamente "educados" e
aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e
uma subordinacdo hierdrquica e implacavelmente
impostas (MESZAROS, 2008, p. 35).

Essa subordinagdo da educacdo ao modo de producdo ¢é
perceptivel em diversos momentos durante o percurso da historia da
humanidade. De acordo com Saviani (1996), a educagdo como
transmissdo de conhecimento ocorre na maior parte das sociedades pela
transferéncia dos saberes ligados ao trabalho, desde o artesdo que repassa
as técnicas de sua profissdo ao filho ou aprendiz, até as modernas escolas
de formagdo profissional. A sociedade se altera & medida que se
modificam os modos de producdo, o que também acontece com as formas
de se transmitir o conhecimento e com a finalidade dessa transmissao.

Para a maior parte da populagao cujo trabalho ¢ a fonte essencial
da sobrevivéncia, a instrugdo e o aprendizado se ddo no fazer laboral em
si. Com o desenvolvimento da propriedade privada e a exploragdo do

trabalho externo a si mesmo, surge uma classe que ndo necessariamente
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depende do proprio trabalho para se manter e, com isso, dispde de tempo
ocioso, que pode ser dedicado as fun¢des contemplativas, militares, de
organizagdo, em suma, sdo as atividades intelectuais ou de mando. Essas
também se alteram ao longo da historia, sem, contudo, deixarem de fazer
parte dos exercicios da classe disponente do 6cio. A propria palavra
“escola”, do grego antigo scholé, tem em sua raiz essa no¢ao, pois, em
tradugdo livre, significa “6cio”, o mesmo que “lazer ou tempo livre”
(SAVIANI, 1996).

Tal relagdo entre a educagdo escolar e a ocupacdo do 6cio pelas
classes dominantes se manteve perpassando a Idade Média, periodo no
qual a dominancia significava o pertencimento a nobreza, e durante o qual
o proprio trabalho, por muito tempo, era visto por essa classe com
desdém. Durante esse tempo, a forma de educacdo predominante
permanecia sendo a que se dava por meio do trabalho, o aprender a fazer
fazendo, haja vista que os modos de produgdo e a organizagdo social
centrada na agricultura como modo principal de subsisténcia assim o
exigiam.

O modo de produgdo feudal, predominante durante o periodo, em
seu declinio (no final da baixa Idade Média, por volta do século XV),
abriu espago para o desenvolvimento da atividade mercantil. Como
consequéncia do aprimoramento das técnicas artesanais ¢ manufatureiras,
desenvolveram-se os rudimentos da atividade industrial. Além disso, a
derrocada do feudalismo resultou em uma modificacdo das relagdes
sociais, uma vez que o trabalhador, que antes se via na imagem do servo,
aprisionado por suas obrigag¢des ao senhor feudal, viu-se agora na posi¢ao

de trabalhador livre para oferecer a sua forga de trabalho.

65



Essa relativa liberdade trouxe consigo a nova realidade de que o
trabalho executado pelo individuo ja ndo estava diretamente ligado a sua
sobrevivéncia, mas havia agora um intermediario, o qual, mediante a
compra de sua for¢a de trabalho, imprimia sobre ele um ritmo e uma
atividade cujo produto era essencialmente externo ao trabalhador.

Com a sobreposi¢dao do modo de vida urbano, em decorréncia das
alteragdes produtivas que culminaram no surgimento da classe burguesa,
as relagoes de status social sofreram mudancas consideraveis, sobretudo
no que diz respeito a estratificagdo. Assumindo em um primeiro momento
um carater revoluciondrio, a burguesia defendia o acesso ao saber de
forma universal — ainda que considerando as limitagdes pertinentes a
época —, no entanto, essa mesma classe, posteriormente, considerou o
acesso a educagdo por parte dos trabalhadores como dispensavel e até
mesmo prejudicial ao desenvolvimento do sistema e da produgao.

As relagdes de transmissdo de conhecimento passam a se alterar
de maneira significativa com a expansdo do modo de produgdo industrial
¢ a sua crescente mecanizagdo. Esse processo exigiu que se instruisse o
trabalhador para que entendesse os mecanismos inerentes a operacdo de
parte do maquinario e, principalmente, para adequa-lo ao novo cenario.
Com essa necessidade, veio também a preocupacdo com o conhecimento
disponibilizado aos trabalhadores e a contradi¢@o inerente a isso.

Ainda que fosse preciso instruir os operarios como um pré-
requisito para a modernizagdo, também ndo se podia, por parte da
burguesia, permitir que esses trabalhadores, por meio do conhecimento,
se emancipassem ou adquirissem autonomia. Assim, o nivel educacional

transmitido aos operarios deveria ser mantido em um padrdo minimo,
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restrito ao necessario. Saviani (1996) explica que os

Tedricos da economia politica mais perspicazes,
que captavam de forma mais objetiva o processo da
sociedade burguesa, percebiam que a instrugao
escolar estava ligada a uma tendéncia
modernizadora, a uma tendéncia de
desenvolvimento propria de uma sociedade mais
avancada. Esses tedricos, como Adam Smith,
afirmavam que a instrug¢do para os trabalhadores
era importante; a medida que os trabalhadores
dispusessem de educagdo basica, se tornavam mais
aptos para viver na sociedade, e se inserir no
processo produtivo, se tornavam mais flexiveis,
com pensamento mais agil e mais adequado a
necessidade da vida moderna. Adam Smith
percebia isso no nivel da educagdo basica. Dai a
famosa frase a ele atribuida: "Instru¢do para os
trabalhadores, porém, em doses homeopaticas".
Quer dizer, ¢ preciso um minimo de instrucdo para
os trabalhadores e este minimo é positivo para a
ordem capitalista, mas, ultrapassando esse minimo,
entra-se em contradicdo com esta ordem social
(SAVIANI, 1996, p. 160).

O autor ressalta ainda que essa contradi¢do tende a se agravar
conforme o avango tecnoldgico se expande e, a partir dele, o
conhecimento assume fungdo essencial no modo de producdo, passando
a configurar em si um potencial material, tornando-se um meio de
producdo, e isso determina o processo contraditorio. O educador

brasileiro complementa:

O trabalhador néo pode ter meio de produgéo, ndo
pode deter o saber, mas, sem o saber, ele também
ndo pode produzir, porque para transformar a
matéria precisa dominar algum tipo de saber. Sim,
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¢ preciso, mas "em doses homeopaticas", apenas
aquele minimo para poder operar a produgdo. E
dificil fixar limite, dai por que a escola entra nesse

7

processo contraditorio: ela é reivindicada pelas
massas trabalhadoras, mas as camadas dominantes
relutam em expandi-la (SAVIANI, 1996, p. 161).

Como meio para superar o problema da educagdo para o
trabalhador, o capital passou a propor e a instituir uma educagio
especializada por meio de escolas voltadas especificamente a formagao
de trabalhadores para exercer determinadas funcdes. Essa logica de
formagao especializada passou a permear todo o modelo escolar, afetando
ndo apenas essa formagdo direta, mas também influenciando a forma
como o conteudo como um todo seria aplicado. O intuito era evitar que
se ensinassem conhecimentos desnecessarios a realidade do mercado,
impondo uma limitagdo que, muito além da questdo metodoldgica, tinha

carater politico. A esse respeito, Kuenzer (1989) salienta:

Dai a questdo ser politica, e ndo metodologica, por
depender do tipo de homem que se pretende
formar: o que domine apenas "formas de fazer", e,
portanto, submisso e dependente de especialistas
que conceberdo o trabalho externamente a ele,
rebaixado a condigdo de mero executor. Ou o que
domine os principios tedricos e metodologicos que
explicam suas agdes instrumentais, de modo a
dominar um trabalho em sua dimensdo de
totalidade e ao mesmo tempo exercer sua
capacidade criativa (KUENZER, 1989, p. 24).

A exemplo disso podemos considerar os esforgos educativos
adequados a configuragdo capitalista do século XX, advindos do modelo
Taylorista/Fordista, que favorecia uma formagao voltada para a extragdo
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do rendimento dos trabalhadores, os quais necessitavam de uma
especializagdo limitadora, uma qualificacdo parcelar. Assim, o projeto de
educagdo da época baseou-se em escolas profissionalizantes, uma
educacdo pragmatica e uma especializagdo fragmentada.

Como exemplo da escola constituida por esse sistema temos a
“Escola Industrial”, formada por Ford em 1916, na qual o processo de
ensino era estruturado em oficinas, incentivava-se o senso de
responsabilidade, havia cursos para manutengdo de maquinas e os alunos,
ao se finalizarem os estudos aos 18 anos, poderiam oferecer a sua forga
de trabalho, sem contar a existéncia de escola de servigos para oferecer
cursos aos trabalhadores.

Com as transformagdes vividas pelo modelo produtivo, a escola
e o modelo de educacdo também se alteraram. Pode-se afirmar que a
formagdo unilateral (do Taylorismo/Fordismo) foi substituida, de certo
modo, por uma formagdo polivalente (do Toyotismo). De acordo com
Antunes e Pinto (2017), o Toyotismo demandou uma série de
qualificagdes profissionais, educacionais e comportamentais, coincidindo
com o advento de uma contestagcdo aos métodos do Taylorismo/Fordismo
nos principais paises industrializados. Reivindicavam-se mais autonomia
aos estudantes, uma flexibilizacdo, estratégias de aprendizagens
comunitarias, trocas de experiéncias e a produ¢do de um conhecimento
mais aberto, pela cooperacdo, pela tomada de decisdo e pela capacidade
de atuar em uma equipe. Essa descricdo vem ao encontro dos interesses
do sistema, porém, o que se percebe ¢ que a escola requerida foi
flexibilizada, de uma formagdo volatil e superficial para suprir as

necessidades do mercado de trabalho polivalente, multifuncional e
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flexivel.

Vale ressaltar quem sob a vigéncia do Taylorismo-Fordismo, as
instituigdes de ensino, sobretudo as de cardter técnico ou
profissionalizante, pautavam-se em curriculos que primavam pela
especializagdo. Sob a vigéncia do Toyotismo e sua organizacgdo flexivel,
o ensino deveria ser baseado na desespecializacdo “multifuncional”.

O alinhamento da estrutura e da organizagio escolar ao sistema
de producdo ¢ visivel ao longo da historia, principalmente no que tange a
educacdo voltada para a classe trabalhadora, a qual, em muitos aspectos,
pode ser percebida como uma preparagdo direta para a assun¢do de um
posto no sistema vigente, o qual nem sempre se traduz em uma ocupagdo
formal.

Em 1980, a instituicdo escolar passou a ser considerada como
uma empresa educacional. A escola ficou submetida a pressao das logicas
sociais e economicas para se integrar a realidade do sistema capitalista.
Nessa perspectiva, foram estabelecidas novas identidades profissionais
que descartaram a referéncia cultural e politica. A ado¢do dessa logica
econdmica na escola formou a noc¢do de aprendizagem em eficiéncia, em
desempenho e em competéncias.

O capitalismo, nesse momento, se colocou como aliado do
sistema educacional publico, por meio da intervengdo do setor privado,
com vistas a uma formagao que visa a eficiéncia produtiva do individuo,
alinhando-o aos interesses do sistema mediante uma formagao utilitarista.
Para além da estruturagao flexivel trazida pelo Toyotismo, ainda que em
consondncia com esse, outro fator decisivo na estruturagdo da politica

educacional foi o seu alinhamento ao pensamento neoliberal, o qual tem
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ganhado forga significativa nos ultimos anos, resultando em uma série de
transformacdes e reformas no sistema educativo, com vistas a sua
conformacgdo ao ideal por ele estipulado.

Para melhor compreendermos esse processo, € preciso
contextualizar o que o neoliberalismo representa, o que requer um
entendimento maior desse pensamento. Conforme explicita Anderson

(1995), o neoliberalismo

Nasceu logo depois da II Guerra Mundial, na
regido da Europa e da América do Norte onde
imperava o capitalismo. Foi uma reagdo teérica e
politica veemente contra o Estado intervencionista
e de bem-estar. Seu texto de origem ¢ O Caminho
da Serviddo, de Friedrich Hayek, escrito ja em
1944. Trata-se de um ataque apaixonado contra
qualquer limitagdo dos mecanismos de mercado
por parte do Estado, denunciada como uma ameaca
letal a liberdade, ndo somente econdmica, mas
também politica (ANDERSON, 1995, p. 1).

E importante considerar ainda que, em um primeiro momento, o
propodsito do neoliberalismo era “[...] combater o keynesianismo e o
solidarismo reinantes e preparar as bases de um outro tipo de capitalismo,
duro e livre de regras para o futuro” (ANDERSON, 1995, p. 1). A
ideologia neoliberal ganhou terreno com a crise do modelo econdmico do
poés-guerra, em 1979, cuja recessdo foi atribuida por Hayek e seus
companheiros ao poder sindical e as reivindicagdes trabalhistas. Como
possivel solugdo, esses apontavam para um fortalecimento do Estado para
combater a influéncia sindical, mantendo, no entanto, um nivel parco de

gastos sociais, assegurando a estabilidade monetaria sob a alegac@o de
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que “o crescimento retornaria quando a estabilidade monetéaria e os
incentivos essenciais houvessem sido restituidos” (ANDERSON, 1995,
p. 3).

A partir desse ponto, o avango alcangado pelo neoliberalismo
atingiu uma série de paises e se difundiu de forma avassaladora, sendo
suas ideias implementadas amplamente nas economias centrais, tais como
na Inglaterra, com o governo Thatcher, na Alemanha, com Kohl, ou nos
Estados Unidos, com Reagan. Com essa expansdo, o pensamento
neoliberal se desdobrou em algumas vertentes, dentre as quais se

destacam:

A escola austriaca, liderada por Friedrich August
von Hayek, o patrono  de todo o pensamento
neoliberal contemporaneo; A escola de Chicago,
personificada em T. W. Schultz e Gari Becker
(ligados a teoria do capital humano) e
principalmente ~ Milton Friedman (1912- ), o
grande homem de midia dessa escola; A escola de
Virginia ou public choice, capitaneada por James
M. Buchanan (1919-) (MORAES, 2001, p. 23).

Dessas, a que mais se relaciona com o nosso contexto ¢ a escola
de Chicago, tendo em vista a sua influéncia a implementacdo da politica
neoliberal na América Latina, mais especificamente no Chile, por meio
dos chamados Chicago Boys, durante a ditadura de Pinochet, o que serviu
como uma espécie de experiéncia para a implantagdo das medidas em
outros paises.

Essa visdo tem levado a privatizagdo e a mercantilizagdo da
educacdo, tornando-se uma mercadoria oferecida apenas aqueles que

podem pagar por ela. Esse modelo tem sido criticado por diversos
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especialistas, que argumentam que a educacdo deve ser um direito
universal e ndo um privilégio para poucos.

A reforma empresarial da educacéo, que estrutura as reformas
educacionais atuais, se baseia nessa visdo neoliberal, que preconiza a
privatizacdo e a mercantilizagdo da educagdo. Os reformadores acreditam
que a forma mais adequada para consertar a educacdo seja a iniciativa
privada. Por isso, foram elaboradas varias reformas educativas com o
intuito de avaliar as condi¢des em que se encontram a instituicao escolar
e seus niveis de desenvolvimento, exigindo que cada aluno, em cada
escola, seja proficiente em testes padronizados de leitura e de matematica;
do contrario, a escola sé considerada fracassada, enfrentando o
fechamento ou a privatizagao.

Essa perspectiva de que professores e alunos devem ter definidos
os caminhos que seguirdo ¢ nominada por Saviani (1996) como
“Pedagogia Tecnicista”, a qual avalia a educagéo publica a partir de testes
padronizados, tendo por objetivo controlar os processos para garantir
bons resultados. O Neotecnicismo tem a sua sustentagdo em trés pilares:
a responsabilizagdo, a meritocracia e a privatizacao.

Dessa maneira, segundo Freitas (2018), a escola publica passa a
sofrer intervengdes desses trés eixos estruturais, & medida que sdo
manipulados dentro da instituicdo. A responsabilizagdo consiste em
aplicar testes aos educandos para diagnosticar a educacdo; na sequéncia,
realiza-se uma divulgagdo publica dos resultados. Caso o indice seja
elevado, sdo oferecidos como bonificagdo subsidios para a elaboragio,
para o monitoramento ¢ para o aprimoramento de politicas educacionais.

A meritocracia, por sua vez, promove uma sele¢do entre os estudantes,
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pois, dadas as mesmas oportunidades, o que difere € o esforco pessoal de
cada um, sendo que, nesse caso, ndo ha comparacdo de condi¢des. Por
fim, a privatizacdo designa a transferéncia de atividades e
responsabilidades do poder publico para o setor privado. Nesse processo
de parceria e ligacdo com grupos empresariais educacionais, a educacdo
publica, a partir dessas iniciativas, assume cada vez mais um carater
direcionado para o processo de mercantilizagdo, a fim da obtencédo de
lucros para os grandes empresarios do capital.

Todas as condigdes j4 mencionadas geram uma série de fatores
prejudiciais a qualidade da educagéo no Brasil, tais como: o estreitamento
do curriculo; a pressdo sobre o desempenho dos alunos e a preparagdo
para os testes; as fraudes; o aumento da segregacdo socioeconémica no
territorio e dentro da escola; a precarizagdo da formagdo do professor; a
destrui¢cdo moral do professor e do sistema publico de ensino; a ameaga a
propria nog¢dao de democracia; ¢ o fomento a uma competicdo entre
profissionais e escolas.

Vale ressaltar que, no pensamento neoliberal, a influéncia do
Estado na economia ¢ no mercado, ¢ a sua atuagdo mesmo em Servigos
essenciais, deve ser limitada ao minimo, quando ndo anulada. Essa
postura tem sérias consequéncias para o sistema educativo, sobretudo no
que tange a instrugdo e a formagdo da classe trabalhadora, uma vez que
essa depende majoritariamente da educagdo fornecida pelo Estado ou
propiciada por ele por meio de suas politicas publicas.

A concepcdo de uma cultura escolar abandonar conhecimentos
cientificos em detrimento de saberes supérfluos e mercadoldgicos tem

origem na influéncia da comissao Europeia, a Organisation for Economic
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Co-operation and Development (OCDE) e a European Round Table of
Industrialists (ERT), visando a conferir para o ensino competéncias
basicas comercializaveis correspondentes as rapidas mudangas
econdmicas e tecnologicas do sistema capitalista moderno. Acerca dessas

organizacdes, Laval (2019) assevera:

A Comissdao Europeia, a OCDE e a ERT tém
seguramente uma concep¢do do que deveria ser a
cultura escolar e tencionam influencid-la quando
tiverem ocasido. O que importa ndo ¢ a qualidade
nem a quantidade de conhecimentos adquiridos,
principalmente se forem inuteis ou inadequados. O
que interessa ¢ a capacidade do trabalhador de
continuar aprendendo durante toda a sua vida
aquilo que for util profissionalmente (LAVAL,
2019, p. 67).

O caminho tragado ¢é o da flexibilizacao, da desespecializagdo e
da integracdo a um processo continuo de adaptacao a situagcdes complexas
e mutaveis que tornam o cidaddo responsavel pelo seu papel de aprender
para sobreviver ao mercado de trabalho, o qual, conforme ja mencionado,
encontra-se a cada dia mais precarizado. Ha uma inegavel relacdo entre
essa precarizagdo e a estruturag@o do atual sistema de ensino baseado no
atendimento a esse mercado que se constrdéi sobre as bases do
neoliberalismo.

O termo formag@o, nesse caso, passa a ter finalidade profissional;
significa que o individuo necessita da aquisicdo de uma cultura orientada
pelas competéncias de formar um trabalhador resiliente e flexivel. O autor

supracitado complementa:
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[...] s@0 intimeros os textos segundo os quais o
ensino deve armar os estudantes com
“competéncias de organizacdo, comunicagio,
adaptabilidade, trabalho em equipe, resolugdo de
problemas em contextos de incerteza”. A principal
competéncia, a metacompeténcia, consistiria em
“aprender a aprender” para enfrentar a incerteza
alcada a exigéncia permanente da existéncia
humana e da vida profissional (LAVAL, 2019, p.
40).

A OCDE, em 1996, retomou a ideia de que o processo de
aprendizagem ocorre a vida toda e que, portanto, o individuo precisa
formar-se de uma maneira que se favoreca a inovagdo, a alta
produtividade e o crescimento econdmico. Logo, “por tras da substitui¢do
da qualificagdo pelas competéncias estd em jogo a substituigdo da
valida¢do do valor pessoal, conferida “mercado do valor profissional”
mais flexivel e transparente” (LAVAL, 2019, p. 79)

A légica da pedagogia das competéncias apresentada por Laval
consiste em combinar de forma muito estreita a formagdo escolar e a
formagd@o de mao de obra para as empresas que fazem uso dela, por meio
de uma condugdo explicitamente voltada para a pratica e para a aplicagéo

no cenario profissional. Ramos (2009) enfatiza que

A ‘pedagogia das competéncias’ passa a exigir,
entdo, tanto no ensino geral quanto no ensino
profissionalizante, que as nogdes associadas (saber,
saber-fazer, objetivos) sejam acompanhadas de
uma explicitagdo das atividades (ou tarefas) em que
elas podem se materializar e se fazer compreender,
explicitagdo esta que revela a impossibilidade de
dar uma definigdo a essas nogdes separadamente
das tarefas nas quais elas se materializam
(RAMOS, 2009, s/p).
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Em vista de sua adequacdo ao contexto do capital, a pedagogia

das competéncias é caracterizada por uma “concep¢do eminentemente

pragmatica, capaz de gerir as incertezas e levar em conta mudancas

técnicas e de organizagio do trabalho as quais deve se ajustar” (RAMOS,

2009, s/p). Nesse cenario, a escola passa da logica do conhecimento para

a logica das competéncias. A propria definigdo de competéncias ¢

permeada por essa logica, profundamente marcada pelo utilitarismo do

mercado, dado que,

Agora, ha o entendimento de que a competéncia
signifique o que interessa, fazendo uma leitura da
educagdo ligada a uma visao do mundo, em que ser
educado representa um saber fazer ou capacidade
para operar e realizar algo que nos torne mais
competentes. Com essa linguagem ndo se
questiona se nos tornamos mais conscientes,
responsaveis, justos, inventivos, expressivos,
prudentes, solidarios, respeitosos, colaboradores,
amaveis, sdos, cultos, humanistas, avessos as
desigualdades, intelectualmente formados ou
séabios. Em resumo, essa nova linguagem ajuda e
compromete o educando na constru¢do de um novo
conhecimento do mundo e em sua transformagéo?
Essas ndo sdo qualidades humanas que interessam
aos mercados, tampouco as avaliagdes e
comparagdes de sistemas educacionais. A
competéncia ¢ uma qualidade que ndo apenas se
tem ou se adquire, mas que também se mostra e se
demonstra, que € operacional para responder as
demandas que em um determinado momento sdo
feitas para aqueles que as possuem (SACRISTAN
etal., 2011, p. 36).

Vale ressaltar, contudo, que a pedagogia das competéncias ndo
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tem a sua aplicacdo limitada ao ambito escolar, mas propicia a criagdo de
um contexto em que os mais diversos dmbitos sdo permeados pela nogéo
de competéncia. A difusdo desse cendrio é potencializada pelas politicas
de 6rgdos de influéncia internacional, a exemplo dos relatérios da OCDE,
por meio dos quais os governos convidados sdo conduzidos a corrigir o
seu sistema, alinhando-se a nogdo de competéncias para a vida real. Laval

(2019) observa que

Os programas mudam de significado e se
transformam em manuais com objetivo dissecados
e explicitados, chegando a ponto de determinar a
durag@o do ensino correspondente e cada objetivo
e as etapas a serem cumpridas durante as aulas. [...]
Referéncias de cada disciplina; género de
exercicios proposto aos alunos dos niveis superior
e médio, rubricas de avaliagdo de competéncias;
critério de julgamento a partir dos boletins,
conteido dos diplomas sdo subordinadas a
categoria das competéncias, estabelecendo uma
coeréncia com o mundo das empresas a fim de
formar a mao de obra (LAVAL, 2019, p. 83).

Essa logica comporta uma série de riscos para o estudante, pois
prioriza as qualidades empregaveis do jovem ao invés do conhecimento
propriamente dito, promovendo, dessa forma, uma desintelectualizacdo e
uma desinformacdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Ao
impor as nog¢des de competéncias para a instituicdo escolar,
desvalorizam-se as classes populares, que perdem o sentido intelectual,
haja vista que as competéncias diminuem o conhecimento cientifico e
cultural.

Essa visdo vem ao encontro de se tomar a empresa como modelo
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para a organizagao das institui¢des, sobretudo a instituigdo escolar. Essa
logica considera que o modelo de gestdo empresarial forneceria as
melhores condigdes e possibilidades de desenvolvimento a escola,
propondo uma hibridagdo da ldgica economica com a ldgica escolar,
formando a nocdo de aprendizagem ao longo da vida, com uma
associacdo a eficiéncia, ao desempenho e & competéncia. Assim sendo,
enquadra-se  totalmente nos preceitos pregados pelo pensamento

neoliberal. De acordo com Laval (2019),

O periodo neoliberal do capitalismo tende a mudar
o vinculo entre diploma e valor pessoal
reconhecido socialmente, tornando-o mais frouxo e
impreciso. Numa época em que se declara que o
saber ¢ um “produto perecivel” e as competéncias,
objeto de uma “destrui¢do criativa” permanente, o
titulo escolar e universitario tende a perder forca
simbolica (LAVAL, 2019, p. 41).

Essa desvalorizagdo do conhecimento académico e socialmente
instituido resulta em um agravamento da situagdo de desigualdade, uma
vez que, a partir disso, o reconhecimento e a ascensdo social almejada e
obtida antes por meio do diploma ficam mais distantes do jovem da classe
trabalhadora. Além disso, tal depreciag@o atende a demanda do capital por
um trabalhador qualificado e que, no entanto, ndo gere maiores custos ao
proprietario dos meios de producdo. Essa condi¢do traz ainda uma
desmoralizacdo da posicdo dos intelectuais que questionam e criticam o
ideal neoliberal, uma vez que, ao se desvalorizar o saber académico
perante a sociedade, ignoram-se as posi¢des apresentadas por esses

intelectuais.
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Assim, podemos perceber como o avango das forcas dos agentes
do capital no mundo contemporaneo tém afetado profundamente a
formagdo humana e escolarizagdo. No contexto do neoliberalismo, essa
faceta perversa se manifesta em uma intensificagdo da logica de
mercantilizagdo da educagdo e do trabalho, que se orienta cada vez mais
para as demandas do mercado e para a competitividade.

Nesse sentido, a escola tem sido pressionada a se adequar aos
interesses do capital, a0 mesmo tempo em que é desvalorizada como
espaco de formagdo critica e emancipatdria. O mundo do trabalho, por
sua vez, se caracteriza pela precarizagdo e pela flexibilizagdo, o que
conduz a uma fragilizagcdo da protecao social e trabalhista.

Como vimos, para sustentar essa logica do capitalismo neoliberal
hegemdnico, hd uma articulacdo estratégica que envolve diferentes atores,
como empresas, governos ¢ institui¢des financeiras internacionais. Esses
agentes atuam de forma coordenada para implementar politicas
neoliberais que visam a maximizacao dos lucros e a redug@o do papel do
Estado na regulagdo da economia.

Diante desse quadro, ¢ importante refletir sobre as possibilidades
de resisténcia e de transformacédo social. Isso envolve a construcdo de
novas formas de organizagdo politica e de resist€ncia que possam
enfrentar as forgas do capitalismo neoliberal e lutar por uma sociedade

mais justa e igualitaria.

1.3 Escola e formacao da juventude sob o capitalismo contemporineo

Trabalhar com o conceito de juventude nos traz alguns desafios
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que envolvem a definicdo do que se considera como juventude, as
caracteristicas que definem esse termo e como se aborda esse conceito.
Assim, ao abordarmos o tema, ressaltamos que ndo nos referimos a
“juventude”, no singular, como um grupo homogéneo e bem definido,
mas sim a “juventudes”, no plural, considerando as particularidades e as

divergéncias que o termo abrange. Dayrell (2003) pondera que

Nos deparamos no cotidiano com uma série de
imagens a respeito da juventude que interferem na
nossa maneira de compreender os jovens. Uma das
mais arraigadas ¢ a juventude vista na sua condigdo
de transitoriedade, na qual o jovem é um “vir a ser”,
tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o
sentido das suas acdes no presente. Sob essa
perspectiva, hd uma tendéncia de encarar a
juventude na sua negatividade, o que ainda ndo
chegou a ser (Salem, 1986), negando o presente
vivido. Essa concepcdo estd muito presente na
escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido
no diploma e nos possiveis projetos de futuro,
tende-se a negar o presente vivido do jovem como
espago valido de formagao, assim como as questdes
existenciais que eles expdem, bem mais amplas do
que apenas o futuro (DAYRELL, 2003, p. 40-41).

A negagdo da condi¢do do jovem exposta pelo autor demonstra
uma visdo estereotipada da juventude, a qual se atribuem caracteristicas
pré-definidas, tais como a indecisdo, a rebeldia, a irresponsabilidade e
outras tantas marcadas por esse contexto de transitoriedade e de um
individuo que ainda ndo ocupou seu espaco no sério e prestigiado mundo
dos adultos.

Consideremos, portanto, que a juventude ndo ¢ algo dado, mas
uma construgdo social em torno de alguns fatores que podem variar
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consideravelmente ao analisarmos grupos distintos, em termos etarios,
sociais, regionais e outros fatores que atribuem caracteristicas proprias
aos jovens.

Para a concepgdo tradicionalista, ligada ao estrutural-
funcionalismo, a juventude se caracterizaria pela faixa etaria, em uma
espécie de carater universal. Nesse entendimento, concepgdo a juventude
ndo se caracterizaria necessariamente pelo que ¢, mas pelo que vird a ser,
pelo que se espera para o futuro. A juventude, partindo do estrutural-
funcionalismo, se configura como um periodo de socializagdo, no qual o
jovem estaria absorvendo e, consequentemente, repetindo os padrdes
sociais aos quais foi exposto, além de se considerar a juventude um
periodo no qual o individuo estaria mais propenso a ser levado ao

“desvio” ou a “anormalidade” em termos de padrao socioldgico.

Para Groppo (2017),

Na primeira metade do século XX, esbocada na
Europa e Estados Unidos, a sociologia da
juventude concebeu a juventude como momento da
socializacdo secundaria, destacando o carater
transitorio da condigdo juvenil, pois que os jovens
estariam destinados a ingressar na maturidade. A
condi¢do juvenil ¢ aqui marcada como um status
inferior, pois o sujeito ainda depende do grupo
familiar ou comunitario de origem, ainda que em
menor grau em comparagio com uma crianga. Ao
que parece, esse ¢ o unico elemento da concepgio
tradicional de juventude que ainda tem certa
permanéncia (GROPPO, 2017, p. 24).

As caracteristicas atribuidas por essa concep¢do levam a uma

concepgdo de juventude um tanto generalista, afinal, deve-se considerar
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que, ao se pautar apenas no critério etario ¢ no “ndo ser” do jovem,
mascaram-se distingdes significativas entre os diferentes grupos jovens,
atribuindo-lhes uma homogeneidade inexistente. Para a classe
trabalhadora, a juventude tem uma concepg¢do significativamente
diferente daquela do jovem de classe burguesa.

Essa generalizagdo ¢ ainda menos apropriada quando nos
referimos aos jovens da classe trabalhadora. A juventude advinda das
classes mais baixas ¢ inserida no mercado de trabalho consideravelmente
cedo nas mais diversas funcdes e pelos mais variados motivos, tornando
a relacdo com o trabalho uma das caracteristicas marcantes dessa

juventude. Nesse viés,

A juventude ndo pode ser caracterizada pela
moratoria em relagdo ao trabalho, como é comum
nos paises europeus. Ao contrario, para grande
parcela de jovens, a condigdo juvenil so6 ¢é
vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo
de recursos para o lazer, o namoro ou 0 consumo
(DAYRELL, 2007, p. 5).

H4é uma contradi¢do presente nessa situacdo em particular. Por
um lado, sabe-se que uma parcela significativa dos jovens busca se inserir
precocemente no mercado de trabalho com o objetivo de alcancar a
autonomia financeira em rela¢do a seus pais e familiares. Tal pressao é
ainda mais acentuada pela sociedade do consumo, a qual, muitas vezes,
impde essa condi¢do aos jovens, levando-os a essa necessidade de se
equiparar aos demais.

Por outro lado, o trabalho assalariado acaba por usurpar o direito

dos jovens a sua propria juventude, impondo-lhes responsabilidades e
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metas precocemente em um contexto de profundas transformagdes
psicoldgicas, estéticas, cognitivas, socioculturais e artisticas. O direito a
juventude, as experimentacdes e ao desenvolvimento pleno ¢ assim
atravessado e impactado pela necessidade de trabalho, especialmente em
fungdo da condigdo de classe dos jovens. O jovem da classe trabalhadora,
dessa forma, vivencia o dilema de trabalhar para ter condi¢des financeiras
de usufruir a propria juventude, as custas de ndo ter tempo para usufrui-
la, em virtude da jornada de trabalho.

Ressaltamos, ainda, que as relagdes estabelecidas pela juventude
nos diversos ambitos sociais contém singularidades proprias, como o
imediatismo ou uma valorizagdo do presente, que pode ser encarado(a)
muitas vezes como irresponsabilidade. Isso esta ligado a uma série de
fatores, por exemplo, a velocidade com que se atinge um determinado
nivel de formagdo, a exemplo do proprio EM, que, ha alguns anos,
constituia um diferencial formativo em alguns casos, mas atualmente,
com frequéncia, ¢ exigido como formagdo minima para que se alcance

uma vaga de emprego. Groppo (2016) enfatiza que

A condic¢do juvenil, como relagdo experimental
com o presente, tende a fazer com que as
juventudes valorizem mais as vivéncias do
imediato e a espontanecidade, que tendam a
considerar como mais ou menos secundaria,
as vezes até inutil, a experiéncia acumulada,
j& que esta é um atributo da maturidade, daqueles
que ja experimentaram os valores e as realidades e
os introjetaram em sua personalidade baésica.
Atente-se que valorizar a experimentagdo ndo
significa dizer que a juventude é necessariamente
“irresponsavel”, no sentido negativo do termo.
Significa dizer, sim, que a condi¢do juvenil tende
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a fazer com que individuos e grupos jovens
desvalorizem ou dessacralizem a “sabedoria”
acumulada, significa que esta condicdo tende a
fazer com que os jovens valorizem ideologias que
enfatizam a “vivéncia”, a espontaneidade, a agdo
imediata (GROPPO, 2016, p. 18-19).

Diante disso, ¢ extremamente importante desmistificar os
conceitos generalistas do que ¢ a juventude e de como ela se constitui,
nao apenas do conceito de juventude, mas também das manifestagdes do
jovem como um ser social. Assim, o que se tem sdo juventudes, grupos
heterogéneos em suas particularidades que formam uma nog¢ao maior do
que ¢ ser jovem. Antes de tudo, € preciso considerar que ser jovem, mais
do que uma categoria etaria, implica uma nogao composta por uma série
de fatores, haja vista que se ¢ jovem em um periodo histérico, em um
contexto social, em uma classe, uma cor, um género e outros fatores.
Desses, concentramo-nos ao contexto social, a saber, as condigdes que
podem determinar que um individuo de dada classe social seja
considerado jovem; essas podem ndo ser aplicadas a outro individuo de
uma classe diferente, uma vez que o acesso a tais condi¢des ocorre de
maneira completamente diferente. Assim, “[...] os jovens, as juventudes,
ndo se materializam em uma abstracdo, mas somente na concretitude de
uma situagdo especifica.” (SANFELICE, 2013, p. 69).

A heterogeneidade dessa juventude que chega a escola requer
uma desconstrugdo na concepgdo de jovem ¢ nas demandas que esses
apresentam, haja vista a diversidade ndo s6 de género, de cor, de etnia, de
religido, mas também as multiplas possibilidades que as inter-relagdes

entre esses elementos produz. Brenner, Dayrell e Carrano (2014) pontuam
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que

Todo esse processo presente na sociedade
contemporanea tende a fazer com que o jovem se
exponha cada vez mais a universos sociais
diferenciados, a lacos fragmentados, a espagos de
socializacdo multiplos, heterogéneos e
concorrentes. Enfim, o jovem atravessa
institui¢cdes, grupos, campos de forca e de lutas
diferentes. Nesse sentido, podemos afirmar que a
construcdo das identidades ¢ um processo cada vez
mais complexo, com o jovem vivendo experiéncias
variadas e, as vezes, contraditorias. Ele acaba se
constituindo como ator plural, com multiplas
identidades, produto de experiéncias de
socializacdo em contextos sociais os mais diversos,
dentre os quais ganham centralidade aqueles que
ocorrem nos espagos intersticiais dominados pelas
relagbes de sociabilidade. Os valores e
comportamentos apreendidos no dmbito da familia,
por exemplo, sdo confrontados com outros valores
e com outros modos de vida percebidos no ambito
do grupo de pares, da escola, das midias etc.
(BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2014, p.
124).

Tais juventudes, ainda que ndo homogéneas, sdo alvo do

interesse capitalista, afinal, formar a juventude, adequé-la e conforma-la

ao sistema sdo agdes necessarias para a sua manutencdo. Essa

conformacdo se dd por meio de instituigdes como a familia, a escola, a

midia e outras, s quais cabe o papel de inculcar nos jovens os valores e

as referéncias da geracdo anterior. Na 6tica de Sanfelice (2013),

Admite-se, com frequéncia, que certos
movimentos das juventudes, aparentemente
proprias da identidade de ser jovem, acontecam
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com ares de alguma transgressdo, mas de uma
transgressdo nos limites da ordem que ndo deve ser
abalada (SANFELICE, 2013, p. 72).

Ainda assim, esses movimentos tiveram, ao longo da historia,
uma importancia impar para a luta contra a hegemonia do sistema vigente,
por meio de resisténcias e embates que se iniciam em muitos casos no
ambiente da escola ou da universidade, espagos nos quais o jovem
encontra, por meio do conhecimento, a possibilidade de alterar a prépria
realidade. No entanto, de acordo com o autor, a imposi¢ao feita pelo
sistema capitalista limita consideravelmente o alcance e a originalidade
dos movimentos de origem juvenil, além de acentuar as distingdes entre
os grupos de jovens, sobretudo no que diz respeito a grupos de origem
social diferente.

Essa distingdo se percebe em diversos aspectos, a exemplo da
pratica do consumo e da cultura criada em seu entorno. Por meio dessa
cultura, o jovem, cujas limitagdes socioeconomicas ndo lhe permitem
estar no mesmo patamar de consumo que os seus pares de origem mais
abastada, sente-se frustrado ou pressionado a se enquadrar nesse padrao.
Muitas vezes, tenta fazé-lo por meio de alternativas ilicitas, ou
simplesmente se isola, tendo a sua sociabilidade afetada por esse modelo,
pois o consumo ndo afeta apenas os itens adquiridos, mas também os
espacos frequentados, as experiéncias vivenciadas e tantos outros
aspectos.

Além disso, a formagdo a qual sdo submetidos os jovens,
conforme j4 mencionamos, vem ao encontro da acentuacdo dessa

distingdo, a partir do momento em que se estabelece a necessidade geral
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da formag@o para o jovem, mas se desenvolve um projeto educativo para
aqueles que advém da classe trabalhadora, e outro distinto para aqueles
que pertencem a classe dominante. A educagdo escolar destinada a
juventude assume-se, no contexto do modo de produgdo capitalista, como
um instrumento de formacdo e de adequagdo da juventude a logica do

capital. Para Sanfelice (2013),

A educacdo institucionalizada das sociedades
capitalistas se tornou um poderoso instrumento de
formacgdo das juventudes. Forma-se, molda-se o
cidadao para o trabalho e para o consumo. Forma-
se ¢ molda-se o cidaddo para a alienacdo no
trabalho e para a passividade conformada nas
estruturas da sociedade (SANFELICE, 2013, p.
70).

Esse projeto formativo, destinado a juventude, revela como o
capital organizou diferentes estratégias de dominagao de classe para obter
o consenso, bem como para defender e legitimar seu modo de
sociabilidade. O discurso amplamente difundido sobre a formagdo da
juventude em nivel médio, na atualidade, especialmente no contexto do
NEM, ¢ um exemplo desse processo. Sabemos que a atual conjuntura do
mundo do trabalho capitalista apresenta, além da exploragdo, uma
crescente precarizagdo das condigdes de trabalho, a qual ¢ ilustrada por
Antunes (2018) por meio de conceitos como a “uberizacdo” e a
“pejotizacdo”, processos em franca ascensdo nas relagdes de trabalho,
como ja destacamos anteriormente. Tais rela¢des se estabelecem em um
cenario marcado pela producdo e pela vinculacdo profissional mais

diretamente atreladas a demanda, diferenciando-se com frequéncia da
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produgdo em série e de massa. Trata-se de um sistema que se estrutura no
trabalho flexivel, resultando, portanto, em uma rede de subcontratagdes
de empresas ou profissionais por meio de uma terceirizagdo que produz
vinculos de trabalho temporarios e precarios em termos de direitos e de
protecdo legal. Essa nova configuragdo resulta na formagdo de uma
parcela distinta do proletariado, o chamado “precariado”, € definida como

um

[...] novo contingente do proletariado, largamente
vinculado aos servigos, com um trago geracional
marcante (juventude) e cujas relagdes de trabalho
estdo mais proximas da informalidade, do trabalho
por tempo determinado, dos terceirizados e
intermitentes, modalidades que ndo param de se
expandir (ANTUNES, 2018, p. 69).

Tais processos encontram solo fértil no atual cenario de definicao
das politicas educacionais para EM. De fato, essa etapa de ensino esta
cada vez mais permeada pelos interesses neoliberais, incentivando-se
uma postura de competitividade entre os alunos. Para Freitas (2018, p.
114), “[...] no mundo neoliberal, a finalidade educativa da escola ¢é vista
como uma “oportunidade” que o aluno tem para “competir”

independentemente das suas condi¢des de vida”. Essa concepgdo

[...] se associa, portanto, a ideia de “mérito”, de
“resiliéncia na adversidade”: melhorar de vida
depende do mérito acumulado, aproveitando
oportunidades — algo que pode ser traduzido em
“empreendedorismo” e que Chaui (2017) define
muito bem como “ser um vendedor de si mesmo”
em um livre mercado (FREITAS, 2018, p. 115).
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A nogdo de um empreendedorismo, difundida para os jovens
por meio de uma narrativa de positividade, fomenta neles uma
responsabilizac¢do pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso, ja que eles sdo
os protagonistas da sua vida. Esses elementos, acrescidos da atual
conjuntura econdmica ¢ da baixa oferta de emprego formal, contribuem
apenas para um aumento no numero de subempregos e,
consequentemente, para o ataque a direitos trabalhistas fundamentais.

Assim sendo,

Ao assumir um papel de protagonismo, o estudante
passaria a entender sua posi¢do na superacdo de
suas limitagdes pessoais, mas isso também o
afastaria de questionar auséncias do poder publico
ou de exigir sua atuagdo em problematicas locais -
aos moldes do afastamento do Estado de
investimentos sociais esperado pelo neoliberalismo
(ESTORMOVSKI, 2021, p. 13).

O discurso neoliberal do sujeito empreendedor vai além do
“incentivo” a criagcdo de novos negocios ou do “ser seu proprio chefe”;
assume um carater formador da personalidade do jovem, apresentando-
lhe uma série de caracteristicas a serem desenvolvidas, além de se
fomentar um comportamento condizente com o chamado “perfil
empreendedor”, que ndo se limita aquele que criara sua propria empresa,
mas principalmente se pauta em torno da resiliéncia daquele que deve

manter esse comportamento mesmo na condicdo de empregado.

Estormovski (2021) complementa:

Niao ter vergonha de ocupar posi¢des de baixo
prestigio, planejar seus gastos de forma a viver com
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sustentabilidade a partir de sua remuneragdo,
conhecer a CLT para entender sua posi¢do como
funcionario e manter comportamentos apraziveis
ao grupo, sem questionar opinides adversas e
seguindo suas obrigagdes. Esses comportamentos
sdo trabalhados de forma a reforcar que o sujeito,
para conseguir realizar seus sonhos e por em
pratica suas expectativas, precisa estar motivado
para enfrentar qualquer obstiaculo, mantendo-se
estdvel emocionalmente e suportando as
dificuldades impostas pelo contexto.
Responsabilizando-se  individualmente  pelas
adversidades, € incentivado a entender a
desigualdade como natural na sociedade, possivel
de ser superada por meio de seu esfor¢o e de sua
abnegacdao (ESTORMOVSKI, 2021, p. 12).

Esse cenario pautado no empreender requer ainda um novo tipo
de trabalhador, que deve investir constantemente na produgdo de si
mesmo para que possa desenvolver o maior nivel possivel de

competéncias e habilidades. Nesse meio,

[...] os jovens, principalmente os de baixa
escolaridade, ficam expostos a ideologia do
empreendedorismo. Trata-se de educar, ao seu
modo, essa massa de jovens trabalhadores,
qualificados ou ndo, para as adversidades que o
mercado impde e manter as condi¢des politicas e
sociais necessarias para a reprodugdo ampliada do
capital (MOTTA et al., 2018, p. 317).

Em outros termos, o dever de se qualificar dentro das
expectativas do mercado e, mais ainda, o de compreender essas e elaborar
um plano, nas condi¢des e recursos proprios, para atendé-las e garantir a
propria “empregabilidade”, tornaram-se um “empreendimento” a ser

assumido individualmente, uma vez que
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Nao basta a classe dominante querer ensinar quem
trabalha a sacrificar- se e ser amavel: pretende
ainda transformar autogestdo em atributo pessoal.
Uma forma organizativa do trabalho coletivo e sem
patrdo organizada por movimentos anticapitalistas
agora pode se tornar um principio emocional no
novo projeto pedagoégico empresarial (CATINI,
2020, p. 57).

As competéncias socioemocionais, tais como a resiliéncia, a
empatia, a criatividade, a resolucdo de problemas e o trabalho em equipe,
em detrimento do conhecimento cientifico, tém sido um dos pilares do
NEM, pregado pela logica empresarial que permeia o campo da educagéo
de forma invasiva e se faz perceptivel nas crescentes parcerias entre o
setor publico e o privado. Essa realidade tem gerado alteracdes
significativas na estruturagdo e na gestdo das instituigdes educacionais,
por meio de medidas que introduzem o pensamento organizacional das
empresas e dos institutos privados ou mesmo cedem a administragdo
escolar a esses entes, promovendo a chamada “publiciza¢do”, na qual a
escola € “concedida a gestdo privada” (usualmente a organizagdes sociais
sem fins lucrativos), porém, continua sendo do Estado. Nesse caso, nido
ocorre a sua alienagdo fisica a terceiros, diferenciando-se assim da
privatizacdo, mas se transfere a responsabilidade e se afasta a
interferéncia estatal (FREITAS, 2018, p. 115).

No estado do Parand, temos diversos exemplos dessa postura,
como a privatizacdo da contratag¢do de funcionarios, conforme o relato da

Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educa¢do (CNTE):

92



[...] em 2021 o Governo demitiu 9.700
funcionarios(as) de escola e contratou 13 empresas
para “fornecer” trabalhadores(as). O resultado foi
que o numero de funciondrios(as) de escola
diminuiu, prejudicando a qualidade do servigo
oferecido, e o gasto do Governo aumentou em R$
10 milhdes por ano. O gasto total chegou a R$
422,796 milhdes em 2021; quase meio bilhdo de
reais (BRASIL, 2019, s/p).

Outro exemplo emblematico ¢ a recente divulgagdo de um edital
para a contratagdo de empresas privadas para auxiliar na gestdo de 27
escolas estaduais, divulgado em amplos canais de comunicagdo e alvo de
debates acirrados na Assembleia Legislativa, como observado na

publicacdo feita no site oficial desse orgao:

O Governo do Estado divulgou em outubro deste
ano uma proposta para repassar a iniciativa privada
a administracdo de 27 escolas espalhadas por
Curitiba e regido metropolitana, além de unidades
em Ponta Grossa e Londrina. O objetivo do
programa, nomeado de “Projeto Parceiro da
Escola”, ¢ trazer mais qualidade de ensino para os
alunos dessas escolas, uma vez que a parte
gerencial e administrativa sera gerida por uma
empresa parceira. O programa-piloto ira testar a
proposta por um periodo de um ano. Preocupado
com a intengdo de “terceirizagdo da educagdo” o
deputado Professor Lemos (PT) realizou nesta
segunda-feira (07) uma Audiéncia Publica com
representantes do setor, sindicatos, Ministério
Publico e estudantes para discutir a inten¢do do
Governo, que segundo ele, ird prejudicar a
educagdo paranaense. “Nao podemos aceitar isso
que o Governo esta querendo fazer com a Educagéo
do nosso Parand. Estdo querendo tirar uma
responsabilidade que é do Governo e deixar na méo
da iniciativa privada que busca apenas o lucro”,
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afirmou (PARANA, 2019, s/p).

Esse cenario educacional permeado pelos interesses empresariais
influéncia de maneira direta e significativa a criagdo e a implementagdo
de reformas — como a que instituiu o0 Novo Ensino Médio — que visam a
adequar a estrutura da escola como um todo, favorecendo o controle sobre
a formacdo da mio de obra que chegard aos postos de trabalho,
condicionando-a  a aceitagdo das imposi¢des advindas da classe
dominante. O desenvolvimento das habilidades supracitadas se enquadra
de forma conveniente a esse contexto. Essa postura se mostra bastante
favoravel ao capitalismo, uma vez que, enquanto a exigéncia que se faz é
por uma habilidade ou competéncia, se reduz a unido de trabalhadores por
meio de um vinculo como uma categoria trabalhista, por exemplo. Assim,
a formag@o do jovem nesse contexto acarreta, muitas vezes, a acumulagio
de cursos abrangentes, porém, rasos em termos de contetido, tornando-se
assim flexivel, fragmentada e a disposicao do sistema empresarial; em
outras palavras, uma formacao volatil, superficial e adestrada para suprir
as necessidades do mercado de trabalho flexivel.

Nessa conjuntura, a educagdo em nivel médio, destinada a
juventude da classe trabalhadora, esteve e esta restrita ao minimo
necessario para a formacdo do jovem, bem como intrinsicamente ligada
ao conjunto de politicas neoliberais e influenciada pelo sistema de
produgdo vigente e pela logica empresarial, tornando, infelizmente, a
escola de EM no Brasil uma tela na qual se reproduzem as desigualdades
e as relagdes de dominagdo presentes em nossa sociedade. De fato, o EM

brasileiro constitui-se como um terreno de disputas por hegemonia, dada
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a sua configuragdo como Uultima etapa da Educagdo Bésica e o
direcionamento que esse possibilita em termos académicos e
profissionais. Por essa razdo, esse nivel de ensino tem sido, ao longo dos
anos, alvo de numerosas investidas tanto por parte do Estado, por meio
de reformas e politicas publicas, quanto por parte da iniciativa privada,
mediante uma influéncia indireta ou mesmo direta na elaboragdo e na
aplicacdo dessas medidas.

Mesmo que tais disputas possam ter se acirradas nas ultimas
décadas, elas ndo sdo recentes, mas fazem parte da histéria desse nivel de
ensino, sendo observadas em diferentes momentos e sob diferentes
circunstancias e configuragdes, desde o periodo colonial até as reformas
mais atuais. Partindo dessa premissa, pretendemos demonstrar de que
maneiras tais embates se evidenciam e como o EM, como conhecemos na
atualidade, foi e ainda é moldado por esses processos, especialmente o
ensino noturno.

E relevante ainda considerar que, sendo a escola um territorio em
disputa, os sujeitos envolvidos ndo sdo meramente passivos com relagio
ao que lhes € proposto. Como exemplo disso podemos citar as ocupacdes
secundaristas ocorridas em 2016, durante as quais estudantes ocuparam
diversas escolas em varias partes do pais, estando a maior parte das
ocupagdes situadas no Parana. Os estudantes se opuseram a Medida
Provisoéria (MP) n°® 746/2016, que propunha a reformula¢do do EM e a
limitacdo dos gastos publicos por 20 anos. Em 2017, a proposta foi
aprovada como a Lei n°® 13.415. Apesar de a pauta central dos estudantes
ndo tenha sido atendida, as manifestacdes mostraram o engajamento ¢ a

forca desses jovens, pois eles
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[...] ndo foram meros receptores passivos das
mudangas que ocorriam no sistema educacional.
Foram jovens que, diante do cenario das politicas
neoliberais, insurgiram-se. A reforma do ensino
médio e a PEC dos Gastos foram o estopim para
que 0s jovens se organizassem € s€ unissem em
torno de uma causa comum (DAVID; MARTINS,
2021, p. 16).

Uma situagdo mais recente ¢ o movimento de jovens e
professores no Parand que se opuseram a presenga da Universidade
Cesumar (UniCesumar), bem como as notas emitidas por diversas
entidades, incluindo a APP-Sindicato e comunidades cientificas, como

relata a o comunicado da CNTE:

[...] A APP-Sindicato mapeou ao menos 16 escolas
em pé de guerra até o fim de margo. A onda de
indignag@o ¢ uma resposta espontanea do alunado
a politica de terceirizagdo do governo Ratinho Jr. e
do secretario Renato Feder. Em trés disciplinas do
ensino profissionalizante, o Estado substituiu
professores(as) da rede por aulas a distancia
ministradas pela Unicesumar, um dos maiores
grupos educacionais privados do pais. No modelo,
alunos(as) passam seis periodos — mais de cinco
horas — apinhados em sala de aula assistindo a uma
TV. Na tela, um(a) professor(a) da Unicesumar
ministra aulas a dezenas de turmas ao mesmo
tempo, sem interagdo direta com os(as)
educandos(as). A “mediagdo” ¢ realizada por
monitores(as) com formagdo de Ensino Médio e
nenhuma capacitacdo pedagdgica. Estes(as)
trabalhadores(as) precarizados(as) recebem bolsa-
auxilio de R$ 640 por més para 20h (BRASIL,
2019, s.p.)

Essa nota relata ainda que a pressdo surtiu efeito, fazendo com
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que o governo retrocedesse em sua decisdo, ainda que de maneira parcial.
O recuo do governo, que se deu entre 2022 e 2023, fazendo com que as
aulas voltassem a ser ministradas por professores do quadro préprio do
magistério, demonstra o impacto da pressdo exercida por esses jovens e
pela comunidade escolar. Tais resisténcias também evidenciam a
importancia de se compreender a escola como um espago de conflitos e
de disputas, onde diferentes atores buscam afirmar as suas perspectivas e
interesses. Nesse sentido, é fundamental que se considere ndo apenas as
politicas educacionais propostas pelas autoridades competentes, mas
também as resisténcias e as contestagdes surgidas a partir da propria
comunidade escolar.

Ao analisarmos a escola como um territorio em disputa, é
possivel compreender a complexidade dos processos educativos e a
necessidade de se levar em conta as multiplas vozes e perspectivas

envolvidas. Dessa maneira, concordamos que

A escola ndo ¢ o feudo da classe dominante; ela é
terreno de luta entre a classe dominante e a classe
explorada; ela ¢ o terreno em que se defrontam as
forgas do progresso e as forcas conservadoras. O
que 14 se passa reflecte a exploragdo ¢ a luta contra
a exploragdo. A escola ¢ simultaneamente
reproducdo das estruturas existentes, correia de
transmissdo da ideologia oficial, domesticagdo -
mas também ameaga a ordem estabelecida e
possibilidade de libertagdo. O seu aspecto
reprodutivo ndo a reduz a zero: pelo contrario,
marca o tipo de combate a travar, a possibilidade
desse combate, que ele ja foi desencadeado e que ¢
preciso continué-lo. E esta dualidade, caracteristica
da luta de classes, que institui a possibilidade
objetiva de luta (SNYDERS, 2005, p. 109).
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Dessa forma, ao considerar as resisténcias presentes na escola, é
possivel ampliar a compreensdo acerca dos processos educativos e dos
desafios enfrentados pela comunidade escolar. Essa perspectiva permite
uma andlise mais aprofundada das politicas educacionais em vigor ¢ das
transformacdes necessarias para a construcdo de uma escola mais
democratica e inclusiva.

Para tanto, € preciso ainda conhecer e compreender os eventos ¢
influéncias que moldaram o EM noturno em sua forma atual, a partir de
seu contexto de surgimento e das transformagdes sofridas por essa etapa
ao longo da histéria. Esse movimento analitico, por meio da
sistematizagdo de conhecimentos produzidos a respeito do tema, visa a
possibilitar a ampliacdo da compreensdo acerca da construcao historica

do EM noturno.
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CAPITULO 11
ENSINO MEDIO, ENSINO NOTURNO: HISTORIA, POLITICAS
E PERSPECTIVAS

Este capitulo se destina a tragar, de maneira concisa, uma
cronologia composta pelos principais eventos, medidas e processos
envolvidos na criagdo ¢ na manutengdo do EM de forma geral e com
especial énfase no periodo noturno. O intuito é desvelar as suas raizes
historicas e o seu contexto de criagdo, além de demonstrar como algumas
caracteristicas tém se mantido ao longo tempo e como 0s processos
politicos e os interesses do mercado influenciaram e seguem
influenciando profundamente a configuracdo desse nivel de ensino.

Este capitulo esta dividido em duas partes. Em um primeiro
momento, apresentamos os fatores que constituem o EM em termos
historicos, abordando as suas bases e as origens desse nivel de ensino,
bem como as suas caracteristicas fundamentais, perpassando os
momentos historicos mais significativos e as transformagdes ocorridas
em sua organizacdo. Discorremos também sobre as principais politicas
envolvidas na criagdo, estruturagdo e configuragdo dessa etapa educativa,
a principio como um todo e posteriormente com enfoque no EM noturno,
em um recorte que abrange, ainda que de maneira breve, as primeiras
instituigoes de administragdo jesuitica até o periodo de redemocratizagdo.

Optamos pela contextualizagdo historica, pois avaliamos que
essa tem fundamental importancia na compreensdo dos fendémenos que
conferem ao EM noturno as caracteristicas que o definem, além de

fornecer as bases para a o entendimento da influéncia que o capital exerce
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sobre ele. Para tanto, pautamo-nos em obras que discorrem sobre a
historia da educag¢do no Brasil, a exemplo de Carneiro (2017), de
Romanelli (1986), de Aranha (1996), de Maciel e Neto (2006), de
Hilsdorf (2012), de Andreotti (2006), de Medeiros (2020), de Andreotti
(2006) e em documentos que retratam essa historia.

Em um segundo momento, essa contextualizacdo se encaminha
para o periodo posterior a redemocratizagdo, tendo inicio na década de
1990 e seguindo até os dias atuais, considerando a conjuntura que
ocasionou a recente reforma e a instituicdo do NEM, cujo pano de fundo
¢ a influéncia das politicas neoliberais nesses processos. Valemo-nos, a
esse respeito, tal das contribuigdes de Anderson (1995), de Moraes
(2001), de Oliveira (2011), de Rodrigues (1995), de Moehlecke (2012) e
de Lima e Maciel (2018). Destacamos que a questdo da dualidade
estrutural permeia o texto como uma constante, haja vista a necessidade
de se compreender tal conceito, que ¢ recorrente em obras e estudos na
area da educagdo em nivel médio, sobretudo quando se trata da relacdo
que essa estabelece com a classe trabalhadora, de maneira que se torna

imprescindivel & compreensao dessa relagdo no ambito do ensino noturno.

2.1 Contexto historico e politicas de implementacio do ensino médio

e ensino noturno no Brasil

Apreender as configuragdes e as nuances que formam o EM no
Brasil ¢ uma tarefa complexa, afinal, hd uma multiplicidade de fatores
envolvidos na historia dessa etapa da Educag@o Basica. No entanto,

mesmo se tratando de uma realidade tdo complexa, € possivel notar que
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ha uma tendéncia em sua formagfo, a qual aponta para a existéncia de
uma distingdo entre duas escolas de EM, uma escola para as classes
dominante e outra para a classe trabalhadora, uma dualidade com raizes
tdo profundas na estrutura escolar brasileira.

De acordo com Araujo (2019),

A dualidade é a “marca historica persistente” de
toda a educacdo escolar brasileira, visivel na
existéncia de duas redes escolares principais, uma
destinada aos trabalhadores e outra as elites
dirigentes. As desigualdades se revelam na nova
configuragdo que assume o Ensino Médio
brasileiro que tende a se tornar mais diversificado
nas suas formas de oferta, no interior de cada uma
dessas redes, agudizando e ampliando as
hierarquizagdes escolares ja existentes (ARAUJO,
2019, p. 17).

Essa marca histdrica se faz presente ao longo de todo o percurso
da educacdo de nivel médio no Brasil, sendo possivel perceber desde o
ensino desenvolvido pelos jesuitas uma distingdo entre a escola que
formava a mao de obra bragal e a que formava a elite. Com as mudangas,
as reformas e as transformagodes ocorridas no sistema de ensino ao longo
da histéria, as nuances dessa relagdo se apresentam de maneira diversa,
permanecendo, no entanto, algumas caracteristicas similares, como o
carater propedéutico assumido pela escola das elites e a constante
precarizacdo da escola profissional para a classe trabalhadora.

A educagdo formal, nos moldes semelhantes aos que conhecemos
atualmente, tem sua génese no Brasil no periodo colonial, instaurada e

aplicada pela entdo chamada Companhia de Jesus, dos padres jesuitas. No
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intuito de catequizar os povos indigenas, habitantes naturais das terras
brasileiras, os jesuitas instituiram normas, técnicas e meios para
possibilitar essa tarefa, como a iniciativa de alfabetizar os indigenas,
transmitir a cultura europeia e ensinar-lhes oficios. Foram a partir dos
esfor¢os dessa Companhia que se desenharam as primeiras institui¢des de
ensino formais reconhecidas no pais. Inicialmente dedicadas a obra
catequética, assumiram também a educagdo dos filhos dos colonos, para
os quais a agdo educativa ia além do elementar representado pelo saber
ler e escrever, destinando-se a uma preparagdo para o Ensino Superior,
que posteriormente atendeu as demandas da ordem jesuitica. Era uma
tradi¢do entre as familias de origem portuguesa destinarem um dos filhos,
geralmente o terceiro, ao cumprimento do dever com a Igreja, tradicdo
fomentada e refor¢cada na pratica dos padres, que, por meio do temor que
os colonos tinham da instituigdo religiosa, exerciam forte influéncia sobre
as ideias e as praticas dessas familias.

Além disso, mesmo os filhos que ndo estariam fadados ao
sacramento da ordem se encontravam sobremaneira sob a influéncia dos
jesuitas, uma vez que era a partir da educagdo propiciada por eles que os
jovens eram preparados para galgar os degraus da formacao superior, o
que acontecia nas universidades da Europa. A divisdo da educacdo em
niveis foi inicialmente determinada pelos padres, sendo baseada em trés
cursos: Letras Humanas, Filosofia e Ciéncia (ou Artes), Teologia e
Ciéncias Sagradas, como afirma Aranha (1996).

Essa divisdo e a preparagdo para o ingresso nas universidades nos
mostra um esbogo do que viria a ser o0 EM, sendo esse por muito tempo o

ponto focal dos esforgos jesuitas. A educacao era vista pela Coroa como
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meio de submissdo e de dominio politico, e a obra da companhia de Jesus
foi amplamente apoiada, mesmo em termos materiais. A influéncia que a
Igreja exercia sobre a populacdo, contudo, passou a representar
gradualmente uma ameaca inconveniente a Coroa, o que aumentou
consideravelmente em meados do século XVIII, em virtude do crescente
poderio econdmico e das interferéncias da Companhia nos assuntos da
metropole. A animosidade se tornou insustentavel com a resisténcia dos
povos indigenas das missdes em transferir os nicleos das redugdes em
virtude dos acordos territoriais estabelecidos entre as Coroas portuguesa
e espanhola, culminando juntamente com outros fatores na expulsdo dos
jesuitas das terras brasileiras.

Com a expulsdao dos jesuitas, houve uma descontinuidade nas
atividades educacionais da Colonia, uma vez que as missdes foram
abandonadas e houve o confisco dos bens dos padres, entre esses uma
numerosa colegdo de livros que foram destruidos. Ademais, o sistema de
ensino, que tinha como figura educadora o padre mestre, ¢ deixado de
lado sem uma substitui¢do direta, algo que ocorreu com a Reforma
Pombalina, uma década ap0s.

Outro ponto a ser considerado nesse contexto ¢ a crescente
influéncia do pensamento ilustrado, em franca ascensiao na Europa e para
o qual a educagdo tinha papel fundamental na configuracdo do Estado,
cujo influxo exerceu papel fundamental na reformulacdo do sistema de
ensino idealizada pelo Marqués de Pombal, voltando-se para um ensino
menos vinculado aos interesses da Igreja e mais aos interesses da Coroa
e do Estado, por conseguinte.

Para tanto, era preciso repensar todo o modelo educacional,
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desde a estruturacdo até o curriculo dos cursos, uma vez que havia nele
um predominio da visdo religiosa, o que se tornava problematico
sobretudo com relagdo a lingua e ao ensino da filosofia, ainda
essencialmente vinculada a filosofia catdlica. Para tanto, Marques de
Pombal iniciou um processo de reformas substanciais na administragéo
da educac¢do na Colonia.

As reformas propostas, no entanto, se desenvolveram
inicialmente a passos lentos, sendo instituido um sistema educacional
efetivamente organizado somente por volta de 1776. Essa
descontinuidade gerou um atraso no desenvolvimento da educac¢do no
pais, uma vez que o sistema implantado pelos jesuitas, mesmo que
apresentando resultados questionaveis em alguns aspectos, havia
instituido uma organizagdo sobre as praticas educativas, algo totalmente
revisto ou alterado posteriormente em forma e conteido. Maciel e Neto

(2006) ressaltam que

As principais medidas implantadas pelo marqués,
por intermédio do Alvara de 28 de junho de 1759,
foram: total destruicdo da organizacdo da educacdo
jesuitica e sua metodologia de ensino, tanto no
Brasil quanto em Portugal; institui¢do de aulas de
gramatica latina, de grego e de retorica; criagdo do
cargo de ‘diretor de estudos’ — pretendia-se que
fosse um o6rgdo administrativo de orientagdo e
fiscalizagdo do ensino; introducdo das aulas régias
— aulas isoladas que substituiram o curso
secundario de humanidades criado pelos jesuitas;
realizagdo de concurso para escolha de professores
para ministrarem as aulas régias; aprovagdo e
institui¢do das aulas de comércio (MACIEL;
NETO, 2006, p. 6).
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Mesmo que as reformas fossem propostas formalmente em um
primeiro momento, a efetiva estruturacao do sistema educacional ocorreu
de forma gradual, por meio de medidas apresentadas ao longo dos
primeiros anos por meio dos alvards expedidos pelo Marqués, mas que
ndo se efetivaram na prética. E perceptivel que ha uma priorizagio em
remover a influéncia jesuitica em detrimento de se fazer a efetiva
substituicdo do sistema de ensino de maneira coerente. Conforme
pontuam os autores,

Consegue-se, portanto, verificar a presenga,
desde muito cedo, de uma caracteristica
marcante da Educag¢do brasileira — ‘a
destruicdo e substituicdo [...] das antigas
propostas educacionais em favor de novas
propostas’. Assim, constata-se que, de uma
maneira geral, no Brasil, ndo hda uma
continuidade nas propostas educacionais
implantadas. A expulsdo dos jesuitas e a total
destruicdo de seu projeto educacional podem
ser consideradas como o marco inicial dessa
peculiaridade tdo arraigada na Educagdo
brasileira (MACIEL; NETO, 2006, p. 8).

Vale ressaltar que as chamadas reformas pombalinas nao
atingiram apenas a Colonia, mas também se iniciaram de maneira incisiva
sobre o sistema de ensino na propria metropole. E perceptivel nessas
medidas o direcionamento que se pretende ao alterar a estrutura de ensino,
pois, como ja mencionado, havia um interesse em fortalecer o Estado

portugués e algumas das medidas evidenciavam isso, ao passo que

[...] mudam-se os programas e os métodos de
ensino: em gramatica latina, ao invés de focalizar o
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estudo da lingua, como nos jesuitas, focaliza-se a
cultura cléssica, a “latinidade”, ou seja, retomam-
se os canones estéticos de clareza, simplicidade,
racionalidade e economia do classicismo pré-
jesuitico dos séculos XV e XVI (HILSDORF,
2012, p. 20).

Embora as mudangas na Coldnia surtissem efeito a passos lentos
em termos de estabelecer o sistema educacional, as medidas adotadas na
metropole e a orientacdo iluminista dessas tiveram significativo impacto
sobre o quadro educacional e politico brasileiro. As ideias difundidas nas
universidades europeias, sobretudo a de Coimbra, circulavam ativamente
na Colonia, fosse por meio de alunos formados nas universidades, fosse
pela literatura tanto legal quanto clandestina — alguns autores, mesmo
iluministas ,eram proibidos, por conter um carater mais subversivo —, por
meio de panfletos ou anotagdes, uma vez que a Colonia nesse periodo
ainda ndo tinha imprensa.

Dentre as principais contribui¢des do ideario iluminista para o
sistema de ensino brasileiro estdo a estatizacdo da educacdo de nivel
secundario e superior, ainda que ndo de maneira exclusiva, e a primazia
pelo ensino voltado a uma formagao utilitaria e profissional, o que foi
mantido e intensificado nas a¢des de Dom Jodo I, quando da vinda da
familia real para o Brasil em 1808.

A chegada da familia real, em si, constitui-se em outro ponto
chave na educag@o brasileira, uma vez que essa mudanca resultou em uma
série de transformacdes nos cenarios cultural, politico e educacional. Com
relagdo a esse ultimo aspecto, destaca-se a fundagdo de bibliotecas e

principalmente universidades, as quais eram proibidas de serem
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instaladas na América Portuguesa até entéo.

Com o deslocamento da Corte, surgiu a necessidade de se
garantir a formacdo necessaria aos jovens que a compunham, além de
suprir a demanda por juristas, médicos e outros profissionais. O vultoso
investimento ndo se restringiu a educagio, mas também foi destinado uma
série de outros setores visando a tornar a Colonia um lugar aceitavel para
anobreza de Portugal. Esse cenario se alterou consideravelmente quando,
em razdo das pressdes e tensdes politicas, Dom Jodo VI regressou a
Portugal e a regéncia foi assumida por seu filho, Dom Pedro, que, em
1822, declarou o Brasil como Império independente de Portugal, processo
legitimado em 1825, acompanhado de fortes impactos sobre a educagdo.

Conforme relata Carneiro (2017),

O ambicioso projeto nacional do império brasileiro
envolvia, dentre outras coisas, um sistema nacional
de educagdo publica, o qual seria, porém, preterido
em favor de outras necessidades da nacdo
emergente, como a consolida¢do da economia. O
resultado dessa desconsideracdo foi um cenario de
poucas escolas, geralmente instaladas em prédios
pouco adequados para o numero de alunos que
deveria ser atendido (CARNEIRO, 2017, p. 81).

A precariedade do sistema estabelecido ia além da questdo
estrutural, pois frequentemente faltavam professores qualificados para o
exercicio da profissdo. Seguindo o disposto pela Constituigdo de 1824, o
Ensino Primario ficava a cargo das provincias, as quais dispunham em
maioria de recursos insuficientes para suprir a demanda educacional, o
que se refletia negativamente nas condi¢des de aplicagdo desse ensino.

Em se tratando do Ensino Secundério, esse era acometido de problemas
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essencialmente semelhantes, estando também a cargo das provincias e
carecendo de recursos para a adequagdo da estrutura e pagamento de

profissionais, além de outras mazelas. Dessa forma, o Ensino Secundario

[...] era essencialmente propedéutico, ou seja,
dirigido para o ingresso no ensino superior, nao
havendo preocupacdo com a formagdo integral ou
mesmo erudita do aluno. Havia cursos técnicos e
normais (dirigidos para a formagado de educadores),
mas estes atingiam poucos alunos e muitas vezes
dispunham de poucos professores e instalagdes
inadequadas (CARNEIRO, 2017, p. 81).

Tendo em vista o insucesso da descentraliza¢do provocada pela
atribuicdo as provincias, ocorreu uma tentativa de centralizagdo com a
criagdo do Imperial Colégio Pedro II, em 1937. A partir de entdo,
estabeleceu-se que somente essa instituicdo teria autonomia para
examinar e conferir o titulo de bacharel, necessario ao ingresso no Ensino
Superior. Essa medida intensificou a posi¢do propedéutica dos cursos
secundarios provinciais, uma vez que esses passam a estabelecer como
meta a aprovagdo no exame, deixando ainda mais de lado a formacao
humana e mantendo o foco nos conteudos exigidos, além de terem que se
adequar aos livros didaticos e aos demais materiais, aproximando-se do
patamar do Colégio Imperial.

Para além da questdo estrutural, ¢ importante considerar que o
contexto social do Brasil Império dificultava o desenvolvimento de um
sistema educacional solido, afinal, o cenario era de uma politica que
delegava funcgdes as provincias, ao mesmo tempo que centralizava a

captacdo de recursos, deixando essas sem os devidos meios para o
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cumprimento de tais fungdes. No que se refere ao ensino noturno,

[...] as primeiras noticias acerca da existéncia de
ensino noturno no Brasil, datam do tempo do
império. Nos registros de primitivo Moacyr (1936,
1939) encontram-se dados de qué entre 1869 e
1886, escolas noturnas para adultos funcionavam
em diversas provincias do pais esses cursos
estavam relacionados, ja naquela época, aos
adultos analfabetos, que ndo tinham acesso a escola
em idade propria e que ndo tinham tido
possibilidade de frequentar as aulas no periodo
diurno, por estarem trabalhando (TOGNI;
SOARES, 2007, p. 62).

Além disso, hd que se considerar que a populacdo brasileira no
periodo era essencialmente rural e composta, em grande parte, por
escravos, ao mesmo tempo que contava com uma elite letrada,
amplamente influente no &mbito educacional, estava sujeita aa influéncia
dos senhores de terras. A insatisfacdo com a administragdo ultrapassava
0 ambito da educagdo, cenario que contribuiu significativamente para o
fim do Império e para a Proclamagdo da Republica, em 1889.

Com a mudanga na estrutura politica e organizacional, diversos
setores da sociedade passaram por significativas transformagdes. A
educacdo, contudo, de maneira geral, parecia carecer dos mesmos
problemas. As mudangas no ambito educacional aconteceram de maneira
tardia e, em um primeiro momento, manteve-se a estrutura vigente no

periodo imperial. Como enfatiza Carneiro (2017),

Embora esforcos de carater oficial tenham sido
feitos no inicio do periodo Republicano, a maioria
das escolas continuaria a operar em condigdes
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precérias, com professores mal preparados e mal
remunerados, enquanto a educagdo formal
completa permaneciam uma forma de luxo,
acessivel principalmente as elites (CARNEIRO,
2017, p. 90).

Uma das principais influéncias para o pensamento republicano
foi, sem duvida, o Positivismo, de Auguste Comte, algo evidenciado no
lema da bandeira nacional e em outros inimeros aspectos da sociedade

do periodo, como salienta Hilsdorf (2012):

A educagdo pelo voto e pela escola foi instituida
por eles como a grande arma da transformacdo
evolutiva da sociedade brasileira, e assim oferecida
em caugdo do progresso prometido pelo regime
republicano: a pratica do voto pelos alfabetizados
e, portanto, a frequéncia a escola que formaria o
homem progressista, adequado aos tempos
modernos, ¢ que tornariam o sudito em cidadao
ativo (HILSDORF, 2012, p. 60).

Tais influéncias, aliadas ao processo de transformagao pelo qual
passava a sociedade do periodo, contribuiram para a consolidag@o da ideia
de que a educag@o seria 0 meio para o crescimento e a solugdo para os
problemas da sociedade. Todavia, ao mesmo tempo em que se propagava
anecessidade da educacéo pelas elites letradas, havia o interesse por parte

delas na manutencdo do status social. Assim sendo,

[...] o projeto republicano pensa e oferece a escola
nos moldes dos cafeicultores, antes que outras
diferentes camadas sociais a reivindicassem nos
seus proprios moldes; propde ensino elementar e
profissional para as massas e educagdo cientifica
para as elites “condutoras do processo” e reivindica
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ampla educagdo popular (HILSDOREF, 2012, p. 61-
62).

E vélido ressaltar que essa ampla educagdo popular ndo
significou acesso democratico ao ensino, haja vista que, mesmo sendo um
periodo de inovagdes, o ideario da época era extremamente conservador,
0 que tornava o alcance dessa educacdo bastante reduzido. As ideias
positivistas ocasionaram ainda uma significativa transformagdo na
estruturagdo do contetido escolar da primeira Republica, direcionando os
estudos para métodos mais empiricos, valorizando a ciéncia e a
experimentagdo, em detrimento da metafisica das escolas regidas pelas
ordens religiosas, tanto catolicas quanto protestantes.

O distanciamento entre administracdo publica e a Igreja se
consolidava ainda na adog¢do, ao menos formal, da laicidade do Estado,
deixando o Brasil de ser um pais catdlico para tornar livre o culto de todas
as crengas religiosas. Essa mudanga coadunava-se a uma recém-
implantada politica de acolhimento aos imigrantes, a maioria protestantes
luteranos.

Outro aspecto a ser destacado, ao avaliarmos a educagio até esse
periodo, refere-se a constatacdo da dualidade presente na educagdo
ofertada pelos jesuitas, em que se verifica a divisdo entre a escola basica
na obra catequética e aquela que prepararia para a assungdo das fungdes
nobres. Essa dualidade se manteve posteriormente, a sua maneira, no
modelo proposto por Pombal, observando-se durante o Primeiro Império
a conservagao de uma distin¢do entre a instrugdo aos pobres ¢ a educagio
das elites. Como se vé, a educag@o no Brasil se construiu em cima da

dualidade educacional. Concordamos com o Araujo (2019), ao afirmar
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que a dualidade educacional pode ser compreendida

[...] como fendmeno social decorrente da dualidade
estrutural, propria de uma sociedade dividida em
classes e tendo, no capitalismo, duas classes
fundamentais: a burguesia e o proletariado. E essa
divisdo social do trabalho que produz
essencialmente dois tipos de educagdo, uma de
carater instrumental e rudimentar, destinada aos
individuos que tendem a desenvolver atividades
laborais simples, e outra de bases cientificas mais
solidas e culturais amplas, destinada aos individuos
que tendem a exercer papéis de lideranga na
sociedade (ARAUIJO, 2019, p. 13).

Durante a instauracdo da Primeira Reptblica é que essa
dualidade se tornou ainda mais palpavel, haja vista que o novo modelo
politico ampliou a demanda por educagdo, mesmo que pela instrugdo
basica. No entanto, tendo a consciéncia da reinvindicagdo pela educacao,
a proposta dos republicanos visava a manter o acesso da populacdo a
educacdo em um nivel que ndo representasse riscos ao status quo.

Hilsdorf (2012) salienta que,

Nesse sentido, a proposta republicana partilhava,
com as demais, certas tendéncias da época: ser
oferta antecipatdria, na medida em que a escola era
pensada como parte de uma totalidade, de um
projeto politico que se antecipava as reivindicagdes
de outros setores da sociedade; ser dualista, pois,
embora fosse preciso fornecer ensino a toda a
sociedade, ndo se tratava de oferecer todo o ensino
para toda a sociedade; ser preocupada com a
extensdo da escola elementar, reivindicando a
alfabetizacdo das massas (HILSDORF, 2012, p.
61-62).
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Embora houvesse uma ampliagdo no acesso a educacdo e uma
certa preocupagdo com a qualidade do que era transmitido, a estrutura e a
formagdo dos professores eram insuficientes, tendo em vista que nao
havia requisitos formais de uma instru¢do superior para a selecdo dos
professores responsaveis por ministrar as aulas, o que fica visivel no

artigo 1° do Decreto n° 981 de 1890:

Art. 1° E' completamente livre aos particulares, no
Districto Federal, o ensino primario e secundario,
sob as condigdes de moralidade, hygiene e
estatistica definidas nesta lei. § 1° Para exercer o
magistério particular bastara que o individuo prove
que nao sofreu condenagdo judicial por crime
infamante, e que nao foi punido com demisséo, de
conformidade com o disposto no art. 63 do presente
decreto. Para dirigir estabelecimento particular de
educagdo sera exigida esta mesma prova e mais o
certificado das boas condi¢des hygienicas do
edificio, passado pelo delegado de hygiene do
districto (BRASIL, 1890).

As transformagdes significativas no campo da educagdo se
desenham principalmente a partir de meados dos anos 1920 com o inicio
dos movimentos em prol da divulgagdo e da implementacdo da chamada
“Escola Nova”, que trouxe importantes reformas no sistema educacional,
sendo tratada por muitos autores como um divisor de dguas na educacdo
Brasileira, isso somado a um cenario de profundas modificagdes sociais.
O “manifesto dos pioneiros da educagdo nova” estd diretamente
relacionado ao movimento da Escola Nova crescente na época, iniciado
pelo suico Adolphe Ferriére (1879-1960). De abrangéncia internacional,

o manifesto instituia uma série de pardmetros e alteracdes no modelo
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educativo, dentre elas:

1 - A educacdo deve ser essencialmente publica,
obrigatoria, gratuita, leiga e sem qualquer
segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudo, e
desenvolver-se em estreita vinculagdo com as
comunidades. 2 - A educagdo deve ser uma so, com
os varios graus articulados para atender as diversas
fases do crescimento humano. Mas, unidade nio
quer dizer uniformidade; antes, pressupode
multiplicidade. Dai, embora unica, sobre as bases e
os principios estabelecidos pelo Governo Federal,
a escola deve adaptar-se as caracteristicas
regionais. 3 - A educacdo deve ser funcional e
ativa, e os curriculos devem adaptar-se aos
interesses naturais dos alunos, que s@o o eixo da
escola e o centro de gravidade da educagdo. 4 -
Todos os professores, mesmo os de ensino
primario, devem ter formacdo universitaria
(ARANHA, 2006, p. 137).

Para compreender o impacto dessas propostas, é preciso analisar
o cenario em que elas se apresentam. Insurgéncias internas aliadas a
insatisfagdo com a politica oligarquica praticada e a pressdo popular para
uma nova constituicdo abalaram significativamente o cenario politico da
época, culminando na instauragdo do governo provisério e posterior
elei¢do democratica de Getlio Vargas. O governo de Vargas trouxe
inimeras mudangas no cenario brasileiro; durante o periodo em que
esteve no poder, ele modificou a constitui¢ao, criou ministérios como o
da saade, do trabalho e da educacdo, além de interferir diretamente nos
Governos Estaduais.

Durante o governo provisorio, o Brasil enfrentava os reflexos da

grave crise de 1929. Como o pais dependia diretamente da exportagdo do
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café, ficou abalado com queda dos precos. Nesse momento, para
minimizar os “estragos”, o governo ordenou a queima das sacas de café
ndo comercializadas, a fim de reduzir a oferta e de controlar os precos, o
que gerou muitas controvérsias. O episodio se tornou um marco divisor
entre a velha e a nova republica, uma vez que demonstrou a fragilidade
do sistema econdmico essencialmente agrario do qual o pais se via
totalmente dependente, e a partir disso passou-se a aumentar o0s
investimentos na industria, alterando as relacdes e a esséncia da elite
econdmica, criando uma demanda por formagao no pais. Andreotti (2006)

salienta que

Essa recente modernizagdo capitalista no Brasil
trouxe a expansdo de novas camadas sociais e abriu
possibilidades de mobilidade social na estrutura de
classes da sociedade brasileira, com a ampliagao do
mercado de trabalho e do mercado consumidor
(ANDREOTTI, 2006, p. 3).

As pessoas que antes moravam no campo comecaram a migrar
para os grandes centros urbanos em busca de uma nova oportunidade de
trabalho, e muitas acabavam ficando a margem da sociedade, pois, em sua
maioria, nunca tiveram acesso a escolarizagdo; ao chegar na cidade, néo
conseguiam empregos nas indistrias ou areas afins. Diante desse cenério,
ocorreu a formulagdo da Constitui¢do de 1934, por meio da qual foram
implantadas as propostas do manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova,
em virtude principalmente da pressdo exercida pela Associagdo Brasileira
de Educagdo (ABE), o que acarretou, entre outras medidas, na instauragéo

do ensino gratuito e para todos, a0 menos em termos formais.
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Em 1937, com a elaboragido de nova Carta Constitucional, houve
um significativo retrocesso com relagdo ao ensino publico, uma vez que
esse, que era tido pela Constituigdo anterior como dever do estado,
assumiu no novo texto um carater complementar ao fornecimento da

educagdo particular, como se nota em seu artigo 129:

Art. 129. A infancia e a juventude, a que faltarem
0s recursos necessarios a educagdo em institui¢des
particulares, ¢ dever da Nagao, dos Estados e dos
Municipios  assegurar, pela fundagio de
institui¢des publicas de ensino em todos os seus
graos, a possibilidade de receber uma educagio
adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionaes (BRASIL, 1937, p. 33).

Tal evento modificou consideravelmente a educacdo brasileira,
fazendo prevalecer, por meio da instituicdo do ensino profissional, um
modelo elitista, por meio do qual o acesso ao Ensino Superior ainda era
extremamente restrito. A porta de entrada para os mais desfavorecidos
pelo sistema se dava por meio do ensino profissional, que detinha a
funcdo de preparar os jovens para o mercado de trabalho e para o exercicio
de fungdes especializadas em que os salarios pagos eram mais baixos.
Assim, o Ensino Secundério “[...] era voltado para uma minoria, sendo
esta praticamente a unica modalidade que permitia o ingresso em cursos
superiores, o ensino técnico comercial era direcionado para as classes
mais baixas” (MEDEIROS, 2020, p. 7). No entanto, ¢ preciso considerar

que

Nos anos 1940, ja sob o Estado Novo, novas
reformas foram postas em vigor e o ensino
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secundario passou a se organizar em dois ciclos, da
seguinte forma: um ciclo ginasial e um outro,
subsequente, dividido em classico e cientifico,
mantendo a estrutura propedéutica e aristocratica
do modelo propedéutico. As classes populares ndo
tinham tempo ou condigdes financeiras para o
ensino secundario, uma vez que precisavam
trabalhar de imediato, apds o ciclo ginasial
(SOUZA; OLIVEIRA, 2020, p. 479).

Outro aspecto que deixa visivel a dualidade e a postura elitista
desse modelo ¢ a seletividade das escolas disponiveis a época em relagdo

as escolas secundarias, como indica Andreotti (2006):

A maioria das escolas secunddrias, destinadas a
criangas e jovens de 12 a 18 anos, até meados dos
anos 40, pertencia a iniciativa privada e seu
programa apresentava vasta abrangéncia de
conteido, um sistema rigido de avaliacdo e a
obrigatoriedade de um exame de admissdo,
afastando boa parte da populagdo que nédo se via
representada nessa escola, o que nao deixava
davidas sobre o carater elitista desse grau de ensino
e o aspecto seletivo da trajetoria escolar
(ANDREOTTIL, 2006, p. 6).

Esse cenario foi posteriormente reformulado de forma gradual,
por meio da implementacdo das “Leis Organicas da Educagdo”,
movimento iniciado pelo entdo ministro da educacio Gustavo Capanema,
o que fez com que a iniciativa ficasse conhecida como “Reforma
Capanema”. Por meio dela foram implementadas outras modalidades de
cursos técnicos, criando-se instituigdes de ensino, tais como o Servi¢o
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servigo Nacional de

Aprendizagem Industrial (SENAI). Nessa modalidade, ndo se permitia o
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ingresso em universidades, porém, as proprias industrias poderiam
desenvolvessem suas escolas. Por conta da preocupagdo com os altos
niveis de analfabetismo brasileiro, foram criados projetos para a
Educagao de Jovens e Adultos.

E pertinente ao nosso tema apresentar as modificacdes
empreendidas por essa reforma ao entdo denominado Ensino Secundario,
decorrentes da Lei Organica do Ensino Secundario, promulgada em 1942
e que propds uma reorganizacao nas premissas desse nivel de ensino. De

acordo com Romanelli (1978),

[...] o artigo 22 reestruturava o ensino da seguinte
forma: um primeiro ciclo, que se chama ginasial, e
um segundo ciclo, subdividido em classico e
cientifico. assim pois este tltimo ciclo [...], estivera
subdividido em trés, passava agora a constituir-se
de dois cursos apenas, os quais ndo apresentavam
pelo curriculo nenhum carater de especializacdo
(ROMANELLL 1978, p. 157).

E importante ressaltar o quio perceptivel se d4 a dualidade na
educacdo a partir dessas medidas, considerando que se intensificou o
carater propedéutico do Ensino Secundario. A criagdo e a ampliacdo do
ensino técnico profissional relegaram os jovens da classe trabalhadora a
frequentarem essas modalidades como forma de assegurar um espago no
mercado de trabalho, estando ainda as universidades destinadas a
formagao da elite, daqueles que assumiriam as posig¢des dirigentes.

Além disso, o tempo de formagdo, tanto para o ensino técnico
quanto para o médio regular, era o mesmo, o que fazia com que os jovens

da classe trabalhadora em geral, devido a necessidade de ingressar logo
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no mercado de trabalho, optassem pela modalidade de ensino
profissional, uma vez que essa os qualificava para o trabalho fabril ou
comercial de maneira mais rapida. Embora o governo, por meio do texto
constitucional e da propaganda, vinculasse o ensino, sobretudo o médio,
a um carater civico e nacionalista, ¢ perceptivel nesse momento de
expansdo da induastria o quio atrelada estava a educacdo ao contexto
econdmico do pais, € 0 quanto os investimentos ¢ medidas em educagdo
se direcionavam ao suprimento da mao de obra necessaria para sustentar
o desenvolvimentismo instaurado.

Em 1946, com a redemocratizacdo, elaborou-se uma Nova
Constituinte, agora por meio de representantes democraticamente eleitos.
Esse documento descentralizava a responsabilidade pela educagao,
permitindo que os estados e o distrito federal organizem seus proprios
sistemas de ensino. A carta também definiu um investimento minimo na
area da educagdo por parte da Unido e dos estados, como estabelece o
artigo 169: “Anualmente, a Unido aplicarad nunca menos de dez por cento,
e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por
cento da renda resultante dos impostos na manutencao e desenvolvimento
do ensino” (BRASIL, 1946, p. 291).

Com isso, cada estado teve autonomia para desenvolver seus
proprios sistemas de ensino, desde o primario até a graduagdo. O
investimento proposto, contudo, ndo ocorreu efetivamente na pratica. As
medidas trazidas pela Constituinte de 1946 — fortemente inspirada na
Constitui¢do de 1934 —, porém, deram inicio aos debates em torno das
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do, o que se traduziu posteriormente na

forma da primeira Lei geral da educacdo n°® 4.024, de 1961. Em virtude
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da recente democratizagdo, a persisténcia do analfabetismo se tornou um
problema ainda mais sério, pois era necessario ampliar a populagéo
votante, intensificando-se os esfor¢cos em torno da alfabetizacdo. Além
disso, houve um aumento na demanda por educagdo, fazendo surgir a
proposta do ensino noturno, destinada a atender os jovens e as criangas
que ja se encontravam inseridos no mercado de trabalho.

A procura por esse ensino noturno se ampliou a medida que a
industria comegou a exigir como pré-requisito para a contratagdo. No
entanto, mesmo diante desse aumento na demanda pelo ensino noturno, o
investimento permanecia o mesmo ¢ a qualidade se resumia a uma copia
do ensino diurno, sem qualquer adaptagdo ou adequacao.

Portanto, a escola de EM noturno surgiu inicialmente de uma
necessidade de se educar os trabalhadores, que ndo podiam frequentar a
escola em periodo diurno, em virtude de suas atividades laborais. Esse
quadro, todavia, se alterou e a escola noturna passou a atender a uma
necessidade de continuagdo dos estudos de uma populacdo que via na
educacdo uma possibilidade de ascensdo social. Essa necessidade,
convertida em uma exigéncia da popula¢do, fez com que, em meados da
década de 1950, houvesse uma expansdo significativa do ntimero de
escolas que ofertavam o nivel médio em geral e, em muitos casos, no
periodo noturno.

A ampliagdo da rede de escolas secundarias foi dirigida por
interesses estranhos a educa¢do. No ensino publico, a localizacdo de
novas escolas foi certamente orientada para as regides que garantiam
maior rendimento eleitoral: pequenas localidades do interior e bairros

periféricos das grandes cidades. Em tais locais, a reivindicag@o era mais
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intensa, seja pela inexisténcia de escolas nas imediagdes, seja por que a
situacdo econdmica da popula¢do ndo permitia a matricula em escolas
particulares (CARVALHO, 2001, p. 28-29).

E preciso considerar, portanto, que essa expansio, tendo em vista
objetivos eleitorais, ampliou somente o nimero de escolas e turmas,
tornando o acesso a educacdo superficial, como ressalta Carvalho (2001),
ndo sendo considerados nesse processo fatores essenciais a qualidade da
educagdo ofertada nessas institui¢cdes escolares. Formou-se, desse modo,
um cendrio em que a escola de EM noturno se constitui como uma
extensdo de outras escolas que ofertavam outros niveis de ensino,
funcionando muitas vezes no mesmo prédio e ocupando uma posicao
secundaria, ndo raro, vistas como obstaculo pelos gestores da institui¢dao
anteriormente instalada.

Além da questdo estrutural, estabeleceu-se ainda uma condiggo
na qual os professores que trabalhavam nessa escola se encaminhavam
para uma terceira jornada de trabalho. Assim, a documentacdo e o
planejamento referente as acgdes pedagdgicas ndo englobavam as
particularidades desse ensino e ndo levavam em consideragdo a disting@o
entre os alunos dos diferentes periodos. Isso ndo significa, contudo, que
o tratamento dado aos alunos do ensino noturno fosse 0 mesmo que aos
alunos do periodo diurno. Estudos anteriormente realizados sobre o EM
noturno, como o de Carvalho (2001), apontam para uma pratica
pedagdgica que vé o jovem do periodo noturno como um trabalhador
marcado pelo cansago, o que leva a uma suavizacao das exigéncias a ele
aplicadas, tanto no ambito intelectual quanto no Ambito disciplinar.

A aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) em
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1961 aconteceu apds ampla discussdo em torno de diversos pontos do
texto, a exemplo da gratuidade do ensino e do investimento de verbas
publicas na educacdo, colocando esse tema no ambito da disputa
publico/privado. As primeiras propostas do que se tornaria a LDB de 1961
surgiram ainda em 1948, com um anteprojeto apresentado pelo ministro
Clemente Mariani, que, entre outras medidas, reacendeu a discussdo a
respeito da centralizag@o do ensino. O projeto sofreu forte oposi¢ao do
anterior ministro Gustavo Capanema, sendo deixado de lado e discutido
novamente somente em 1955, por meio do deputado Carlos Lacerda, que
propds um substitutivo ao projeto de Mariani. Lacerda revisou e
reapresentou substitutivos? até que a aceitagdo de sua proposta, baseada
na premissa da “liberdade da familia” quanto a instrug¢do dos filhos,
defendendo uma posicao voltada para a expansao do ensino privado.

Os longos debates e as disputas ideologicas em torno da LDB,
que se concentravam, inicialmente, em torno da centralizacdo e,
posteriormente, do ensino privado, deixavam aparentemente de fora a
discussdo sobre a democratizagdo do acesso a educacdo por parte das

familias mais pobres. Quando isso foi incluido na pauta de debates, o

2 O substitutivo Lacerda foi aprovado como Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei no 4.024, de 20 de dezembro de 1961), nos termos
propostos de apoio a iniciativa privada, sem alterar a organizagao existente desde
Capanema (1942), exceto pela proposi¢do de curriculos flexiveis e de
mecanismos democratizantes do tipo possibilidade de aproveitamento de estudos
entre o ensino técnico e o académico. Ao facilitar a expansgo do ensino privado,
principalmente para os niveis secundario e superior, ao oferecer-lhes subsidios na
forma de bolsas de estudo e auxilio na manuten¢do da infra-estrutura dessas
escolas, ao tratar da expansao do ensino em termos de incentivo a escola privada
sem alteragdes importantes no ensino publico, ficam evidentes os limites do
liberalismo democratico representado como inspirador da nova Lei, o qual definia
ideologicamente o periodo (HILSDORF, 2012, p. 111).
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enfoque quase que exclusivamente foi sobre a questdo do combate ao
analfabetismo, mesmo que sem resultados concretos. Conforme ¢é
ressaltado por Romanelli (1978), a LDB ignorou as exigéncias da
educacdo popular, propagando um modelo ultrapassado, forjando uma
imagem de combate ao analfabetismo a qualquer custo, mesmo que os
resultados disso fossem superficiais. A consequéncia foi a defasagem do
sistema educacional em relagdo ao desenvolvimento econdmico.

Aranha (2006) acrescenta que,

Quando a Lei n° 4.024 (LDB) foi publicada em
1961, ja se encontrava ultrapassada, porque, nesse
meio tempo um pais semiurbanizado, com
economia predominantemente agricola, passara a
ter exigéncias diferentes, decorrentes da
industrializagdo. Embora o anteprojeto da lei fosse
avangado na época da apresentagdo, envelhecera
no correr dos debates e do confronto de interesses
(ARANHA, 2006, p. 335).

Nesse mesmo periodo, surgiram iniciativas advindas de
movimentos e organizagdes de carater popular, as quais imprimiram
significativas contribuigdes para o acesso da classe trabalhadora a

educacdo e a cultura. Ghiraldelli Jr. (1990) considera que,

Entre a efervescéncia ideologica dos primeiros
quatro anos da década de 60, cresceram
organizagdes que trabalharam com a promogao da
cultura popular, a educagdo popular, a
desanalfabetizagdo e a conscientizagdo da
populacdo sobre a realidade dos problemas
nacionais. Os Centros Populares de Cultura
(CPCs), os Movimentos de Cultura Popular
(MCPs), e o Movimento de Educacdo de Base

123



(MEB) foram os grandes protagonistas das ac¢des
de varias tendencias e grupos de esquerda
preocupados com a problematica cultural das
classes trabalhadoras (GHIRALDELLI JR, 1990,
p. 120-121).

E importante observar que esses movimentos, embora
apresentassem objetivos em comum, estavam ligados a diferentes grupos
e utilizavam distintas abordagens. Enquanto os CPCs, criados por meio
da Unifo Nacional dos Estudantes, tinham uma atuagao mais voltada para
0 acesso a cultura por meio do teatro, por exemplo, os MPCs, inicialmente
ligados a prefeitura de Recife e posteriormente espalhados por todo o pais,
vinculados ao poder publico em esfera municipal, valiam-se de uma
abordagem que conciliava métodos da educagdo popular e escolar em
campanhas de alfabetizacdo e de integracao.

Nesse contexto, destacaram-se figuras que tiveram um papel
extremamente relevante, ndo apenas no cenario educacional, mas também
politico, a exemplo de Paulo Freire®, que, na época, desenvolvia e
aplicava o Método de Alfabetizagdo de 40 horas, esforco que refletiu na
ampliacdo do alcance de seu método em forma de trabalhos semelhantes

a serem executados em todo o estado de Pernambuco, chegando ao

% A obra de Freire vai muito além da contribui¢io supracitada, tendo levado ao
desenvolvimento de importantes teorias educacionais e dando origem a chamada
pedagogia libertadora — ou problematizadora —, uma pratica que se apresenta
como alternativa ao que Freire chamou de “educagio bancaria”. Nessa
perspectiva, a transmissdo do conhecimento ocorre de forma semelhante a um
deposito, em que o aluno estaria despossuido do saber e o professor seria entdo
o detentor de todo o conhecimento que deveria ser transmitido ao aluno. Assim,
a pedagogia libertadora, apresentada em uma das mais celebres obras de Paulo
Freire, Pedagogia do Oprimido, valoriza conhecimento prévio e da vivéncia do
aluno.
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conhecimento do Governo Federal. No entanto, as suas atividades foram
encerradas durante o regime militar, em 1964, pois seus métodos foram
considerados “subversivos”. Freire exilou-se primeiramente na Bolivia e
posteriormente no Chile, onde escreveu Pedagogia do Oprimido.

Em 1967, a constituinte de 1946 foi revogada pela Ditadura
Militar, instaurando-se uma nova constituigdo que, entre outras
mudancas, alterou amplamente os direcionamentos do sistema
educacional. asno conjunto das principais medidas tomadas pelo regime
com relacdo a educacdo, destaca-se a criagdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), instituido pelo Decreto n® 62.455, de 22 de
margo de 1968, como proposta do governo ditatorial para o combate ao
analfabetismo. O MOBRAL se destinava, assim como o método de 40
horas de Freire, a alfabetizacao de adultos, utilizando-se inclusive de uma
espécie de releitura do método freiriano, porém, desviando-se daquilo que
o governo considerava subversivo. Em suma, aplicavam-se as técnicas
sem o processo de conscientizagdo, como um sistema mecanico e vazio.
Além disso, o programa foi alvo de diversas criticas por conta da

superficialidade dos resultados obtidos, como salienta Aranha (2006):

Estudos mostravam o baixo rendimento alcangado
pelo programa, se levarmos em conta o grande
numero de inscritos. Essa avaliag@o torna-se ainda
menos otimista quando se verifica que nem sempre
a aprovacdo significava desempenho de leitura,
pois muitos dos “alfabetizados” permaneciam
analfabetos funcionais, sem desenvoltura para ler e
mal sabendo escrever o proprio nome (ARANHA,
2000, p. 345).

O periodo correspondente a Ditadura Militar retine uma série de
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aspectos de carater fundamental para a compreensdo da dualidade
estabelecida na educagdo brasileira. Muitas das reformas implantadas
pelo governo militar contribuiram para intensificagdo da dualidade
educacional na educacdo brasileira, por exemplo, medidas como a
profissionalizagdo compulsoéria e a institucionalizagdo de uma Reforma
no Ensino Superior marcaram a forma como a educagdo do jovem da
classe trabalhadora era vista no periodo.

As escolas técnicas criadas ainda na era Vargas, pelo prestigio
adquirido em virtude da empregabilidade dos egressos, foram tomadas
como exemplo e inspirag@o para o projeto de ensino profissionalizante de
2° grau que se pretendia instalar. A chamada “profissionalizag@o universal
e compulsoéria” para o ensino de 2° grau foi instituida pela Lei n. 5.692/71,
como tentativa de suprir a demanda por preparagdo profissional existente

na época. Cunha (2014) pondera que

A concepgdo de ensino profissionalizante estava
baseada na necessidade de organizar o ensino
médio de modo que proporcionasse aos concluintes
uma habilitacdo profissional. Essa necessidade
derivaria do imperativo de combater a frustragdo
dos alunos, resultante de seu despreparo para o
mercado de trabalho ao fim do nivel médio, o que
os estaria forcando a procurar as escolas superiores
como Unico meio de obter algum tipo de
habilitacdo profissional (CUNHA, 2014, p. 9).

Essa medida, no entanto, carecia de analises e precedentes, e foi
implantada de maneira autoritaria pelo governo, sob a propaganda de que
havia uma ampla demanda, ndo atendida, por técnicos de nivel médio, nos

setores industrial e comercial — em ascensdo em virtude da politica
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econdmica —, demanda que, no entanto, ndo era verificada. A reforma
educacional que instituia a profissionalizagdo compulsoria vinha ao
encontro das mudangas implementadas no Ensino Superior, por meio da
Lein. 5.540/68, que versava sobre a reforma universitaria. Como ressalta
Cunha (2014), conjunto dessas medidas baseava-se na expectativa de que

o EM,

[...] preparando para o trabalho, fizesse diminuir a
demanda de vagas nas instituigdes de ensino
superior, logo de excedentes. Isso resolveria ou
atenuaria, de imediato, trés problemas: um,
politico, o do protesto por vagas/verbas; outro,
social e talvez passivel de expressdo politica, a
frustragdo de profissionais de nivel superior com
dificuldades de conseguir emprego nos moldes
esperados; e outro, ainda, de carater financeiro, a
diminuicao (ou, pelo menos, atenuagdo do ritmo de
crescimento) dos gastos publicos no ensino
superior (CUNHA, 2014, p. 9).

Seguindo-se a essa reforma, houve um significativo aumento no
numero de institui¢des privadas de Ensino Superior, as quais, mesmo sem
a oferta de cursos gratuitos, se apresentavam como uma alternativa para
os jovens que ndo eram aprovados no vestibular para uma institui¢do

publica. Além disso,

[...] a Lei 5692/71 estabelecia a profissionalizagao
obrigatoria no nivel médio (renomeado como 2°
grau) para todos, proporcionando a todos os
concluintes do ensino médio, a possibilidade
imediata de uma ocupacdo. A proposta acabou
fracassando pela impossibilidade de transformar
toda a rede escolar em propedéutico +
profissionalizante, mantendo-se, na realidade, a
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velha  dicotomia, com formagdo  geral
frequentemente precéria nas escolas
profissionalizantes e profissionalizacdo deficiente
nas escolas propedéuticas, além do fato de o
mercado de trabalho ndo absorver todos os técnicos
formados (SOUZA; OLIVEIRA, 2020, p. 480).

E visivel, ainda, que, nas medidas adotadas pelo regime
ditatorial, havia uma forte influéncia da politica liberal e da teoria do
capital humano, o que se deve, entre outros fatores, a politica de
aproximacdo com os Estados Unidos. Entretanto, o desenvolvimento
pessoal de que trata a teoria acabava se dando apenas de maneira
superficial, ao invés de fornecer a base para o progresso do pais.

Para compreendermos de forma mais clara esse processo, ¢é
importante entendermos do que se trata e em que se baseia a chamada
teoria do capital humano. Desenvolvida na década de 1960 e tendo como
principal expoente o professor Theodore Schultz (1902 — 1998), a teoria
¢ baseada nos autores classicos do pensamento capitalista, como Adam
Smith e Alfred Marshal. Partindo da premissa de que “o investimento no
homem pode aumentar tanto a suas satisfagdes quanto os servigos
produtivos que sdo a sua contribui¢do quando trabalha” (SCHULTZ,
1973, p. 14), a qualificagdo e o aperfeigoamento da populacdo, advindos
do investimento em educacdo, elevariam a produtividade dos
trabalhadores e os lucros dos capitalistas, impactando a economia como
um todo. Tal teoria se apresenta como uma mudanga significativa na visdo
que se tinha até entdo sobre desenvolvimento econdmico e a disparidade
que esse apresentava entre nac¢des. Nao obstante a isso, essa teoria

enfrentou uma série de contrapontos que se opdem a sua perspectiva, por
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parte de autores de diversos paises, inclusive brasileiros.

No que tange a forma, essa teoria influenciou as iniciativas em
educagdo adotadas pelos governos da época. Havia uma propensdo ao
tecnicismo e uma visdo que tratava a escola como uma empresa,
burocratizando as suas a¢des e tornando o professor um mero executor de
tarefas previamente planejadas por outro setor, em uma divisdo
semelhante a de uma fabrica, ignorando-se as especificidades do processo
pedagdgico. A teoria do capital humano credita grande valor econémico
a educacdo, mas o faz a maneira messianica, vendo nela tanto a
providéncia para a mudanga de circunstancias sociais indesejadas, quanto
o fator causal dessas mesmas situagdes (MACHADO, 2010), porém, ndo
sdo considerados fatores como as diferengas culturais ou mesmo as
condigdes sociais.

Ao final da Ditadura Militar ¢ com o advento de uma nova
Republica, a educagdo teve um novo carater, uma perspectiva mais
semelhante ao novo governo a ser instaurado, contudo, muitos aspectos
da educag@o do periodo ditatorial se mantiveram, como indica Carneiro

(2017):

No que se referia a educacdo, a redemocratizagiao
apontava para um futuro de grandes possibilidades.
Apresentava-se, acima de tudo, a possibilidade de
constituir uma educagdo democratica, que
avangasse para além dos principios tecnicistas que
haviam dominado o pensamento educacional no
regime militar. Problemas estruturais continuaram
a afetar as institui¢des publicas de ensino do pais,
principalmente no que se referia a disponibilidade
de instalagdes adequadas e a complexidade da
formagdo dos docentes, mas a meta de suprir o
meio educacional com professores-pesquisadores
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se delineou com mais for¢a (CARNEIRO, 2017 p.
124).

O novo ensino, que surgiu a partir de reformas durante a década
de 1980, deveria estar de acordo com o pensamento democratizador,
sendo um ensino livre e que formasse um cidadao critico e reflexivo. Na

visdo de Carneiro (2017),

O ensino seria, a0 menos na esfera do ideal,
pensado como uma peca central das reformas,
fundamental para a formacdo de um cidaddo ciente
e da dindmica do estado democratico e preocupado
em preserva-lo, valorizando o carater plural,
complexo e livre desse cidaddo. (CARNEIRO,
2017 p. 124).

Tais transformagdes tem como marco a promulgacdo da
Constituinte de 1988, a qual vigora até a atualidade e trouxe em seu texto
significativas alteragdes no contexto social e educacional. “Em 1987,
durante a presidéncia de José Sarney (1930-), foi instalada a Assembleia
Nacional Constituinte, composta por 559 congressistas, com o proposito
de elaborar o texto constitucional. Também conhecida como Constitui¢do
Cidada, a Constituicdo de 1988 representou um marco social.”
(CARNEIRO, 2017, p. 124).

A Constituicdo de 1988 garantiu que o ensino fosse gratuito e
obrigatdrio, além de organizar as instituigdes escolares para que, de
alguma forma, pudessem atender a todos os estudantes, mesmo aqueles
que precisavam trabalhar durante o dia, assegurando o acesso ao ensino
noturno por meio do artigo 208, que creditava ao Estado o dever da

“oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”.
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Essa nova educagdo visava a formacdo do individuo como
cidaddo mais politico, mais critico e que, além disso, por meio desse
ensino, o cidaddo pudesse ter a oportunidade de mudar de vida. O discurso
em voga no periodo remetia a ideia de uma educagfo capaz de fornecer
ao estudante, ndo somente as ferramentas para a adequagido ao mercado,
mas também as bases para a formagdo de uma mentalidade critica e bem
estruturada, capaz de compreender a sociedade e transforma-la. No
entanto, embora houvesse muitas alteragdes no quadro educacional, esse

discurso pouco se refletia na realidade. Carneiro (2017) explica que,

Em 1990, os valores educacionais promovidos pela
Constituicdo seriam ainda reforgados com a
institui¢cdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), pela Lei n. 8.069 (BRASIL, 1990), que se
tornaria o principal marco legal para se abordar as
questdes referentes a infancia e a juventude no
Brasil. Esse documento apresenta defini¢des
técnicas para as condi¢des de infancia (pessoa até
doze anos de idade incompletos) e adolescéncia
(pessoa de doze a dezoito anos de idade
incompletos), estabelecendo ainda diretrizes
fundamentais para o respeito a condigdo humana e
protegdo de individuos nessas condi¢des contra
quais- quer formas de violéncia e/ou opressdo
(CARNEIRO, 2017, p. 126).

A década de 1990 foi marcada pela promulgacdo do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA), documento extremamente importante
para protecdo e garantia dos direitos das criangas e adolescentes, pois
estabeleceu algumas normas de regulamentag@o para institui¢cdo escolar,
além de anexar o trabalho do Conselho Tutelar ( servico social) as

familias e escolas. Essa Lei ainda reforcava o papel do Estado como
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fornecedor da educago. No texto do ECA, especificamente nos artigos
57, 58 e 59, determinou-se que o Estado deveria se comprometer em
garantir melhorias constantes para o desenvolvimento educacional, assim

como fornecer uma formagdo cultural e esportiva, visto que

A democratizagdo ¢ atestada ndo apenas pelo
aumento do numero de matriculas ou pela
expansdo da rede publica, mas também pela
possibilidade de, ao menos a partir da década de 90,
ter havido uma alteragdo qualitativa no perfil
socioeconomico da clientela dos cursos de nivel
médio. Os filhos de trabalhadores, muitos deles ja
trabalhadores também, fizeram-se cada vez mais
presentes nas escolas de ensino médio, nos anos
mais recentes. E o ensino noturno, apesar das

dificuldades e problemas, contribuiu
decisivamente para isso (TOGNI; SOARES, 2007,
p. 64).

Assim, esse periodo marcou o inicio de transformagdes
significativas no ambito da educagdo, com o desenvolvimento de politicas

que influenciaram a etapa do EM de forma direta.

2.2 O ensino médio e o ensino noturno a partir da década de 1990:

alinhamento as politicas neoliberais

A década de 1990 foi acompanhada de um aprofundamento da
influéncia neoliberal nas politicas de estado no Brasil. Isso se torna
evidente ao analisarmos as principais intervengdes no setor econdmico, a
exemplo de uma crescente onda de privatizagdes em diversos setores que

antes eram comandados pelo estado, em decorréncia tanto do alinhamento
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dos governos a logica neoliberal quanto da heranga negativa deixada
pelos governos militares, além, € claro, da visivel ampliagdo das relagdes
publico-privadas na gestdo de politicas publicas, sobretudo no que se
refere ao campo da educagio.

A disseminacgdo do ideal neoliberal na América Latina como um
todo se deve ainda a influéncia de organismos internacionais como o
Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI), além da
Comissdo Economica para a América Latina e o Caribe (CEPAL). Essa
influéncia se amplia principalmente a partir dos reflexos do chamado
“Consenso de Washington”, cujo objetivo girou em torno de apresentar
propostas de solucdo, baseadas no neoliberalismo, para os problemas
enfrentados pelos paises latino-americanos.

Com isso, ¢ executada em diversos paises da América Latina uma
série de reformas com vistas a sua adequagdo ao ideal propagado pelo
consenso de Washington, no contexto brasileiro. Como exemplo mais
efetivo desse tipo de reforma, temos a criagdo do Ministério da
Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE), o qual se
encarregou das mudangas na forma de organizacao do Estado, com vistas
a um alinhamento com a proposta neoliberal. Oliveira (2011) assevera

que

O Plano traduziu as reais tendéncias do governo
FHC: privatizar a economia nacional, realizar uma
reforma do Estado centrada no funcionalismo
publico, restringir os direitos previdenciarios
conquistados historicamente com a finalidade de
abrandar a crise fiscal do Estado e gerar poupanga
para alavancar o crescimento econdmico
(OLIVEIRA, 2011, p. 133).

133



Vale ressaltar que a politica neoliberal ja estava presente no
Estado brasileiro, mesmo de forma mais amena. Essa politica, que
defende um formato de educagdo classista, elitizado e principalmente
reprodutivista, reflete o ensino do Brasil em anos anteriores. A logica
neoliberal se transferiu para o dambito educacional a partir da reforma da
educacdo, com a elaboragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) de 1996, baseada na Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, de 1990, a qual moldou, segundo os interesses
neoliberais, a escola como conhecemos, ampliando as privatizagdes,
transferindo uma série de responsabilidades para a propria escola e
implementando sistemas de avaliacdes em larga escala.

No que tange ao EM, a LDBEN versa sobre as diretrizes para seu
funcionamento, estabelecendo, no artigo 35, as finalidades dessa etapa de
ensino, dentre as quais se nota um alinhamento, ainda que sutil, a

preparagdo para o trabalho:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagio
basica, com duragdo minima de trés anos, tera
como finalidades:

I — a consolidagdio e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
anovas condi¢des de ocupagio ou aperfeicoamento
posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
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IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 12).

No que se refere ao EM noturno, ndo ha direcionamentos
especificados no texto da lei, com exceg@o do artigo 4°, que versa sobre 0
dever do Estado em ofertd-lo, mencionado brevemente a presenca de

alunos trabalhadores:

Art. 4°. O dever do Estado com educagdo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de:

[...] VI — oferta de ensino noturno regular,
adequado as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola;
(BRASIL, 1996, p. 2).

Mesmo no capitulo destinado aos encaminhamentos e as
consideragdes acerca do EM como um todo, ndo ha mencdes a
especificidade do ensino noturno, além de qualquer indicativo de
preocupacdo com a sua estrutura¢do, dando a entender que ele seria
conduzido igualmente ao periodo diurno, ressalvando-se apenas a
facultatividade das aulas de Educagdo Fisica expressa na sessdo 111, artigo
32, paragrafo 3°.

Embora tenha recebido pouco destaque no texto legislativo, o
cenario do ensino noturno correspondia a uma parcela significativa das
matriculas do EM no periodo, chegando a representar mais de 50% dos
alunos matriculados nesse nivel de ensino. De acordo com Rodrigues

(1995), percentual explicado pelo aumento na demanda pelo EM
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provocado pelas transformagdes no setor produtivo nacional. Segundo o
autor, esse aumento significativo na demanda pelo EM noturno também
estimulou o interesse de pesquisadores, que levantam algumas questdes
pertinentes, como a prevaléncia de problemas pontuais, a exemplo dos
indices de reprovacdo, de evasdo escolar e de defasagem, cujo aumento
acompanhou a elevagdo no niimero de matriculas. Esse cenario demonstra
a importancia do ensino noturno para o contexto produtivo, a0 mesmo
tempo que ilustra as dificuldades por ele enfrentadas.

Ainda em termos de educagdo, com vistas a formagdo do
trabalhador, a LDB registra em seu texto a possibilidade de oferta de
educagdo profissional integrada ao EM, algo que foi inviabilizado em
1997 pelo Decreto 2.208, assinado pelo entdo presidente da republica
Fernando Henrique Cardoso. A proposta foi reestabelecida somente em
2004, durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, com o Decreto
5154/2004, que manteve a possibilidade da oferta concomitante e
subsequente.

Salientamos que outras medidas foram adotadas nesse intervalo,
voltadas a formacao e a qualificacdo da mao de obra, a exemplo do Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), criado com a
finalidade de diminuir os indices de desemprego. O publico prioritario
eram os trabalhadores na faixa de 15 a 30 anos, de baixa escolaridade,
especialmente aqueles em “conflito com a lei” e os “excluidos” em geral.
Apesar das dificuldades e da baixa eficacia do programa, o PLANFOR
serviu de base para a elaboragdo de outras agdes elaboradas com
direcionamentos a formagao profissional.

Como medida voltada diretamente para o EM, em 26 de junho de
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1998, foram instituidas pela Resolugdo n° 3 do Conselho Nacional de
Educagdo (CEB) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (DCNEM). O documento, que continha normas/orientagdes que
cada institui¢@o escolar precisa seguir para estabelecer seu plano escolar,
reforcava muitos aspectos da LDBEN de 1996, com o acréscimo de uma
série de aspectos que vinham ao encontro ao alinhamento neoliberal do
governo. Dentre os principais pontos que ja na época despertaram a critica
de estudiosos da educagdo, podemos citar a maneira como se manteve a
separacao entre formagdo geral e formagdo para o trabalho, acentuando o
carater dual desse nivel de ensino.

Outro ponto importante a se destacar ocorreu no inicio do século
XXI, no segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso, a elaboragio
do Plano Nacional de Educacdo (PNE , delineado para o periodo 2001-
2010. O PNE apresentava uma série de metas a serem cumpridas para a
melhoria da qualidade da educagéo brasileira, as quais eram essenciais
demandavam um macigo investimento por parte do Estado. Tal demanda
gerou acaloradas discussoes e controvérsias principalmente com relagdo
a porcentagem do Produto Interno Bruto (PIB) a ser direcionado para a
educagdo. Dentre as muitas metas estabelecidas no documento,

salientamos dois pontos que se referem ao EM noturno:

15. Adotar medidas para ampliar a oferta diurna
manter a oferta noturna, suficiente para garantir o
atendimento dos alunos que trabalham. 16.
Proceder, em dois anos, a uma revisio da
organizagdo didatico-pedagdgica e administrativa
do ensino noturno, de forma a adequa-lo as
necessidades do aluno-trabalhador, sem prejuizo
da qualidade do ensino. (BRASIL, 2001).
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Mesmo que o estabelecimento dessas metas pudesse representar
um avango significativo na condugdo do EM noturno, assim como boa
parte das metas estabelecidas no PNE, elas ndo foram efetivamente
cumpridas. Pelo contrario, os sistemas de avaliagdo em larga escala e a
cobranga por resultados surtiram o efeito oposto, uma vez que tais
avaliagdes ndo levavam em conta as distingdes particulares ao periodo
noturno, nivelando a cobranga com base em critérios generalizantes. Essa
situacdo tem levado a resultados insatisfatorios e a naturalizagdo da oferta
educacional, sem questionar as estruturas sociais que produzem a
necessidade de inser¢do precoce dos jovens no mercado de trabalho,
baseando-se somente no atendimento das demandas geradas pelo
mercado.

Constatamos que, embora a condi¢do de estudante trabalhador
estivesse presente no texto das medidas, ela ndo era levada em
consideracdo no momento da sua efetiva aplicagdo, resultando, nos anos
subsequentes, em uma diminui¢do gradual na procura pelo ingresso no
EM noturno e uma reducdo consideravel em sua qualidade estrutural.
Esse cenario de descaso com o ensino noturno se agravou a medida que
as politicas para a formagao do jovem da classe trabalhadora assumiram
novas prioridades, uma vez que a demanda pelo ensino noturno diminui,
em comparagao com a década de 1990.

Em 2002, registra-se uma significativa altera¢do no cenario
politico nacional, com a eleigdo de Luiz Inacio Lula da Silva,
representante do Partido dos Trabalhadores (PT), que representava franca

oposicdo ao governo anterior. Tal governo tinha como marca uma
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ampliagdo das politicas sociais e assistenciais, com destaque a programas
de transferéncia de renda, a exemplo do Bolsa Familia, criado em 2004,
funcionando como uma ampliacdo do antigo programa “Bolsa Escola”,
do governo FHC, ambos focalizados na populacao carente.

Diversas medidas tomadas pelo governo Lula impactaram de
maneira consideravel o cenario educacional, algumas direcionadas
inclusive a formagdo da juventude, com o intuito de prepara-los para o
mercado de trabalho, a exemplo do Programa Nacional de inclusdo de
Jovens (ProJovem) e do Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro
Emprego (PNPE). Todavia, contudo os maiores reflexos nesse contexto
foram em virtude da influéncia exercida pelo movimento Todos Pela
Educagéo (TPE).

O movimento TPE se configura como uma iniciativa do setor
privado e surge de uma preocupacao do empresariado com a condugio do
cenario educacional por parte dos governos. O grupo responsavel pela
elaboragdo do movimento verificou que a baixa qualidade da educacio
brasileira gerava sérios problemas para a capacidade competitiva do pais,
comprometendo também o nivel de coesdo social dos cidadaos.

Assim, o objetivo principal do TPE seria principalmente a
reforma e a reorganizagdo do sistema de ensino, por meio de metas e de
estratégias, baseadas no financiamento privado e na elaboragdo das
politicas educacionais, defendendo o alinhamento a légica do capital.

Marins (2008) pondera que

A estrutura organizacional da entidade ¢ bem
definida em termos técnicos e politicos. E
constituida por uma Presidéncia, ocupado por um
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empresario articulador da organizagdo; um
Conselho de Governanga, composto por dezesseis
empresarios ou representantes de empresas; um
Comité Gestor, composto por seis dirigentes, sendo
cinco deles empresarios; uma Comissdo de
Comunicagdo, compostas por seis membros, todos
ligados a grupos empresariais; uma Comissao de
Articulacdo, integrada por doze membros numa
composicao mais diversa  (empresarios,
representante da Igreja Catolica, liderangas de
movimentos sociais, representante da Unesco,
representante do Ministério da Educag@o); uma
Comissdao Técnica, composta por dezesseis
membros, predominantemente por empresarios;
uma Comissdo de Relagdes Institucionais, ocupada
por um empresario; e por fim, uma Equipe
Executiva, composta por dez membros (ndo-
empresarios), sob a dire¢do de uma Presidéncia-
Executiva a cargo de um intelectual organico do
capital com trajetoria na educagdo (MARTINS,
2008, p. 5).

No ano de 2011, foram formuladas novas Diretrizes Curriculares
para o EM, de modo a fornecer uma espécie de atualizagdo do texto
anterior. Embora sem mudangas drasticas na organizagdo, o texto revisa
pontos das DCNEM de 1998 amplamente criticados, como a
subordinagdo delas as exigéncias do mercado de trabalho. Para

Moehlecke (2012),

Se, por um lado, as DCNEM-2011 ndo trazem
novidades em relagdo a organizagdo curricular do
ensino médio, por outro ¢ nitida a mudanca na
linguagem e nos referenciais tedricos presentes no
documento aprovado, indicando uma sintonia entre
o texto das novas diretrizes e as principais criticas
realizadas as antigas diretrizes (MOEHLECKE,
2012, p. 54).
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Essa alteracdo na linguagem se estende ainda ao levantamento de
questdes importantes ligadas a compreensao do publico atendido pelo EM
noturno, contribuindo, segundo a autora supracitada, para uma tentativa
de superacdo da caracteristica dual persistente na estrutura do EM. O
documento reflete ainda, mesmo que indiretamente ou em carater de
incentivo, em outras politicas como os programas “Mais Educacdo” e
“Ensino Médio Inovador”, além de alteragdes nos encaminhamentos do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

No ano de 2012, iniciou-se o0 mandato de Dilma Vana Rousseff,
que deu continuidade a forma de governo estabelecida por Lula. Em seu
primeiro ano de mandato, estabeleceu a implementacdo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Criado
em 2011, o objetivo do Programa era ampliar a oferta de cursos de
Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio de iniciativas de
assisténcia técnica e financeira. A despeito de ser um esforgo para
diminuir a fragmentagdo das a¢des no campo da educacdo profissional,
evidencia-se que o programa se aproxima ao antigo PLANFOR, ao se
apoiar em pressupostos semelhantes para responder a “urgéncia de
preparagdo para o mercado de trabalho”, criada por um aumento
significativo das taxas de desemprego no periodo.

O governo, que trazia como slogan a frase “Brasil: Patria
Educadora”, realiza, entre outras medidas, a ampliacdo do programa Mais
Educacdo, que visava a estimular o ensino em periodo integral, com
prioridade nas regides mais pobres. Ao final de seu primeiro mandato, o
governo passou a enfrentar uma série de turbuléncias, sobretudo no setor

econdmico, que culminaram no polémico processo de impeachment da
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presidente Dilma em 2016, processo que levou ao poder seu entdo vice,
Michel Temer.

O governo de Temer, mesmo perdurando somente dois anos,
resultou em transformacdes consideraveis no cenario nacional. Defendido
pelo proprio presidente como um governo reformista, executou diversas
reformas em setores cruciais da sociedade, a exemplo da reforma da
previdéncia. Além disso, instituiram-se, por meio de emendas
constitucionais, medidas que visavam a diminui¢do dos gastos publicos,
como a PEC 55/2016, que limita por 20 anos os gastos publicos, dentre
foramos quais incluiam os investimentos em satde e educagdo,
comprometendo ainda mais o desenvolvimento desses setores.

Nao bastando o congelamento dos gastos, outro impacto foi
direcionado ao setor educacional. A reforma do EM foi aprovada na
forma da Medida Provisoria n® 746/2016 e, posteriormente, materializada
por meio da Lei n® 13415/2017, que trata da reformulagdo do EM, sendo
ratificada na Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC-
EM), finalizada em 2018.

Uma das principais criticas @ Reforma do Ensino Médio ¢ a sua
énfase na formagdo técnica e profissionalizante em detrimento da
formag¢@o humanistica. Ao retirar disciplinas obrigatorias como Filosofia
e Sociologia e incluir outras como “empreendedorismo” e “projeto de
vida”, a Reforma demonstra claramente o viés neoliberal que a orienta,
voltado para a formagdo de mao de obra para o mercado de trabalho em
detrimento da formagao critica e cidada dos estudantes.

Outro ponto preocupante da Reforma ¢ a sua falta de clareza com

relacdo a formacdo integral dos estudantes. Ao permitir que eles escolham
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parte das disciplinas que desejam cursar e ampliar a carga horaria geral, a
Reforma fragmenta a formagdo dos estudantes e a torna menos integrada
e articulada, comprometendo a sua formagdo como cidadéos criticos e
conscientes e aprofundando as desigualdades educacionais ja existentes
no pais. Ao permitir que as escolas oferegcam diferentes itinerdrios
formativos e disciplinas optativas, a Reforma privilegia as escolas e os
estudantes mais favorecidos, que tém mais recursos e oportunidades de
escolha, em detrimento das escolas e estudantes mais vulneraveis, que
tém menos recursos € menos oportunidades de escolha.

A referida Reforma, em esséncia, modificou toda a estrutura
curricular do EM. Por exemplo, alterou-se a oferta de disciplinas, como
Artes e Educacio Fisica, destituir destituiu-se a obrigatoriedade do ensino
de Filosofia e Sociologia, estando essas disciplinas relegadas, no texto da
Reforma, a transmissao de suas “praticas e saberes”, além de incluir novas
disciplinas, como “empreendedorismo” ou “projeto de vida”, que
demonstram o viés neoliberal adotado pela reforma.

Silva et al. (2021) argumentam que,

Em termos gerais, entre as principais alteragdes,
destacamos a inclus@o de trés novos componentes
curriculares obrigatorios e com carga horaria
elevada, a saber, ‘projeto de vida’, ‘educacdo
financeira’ e ‘pensamento computacional’ (os dois
primeiros obrigatdrios nos trés anos do ensino
médio, e o ultimo obrigatério no primeiro ano); a
elevacdo da carga horaria das disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica, sendo as unicas
obrigatorias nos trés anos do ensino médio (além
de ‘projeto de vida’ e ‘educacdo financeira’); ¢ a
reducdo consideravel da carga horaria ndo s6 das
disciplinas Filosofia, Sociologia e Artes, mas
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também de Historia, Geografia, Quimica e Fisica.
Com base em tais alteracdes, ainda convém
especificar que o componente curricular ‘projeto de
vida’, com previsdo de quatro aulas, tem carga
horaria mais elevada que a das disciplinas
Filosofia, Sociologia e Artes, e a mesma
quantidade que Historia, Geografia, Quimica e
Fisica; o componente curricular ‘educagdo
financeira’, com previsdo de seis aulas, apresenta
carga hordria maior que todas as disciplinas da
formacdo basica comum, exceto Lingua
Portuguesa e Matematica; o componente curricular
‘pensamento computacional’, com duas aulas, tem
a mesma carga horaria que as disciplinas Filosofia,
Sociologia e Arte (SILVA et al., 2021, p. 6).

Outra mudanga executada diz respeito a carga-horaria geral do

EM, como indicam Lima e Maciel (2018):

O aumento de carga horaria, no entanto, ndo se
configura como uma ampliacdo da formacao basica
obrigatoria que garanta a todos os jovens as
mesmas condi¢des de profissionalizagdo e de
acesso ao ensino superior, pois a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ficou limitada ao
maximo de 1.800 horas do total da carga horaria do
ensino médio. Antes, na medida provisoria, a carga
horaria era menor, e a BNCC so6 deveria chegar ao
méaximo de 1.200 horas, mas no debate até o
congresso conservador percebeu-se que seria uma
redu¢do de carga horaria inadequada. Mesmo
assim o retrocesso ¢ enorme, pois antes, na LDB,
em sua versdo anterior, falava-se em carga horaria
minima, e ndo em carga horaria maxima (LIMA;
MACIEL, 2018, p. 12).

Esse aumento da carga-horaria compromete, de maneira

significativa, o acesso e a permanéncia dos alunos que conciliam trabalho
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e estudo, uma vez que se acrescenta o equivalente a um novo turno na
jornada de ensino. Ademais, o texto ndo oferece direcionamentos para a
condugdo do ensino noturno, demonstrando profundo descaso pelos
alunos atendidos por essa modalidade. Outro aspecto importante da
reforma foi a criacdo dos chamados itinerdrios formativos, constituindo-
se em diferentes arranjos curriculares de acordo com as areas de interesse
do aluno.

Um exemplo emblematico desse cenario ¢ o que se observa no
estado de Santa Catarina, um dos primeiros a aderir ao NEM, tornando-
se, em virtude disso, uma espécie de laboratorio do funcionamento, por
meio da implementacdo de escolas-piloto distribuidas por todo o estado.

Com a ampliacdo da carga-horaria que compreende o ensino
noturno, conforme ressaltam Silva et al., segundo o §11, do art. 17, da
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018 (BRASIL, 2018a), que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o EM, ficou estabelecido que 20%
da carga-horaria dos cursos diurnos e 30% dos cursos noturnos poderiam
ser cursadas a distancia. Conforme apontado no texto, essa situagdo ¢
objeto de diversos debates e criticas, em virtude dos problemas ndo
apenas para a estruturacdo do ensino, mas também para o seu acesso.

Silva et al. (2021) complementam:

Tal aspecto da legislagdo, em nossa analise,
aprofunda as desigualdades educacionais do
estudante da escola publica, da classe trabalhadora
mais empobrecida, uma vez que a previsdo de
percentuais de atividades ndo presenciais, traz
dificuldades para conciliar estudo e trabalho e pode
produzir ainda mais desigualdades em razdo da
falta de acesso as tecnologias na utilizagcdo da
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modalidade a distdncia e de condi¢oes de
infraestrutura fisica adequadas para o estudo
domiciliar (SILVA et al., 2021, p. 3).

A opcao pelo itinerario formativo, embora parega dar liberdade
ao jovem para que direcione seus estudos de acordo com seus interesses,
se constitui em uma faldcia, primeiramente pelo fato de que, ao optar por
um determinado itinerario, o jovem perdera o contato com os demais,
limitando o conhecimento recebido, além do fato de que essa escolha s6
pode ocorrer em um cendrio em que a escola em questdo tenha a
possibilidade de ofertar todos os itinerarios; do contrario, o jovem terd
como opg¢do somente aquilo que as instituicdes de sua cidade puderem
dispor.

E possivel perceber nas recentes medidas, voltadas para o EM,
que ha mecanismos para exercer o controle sobre a formagao da juventude

da classe trabalhadora. Na 6tica de Rummert ez al. (2013),

Na atual forma historica de dualidade educacional,
o elemento novo ¢é constituido pelas ofertas
educativas que propiciam possibilidades de acesso
a diferentes niveis de certificacdo, falsamente
apresentados como portadores de qualidade social
igual a das certificagdes as quais t€ém acesso as
burguesias. Obscurece-se assim, cada vez mais, o
fato de que ndo ha, efetivamente, acdes destinadas
a elevagdo igualitaria do nivel educacional da
classe trabalhadora em sua totalidade (RUMMERT
etal., 2013, p. 723).

Ao se mascarar a dualidade sob a aparéncia de uma oferta ampla
de oportunidades, a propaganda gerada em torno dessas mudangas causa

no jovem a falsa sensagdo de que as suas escolhas e o seu mérito definirdo
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os rumos de seu sucesso profissional, tendo a “liberdade” de escolher os
caminhos de sua formagdo. Nao ¢ preciso muito para percebermos que a
realidade ¢ completamente diferente daquilo que se divulga. A ampla
oferta esbarra em uma série de problemas estruturais, intrinsecos ao
sistema escolar brasileiro, além de haver uma consideravel discrepancia
entre o que é proposto e o que as escolas efetivamente podem ofertar.

No Parana, a implementacdo da Reforma do EM também tem
sido marcada por questionamentos sobre a sua real democratiza¢do. De
acordo com relatos de professores e sindicatos, as consultas publicas
promovidas pela Secretaria de Estado da Educac@o (SEED) foram pouco
efetivas na coleta de opinides e sugestdes da sociedade. Ademais, a
divulgagdo dos critérios adotados para a analise e sistematizagdo das
contribui¢des ndo foi feita de forma transparente, evidenciando uma falta
de dialogo e de abertura por parte do governo para lidar com as questdes
educativas.

Um exemplo disso pode ser visto na elaboracdo do Referencial
Curricular para o estado. A SEED-PR disponibilizou uma versao
preliminar do documento para consulta publica por meio de um
formulario on-line por apenas 23 dias, com mais de mil paginas para
serem avaliadas. Segundo a APP-Sindicato, o questionario apresentado
foi feito com questdes fechadas, sem a possibilidade de uma participagao
analitica mais ampla, passando, portanto, uma falsa ideia de
democratizacdo do processo. Apesar de terem sido recebidas mais de
2000 contribuigdes, ndo houve transparéncia na analise e na
sistematizag¢do delas, o que indica um processo pouco democratico e

participativo, como relatam Silva et al. (2021).
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Além disso, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE-
PR) também realizou uma consulta publica sobre as Diretrizes e o
Referencial Curricular complementar do EM, novamente com pouca
transparéncia e tempo limitado para participagdo. A consulta foi realizada
por e-mail, em um periodo de apenas 30 dias, sem a divulgacdo dos
critérios utilizados para analise das contribuigdes recebidas. Essa falta de
transparéncia e de tempo para participagdo dos envolvidos no processo
demonstra que, apesar da propaganda em torno das mudangas na
educacdo, a realidade é que o processo de implantagdo da Reforma do EM
no Parana fomenta uma falsa impressdo de democracia e participagdo
cidada.

A implementagdo do NEM prevé a reforma curricular desse nivel
de ensino, bem como estabelece seu alinhamento com a BNCC, de carater
obrigatorio, além de trazer mudangas significativas em toda a forma
organizacional, a exemplo da oferta de disciplinas como “protagonismo
juvenil” ou “projeto de vida”, ou mesmo a mudanga de cargas-horérias.
Em acréscimo, o NEM também dispde sobre a implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral e a autonomia do aluno para a
escolha de seus “itinerarios formativos”, que podem se concentrar no
aprofundamento em uma determinada area do conhecimento ou na
formagdo técnica e profissional.

Com a selecdo desse “itinerario formativo”, o aluno “opta” por
determinadas disciplinas em detrimento de outras, baseando a sua
formagdo em um direcionamento para as suas futuras opgdes
profissionais. Essas escolhas, contudo, ndo se ddo de forma ampla, mas

direcionada conforme as possibilidades ofertadas pela escola, de acordo
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com as possibilidades propiciadas a instituicio por parte da
administragdo, seja estatal ou publicizada. Assim, escolas de localidades
periféricas, ou as com menor concentragdo de investimentos, terdo, por
consequéncia, uma oferta reduzida de itinerarios, voltando-se muitas
vezes para a formacdo profissional, determinando mais uma vez o
direcionamento da formagdo recebida pelo jovem e acentuando a
dualidade que, como visto, ¢ marca registrada do nosso sistema
educacional.

Simdes e Andreis (2019) concluem que os itinerarios formativos

do NEM representam

[...] mais um obstaculo que podera dificultar, ainda
mais, a inser¢do de jovens das classes
economicamente baixas no Ensino Superior, que
continuara tendo como base, sobretudo, os
conhecimentos dos componentes curriculares da
BNCC. Assim, a flexibilizagdo curricular corre o
risco de se tornar uma armadilha aos jovens da
classe trabalhadora (SIMOES; ANDREIS, 2019,
p- 230).

E importante observarmos os engodos que sdo utilizados pela
propaganda governamental para vender a ideia do NEM, tais como a
mencionada “escolha” pelos itinerarios formativos, haja vista que,
conforme apontam pesquisas recentes, os jovens sdo induzidos a essa
selecdo por uma série de fatores. Em entrevista concedida ao site “Bem
Parand”, a psicdloga e consultora educacional, Regina Crestani, assevera

que

Esse ¢ um momento muito delicado da vida de um
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jovem. E uma escolha que nio apenas mudaré o dia
a dia do aluno, de acordo com sua escolha, como
tera influéncia direta no segundo instrumento que
serd aplicado no Novo ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), conforme divulgado pelo CNE
(Conselho Nacional de Educagao) e até mesmo na
escolha de uma carreira (BEM PARANA, 2022,

s/p).

Essa reportagem salienta que, com base em uma pesquisa
realizada pela Vetor Editora, cerca de 61,7% dos estudantes fazem uma
escolha adequada relacionada as suas disciplinas de preferéncia. Além
disso, 13,6% nao conseguiram distinguir minimamente o itinerario que
melhor se adequaria em seus objetivos. Isso coloca uma margem de erro
de quase 40% nas escolhas, podendo ter reflexos em questdes de
rendimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

E importante ressaltar que os dados apresentados nessa pesquisa
citada na reportagem consideram fatores objetivos e declarados. Contudo,
¢ preciso ainda considerar o efeito de uma série de fatores ndo declarados,
como as opg¢des disponiveis por ajuste de pessoal, a pressdo dos colegas
pela socializacdo ou mesmo da familia pela preocupag¢do com o futuro
profissional, entre outros pontos subjetivos que tornam essa escolha uma
inducdo imprecisa.

Nesse cenario de implementacdo do NEM, o EM noturno tem
enfrentado uma série de desafios, como as tentativas de fechamentos ¢ as
dificuldades na abertura de novas turmas, sem contar o fato de os textos
e direcionamentos advindos para a implementagdo do NEM, em sua
maioria, ndo incluirem apontamentos especificos e satisfatorios para

orientar a agdo de professores e gestores em uma demonstragdo de
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descaso e desinteresse com essa modalidade de ensino.

2.3 O Ensino médio noturno no Parana: uma breve analise do cenario

atual.

Atualmente, o EM noturno vem enfrentando um cenario
preocupante. Sdo visiveis o desinteresse € o desmonte promovido pelo
Estado para com os estudantes atendidos nesse periodo. Além disso, ha
que se considerar as suas tentativas de fechamento ,com a diminuicao
significativa na oferta de vagas para novas turmas de 1° ano e o
estabelecimento de condicdes para o ingresso dos alunos.

Segundo dados do Censo Escolar de 2021, 15,5% dos alunos do
EM se encontram matriculados no periodo noturno, correspondendo a um
numero aproximado de 1,2 milhdes de estudantes. Esse montante ja foi
consideravelmente maior e vem sendo reduzido ano ap6s ano, sobretudo
pela reforma promovida pelo governo de Michel Temer e pelas iniciativas
do governo do estado do Parana, sob a gestdo do governador Carlos
Roberto Massa Junior, o “Ratinho Jinior”.

Entre os anos de 2019 € 2020, o EM noturno no estado do Parana
passou por uma série de investidas por parte do governo estadual, desde
o remanejamento de turmas até a ameaga de sua extingdo. Tais tentativas
encontraram ampla resisténcia, principalmente na figura da APP-
Sindicato, 6rgdo que se manifestou firmemente contra tais iniciativas.
Desde entdo, embora tais propostas ndo tenham se concretizado, os
ataques ao ensino noturno nao cessaram. Em 2021, o governo passou a

fazer exigéncias e limitar o ingresso no ensino noturno aqueles que
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pudessem devidamente comprovar ocupacdo laboral no periodo diurno,
medida que reduziu significativamente o ingresso e a abertura de novas
turmas.

A Reforma do EM, agora em fase de implementacdo, veio
acompanhada de uma série de reflexos negativos para a realidade do
estudante do EM noturno, pois, com menos alunos, a oferta dos chamados
itinerarios formativos ocorre de modo ainda mais limitado. Além disso, a
expansdo da carga-horaria praticamente desconsidera as condigdes
materiais do jovem do ensino noturno, ignorando a sua condi¢do de
trabalhador, ampliando a sua jornada ja extensa em virtude do trabalho e
restringindo ainda mais o tempo que dispde para desenvolver seus
interesses extracurriculares. Em resultado, esse jovem tem a sua
experiéncia e a sua vivéncia restritas, em muitos casos, ao que a escola e
o ambiente de trabalho podem oferecer.

A Orientagdo Normativa Conjunta n° 014/2022 -
DEDUC/DPGE/DG/SEED, da Secretaria de Estado da Educacao ¢ do
Esporte paranaense, estabelece diretrizes para a oferta de carga-horaria de
atividades ndo presenciais em institui¢des de ensino que ofertam o NEM,
regular e profissional, no periodo noturno, durante o ano de 2022. A
normativa define que as atividades ndo presenciais deverdo ser oferecidas
em carater excepcional com carga-horaria maxima de 20% em relagdo ao
total do ano letivo.

As atividades ndo presenciais devem ser elaboradas em
consonédncia com as competéncias e habilidades previstas na BNCC,
sendo complementares as atividades presenciais. A normativa supracitada

estabelece ainda que as escolas deverdo oferecer aos estudantes acesso a
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tecnologia e aos recursos didaticos necessarios para a realizagdo das
atividades ndo presenciais, além de garantir a participagdo e o
acompanhamento dos alunos por parte dos professores e equipe
pedagdgica.

Conforme ja observado no caso da implementagdo do NEM no
estado de Santa Catarina, a extensdo da carga-horaria para o formato
remoto ndo apenas diminui a qualidade do ensino ofertado, mas também
cria uma barreira social para o aluno EM noturno, haja vista que, embora
a instrugdo seja para que as escolas fornecam o aporte tecnoldgico, a
realidade vivenciada por muitas institui¢des no estado ndo possibilita essa
condi¢do, além de se desconsiderar o fato de que muitos alunos do
noturno, inseridos no mercado de trabalho, exercem atividades aos
sdbados, comprometendo a forma como o jovem organiza a propria
rotina.

No caso da expansdo de carga-horaria para o periodo noturno,
que ocorre em virtude da inclusdo das disciplinas como
“empreendedorismo” e “projeto de vida”, ela se da de maneira diferente
do periodo diurno. Para que ndo se altere a dindmica de horario de entrada
e saida dos alunos, oferta-se o excedente da carga-horaria de maneira
remota e assincrona durante os sdbados, estando um professor a
disposi¢do dos alunos para tirar diividas e fornecer orientagdes, sem que
haja a obrigatoriedade de o aluno comparecer ao ambiente escolar, como
determina a Orientacdo Normativa Conjunta n® 003/2022, expedida pela

SEED-PR:

A oferta da 1? série do Novo Ensino Médio noturno
sera de 05 (cinco) aulas presenciais diarias de 50
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minutos, de 2* a 6* feira, acrescidas de atividades
ndo presenciais (assincronas) equivalentes a 05
(cinco) aulas semanais de 50 minutos, totalizando
30 aulas na semana e 1.000 horas anuais, conforme
prevé a Deliberacdo n.° 04/2021 — CEE-PR.

2.3 Para o Novo Ensino Médio Regular, os
componentes curriculares Projeto de Vida,
Educagao Financeira, Pensamento Computacional,
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, terdo 1 (uma)
hora-aula de sua carga horaria ofertada em formato
de atividades ndo presenciais (assincronas),
segundo da Resolugdo n.° 5.987/2021 — GS/SEED.
2.4 Para o Novo Ensino Médio Profissional, os
componentes curriculares Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte, Filosofia e Historia terdo 1
(uma) hora-aula de sua carga horaria ofertada em
formato de atividades ndo presenciais (assincrona),
segundo a Resolucdo n.° 5.987/2021 — GS/SEED
(PARANA, 2022, p. 3).

Essa oferta de disciplinas aos sabados, além de desconsiderar o
tempo de lazer desse jovem, ainda deixa de levar em conta que um
numero significativo de alunos tem as manhas de sabado incluidas em seu
horario de trabalho. Tal postura revela tanto o descaso com a condigdo de
trabalho do quanto com a qualidade do ensino ofertado nesse periodo,
pois uma disciplina cujo atendimento se da de maneira indireta, em
horario inoportuno, pode resultar em uma defasagem que prejudicara esse
aluno em seu percurso escolar.

O descaso para com a condic¢do de estudante trabalhador vai além
da disposic¢ao temporal das disciplinas, abrangendo o curriculo regido por
uma diretriz que ndo difere o ensino noturno do ensino diurno em termos
de adequagdo de conteido e orientagdo pedagodgica. Tudo isso
desconsidera a realidade de um aluno que desempenha diferentes papéis

durante sua dupla jornada, como pontuam Togni e Carvalho (2007):
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Durante o dia ele executa, efetua, realiza. E a noite,
na escola, ele deve pensar, refletir, calcular e
planejar. Passa, portanto, da condigdo de
trabalhador manual na maioria das vezes para a
condic¢do de trabalhador intelectual o que faz com
que ele estabeleca com a escola um tipo de relagdo
diferente daquela estabelecida pelos alunos que
frequentam a escola em cursos diurnos (TOGNI;
CARVALHO, 2007, p. 68).

Esses exemplos apontam para estruturagdo de um texto legal que

ignora as particularidades dos jovens atendidos, sendo aparentemente

formulado com base em um ideal de estudante que esta distante do aluno

real encontrado nas escolas. Esquinsani e Esquinsani (2019) salientam

[...] a Reforma parece desconsiderar que ha
conceitos e materialidades de juventudes
diferenciadas frequentando as salas de aula, bem
como unidades escolares distintas ofertando o
ensino médio. Em alguns contextos, a precarizagao
de condi¢Oes infraestruturais, a desvalorizagdo
profissional dos professores e a falta de condi¢oes
objetivas para o desenvolvimento — sem percalcos
— do Ensino Médio, faz com que a flexibiliza¢do
curricular (outros pontos da reforma), soem
anedoticamente diante do acentuado dualismo
escolar (ESQUINSANI; ESQUINSANI, 2019, p.
174).

Além da oferta limitada em termos de itinerarios formativos, a

compreensdo rasa sobre a condi¢do de trabalhador que se coloca ao jovem

do EM noturno faz com que muitas escolas fornecam a esses jovens os

itinerarios com encaminhamentos de cunho profissional e tecnicista, por

pressupor que, devido a sua insercdo no mercado de trabalho, esses jovens
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prefiram alinhar a sua formagéo a essa realidade, ampliando, desse modo,
a dualidade presente no sistema de ensino.

Ressaltamos também que, nessa fase de implantagdo, as
alteragdes tém se dado de maneira gradual, aplicadas de maneira
crescente, o que faz com nem todos os elementos se encontrem alinhados,
como ¢ o caso do ENEM, principal processo avaliativo em larga escala e
porta de entrada para o Ensino Superior. As incertezas que pairam sobre
a estruturagdo dessa avaliagdo, a sua efetiva aplicacdo e a sua adequagdo
ao sistema de itinerarios fazem refletir sobre o quao determinante pode se
tornar para o jovem a opg¢ao — livre ou induzida — por um itinerario que
priorize a sua antecipacdo ao mercado de trabalho, em detrimento da
possibilidade de ingressar no Ensino Superior. Isso retrata mais uma vez
a caracteristica dual assumida pelo EM.

Ao se buscar compreender o impacto do NEM no ensino noturno,
deparamo-nos com um problema recorrente: os direcionamentos e as
instrucdes a respeito da conducdo do EM noturno sdo escassos e, na
maioria, as determinagdes a serem seguidas sdo as mesmas que as
direcionadas ao EM diurno, com algumas excec¢des sobre a carga-horaria.
As particularidades do periodo noturno sdo desconsideradas nos textos
legais e, quando muito, surgem em observagdes e adendos, mantendo o
estigma de que essa modalidade seria uma simples extensdo ou réplica do
acontece no periodo diurno.

A escassez de um olhar especifico para o ensino noturno dificulta
a propria pesquisa em educacdo, uma vez que as fontes de documentagao
e amplitude de materiais discorrem sobre o EM como um todo, ficando o

ensino noturno relegado a alguns paragrafos ou subtitulos. Tal realidade
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torna ainda mais necessaria a compreensdo dessa situacdo, considerando
principalmente a forma como o ensino noturno acentua a desigualdade.
Partindo desse principio, no proximo capitulo, analisamos as
formas pelas quais essa realidade se apresenta em Realeza -PR,
examinando-se as particularidades que a experiéncia escolar dos jovens
no EM noturno revelam. O intuito é fomentar reflexdes que nos levem a
constru¢do de uma nova escola noturna, para os jovens da classe

trabalhadora.
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CAPITULO 111
0OS JOVENS E A EXPERIENCIA ESCOLAR NO ENSINO
MEDIO NOTURNO NO MUNICIPIO DE REALEZA — PR

Neste capitulo, apresentamos os aspectos da realidade de Realeza
— PR e refletimos sobre a educagdo de nivel médio noturno que se
desenvolve nesse municipio, sobretudo a partir do caso especifico do
Colégio Estadual Doze de Novembro, objeto desta pesquisa.

Para tanto, iniciamos com uma contextualizagdo do municipio
em questdo, abordando as suas caracteristicas econdmicas, politicas e
educacionais, a partir de dados obtidos em sites oficiais e em bibliografias
especificas sobre a cidade, a exemplo da investigacdo de Barbosa (1983).
Os esforcos se concentram, nesse primeiro momento, no cenario
educacional da cidade, ilustrando o surgimento de escolas e a estruturacao
do sistema educativo. O foco, contudo, ¢é direcionado para o
estabelecimento do EM e para a oferta desse nivel no periodo noturno em
uma perspectiva historica, com vistas a destacar a demanda que o originou
e as alteracdes sofridas ao longo dos anos.

Na segunda parte do capitulo, apresentamos, com maiores
detalhes, o Colégio Estadual Doze de Novembro, a sua fundacdo, a sua
trajetéria, além dos tragos que o compdem, por meio da ilustragdo dos
dados coletados durante a verificagdo empirica, tais como o numero de
turmas e alunos matriculados ou mesmo o perfil dos estudantes jovens
atendidos pelo EM noturno na institui¢ao. A discussdo centra-se em torno
dos dados coletados durante as visitas e entrevistas (Anexo I), de maneira

a relaciond-los aos pressupostos tedricos anteriormente apresentados.
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Na terceira parte do capitulo, discorremos acerca a juventude e
da sua relacdo com o trabalho e a escola, levando-se ainda em conta as
informagdes obtidas por meio do contato direto, além de se expor as
experiéncias e as expectativas que esses tém com relagdo a escola noturna,
com o mundo trabalho e com as suas perspectivas para o futuro. Por fim,
refletimos a respeito das experiéncias dos jovens entrevistados com
relagdo ao seu tempo livre e as suas praticas de lazer, visando a apresentar,
a partir da sistematizagdo ¢ da analise dos dados coletados, as formas
como as relagdes estabelecidas pela dupla jornada interferem em sua
vivéncia cotidiana. O que se almeja com essa problematizagdo ¢

contribuir para a construg¢do de uma escola melhor para os jovens.

3.1 Realeza - PR: contexto econdmico, politico e educacional

O municipio de Realeza se localiza no Sudoeste paranaense,
regido cujo povoamento apresenta divergéncias entre as fontes historicas
disponiveis, enquanto a historiografia oficial traz a ideia de um
desbravamento proporcionado pelos imigrantes e familias de agricultores
provenientes principalmente do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.
Esses sdo reconhecidos como “pioneiros” de uma regido que, seguindo
essa corrente historiografica, foi marcada por um “vazio demografico”.
Outras vertentes ressaltam o fato de que a regido ja continha tracos de
povoamento anteriores a chegada dessas familias, com a presenca de

caboclos, conforme ressalta Corréa (1970):

Ja em 1940 havia dois habitantes por quilometro
quadrado. Essa populagdo fundamentalmente era
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constituida por um grupo social denominado de
caboclos: “esses pioneiros andnimos eram de
origem luso-brasileira, tendo sido genericamente
conhecidos como caboclos pela ocupacdo de
colonos que mais tarde ocupou a regido”.
(CORREA, 1970, p. 88).

Ha ainda que se considerar a presenga indigena na regido, de

acordo com o relatado por Michaeli (1969):

O atual Parana, que até 1853 constituia a 5°
comarca de Sao Paulo, teve, como em quase todo o
Brasil, uma populagdo indigena pré-cabraliana
relativamente das mais densas. Dizemos das mais
densas, porque onde quer que desembarcasse ou
por onde quer que penetrasse o interior]...], sempre
era certo se lhe depararem numerosas populacdes
indigenas, pertencentes as mais variadas tribos
(MICHAELL, 1969, p. 13).

A documentacdo disponivel a respeito da regido no periodo
anterior a ocupacdo e a coloniza¢do, no entanto, “reduz-se a alguns
poucos relatdrios de viagem e anotagcdes dos comandantes das colonias
militares fundadas na regido durante o século XIX”. (ABRAMOVAY,
1981, p. 19). Assim, em virtude de tal escassez, optamos por dar
centralidade a uma abordagem oficial a respeito da formagao territorial e
do povoamento do municipio de Realeza - PR.

Localizado no Sudoeste do estado do Parana, o municipio de
Realeza foi fundado em 1961 e reconhecido em 1963, quando se
desmembrou do municipio de Ampére. Antes disso, a regido era pouco
habitada e se dedicava principalmente a agricultura de subsisténcia.

A emancipacdo do municipio foi liderada por Bruno Zuttion, que
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mobilizou a populagdo local e as liderangas politicas para alcangar a
independéncia administrativa de Ampére, por meio da criagdo de uma
“comissdo pro-emancipagdo”, cujo primeiro passo foi a aprovagdo da
cria¢do do Distrito de Realeza do Pinho. A partir de entdo, Realeza passou
a se desenvolver mais rapidamente, com a construg¢do de novas estradas,
escolas e postos de saude.

Um dos fatores que contribuiram para o desenvolvimento da
cidade foi a instalagdo de industrias, como a Cazaca, estabelecida na
década de 1960 e responsavel por gerar empregos e renda para a
populagdo local. A madeireira Cazaca (nome dado a juncdo das silabas
iniciais dos sobrenomes de seus fundadores — Camilotti, Zanchet e
Caselani) estava, a época, com sua instalagdo planejada para acontecer na
localidade de Sarandi — atual municipio de Santa Izabel do Oeste —,
porém, os esfor¢os de Bruno Zuttion fizeram com que os proprietarios
optassem pela nova localidade, usando como argumento principal a ideia
de que a cidade configuraria um grande entroncamento rodovidrio entre
as cidades que surgiriam na regio.

A vinda da empresa para as terras do atual municipio se deu ainda
em virtude da abundancia de pinheiros, matéria-prima de boa parte das
industrias madeireiras da época. Essa riqueza rendeu ao lugar o primeiro
nome e serviu de base para a instalagdo de diversas empresas do ramo. A
industria se instalou no ano de 1960 e ocupava 30 alqueires de terra
vendida por Bruno Zuttion.

Em 1961, o entdo governador do Parand, Ney Braga, assinou a
Lei Estadual n° 4.245, que criou o municipio de Realeza. A partir de

entdo, iniciou-se o processo de emancipagdo politica e administrativa da
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regido. Na época, Realeza tinha cerca de 4 mil habitantes e era
considerada uma das mais promissoras regides agricolas do estado. Além
disso, se consolidava como um importante centro de agricultura e
agroindustria, com destaque para a producdo de leite e suinos.

O municipio se desenvolveu historicamente por meio de uma
economia predominantemente agropecudria, baseada na produgdo de
grdos e na criagdo de bovinos e suinos. Essa atividade econdmica tem
ainda grande relevincia para a regido, contribuindo para o
desenvolvimento local. A quase totalidade dos registros historicos
existentes sobre a historia do municipio de Realeza atribui o surgimento
e a fundacdo da cidade a um homem, Bruno Zuttion, que, apds observar
as condicdes geograficas da area atual do municipio, teria acampado nas
terras pertencentes a Inacio e Luis Claudino dos Santos, conhecidos por
Dama, na localidade de Agua Branca, proxima ao rio Sarandi.

A proximidade com o rio inicialmente despertou o interesse de
que ali fosse construido um moinho, desejo que, devido a insuficiéncia
das adguas na area em que se encontrava e a orientagdo de seu amigo, Jodo
Ribeiro Cordeiro, o levou a adquirir para si as terras pertencentes aos
supracitados Dama. Adquiridos os 150 alqueires de terra, Bruno,
observando a abundante presenga de madeiras de lei boas para o corte —
ndo apenas o pinheiro, mas também o cedro, a peroba e o marfim —,
buscou parcerias com madeireiros da época para efetivar o projeto de
desmate e de corte da madeira.

Esse foi o inicio da povoacdo do futuro municipio. Entre o
segundo semestre de 1960 e 1962, centenas de familias se instalaram na

comunidade, surgindo, durante o processo, o desejo de ver aquele vilarejo
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se tornar um distrito. Para tanto, em margo de 1962, criou-se a Comissao
pré-emancipacao, responsavel pela elaboragdo e encaminhamento dos
documentos necessarios a emancipagao do distrito. Essa frete foi formada
por Bruno Zuttion, responsavel pela coleta de dados, mapas e
documentos, Arnolfo Augusto Umann, incumbido pela apresentacdo e
acompanhamento do projeto, Luis Cerzio Sassi, secretario da comissdo, e
Rubem Cesar Caselani, presidente da comissao e patrocinador do projeto.

O trabalho desses sujeitos culminou com a criag@o do distrito de
Realeza do Pinho, em 24 de junho de 1963. O nome, de autoria de José
Marcolino, foi escolhido entre as familias Zanchet, Zuttion e Zanchi.
Bruno Zuttion ndo presenciou o seu sonho e o fruto do trabalho da
comissdo, somente foi informado do resultado, pois se encontrava
internado em Curitiba, acometido de uma doenga grave ndo identificada.
Ele faleceu poucos meses apds a criagdo do municipio, em 5 de agosto de
1963, deixando seu legado e o fruto do maior trabalho de sua vida para as
futuras geragdes de realezenses.

A partir desse marco, o povoamento se tornou amplo e muitas
familias se deslocaram para a nova cidade. Isso foi motivado pela oferta
ampla de emprego na atividade madeireira e pelo baixo custo da terra,
fator providenciado previamente pela propria madeireira Cazaca em
parceria com Bruno Zuttion, sendo de vital importancia na consolidagéo
do municipio.

O primeiro pleito eleitoral em Realeza aconteceu em outubro de
1963, o mesmo ano de sua emancipagdo. O Partido Democrata Cristdo
(PDC), ao qual Bruno Zuttion era filiado, encontrava-se na ocasido em

uma situagdo complicada para as elei¢des para prefeito do novo distrito:
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aquele que seria indicado ao cargo havia falecido e o partido carecia de
nomes fortes . A solugdo foi buscar um representante na cidade vizinha,
Capanema, sendo escolhido foi Jodo Maria Corréa, que competiu com
Guerino Lotice, representante do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB).

O resultado favoreceu Jodo Maria, que foi eleito como primeiro
prefeito de Realeza. Com a criagdo, em 1964, do Ato Institucional n° 2,
que instituia o bipartidarismo, o PDC desapareceu e foi incorporado pela
Alianca Renovadora Nacional (ARENA). Além do fato de, no inicio da
Ditadura Militar, a maior parte dos candidatos e pré-candidatos no
municipio pertencerem & ARENA, nas eleicdes de 1968, o quadro
eleitoral em Realeza nao teve oposi¢do, pois os candidatos representavam
a sigla, existindo somente uma disputa para as cadeiras da cdmara, afinal,
o candidato indicado a prefeito, Nelson Zuchi, era o inico concorrente.
Ele foi substituido novamente por Jodo Maria Corréa, agora também sob
a sigla da ARENA.

Nesse contexto especifico, € possivel notar uma relagdo entre a
politica nacional e a municipal, seguindo-se uma tendéncia na qual o
candidato eleito a prefeito segue a mesma legenda do partido de situagdo
na esfera nacional. Esse padrdo era raramente quebrado, demonstrando
uma grande influéncia da legenda partidaria na escolha dos candidatos
pela populagio.

Os primeiros mandatos tiveram impacto significativo no setor
educacional do municipio, sendo criadas, nesse periodo, boa parte das
instituigdes escolares, como o Ginasio Estadual de Realeza CNC e o
grupo escolar Doze de Novembro, além de ser instituida a Inspetoria

Auxiliar de Ensino, o6rgdo responsavel por fiscalizar e supervisionar o
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funcionamento das instituicdes de ensino, tanto particulares quanto
publicas. Com a reforma do ensino em 1979, o grupo passou a denominar-
se Escola Doze de Novembro de Ensino do 1° Grau, pertencente ao
Complexo Bruno Zuttion, Entidade Mantenedora Estadual. Em 1982, a
escola passou a denominar-se Colégio Doze de Novembro - Ensino de 1°
e 2° Grau, sendo criado o curso Pré-Escolar. Em 1983, implantou-se a 5°
série, em 1984, a 6* série até completar o 2° grau.

Surgiu na época também a escola Dom Carlos Eduardo, contando
com trés extensdes em distritos rurais, além de ser a primeira — e por muito
tempo a Uinica —a atender em trés turnos. Entretanto, ndo ha registros mais
detalhados sobre a estruturagdo do ensino noturno nesse periodo.

Em 1982, O colégio Real, fundado em 1980, atendia aos
estudantes do periodo noturno com turmas de 1° e 2° graus, funcionando
em regime particular sob a administracdo da Sociedade Educacional
Realeza LTDA. Nesse ano, o municipio contava com 45 escolas
municipais, perfazendo um total de 2.709 matriculas, conforme relata
Barbosa (1983).

Salientamos que as informacdes obtidas a respeito dos
antecedentes histéricos do municipio derivam, majoritariamente, da obra
Realeza — PR: 20 anos de historia, de autoria de Fidelis Dalcin Barbosa,
sendo um dos poucos registros sistematizados da historia dessa cidade.
Observamos uma significativa redugao entre os niimeros apresentados na
obra de Barbosa (1983) e¢ os dados atuais, sobretudo com relagdo a
populagdo. Conforme a autora, em 1983, o municipio contava com cerca
de 30.000 habitados, distribuidos entre a sede e os distritos, mas, na

atualidade, sdo registrados 19.000. No ano de producgdo dessa obra,
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Barbosa ja apontava alguns elementos que podem justificam essa
diminui¢do, como o intenso éxodo rural, causado, entre outros fatores,
pela expanséo dos latifundios da época.

Além do éxodo rural, o municipio também sofreu os impactos da
redugdo da atividade madeireira, o que culminou no fechamento das
industrias Cazaca e de outros estabelecimentos. A consequéncia foi a
diminui¢do do niimero de vagas de emprego, contribuindo para que
muitos moradores deixassem o municipio em busca de outras
oportunidades.

Outra mudanga a ser destacada diz respeito ao setor econdmico.
Houve uma alteracdo na dindmica de crescimento, em que a economia,
essencialmente agricola, deu lugar a uma nova configuracdo, baseada
atualmente no setor de comércio e servicos, fazendo com que esse
segmento supere a contribuicdo do setor agropecuario para o PIB do
municipio, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

De acordo com o perfil do municipio apresentado no site do
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdomico e Social
(IPARDES), atualizado em 2022, Realeza conta com um PIB per capita
de R$40.456,00 ao ano, com um PIB em valores correntes equivalente a
R$620.463,032 ao ano, do qual R$320.046,495 correspondem ao setor de
COmMErcio € servigos.

Uma pratica crescente no municipio tem sido a subcontratacéo,
por meio de contratos firmados entre pessoas juridicas, a ja mencionada
“pejotizacdo”, a qual reduz os custos do empregador com encargos

trabalhistas, além de dificultar o acesso do trabalhador a determinados
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direitos trabalhistas. Essa pratica se reflete no significativo numero de
METIs, atualmente registrados no municipio, perfazendo um total de 1.564
empreendimentos, conforme informado no site da Receita Federal.
Desses, ha um nimero mais elevado quando consideramos setores em que
essa “pejotizacdo” € mais comumente praticada, como a construcao civil
e a atividade doméstica, com base no registro desses MEIs no Cadastro
Nacional de Atividades Econdmicas (CNAE).

Notamos, ainda, uma alta concentracdo de registros em areas
relacionadas a prestacdo de servigos, como o setor de estética ou mesmo
a assessoria de vendas, bem como uma intensificagdo da prestagdo de
servigos nesse sentido por meio do marketing digital. E valido considerar
que, entre estes, existem alguns empreendimentos cadastrados e inativos,
considerando, portanto, os dados obtidos como uma estimativa
aproximada, que, contudo, ndo se afasta em muito da realidade, pois os
levantamentos gerais apontam para uma baixa concentracdo de MEIs
inativos, como aponta a 5 edi¢do da pesquisa perfil do MEI, realizada
pelo Sebrae. Nesse estudo, observou-se que 77% dos MEI estdo em
atividade atualmente. Considerando que o total de MEIs, segundo Receita
Federal, era de 11,3 milhdes, em dezembro de 2021, estima-se que o total
de MEIs em atividade no pais seja de 8,7 milhdes.

Atualmente, o cenario educacional do municipio se apresenta de
maneira distinta do que na época dos escritos de Barbosa (1983),
contando com 21 institui¢des de ensino, entre sistema publico e privado.
De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), havia em 2022 um total de 3.948

alunos matriculados na Educagdo Basica, dos quais 679 estavam
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matriculados no EM.

Na atualidade, cinco escolas ofertam o EM, sendo o Colégio
Real, na rede privada, e os Colégios Jodo Paulo II e Doze de Novembro,
além da Escola Estadual Civico-Militar Dom Carlos Eduardo e o Colégio
Estadual Flor da Serra. Dessas institui¢oes, somente o colégio Doze de
Novembro dispde de turmas regulares no EM Noturno, enquanto o
Colégio Estadual Jodo Paulo II fornece o ensino noturno apenas na
modalidade EJA.

Em termos quantitativos, o municipio apresenta, no campo da
educacdo, uma taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade equivalente
a 97,4 %, segundo informagdes levantadas em 2010. A nota IDEB para
anos iniciais do Ensino Fundamental (Rede publica) ¢ de 6,8 e para os
para os anos finais do Ensino Fundamental (Rede publica) de 5,7, de
acordo com dados levantados em 2021 pelo IBGE e divulgados em canal
oficial do IPARDES, juntamente com outros dados que compde o perfil
educacional do municipio, em uma perspectiva comparativa entre 0s
numeros apresentados ¢ a média obtida tanto da regido quanto do estado

como um todo.
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Figura 2 — Perfil Educacional do Municipio de Realeza

EDUCAGAO FONTE DATA MUNICIPIO REGIAO ESTADO

Matriculas na Educacéo Basica (alunos) MEC/INEP 2022 3.948 60.335 2482415
Matriculas na Creche (alunos) MEC/INEP 2022 475 6.714 230673
Matriculas na Pré-escola (alunos) MEC/INEP 2022 453 7.414 289.331
Matriculas no Ensino Fundamental (alunos) MEC/INEP 2022 2160 32.063 1.380.369
Matriculas no Ensino Médio (alunos) MEC/INEP 2022 679 10.744 428.566
Matriculas na Educacéo Profissional (alunos) MEC/INEP 2022 105 3.360 125.155
Matriculas na Educacéo Especial - Classes Exclusivas (alunos) MEC/INEP 2022 17 1.598 45218
Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) (alunos) MEC/INEP 2022 181 2622 95.295
Matriculas na Educacéo Superior Presencial (alunos) MEC/INEP 2021 1122 6.436 311.247
Matriculas na Educacéo Superior a Disténcia (alunos) MEC/INEP 2021 343 7.430 318.321
Taxa de Analfabetismo de 15 anos ou mais (%) IBGE 2010 787 6,28

Fonte: IPARDES.

Um ponto a se observar quando buscamos a alguns dados sobre
a educacdo no municipio ¢ a existéncia de comparativos, ndo apenas no
demonstrativo em relacdo a média regional e estadual de determinados
indices, mas também na existéncia de mapas tematicos. Um exemplo ¢
apresentado a seguir, elaborado com base no Indice IPARDES De
Desempenho Municipal (IPDM) e disponibilizado pelo IPARDES, o qual
contempla um comparativo direto entre os diversos municipios do estado,
de forma a ressaltar as diferencas entre o desempenho desses em relagdo

aos demais:

O IPDM ¢ um indice que procura captar, para os
municipios do Estado do Parand, estagios de
desenvolvimento em suas dimensdes mais
importantes, consolidadas em indices parciais de
renda e emprego, de educagdo e de saude e, por fim,
no indice geral, dado pela média simples dos trés
indices anteriores (PARANA, 2009, p. 1).

O indice, que contempla dados estatisticos fornecidos
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anualmente desde 2002, considera para avaliagdo da educacdo
informacdes sobre o atendimento a Educacédo Infantil e de indicadores da
Educagdo Basica, como docentes com curso superior, taxa de abandono,
taxa de distor¢do idade-série ¢ IDEB. Com base nesse conjunto de

elementos, o municipio tem atualmente um desempenho considerado alto.

Figura 3 — Mapa de Desempenho Municipal no Estado do Parana.
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Fonte: IPARDES.

E valido ainda destacar que esses indicadores levam em
consideragdo apenas dados quantitativos e seguem a linha dos
mecanismos de controle ¢ de avaliagdo de cunho neoliberal, servindo
como base para decisdes politicas e para balizar investimentos e agdes
or¢amentarias do governo do estado. Além da divulgacao do desempenho
dos municipios, o estado do Parana tem adotado premiagdes que

contemplam escolas com os mais altos indices de desempenho no IDEB,
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a exemplo do “Certificado Diamante”, premiacao criada pela SEED para
homenagear as escolas com os melhores desempenhos no IDEB, além do
chamado “Certificado Ouro”, que segue a mesma premissa, sendo
entregue, porém, pelos Nucleos Regionais de Educacdo, tornando a

exposi¢do ainda mais proxima, como salienta Freitas (2018):

As recompensas e sangdes compdem o carater
meritocratico do sistema, mas ndo so, ja que a
propria divulgacdo publica dos resultados da escola
constitui em si mesma uma exposi¢ao publica que
envolve alguma recompensa ou sangdo publicas
(FREITAS, 2018, p. 383).

Essa forma de exposi¢do tem sido amplamente adotada no
Parana, e faz parte das medidas de cunho neoliberal adotadas pelo
governo, como as cada vez mais numerosas avaliagdes externas, ao
exemplo da Prova Parand e de outros mecanismos de controle
frequentemente mais intensos.

Para além do ambito estadual, a administragdo municipal
desenvolve diversas atividades voltadas ndo apenas para o ensino formal,
mas também para uma educa¢do em contexto amplo, como por meio do
Centro Juvenil Padre Ludovico Redin, instituicdo destinada a oferecer
uma ampla gama de cursos e atividades aos estudantes matriculados na
rede publica, como cursos de pintura, de patinacdo, de musica e outros,

possibilitando uma formagao mais ampla para os jovens realezenses.

3.2 O colégio estadual Doze de Novembro

O Colégio Estadual Doze de Novembro, localizado na Rua

171



Belém, n° 2776, na area central de Realeza -PR, objeto desta dissertagdo,
foi reconhecido pela Resolugdo n°2.516, de 20 de junho de 1983. A escola
foi fundada em 19 de mar¢o de 1968 com o nome de Escola Normal
Colegial Candido Machado Neto, durante a gestdo do primeiro prefeito,
Jodo Maria Corréa. Era vinculada a Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC), Secdo Estadual do Parand, setor local Realeza,
mantida sob a presidéncia do Sr. Arnolfo Umann.

Em 14 de fevereiro de 1978, o Decreto n° 4.637, da Secretaria de
Estado da Educacdo, autorizou a reorganizacdo da Escola de 2° grau,
resultando na Escola Reordenada de 2° Grau Erico Verissimo, que passou
a fazer parte do Complexo Escolar Bruno Zuttion. Posteriormente, em 30
de dezembro de 1981, a Resolucdo n° 3.772 autorizou o funcionamento
do Colégio Estadual Doze de Novembro” para o ensino de 1° e 2° graus.

Esse colégio foi formado a partir da reorganizagdo da Escola
Reordenada de 2° Grau Erico Verissimo ¢ do Grupo Escolar Doze de
Novembro. O Colégio Estadual Doze de Novembro para o ensino de 2°
grau foi reconhecido em 20 de junho de 1983, conforme a Resolugdo n°
2.516. Em 1987, foi implantada a Escola Técnica Comercial, tendo
Modesto Golin como Diretor-Presidente.

Por meio da Resolugdo n° 1.666, de 17 de maio de 1991, o ensino
das séries iniciais do 1° grau foi municipalizado, e o seu estabelecimento
passou a ser denominado Colégio Estadual Doze de Novembro para o
ensino de 2° grau, em homenagem ao Grupo Escolar Doze de Novembro,
primeiro estabelecimento estadual de ensino na época de sua criagdo. em
1963. O nome foi escolhido em referéncia a emancipacdo de Realeza,

ocorrida em 12 de novembro de 1963.
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Em 18 de margo de 2002, por meio da Resolugdo n° 4.456/02, o
Colégio passou a se chamar Colégio Estadual Doze de Novembro -
Ensino Médio e Profissional, pois comegou a oferecer o curso técnico em
Administracao nas formas subsequente e integrada ao EM. A renovagéo
do reconhecimento do curso ocorreu por meio da Resolugdo n°® 323, de 29
de abril de 2003, sendo ofertado até os dias atuais.

As suas caracteristicas fisicas estdo detalhadas no PPP elaborado

pela instituicdo em 2022:

[...] hoje o Colégio Estadual Doze de Novembro -
Ensino Médio e Profissional dispde de:

. 10 (dez) salas de aula com condi¢des de
abrigar até 35 (trinta e cinco) alunos (em cada
uma);

. 1 (uma) sala para professores onde ¢
também utilizada para pratica de hora-atividade;

. 1 (uma) biblioteca, também com 02 (dois)
computadores para uso dos alunos;

. 1 (um) laboratorio com 18 (dezoito)
computadores do Proinfo;

. 1 (um) laboratorio de informatica com 32
(trinta e dois) netbooks Positivo;

. 1 (um) laboratério para pratica de
experiéncias de Fisica, Quimica e Biologia;

. 1 (um) sagudo com 8 (oito) mesas e bancos

para refeitorio, com capacidade para 06 (seis)
pessoas cada uma;

. 2 (duas) quadras poliesportivas, sendo 01
(uma) aberta e 01 (uma) fechada;

. 1 (uma) cozinha, para preparo da merenda
escolar (ndo adequada);

. 1 (um) depdsito para merenda;

. 1 (uma) ala administrativa, que abriga
Diregdo, Secretaria e 02 (dois) banheiros para
professores;

. 1 (uma) sala pequena ocupada pela

Documentagio escolar.
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. 1 (uma) sala pequena para a Equipe
Pedagogica;

. 02 (dois) banheiros, sendo um masculino e
um feminino para os estudantes;

. Quanto a biblioteca o acervo se encontra em
bom estado, contando com 8.467 livros: estando
divididos em: livros de Arte, Almanaque Abril,
Livros para uso dos docentes, Literatura / cronicas,
Lingua Estrangeira, Gestdo Escolar, Teatro, Livros
para os cursos de Técnico em Informatica e
Técnico em Administragdo (PPP, 2022, p. 22).

A administragdo do Colégio, atualmente representada pelo
diretor Moacir Marchi Furtado, demonstra ainda o interesse na ampliacdo
dessa estrutura, estando nos planos o aumento do numero de salas de aula
e a construgdo de um anfiteatro, a fim de acomodar de maneira mais
confortavel os eventos e as reunides ali promovidos.

Essa a instituicdo tem sua estrutura fisica vinculada a Escola
Municipal 24 de junho, que atende ao Ensino Fundamental (anos iniciais),
por meio de um comodato da propriedade que funciona de maneira
conjunta, havendo uma determinag¢do do uso de salas e areas comuns
conforme a necessidade de cada instituicdo. Essa ¢ uma caracteristica
comum a todos os colégios do municipio que ofertam o EM, tendo sua
estrutura fisica vinculada a instituicdes municipais, como o Colégio
Estadual Jodo Paulo II, ligado a Escola Municipal Juscelino Kubitscheck,
e o Colégio Estadual Flor da Serra, a Escola Municipal Modesto de
Palma.

Essa divisdo estrutural é um resquicio da fundac¢do dessas
institui¢des. De acordo com relatos constantes na obra de Barbosa (1983),

os recursos financeiros para a instalagdo das escolas, em um primeiro
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momento, partiram de iniciativas privadas, de individuos muitas vezes
ligados ao poder publico municipal, favorecendo a instalagdo de
instituigdes de maneira concomitante em estruturas fisicas ja existentes
até a efetiva constru¢ao de uma estrutura propria ou a regularizago delas.
No caso dos Colégios, houve, em cada caso, um acordo de permuta das
propriedades nas quais se localizam.

Com a promulgacdo da Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que alterou a Lei n° 9.394/1996 (LDBEN), e a Deliberacdao n° 04/2021
CEE/PR, que instituiu as Diretrizes Curriculares Complementares para o
Ensino Médio e o Referencial Curricular para o Ensino Médio, o Colégio
passou por mudangas significativas em sua organizacdo. Houve a
ampliacdo do tempo minimo do estudante do EM na escola de 800 para
1.000 horas anuais, iniciando em 2022 de forma gradativa, e uma nova
organizacdo curricular para o EM, contemplando a BNCC com a oferta
de diferentes itinerarios formativos focalizados nas dareas de
conhecimento e na formacdo técnica e profissional. Como efeito, a partir
do ano letivo de 2022, o Colégio Estadual Doze de Novembro passou a
oferecer o Ensino Fundamental Séries Finais e o curso Técnico em
Agronegocio Integrado.

Outras alteragdes perceptiveis se dao pelo alto nivel de
plataformizacdo e da inclusdo de diversos recursos tecnoldgicos no dia a

dia da escola, a exemplo da chamada por foto, os “kits Educatron®”, além

* De acordo com a SEED-PR, os kits Educatron sdo compostos por smart TV de
43 polegadas, computador, webcam, microfones, teclado com mouse pad e
pedestal regulavel. Entregues pelo Governo do Estado, os equipamentos podem
ser usados, por exemplo, para apresentacdo de conteudo multimidia em sala de
aula e para videochamadas.
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de diversas atividades e cobrangas impostas aos alunos para serem
realizados em casa por meio de aplicativos disponibilizados. Quanto ao

publico atendido, o PPP apresenta o seguinte levantamento:

Pelo diagnostico realizado através de um
questionario  socioecondmico  aplicado  aos
estudantes via google forms constatamos que os
alunos deste Estabelecimento de Ensino sdo
oriundos da zona urbana e rural, filhos de
trabalhadores ¢ trabalhadoras do campo e de
trabalhadores do setor terciario, tais como:
comerciantes, funcionarios publicos, trabalhadores
autonomos, profissionais liberais, empresarios,
diaristas, empregados e empregadas domésticas,
desempregados, arrendatarios e trabalhadores
temporarios. O nivel socioecondmico das familias
¢ diversificado, compreende salario minimo,
prevalecendo a média de até trés salarios-minimos,
outras variaveis de ganhos para cima, ¢ ha também
registro de baixa renda (PPP, 2022, p. 23).

Conforme os dados obtidos por meio de analise do PPP (2022),
o Colégio atende hoje a um publico majoritariamente urbano, com renda
variavel, porém, predominantemente na faixa de 1 a 3 salarios-minimos,
como visualizamos nos graficos a seguir, que compdem o levantamento

mencionado:
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1- Onde vocé mora?
321 respostas

@ Zona Urbana
@ Zona Rural

4- Qual a renda da familia?
322 respostas

@ Sem nenhuma renda
@ Até 1 Salario minimo
@ De 1 a 3 Salarios minimos

@ De 3 a 5 Salarios minimos
@ Mais que 5 Salarios minimos

Fonte: PPP (2022).

Com base nas informagdes obtidas, constatamos que a renda da
maior parte dos alunos provém de atividades na area do comércio, da
industria e dos servigos. O levantamento apresenta ainda referéncias a

saude, a religido, a cor e a proximidade com a escola em termos de
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deslocamento.

No ano de 2022, a escola contava com 469 alunos divididos em
10 turmas no periodo da manha, seis turmas de EM, quatro turmas do
Curso Técnico em Administracdo, além de duas turmas de EM no periodo
da tarde e uma turma do Ensino Fundamental (6° ano), assim como quatro
turmas no periodo da noite: uma turma de 1° ano, uma turma de 2° ano
e duas turmas de 3° ano.

Foram fornecidos ainda pela direcdo da escola dados
quantitativos a respeito das taxas de aprovacdo, de reprovagdo e de
abandono escolar. Também, por meio de uma pesquisa no site do INEP,
¢ possivel obter uma série historica desses dados desde 2012, conforme
apresentados a seguir, os quais demonstram uma continuidade dos indices
de abandono, aspecto ressaltado como probleméatico mesmo no PPP, além

de ser objeto de atengdo especial por parte da equipe pedagogica.

Rendimento Escolar no Colégio Doze de Novembro, C E-EM Profissional

Indicadores | 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Aprovacao
Ensino Mé-| 81% 76.2% | 66,8% | 76,2% | 77,2% 75,1% 81,6% 91,7% 91,67%
dio

Reprovacao
Ensino Mé-| 95% 13% 14.8% | 11,3% 9,1% 9,1% 6,2% 2,3% 0,30%
dio

Abandono
Ensino Mé- | 95% 10,8% | 18,4% | 125% | 13,7% | 15,8% 12,2% 6,0% 8,03%
dio

Os levantamentos realizados contribuem para se tragar um plano

geral da escola em termos quantitativos, fornecendo bases para que se
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possa analisar os resultados mensuraveis por ela obtidos. No entanto, eles
nao fazem distingdes ou apresentam dados relativos especificamente ao
ensino noturno, dificultando nosso exame de fatores frequentemente
associados a esse periodo, como as taxas de evasdo escolar.

Atualmente, a escola conta com 94 alunos matriculados no
periodo noturno, assim divididos:18 no 1° ano, 36 alunos no 2° ano e 40
alunos no 3° ano. E valido considerar que houve uma mudanga do ano
letivo de 2022 para 2023: o fechamento de uma das turmas de 3° ano. Isso
resultou em um elevado contingente de alunos na turma remanescente,
nimero que se mostrava ainda maior no inicio do ano, antes de serem
efetuados os registros de desisténcias, chegando a aproximadamente 50
alunos.

Em contrapartida ao que se observa na turma de concluintes, o 1°
ano tem uma dindmica diferente, com um ntmero significativamente
reduzido, seguindo a tendéncia do ano anterior, de diminui¢do na procura
ou no fornecimento de vagas para o ingresso no EM noturno.

Essa propensdo pode ser observada ainda por meio de dados
obtidos no site do Laboratéorio de Dados Educacionais, orgio
interinstitucional organizado pela Universidade Federal do Parana
(UFPR) e a Universidade Federal de Goias (UFG), por meio dos quais se
verifica uma sensivel diminui¢do no numero de matriculas para o ensino

noturno no periodo que compreende os anos de 2017 a 2020.
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NUMERO DE MATRICULAS

Educacdo Bésica

Nimero de Matriculas, turno da turma (parcial - noturno) - DOZE DE NOVEMBRO C E EM PROFIS, 2017 a 2020
2017 2018 2019 2020

167 154 109 97
Fonte: Elaborado pelo Laboratsrio de Dados Educacionais a partir dos microdados do Censo Escolar/INEP 2017 -2020

Para compreensdo dessa dinamica de diminui¢ao, é importante
considerar os direcionamentos fornecidos pela SEED as escolas, por meio
de instrugdes normativas, tais como a Orientacdo n° 01/2019 -
DPR/DPGE, que trata dos pormenores para os estudantes menores de 18
anos para o EM noturno e reitera a priorizagdo das vagas nesse turno aos
estudantes trabalhadores.

Essa Orientacdo baseia-se no parecer n° 61/2019-CAOPEduc,
do Ministério Publico, segundo o qual a prioridade deve ser a oferta de
vagas no ensino noturno aos estudantes para em condigo de trabalhador
geral ou aprendiz, estando a efetivacdo da matricula condicionada a
apresentacdo de contrato de aprendizagem ou de carteira de trabalho.

O Parecer em questdo parte de iniciativa da propria SEED, a qual,
tendo procurado por meio de seus representantes, como o Centro de
Apoio Operacional as Promotorias de Justica da Crianga e do Adolescente
e da Educacdo — CAOPEduc, informou haver um elevado numero de
matriculas para o EM noturno. Segundo relatado pelo Parecer, havia 29%
das matriculas do EM regular, bem como um aumento na taxa de evasao,
sendo que 10% das reprovagdes por frequéncia e desisténcias
correspondem aos alunos do noturno.

Diante da exposicdo dos dados feita pelos representantes da
SEED, e apds a averiguagdo e levantamento detalhado das informagdes,

o CAOPEduc se manifestou pela referida priorizagdo. E valido salientar,

180



no entanto, que embora ndo seja mencionado na orientagdo fornecida, a
manifestacdo expedida pelo CAOPEduc contém ressalvas quanto a essa
priorizacao de modo a esclarecer que “ndo se pode colocar empecilhos ao
adolescente ndo trabalhador que optar pelo estudo no periodo noturno,
pois ndo ha ordem legal nesse sentido”. O documento apresenta ainda
como entendimento da jurisprudéncia acerca dos fatos a seguinte

consideragdo:

Condicionar a matricula no ensino noturno "aos
alunos comprovadamente trabalhadores" configura
afronta ao preceito que garante a oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do
educando, notadamente porque o trabalho informal
ou até adolescente pode possuir um mesmo estar a
procura de um emprego, hipdteses nas quais tal
comprovagio ndo se afigura possivel (PARANA,
2019, p. 4).

Assim, o Parecer assume cardter de sugestdo e ndo
necessariamente de determina¢do, como aparentam as orientacdes
emanadas pela SEED, as quais tiveram impacto significativo na
constitui¢do de novas turmas de ensino noturno e principalmente na oferta
de vagas.

Por meio dos dados expostos até 0 momento , podemos tragar um
perfil socioespacial da institui¢ao, a qual atende majoritariamente jovens
da classe trabalhadora, principalmente da zona urbana do municipio. Ha,
ainda, uma sensivel diminui¢do no numero de alunos no periodo noturno
atendidos pela escola ao longo dos anos, tendo essa reducdo se acentuado
no periodo mais recente em virtude dos direcionamentos advindos do

governo estadual. Os dados coletados demonstram também que ha uma
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escassez de informagdes no que se refere especificamente ao periodo
noturno, sendo essencial considerarmos a realidade e o contexto em que

os estudantes desse periodo estdo inseridos, o que fazemos a seguir.

3.3 O perfil dos estudantes jovens do ensino médio noturno de
Realeza - PR

Ao realizarmos as entrevistas com os estudantes do EM de
Realeza - PR, conseguimos estabelecer um perfil basico desses sujeitos,
por meio de informagdes por eles fornecidas, a partir das quais
elaboramos um panorama, ainda que singelo, sobre a condi¢do social e a
realidade desses discentes.

Em geral, constatamos que a maioria de alunos estd na faixa
etaria dos 16 a 19 anos, com algumas variagdes pontuais. As diferengas
de idade podem ser atribuidas a alguns fatores apontados pelos alunos:
além da repeténcia, em alguns casos, hd também a mudanca de escola ou
mesmo de turno, e pausas esporadicas na relagdo com a escola,
ocasionadas no intercurso dessas mudangas e relacionadas principalmente
a questoes de sociabilidade e de interagdo.

A maior parte dos jovens entrevistados ¢ solteira e vive com os
pais, havendo uma significativa parcela com convivéncia monoparental.
A renda média familiar ¢ de cerca de R$ 5.000,00 e a per capita de
aproximadamente R$1.900,00.
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Contagem de Renda familiar mensal autodedarada
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Dos jovens entrevistados, onze alunos declaram que nem todos

os moradores da casa contribuem para a renda familiar, aumentando

proporcionalmente o impacto econdmico da atividade laboral em seu

contexto familiar, ainda que isso ndo seja apontado de forma direta por

eles.

Em se tratando da opgdo por cursar o EM em periodo noturno,

as respostas desses jovens variam consideravelmente. Mesmo que a maior

parte delas esteja articulada a necessidade do trabalho, abrange uma série

de fatores que incluem desde a influéncia da familia, exigéncias do
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trabalho até a sociabilidade, demonstrando a heterogeneidade do grupo.

De acordo com Krawczyk (2004),

[...] a demanda pelo curso noturno ¢ bastante
complexa. De um lado, os discentes trabalham ou
buscam trabalho nio so para sua sobrevivéncia e da
sua familia, mas também pelo desejo de ter certa
independéncia econdmica, que muitas vezes esta
ligada ao aumento crescente do comportamento
consumista da populacao, incentivado no dia-a-dia
pela midia. De outro, a clientela do noturno esta
formada ndo s6 por alunos que trabalham ou
buscam trabalho, mas também por jovens mais
afeitos ao "clima descontraido" do noturno ou que
escolhem o ensino nesse turno para poder ter "mais
tempo livre" para fazer outras coisas
(KRAWCZYK, 2004, p. 147).

Embora ndo seja unanimidade, uma parcela significativa dos
alunos foi direcionada ao ensino noturno pela realidade vivenciada no
trabalho, porém, hd aqueles que migraram por conta de fatores de
sociabilidade, aspecto muitas vezes menosprezado. Krawczyk (2004) que
isso ¢ bastante questionado, sendo visto como uma espécie de
desvalorizagdo dos estudos por parte desses jovens. Na visdo da autora,
para muitos, hd uma concep¢ao de que a qualidade do ensino no periodo
diurno seria superior, sendo inclusive um fator usado pelos alunos
optantes por esse periodo para justificar a sua escolha, transmitindo uma
ideia de inferioridade ao ensino noturno em termos de aprendizagem.
Nesse contexto, ao optar pelo estudo noturno sem a justificativa do
trabalho, os alunos acabam sendo taxados como despreocupados com a
sua educacdo.

No entanto, ¢ preciso compreender o ponto de vista desses
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individuos e a significa¢do que atribuem ao espago escolar no contexto da
propria socializagdo, originando cenarios em que um individuo muda de
turma ou, nesse caso, de turno, para acompanhar um ou mais colegas com
0s quais se tém maior proximidade, a fim de evitar o fardo de enfrentar a
rotina escolar sem um rosto amigo por perto. O impacto do espago escolar
na vivéncia social dos alunos ¢ inclusive ressaltado por eles quando
questionados a respeito de seus circulos de convivéncia e amizades. Os
estudantes afirmam ter, em seu circulo de amizades, predominantemente
individuos com os quais ha uma relagdo iniciada no ambiente escolar. E
relevante observarmos que a modernidade, ao instituir novas concepgoes
sobre a infincia, a adolescéncia e a juventude, instituiu, também, os
modos de sua socializagdo para além da familia, situando a escola como
uma de suas agéncias privilegiadas (SPOSITO, 2004).

Também incluimos, para a delimitacdo do perfil, as questdes
relativas ao impacto do trabalho como renda na vivéncia dos jovens. De
acordo com os relatos, a renda oriunda do trabalho se destina ao
suprimento de suas proprias necessidades e principalmente a aquisigdo de
bens de consumo, tais como roupas, acessorios e outros itens. Em alguns
casos, os bens relatados assumem uma representatividade, sendo

colocados pelos alunos como metas ou sonhos. Nesse sentido,

Alguns estudos vém tentando demonstrar que a
necessidade de trabalho entre os jovens ndo
aparece unicamente como uma realidade imposta
pelas condigdes de pobreza das familias, mas ¢
construida no proprio processo de socializagdo do
jovem, na afirmagao da sua identidade. Se por um
lado o trabalho coloca os jovens em condigdo de
explorados, por outro lado lhes possibilita maior
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autonomia, o que contribui para a afirmacdo de
suas identidades (OLIVEIRA, 2004, p. 171).

Para alguns estudantes, a procura pelo primeiro emprego
precedeu ao ingresso no ensino noturno, tendo sido exploradas opcdes
como os trabalhos de meio periodo, os quais foram preteridos em
detrimento das ocupagdes em periodo integral, haja vista a sensivel
diferenca de remuneragdo. Além disso, um aspecto que se mostrou
comum aos entrevistados € a concep¢do de que o trabalho, e mesmo a
rotina de conciliar os estudos e a atividade laboral, representa uma espécie
de fator determinante em sua transi¢cdo para a vida adulta.

Essa mudanca estd também ligada ao aspecto material e ao
consumo, fato expresso de maneira sensivel na expressdo “ter minhas
proprias coisas”, utilizada por muitos dos jovens a respeito de suas
motivacdes pela op¢do ao trabalho, como uma espécie de sindnimo de
independéncia. Nao se trata apenas do sentido material ou a aquisi¢do de
bens que confere o status da adultizacdo, mas do proprio trabalho em si,
afinal, conforme afirma Zappaz (2016, p. 4), “[...] diferentemente do que
vem sendo concebido durante muito tempo, os limites entre as idades
infantil, jovem e adulta misturaram-se, podendo-se assim dizer, que a
demarcagdo etaria, tornou-se uma construc¢do sociocultural”.

No contexto em que esses jovens estdo inseridos, a condi¢ao de
trabalhador, e mais, a condigdo de trabalhador em tempo integral, lhes
atribui o que julgam ser uma certa maturidade, que se torna parte da forma

como veem o mundo e experimentam sua condi¢@o juvenil. Dessa forma,
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[...] para os jovens, a escola e o trabalho sdo
projetos que se superpdem ou poderdo sofrer
énfases diversas de acordo com o momento do
ciclo de vida e as condigdes sociais que lhes
permitam viver a condi¢@o juvenil. Nesse sentido,
o mundo do trabalho aparece como uma mediagdo
efetiva e simbolica na experimentacdo da condigao
juvenil, podendo-se afirmar que “o trabalho
também faz a juventude”, mesmo considerando a
diversidade de situagdes e posturas existente por
parte dos jovens em relagdo ao trabalho
(DAYRELL, 2007, p. 19).

A posi¢do que esses jovens assumem com relacdo ao trabalho
ressalta aquilo que foi mencionado anteriormente sobre a sua condigéo
chamada moratdria social, a qual, na 6tica de Dayrell (2007), ndo define
as juventudes brasileiras, pois a relagdo com o trabalho possibilita as
vivéncias proprias da fase juvenil. Groppo (2015) também explica que a
moratéria a qual nos referimos seria um periodo da vida em que se permite
postergar diversas exigéncias sociais, tais como trabalho, matrimonio, ter
filhos e formar o proprio lar; ha, desse modo, uma especial tolerancia
para com o comportamento juvenil. No caso dos jovens entrevistados, tal
moratéria ndo se aplica a seus contextos, embora haja ainda a
possibilidade da experimentacdo e uma certa tolerancia quanto ao erro.
Isso ocorre porque a propria vivéncia ¢ marcada pela relagio com o
trabalho em diversos aspectos, sobretudo no que tange as exigéncias e as
cobrancas que o mercado acarreta, recaindo sobre eles certas
responsabilidades proprias da vida adulta.

E valido ressaltar também que uma parcela significativa dos
alunos afirma ter migrado para o turno da noite por conta do trabalho,

alguns de maneira indireta, pela necessidade de se colocar a disposicao
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do mercado ou mesmo expandir a propria carga horaria ja exercida,
enquanto outros por influéncia direta, tendo sido solicitado que
migrassem para o ensino noturno a fim de atender a uma demanda da
institui¢do ou do empregador. Isso ¢ retratado pela aluna Aline, quando
afirma que a sua chefe mediou a sua transferéncia para o ensino noturno:
“E, ela pediu, ela precisava muito, dai ela veio falar com o diretor sobre
1ss0”.

Esse tipo de influéncia direta do trabalho na op¢ao pelo ensino
noturno se faz presente na fala de outros entrevistados, como de Marisa:
“Eu comecei a estudar a noite, porque eu comecei a trabalhar no mercado
Manfroi. S6 que dai como me demitiram, né, eu continuei a noite, porque
dai ndo tinha vaga para de manha, mas como eu comecei a trabalhar de
novo [...]".

Embora os relatos deem conta desses direcionamentos como sutis
ou amigaveis, ha que se considerar o efeito psicoldgico causado por uma
solicitagdo desta natureza, ou seja, explicitar a necessidade do
empregador assinala de forma implicita a possibilidade de substitui¢do do
trabalhador por outro que possa se adequar aos horarios necessarios.

A migragdo para o ensino noturno pode também resultar em uma
série de impactos ao estudante, como o distanciamento de grupos sociais
com os quais conviveria, adequagdo a uma nova rotina de horarios e a
perda de conteudos devido a fase de adaptacdo. Além disso, podemos
mencionar ainda a dificuldade que pode se apresentar em caso de se
precisar reverter o quadro, uma vez que envolve fatores condicionantes,
como a existéncia de vagas.

Outro aspecto relevante diz respeito a relacdo de ocupagdes

188



apresentadas por esses estudantes, sendo que praticamente todos exercem
trabalhos simples — fun¢des que ndo exigem uma qualifica¢do especifica
—, contrapondo o discurso comumente difundido de que aos jovens
compete uma parcela do mercado de trabalho que exigiria, em tese, uma
espécie de preparo técnico e ligado ao manejo da tecnologia. O trabalho
simples, ao qual nos referimos, estd ligado a definicdo do conceito
abordado por Marx, o qual, ao contrario do trabalho complexo,
caracteriza-se por ser de natureza indiferenciada, ou seja, dispéndio da
forca de trabalho que, em média, toda pessoa comum, sem qualquer
desenvolvimento especial, tem em seu organismo corporeo (MARX,
2011, p. 103). Essa nogdo ¢ apresentada como par oposto ao chamado
trabalho complexo, que se caracteriza por ser de natureza especializada,
logo, requer mais tempo de formagao (LIMA; NEVES; PRONKO. 2009,
S.p.).

Dentre as ocupagdes mencionadas pelos estudantes
entrevistados, sdo recorrentes recorrente a palavra auxiliar — auxiliares de
escritério, de padaria ou de organizagdo de festas —0s empregos em
supermercados — operador de caixa, repositor de mercadoria ou
“pacoteiro” —, atividades variadas — babés, lavadores de veiculos — e as
ocupagoes ligadas ao “chdo de fabrica” — marceneiro, soldador, mecéanico
—. Assim, é valido ressaltar que, apesar desses trés Ultimos casos se
referirem a profissdes que requerem um conhecimento mais especifico,
ainda se mantém no escopo do trabalho simples, devido a natureza de suas
ocupagoes, predominantemente praticas majoritariamente aprendidas no
proprio local de trabalho.

E preciso considerar, com base nesses casos, a adequacao pela

189



qual passo o trabalho simples em consondncia com o avango da
industrializagdo e dos mecanismos de exploragdo, requerendo
conhecimentos basicos para a sua execugdo. Para Lima, Neves ¢ Pronko
(2009),

No Brasil, até os anos iniciais do século XX, a
formagdo para o ‘trabalho simples’ era realizada,
na maior parte dos casos, no proprio processo de
trabalho. Com o desenvolvimento da urbanizacdo e
da industrializacdo, essa formagdo passou a
requerer graus crescentes de sistematizagao fora do
local de trabalho, sendo realizada nas institui¢oes
de educagdo escolar elementar e nos centros de
formagdo técnico-profissional. (LIMA; NEVES;
PRONKO, 2009, s.p.).

Nesses casos em especifico, os estudantes recebem a instrucao
e os conhecimentos necessarios para o exercicio da profissdo no proprio
local de trabalho, atuando, em certa medida, como aprendizes. O trabalho
realizado por esses jovens é, principalmente, de auxiliar, uma parte de um
processo de trabalho sendo por si s6 alienante, na defini¢cdo anteriormente
mencionada, a qual se constitui, entre outros aspectos, no
desenvolvimento do trabalho externo ao individuo, executando uma parte
ou um fragmento do processo.

As atividades desenvolvidas por esses alunos, dessa maneira,
se enquadram principalmente como alienantes, ndo estando relacionadas
a qualquer habilidade ou aptidao que contribua para o desenvolvimento
omnilateral desses individuos. Em outras palavras, nio atendem a uma
sua necessidade, mas se colocam como um meio para se contemplar

outras necessidades.
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Com relagdo ao trabalho, as entrevistas demonstraram uma
compreensdo rasa de alguns conceitos que envolvem as relacdes
trabalhistas, a exemplo da nocdo de “estabilidade”, recorrente nas
perguntas feitas aos alunos. Em um primeiro momento, afirmaram
unanimemente que tém estabilidade em suas fung¢des, quando
questionados de forma direta. Todavia, ao adentrarmos nos méritos da
organizagdo profissional e do detalhamento de suas relagdes com as
empresas ou empregadores, esses jovens, embora acreditem na sua
estabilidade, revelam nuances e aspectos que indicam o contrario. A
auséncia de contratos de trabalho ou mesmo registros trabalhistas, as
contratagdes temporarias ou sob demanda, o ingresso no quadro funcional
em periodo inferior a trés meses e outros aspectos revelam uma
compreensdo do conceito “estabilidade” que se restringe a possibilidade
da demissdo imediata.

Isso fica explicito na fala do aluno Josué, ao ser indagado sobre
a estabilidade do seu trabalho atual. Ele afirma que tem estabilidade, no
entanto, mais adiante, diz que comegou, ha menos de uma semana, em
seu novo trabalho, um supermercado recém-instalado na cidade e que esta
em fase de abertura. Também nos relatou que nio tem até agora uma
carga-horaria definida: “Estou fazendo 12h essa semana que t abrindo,
mas depois acho que diminui”.

Mais do que demonstrar a compreensdo rasa da propria
estabilidade, a fala desse aluno demonstra um fator comum a muitos dos
entrevistados, a naturalizagdo de condigdes precarias de trabalho, que ja
abordamos anteriormente. Ela fica ainda mais patente quando verificamos

as palavras dos entrevistados a respeito das proprias condigdes de trabalho
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e contratagdo, revelando que muitos renunciam a direitos béasicos
fundamentais, em troca da possibilidade de estar empregado.

Por “estabilidade”, nesse contexto, entendemos as medidas ou
praticas de seguridade trabalhistas, ainda que de forma minima, como
contratos de trabalho, programas para iniciagdo como aprendiz ou mesmo
a carteira assinada, além das condigdes ofertadas pela empresa, como a
clareza na contratacdo. Considerando isso, o que os alunos revelam é um
quadro que abrange contratagdes irregulares, auséncia de contratos ou
carteira de trabalho e outras formas de irregularidade que vao desde o
registro desses jovens como trabalhadores, relegando muitos desses a
informalidade, até situagdes de risco ou trabalhos insalubres.

Essa realidade é apontada por Antunes (2018) quando ressalta
que o trabalho estavel, herdeiro da fase Taylorista-Fordista, relativamente
moldado pela contratagdo e pela regulamentagdo, vem sendo substituido
pelos mais distintos e diversificados tipos de informalidade. No que tange
a esses modos informais, o autor cita a situagdo dos trabalhadores
informais assalariados sem registro, a margem da legislacdo trabalhista,
uma vez que perderam o estatuto de contratualidade e passaram da
condi¢do de assalariados com carteira assinada para a de assalariados sem
carteira. Essa situagdo os exclui do acesso das resolucdes presentes nos
acordos coletivos de sua categoria e os torna desprovidos dos direitos
existentes para aqueles que tém contrato formal de trabalho. Para os

Corrochano e Tomassi (2020),

Esse contingente de jovens trabalha geralmente em
condi¢des precarias, com jornadas longas e sem
direitos; de acordo com os dados da PNAD
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Continua para 2019, podemos estimar em 49,4% a
propor¢ao de jovens trabalhando na informalidade,
com apenas 28,4% inseridos no mercado formal de
trabalho. (CORROCHANO; TOMMASI, 2020, p.
354).

As irregularidades na contratagdo de muitos dos jovens
entrevistados vai além da auséncia de contratos de trabalho, pratica que
abrange ndo apenas trabalhos de cunho doméstico, mas principalmente
empresas consolidadas. Outros relataram também desvios de fungio,
ainda que com a concordancia deles. Esse € o caso do aluno Daniel, que,
ao ser inquirido a respeito da regularidade da propria situagdo, nos revela
estar contratado como auxiliar de escritdrio, no entanto, desempenha a

fun¢do de marceneiro.

Na carteira auxiliar de escritorio, porque eles ndo
conseguem assinar como marceneiro, porque ¢
uma profissdo perigosa, no caso esta como auxiliar
de escritorio, mas eu faco geral. Trabalho na parte
da carroceria, montar, cortar, pintura, solda [...].

Essa pratica, por parte de algumas empresas, é recorrente, sendo
realizadas contratagdes formalizadas em fungdes totalmente discrepantes
com aquela realmente ocupada, com diferengas de horario ou de carga-
horaria. Avaliamos que isso ocorre por alguns fatores: fuga da tributacao,
encargos trabalhistas e outras responsabilidades que recaem sobre as
instituigdes ao manter esses jovens em situacdes como a relatada pelo
aluno, que envolve a execugdo de tarefas de risco.

Esse mesmo estudante, em resposta ao questionamento referente

as preocupagdes da empresa com seu futuro, relata que a empresa
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demonstra certa atengdo com seu desenvolvimento, embora, conforme
suas palavras, isso esteja mais atrelado aos interesses da empresa para a
sua manutencdo como funcionario do que qualquer preocupagio real e

relacionada ao seu futuro como individuo. Eis as suas observagoes:

Eles nao falam muito, mas tentam me
profissionalizar. Para mim, ser um profissional
para ficar no lugar dos outros que ja estdo. Tem que
fazer um trabalho melhor ali dentro, no lugar deles
também.

Verificamos, nesse caso, além da compreensdo do aluno do que
seria um plano de carreira, uma visdo um tanto quanto determinista da
propria situacdo, de tal forma que as possibilidades de crescimento e de
desenvolvimento do aluno apresenta, em nenhum momento, se
desvinculam da atividade e da empresa na qual se encontra inserido. Isso
indica, ainda que de maneira indireta, o fato de os demais trabalhadores
estarem na empresa ha um tempo significativo e desempenhando a mesma
funcdo para a qual foram contratados.

Essa visdo em que um funcionario deve permanecer por muito
tempo em uma mesma empresa para ser valorizado parece ser comum aos
alunos ligados a alguns segmentos de acordo com seus depoimentos. Isso
ocorre especialmente no caso de empresas familiares, como mecanicas
,por exemplo, e parece ser transmitida como uma espécie de valor para a
constitui¢do de um bom funcionario, leal & empresa.

Nesse sentido, a percep¢ao desses jovens sobre o mercado de
trabalho esta profundamente atrelada a forma como ocorreram as relagdes

de trabalho a que foram expostos até entdo, tomando como pardmetro para
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a propria situagdo os empregos que tiveram anteriormente, ou a vivéncia
no seio familiar, com o exemplo transmitido pelos mais experientes sob a
forma de perceber o proprio trabalho.

Antunes (2018) também aborda a figura dos informais mais
instaveis, recrutados de forma temporaria e frequentemente remunerados
por pega ou por servigo prestado. Eles realizam atividades eventuais e
contingenciais, pautados pela forga fisica e pela baixa qualificagdo. Tais
trabalhos contingenciais se evidenciam de forma variada, podendo
representar situacdes de trabalho por periodos curtos, como poucos dias,
ou demandas indefinidas, como aqueles relacionados aos aumentos de
vendas sazonais, inauguracdes, picos de movimentacdo. Nesses casos,
mesmo que ndo haja um periodo determinado e que a empresa, por vezes,
fomente no trabalhador a expectativa pela permanéncia, tais atividades
tendem a ser volateis e instaveis, uma vez que, cessado o evento que
originou tal demanda, os trabalhadores podem ser dispensados sem 6nus
ao andamento normal das empresas.

Nas entrevistas, houve relatos de contratos temporarios ou sob
demanda, como € o caso da aluna Natasha, que trabalha em uma empresa
que organiza festas infantis. A empresa aciona os servicos da aluna de
acordo com a necessidade e a demanda que se apresenta. Mesmo que haja,
de acordo com a fala da aluna, certa regularidade na ocorréncia de festas,
ndo ha garantias de renda em momentos de queda no fluxo de clientes.
Além disso, a jovem deve estar disponivel para o trabalho quando for
acionada, o que afeta a sua organizagdo de estudos — em certa medida — e
principalmente as suas atividades de lazer, uma vez que ha predominéncia

desses eventos nos fins de semana. Assim, para complementar a renda
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gerada pelo trabalho esporadico, a estudante tem um segundo trabalho,
realizado aos sabados e domingos, no periodo da noite, atuando como
garconete em uma lanchonete, além de relatar estar buscando por um
terceiro emprego, que possa exercer durante o dia.

Nesse contexto de contratos esporadicos, um caso chama a
atengdo dentre os demais por conta das particularidades envolvidas.
Apesar de destoar do cendrio apresentado, salientamos a situagdo
mencionada pelo aluno Afonso. Atualmente, com 33 anos, casado e pai
de dois filhos, ele tem como renda apenas aquilo que arrecada com seu
trabalho de soldador, realizado conforme a demanda exigida pelas
empresas que o contratam, na maioria das vezes, por periodos de poucos
dias. Afonso relata enfrentar certa dificuldade em encontrar trabalho fixo,
por conta de sua situagdo como estrangeiro, tendo até o momento
conseguido apenas trabalhos temporarios e contratos esporadicos. A
realidade evocada por Afonso condiz com a de outros inumeros
imigrantes trabalhadores, ao menos no que diz respeito a condi¢dao de

trabalho, como indicado por Antunes (2018):

Hoje, dados o crescimento ¢ a circulagdo da forga
de trabalho imigrante, que se intensificam
exponencialmente em dimensdes globais, aumenta
ainda a superpopulagdo relativa e, por
consequéncia, o exército de forga sobrante global
de trabalho. Nessa contextual idade, ampliam-se
ainda mais os mecanismos de exploragdo [...]. Os
trabalhadores imigrantes tém, em geral, os horarios
mais desconfortaveis, como jornadas noturnas e
nos finais de semana (ANTUNES, 2018, p. 85).

Esse autor sinaliza ainda a precariedade do salario recebido por
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esses trabalhadores, o que se confirma no caso em questdo, em vista da
disparidade entre a renda apresentada por esse aluno em relacdo aos
demais.

Afonso migrou da Venezuela ha alguns anos, por conta da
situagdo economica enfrentada no pais e, sobretudo, pela desvalorizagio
de sua area de atuagdo, o turismo. O aluno relata que, em seu pais de
origem, era graduado em Turismo, e atuou por algum tempo na area,
contudo, com a diminui¢do no fluxo de trabalho, veio para o Brasil em
busca de oportunidades, a exemplo de outros conhecidos que aqui ja se
encontravam: “Entfo, na verdade a economia foi o que me trouxe aqui,
porque na verdade, ali o turismo perdeu valor, ndo tinha mais emprego,
mais restaurante, mais hotel [...]”.

Quanto a sua situagdo atual, Afonso nos conta que enfrentou
dificuldades em validar o proprio diploma no Brasil, especialmente
devido aos custos financeiros envolvidos no processo, ndo apenas com a
documentag@o, mas também com o deslocamento para os locais onde a
validagdo poderia ser realizada, fato que o levou a buscar outra forma de

se profissionalizar e se inserir no mercado de trabalho:

[...] ndo consegui porque o titulo como fala, eu
tinha que fazer muita coisa na embaixada de
Venezuela que estd em Sdo Paulo, entdo ndo
consegui, eu ia gastar muito dinheiro para ir para
la, para Sdo Paulo, pagar hotel para poder fazer
alguma coisa. Entdo, se fazia dificultoso, entdo,
para eu ndo estar gastando dinheiro, ¢ melhor s6
estudar aqui, algo que pode me ajudar a conhecer o
idioma portugués, como se escreve, como se
pronuncia, como se fala, isso ai foi o que me
motivou mais e também dar um exemplo para meu
filho entendeu?
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Ao ser indagado sobre a relagdo com a escola, Afonso menciona
0 apoio ¢ a orientacdo dos professores ¢ da equipe como um todo,

demonstrando profundo respeito por esses profissionais:

Nao ha o que falar sdo pessoas boas de verdade. A
mim tem tratado bem, orientado ai, né? Eu falo por
mim né? Tem tratado muito bem, muito bem, aqui
me abriram as portas. A verdade ¢ que quando
cheguei aqui me falaram que ndo podia continuar,
que ja haviam fechado as turmas e tudo isso, né?
Entdo, para ndo me desanimar, falaram ‘Oh
Ernesto, vamos arrumar um lugar, vocé vai
estudar’... nunca me fecharam a porta... me
ajudaram ali....

Mesmo com o apoio da escola, a situacdo enfrentada por ele,
ainda que ndo se queixe, ¢ visivelmente complexa, levando-se em
consideracdo a renda que tem para sustentar a familia: aproximadamente
R$1.700,00 por més. Esse valor esta significativamente abaixo da média
observada no caso dos demais alunos, e para agravar, conforme o relatado
de Afonso, a renda pode ser consideravelmente instavel.

Ao relatar a sua visdo a respeito da educacdo, ele demonstra
atribuir significativa importancia ao conhecimento ¢ a escola de um modo
geral, ainda que transmita um certo descontentamento em tom de
desilusdo para com a formagao académica, relatando uma preferéncia por
uma formagdo técnica de cunho profissionalizante, a exemplo dos cursos
que fez — como o de soldador — e dos que pretende fazer.

E valido ressaltar que muitos desses alunos destacam a

importancia da educag@o e da conclusdo do EM para o proprio futuro. No
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entanto, a forma como exprimem isso, quando questionamos mais a
fundo, se mostra pragmatica, como se o fato de ter o EM concluido tivesse

um peso maior do que a trajetdria que essa etapa representa.

3.4 Juventude, expectativas e escola noturna

No que tange a relagdo dos alunos para com a escola, um dos
aspectos evidenciados pela maioria foi numero elevado de alunos na sala
de aula, que atualmente chega a 40. Avaliamos que a lotagdo se mostra
um problema em momentos chave para o andamento dos estudos, como
as apresentagdes de trabalhos em grupo ou em datas de avaliacdo. A
quantidade de alunos matriculados no 3° ano ¢ extremamente destoante
das demais turmas, que, se somadas, ainda ficam muito aquém do
registrado no 3° ano.

Por outro lado, o elevado contingente de alunos matriculados se
equipara ao numero igualmente alto de faltas, correspondendo a cerca de
50% da turma. Nos dias em que foram feitas as entrevistas, o volume de
alunos em sala de aula foi significativamente menor do que os registrados
em documento. Isso, no entanto, ndo reflete a desisténcia dos alunos, uma
vez que os faltantes ainda comparecem as aulas em momentos de
avaliagdo ou quando acionados pela direcdo, demonstrando
distanciamento da escola e o que ela representa.

Ainda considerando os méritos da desisténcia, boa parte dos
alunos entrevistados relata essa ocorréncia de um ano para o outro,
algumas por conta da reprovagdo, outras em virtude do esgotamento fisico

intenso, como observamos nas palavras do aluno Daniel:
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Na verdade, ja era repetente, né... A, para eles fica
complicado, inclusive tem dois, trés amigos meus
que ja desistiram. Assim, trabalhava o dia inteiro,
inclusive dois deles sdo pedreiros. Dai ¢
complicado nesse “trampo”, o dia inteiro no sol ali,
as vezes ndo vai para casa almogar, fica na obra ali,
né? Dai, chega de noite, as vezes passa um pouco
do horario, vocé chega bem mais cansado que todo
mundo, né? E as vezes o “cara” ja repetiu também,
complicado, né?

Além das faltas, outro cendrio apresentado por diversos
entrevistados, e agravado pelo alto niumero de alunos, é a disciplina,
muitos se queixam do comportamento dos colegas e principalmente das
conversas excessivas, que causam transtornos, prejudicam a concentragao
dos alunos, e geram conflitos entre esses ¢ os professores. Quando
questionados a respeito das causas do problema, muitos apontaram a
lotagdo da sala de aula, assim como fatores ligados a rotina dos colegas e
as proprias condi¢des de trabalho.

Alguns estudantes mencionaram que a rotina do trabalho ¢ a
auséncia de contato com outros individuos da mesma faixa etaria

contribui para esse comportamento, conforme relata o aluno Daniel:

[...] ficar o dia inteiro ali escutando o papo do
chefe. Chega, ai, “nos queremos” conversar, né, dar
risada, que o unico divertimento que noés temos
além do final de semana, quando sai com os
amigos. Ai chega de noite, ai, a gente conversa e
tal, e dai isso que prejudica n6s mesmos. Para falar
a verdade a gente que ¢ o principal culpado [...].

A questdo da disciplina e a fala de Daniel suscitam ainda alguns

pontos importantes para a analise das relagdes estabelecidas em sala de
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aula e no contexto das juventudes do EM noturno. Um deles pontos ¢ o
conflito geracional. Para além da cobrancga de uma conduta especifica em
sala de aula, a diferenca de gerag@o que se estabelece entre parte do corpo
docente e os alunos ocasiona divergéncias que partem de situagdes muitas
vezes incompreendidas, como a diferenca de vocabuldrio ou o uso de
girias:

Eu vou dizer as professoras novas, que sdo maioria
da nossa idade, convive mais no nosso jeito, ja os
professores, de mais idade, a convivéncia deles ja
¢ diferente, uma pessoa de outro tipo. E o jeito que
a gente fala ¢ diferente deles, a gente fala alguma
coisa eles se ofendem. [...] Se vocé ndo falar sim
senhor, com certeza, se falar meio atravessado ja
ndo gostam e ai ja da briga [...].

Além do conflito geracional, had outros fatores que geram
desentendimentos entre professores e alunos, dificultando a interagdo em
sala de aula, como a exaustdo dos docentes, que muitas vezes tém no
noturno o seu terceiro turno de trabalho do dia. Essa situagdo também ¢

descrita por Krawczyk (2004):

Outro elemento importante, para compreender o
comportamento € o compromisso dos alunos
parece ser a tensdo que se estabelece entre o
professor e o aluno. [...] De um lado, as normas
escolares exigem um processo de identificacdo
com o professor, que o impulsiona a atuar bem na
sala. De outro lado, as normas do mesmo grupo de
pares conferem o reconhecimento dos semelhantes.
A sala de aula é o lugar de conflito entre essas duas
fontes maiores de identificagdo (KRAWCZYK,
2004, p. 151).

O principio de reciprocidade estad na relagdo entre alunos e
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professores. Ambos querem ser considerados e reconhecidos pelo seu
esforgo. O interesse intelectual do aluno pelas diferentes disciplinas esta
bastante ligado ao seu relacionamento com os professores € com seus
resultados escolares.

Daniel cita outro fator agravante para a questdo dos conflitos em
sala de aula: a dindmica adotada na configuracdo das turmas. Em seu
ponto de vista, essa é uma iniciativa da direcdo, no entanto, ¢ valido
ressaltar que os aspectos por ele mencionados decorrem da auséncia de
turmas disponiveis e das dificuldades em se abrir novas classes, ndo
apenas a lotagdo, mas aquilo a que o aluno se refere como “pegar os
alunos mais empenhados e “fincar tudo numa sala”. Tem-se, em certa
medida, a indisponibilidade de vagas e a primazia por se direcionar os
alunos para o periodo diurno, situacdo gerada por medidas como as que
mencionamos anteriormente.

Um aspecto interessante a se observar, com base nos relatos dos
alunos, ¢ arealizacdo dos chamados “quizizz”, atividades realizadas pelos
alunos em uma plataforma especifica, disponibilizada para uso em
celulares e computadores e amplamente difundida pela SEED-PR. O
“Quizizz” consiste em uma das diversas plataformas adotadas pelo estado
do Paran4, sob a justificativa de aumentar o engajamento dos estudantes
e ampliar seu contato com o conteudo. A seguir, expomos um quadro que

ilustra as plataformas educacionais utilizadas atualmente pela SEED-PR:
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Figura 4 — Relacdo de Plataformas Digitais Utilizadas no Parana.
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No entanto, o uso dessas plataformas tem gerado aos estudantes
uma sobrecarga, a qual € relatada por esses em diversos momentos. Tanto
os entrevistados nesta pesquisa como outros estudantes tém se
manifestado em redes sociais, como consta no site da APP-Sindicato, em
uma matéria que retine diversas publicagdes feitas por alunos paranaenses
a respeito do excesso de plataformas.

Além do sentimento de exaustio por conta da cobranga para que
sejam realizadas as atividades, os alunos relatam ainda as dificuldades
técnicas em se utilizar as ferramentas, como travamentos, perdas de dados
ou mesmo o registro incorreto de informagdes, o que causa incertezas e

receio quanto a nota recebida. De acordo com a APP-Sindicado, os
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estudantes, por meio de publicacdes e comentarios no TikTok, Twitter e
outras redes sociais, denunciam e pedem socorro diante do uso excessivo

das plataformas:

Erros em aplicativos como o Leia Parana, Inglés
Parana, Redagdo Parana e Quizziz chamam atengao
entre os relatos. Estudantes reclamam de perder o
progresso nas avaliagdes e, por ja terem iniciado a
sessdo, ndo conseguirem realizar a tarefa
novamente. Além do transtorno, os bugs podem
prejudicar a nota segundo os(as) estudantes. [...]
Também preocupa o niimero de publicagdes que
relacionam as dificuldades com o aumento da
ansiedade e outros sinais de prejuizo a saude
mental (PARANA-APP SINDICATO, 2023).

Barbosa e Alves (2023), no artigo A Reforma do Ensino Médio e
a Plataformiza¢do da Educag¢do: expansdo da privatiza¢do e
padronizagdo dos processos pedagogicos, refletem sobre o processo de
plataformizacdo da educacdo em curso no estado do Parana. Para as
autoras, com base nos estudos de Van Dijck e Poell (2018), a

plataformizacdo da educagéo

[...] diz respeito a inserc¢do das plataformas digitais
nas diversas atividades escolares e académicas. Na
mesma logica do capitalismo de vigilancia, estas
plataformas permitem a captura de dados
algoritmos de professores/as e estudantes, muitos
deles oferecidos gratuitamente por grandes
empresas de tecnologia, de modo que os dados
gerados podem servir de excedentes lucrativos
(VAN DIJCK; POEL, 2018, p. 9).

Esse excesso no uso de plataformas afeta de forma significativa
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os alunos do ensino noturno, sobretudo aqueles que, como a maioria dos
estudantes entrevistados, trabalham durante o dia, dispondo de pouco
tempo livre para a realizagdo das atividades propostas nas plataformas;
gera-se assim uma pressao ainda maior além dos problemas com as notas.
Durante as entrevistas, os alunos também relataram a falta de estrutura
para realizacdo das atividades no ambiente escolar, como o numero
insuficiente de equipamentos.

A plataforma mais comentada pelos alunos entrevistados foi a
“quizizz”, descrita pela SEED-PR como uma plataforma para licdes de
casa, cuja premissa € incentivar o aluno a passar mais tempo do seu dia
em contato com os estudos, por meio de atividades propostas na
plataforma. De acordo com a Secretaria, essas atividades foram
elaboradas por uma equipe de professores da Rede e consistem em
questdes objetivas em diferentes formatos, como multipla escolha,
completar o espago em branco, colocar itens em ordem ou combinar
conceitos com imagens, por exemplo.

Os “quizizz” t€ém também atividades relacionadas ao contetido
escolar, como uma espécie de refor¢co do contetido abordado, por meio de
perguntas em um formato “gamificado™, com tempo cronometrado e
perguntas suscintas. Conforme a proposta da Secretaria, na plataforma, o
estudante tera duas questdes por aula, ou seja, 10 ou 12 questdes por dia,

nos casos de cinco ou seis aulas dirias, respectivamente. As atividades

5 De acordo com o site “Escola Digital Professor”, mantido pela SEED-PR,
a Gamificacdo ¢ uma metodologia que utiliza os elementos dos jogos no
processo de aprendizagem, visando a aumentar o engajamento € a autonomia
dos estudantes nas atividades propostas.
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fardo parte do processo avaliativo e corresponderdo a 30% da nota do
trimestre.

Embora seja visto com entusiasmo pela SEED-PR em virtude da
inser¢do da tecnologia em sala de aula, os “quizizz”, na realidade do
ensino noturno, de acordo com o observado, se traduzem mais em um
gargalo do que em uma ferramenta realmente 1til. Isso ocorre porque,
devido ao formato e a realidade dos alunos, realizar esse tipo de tarefa em
contraturno se torna dificultoso, por questdes de acesso e principalmente
pelos horarios. Essa situacdo, desse modo, leva os professores a cederem
espaco de suas aulas para a realizagdo dos “quizizz” por parte dos alunos,
ndo apenas de suas disciplinas, mas de matérias em geral, conforme a
necessidade dos alunos.

Com excegdo do tempo disponibilizado pelos professores, os
estudantes, em sua maioria, afirmam ndo dedicar qualquer espaco do seu
dia para a realizagdo dessa atividade, e questionam a sua objetividade,
uma vez que as notas atribuidas ndo se refletem no boletim e o uso dos
resultados dos “quizizz” ndo se d4 de maneira clara, afirmando, além
disso, que essa ferramenta tem um cunho praticamente simbolico, como

afirma Daniel:

S6é simbolico. De tarde, de manha pode ser que
funcione, porque dai geralmente quem estuda de
tarde, manha, fica em casa e de manha estuda e fica
até tarde em casa. Tem alguns finais da tarde ou de
manhi 14, ja nos ndo, a UGnica parte que tem ¢é a
noite, mas a noite tem que ir para o colégio, entdo
vai sobrar o qué?

Além das dificuldades apresentadas pelos alunos, outro aspecto
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que nos chama a atengdo ¢ sobre a plataforma onde estas atividades sao
realizadas. Ao acessa-la para a realizagdo das tarefas, ¢ possivel que os
proprios estudantes acompanharem em tempo real quais dos colegas que
ja realizaram as atividades. Isso reforca a ideia que muitos desses alunos
jatém, de que algumas notas sdo atribuidas arbitrariamente, uma vez que
alunos cuja presenga em sala de aula ¢ minima e a participagcdo nessas
atividades ¢ extremamente baixa atingem, por vezes, notas altas ou
incompativeis com aquilo que apresentam. Isso é evidente nas palavras

de Camila:

Eu presenciei uma coisa que eu fiquei muito
chateada. Eu vi um menino que ele ndo vem na
escola, realmente ndo vem, quando ele vem ¢ a
cada trés semanas uns dois dias, nem isso. Tanto
que eu ja acho que ele nao veio de novo, ¢ ele esta
com nove no boletim e eu estou com trés. E eu
fiquei “Como assim?” Ele estd com nove e ele ndo
vem, ndo tem nada no caderno.

Esse tipo de situacdo reflete, em certa medida, um esfor¢o por
parte dos professores, sob orientacdo de Orgdos superiores, em evitar
repeténcias ou mesmo o registro de notas demasiadamente baixas.
Portanto, o tipo de conduta revela uma artificializagdo de resultados,
como taxas de aprovagdo, médias elevadas e outros aspectos que acabam
contribuindo para a criagdo de uma imagem positiva sobre a educagdo no
estado, mesmo que a realidade indique uma situacao diferente.

Em termos gerais, a relagdo dos estudantes entrevistados para
com a escola é boa, ndo tendo sido apresentadas criticas de forma direta

ao tratamento recebido por esses sujeitos, que inclusive relatam certa
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tolerancia. Algo que ¢ mencionado em obras que retratam o ensino
noturno, como ja acenamos nesta dissertacdo, ¢ a compreensdo da
diretoria e da equipe pedagogica para com os horarios, atrasos ou saidas
em horarios diferenciados, em virtude da condi¢cdo dos estudantes
trabalhadores.

E importante, contudo, ressaltar que, no que se refere a
compreensdo por parte da escola quanto a condi¢@o do aluno estudante e
trabalhador, os aspectos mencionados se restringem a essa tolerancia,
refletindo o que foi anteriormente citado a respeito do “abrandamento”
disciplinar que se aplica a esses alunos.

No entanto, a compreensdo da condi¢do vivida por eles requer
uma atengdo que vai além de tolerar atrasos ou aceitar que se frequente as
aulas sem uniforme. E preciso observar as demais dimensdes envolvidas
em sua vivéncia, como a propria convivéncia entre si e as suas
possibilidades de socializagdo, fatores que muitas vezes sdo deixados de
lado ou menosprezados, mas que exercem uma fungdo elementar na
formacdo desses estudantes.

Um aspecto relevante para se ampliar o entendimento da vivéncia
dos jovens ¢é a sua compreensdo e as praticas que desenvolvem em seus
momentos de lazer. Conforme pondera Zappaz (2016, p. 5), a expressado
lazer tem sua origem do latim licere, € a sua conotagdo remete ao “‘ser
permitido, poder, ter o direito”. O termo estd comumente relacionado a
situacOes de liberdade, atividades culturais, divertimento e/ou descanso;
logo, o lazer diz respeito as mais variadas dimensdes da acdo humana.

As concepgoes e as atividades relatadas pelos alunos ressaltam a

multiplicidade de realidades encontradas. Enquanto alguns descrevem
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praticas de lazer mais ativas, como esportes ou passeios, muitos revelam
praticas mais ligadas ao descanso, a recuperagdo das energias, por assim
dizer, podendo se perceber a intrinseca relagdo entre o uso que esses
jovens fazem do tempo livre e a sua dindmica de trabalho.

Durante as entrevistas, e mesmo quando questionados a respeito,
os aspectos conectados ao lazer, & convivéncia e a interagdo social
pareceram ficar relegados a um segundo plano, com os jovens
demonstrando certo desconforto quando a pergunta envolvia a
interferéncia de sua rotina de estudos e trabalho em suas relagdes
interpessoais. A nosso ver, isso se deve, em parte, & compreensdo da
palavra interferéncia, a qual muitos demonstraram entender com um
aspecto negativo, no sentido de algo que atrapalha. Assim, evitando entrar
em méritos do que julgavam ser uma reclamagdo, expressavam-se de
forma breve, sendo necessaria uma maior interpretacdo de suas
colocagdes a respeito do tema.

A percepcdo do lazer ou do interesse proprio como sendo menos
importante se evidencia também como um reflexo de uma rotina em que
tudo € cobrado, pois os jovens passam a maior parte de seus dias em
funcdo de atividades externas as suas proprias vontades, sem que haja
espaco para que seus desejos sejam manifestados. No trabalho, ¢ comum
que suas agdes estejam marcadas pela conduta exigida pelo ambiente,
desde a vestimenta, o tratamento com os demais e até a propria interagao.

Embora de maneira mais branda, essa realidade de cobranca se
repete no ambiente escolar, onde a cobranca por um comportamento
disciplinado ¢ transferida agora para as responsabilidades com as proprias

tarefas. No caso dos alunos do noturno, ha ainda uma questdo a ser
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considerada. Como existe, por parte da escola, um “abrandamento” , as
tarefas que seriam “dever de casa” sdo executadas no horario de aula,
além de outras dindmicas que proporcionam um uso diferenciado do
tempo do aluno em virtude de sua condicdo como trabalhador. Dessa
maneira, cria-se, ainda que inconscientemente, uma ideia de que todo o
tempo que ndo esta sendo destinado ao estudo seja por causa do trabalho,
como se essas (a escola e o trabalho) fossem as tinicas dimensdes da vida
desses jovens.

Isso fica mais nitido na fala da aluna Camila, que relata ter sido
indagada pela diregdo a respeito de “chegar atrasada, mas tirar tempo para
namorar”. O relato da aluna demonstra que essa relativa tolerancia
fornecida pela escola cria também um certo desconforto com relagdo ao
proprio lazer, como se, ao demonstrar que tém outras atividades, essa
tolerancia torna-se desmerecida, uma vez que, se ha tempo para se
divertir, também deveria haver para realizar as atividades de casa. Essa
atitude colabora para que esses estudantes se sintam inibidos ao falar do
proprio tempo livre.

E preciso considerar que, estando sob diferentes formas de
condicionamento do proprio comportamento, o jovem pode acabar vendo
a manifestagdo da propria vontade como algo de menor relevancia, ou,
quando muito, inapropriado, reprimindo, em certa medida, os
comentarios sobre seus prazeres e ansias nesse contexto. Na escola,
contudo, a cobranca existente se contrasta com as possibilidades
fornecidas por esse meio, como o contato com outros individuos com
faixa etaria e interesses semelhantes, possibilitando as trocas culturais ¢ a

convivéncia, sendo, para muitos, um dos poucos locais onde essas
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convivéncias ocorrem.

Podemos, neste contexto, ressaltar a relevancia da escola para o
estabelecimento dessas relagdes, e enfatizando-se a demanda que os
jovens t€ém por maiores possibilidades para ampliar a sua interagdo no
espago escolar. Isso fica evidente na fala da Branca, que relata sentir a
necessidade de mais aulas de Educacao Fisica. Em suas palavras, chama-
nos a de que essa necessidade se da ndo pela pratica esportiva promovida
pela disciplina, mas pelo momento de descontragdo e de interagdo com os
pares que essa disciplina proporciona.

Mesmo que existam algumas ressalvas nas falas dos alunos
quanto a demonstracdo de sua relacdo com o lazer, alguns se expressaram
de forma mais abrangente, possibilitando uma andalise do quadro
apresentado. Algo que se pode extrair da realidade desses jovens, a partir
de suas respostas e do seu contexto, ¢ a influéncia que o fato de viver em
uma cidade pequena e interiorana tem em suas formas de lazer e de
interacdo. A cidade dispde atualmente de poucos ambientes que
proporcionem essa interagdo, estando a maioria atrelada ao consumo, por
exemplo, bares ou lancherias, sendo as opg¢des ainda mais limitadas
quando se trata de atividades gratuitas, levando os jovens a atrelarem
muito da propria vivéncia com lazer ao fator econémico, como revela a

fala da aluna:

[...] se eu ndo estivesse trabalhando, nossa, ia ser
horrivel. Porque eu ndo sou de ficar pedindo
dinheiro para o meu pai, para minha mie. Nunca
fiz isso na vida [...] Nunca falei para minha mae, eu
quero dinheiro. Nunca fiz isso [...].
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Essa colocacédo ¢ reforgada por outro aluno, ao se expressar a
respeito do impacto que o salario recebido por ele teria em suas opgdes

de lazer:

Eu, por exemplo, sempre “racho” alguma coisa ali,
uma bebida, um lanche. Dai sempre ¢ bom ter um
dinheiro, também poder ajudar, no lazer, sair com
a namorada e pagar alguma coisa também. Mas,
ndo ter salario, ndo dé para fazer nada.

Além da questdo financeira, o principal fator apontado pelos
estudantes ¢ a disponibilidade de tempo e a forma como a dindmica de
horarios interfere em suas relagdes e suas opg¢des de atividades.

Seguindo na seara das op¢des disponibilizadas no municipio, as
poucas atividades proporcionadas pelos orgdos publicos ou instituicdes
especializadas, por serem voltadas aos jovens e pensadas para um publico
que, em tese, tem uma flexibilidade de horéario, se realizam em periodos
em que o publico do ensino noturno se encontra ou na escola ou no
trabalho, limitando a sua participacdo. Essa restri¢do se reflete no acesso
que esses jovens t€ém ao desenvolvimento de atividades culturais ou
esportivas, sendo que nenhum dos alunos entrevistados mencionou
qualquer atividade relacionada ao aspecto cultural ( a musica ou a dancga)
como sendo parte de seu momento de lazer. Suas opgdes restringem-se ao
acesso a filmes ou séries, limitacdo que ndo se aplica, ou se aplica em
menor dose, a individuos com maior disponibilidade de tempo ou
condi¢des materiais mais favoraveis.

Sendo assim, ¢ valido considerar que a realidade material desses

jovens e a sua inser¢do na escala produtiva acabam por determinar sua
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apropriacdo cultural, pois, para Brenner et al. (2005),

A autonomia dos sujeitos sociais nos tempos e
espagos de lazer encontra sua relatividade no modo
como esses se inserem na esfera produtiva,
estabelecem suas relagdes culturais e também na
maneira como experimentam a liberdade de agdo
politica em determinado contexto social
comunitario. A base material da existéncia é um
dos limites mais fortes da inser¢do diferenciada no
mundo do lazer. A antiga equagdo estabelecida
entre 0 mundo da necessidade e o mundo da
liberdade ainda esta em vigor (BRENNER et al.,
2005, p. 177).

Nesse sentido, as atividades esportivas também aparecem de
forma singela, ainda que em maior nimero de relatos, porém, alguns
estudantes dao conta de que a pratica esportiva € atravessada pela ardua
rotina de trabalho e estudo. Os jovens revelam que em varios momentos
deixaram de frequentar as aulas ou ao trabalho para poder participar de
eventos esportivos proprios da sua faixa etaria, como os jogos escolares.

Além dos contratempos relativos a essa incompatibilidade de
horarios, relata-se o cansago fisico e mental, decorrente da rotina, como
uma marca que os acompanha mesmo nos momentos de tempo livre.
Muitos mencionaram ndo desenvolverem outras atividades em virtude do
cansaco ¢ da possibilidade que o fim de semana representa para que

possam se recompor ¢ descansar. Nas palavras de Zappaz (2016),

O pouco tempo que resta a esses jovens, € que nio
¢ utilizado nas atividades escolares, é direcionado
ao descanso e este, acaba descrito pelos jovens
como uma pratica de lazer. Entende-se, portanto,
que as praticas de lazer usuais, acabam substituidas
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por atividades de repouso e/ou por aquelas que
demandam um minimo de esfor¢o possivel, haja
vista, a necessidade de recompor-se fisica e
mentalmente (ZAPPAZ, 2016, p. 13).

Os relatos que se relacionam ao uso do tempo livre como uma
possibilidade de descanso sdo evocados majoritariamente pelos alunos
que desempenham trabalhos mais praticos e considerados pesados,
demonstrando que a dupla jornada, principalmente nesses casos, ocupa
um tempo ainda maior do que aquele que ¢ marcado pelo reldégio ponto
ou pelo sinal da escola.

Durante as entrevistas, os estudantes foram também
questionados a respeito do aspecto familiar e a convivéncia. Alguns
consideram dificil, em virtude do curto espaco de tempo que sobra entre

as atividades da rotina, conforme indica a fala da aluna Carolina:

Dificulta um pouco na questdo 14 de casa. Na minha
familia, né, porque todo mundo trabalha, meus pais
também trabalham sabado, final de semana e tal.
Entdo, meu convivio com eles ¢ bem janta e café
da manha e final de semana eu nédo fico muito em
casa.

A relacdo com a familia e a escassez de tempo indicam ainda
outro fator: a conciliagdo entre o periodo em casa e a relagdo com os
amigos, levando o jovem a fazer uma escolha para equilibrar o pouco

tempo que lhe resta, como revela as palavras em destaque:

E que dai eu tenho menos tempo, né? Para tudo o
que eu gosto de fazer. O que eu tenho mais tempo
¢ no final de semana. S6 que ai eu tento dar mais
atencdo para minha familia. Menos para os amigos,
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que € uma coisa que eu sei que pode acabar a
qualquer momento. Entdo, eu tento cuidar mais da
minha familia, ter o lazer mais com eles do que com
as outras pessoas, no caso.

A destina¢do do tempo do lazer para o convivio com a familia é
relatada por uma certa parcela dos entrevistados. Além disso, a descrigéo
feita por muitos deles individuos demonstra um apego emocional com o
contexto familiar, algo que se contrapde a ideia de uma certa rebeldia no
convivio familiar, um dos muitos aspectos comumente ligados ao
conceito de juventude, demonstrando mais uma vez a pluralidade que
engloba o “ser jovem”.

Essa pluralidade de juventudes se apresentou diversas vezes
durante as entrevistas, em diversos elementos, como as expectativas
desses jovens quanto ao futuro. Enquanto alguns t€ém metas claras e um
certo nivel de planejamento, outros apenas esperam por aquilo que a vida
lhes reserva. Para alguns, a conclusdo do EM representa o fim de suas
obrigagdes como estudantes, outros colocam a sua realidade como uma
espécie de preparo para o que imaginam vivenciar no Ensino Superior.

Com relagdo a esses ultimos, ¢ significativo o nimero daqueles
que pretendem seguir para a formagao superior, alguns ja com cursos em
mente, outros com dividas quanto a escolha, mas com plena convicgdo
de que pretendem ir a faculdade. Quanto a esse quesito, muitos relatam a
influéncia dos professores em estimular esse desejo pela formagdo, uma
vez que a maioria ndo tem no ambiente familiar exemplos de sucesso por
meio dos estudos. Assim, esses jovens veem na figura dos professores e
nas orientagdes recebidas um vislumbre de futuro diferente,

demonstrando a importancia do papel dos educadores na valorizagdo da
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educagdo por parte desses.

Mesmo entre os que ndo pretendem cursar uma graduacdo —
nimero consideravel, embora minoritario —, notamos falas que
demonstram a relevancia atribuida a escola por parte desses jovens, em
um primeiro momento, de forma burocratica, atribuindo maior sentido a
formagdo enquanto necessidade do mercado de trabalho. Todavia, essa
importancia vai se mostrando mais abrangente a medida que descrevem a
forma como os conhecimentos adquiridos impactam seus planos.

Salientamos também que, mesmo para esse segundo grupo, em
muitos casos, o fato de concluirem o EM ja representa um avango em
relacdo a escolaridade média de suas familias, sendo visto por esses
jovens como um passo significativo, o que refor¢a o impacto da escola
em seu contexto social.

Para além da relagdo com o trabalho, a escola representa para os
jovens estudantes do periodo noturno um local de formagao de si proprios,
ndo apenas de aquisi¢do de conhecimento, mas de vivéncia, de trocas de
experiéncias, de interagdes e de aprendizados que vdo além do saber
cientifico. A escola, portanto, representa uma chance de melhorar, nao
somente com rela¢do a si mesmos, mas com relagdo ao proprio contexto
em que vivem.

Estar na escola €, para esses jovens, uma forma de resisténcia.
Apesar de ndo expressarem isso em palavras, ¢ visivel em suas agdes
quando permanecem estudando mesmo tendo repetido, quando vdo a
aula, mesmo ap6s um dia arduo de trabalho, e quando, mesmo apds uma
jornada estafante, preferem chegar atrasados a perder um dia letivo.

Avaliamos que nesses € em muitos outros cenarios, as suas agoes mostram
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a resisténcia de individuos que escolheram resistir, que acreditam que a

educagdo os levara a um futuro melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como motivacao as dificuldades enfrentadas
pelo EM noturno em um contexto geral, desde as iniciativas que
resultaram no fechamento de turmas, passando pelas disputas que
influenciam a constitui¢do da escola de nivel médio até o descaso com a
condi¢do do estudante trabalhador, atendido pela escola noturna. Além
disso, a escassez de materiais relacionados a essa realidade motivou o
desenvolvimento deste estudo, com vistas ampliar a discussdo e trazer
visibilidade para o contexto do ensino noturno e suas nuances.

Para compreender melhor essa realidade, os esforcos aqui
empreendidos foram direcionados ao estudo de caso dos alunos do 3° ano
do periodo noturno da escola estadual Doze de Novembro, localizada no
municipio de Realeza, no interior do Parana. O objetivo principal foi
analisar a relacdo juventude, escola e trabalho, considerando as
experiéncias escolares de jovens do EM noturno no referido municipio.

Para realizar essa analise, foi necessario compreendermos mais
sobre a complexa realidade de que se trata o EM noturno no Brasil, bem
como ampliar a compreensdo a respeito dos aspectos a ele relacionados,
como as nogdes de trabalho e de juventude. A partir desse entendimento,
foi possivel direcionar o foco do estudo para os jovens
estudantes/trabalhadores atendidos pela escola em questdo, visando a
apresentar as suas percep¢des e a complexidade das relagdes que
desenvolvem, com a escola, o trabalho e mesmo entre si.

Os conhecimentos aqui sistematizados foram organizados e

apresentados em trés capitulos. No primeiro, destacamos a situagdo atual
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da relagdo entre trabalho, juventude e escola no Brasil, a partir de uma
analise critica do contexto do capitalismo contemporaneo. Para tanto,
foram feitas consideragdes sobre o trabalho como categoria fundamental,
com base nas compreensdes propiciadas pelas obras de Marx, entre outros
autores que ampliam essa discussdo, destacando o trabalho como parte
essencial da existéncia humana, ndo apenas no sentido da sobrevivéncia,
mas principalmente no contexto social.

Em seguida, o capitulo abordou as transformagdes ocorridas no
desenvolvimento das relagdes e da compreensdo de trabalho que se
instituiram a partir do modelo Taylorista/Fordista e a posterior
implementacdo do Toyotismo, procurando demonstrar que essas
transformacdes afetam a formagdo do trabalhador.

Posteriormente, incluindo a educagdo, salientou-se o papel
crucial que a educacdo assume na transmissdo das ideias ¢ dos moldes
necessarios a perpetuagdo do modelo vigente, mas também possibilitando
a apropriacdo dos saberes requeridos para a transformacdo desse e da
realidade como um todo.

O capitulo também elucidou as formas como, no contexto do
neoliberalismo, a escola tem sido pressionada a se adequar aos interesses
do capital, ao mesmo tempo em que ¢ desvalorizada como espago de
formagdo critica e emancipatoria. Nesse mesmo cenario, 0 mundo do
trabalho, por sua vez, tem se caracterizado pela precarizagdo e pela
flexibilizagdo, o que tem levado a uma fragilizagdo da protecdo social e
trabalhista, sendo feita uma reflex@o a respeito da precarizacdo crescente
das relacdes de trabalho.

No primeiro capitulo, ainda elaboramos consideragdes a respeito
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do conceito de juventude, o qual ndo pode ser tratado como um grupo
homogéneo e bem definido, mas sim como “juventudes”, no plural,
considerando as particularidades e as divergéncias que o termo abrange.
Nessa seara, a educagdo escolar destinada as juventudes assume, no
contexto do modo de produgdo capitalista, um instrumento de formagéo
e adequacdo da juventude a loégica do capital. O projeto formativo
destinado a juventude revela como o capital organizou diferentes
estratégias de dominagdo de classe para obter o consenso, bem como para
defender e legitimar seu modo de sociabilidade. Nesse contexto,
ressaltamos a importancia da escola como espago de formagdo critica e
emancipatoria, capaz de contribuir para a construg¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Para isso, € necessario repensar a relacdo entre
escola e mundo do trabalho, bem como a forma como a educagdo pode
contribuir para a formagao humana em sentido amplo e omnilateral.

O segundo capitulo, por sua vez, abordamos o contexto historico
e as politicas de implementacdo do EM e do ensino noturno no Brasil. O
que se pode perceber, em um primeiro momento, ¢ que a formagdo do EM
no Brasil € uma realidade complexa, com uma multiplicidade de fatores
envolvidos em sua histdria. No entanto, é possivel notar uma tendéncia
na formagao dessa etapa da Educacgdo Basica, que aponta para a existéncia
de uma distingdo entre duas escolas de EM: uma para as classes
dominantes e outra para a classe trabalhadora.

Esse capitulo também explorou o fato de que o ensino noturno
no Brasil surgiu como uma alternativa para atender as demandas da classe
trabalhadora, que muitas vezes ndo podia frequentar a escola durante o

dia devido as suas atividades laborais. No entanto, o ensino noturno
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também foi marcado por politicas de exclusao e de precarizagdo, como a
falta de investimentos em infraestrutura e a falta de valorizacdo dos
profissionais da educagao.

O texto ainda enfatiza que, ao longo do tempo, as politicas
educacionais no Brasil foram influenciadas por diferentes interesses
politicos e econdmicos, como a adog¢ao de politicas neoliberais a partir da
década de 1990. Essas politicas tiveram impactos significativos no EM e
no ensino noturno, como a reducdo de investimentos publicos na
educacdo e um alinhamento das politicas educacionais com a logica
neoliberal, o que resultou em mudangas significativas na organizacao e
na gestdo do EM e do ensino noturno. Essas altera¢des incluiram a adogao
de politicas de avaliagdo e de meritocracia, que buscavam medir o
desempenho dos estudantes e dos profissionais da educacdo com base em
critérios de eficiéncia e produtividade.

Essas politicas tiveram impactos negativos no EM e no ensino
noturno, como a precariza¢ao das condi¢des de trabalho dos profissionais
da educagdo e a exclusdo de estudantes que ndo se encaixavam nos
padrdes de desempenho estabelecidos pelas politicas de avaliacao.

Por fim, ainda que de forma breve, analisamos o contexto atual
do EM noturno, a partir de consideragdes que abrangem as principais
politicas publicas direcionadas a essa etapa do ensino, como a recente
reforma e a formulacdo do NEM. Salientamos que as a¢des direcionadas
ao cerceamento do acesso ao ensino noturno reforcam a nogdo do EM
como territdrio de disputas, sendo a resisténcia algo necessario.

No terceiro capitulo, apresentamos os dados obtidos por meio dos

levantamentos bibliograficos, documentais e das entrevistas. Em um

221



primeiro momento, contextualizamos o de Realeza - PR, dando a
conhecer seus aspectos econdmicos. Nessa recuperagdo histdrica,
identificamos a relevancia da agricultura e da pecudria para a economia
local. Exploramos também os aspectos politicos e principalmente
educacionais, por meio de uma analise dos dados sobre a oferta de Ensino
Fundamental e Médio na cidade, bem como a presenca de institui¢des de
Ensino Superior, trazendo aspectos que permitem compreender a
dindmica existente no municipio em torno do fornecimento do ensino
médio noturno.

Na sequéncia, expusemos dados do Colégio Estadual Doze de
Novembro, de modo a elencar as informacdes que permitem compreender
melhor a sua estrutura, os seus marcos € a sua organizacao, sendo a escola
e suas caracteristicas um fator importante para uma compreensao mais
ampla das relagdes estabelecidas em seu interior e dos individuos por ela
atendidos.

Para esse entendimento, tragcamos, por meio das informagdes
coletadas, um perfil dos jovens alunos do EM noturno na institui¢do, a
partir de uma analise de dados sociais, tais como renda, moradores na
residéncia, ocupagdo e outros fatores que nos possibilitaram compreender
as suas condigdes sociais e materiais, de modo a poder dimensionar o
impacto que os aspectos principais desse trabalho tém na vivéncia de cada
um.

Como um dos focos desta pesquisa, buscou-se desvelar as
compreensdes que esses jovens tém das proprias relagdes de trabalho,
bem como a forma como elas se apresentam. Ao se abordar esse aspecto,

chamamos a aten¢@o para a complexidade das relagdes estabelecidas
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nesse sentido, com uma ampla variedade de relatos, que elencam
diferentes situagdes, que vao desde contratos temporarios até contratacdes
sem qualquer registro.

Além disso, notamos nesses jovens a predominancia por
ocupacdes de baixa especializagdo, contrapondo-se ao discurso
comumente disseminado de que os jovens ocupariam predominantemente
vagas ligadas ao manejo da tecnologia. Ao analisarmos as relagdes com
o trabalho desses alunos, verificamos que anseiam por uma formagao
profissional, pois estdo iniciando a sua insercdo no mercado de trabalho.
Ademais, ha uma dificuldade por parte deles em reconhecer ou exigir os
proprios direitos trabalhistas, sendo comum entre esses a naturalizacdo de
condi¢des de exploragdo, como as jornadas estafantes, ¢ mesmo a
expropriacdo de seus direitos de maneiras que sequer percebem, como
contratagdes em cargos diferentes ou registros divergentes da funcdo
desempenhada.

E necessario e imperativo que, ao se pensar uma escola para a
juventude trabalhadora, sobretudo o trabalhador/estudante do periodo
noturno, se considere a necessidade de se inteirar da realidade do mercado
de trabalho, possibilitando transmitir aos jovens trabalhadores/estudantes
as nuances que envolvem esse contexto, seus direitos e recursos, de modo
que tenham as ferramentas para compreendé-los.

Concordamos com Vieira et al (2022), ao afirmarem:

[...] que os jovens compdem a parcela da populagdo
mais vitimizada pelas distintas formas de violéncia
presentes mno Brasil; enfrentam  enormes
dificuldades de ingresso e permanéncia no mercado
de trabalho; sofrem impedimentos no acesso a bens
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culturais; ndo t€ém assegurado o direito a uma
educagdo de qualidade e ndo recebem tratamento
adequado no tocante as politicas publicas de saude
e lazer (VIEIRA et al., 2022, p. 5).

Seguindo por esse caminho, mais adiante, apresentamos a relacao
que os jovens entrevistados desenvolvem com a escola, sendo abordados
0s aspectos organizacionais, por exemplo, a tolerdncia aos atrasos, a
flexibilidade de horarios e a preocupagdo com as faltas. Procuramos
ampliar a discussdo sobre a relagdo com a escola, evidenciando a
importancia dada pelos entrevistados ao estudo e ao ambiente escolar em
suas vidas. As respostas se mostraram variadas, retratando a pluralidade
existente nesse cenario. Em suas afirmacgdes, os jovens relataram diversos
aspectos da propria vivéncia na escola, como a dindmica com os colegas,
arelagdo com os professores, as facilidades e as dificuldades em aprender
o conteudo. Além disso, revelaram o impacto das politicas anteriormente
apresentadas, como as plataformas atualmente em uso, bem como o
descaso com a sua condigdo de trabalhadores.

Por fim, trouxemos os relatos apresentados a respeito das
possibilidades de lazer vivenciadas por esses jovens, indicando-se a forma
como interagem e usufruem do préprio tempo livre. Novamente
constatamos a pluralidade de juventudes no decorrer da pesquisa. Ao
observarmos os relatos e as praticas de lazer desses alunos, é possivel
perceber o quanto as suas vidas sdo atravessadas pela tripla jornada que
enfrentam, sendo que os efeitos dela ndo se encerram com o fim do
expediente, mas acompanham os estudantes mesmo em seus momentos
de ocio, marcando profundamente sua vivéncia.

A partir deste estudo, podemos compreender a complexidade que
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abarca a realidade do EM noturno, a multiplicidade de vivéncias que
constitui esse nivel de ensino, bem como ampliar nossa visdo a respeito
das multiplas determinag¢des que compdem o todo dessa realidade, como
a relagdo com o trabalho e as implicagdes que essa relagdo, em suas mais
diversas nuances, traz para as condi¢cdes de vida dos jovens da classe
trabalhadora. E possivel observar ainda a forma como se da a relagdo do
estudante trabalhador com a escola e como ela é atravessada pelas
condigdes sociais desses individuos, verificando-se como isso € moldado
por uma construgdo histérica de um ensino voltado para adequar o jovem
da classe trabalhadora a sua condi¢do de proletario.

Embora as suas vivéncias e experiéncias formem um mosaico de
sujeitos totalmente Unicos, esses jovens compartilham expectativas e
anseios. Cada um tem a sua maneira de enfrentar as dificuldades de uma
rotina exaustiva, e, mesmo com as dificuldades, seguem depositando na
escola e na educagdo como um todo a esperanga de transformarem a
propria realidade.

No entanto, o que nos deparamos ao longo desta pesquisa foi com
uma escola que se adapta a realidade do aluno do EM noturno, mas que
ndo ¢é pensada para esse aluno. E uma instituigdo escolar que se esforga,
a sua medida, em atender a esse publico, que faz concessdes, ajustes e,
em termos gerais, se empenha em fornecer aos estudantes um ambiente
de aprendizado, considerando as suas condi¢des e necessidades.

Essa escola, assim como muitas que atendem ao ensino noturno,
incorre em dificuldades que vao além das suas possibilidades e
adequagoes, recaindo no cendrio no qual a escola noturna se torna uma

copia do ensino diurno, por questdes que lhe sdo impostas pelo proprio
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sistema educacional. Assim, repensar o EM noturno ndo requer apenas
um esfor¢o por parte das instituigdes em si, mas principalmente uma
reorganiza¢do em um sistema que tem visto o estudante do noturno
apenas como alguém que precisa ser atendido em horario distinto, sem
considerar as implicagdes que a jornada escola/trabalho causam na vida
desses jovens.

Por essa razdo, € imperativo que haja uma revisdo na organizagao
do ensino voltado para esses alunos, de forma a se construir uma escola
que ndo apenas adéque horarios ou tolere atrasos, mas que compreenda
que o fato de ter uma ocupagdo em tempo integral se reflete em muitos
setores da vida desses individuos. E preciso reconsiderar espagos dentro
do ambiente escolar, possibilitar e ampliar os momentos de interagdo, de
convivio e troca entre os jovens, 0s quais, muitas vezes, sao privados do
convivio com outros jovens em virtude de suas condigdes materiais.

E necessario que a escola considere a sensivel diferenga no
acesso a pratica esportiva, ao desenvolvimento fisico, de forma a trazer
para a realidade desses jovens um contato maior com esse aspecto,
permitindo a esses alunos ampliarem a propria visdo de mundo e seu
horizonte de possibilidades.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a importancia do acesso a
cultura, que deve ser ampliado pela escola. Afinal, conforme mencionado
anteriormente, a apropriagdo da cultura é em si um aspecto central para a
formagdo e para o desenvolvimento do individuo. Uma escola pensada
para o estudante trabalhador precisa organizar e lhe possibilitar a
ampliacdo de seu leque cultural, ofertando alternativas para que esses

individuos exercitem a criatividade e a expressdo por meio de atividades
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culturais variadas e abrangentes.

E valido considerar que, embora esses aspectos sejam
extremamente relevantes, outras numerosas situagdes precisam ser
observadas, como a disposi¢ao e a abertura de turmas, de modo a evitar
a lotagdo das salas, uma valorizag@o do profissional que atende ao publico
do ensino noturno — professores, pedagogos, diretores entre outros —, ndo
apenas no contexto monetario, mas no sentido de se fornecer uma
preparagdo, se dedicar uma formacao que possibilite a esses profissionais
um entrosamento maior com a realidade desses estudantes.

Ter uma escola pensada para atender ao estudante trabalhador
abrange uma série de fatores, de forma que a constru¢do de um EM
noturno que possibilite uma formag@o ampla ao individuo, ndo se trata de
uma adequacdo como se tem feito, ou mesmo uma reforma, mas sim uma
reconstrugdo, que implica pensar as necessidades das juventudes, seus
anseios, expectativas e caracteristicas. Avaliamos, ainda, que ¢ preciso
compreender as transformagdes e as vulnerabilidades as quais esses
jovens estdo expostos, para que essa escola noturna ndo seja apenas uma
copia da diurna, mas um ambiente pensado e organizado em torno de
quem sera atendido.

Construir uma escola nesses moldes, pensada para as juventudes
da classe trabalhadora, ¢ um caminho permeado por obstaculos, afinal,
conforme enfatizado nesta pesquisa, o EM ¢ um territorio de disputas e o
estabelecimento de uma escola que ndo reproduza os moldes vigentes
foge ao interesse do capital, tornando-se uma ameaga, devendo ser
combatida de forma veemente toda e qualquer ameaga a sua hegemonia.

A escola se constitui essencialmente em um espago de
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contradi¢do, pois, ao passo que reproduz a estrutura, também fornece os
meios para supera-la. Assim, é por meio da escola e da educagdo que
devemos construir as bases para uma escola e uma educagdo ampla,
omnilateral, capaz de fornecer a seus estudantes os meios necessarios para
que superem suas condigdes materiais, para que ampliem seu
conhecimento e, por meio dele, construam uma sociedade livre das
amarras do capital.

Almeja-se uma escola que possibilite aos jovens
estudantes/trabalhadores, ndo apenas prosseguir com a sua jornada de
trabalho e estudo, mas também refletir sobre ela e, por meio disso, edificar
a propria consciéncia, permitindo que fagam escolhas verdadeiramente
livres, baseadas em suas proprias inclinagdes e ndo nas limitadas opcdes
que o mercado lhes fornece. Um EM noturno que seja capaz de aliar o
conhecimento cientifico, trabalho e ciéncia na formagdo humana ¢ o que
esperamos e pretendemos.

O caminho para construir esse ensino ¢ arduo, os desafios sdo
grandes, mas a luta é nobre e recompensadora, na esteira das produgdes e
estudos que se debrucam sobre a realidade do EM noturno. Esta pesquisa
¢ apenas uma pequena contribui¢do, no entanto, esperamos que o0s
conhecimentos aqui sistematizados, os esforcos despendidos e os relatos
apresentados fornegam um panorama que auxilie de forma significativa
na construcdo de um EM noturno que atenda aos anseios da juventude
trabalhadora, permitindo a esses individuos condigdes para compreender
criticamente as engrenagens do sistema vigente e assumir o papel de

agentes pensantes, por meio de uma educagdo ampla e omnilateral.
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ANEXO
SEMIESTRUTURADA

Bloco 1 — Perfil

Idade e sexo?

Qual ano do ensino médio esta
cursando?

Estado civil?

Tem filhos?

Ocupagao?

Renda familiar?

Quantos moradores na casa?
Quantos  destes  moradores
auxiliam na renda familiar?

Que atividades vocé tem além
de trabalho e estudos?

Bloco 3 — Estudo:

I - ROTEIRO

PARA ENTREVISTA

Bloco 2 — Trabalho:
Atualmente esta empregado?

Se empregado, que tipo de
trabalho realiza?

Vocé sente que seu emprego ¢é
estavel ou vocé pode ser
despedido a qualquer momento?
Na sua visdo, a empresa que
vocé trabalha se preocupa com
seu bem estar no presente e para
o futuro? Quantos dias por
semana trabalha?

Qual sua jormada de trabalho
diaria?

Que horas entra no trabalho?
Que horas sai do trabalho?

Na sua experiéncia, a jornada de
trabalho interfere de que
maneira nos seus estudos?

E em suas atividades de lazer, de
convivio com familiares e
amigos?

Que motivos te levaram a cursar o Ensino Médio Noturno?
Na sua percepgdo, como a escolarizagdo no Ensino Médio noturno pode

alterar sua trajetoria de vida?

Se vocé pudesse, estudaria em outro turno? Por qué?
Como ¢ para vocé, estudar e trabalhar ao mesmo tempo?

Na sua experiéncia, a escola e os professores respeitam seu tempo e
caracteristica de aluno trabalhador ou vocé percebe que é tratado como
qualquer estudante de outro periodo?

Como vocé acredita que um estudante trabalhador deve ser tratado pela
escola e professores?

Hé/houve muita(s) desisténcia(s) na(s) turma(s) que vocé
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frequenta/frequentou? Que motivos tém levado seus colegas a desistirem?
Que acdes a escola poderia realizar para melhorar as condi¢des de estudo
e permanéncia do estudante trabalhador no Ensino Médio Noturno?

E a Reforma do Ensino Médio, chegou por aqui? Como ela tem alterado
seu percurso formativo/de estudo?
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ANEXO II - TERMO DE ASSENTIMENTO

w unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo
Aprovado na

Comité de Etica em Pesquisa — CEP
CONEP em 04/08/2000

TERMO DE ASSENTIMENTO - TA

Titulo do Projeto: O Ensino Médio Noturno No Municipio De Realeza
— Pr: Uma Analise Sobre A Relacdo Escola, Trabalho E Juventude.
Pesquisador para contato: Jodo Victor Machado/ (46) 99908-5329
Orientadora: Franciele Soares dos Santos / (46) 991088804

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa sobre o Ensino
Médio Noturno No Municipio De Realeza — Pr: Uma Anélise Sobre A
Relagdo Escola, Trabalho E Juventude.

Para participar deste estudo, o seu responsavel legal devera
autorizar a sua participagdo mediante a assinatura de um Termo de
Consentimento. A ndo autorizagdo do seu responsavel legal invalidara
este Termo de Assentimento e vocé ndo podera participar do estudo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, especificamente a
entrevista que sera gravada em audio para posterior transcri¢ao e analise,

destacamos que as gravagOes serdo utilizadas exclusivamente pela
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pesquisadora para fins da pesquisa. Caso haja algum desconforto em
responder a alguma questdo direcionada, salientamos que ndo ha
obrigatoriedade da resposta, caso prefira ndo se posicionar. Ainda, na
ocorréncia de mal-estar relacionado a pesquisa, a mesma sera
imediatamente interrompida e havendo a necessidade de atendimento
médico, a reponsabilidade pelos encaminhamentos e despesas
decorrentes serdo da pesquisadora.

Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas para fins cientificos. Vocé
também ndo pagara e ndo recebera pela participacdo no estudo. Além
disso, vocé podera cancelar sua participagdo na pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para ambos. No caso de duavidas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, vocé poderd entrar em
contato com as pesquisadoras nos telefones acima mencionados.

As informagdes que vocé, sob a autorizagdo de seu responsavel,
fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso as
informagdes fornecidas e obtidas com este assentimento sejam
consideradas tteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar
novamente o uso.

A participacdo na pesquisa auxiliard na andlise da relagdo
juventude, escola e trabalho considerando as experiéncias escolares de
jovens do ensino médio noturno no municipio de Realeza —PR,
permitindo uma relagdo a realidade apontada, logo terda como beneficio
acdes com vistas a obter uma compreensdo mais profunda a respeito da
relagdo do jovem estudante do ensino médio noturno com o trabalho e o

impacto desta nas relagdes estabelecidas com o estudo.
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Senhores pais ou responsaveis, solicitamos a vossa autorizagéo
para a participagao nesta pesquisa, do menor sob sua tutela, expressa por
meio da assinatura do presente termo.

Este documento que vocé vai assinar contém 02 (duas) paginas.
Vocé deve vistar (rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé
assinara no local indicado. Este documento esta sendo apresentado a vocé
em duas vias, sendo que uma via é sua, devendo ser guardada por cinco
anos para resguardar cada uma das partes de qualquer problema ou
processo ético.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos
informados neste documento e autorizo o adolescente abaixo identificado
a participar da pesquisa, bem como autorizo o uso de voz, realizada por

meio da gravagdo em audio das sessdes de entrevista.

Nome do participante:
Nome do responsavel:
Assinatura:

Nos, Jodo Victor Machado e Franciele Soares dos Santos, declaramos
que fornecemos todas as informagdes sobre este projeto de pesquisa ao

participante.

Francisco Beltrio, de de 2023.

244



/*,'//)} Veodan V7 lace

u‘ljwmddt )ZWM dﬁd}wﬂt %

Jodo Victor Machado

Santos

Franciele Soares dos

245



ANEXO III - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

W unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Aprovado na

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacgdo
CONEP em 04/08/2000

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O Ensino Médio Noturno No Municipio De Realeza
— Pr: Uma Analise Sobre A Relacdo Escola, Trabalho E Juventude.
Pesquisador para contato: Jodo Victor Machado/ (46) 99908-5329
Orientadora: Franciele Soares dos Santos / (46) 991088804

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa sobre o Ensino
Médio Noturno No Municipio De Realeza — Pr: Uma Anélise Sobre A
Relagéo Escola, Trabalho E Juventude.

Para tanto, convidamos vocé a participar da entrevista
semiestruturada como forma de coleta de dados, a fim de colaborar com
o desenvolvimento do estudo, no que se refere a realizacdo da pesquisa

de campo.
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Durante o desenvolvimento da pesquisa, especificamente a
entrevista, sera gravada em audio para posterior transcricao e analise.
Destacamos que as gravacgdes serdo utilizadas exclusivamente pela
pesquisadora para fins da pesquisa. Caso haja algum desconforto em
responder a alguma questdo direcionada, salientamos que ndo ha
obrigatoriedade da resposta, caso prefira ndo se posicionar. Ainda, na
ocorréncia de mal-estar relacionado a pesquisa, a mesma sera
imediatamente interrompida e havendo a necessidade de atendimento
médico, a reponsabilidade pelos encaminhamentos e despesas
decorrentes serdo da pesquisadora.

Sua identidade ndo seré divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas para fins cientificos. Vocé
também ndo pagard e ndo recebera pela participacdo no estudo. Além
disso, vocé podera cancelar sua participagdo na pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para ambos. No caso de duavidas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, vocé poderd entrar em
contato com as pesquisadoras nos telefones acima mencionados.

As informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas
exclusivamente nesta pesquisa. Caso as informagdes fornecidas e obtidas
com este consentimento sejam consideradas uteis para outros estudos,
vocé serd procurado para autorizar novamente o uso. No entanto, caso
vocé ndo queira ser procurado para nova autorizacao, informe abaixo:

E necessdario a minha autoriza¢do para que outros estudos

utilizem as mesmas informagoes aqui fornecidas () sim

( ) ndo
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A participacdo na pesquisa auxiliard na andlise da relagdo
juventude, escola e trabalho considerando as experiéncias escolares de
jovens do ensino médio noturno no municipio de Realeza —PR,
permitindo uma relagdo a realidade apontada, logo tera como beneficio
acOes com vistas a obter uma compreensdo mais profunda a respeito da
relacdo do jovem estudante do ensino médio noturno com o trabalho e o
impacto desta nas relagdes estabelecidas com o estudo.

Este documento que vocé vai assinar contém 02 (duas) paginas.
Vocé deve vistar (rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé
assinara no local indicado. Este documento esta sendo apresentado a vocé
em duas vias, sendo que uma via € sua, devendo ser guardada por cinco
anos para resguardar cada uma das partes de qualquer problema ou
processo ético.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos
informados neste documento e desejo participar da pesquisa bem como
autorizo o uso de voz, realizadas por meio da gravacdo em audio das

sessoes de entrevista.

Nome do participante:

Assinatura:

Nos, Jodo Victor Machado e Franciele Soares dos Santos, declaramos
que fornecemos todas as informagdes sobre este projeto de pesquisa ao

participante.
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Francisco Beltrio, de de 2022.

Erica Rodrigues Franciele Soares dos Santos
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