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RESUMO

MINGORI, Rodrigo Luis. Hegemonia Discursiva e Campo
Escolar: A percepcdo de professores sobre a militarizacéo
de escolas publicas no estado do Parana. 2024. 130f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo — Mestrado, Universidade Estadual do Oeste do
Parana, Francisco Beltrdo, 2024.

O presente estudo fez parte da linha de pesquisa: Sociedade,
Conhecimento e Educagdo e teve como objetivo geral
analisar o processo histérico, social e politico de
institucionalizacdo da politica de militarizacdo da educacédo
publica no contexto brasileiro, via Programas das Escolas
Civico-militares, seus desdobramentos no estado do Parana
e, particularmente, no ambito de uma escola publica do
municipio de Francisco Beltrdo utilizando-se da teoria do
discurso produzida pelo argentino Ernesto Laclau e Chantall
Mouffe. Nosso estudo teve aporte do pressuposto
metodologico pos-estruturalista de analise de discurso e
contou com a realizacdo de pesquisa de campo no modo
Grupo Focal com os docentes de uma instituicdo
militarizada. Ao analisarmos a adesdo e a percepgdo de
professores de uma instituicdo publica militarizada do estado
do Parand, foi possivel perceber o incentivo/endosso dado ao
Programa das Escolas Civico-Militares por estes, posicéo de
sujeito essa que tem relacdo e atua como evidéncia do
avango neoconservador contemporaneo nas regides do sul
global frente aos governos de direita e extrema direta
instaurados na ultima década. Assim, foi possivel perceber
as relagbes que autorizam o corpo militar a incidir sobre a
educacdo a partir de uma cisdo do campo educacional na



atuacdo sobre a disciplina dos corpos e comportamentos na
escola.

Palavras-Chave: Politica Educacional; Militarizacdo da
Educacdo; Neoconservadorismo; Programa das Escolas
Civico-Militares.



ABSTRACT

MINGORI, Rodrigo Luis. Discursive Hegemony and School
Field: Teachers' perception on the militarization of public
schools in the state of Parand. 2024. 133p. Dissertation
(Master's) - Graduate Program in Education — Master Degree,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltréo,
2024.

The present study was part of the research line: Society,
Knowledge, and Education and aimed to analyze the
historical, social, and political process of institutionalizing
the militarization policy of public education in the Brazilian
context, through the Civic-Military Schools Programs, their
developments in the state of Paran4, and particularly within a
public school in the municipality of Francisco Beltrdo using
the discourse theory produced by the Argentine Ernesto
Laclau and Chantal Mouffe. Our study was supported by the
post-structuralist methodological assumption of discourse
analysis and involved field research in the Focus Group
mode with the teachers of a militarized institution. By
analyzing the adherence and perception of teachers from a
militarized public institution in the state of Parand, it was
possible to perceive the encouragement/endorsement given
to the Civic-Military Schools Program by them, a subject
position that relates to and acts as evidence of the
contemporary neoconservative advance in the regions of the
global south in the face of right-wing and extreme right-wing
governments established in the last decade. Thus, it was
possible to perceive the relationships that authorize the
military body to influence education by dividing the
educational field in acting on the discipline of bodies and
behaviors in school.



Keywords: Educational Policy; Militarization of Education;
Neoconservatism; Civic-Military Schools Program.



RESUMEN

MINGORI, Rodrigo Luis. Hegemonia Discursiva y Campo
Escolar: La percepcion de los profesores sobre la militarizacién
de las escuelas publicas en el estado de Parana. 2023. 133p.
Disertacion (Maestria) - Programa de Posgrado en Educacion —
Mestrado, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco
Beltrdo, 2024.

El presente estudio formé parte de la linea de investigacion:
Sociedad, Conocimiento y Educacion y tuvo como objetivo
general analizar el proceso historico, social y politico de la
institucionalizacién de la politica de militarizacion de la
educacion publica en el contexto brasilefio, a través de los
Programas de Escuelas Civico-Militares, sus desarrollos en
el estado de Parand y, particularmente, dentro de una escuela
publica en el municipio de Francisco Beltrdo utilizando la
teoria del discurso producida por el argentino Ernesto Laclau
y Chantal Mouffe. Nuestro estudio contd con el apoyo del
supuesto metodolégico postestructuralista del analisis del
discurso e involucré investigaciéon de campo en el modo de
Grupo Focal con los docentes de una institucién militarizada.
Al analizar la adhesion y percepcion de los profesores de una
institucion publica militarizada en el estado de Parang, fue
posible percibir el estimulo/apoyo dado al Programa de
Escuelas Civico-Militares por parte de ellos, una posicion
subjetiva que se relaciona y actiia como evidencia del avance
neoconservador contemporaneo en las regiones del sur
global frente a los gobiernos de derecha y extrema derecha
establecidos en la Gltima década. Asi, fue posible percibir las
relaciones que autorizan al cuerpo militar a incidir en la
educacion al dividir el campo educativo en actuar sobre la
disciplina de los cuerpos y comportamientos en la escuela.



Palabras clave: Politica Educativa; Militarizacion de la
Educacién; Neoconservadurismo; Programa de Escuelas
Civico-Militares.
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INTRODUCAO

O presente  estudo  buscou  discutir a
institucionalizacdo de politicas educacionais calcadas na
militarizacdo da educagéo publica, no contexto brasileiro, via
adocdo e adesdo aos Programas de Escolas Civico-militares
(PECIM), em ambito nacional, regional e municipal. Em
alguns estados, a exemplo de Goias, Amazonas e Distrito
Federal, esse processo ja vem acontecendo ha alguns anos e
serviu de sustentagdo para a expansdo em escala nacional das
Escolas Civico-militares no Brasil.

Esse movimento tem apresentado mudancas
significativas nas instituicbes de ensino publicas do pais.
Inicialmente os numeros projetados pelo governo federal,
para 0 projeto, eram modestos e de certa forma nao
chegaram a significar uma alteracdo radical no contexto
educacional brasileiro. No entanto, com o passar do tempo e
0 inicio do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM) a quantidade de instituicbes escolares que
buscaram aderir ao programa tornou-se numerosa. Segundo
informages do final de 2019, para o ano de 2020 foram 54
escolas pubicas selecionadas para receber o Programa
(BRASIL, 2020c), com projecdo de mais 216 até o ano de
2023 (BRASIL, 2019c).
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O crescimento da adeséo ao PECIM, desde entdo,
vem aumentando e s6 ndo atingiu patamares ainda maiores
por conta da pandemia do Covid-19, que atingiu o pais de
forma grave entre os anos de 2020 e 2021. Situacdo que
colocou dificuldades e desafios e revelou, mais uma vez, a
crise programética da educacdo brasileira (CRESTANI,
JACONDINO, MINGORI, SILVA, 2021). Esta condicdo
pareceu ter refreado a adesdo ao PECIM, por parte de
algumas instituicdes, visto que a comunidade escolar buscou
se adaptar ao inesperado cenario pandémico, principalmente
diante do fato de que parte do processo de adesdo ao
programa era/é feito através de consultas publicas que
ficaram dificultadas devido as medidas de distanciamento
efetivadas enquanto tentativa de frear a infeccdo causada
pelo virus.

Por outro lado, mesmo diante do caos pandémico, 0s
tramites burocréticos de organizacdo do PECIM seguiram
Seu curso, iniciando a adesdo de mais escolas, formulacdo e
reformulacdo de conselhos, cartilhas e apuramento de
medidas institucionais entre setores da educacdo e da
seguranca publica.

Tais indicios incitaram em no6s 0 interesse em
aprofundar estudos acerca do Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares (PECIM) a partir da leitura de

artigos, matérias jornalisticas, comunicados e documentos
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governamentais (oficiais) produzidos recentemente’. Em
suma, fontes bibliograficas, o que possibilitou melhor
delinear o tema a ser pesquisado e o projeto de pesquisa a ser
desenvolvido no percurso formativo e investigativo do
Mestrado em Educacdo da UNIOESTE, Campus de
Francisco Beltréo.

Cabe ressaltar que a partir da banca de qualificacdo
do projeto de pesquisa, o0 delineamento do tema, da
problematica, dos objetivos e demais aspectos do percurso
investigativo se tornaram mais precisos e consistentes.
Passamos a entender que o PECIM se configura como uma
politica educacional promovida pelas instancias de governo,
ligada as esferas administrativas brasileiras, federal e
estaduais, e, como defendemos nesta dissertacdo, tal politica
visa institucionalizar a militarizacdo da educacdo publica,
ferindo principios e diretrizes educacionais, no que tange a
autonomia e gestdo democréatica, previstas na legislagdo,

como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

! Boa parte do material pesquisado foi em sitios eletrdnicos do
governo federal, como site do préprio MEC e do FUNDEB, além
da cartilha de orientagdo das escolas civico militares e o Manual
das Escolas Civico-Militares, ambos disponiveis no site do MEC.
Também consultamos as publicagdes oficiais do estado do Parana
sobre as alteragcBes regimentais de escolas militarizadas em
Francisco Beltrdo, publicacdes essas dispostas no Diario Oficial do
Estado, além de leis e portarias (n° 2.015 de 2019 e n° 1.071 de
2020) que regulamentam o programa e o Decreto Decreto N°
10.004, de 5 de setembro de 2019 que institui o programa.
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LDBEN n. 9.394 de 1996. Da mesma forma, tal realidade
afeta o trabalho docente, a organizacdo curricular e as
relacbes entre educadores e educandos e aquelas
direcionadas as comunidades atendidas pelas escolas. Em
suma, trata-se de uma politica de cunho neoconservador® que
estabelece  relacbes de  poder-saber voltadas a
disciplinarizacdo dos sujeitos educandos/as, a vigilancia e o
controle como prerrogativas para 0 éxito do processo
pedagdgico a ser desencadeado no interior das escolas
formais, 0 que vai na contramdo das conquistas democraticas
alcancadas no campo educacional brasileiro ao longo do
processo histérico.

Afirmamos, portanto, ser de suma importancia,

neste momento historico, analisar a forca crescente que tem

’Movimento  politico intelectual  bastante  diverso. O
conservadorismo também figura como movimento politico
particular, marcado em seu principio ndo por uma postura
intelectual Gnica e sim por um certo sentimento de que nos
processos histéricos, notadamente nos revolucionarios ou
progressistas, ha maios risco em algo a se perder do que se projeta
ganhar com uma mudanga. O conservadorismo é reflexo do
pensamento que a promessa de uma mudanca politica é um risco,
sendo que, ha garantias e ganhos nas atuais configuragbes e se
questiona sobre a validade ou perigo de se por a perder as
instituicOes existentes em nome de uma promessa de revolugdo,
nesse aspecto ha a valorizagdo de tradi¢oes histéricamente testadas,
dai que conceitos como od e familia ganham centralidade.
(JACONDINO, 2022) O neoconservadorismo € a atual
configuracdo desse pensamento frente as crises econdmicas,
sociais, politicas e culturais enfrentadas pela ordem capitalista do
século XXI. (ALBINO, OLIVEIRA, MELO, 2021).
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adquirido no cenario educacional brasileiro a politica
educacional de institucionalizacdo da militarizacdo da
educacdo publica, via PECIM, tendo presente que cada
contexto geografico configura-se a partir de certas
especificidades, o que nos leva a langcar o foco da
investigagdo para o estado do Parand e deter especial atencdo
na realidade local de uma das escolas localizadas na cidade
de Francisco Beltrdo, que aderiu ao Programa, trazendo a
baila as percepgdes de professoras/es a respeito da politica.
Logo, a problematica que mobilizou a pesquisa
girou em torno da seguinte questdo: Como se da a
institucionalizacdo da politica de militarizacdo da educacéo
publica, via Programa das Escolas Civico-militares, no
Brasil, de modo geral, e no estado do Parana, em particular
em uma das escolas publicas paranaense que aderiu ao
PECIM? Tangenciando essa problematica central surgiram
outras questbes que buscamos averiguar no decorrer da
elaboracéo e realizacdo do trabalho: Quais as contingéncias
historico-sociais e politicas que fizeram emergir a politica de
militarizacdo na educacdo publica brasileira? Como se da a
adesdo do estado do Parand ao PECIM? Como se da a
configuragdo desta politica mediante as percepcdes de
professores/as que atuam em uma escola estadual, situada na

cidade de Francisco Beltrdo, e que aderiu ao PECIM?
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O objetivo geral que norteou a pesquisa foi analisar
0 processo historico, social e politico de institucionalizacdo
da politica de militarizacdo da educacdo publica no contexto
brasileiro, via Programas das Escolas Civico-militares, seus
desdobramentos no estado do Parana e, particularmente, no
ambito de uma escola publica do municipio de Francisco
Beltréo.

Enquanto os objetivos especificos ficaram assim
delimitados: Contextualizar o processo historico e politico de
militarizacdo da  educacdo  puablica no  Brasil,
problematizando os efeitos da politica de militarizacdo da
educacéo publica no Brasil e no estado do Parana; investigar
as demandas em disputa na politica de militarizacdo da
educacéo publica, via institucionalizacdo de Escolas Civico-
militares, através de um estudo de caso que envolveu
professoras/es de uma escola do municipio de Francisco
Beltrdo; analisar os discursos dos/as professores/as que
participaram da pesquisa.

O aporte teorico-epistemoldgico por nds utilizado,

advindo do pés-estruturalismo®, especialmente as teorias e

¥ O pos-estruturalismo, enquanto perspectiva teérica (que perpassa
o campo da filosofia, da sociologia, da politica, da psicologia, da
linguistica), a partir dos anos 1960 se constituiu a partir das
mudangas ocorridas no terreno social (politico, econdmico e
cultural) advindo do que se convencionou chamar de periodo pés-
moderno, ou seja, um tempo envolto por profundas transformacoes
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conceitos desenvolvidos por Foucault’, Laclau® e Mouffe®,

serviu de referéncia para discutirmos os resultados da

de carater cultural; de carater politico; e de carater econémico.
Deste modo, se a modernidade pode ser interpretada como um
periodo histdrico social que se estende do periodo em que a
ciéncia, a partir de nomes como o de René Descartes, comeca a
atingir patamares cada vez mais altos, contrapondo-se as antigas
formas de racionalizagdo usadas pelos antigos, guiados por
perspectivas teoldgicas; estendendo-se até a primeira metade do
século XX, quando novas manifestagdes sociais/culturais trazem
para a arena de discusséo ouras formas de ser, viver e ver o mundo.
Periodo, entdo, caracterizado pelo que chamamos de pds-moderno.
Na modernidade ocorre o desenvolvimento dos modernos Estados-
nacao, do capitalismo, da urbanizacdo, da industrializagdo. Enfim,
ocorre a supremacia do modo de vida europeu, que se espalha para
0 resto do mundo. A po6s-modernidade comeca com a crise das
instituicdes e/ou dos discursos que buscam legitimar o que fora
construido na modernidade (PETERS, 2000).

* Michel Foucault, nascido em Poitiers, Franca em 1926, um dos
mais influentes filésofos e historiadores do periodo pés-guerra.
Desenvolveu um trabalho significativo e de impacto, criticando o
marxismo e o hegelianismo da academia francesa e herdando parte
de suas concepcOes de Nietzsche. Parte importante de sua obra foi
na area da epistemologia ao ampliar e desenvolver novas
interpretacdes sobre o discurso, primariamente o discurso cientifico
(FAUBION. 2023).

® Ernesto Laclau, nascido em Buenos Aires, Argentina em 1935,
foi um tedrico politico po6s-marxista, militante e académico
professor de Essex, desenvolveu importante contribui¢do no debate
de teorias sociais contemporaneas trabalhando conceitos como
hegemonia discursiva com pressuposto poés-estruturalista. (DA
SILVA, 2014)

® Chantal Mouffe, nascida em Charleroi, Bélgica em 1943, é uma
cientista politica e professora poés-marxista. Desenvolveu e
desenvolve significativo trabalho nas ciéncias politicas, atualmente
lecionando na Universidade de Westminster. Filésofa e ativista
pelos direitos das mulheres é uma importante pensadora
contemporéanea. (MOUFFE, S.1.)
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pesquisa, quanto a produgdo de um discurso hegemonico de
legitimacdo ou ndo da politica de militarizacdo da educacdo
plUblica, de modo a efetuarmos uma analise acerca de
possiveis convergéncias e/ou divergéncias que sinalizavam
ou ndo para a producdo de cadeias de equivaléncias e/ou
antagonismos presentes nos discursos das/os professoras/es,
dispostos diante da politica estudada.

Percebemos que a producéo cientifica referente ao
tema em questdo, até o presente momento, ndo é muito
substancial. Provavelmente por conta do PECIM ser uma
politica relativamente recente. Diante disto, até 0 momento,
é pequena a quantidade de teses e dissertagdes que abordam
especificamente o Programa Estadual de Militarizacdo
Escolar no contexto paranaense. Um estudo responsavel e
profundo, principalmente para analisar um projeto como
este, requer tempo. De todo modo, o levantamento de
pesquisas e estudos realizado nos bancos e repositdrios de
teses e dissertacdes dos cursos de educacdo de instituicdes
superiores publicas do Parana mostrou caréncia de analises
mais aprofundadas do tema em questéo.

Importa-nos  destacar que nossa trajetoria
profissional como professor da &rea de Ciéncias Humanas na
educacéo bésica - séries finais e ensino médio, desde 2016,
na rede privada de educagdo, no municipio de S&o Miguel do

Oeste -, inicialmente no componente curricular de Histéria e,
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desde 2021,nas areas de Filosofia e Sociologia; e o desejo de
investir na formacdo continuada, através do Mestrado em
Educacdo, nos levou a pesquisar estas problematicas, os
movimentos e os discursos que se faziam/fazem presentes
nas politicas educacionais contemporaneas, com o intuito de
colaborarmos com a producdo cientifica relativa ao tema
proposto; bem como, para disseminarmos novos
conhecimentos que venham a servir de subsidio para a
compreensdo das politicas que envolvem as escolas e as
praticas docentes.

No decorrer deste trabalho apresentamos,
inicialmente, uma contextualizacdo histdrica acerca da
produgdo do poder-saber militar no Brasil, com vistas a
problematizar a institucionalizacdo da politica de
militarizacdo da educagdo publica. Efetivamos tal acdo
através de uma genealogia do discurso militar, buscando
localizar sua legitimagdo no bojo da sociedade brasileira.
Assim, buscamos analisar o processo histérico de
institucionalizacdo da politica de militarizacdo da educacdo
publica, no contexto brasileiro, via Programas de Escolas
Civico-Militares (PECIM) e seus desdobramentos no estado
do Parana. Buscamos, da mesma forma, conceber a producao
de relacbes de poder-saber que constituiam/constituem o
solo politico-social sob o qual as forgcas militares,

principalmente o exército, tendem a se colocar como
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instituicdes dotadas de legitimidade social, em paises como o
Brasil.

Interessou-nos, portanto, descrever e discutir como
se deu a génese e 0 processo historico da institucionalizacdo
do poder-saber militar no campo da vida politica e social
nacional, de modo a contribuirmos para o entendimento do
processo de militarizacdo da educacdo publica, feito por
meio das atuais politicas educacionais brasileiras. Ou seja,
pensar quais sdo as bases histdricas, politicas e sociais da
politica de militarizacdo da educacdo brasileira e
compreender como essas a¢des foram possiveis a partir da
organizacdo (e do discurso) militar. Por esse caminho
entendeu-se ser possivel conhecer a genealogia das politicas
militarizadas, incluindo aqui as da educagdo (que, como
veremos, sempre foi um ponto chave para a instituicdo
militar).

Dessa forma nosso estudo esta organizado em trés
divisbes de capitulos, o primeiro apresenta um estudo
bibliografico que tenta elaborar a etnologia da autorizacdo
social do discurso militarista como resposta aos desafios
politicos e politico educacionais no Brasil se servindo de um
recorte histdrico que aborda momentos chave da construcdo
desse discurso, que tenta hegemonizar-se; o segundo
capitulo, também bibliografico, discute o0s pressupostos

tedricos e metodoldgicos que servem ao nosso estudo, nele
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buscamos construir um arcabougo tedrico necessario e
suficiente afim de conseguir, no capitulo trés, ter ferramentas
para compreensdo dos fendmenos pesquisados em campo.
Este ultimo capitulo, o terceiro, conttm o resultado da
pesquisa de campo, juntamente com a discussdo sobre a

questdo e os objetivos da pesquisa.
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CAPITULO | - O PROCESSO HISTORICO DE
PRODUCAO E LEGITIMAGCAO DA POLITICA DE
MILITARIZACAO DA EDUCACAO PUBLICA NO
BRASIL

Neste  capitulo  buscamos  empreender a
contextualizacdo e analise das contingéncias historicas,
sociais, politicas, culturais e educacionais que produziram o
poder-saber militar como elemento de sustentacdo e
legitimacéo da politica de militarizacdo da educacdo publica
brasileira. Entendemos que relagbes de poder-saber
constituem a instituicdo militar - na forma do Exército e dos
militares-, e que essas se tornam legitimas perante a
sociedade brasileira, em certos momentos histéricos,
mediante a formacdo de campos discursivos e de disputas
politicas. Levamos em conta que toda producao discursiva se
constitui a partir de “uma reatualizagdo permanente das
regras” (FOUCAULT, 2019, p. 19). Dessa forma, tais regras
funcionam como estruturas discursivas sempre em
negociacdo com as condigdes historicamente produzidas.

Com isso, esse primeiro capitulo constitui-se sob
uma andlise arque-genealdgica de buscar na histéria, ndo as
origens passadas de um fundamento, mas os processos pelos
quais emergem condi¢cBes favoraveis de um presente

formado por diversas camadas constantemente reordenadas e
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recompostas de novas conjunturas, que visam delinear os
acontecimentos nos quais se configura a politica de
militarizacdo da educagdo publica.

Essa escrita visa responder ao objetivo geral da
pesquisa, no que se desdobra o primeiro objetivo especifico,
qual seja, 0 de contextualizar o processo histérico e politico
de militarizacdo da educacdo publica no Brasil, a partir de
uma analise conjuntural mais ampla. Importa compreender
como se processa a produgdo de uma cultura de legitimacéao
do poder-saber das forcas militarizadas, junto a sociedade
brasileira, a qual serve de pano de fundo para a configuracdo
de politicas educacionais voltadas a esse fim, como a que
constitui o foco da pesquisa aqui trabalhada, sobre os
Programas das Escolas Civico-militares (PECIM) e seus

desdobramentos no atual contexto nacional, regional e local.

1.1 GENEALOGIA DO PODER-SABER MILITAR: OS
MILITARES E O EXERCITO BRASILEIRO

Ao iniciarmos esta parte do texto chamamos a
atencdo para o fato de que buscamos manter viva a ideia de
que “as intervengdes [politicas dos militares] raramente
partiram da organizagdo como um todo” (CARVALHO,

2019, p. 23), ou seja, 0 Exército é uma instituicdo complexa
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e multifacetada, que representa varias camadas e interesses
em disputa, na sociedade brasileira. Ligados, por sua vez, a
cada contexto/época historica. Feito este registro,
entendemos que nao se deve esquecer que as formas armadas
exerceram uma influéncia significativa na vida social do pais
(CARVALHO, 2019).

Deste modo, entender o exército como um bloco
sempre homogéneo se apresenta como um reducionismo que
parece negar a andlise sua contingéncia e precariedade
histérica.  Todavia, entendemos como importantes
estudarmos as contingéncias de participacdo desta instituicao
no cendrio histdrico e politico brasileiro, até chegarmos ao
tema do PECIM.

No estudo realizado, operamos a analise a partir de
trés recortes historico-politicos que, por sua vez, se
remeteram a presenca e atuacdo politico e social das forcas
militares na sociedade brasileira e geraram desdobramentos
nas politicas educacionais correlatas a cada um dos
contextos histdricos: 1°) O processo de Proclamacdo da
Repulblica (1989) e as primeiras décadas do regime
republicano; 2°) O Regime Militar (1968 — 1985); 3°) O atual
contexto de avango de politicas neoliberais e
neoconservadoras, que tém causado profunda inflexdo nas
politicas sociais e da educagdo (GHIRARDELLI, 2014).

Politicas essas instituidas desde a Constituicdo Federal de
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1988 e que se ligam a retomada da legitimidade do poder-
saber militar perante as institui¢cfes de ensino.

Tomamos como ponto de partida dessa genealogia
da politica de militarizacdo o envolvimento dos militares no
processo de Proclamacdo da Republica, datado de 15 de
novembro de 1889. Para tal, nos utilizamos da bibliografia
de José Murilo de Carvalho (2019): “Forcas Armadas e a
Politica no Brasil” (2019) e Celso Castro: “Os Militares e a
Repudblica” (2013).A0 mesmo tempo, adotamos duas
orientacOes basilares e que conduziram nossas reflexes na
feitura da descricdo e posterior discussdo voltadas as
numerosas interferéncias militares que ocorreram, do ponto
de vista politico, em diferentes governos brasileiros, ao
longo da histdria, por parte das Forcas armadas: 1) Como a
instituicdo militar entendia seu papel, autorizava ou negava a
participacdo politica em sua organizacdo? 2) Quais foram as
acOes diretas da instituicdo e de seus membros na vida
politica e social da nacéo brasileira?

Deste modo, e na sequéncia, 0 préximo tépico
aborda a trajetoria do exército e da politica militarista
encabegadas a partir do fim do império, momento decisivo
da histdria do Brasil, por meio do qual o exército brasileiro
teve participacdo preponderante e atuou a partir de um
discurso intervencionista. Para desencadearmos tal leitura

nos utilizamos, principalmente, dos estudos de José Murilo
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de Carvalho (2019) e da etnografia protagonizada por Celso
Castro (2013). O tdpico seguinte se constituiu enquanto
abordagem acerca da construcdo do ideal de soldado, criado
enquanto base discursiva e de justificagdo da propria
existéncia do exército em nossa sociedade. O fizemos com
base nas leituras que os autores acima citados realizaram dos
eventos da Republica Velha e da Era Vargas. Na sequéncia
foi analisado - dentro do contexto da ditadura militar,
iniciada em 1964 -, de que modo a efetivacdo dos militares,
no poder, e a consequente concretizacdo do ideal de soldado
corporacdo passou a gerir a educacdo formal brasileira e
quais foram os projetos educacionais, com seus respectivos
impactos, desencadeados nas décadas que se seguiram a
intervencdo militar. Utilizamos, aqui, além dos autores
citados, de trabalhos feitos pelo historiador Carlos Fico: “O
golpe de 1964” (2014), “Histéria do Brasil
Contemporaneo”(2021) e de Paulo Ghirardelli: “Histéria da
Educacdo” (1990) e “Histéria da Educacdo Brasileira”
(2015), enquanto historiador da educacdo e das politicas
educacionais. Outrossim, nas Ultimas sessdes desse primeiro
capitulo constam estudos sobre a educagdo e a
redemocratizagdo politico social desencadeadas a partir dos
anos 1980, com énfase nos documentos educacionais que
passam a ser feitos, enquanto produtos advindos das forgas

sociais em relacdo, naquele momento histérico. Para tanto,
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estdo apresentadas questdes relativas a histéria da
Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n°. 9.694 de 1996, o Plano Nacional de
Educacéo. A partir disso, buscamos analisar de que modo o
militarismo e a historia recente do Brasil constituem a base
da politica de militarizacdo da educagdo publica da qual
decorrem os Programas das Escolas Civico-Militares, de
forma mais recente. Tais leituras foram acompanhadas de
um olhar que dirigimos as obras de autores como Paulo
Ghirardelli (2015; 1990) e Dermeval Saviani: “A Lei da
Educacdo: LDB” (2021).

1.1.2 O Exército no final do Império

A formacdo do corpo permanente do exército
nacional, em grande medida, ocorreu devido ao impacto
histérico, social, cultural e militar advindo da Guerra do
Paraguai (FAUSTO, 1977). A estrutura e organizacdo militar
do Brasil & época, juntamente com demais forcas - a
exemplo da propria Guarda Nacional -, em muitos aspectos

reproduzia as questdes sociais e culturais do pafs’. Neste

” Ainda no fim do século XVIII o Brasil, colonia de Portugal,
experimentaria um momento de pleno desenvolvimento do projeto
de dominagdo colonial que atingiria seu apogeu econdmico. Apés o
intenso ciclo do ouro, renascia a agricultura impulsionada pelo
crescimento populacional no mundo, principalmente na Europa,
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sentido, para um grupo nada desprezivel de autores, a
“maldita guerra”, como foi chamado o confronto em sua fase
final, foi o precursor e motivador do processo de politizagdo
do exército Brasileiro, que, com a eclosdo da Questdo Militar
entre 1883/87 ganhou forca a ponto de proporcionar a
situacdo de protagonismo dos militares na queda do governo
de Dom Pedro Il. Porém, novos estudos (CASTRO, 2013;
CARVALHO, 2019, LYNCH, 2018) apontam em uma
“direcdo contrafactual” importante, ao retirarem a fatalidade
da derrocada do governo monarquico da equacao e abrirem
espaco para a contingéncia na construcao historica.

De todo modo, a situacdo dos militares ha época do
fim do império era complexa. Sendo assim, estabelecemos
um recorte em relacdo a questdo politica existente no interior
da corporacdo, para além da analise da relagdo existente

entre o0 exército e as demais forcas militares, guarda nacional

além da crescente Revolucdo Industrial que dinamizava as trocas
comerciais e abria novos mercados e rotas, principalmente devido
aos diferentes conflitos que valorizavam rotas e produtos
ultramarinos em relagdo a Europa. Portugal especificamente se vé
numa posicdo dificil nesse contexto, porém, sua maior colbnia
produzira grandes riquezas e servird de abrigo a Familia Real
Portuguesa quando da fuga para as Américas frente a ameaca
napolednica. A politica Europeia € de um imperialismo direto,
calcado no projeto de “pacto colonial” e por aqui, na coldnia,
crescem e movimentos de contestagdo do dominio Portugués, como
a Inconfidéncia Mineira e Baiana. Os atritos politicos entre as elites
locais e a elite portuguesa vai de vez, por um fim na col6nia e
separar Brasil e Portugal na segunda década do século seguinte.
(PRADO JR., 1989)
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e policiais, e demais forcas politicas e sociais que agiram,
em 15 de novembro de 1889, na direcdo da Proclamacéo da
Republica no Brasil.

Importa ressaltar que os animos e os eventos que
marcaram o fim da década de 1880, envoltos pela
participacdo do movimento militar na destituicdo do regime
monarquico, relegaram ao senso comum a ideia da
inevitabilidade da implantacdo da republica, no Brasil.
Todavia, um dos detalhes omitidos em estudos sobre o
assunto é justamente o fato de que nédo é possivel entender os
militares do exército, principalmente no que tange a questbes
politicas, como um bloco uniforme. Sua acdo em 1889, na
diregdo da derrubada do governo, foi feita a partir de um
grupo minoritario, e esse grupo se formou como resultado da
construcdo de uma cadeia de equivaléncias interior a
corporacdo, afeita a grupos diferentes e, em alguns casos,
antagbnicos, que formulavam ideias e interesses voltados a
temas que perpassavam a propria corporagdo: carreira,
promocdo e organizagdo. Realidade que desembocou em
acbes que promoveram a politizagdo da tropa e o
envolvimento em questbes como a Proclamagdo da
Republica e a Guerra do Paraguai. Estes eventos s&o

analisados por Castro (2013), da seguinte forma:
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No golpe republicano havia militares,
mas ndo “os militares”. Isso ndo ¢
preciosismo nem desconhecimento
de que o recurso a personalizagdo,
desde que bem controlado, facilita a
descricdo de eventos historicos e
processos sociais; é 0
reconhecimento de que apenas um
grupo de militares — pequeno e
muito especifico — participou da
oposigao a Monarquia, da
conspiragcdo e do golpe. A grande
maioria das pragas, por exemplo,
esteve ausente da conspiracdo e do
golpe contra a Monarquia. Da ampla
categoria “os  militares”, agora
reduzida aos oficiais, devemos retirar
também a Marinha, pois sua
participacdo foi minima. Mesmo no
Exército, os oficiais que participaram
ativamente eram, em grande parte,
jovens oficiais, de patentes inferiores.
Com excecdo de Deodoro da
Fonseca, da preparacdo do golpe
estiveram ausentes 0s generais, €
havia  muito  poucos  oficiais
superiores.  Finalmente, em sua
maioria, o0s oficiais inferiores e
alunos  militares  vinham  dos
chamados “corpos cientificos” do
Exército, constituidos pelas armas de
estado-maior, artilharia e engenharia
— na linguagem da época, eram a
“mocidade militar”. N&o foi, portanto
a “classe militar” que deu o golpe,
mas uma parcela muito especifica. E
preciso desfazer a imagem de que a
necessidade de transicdo para a
Republica era consensual entre a
maior parte dos oficiais do Exército.
A “classe militar”, menos que uma
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entidade e mais que uma palavra,
designava um complexo jogo de
articulagBes em torno de alternativas
de acdo politica. (CASTRO, 2013
p-50)

Nota-se que as disputas em relagdo ao governo de
Dom Pedro Il e, principalmente, em relacéo ao Positivismo®
sdo importantes para que se compreenda tanto 0 momento
historico ocorrido na época, quanto o que este significou e
produziu. Mas insistimos, tratar 0 governo monarquico como
decadente ou fadado ao fracasso, entender que a
Proclamagcdo da Republica era inevitavel e ou que o governo
monarquico “caiu de podre” reforca uma percepgdo
historiografica teleolégica e minimiza a importancia do
calculo politico feito pelos militares e sujeitos envolvidos,
uma vez que estes agiram sem ter a certeza dos resultados de
suas acgdes. Isto porque, de fato, havia um risco diante da
tentativa de derrubada do regime monarquico, que poderia
implicar na expulsdo da corporagdo, no encarceramento e,

mesmo, em caso de combate violento e resisténcia, na morte.

® Teoria cientifica filoséfica com implicagdes de ordem politica
formulada por Augusto Comte que, de forma breve, reivindicava a
superioridade da ciéncia como forma de producdo da verdade. O
positivismo era dotado de caracteristicas singulares, primando pela
objetividade, neutralidade, exterioridade e empiricidade do
conhecimento como pressupostos cientificos, e advogava em favor
de um evolucionismo social, em que as organizagdes humanas
evoluiam no seu curso histérico na forma de trés estagios:
teoldgico, metafisico e positivo. (JACONDINO, 2021)
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Além disso a instituicdo, confrontada pela Guarda Nacional,
poderia ser substituida ou alijada da estrutura e organizacao
nacional, no caso de falhar diante do golpe que pretendia
implantar a Republica (CASTRO, 2013; LYNCH, 2018)

Os grupos que compunham a instituicdo militar -
formados e em fase de formacdo -, na década de 1880 se
organizavam politicamente. E notavel descrever que a
correlacdo de forcas em torno do republicanismo, ou do
golpe, segundo a etnografia de Castro (2013), é produto da
configuracdo de grupos hierdrquicos que colocavam em
disputa distintos interesses. No exército existia uma divisdo
cindida entre aqueles considerados “tarimbeiros”, uma
definicdo pejorativa para 0 termo ‘“tarimba” (estrado de
madeira onde os soldados dormiam, nos quartéis). Grupo dos
militares ligados mais a tropa e aos quartéis, sem formacédo
nas academias de guerra ou em estudos superiores
(CARVALHO, 2019; CASTRO, 2013). O préprio Deodoro
da Fonseca® fora, muitas vezes, definido como um exemplo
de tarimbeiro. Grupo que manteve uma ligacdo importante

com a atividade militar, sendo influenciado pelo

® Marechal Deodoro da Fonseca (1827-1892) foi um militar e
politico brasileiro que desempenhou um papel central na
proclamagdo da Republica no Brasil em 1889. Nascido em
Alagoas, ele participou da Guerra do Paraguai e se tornou um dos
lideres do movimento republicano sendo o primeiro presidente da
Republica do Brasil quando da proclamagéo. (SENA, 1999)
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corporativismo da tropa e por uma leitura moralizante da
figura do militar —que envolvia aspectos como hombridade e
idoneidade dos militares (CASTRO, 2013). Essa parece ter
sido uma conformac&o identitaria que caracterizou um grupo
de militares, em oposicao a outro que também fazia parte da
instituicdo, qual seja, a dos “cientificos”.

O grupo dos “cientificos” tinha como um dos
principais representantes Benjamin Constant™®. Esse grupo
era formado por militares jovens, que frequentavam e eram
formados nas academias militares, notadamente a Academia
Militar da Praia Vermelha — mais tarde transformada em
Escola Superior de Guerra (CASTRO, 2013). Por isso, 0
grupo ficou conhecido como “mocidade militar”. Os
préprios individuos da corporacdo assim se identificavam.
Cabe ressaltar que a “mocidade militar” vai ser importante
agente dinamizador e principal defensor da constituicdo da
Republica, por parte do exército.

As disputas politicas eram bem definidas em torno
desses dois grupos, envoltos por querelas. Outrossim, ap6s a

década de 1850 surgiu a possibilidade de promocdo na

10 Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836-1891) foi um
militar, professor e politico brasileiro conhecido sua participagéo
no movimento que proclamou a republica no Brasil. Nascido no
Rio de Janeiro, ele estudou na Franga, onde se influenciou pelos
ideais republicanos e positivistas e colaborou em sua disseminacéao
enquanto professor da Escola Militar, (CASTRO, 2013).
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carreira dos “cientificos”, condicionada a conclusdo de seus
cursos superiores de arma. Tal fato fomentou uma certa
discordancia por parte dos “tarimbeiros”, que desde a
finalizacdo da guerra do Paraguai amargavam uma lenta
ascensdo na carreira. Aspecto que exerceu forte impacto na
construcdo da identidade da “mocidade militar” e dos
“cientificos”, visto que em um Brasil aristocratico tal
possibilidade de promocdo favorecia a ascensdo financeira, 0
que, muitas vezes, era vista como dependente de mérito
pessoal. A carreira militar dos “cientificos”, por sua vez,
refletia alguns preceitos conceituais presentes em teorias
politico-sociais da época, como serd o caso do positivismo.
Outro ponto de disputa de posi¢des acerca da
questdo das promocdes na carreira foi (e ainda €) o fato de
gue 0 exército apresenta uma estrutura bastante enddgena.
De certo, na época do império tal forca ndo representava o
agrupamento militar da aristocracia, que via na Guarda
Nacional e na Marinha suas principais armas. Do ponto de
vista da promoc¢do, o caminho passava pela filiagdo e ou
parentesco. Até 0 ano de 1864 mais da metade dos
ingressantes no exército eram filhos de militares, sendo que
46,9% dos generais advinham desta situacdo. Taxa que
diminui para um terco de generais, filhos de militares, na
década de 1880; reflexo das promogdes dos “cientificos” e

também por conta de um afrouxamento diante do controle do
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exército, por parte das elites militares. O que, mesmo assim,
representava nimeros bastante significativos (SCHULTZ,
1994). Essa caracteristica, apesar de sofrer alteracdes, teve
inicio no império e perdurou durante muito tempo, chegando
até a segunda metade do século XX, em um momento
historico totalmente diferente, ou seja, caracterizado por ndo
haver mais a Guarda Nacional e pelo fato de o sistema de
recrutamento ter mudado consideravelmente o perfil dos
recrutas e pragas do exercito.

Contudo, o carater da hereditariedade na ocupacdo
da funcdo militar resultou de uma agdo planejada, por parte

da institui¢cdo, como observou Carvalho (2019):

Ao longo do Império, o carater nobre
do recrutamento militar modificou-se
no sentido de se tornar cada vez mais
enddgeno a organizagdo, isto &, a se
limitar cada vez mais a nobreza
militar, com exclusdo da civil. A
concessdo do direito ao titulo de
cadete a filhos de oficiais favorecia
tal evolugdo. (CARVALHO, 2019, p.
26)

Deste modo, a materializagcdo das promogdes e a
possibilidade de atingir certos cargos, no exército, por parte
dos “cientificos” ndo se deu de forma tranquila. Esse &,
inclusive, uma das motivagdes do acirramento em relagédo ao

governo monarquico. Um exemplo desse processo
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conturbado é o proprio “lider” da “mocidade militar”,
Benjamin Constant, que teve uma carreira militar timida,
enfrentou muitas dificuldades financeiras, devido a
problemas nas promogdes, dizendo-se desgostoso da farda.
O atraso ou a ndo promocdo dos alferes-alunos, cargo que
garantia uma renda mensal por desempenho na escola
militar, levou muitos jovens a endossarem as fileiras do
republicanismo e verem a aristocracia imperial como uma
afronta diante do seu direito & promog&o via mérito pessoal.
Retratamos, aqui, outro excerto que ampara e ilustra essas

consideragdes.

Entretanto, ao contrario do que essas
afirmacdes sugerem, os oficiais das
“armas cientificas” ndo se tornaram
profissionalmente privilegiados.
Muito pelo contrario. A valorizagao
da performance académica néo
acarretou, por exemplo, uma
ampliacdo significativa de unidades e
vagas para comandos. Com isso,
muitos oficiais “cientificos” tiveram
de passar longos periodos em fun¢des
burocraticas ou entdo dedicar-se ao
magistério. Havia, portanto, uma
enorme distancia entre a afirmacéo,
no curso da Escola Militar, da
superioridade do mérito e dos estudos
“cientificos”, e sua efetivacdo na
realidade de um Exército
predominantemente “tarimbeiro” e
que custava a se modernizar.
(CASTRO, 2013, p. 63)
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Juntamente das divisdes do oficialato, essas
divisdes entre “tarimbeiros” e “cientificos” figuravam como
a principal divisdo de posicdes dentro do exército.
Posteriormente, o carater praticamente compulsério da
hereditariedade foi substituido pela tendéncia ao
recrutamento enddgeno, como mostram 0s estudos

realizados por Carvalho (2019):

[...] para os alunos da Academia
Militar das  Agulhas  Negras,
sucessora da do Realengo, entre 1962
e 1966, indicam que 35% eram filhos
de militares. Permanecia a tendéncia
ao recrutamento enddégeno, mesmo
em uma estrutura social muito mais
diversificada do que a imperial.
(CARVALHO, 2019, p. 28)

E necessario, ainda, antes de prosseguirmos,
analisarmos os cortes antagbnicos em relagdo ao ambiente
externo a corporacdo. Como ja mencionado, havia uma
disputa entre o Exército e a Guarda Nacional, questdo que,
mais tarde, na RepuUblica Velha sera resolvida com a
extingdo da referida guarda. Porém, a formulag&o da politica
dos governadores, feita no governo de Campos Sales,

fortalecerd outro grupo: as policias, que se tornardo
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contrastantes para com as forcas armadas (CARVALHO,
2019). Este ponto seré abordado posteriormente.

Outrossim, o Exército brasileiro encontrava-se em
disputa com a Guarda Nacional, pois dentre outras coisas
esta era entendida como a arma da elite aristocratica, tendo
adesdo e preferéncia entre as elites e encontrando sua disputa
material no campo do ingresso de novos pragas. O exército
via como um problema o alistamento forcado,
principalmente por entender que boa parte dos “melhores
efetivos” (além de recursos) eram destinados a Guarda
Nacional. O corpo militar sofria, pois, do alistamento de
forma forcada, uma vez que este acarretava um alto indice de
desercdo. Da mesma forma, desde a criagdo da Guarda
Nacional, feita em 1831, existia 0 medo de que o exército
fosse eventualmente substituido como forca de defesa
regular e permanente, ponto esse de muita tensdo ap6s a
Questdo Militar, ou seja, a tentativa de fortalecimento de si,
feita pela Guarda Nacional, diante do poder e da influéncia
da corporacdo militar (o exército), feita pelo Chefe do
Conselho de Ministros, Bardo de Ouro Preto, ameacado pela
crise com o exeército (CASTRO, 2013).

Com base nestes episodios observamos que 0s
militares tinham divisdes e que se envolviam em disputas
internas e externas a corporagdo. Outros dois grupos

externos ao exército era o dos “casacas” e dos “bacharéis”.
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Os “casacas” era a terminologia usada no exército para Se
referira classe politica. Grupo que era visto com
desconfianca por boa parte dos militares, tanto entre
“tarimbeiros” quanto entre “cientificos”. Os “tarimbeiros”
presenciaram o escalar maximo das animosidades, para com
esse grupo, com a Questdo Militar que eclodiu na década de
1880. Como o proprio Floriano Peixoto havia dito para o
Marechal Deodoro da Fonseca, quando da iminéncia do
golpe republicano: “se a coisa é contra os casacas, la tenho
ainda minha espingarda velha” (MONTEIRO, 1982. p. 246).
Por sua vez, a questdo entre “casacas” e “bacharéis” se
entrelaca, apontando para uma situacdo repleta de

contingéncias:

[...] A alta oficialidade, que era o que
realmente interessava, ndo estava
contra 0 regime monarquico em si,
mas contra a classe politica,
designada pejorativamente como “os
casacas”. Criticavam a formacéo
bacharelesca dos politicos,
geralmente filhos da elite rural, que
deteriam as rédeas da politica em
beneficio préprio, valendo-se de
conchavos, clientelismo e nepotismo.
Eles, militares, ao contrario, oriundos
da classe média, se viam como
abnegados patriotas a servico da
patria, injusticados com seus soldos
minguados e desdenhados pelos
civis. Dai o ressentimento, que 0s
motivou a se organizarem por meio
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de um clube militar, que reagia a
cada tentativa do governo de punir os
indisciplinados ou  simplesmente
fazer cumprir a lei como se fossem
ataques a honra da corporagdo. Apds
0 estabelecimento desse cenario,
poderemos  compreender  melhor
alguns detalhes sobre o ativo
envolvimento e como a politica foi
vista, realizada e interpretada pelo
exército a partir do 15 de novembro.
(LYNCH, 2018, p. 207)

Para a pequena parte golpista do alto oficialato o
sistema monarquico ndo era necessariamente um problema,
0 proprio Marechal Deodoro, o “Generalissimo”, ou como
seria chamado posteriormente por Benjamin Constant, o
“Imperador de papeldo”, ao prostrar as tropas no gabinete na
manhd de 15 de novembro, solicitou imediatamente a
rendncia dos ministros do imperador. Ainda, a questdo
motivadora para 0 generalissimo era seu recalque com
relacdo a classe politica nas afrontas & honra, o “brio” ou o
“pundonor” da corporacdo militar; somada ao tema da
politica do Rio Grande do Sul, que Deodoro carregava
consigo e que o fez, no passado, a também entrar em conflito
com os “casacas” da capital. Ressaltamos, aqui, que Deodoro
da Fonseca fora interventor no estado do Rio Grande do Sul,
antes de ser removido para 0 Mato Grosso.

Este protagonismo advindo de um Marechal do

exército evidencia a estrutura discursiva, a regra reatualizada
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constantemente, atrelada ao fato de a instituicdo militar — na
forma do exército — como capaz de sitiar a sede do poder
politico no Brasil, caso se sinta ofendida ou atacada. A
percepcdo ndo se volta a formas de acdo conjunta, de
submissdo ou mesmo de concorréncia, no sentido de se
trazer o bem-estar nacional; mas se mantém atrelada a
posicbes de fronteira, conflitantes e em busca de
legitimidade.

Os “cientificos” e, principalmente, a turbulenta
“mocidade militar” via com muito desprezo os bacharéis em
direito dominarem a cena politica, enquanto eles préprios,
diplomados, ndo gozavam do mesmo prestigio. Inclusive,
parece ter sido um ponto de divisdo importante que gerou a
firmacdo de divergéncias politicas. Os bacharéis fardados e
os de “casaca” estudavam temas diferentes. A “mocidade
militar” tinha um desenvolvimento significativo em areas
como a matematica (catedra do positivista Benjamin
Constant) e engenharia, e utilizavam a doutrina do filésofo
Augusto Comte para reforgar a importancia de sua area e
disciplina rigorosa, a partir da formulacdo positivista da
hierarquia das ciéncias. Eles se viam desprestigiados, pois,
apesar de todo seu estudo e esforco ndo se viam
reconhecidos, notadamente, pela elite politica (CASTRO,
2013). Sobre isso, temos a anélise que se reporta a formacao

da referida mocidade militar.
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A “mocidade militar” com estudos
superiores sofria, portanto, dupla
marginalizacdo: como parte do
Exército, dentro da ordem
monarquica, dominada pelos
bacharéis em direito; e como um
grupo de oficiais com estudos
superiores, dentro de um Exército
que nd se modernizava. O
isolamento e o ressentimento dai
resultantes possibilitariam 0
desenvolvimento de caracteristicas
ideoldgicas distintas e em grande
parte contrarias as da elite civil.
(CASTRO, 2013, p. 23)

Outro aspecto desse contexto diz respeito ao tipo de
formacéo realizada na Academia Militar da Praia Vermelha
e na Escola Superior de Guerra. O ambiente intelectual de
formacdo dos “cientificos” e da “mocidade militar”
preparava os bacharéis fardados em diferentes contextos,
como muitos relataram em cartas e discursos no Clube
Militar (6rgdo importante na movimentacdo politica dos
militares, feito para defender interesses corporativistas). As
associagdes de estudantes, revistas, clubes e, mais tarde, as
repUblicas eram espacos de debate e discussdes de filosofia,
artes e literatura. Eram publicados poemas, tradugdes de

textos de positivistas europeus. Uma figura exemplar
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produzida nesse contexto foi Euclydes da Cunha', que
estudou na Academia Militar e depois de um ato de
insubordinagdo, na presenca do Ministro da Guerra, foi
expulso da corporacdo (CARVALHO, 2019).

Uma boa parcela dos militares ali formados via a
farda como um peso. Ademais, sua formagéo os habilitava
para o rumo da academia, dando-lhes uma formacéo geral.
De todo modo, foi a Questdo Militar mobilizada pelo
sentimento de ofensa a honra de “tarimbeiros” que
possibilitou a unido destes para com 0s interesses dos
“cientificos” e seu pensamento republicano e abolicionista,
advindo da insatisfacdo dos militares, ofendidos em sua
honra, diante de publicagdes feitas em jornais de politicos,
contra a classe (CASTRO, 2013).

Percebe-se, neste momento, a formulacdo de
interesses de grupos distintos que se coadunam, diante de
oposicdo firmada contra o governo de Dom Pedro Il. Aos
“cientificos” a Questdo Militar suscitou uma oportunidade de

usar a farda, em comum aos “tarimbeiros”, e incentivar o

' Euclydes da Cunha foi um escritor e jornalista nascido em
Cantagalo/RJ. Estudou na Academia Militar e formou-se
engenheiro. Foi reporter do jornal A Provincia de S. Paulo e
correspondente de guerra em Canudos, experiéncia essa que 0
ajudaria a compor a aclamada obra: Os Sertes (BRANDAO
1996).
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préprio Benjamin Constant a assumir um posto de lideranca
frente a “mocidade militar”.

Dai que o republicanismo declarado era, no fim,
uma acdo de indisciplina como tantas outras. Além do mais,
as escolas militares, principalmente as da capital, tinham um
ambiente um tanto descolado das tradi¢bes e hierarquia

militar, fato admitido posteriormente.

Assim, o Ensino Militar de 1874-
1905 ndo contribuiu para a
operacionalidade do Exército. Em
Canudos, essa afirmacdo fica bem
transparente. E ela se verifica ainda
no Contestado, em célebre relatorio
do general Setembrino de Carvalho.
Ndo era costume, nessa €poca,
exercicios de tiro, que eram limitados
a Escola de Recrutas responsavel
pela  formagdo dos  soldados.
Ademais, era uma instrucdo muito
dispendiosa. O Ensino e a Instrugéo,
no Exército de 1889, tinham aspectos
doutrindrios que deixavam muito a
desejar. E disso falam depoimentos
de ilustres chefes que foram ex-
alunos e criticos abalizados desse
sistema, como o0s generais Tasso
Fragoso, Rondon, Estevdo Leitdo de
Carvalho, Tristdo de Alencar Araripe
e Paula Cidade. (MOREIRA
BENTO, 1989, p. 28)

E com base nesse recorte que a ideia de soldado-

cidaddo comeca a ganhar forma, forca e adeptos entre a
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corporagdo. A partir daqui comeca a ficar cada vez mais
marcante outra posi¢do, outro conjunto de concepcles que
no fim dizem respeito a funcdo do exército no interior da
sociedade. Comeca a se desenvolver uma oposicdo entre a
noc¢édo de soldado-cidadao e soldado-profissional. A primeira
concepgdo € envolta por um principio que afirma que os
militares devem ter acesso aos tramites politico-legais,
enquanto individuos e, mesmo, enquanto instituicdo. A ideia
do soldado-profissional, por sua vez, muito a exemplo do
desenvolvimento de algumas corporages europeias, diz
respeito ao exercito como (na definicdo francesa) grande
mudo (CARVALHO, 2019). Voltaremos a discussdo dessa
oposicdo mais adiante, pois esse € um dos pontos relevantes
para tentarmos compreender a  historiografia da
institucionalizagdo do poder-saber do exército brasileiro,
como legitimo. Um dos intuitos primeiros de nosso estudo.
Entrelagada & ideia de soldado-cidaddo, de forma
praticamente indissociavel, temos a questdo do patriotismo
sobre o qual os militares se colocam de forma bastante
distinta e, segundo Carvalho (2013), elemento fundamental
para compreendermos essa distingdo postural e para
entendermos melhor a configuragdo e as acdes praticadas por
esta instituicdo, na histéria do Brasil. Varias passagens
demonstram a ligacdo discursiva entre a condicdo de

cidadania e o patriotismo, uma das mais significativas pode
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ser encontrada na fala de Benjamin Constant, em discurso
desafiador ao Ministro da Guerra, no auge das tensbes
desencadeadas em novembro de 1889: “Sob a farda de cada
soldado, pulsa o coracdo de um cidaddo e de um patriota!”
(MACHADO, 1980, p. 138).

Os militares, desde o império, parecem comungar
dessa ideia quase inquestionavel, representada aqui na fala
do capitdo Serzedelo Corréa, ao se referir a Deodoro da
Fonseca, quando este assume um compromisso abolicionista
no Clube Militar: “Era uma das grandes figuras da classe
militar, encarnagdo do civismo, da honra e do patriotismo”
(CASTRO, 2013, p. 258). Talvez o trajeto de nosso estudo
possa contribuir para o desvelamento do ndo dito, nessa
concepcdo de encarnagdo do patriotismo, principalmente
tendo em vista 0s questionamentos de Carvalho, que, em
suas publicacdes, repetidamente indaga por que o exército se
ofendia quando era questionado sobre qual sua exata
importancia ou funcdo na sociedade contemporanea.

Durante os eventos da questdo militar, diante da
qual os éanimos ficaram exasperados e houve um
entrincheiramento dos grupos, algumas declaragdes vao na
diregdo das analises supracitadas: Nas declara¢fes iniciais
sobre a questdo militar, em discurso no senado, o general e
senador pelo Rio Grande do Sul, José Antdnio Coreia da

Camara, o “Visconde de Pelotas”, deixa claro um desagravo
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diante das acfes do ministério, considerando as ac¢fes deste
como um ataque aos militares em sua honra; deixando, para
além, disso, embutido um ressentimento para com a classe
politica, pois, na visdo dos militares os “casacas” se achavam
superiores, sem, contudo, sofrerem as privagdes da vida
militar nem tampouco terem passado pelas agruras advindas
da Guerra do Paraguai. Julio de Castilho também publicou
uma série de artigos em jornais da época sobre a questdo
militar, denunciando o ataque a honra da corporacdo, feito
pelos politicos. Nesta dire¢do, conclui seu quarto artigo
apontando para o absurdo das criticas dos politicos, uma vez
que para ele e as Forcas Armadas seriam, a época, a
instituicho que se mantinha pura em meio a ruinas
(CASTRO, 2013).

O préprio Benjamin Constant, tornado simbolo e
lider dos “cientificos”, tinha desagravos para como império e
para com o exército. Ap0Os sua curta experiéncia na Guerra
do Paraguai teve vontade de largar a farda, preferindo a
catedra. Ele se ressentia com o governo principalmente
porque quando de sua tentativa de lecionar matematica lhe
foi suprimida a vaga merecida, apos concurso feito para a
carreira de docente. Neste interim vai ser instigado pela
“mocidade militar”, que o idealizava em funcdo do exemplo
de positivista que transparecia, a assumir a funcao de lider

deste grupo. Deste modo, se viu desproporcionalmente
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homenageado pela mocidade militar, diante de sua promocéo
por tempo de servigo,a0 mesmo tempo em que se percebeu
reconhecido e impelido a servir como guia/lider. A partir de
entdo a farda Ihe serve a um propdsito novo e, apoiado na
Questdo Militar, vai direcionar sua atuagdo para uma acao
politica externa aos quartéis, articulando o golpe de
novembro de 1889 (CASTRO, 2013).

Podemos notar que o republicanismo, na luta contra
0 governo monarquico estabelecido era defendido apenas
pela “mocidade militar” e parte dos “cientificos”, sendo que
os “tarimbeiros” ndo tinham uma posicdo de grupo
estruturada a esse respeito. Dentre suas fileiras era possivel
perceber criticas a classe politica, porém isso ndo significava
apoio a causa republicana. Nesse contexto, uma parcela dos
militares toma a frente do movimento organizado pelo Clube
Militar, na direcdo de confrontar o governo e derrubar a
Monarquia. Fato que ocorre quase que sem resisténcia e
estabelece a instauracdo da republica, através de um golpe.

Apesar dos interesses comuns entre grupos distintos
e que resultam na derrubada da monarquia, é o grupo dos
“cientificos” que d& corpo e articulagdo politica a
Proclamagdo da Republica e, consequentemente, quem
endossa a concepcdo de soldado-cidaddo como simbolo do
patriotismo e da honra militar que ir4 ecoar dai por diante.

Arriscamos afirmar, nesta direcdo, que em grande parte é
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dessa cultura politica dos “cientificos” e dos embates
historicos atravessados por estes que provém a legitimacéao
do poder-saber militar na sociedade brasileira. Posicdo
politica enraizada no pensamento positivista. O que pode ser
notado, e de forma correlacionada, no lema positivista
existente na bandeira do Brasil.

Os “cientificos” faziam coro para a ideia de
soldado-cidaddo, dada a caracteristica tedrica do tipo de
ciéncia da qual eram adeptos e formuladores. A teleologia
prépria dessa interpretacdo colocava o Brasil um passo atras
das nagdes europeias, dai a republica I& proclamada ser o
pardmetro a ser seguido. A Monarquia aqui existente
representaria o0 atestado do nosso estado de atraso, em
termos de desenvolvimento cultural e politico. Pensamento
este consumado nas publicacdes e artigos apresentados nas
revistas mantidas pela “mocidade militar”, que apontava
para a presenca de um certo darwinismo social, ou seja, uma
adesdo ao pensamento colonial/intelectual produzido
filosofica e cientificamente na Europa. Segundo Castro
(2013), na visdo desse grupo de intelectuais militares “a
historia nacional era pensada como parte do movimento
universal, e ndo como entidade distinta”. (CASTRO, 2013,
p. 83). Outro autor que também analisou essa situacdo
especifica dos positivistas e cientificistas brasileiros da

época, afirma:
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Os cientificistas de entdo sentem-se
integrados no mundo ocidental,
comungando os seus ideais e lutas.
[..] E vencendo o atraso cultural e
politico do pais que se faz obra
verdadeiramente positiva e
civilizadora. Em outros termos, para
usar de uma expressdo cara aos
homens de entdo, é preciso por o pais
“ao nivel do século” (BARROS,
1959, p. 165)

Essa percepcdo contribuiu para a gestdo do golpe de
1889. Assim, a configuracdo de forcas presentes na nascente
republica foi feita “[...] por uma coalizdo dos conservadores
emperrados com os republicanos historicos.” (LYNCH,
2018, p. 211). Este movimento colocara a ala liberal, mais
préxima da monarquia, de fora dos circulos do poder. De
forma resumida € possivel afirmar que a ligagdo dos
“cientificos” com os ideais republicanos € o combate a
Monarquia se expressou na conjuracdo de forcas que podem
ser assim expressas: “Um pouco comtianos e um pouco
spencerianos, acreditavam nas ideias de progresso e de
modernidade, no sentido de oposi¢do a um passado marcado
pela forma monéarquica de governo e pelo escravismo”.
(MARQUES, 2014, p. 126).

Por fim, os militares ndo sairam - de fato - da

caserna para fazer politica institucional apenas no 15 de
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novembro de 1889. Varias foram as mobilizacGes e revoltas
que envolveram questdes administrativas e politicas,
externas aos quartéis, envoltas com o0s mais variados
objetivos. Militares, como a exemplo do proprio Marechal
Deodoro da Fonseca, ja haviam desempenhado funcgdes
administrativas em algumas provincias. Ainda assim, o 15 de
novembro pode ser compreendido como um momento
marcante e diferenciado, uma vez que agora os militares se
viam ditando os rumos da politica nacional, alterando
drasticamente o regime politico e se colocando totalmente a
frente da politica institucional da nagcdo. Momento historico
em que se delineia, em grande medida, a construgdo da
trajetdéria da politica nacional por meio da agdo do exército

brasileiro.

1.1.3 Entre a Disciplina e a Politica: os militares na Primeira

Republica

A alianga desse grupo politico, formada no contexto
precario e contingente da proclamacdo da replblica, ndo
perdura por muito tempo. O generalissimo Deodoro da
Fonseca entra em atritos com a “mocidade militar” e com o
préprio Benjamin Constant, ainda durante seu governo
provisorio, sobre a rapida ascensdo dos “cientificos”. A

velha oposicdo entre “cientificos” e “tarimbeiros” marca um
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ponto crucial de discdrdia entre os dois. A alianga é desfeita
ainda na Republica da Espada, como é conhecida a primeira
fase da replblica comandada por Marechal Deodoro da
Fonseca e Floriano Peixoto. O fim do movimento vultoso da
“mocidade militar” se da no fechamento da Academia
Militar da Praia Vermelha, quando, mais tarde, os alunos
apoiaram os revoltosos contra o governo do civil Rodrigues
Alves, em 1904, na Revolta da Vacina. (CARVALHO,
2019; CASTRO, 2013).

Um ponto importante a ser destacado na atuacéo do
exército, na primeira republica, se liga a velha questdo que
se arrastava desde o Império, ou seja, as regras do
recrutamento, que definiam a forma de entrada dos pragas na
corporacdo. Esse processo vai organizar a forma e o0s
contingentes, tanto numéricos quanto sociais, dos individuos
que compordo a maior quantidade de pessoas na tropa. Ponto
gue se funde também, neste novo contexto politico social,
com o principio do soldado-cidaddo. Ambas as situacdes
impactam na organizagdo, forma e fungéo do exército, uma
vez que representam distintas visfes acerca de quem era e
como era 0 exército. A oposi¢do entre soldado-cidaddo e
soldado-profissional diz respeito ao interior conceitual de
quem ou como era o individuo que pertencesse a tropa,
portanto, mais uma vez, a questdo do recrutamento e desse

principio organizador estavam intimamente ligadas.
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Esses principios de soldado-cidaddo e soldado-
profissional sdo modelos ideais configurados como modelos
identitarios, manejados de forma oficial pelo exército
(MARQUES, 2014). Manejos que sdo regulamentados e
definidos de forma institucional, tanto pelo Cédigo de
Conduta Militar quanto pela legislacdo constitucional e
infraconstitucional, para além de outros mecanismos. De
todo modo, a legislacdo e os codigos sdo resultados dessa
construcdo identitaria, baseada em mitos e ritos militares
(MARQUES, 2014), regulados pela disciplina que, como
afirmou o filésofo francés Michel Foucault (2014), é um
mecanismo de promocdo do controle individual e
populacional que, desde a modernidade, diz respeito nao
apenas ao mundo militar, mas a sociedade como um todo.
Por ser um modelo de produgdo de sujeitos que se baseia no
controle do tempo, do espaco e das atividades dos individuos
dispostos perante as sociedades
modernas/capitalistas/disciplinares. Ou seja, compreendemos
aqui que os modelos ideais e/ou identitarios de soldado-
cidaddo e soldado-profissional constituem enunciados da
funcdo do préprio exército — enquanto préticas discursivas
que, ligadas as formas de disciplinamento dos
corpos/comportamentos, visam legitimar  determinada

conformagcéo profissional, militar — no interior da sociedade.
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Se retomarmos a questdo do recrutamento, pensado
no inicio da chamada Republica Velha, veremos que as
demandas e enunciados acerca deste ponto se mantiveram as
mesmas. Todavia, agora dispostas diante de uma visdo,
advinda dos civis no poder, que consolidava uma leitura
acerca da identidade dos militares, atrelada a pontos como:
Quais os direitos politicos e os limites da politica publica a
ser desenvolvida no meio militar? Cabe salientar que o0s
problemas surgidos perante a questdo do recrutamento
levardo, neste momento, a extincdo da Guarda Nacional e
beneficiardo os militares, atendendo suas demandas e
mudando as percepcdes, dentro e fora do exército, diante de
sua funcdo.

A ideia de soldado-cidadd@o presente nas escolas e
nas instrugGes legais advindas do Império, que a tomavam
como matéria estranha a acdo militar (ZIMBARG, 2001),
significou na acdo de sublevacdo de parte dos militares em
diferentes ocasibes (1889, 1895, 1897), resultando no
fechamento da Escola da Praia Vermelha e nas
movimentacGes de 1904. Essas primeiras manifestacGes dos
oficiais, subalternos, acima elencados apresentaram

similaridades com os  movimentos  tenentistas®’,

2 Movimento politico militar com forte expressdo na década de
1920 marcado por um grupo de jovens membros das camadas
medianas do exército que gozava de certo prestigio social com
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posteriormente realizados, notadamente o de 1922 -
chamados, os acima descritos, de Primeiro Tenentismo; e de
segundo Tenentismo as revoltas militares ocorridas nas
décadas de 1920 e 1930 (CARVALHO, 2019; ZIMBARG,
2001).

Os “Jovens Turcos™® foram um importante grupo
que existiu durante esse processo, no sentido de defenderem
o afastamento dos militares da politica e a adocdo de uma
postura de reforgo estrito a ordem hierarquico/disciplinar.
Ressaltamos que a atuacdo politica, nas forcas armadas,
parece sempre ter sido vista como um entrave a disciplina e a
hierarquia (ZIMBARG, 2011). Apesar de que um de seus

herdeiros, G6is Monteiro™, um dos integrantes de uma

pretensGes politicas interiores e exteriores & corporagdo: ndo
incorporavam necessariamente as demandas da classe média e
lutavam tanto contra as chamadas oligarquias regionais que, na
posicdo desses tenentes, reduziram o Brasil a feudos. Também
atacavam os altos escaldes do exército, devido as dificuldades de
ascenséo na carreira. Eram criticos do federalismo e defendiam a
centralizacdo do poder com base na pauta moral e vazia de
regenerar o pais. (FAUSTO, 2019)

3 Referéncia irdnica dada & um grupo de jovens oficiais com
pensamentos similares, ganham esse nome ap6s terem estagiado no
exército alemdo entre 1906 e 1912 (CARVALHO, 2019).

" pedro Aurélio de Gois Monteiro foi um general e politico
brasileiro nascido em Alagoas em 1889, foi general de exército e
comandante do Terceiro Regimento de Cavalaria exército
brasileiro formado pela Escola Militar de Porto Alegre além
senador da repuUblica eleito em 1947, responsavel por descobrir o
Plano Cohen sendo Chefe do Estado-Maior do Exército e Ministro
da Guerra durante a Era Vargas (BRASIL, 2004).

60



missdo francesa, mais tarde mudara profunda e
significativamente sua posicdo e acdo em relagdo a esse
topico (CARVALHO, 2019; ZIMBARG, 2001).

Na década de 1910 o principal envolvimento dos
militares em questdes politicas, para além da caserna, foi
justamente sobre o tema do recrutamento. Com a
predominancia do discurso de soldado-profissional
divulgado e defendido pelos jovens turcos, em sua revista:
“Defesa Nacional”™™, somado a experiéncia da Primeira
Guerra Mundial e ao surgimento de uma urgéncia social em
profissionalizar o exército, tema bastante difundido; os
militares se voltam a essa questdo com o objetivo de
melhorarem a corporacdo, do ponto de vista disciplinar. Isto
porque para muitos oficiais 0s pragas representavam um
problema, devido & sua insubordinagdo e resisténcia diante
do ato de incorporarem as forgas armadas. Tema chamado de
o problema do “material humano qualificado” a adentrar o
exército (CARVALHO, 2019). A luta pela implementacdo

da lei do sorteio, no recrutamento, e a alteracdo das juntas

' Revista criada para difundir, expor e explicar os posicionamentos
dos Jovens Turcos. A utilizacdo de revistas para publicacdo de
textos, ensaios e reportagens seguindo um editorial especifico
acabou se tornando uma ferramenta bastante utilizada pelos grupos
politicos ainda no fim do império. Outras revistas similares
circularam, expondo os posicionamentos positivistas e spenceristas
dos “cientificos”, por exemplo. (CARVALHO, 2019; CASTRO,
2013)
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que realizavam tal tarefa se apresentavam como tema de
ordem politica, a ser sanada, pois a antiga lei imperial - na
pratica -, significava o uso politico do alistamento
obrigatério. (CARVALHO, 2019; CASTRO, 2013;
ZIMBARG, 2001).

Ja na década de 1920 o movimento tenentista, muito
ligado ao contexto de sua formacdo feita na década anterior,
vai significar uma sublevacdo que sera combatida com as
reformas da misséo francesa, que se inicia ap6s a formacéo
da geracdo tenentista (ZIMBARG, 2001). A ideia do
soldado-cidadao, advinda do Império, tem similitudes com a
do tenentismo, inclusive em seu alegado inicio, marcando
mais uma vez um episddio recorrente na historia do Brasil,
ou seja, o fato de que o corporativismo fala alto, em nome da
honra, diante da publicacdo de cartas falsas pretensamente
advindas de Arthur Bernardes®. Esse episédio vai

desencadear uma certa radicalizacdo dos tenentes,

18 Arthur da Silva Bernardes nascido em Vicosa Minas Gerais foi
presidente de Minas entre 1918 e 1922 e eleito Presidente da
Republica em 1922. Elei¢do marcada pelo episddio das “Cartas
Falsas”, que foram publica¢des no jornal Correio da Manhd em que
Bernardes, supostamente, atacava Hermes da Fonseca. O contetido
inapropriado e ofensivo das cartas serviu durante a campanha
militar para incompatibilizar e afastar os militares do presidente
colocando-o como uma figura contraria aos militares. Apds as
elei¢Oes a autoridade das cartas foram reveladas com a confissdo
dos falsarios que as produziram, porém, o estrago politico j& havia
sido feito. (CASTRO, 2019; FAUSTO, 2019, ARQUIVO
NACIONAL)
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mobilizados em defender a honra e a integridade da
corporacdo. O movimento politico dos tenentes, da década
de 20, apoiado no ideal dos jovens oficiais da Proclamacdo
da Republica, ndo precisou do positivismo para tomar forma,
e, mais uma vez, se v& a mobilizagdo politica dos tenentes.
No interior desse movimento, parte dos tenentes vitoriosos
em suas demandas vao arquitetar o golpe de 1930. Fato que
vem acompanhado de agfes que visam resolver a questdo
das baixas patentes, diante do fato de o alto oficialato nao ter
aderido ao movimento. Nesta direcdo foram realizadas
rapidas promogdes, logo apos os acontecimentos de 1930
(CARVALHO, 2019).

As geracOGes anteriores aos tenentes de 1920, de
mais alta patente e treinados nas missGes europeias, eram
adeptos do principio da profissionalizacdo e afastamento dos
militares da politica, bem como de cargos politicos. Porém, a
forca politica do exército estivera muito ligada ao tamanho
da corporacédo, e em analises que contabilizam os nimeros,
para a década de 1920, aparecem quantidades
desproporcionais de tenentes em relacdo a anos posteriores.
De forma geral, organizam-se duas tendéncias, os tenentes
da década de 20 atentam contra a disciplina do alto
oficialato, composto no contexto da década anterior, tanto da
missdo francesa quanto dos jovens turcos. Os novos

tenentes, oficiais de baixa patente, embrenham-se em
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disputas politicas novamente. Alguns poucos antigos
componentes do  exército  preocupados com sua
modernizacdo conforme a tradicdo europeia, que
priorizavam a disciplina sobre a acéo politica mudam de
posicdo, um exemplo marcante deste é Gdis Monteiro.
(CARVALHO, 2019; ZIMBARG, 2001).

Estas oposigdes em relacdo a intervencdo e
participacdo politica do exército na politica existente na
década de 1920, tendo, de um lado, os defensores do ideal de
soldado-cidaddo, ativo na politica e insubmisso a hierarquia,
justamente diante de motivagdes politicas; e de outro lado,
0os adeptos do conceito de soldado-profissional, que
condenam a atuacdo politica, entendendo ser esse um
empecilho grave para a estrutura militar e hierarquizacdo da
tropa —defendem que os militares sejam responsaveis apenas
por questdes estritamente militares —;produziu uma nova
forma de interpretar essa questdo, ou seja, 0 que passou se
chamar de intervencdo moderada ou moderadora
(CARVALHO, 2019). Esta provavelmente seja a génese do
entendimento em relacdo a corporacdo militar que passou a
predominar e se estendeu aos dias atuais. Essa producdo
discursiva, da qual tentamos refazer sua genealogia,
contribuiu para a producdo dos golpes militares de 1930
(Getulio Vargas), 1937 (Estado Novo), 1945 (fim do Estado
Novo), 1955 (golpe legalista do general Lott), 1964 (golpe
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civico-militar) e o proprio processo que envolveu o fim da
ditadura, envolvendo resquicios advindos da formulacdo da
nova republica. O discurso, neste contexto, foi chamado de

soldado-corporacao ou intervencdo moderadora.

1.1.4 O Discurso do Exército como Poder Moderador no

Brasil do século XX

Em meio aos tumultos da década de 1920, parte dos
militares comecaram a (re)produzir um discurso que
colocava em marcha elementos intervencionistas. Essa
posicdo era ancorada no diverso cendrio politico e militar da
Republica Velha. Se compreendermos a constituicdo
republicana da época como resultado das disputas sociais
entre as elites que a produziram em 1891, temos ali
evidéncias de que ndo era exclusividade dos militares a visdo
intervencionista direcionada & corporagdo. Assim, neste
contexto de herancgas historicas e contingenciais comeca a
proliferar a posicdo que via no exército a ferramenta
reguladora das turbuléncias politicas, internas. Um editorial
da revista de jovens turcos: “Defesa Nacional”, escrito por
um de seus lideres, Bertholdo Klinger, que inclusive foi

preso em represalia a textos publicados no jornal, publicou:
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“O Exército precisa estar aparelhado
para sua fungdo conservadora e
estabilizante dos elementos sociais
em marcha e preparado para corrigir
as perturbacdes internas, tdo comuns
na vida tumultudria das sociedades
que se formam”. (apud
CARVALHO, 2019, p.60)

Estava inaugurada uma posicdo intermediéria,
dentre os discursos que historicamente debatiam a questdo
da funcéo a ser exercida pelo exército, diante da nagdo. Ela
era Unica, pois ndo adotava plenamente a concepcao
europeia do exército como grande mudo, mas afirmava a
profissionalizacdo e hierarquia militar. Ela também ndo
coadunava inteiramente com o posicionamento do soldado-
cidaddo, pois a natureza da intervencdo deveria ser propria
da corporacdo, e ndo dos individuos ou grupos isolados,
pertencentes ao exército; movidos por sua propria
interpretacdo e ou compreensdo do cenario politico-social.
Essa postura comeca a ser adotada por parte dos, agora
antigos, Jovens Turcos e acabara por se transformar em
quase  hegemdnica dentro do exército  devido,
principalmente, a acdo de expurgo ideoldgico realizado mais
tarde, como explicaremos adiante. Com a passar do tempo, a
proliferacdo da defesa desse discurso de intervencionismo
formulado no contexto a seguir, com a imunizagéo politica

das tropas, embasou o ideario militar de 64. Importante
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ressaltar que ndo ha uma relagcdo direta de causa e
consequéncia, pois, a formulacdo deste discurso ndo
pressupunha o0s eventos posteriores, nem isso explica
totalmente o golpe de 1964 que contou com uma série de
contingéncias especificas, internas e externas ao exército,
nacionais e internacionais. Essa nos parece ser a genealogia
da forma de intervencdo/ideal de corporacdo presente através
da continuidade histérica em 64.

Os elementos apresentados acima também podem se
aplicar ao tenentismo, que ignorava e recusava a presenca da
corporacgao enquanto institui¢do, do ponto de vista do calculo
politico a ser feito diante das intervencdes militares. O
préprio Gois Monteiro, antes um jovem turco, defensor do
afastamento do exército da vida politica, embora articulador
militar do golpe de 1930 e um dos sustentadores militares do
governo Vargas, vai formular a ideologia basica do discurso
que vé as forcas armadas como poder moderador.
(CARVALHO, 2019).

A proposta de Gais tinha a seguinte premissa:

No livro A finalidade politica do
Exército, escrito depois da revolugéo,
Gois, ex-aluno da Missdo Francesa e
brilhante oficial de Estado-Maior, via
0 Exército como uma organizacdo
nacional que devia desenvolver
politica propria: “Ficam s6 o Exército
e a Marinha como institui¢des
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nacionais, Unicas forcas com este
carater, e s6 a sombra delas é que,
segundo a nossa capacidade de
organizagdo, poderdo organizar-se as
demais forcas da nacionalidade”. E
com mais clareza ainda: “Sendo o
Exército um instrumento
essencialmente politico, a
consciéncia coletiva deve-se criar no
sentido de se fazer a politica do
Exército e ndo a politica no
Exército”. [...] Era uma combinacdo
do intervencionismo tenentista com
as transformagfes estruturais da
organizagdo militar promovidas pelos
reformadores. (CARVALHO, 2019,
p. 60-61)

O novo discurso de soldado-corporagdo colocava o
Estado-Maior como principal elemento garantidor do poder
estatal, atuando como o fiel da balanga do jogo politico. A
partir desse ponto a maior parte das grandes transformacgoes
ocorridas na histéria do pais foram feitas contando com a
participagdo de certa clpula militar, sendo uma das primeiras
a propria derrubada de Washington Luis, feita pelo

“Movimento  Pacificador™*’, liderado por Bertholdo

" 0 Movimento Pacificador, apesar de nao ter grande destaque de
historiadores e analistas politicos foi um dos responsaveis em 1930
na deposi¢do de Washington Luis, o0 movimento “[...] teve grande
importancia dentro das intervencbes politicas do Exército. Foi a
primeira tomada do poder pelos militares planejada e executada
pelos altos escaldes das duas forcas sob lideranca de Bertholdo
Klinger.” (CARVALHO, 2019, p. 72)
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Klinger'®. O segundo movimento, que Seguiu esta mesma
caracteristica, ou seja, organizado a partir de uma cupula
advinda do Estado-Maior do exército, foi a instauracdo do
Estado Novo em 1937.

Essa concepgdo coexistiu com agdes de expurgo,
dirigida a oficiais indesejados advindos das escolas militares
de formacdo de oficiais, feitas através de exoneracOes e
expulsbes ap6s 0 movimento do tenentismo e apds o golpe
de Getdlio Vargas, em 1932 (CARVALHO, 2019). Todavia,
0 expurgo ndo foi a Unica maneira de formar uma elite
militar coesa, pois houve também reformas na Educacdo
Militar de escolas preparatdrias a oficiais, na década de 1910
e 1920, impactadas pela primeira guerra mundial e pela

Missdo Francesa'®, com o objetivo de construir um modelo

18 Bertholdo Klinger foi um militar e politico brasileiro nascido em
1884 na cidade de Rio Grande (RS). Formado na Academia Militar
de Realengo apds sua reabertura foi um dos chamados Jovens
Turcos, pois, estagiou no 24° Regimento de Artilharia alemé&o.
Trabalhou como adido militar no Peru e em 1925 organizou as
tropas legalistas na luta contra a Coluna Prestes. Em 1930 foi um
dos articuladores do golpe que levou Vargas ao poder.
(FUNDAGAO GETULIO VARGAS, 2009)

9 Grupo de oficiais franceses contratados em 1920 pelo ministro
civil Caldgeras que veio ao Brasil realizar trés missoes:
aperfeicoamento de oficiais (a qual viria a se tornar permanente);
aperfeicoar o Estado-Maior e Revisar o Estado Maior. Era uma
missdo de consultoria e treinamento que excluia a Escola Militar,
focava nos mais altos escaldes, e, apesar dos protestos dos Jovens
Turcos, que preferiam uma missdo alemd (o que ndo foi possivel
devido a recente derrota na primeira guerra), teve efeitos
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mais profissional de corporagdo. Mais tarde, no fim da
década de 1920 e durante 1930 ouve a tentativa de se formar
uma “elite militar” na Escola Militar do Realengo. Uma elite
militar coesa e que compartilhava de ideais politicos
ideoldgicos similares, além de um forte componente
antissemita e racista. Momentos que caracterizam a tentativa
de preparar um oficialato que servisse de forma unificada ao

ideal do soldado-corporacéo.

Observei que, a partir de 1931, foram
implantados, na EMR, instrumentos
para dificultar ou mesmo impedir a
entrada, num primeiro momento, de
candidatos indiferentes ao novo
modelo exigido para ser oficial do
Exército  Brasileiro, ou  seja,
candidatos que fossem
indisciplinados e associados a
politica, e, num segundo momento,
depois das mudangas executadas pelo
Coronel José Pessoa, de comunistas,
a entrada de negros, de judeus e de
islamicos,  grupos  considerados
subversivos ou inferiores racialmente
para a formacdo de uma nova elite
militar. (RODRIGUES, 2013, p. 8)

Da mesma forma, as missdes estrangeiras efetivadas
para modernizar o exército brasileiro, que resultaram na

promogdo de oficiais intervencionistas, relegaram as forcas

prolongados ao espalhar a concepcdo francesa da corporagdo
militar como grande mudo na politica (CARVALHO, 2019)
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armadas uma leitura alarmista, na década de 1930, diante do
avanco da democracia na América Latina. Crivada de
cientificismo e de racismo a formagdo de oficiais, neste
periodo, mais pratica e menos tedrica do que a que ocorrera
na Republica, forma o comando do exército enquanto corpo
de servidores publicos que acabam por desempenhar funcdes
administrativas e gerenciais no estado, desempenhando papel
importante nas reformas sociais e politicas. O proprio golpe
que instaura o Estado Novo — acompanhado de teorias
racistas e radicais de direita, repercutidas da Europa aqui —
forma um pensamento autoritario, no Brasil, com forte
presenca dos militares (RODRIGUES, 2013). Essa mudanga,

porém, ndo foi produzida de forma simples ou rapida.

Klinger e Gois eram tipicos
representantes da nova geracdo de
profissionais. A mudanga no papel do
Exército foi lenta, mas ainda permitiu
que o0s tenentes de 1922,

interventores reformistas, se
transformassem, quando generais, em
interventores moderadores.

(CARVALHO, 2019, p. 61)

Cabe ressaltar que em 1937 houve uma tentativa de
controlar a participacdo militar, na politica, com a alteracdo
do dispositivo constitucional que abria a possibilidade para o

soldado-cidaddo, ao relegar ao militar a capacidade de
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interpretar as acdes legais e politicas publicas. Tentativa essa
que ndo se concretizou devido a transformagdo do texto,
nesse quesito, numa determinacdo de obediéncia fiel a
autoridade do presidente da republica, retirando também o
direito ao voto dos militares e que o Estado-Maior do
exército viria a servir como base de sustentacdo politica do
governo autoritario de Getllio Vargas, com seus soldados
afastados do fazer politico governamental. Assim, comeca a
surgir e se consolidar, na organizacdo politica nacional, a
pratica da corporacdo militar ou da classe militar no seio da
politica nacional no século XX. (CARVALHO, 2019).

O protagonismo politico do exército, a partir de
1932, quando parte de seus lideres abandonaram as posicdes
profissionalizantes da década de 1910 - garantiu certa
estabilidade nesse decénio, e apds os choques de 1920 - fez
parte do oficialato abandonar suas posi¢des de neutralidade.
Assim, o Estado-Maior passou a ser cada vez mais atuante
na politica nacional, agindo inclusive de forma
institucionalizada, partindo do principio de soldado-
corporacdao em direcdo ao poder moderador. Os expurgos e
as reformas na formagéo dos oficiais aos poucos operaram
uma maior coesdo do Estado-Maior, fazendo do exército um
poder de intervencdo reguladora. Existia, de forma geral,
uma clivagem vertical na corporacdo, entre pragas e baixos

oficiais e o alto oficialato. As mudancas na estrutura de
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carreira e, mais uma vez, a profissionalizagéo e as regras de
reforma para pracas aos poucos retiraram de cena a forte
divisdo até entdo existente (uma vez que a profissionalizagao
reforcou a hierarquia militar). A segunda divisdo se deu de
forma horizontal e politica, separando as posi¢fes politicas
que oscilavam entre esquerda e direita. A esquerda acabou
expurgada por meio do impedimento ao acesso do oficialato
a Escola Militar. O regimento militar previa o impedimento
de estudantes pelos mais variados e arbitrarios motivos, que
incluiam inclusive perspectivas racistas e antissemitas.
(CARVALHO, 2019; RODRIGUES, 2013; ZIMBARG,
2001). Assim, sob a marca das contingéncias histdricas, a
posi¢do que prevaleceu pode ser compreendida por meio da

analise de José Murilo de Carvalho (2019):

As circunstancias politicas tornavam
totalmente utdpicas as posicdes
neutralistas e as defensoras do
Exército popular. Por outro lado, a
incapacidade dos reformistas em
controlar a organizagdo tornava-os
impotentes. Provocando  conflitos
internos, eles punham em risco a
prépria capacidade da organizagdo de
manter a posicdo de poder a que
chegara. Como consequéncia,
fortaleceu-se aos poucos uma terceira
concepgdo das relagbes do Exército
com a politica, a que chamamos no
capitulo anterior de intervencionismo
controlador. Ela se concretizou
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gracas a uma alianca  dos
profissionalizantes com 0s
intervencionistas,  aceitando  0s
primeiros a intervencdo, e
concordando os segundos em mudar
0s métodos e o conteldo da
intervengdo. A transformacdo foi
progressiva e teve como marcos
principais a Revolugéo
Constitucionalista de 1932, as
revoltas de 1935 e 1937. (p. 104)

De todo modo, o que vai garantir a
impermeabilidade da politica ao baixo oficialato (tenentes e
capities), para além das pracas, ndo foram apenas 0s
mecanismos citados acima, pois operou-se uma acdo
conjunta e que resultou no fortalecimento ainda maior da
capacidade de agir enquanto poder moderador, por parte do
exército, durante o Estado Novo. Houve, desde a Primeira
Republica, mudangas na carreira militar e na forma de
entrada de individuos as armas. Essas mudangas e as
emergéncias das guerras europeias resultaram numa certa
abertura do exército a sociedade. As pragas passaram a Ser
compostas de varios individuos que, apés reformados, eram
devolvidos & sociedade doutrinados no anticomunismo, em
um patriotismo pulsante, sensivel e na ideia de
inevitabilidade de guerras,acreditando na necessidade de se
preparar para elas. Essa abertura alterou a relacdo do

exercito para com a sociedade brasileira, fazendo com que
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parte do oficialato percebesse o perigo diante da existéncia
de divisbGes externas a leitura predominante por parte da
corporacdo, uma vez que aquelas eram vistas como podendo
adentrar a tropa, trazendo problemas, sobretudo de ordem
disciplinar.

Diante deste ponto cresceu a leitura de que havia a
necessidade, em paralelo a abertura/ingresso na tropa, de
imunizara mesma. Manobra que se deu diante de disputa e
ndo ocorreu de forma consensual. Mas no fim representou
uma vitdria por parte da corrente conservadora, advinda de
parte do alto oficialato. De forma geral dificultou-se a
promocdo de pracas a generais e se acirrou a selegdo de
oficiais para integrarem a Escola Militar, em paralelo a uma
preparacdo ideoldgica que passou a ser feita pelo e para o

alto comando e o Estado-Maior. Como resultado tivemos:

A abertura da sociedade ao Exército,
o fechamento da organizacdo, a
formacdo de um grupo hegemdnico
de oficiais que constituia parte da
estratégia de fortalecimento da
corporagdo militar para consolidar e
ampliar a posicdo de poder que
conquistara dentro do  Estado.
(CARVALHO, 2019, p. 120)

Esse processo pavimentou e assegurou a nogdo de

exército como poder moderador, a0 mesmo tempo que
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amadureceu 0 modelo ideal de soldado, visto como soldado-
corporacdo e, portanto, como garantidor da ordem. A
instituicdo passou a ser vista, de certa forma, como aquela
que autoriza o mundo civil a organizar-se. Somado ao
contexto histérico das décadas seguintes, esses poderosos
discursos irdo servir de base a atuacdo dos militares (e de
seus apoiadores) nas décadas de 1950 e 1960, atingindo seu
apice com a tomada do poder em 1964 e a 0 agravamento da
repressao no final de 1968.

Todo este movimento sofre certa inflexdo com a
derrocada do chamado ‘milagre economico’, que entre as
décadas de 1980 e 1990 vé seu apogeu e decaida. O que abre
espaco — em paralelo aos movimentos de resisténcia diante
da ditadura militar — para a abertura politica e o crescimento
dos movimentos progressistas, que proliferam nas ruas, no
meio artistico e nas universidades. Se contrapondo, de forma
nada desprezivel, ao poder das forcas armadas. Todavia,
embora arregimentada de forma estratégica dentro dos
quartéis, a partir de entdo, as for¢as armadas ndo deixam de
compor posi¢des de poder na sociedade brasileira.

Analisemos, todavia, a partir de agora a questdo mais
especifica da educagdo no contexto brasileiro, desde o
periodo republicano; aquele que efetivamente passou a
consolidar — mesmo que de forma lenta - formas mais

precisas de politicas educacionais, no Brasil. Processo
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importante por nos levar a refletir acerca das influéncias
direcionadas ao campo escolar, que aconteceram em paralelo
ao protagonismo/intervencionismo das forgas armadas, no
pais. O que, assim entendemos, ajudara a compreendera
politica de militarizagdo da educacéo publica e o surgimento

das Escolas Civico-Militares, no contexto contemporaneo.

1.1.5 A educacdo na Republica Velha

O inicio do periodo republicano foi marcado por
dois movimentos na educacdo. O primeiro ficou conhecido
como “entusiasmo pela educacdo” e Se caracterizou pela
reivindicacdo em prol da ampliacdo da oferta da educacéo,
sob responsabilidade do Estado,com a criagdo de mais
instituicdes de ensino na rede publica, e pela necessidade
urgente de se organizar o sistema nacional de educacdo.
Politica que ndo se consolidou, uma vez que as agdes
politicas concernentes a oferta e gestdo da educacédo
permaneceram regionalizadas e, assim como no periodo
imperial, descompassadas. Isto porque os estados realizavam
suas politicas educacionais de forma fragmentada, diante de
um drgao como o Ministério da Educacdo que nao se fez
presente durante a maior parte da Republica. Este fato
contribuiu para que certo vacuo acometesse a politica

educacional nacional. Em 1920 a constatagdo de que cerca
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de pelo menos 75% da populacdo era analfabeta trouxe a
sensacdo de que a RepuUblica ndo transformara a educagio
em “coisa publica” de fato (GHIRARDELLI, 2015, p. 39-
40).

Haja visto que, durante toda a Republica Velha o
Estado Brasileiro ndo atuou na organizacdo de politicas
educacionais que minimamente  respondessem  as
necessidades existentes. Como ja mencionado a maior parte
da populacdo era analfabeta, e no estado de Sdo Paulo (0
mais rico, desde entdo), além de um quarto das criancas em
idade escolar ndo estarem frequentando a escola, as divisfes
entre os tipos de escola produziam uma verdadeira cisdo
vertical em todo o sistema. As escolas ambulantes®,
provisorias e intermetidas®' escancaravam a néo presenca do
poder pablico na organizagdo e oferta de ensino a populacéo.
Essas unidades escolares eram subfinanciadas e voltadas

para a populagdo pobre e rural.

**Modalidade escolar itinerante, com apenas um professor, que
atendia o0s estudantes do ensino primario (ensino publico
preliminar). Ela atendia cada semana em um bairro afim de
aproveitar o esforco de um profissional. A instauracdo da escola
dependia do local onde estava inserida, conforme definido em
1904 na Lei n° 930 e no Decreto 1.239. Assim temos “A
localizacéo das escolas isoladas deveria atender & conveniéncia da
disseminagdo do ensino e a importancia do nlcleo de populagdo
escolar.” (CARDOSO, 2013, p. 204; GUIMARAES, 1894)
*’Modelo auxiliar das escolas preliminares, atendiam criangas de
ambos os sexos dos 7 aos 12 anos. (CARDOSO, 2013)
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O segundo movimento, denominado ‘“otimismo
pedagogico”, representava a preocupagdo com uma filosofia
educacional de cunho pragmatista, que se pautava no fazer
pedagdgico 0 mais pratico possivel, ou seja, um ensino de
carater utilitarista que preparasse as juventudes para o
mercado de trabalho. A falta de diretrizes pedagogicas
nacionais fazia com que as préaticas pedagogicas, realizadas
até entdo, nas escolas e colégios seguissem certa heranca
jesuitica, calcada em um ensino tradicional, bem como na
cultura eurocéntrica e cristd. Esse movimento estava sob
influéncia do Escolanovismo, principalmente advindo do
pensamento pedagdgico do americano John Dewey? e do
sociélogo Emile Durkheim®, que foi o precursor do

funcionalismo cléssico.

2 John Dewey (1859-1952), Vermont/EUA. Estudou Artes na
Universidade de Vermont e Filosofia na Universidade Jhons
Hopkins. No campo da filosofia foi pioneiro na Filosofia da
Educacdo Americana no século XX, seu trabalho tem profunda
influéncia no sistema escolar moderno, e principalmente, Dewey
argumentava em favor de uma educagio centrada no ato de
aprender, principalmente aprender fazendo, do que o principio
utilizado pela pedagogia tradicional de memorizagdo. (OLIVEIRA,;
PAIVA; SANTOS, 2022)

 David Emile Durkheim, Epinal/Franca, (1858-1917), nascido
numa familia formada por geracfes de rabinos, entrou no ensino
superior na Escola Superior Normal da Franca em Paris formando-
se em filosofia. Estou os maiores nomes do iluminismo e fez um
estagio na Alemanha antes de ser nomeado professor da catedra de
Ciéncia Social da universidade de Bordeaux em 1887. Foi,
portanto, um importante socidlogo cujo “legado liga-se tanto a
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Foi nessa época que 0 movimento de intelectuais
brasileiros elaborou o “Manifesto dos Pioneiros da Educagédo
Nova”, langado em 1932, ja4 no Governo Provisério da Era
Vargas. Documento que traz & tona o problema que a
pedagogia tradicional representava e propfe novos
fundamentos para educacdo publica e para as praticas
pedagogicas a serem implantadas nas escolas. Seus
signatarios se colocardo na vanguarda dos debates
educacionais no Brasil, durante as proximas décadas, e 0
“Manifesto” acabou por influenciar a politica educacional
debatida na constituinte de 1933/34. Os Pioneiros da
Educacdo criticavam o tradicional, parco e ultrapassado
fazer pedagogico existente no Brasil de entdo, propunham
alternativas e politicas educacionais. Justificavam a
importancia e a necessidade fundamental de se produzir uma
escola unificada, acessivel, pablica e gratuita, obrigatoria e
laica. A abertura de seu Manifesto revelou o grave desafio
educacional enfrentado pelo pais, justificando a urgéncia de
acbes concretas. Afirmava-se nesse Documento que
nenhuma crise econdmica representaria ameaca tdo grande e
grave, ao pais, quanto o problema da educagdo (AZEVEDO,
2010).

consolidagdo da sociologia como disciplina cientifica quanto a
formacéo de uma escola de pensamento fundada nos conceitos de
fato social, de representacdes coletivas, de funcdo, integracéo,
regulagdo e anomia, entre outros.” (MOISES, 2022)
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O embate entre a Nova Pedagogia e a Pedagogia
Tradicional se estenderia (e se estende) até hoje. Naquela
época esse embate era atravessado, de um lado, por uma
coligacdo de frente ampla, efetivada por um grupo marcado
por vertentes filoséfico-pedagdgicas distintas; e de outro, por
uma unido de interesses educacionais/financeiros. Mais

detalhadamente, temos:

O “Manifesto de 1932” foi redigido
por Fernando de Azevedo e, apesar
de representar tendéncias diversas de
pensamento — como as do fildsofo
John Dewey e a do sociologo Frances
Emilde Durkheim, entre outros —
compunha uma  auténtica e
sistematizada concepcdo pedagdgica,
indo da filosofia da educagdo até
formulagGes  pedagogico-didatistas,
passando pela politica educacional.
(GHIRARDELLLI, 2015, p. 50-51)

Todavia, a educacdo brasileira da década de 1930
ndo se resumiu ao debate e confronto de ideias/propostas
desencadeadas entre adeptos da Escola Nova e da Pedagogia
Tradicional. Nesse momento histérico houve uma divisdo
politica bem demarcada, mesmo dentre as elites, acabando
por produzir quatro grupos distintos no pensamento
educacional: 1) Liberal, 2) Catélico, 3) Integralista, 4)
Comunista. Como afirmamos, o Manifesto e seus signatarios

advinham de grupos variados, porém, com predominancia

81



liberal e comunista. O principal redator do texto, Fernando
Azevedo®, um liberal de fato, teve uma atuagdo importante
nos anos subsequentes. A forte dtica fascista/integralista do
regime autoritario de Vargas, principalmente apdés a
implantagdo do Estado Novo, utilizou-se do discurso liberal
como base de apoio também para a politica educacional
brasileira. Durante os ataques de comunistas, de um lado; e
fascistas, de outro (bastante frequentes no decorrer da
conturbada décadade 1930, tanto por questbes internas
quanto externas, ou seja, 0 crescimento dos movimentos
nazi/fascistas e Comunistas na Europa), o ideario liberal ndo
foi abandonado no campo educacional. (GHIRARDELI,
2015).

Fazendo frente ao principio de laicidade, defendido
pelo Manifesto de 1932, a Igreja Catolica reagiu utilizando
as mudangas politicas da década, principalmente a chegada
de Vargas no poder, em 1930, para se aproximar do mesmo.
Dali em diante houve uma estreita ligacdo entre grupos

ligados a instituigbes privadas de educagdo e o ideario

**Fernando de Azevedo (1894 — 1974), S&o Gongalo do Sapucai,
Minas Gerais/BR, professor, administrador, ensaista e soci6logo
brasileiro, divulgador da obra de Emile Durkheim no Brasil.
Formou-se em Direito na USP, sua participagdo marcante nos
movimentos de reforma pela educacéao Ihe conferiu a posi¢do de
redator do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Escreveu
mais de 30 livros com foco na area da sociologia e da educagéo.
(ALMEIDA; CIMINO, 2012)
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catolico que tentava reverter a separacdo da Igreja e do
Estado, feita pela republica em 1889. Neste contexto a Igreja
vai passar a defender a pedagogia tradicional e a volta do
ensino religioso, juntamente com esses grupos educacionais
privados. Juntos, fazem frente ao Movimento Escolanovista,
gue, mais uma vez, advogava a educagdo laica como
principio.

A constituinte que seguiu entre 1933 e 1934, do
ponto de vista da educacdo, deixou claro, ainda na
introducéo, seus principios liberais. Esse liberalismo, por sua
vez, colocou para a educacdo a questdo da escola Unica (de
modo a suprimir a existéncia de uma divisdo do ensino, em
funcdo dos géneros masculino ou feminino, o que tendia a
reproduzir as desigualdades sociais também na educacéo).
Todavia, tal questdo ndo foi aceita.

Cabe destacar que houve alguns avancos, advindos
desta discussdo, pois uma parte das questdes levantadas no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foram acatadas,
principalmente em funcdo da aglo da Associagdo Brasileira
da Educacdo (ABE). Em compara¢do com a constituicdo
anterior, por exemplo, a de 1934 previu um investimento de
ndo menos de 10% dos impostos arrecadados pela unido,
destinados a educacdo. Porém, foi admitido que parte destes
impostos — registre-se, com a resisténcia dos membros da

ABE-, fossem transferidas para a rede privada. Deste modo,
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a rede privada de educacdo foi assegurada, em caso de
necessidade, uma ajuda suplementar de recursos, e sua
existéncia estava garantida desde que seguidos 0s principios
educacionais estabelecidos pelo Estado e garantido o salario
dos professores.

Os avancgos e conquistas da educacdo obtidos em
1934, registramos aqui, duraram pouco. O Estado Novo
instalado em 1937 desobrigou o poder publico de promover
a educacdo. Diferente de 1934, onde a educacgdo foi vista
como um direito de todos e obrigacdo do Estado, no Estado
Novo o governo federal passou a ser apenas um subsidiario
da educacéo, ndo tendo mais a responsabilidade de expandir
0 ensino publico. Da mesma forma, a gratuidade do ensino
foi relativizada, mantendo e aprofundando um dualismo
perverso na educacdo, entre setor publico e privado. Na
pratica o que seguiu foi que na rede publica ou privada o
ensino primario, Gnico que se pautava pela obrigatoriedade
da oferta, deveria ser de cardter profissionalizante;
principalmente nas escolas que atendiam as camadas
populares. O indice de dotacdo orcamentaria prevista para a
educacdo, anteriormente fixado no minimo de 10%, também
fora subtraido do texto constitucional. As contingéncias
histéricas, porém, se impuseram, e apolitica populista de
Vargas necessitou do apoio das camadas mais pobres e

populares para se sustentar no poder.
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Com a Reforma Capanema, ou a Lei Organica da
Educacdo®, a organizacdo da educacio - mesmo ap6s o fim
do Estado Novo -, definiu a estrutura do ensino brasileiro:
ensino primario; secundario; industrial; comercial; normal e
agricola. Uma organizacdo elitista, que teve como marca a
preservacdao das relacbes e da desigualdade social ao
estabelecer um modelo educacional com instituicGes
caracteristicas para cada area ou setor da sociedade, o
objetivo era formar o trabalhador para o trabalho alienado,
como a escola produzida no contexto da revolugdo industrial,
gue se preocupava apenas em fornecer as primeiras letras aos
trabalhadores, instruindo-os 0 minimo necessario para
realizacdo do trabalho nas fabricas. A reforma mencionada

fez com que o desenho da politica publica para a educacdo

% Reforma realizada durante o Estado Novo no ensino secundario
devido a percep¢do de mudanga econdmica recente que o Brasil
vinha passando, mudanca oriunda da entrada do pais na producéo
industrial. Assim fora realizada atualizacdo no ensino secundario
com vistas na formagdo de novos profissionais para a nascente
industria nacional. A reforma regulamentara o ensino medio de
jovens em dois ramos: aquele de caracteristica profissionalizante e
outro objetivando a preparacdo para 0 ensino superior. Nesse
contexto foi criado do SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial responséavel pela educacdo industrial em
nosso pais. Por fim, as reformas entram num contexto histérico
geral que “[...] evidencia sua visdo intelectual elitista, ao implantar
um modelo de formacdo que reforgava a divisdo da sociedade,
investia na modernizagdo econdémica e industrial do pais, mas nao
na modernizacdo social, ndo contemplando no seu projeto
educacional atuar sobre a secular segregacdo social do Brasil.”
(MARTINS, 2022 p.33)
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no Brasil continuasse atravessado por essas cisdes no
modelo educacional, reservando o0 incentivo e o0
desenvolvimento ao pensamento critico, filosofico, apenas a
uma parcela da sociedade. Assim, na tentativa de preservar a
estrutura social, foi uma reforma conservadora.

O desenvolvimento industrial promovido no final do
Estado Novo e a crescente urbanizacdo do pais espalhou uma
série de instituicdes escolares pelo territdrio nacional.
Reafirmando o sistema de ensino crivado pelo dualismo
presente até na prépria letra da lei. O ensino secundario,
normal, orientado a formar “elites condutoras” por meio de
conhecimento politécnico efou propedéutico, frente a
formacdo para o mercado de trabalho, advinda dos ensinos
técnicos: sistema industrial, comercial e agricola, garantia a
manutencdo da estrutura social por parte do ambiente
educacional. Este modelo perdurou até o periodo
democrético, pds Estado Novo, com poucas alteragfes. Dai a
“Legislagdo” ser “bem clara: a escola deveria contribuir para
a divisdo de classes e, desde cedo, separar pelas diferengas
de chances de aquisicdo cultural, dirigentes e dirigidos”
(GHIRARDELLLI, 2015, p. 109).

Aqui temos um ponto crucial em nosso estudo, pelo
fato de que fez parte do ensino secundario, normal -
construido para possibilitar a formagdo das elites -, a

educacdo efetivada pelos colégios militares, organizados
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pelo préprio Ministério da Guerra. (GHIRARDELLI, 2015).
O que retrata a ligacdo das elites com os militares, bem
como o lugar de prestigio que a formacao militarizada ocupa
em nosso pais, a medida que, na historia recente, a sociedade
brasileira ainda atribui maior valorizacéo as escolas militares
e tende a desqualificar a educacdo promovida em instituicdes
plblicas sob encargo do Estado. Ecos desse passado que

constitui o0 poder-saber militar no escopo social do presente.

1.2 A DITADURA MILITAR DE 1964 E A EDUCACAO
NO BRASIL

De fato, desde os anos finais do Estado Novo se
configura um regime discursivo de identificacdo entre uma
educacdo militarizada, ou mesmo militar, e um ensino de
qualidade pautado na manutencdo da ordem e da disciplina.
Todavia, parece razodvel considerar que a producdo dessa
I6gica de militarizacdo da vida social e, consequentemente,
da educacdo sofreu certo abalo no periodo da Guerra Fria,
diante do cenério internacional de polarizacdo entre os paises
do centro do capitalismo e o socialismo soviético.

Na Era Vargas havia, inicialmente uma clara
aproximagdo do Brasil com a Alemanha nazista, marcada
pela centralizacdo do poder, perseguicdo politica a toda

expressao de oposi¢do ao regime ditatorial e forte violéncia
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contra 0s movimentos de resisténcia deflagrados no periodo
do Estado Novo. A demarcacdo do esgotamento dessa
configuragdo politica se deu no momento em que 0 governo
de Vargas, que ja apresentava sinais de esgotamento, foi
levado a mudar de lado, passando a apoiar as forgas aliadas
(Estados Unidos, Inglaterra, Franca e Unido Soviética) na
guerra contra o nazifascismo na Europa. O Brasil ingressou
na Segunda Guerra Mundial enviando tropas para o combate
ao nazifascismo alemao e italiano. Essa alianga dos paises
capitalistas contra o nazifascismo teve profundos impactos
na vida brasileira, especialmente na educagcdo marcadas pela
propaganda  anticomunista, aversdo aos  partidos,
movimentos sociais e organizages sindicais, 0 que assevera
conflitos e agrava a conturbada estabilidade da Republica
brasileira, no periodo de 1945 a 1964, abrindo precedentes

para um novo golpe na fragil e inconsistente democracia.

Cabe ressaltar que o acordo firmado entre o Brasil e
os EUA previa uma aproximacéo cultural entre os paises, a
fim de diminuir a distancia cultural e o reconhecimento
matuo que havia entre suas populacdes. Da mesma forma,
nos anos da Guerra Fria o governo norte americano
preocupou-se em monitorar e influenciar a politica da
América do Sul, principalmente apés a Revolucdo Cubana
de 1959. Assim firmaram-se diversos acordos para 0

desenvolvimento da politica desenvolvimentista no contexto
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latino-americano. Ac¢des que tiveram um forte carater de
propaganda, que abarcava, por meio das obras inauguradas,
0 uso de selos que destacavam a unido entre 0s paises
adeptos do capitalismo aos moldes dos EUA. Do ponto de
vista da educacdo, os acordos entre o Ministério da
Educacéo e Cultura do Brasil e a United States Agency for
Internacional  Development (Acordos MEC-USAID)
forneceram material didatico e planos pedagdgicos,
ideologizados, para a educacdo no Brasil.

De todo modo, a acdo norte americana também
visou a desestabilizacdo da politica nacional. A premissa era
de que o grupo de esquerda, herdeiro do “getulismo” ou
“queremismo”, estaria com planos de realizar uma revolugéo
brasileira a esquerda, por meio do estabelecimento de uma
republica sindicalista. Os dois principais partidos politicos
atacados eram o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e o
Partido Social Democratico (PSD). O PTB, com grande
adesdo entre trabalhadores urbanos e com mobilizagdo entre
0s respectivos sindicatos; e o PSD, com o0 apoio de
consideravel parcela da populacdo do campo formavam uma
forca politica que, quando unida, obtinha bons resultados nas
conturbadas elei¢des de entdo. Essa articulacdo politica, que
vinha obtendo sucesso nas elei¢des, ap6s o periodo getulista,
levantava uma preocupacdo elitista. O grupo politico

conservador, capitaneado pela Unido Democratica Nacional
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(UDN), por vezes desacreditou o resultado das eleicGes e
colocou em xeque a validade das elei¢cBes ora vencidas por
PTB ou por PSD, em fungéo da legitimidade de uma votacéo
feita por analfabetos ou individuos politicamente
despreparados. Nesse contexto, calculadas agdes de panico
moral anticomunista eram realizadas por instituicdes como o
Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) e o Instituo
Brasileiro de Acdo Democréatica (IBAD), com financiamento
americano (FICO, 2014; 2021).

A alianca internacional entre os paises capitalistas
também viabilizou financiamentos diretos a governadores da
UDN, contrarios a Juscelino Kubitschek e, posteriormente, a
Jodo Goulart. Entre o0s beneficiados com recursos
americanos estava o governador do estado da Guanabara,
Carlos Lacerda, e o Governador de Minas Gerais, José
Magalhdes Pinto, na legislatura de 1960-1965. Essas agdes
pressionaram a democracia e as institui¢des brasileiras e
culminaram na operacdo Brother San, uma agdo articulada
para apoiar a instalacdo da Ditadura Militar a partir do golpe
Civil-Militar de 1964. A operacdo citada articulava recursos
financeiros destinados para propaganda e da mesma forma
reconhecia a implantagdo de um governo alternativo ao de
Jodo Goulart; além de executar um exercicio de guerra
estadunidense proximo a aguas brasileiras. Fato destinado a

garantir que, em caso de resisténcia e guerra civil, seria dado
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aporte aos militares brasileiros, por meio do abastecimento
de comida e combustivel (FICO, 2014; 2021).

No cenario interno, a nova conjuntura politica,
gerada com o fim do governo Vargas,se formou em torno de
dois grupos politicos. As demandas politicas acabaram por
estabelecer uma dicotomia entre a Unido Democrética
Nacional (UDN), que representava o bloco conservador e
antigetulista; e os herdeiros do Getulismo, ou queremismo, 0
Partido Social Democratico (PSD), com forte adesdo por
parte do interior do Brasil e de regides agricolas, e o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB) (FICO, 2021; FIDELIS, 2017).

Na corporacdo militar havia especificidades em
relagdo & nova conjuntura politica. De todo modo, todas as
forcas sociais tinham seus motivos para estarem presentes
nos debates politicos, de forma influente, seja por conta de
questBes nacionais, seja pela influéncia do contexto
internacional da Guerra Fria. A aeronautica, por exemplo,
enquanto parte constitutiva das forcas armadas, executou
forte pressdo politica nos anos que se seguiram ao suicidio
de Getllio Vargas, visto que um major da corporacdo fora
baleado e morto no atentado contra Carlos Lacerda,
realizado na rua Toneleiros. Rubens Florentino Vaz, major-
aviador, servia de guarda-costas do politico, governador da
Guanabara, quando do atentado, e fora morto no incidente,

levando a aeronautica a inflamar suas posicdes, dentre outras
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coisas, no sentido de culpabilizarem Getllio Vargas pelo
atentado (FIDELIS, 2017).

Da mesma forma, o0 grupo antigetulista,
principalmente por meio da figura de Jodo Goulart, era visto
com extrema desconfianca pelos militares, que entendiam
que estes pretendiam instaurar uma republica socialista-
sindicalista. As reformas de base do conturbado governo de
Jodo Goulart (Jango), foram a desculpa final para encerraras
eleicdes por meio de um golpe de estado, visto que as
relacdes do entdo presidente para com o Congresso ja vinha
se deteriorando desde a renuncia atabalhoada de Janio
Quadros; o0 que, na prética, ja representava um retrocesso
democrético (FICO, 2014).

Os militares, por conta de questdes corporativistas e
internas, entraram em atrito com o petebista Jodo Goulart. A
clivagem vertical estrategicamente construida na década de
1930, ocasionando mudangas na corporacdo militar — ja
analisadas neste documento —, mais uma vez apresentava
consequéncias. Apesar de, apds os expurgos, a divisao
horizontal de posicdes politicas serem praticamente
insignificantes, questdes internas da corporagdo dividiam os
oficiais dos pracas. Os cargos mais baixos requeriam direito
ao voto e a serem votados, pois havia vedacdo feita na
constituicdo da época. Diante de tal realidade, organizaram

mais de um movimento publico, contestando a carta
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constitucional. A alta clUpula do exército, por sua vez,
condenava a acdo dos pragas, pois temia o enfraquecimento
da hierarquia e a ameaca que tal fato feria a integridade da
corporacdo. Outrossim, Jodo Goulart declara apoio as
reivindicagbes dos subalternos membros do exército, e
pressiona 0 Congresso na tentativa de alteracio desse ponto
constitucional. O que obviamente causou a ira do comando
militar (FICO, 2014).

Os militares de baixa patente, movidos por um ideal
de soldado-cidaddo, queriam ter a expressdo de sua voz
politica aceita pela sociedade, acreditando que isso nao
entraria em confronto com a ordem democratica posta. Ja o
alto oficialato, que continuava a interferir e a fazer politica
institucional, sob uma légica corporativa — desenvolvendo
uma concep¢do e imagem na qual reafirmavam o poder do
exército como guardido das demandas justas do povo e da
nacdo brasileira -, 0 que mantinha a Idgica discursiva do
soldado-corporacao, revivida na caserna.

A partir  dessas condi¢Bes, resumidamente
elencadas, ocorreu a producdo do golpe de 1964. Um golpe
civil-militar que contou com o apoio e a manifestacdo de
diferentes grupos, que tinham interesses e demandas
diferentes, mas que se aglutinaram para a derrubada do
governo de Jodo Goulart e o cerceamento do regime

democratico. Cabe salientar, aqui, que do outro lado o
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préprio Jango aumentou o tom de suas posicdes, ao afirmar,
dentre outras coisas, que faria as reformas necessarias para
que o pais pudesse se desenvolver e que, inclusive reverteria
a ordem constitucional, se necessario fosse. Atitudes que
justificaram a ideia de que os militares efetivaram um
contragolpe preventivo, no governo Jango, afim de evitar o
verdadeiro golpe que seria dado pelo presidente em
exercicio, na direcdo da instauracdo do “famigerado sistema
socialista sindicalista”. Ato que, assim entendemos, ndo
passava da disseminacdo de um discurso de forte apelo
moral, voltado a manutencdo da ordem social vigente. Isto
porque Jango ndo era comunista.

Outro fato que contribuiu para a construgdo da
imagem perigosa de Jango, e do PTB, foi o fato de muitos
comunistas usarem o PTB como forma de disputarem
eleicdes, pois desde o governo Dutra® os partidos

comunistas haviam sido postos na ilegalidade. Outrossim, e

**Eurico Gaspar Dutra (1883 — 1974), Cuiaba, Mato Grosso do
Sul/BR, militar, General do Exército Brasileiro e 16° presidente do
Brasil, comandou o 1* RM de 1935-1936; foi Ministro da Guerra
no periodo 1936-1945; e eleito Presidente da Republica exercendo
0 cargo entre 1946-1951. Em 1902 entrou para a Escola
Preparatéria e de Tatica do Rio Grande do Sul, onde foi colega
estudante de Getllio Vargas, concluindo os estudos em 1904,
mesmo ano em que entrou para a Escola Militar da Praia Vermelha
no Rio de Janeiro. Depois da Era Vargas foi vencedor das eleigdes
promulgado a Constituicdo de 1946 durante seu governo. (MALIN,
1998)
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como respostas a estas questdes, surgiram as famosas
“Jornadas da Familia com Deus Pela Liberdade™, que
acabou se transformando em outra estratégia politica de
cunho moralista a operar a legitimacdo do golpe militar
(FICO, 2014; 2021).

O golpe contou também com a articulagdo politica
de figuras da UDN, governadores, e 0 reconhecimento quase
que imediato — ap0ds a instauragcdo do novo governo —, por
parte dos EUA. Muitos jornais e instituicdes civis, a Igreja
Catdlica, o Lions Club e outros grupos deram seu apoio e seu
aval para a movimentagdo dos militares, na tomada do poder.
O caso mais emblematico, nesta direcdo, foi o de Carlos

Lacerda® que apoiara o golpe, acreditando na linha do

“Segundo Presot (2004, p. 8) as jornadas, configuradas em
marchas, foram “manifestagdes inicialmente organizadas em
oposicao ao governo e as politicas de Goulart e que, posteriormente
ao 1° de abril de 1964, revestiram-se de carater oficial enquanto
comemoragdo da intervencdo militar. As marchas possuiam um
forte apelo cristdo e anticomunista”

**politico e Jornalista Brasileiro, Carlos Frederico Werneck de
Lacerda, nasceu no Rio de Janeiro em 1914 (apesar de registrado
no municipio de Vassouras). Na juventude, durante a faculdade de
direito, foi militante comunista, porém, apds 1939 desliga-se do
movimento e passa a ser um ferrenho anti-comunista ao longo de
sua vida. Fundou o jornal Tribuna da Imprensa em 1949 para
divulgar o ideario do partido que faia parte, a UDN e fez forte
oposicao ao Getulismo, quando em 1954, foi envolvido no atentado
da rua Toneleiros que vitimou um major da Aeronautica levando ao
agravamento politico do governo Vargas. Fora o primeiro
governador eleito do Estado da Guanabara quando de sua
autonomia e, incentivou o golpe de Carlos Luz para impedir a
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General Castelo Branco, que defendia (inclusive no seu
discurso de posse, como novo presidente, em abril de 1964)
a interferéncia militar —curta e eficaz — como forma de
resolver o problema do comunismo no pais. O discurso, de
todo modo, ia na direcdo de afirmar que os militares fariam
eleicbes limpas, no préximo ano, seguindo o calendario
constitucional comum, e que o golpe de 64 seria apenas uma
forma de garantir a continuacdo da ordem democratica;
como fora o golpe legalista do controverso general Lott
(controverso, uma vez que Henrique Lott parecia ter como
valor fundamental, para sua atuagdo no exército, a defesa da
hierarquia e da lisura dos militares, no sentido de se
manterem afastados do poder politico institucional).
Contudo, este mesmo General acabou por interferir na vida
politica do pais, anos antes, de modo a garantir a posse do
presidente eleito, Juscelino Kubitschek, ap6s as turbuléncias
advindas do governo Café Filho/Carlos Luz/Nereu Ramos
(FICO, 2014; 2021).

De todo modo, cabe ressaltar que o golpe de 1964,
encabecado pelos militares contou com a decisiva adeséo de

forgas civis reacionarias e, durante sua execugdo, ndo previu

posse de JK e apoiou a ditadura militar contra Jodo Goulart.
Posteriormente, em 1968 articulou 0 movimento de frente ampla
contra o regime militar, tendo seus direitos politicos cassados.
Faleceu em 1977 na cidade do Rio de Janeiro. (PREFEITURA DO
RI1O DE JANEIRO, 2021)
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antecipadamente a instalacdo da ditadura militar que o
seguiria. Mas em 1965 os militares ndo retornaram a ordem
democrética, e 0s Atos Institucionais (Al) se avolumaram,
cassando e suspendendo direitos, substituindo (na pratica), a
constituicdo e, por fim, instalando um estado persecutério de
excec¢do, no Brasil, no ano de 1968, com a instauragdo do
Al-5. Diante destes atos grande parte dos grupos civis e de
figuras politicas, que apoiaram 0 golpe de 1964 logo se
afastaram ou foram afastado por parte da truculéncia politica
advinda dos militares, que ndo estavam dispostos a abrir mao
do governo. Neste sentido, se o golpe contou com apoio
civil, o governo instaurado foi capitaneado pelos militares.
Exemplo deste processo foi a movimentacdo juridica
ocorrida para impedir que Pedro Aleixo, vice do segundo
presidente militar, General Costa e Silva, assumisse o poder
ap6s o adoecimento e morte deste, ocorrida durante o
exercicio do cargo, em 1968. Deste modo, ndo se observa
uma acao civil direta nos governos militares de entdo, até o
fim dos mesmos e o retorno das eleigdes gerais, ocorridas no
ano de 1985, periodo conhecido como redemocratizacdo
brasileira.

Salientamos que, nos tempos atuais, a narrativa
idilica sobre a histéria incruenta do Brasil mais uma vez
transborda sobre os ocorridos em 1964. Deste modo, persiste

uma tentativa na atual conjuntura de encobrimento das
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violéncias produzidas na histéria do pais, notadamente
gerada pelos governos militares. Do ponto de vista do que
passou a ocorrer no pais a partir de 1964, por exemplo, é
mister aludir ao fato de que houveram mortes em protestos
ocorridos logo nos primeiros dias da instauracdo da ditadura,
principalmente de estudantes da capital, S&o Paulo; bem
como em alguns estados do nordeste, a partir do uso de
armas de fogo e de perseguicbes perpetradas por membros
das forcas armadas, contra estes grupos. Estudantes de
direito se organizaram em frente as faculdades e foram
atacados por militares. Outra violéncia perpetrada contra
estudantes foi a que ocorreu com o incéndio do prédio onde
funcionava a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), ainda
nos primeiros dias do governo militar. De todo modo,
quantificar a violéncia com base no nimero de mortos é um
problema histérico agudo e infelizmente repetido em nossa
memodria coletiva e historia nacional.

Cabe ressaltar, de todo modo, que o distanciamento
dos militares, a partir do golpe de 1964, fica bastante
evidente, notadamente no campo educacional, como afirma
Ghirardelli (2014):

Os militares, paulatinamente, se
desgarraram das forgas sociais civis
que proporcionaram o golpe de 1964
e passaram a governar o pais através
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de uma tecnoburacracia que, em
certos momentos, ndo satisfaziam
interesses de nenhum setor social
amplo. Um exemplo claro deste
descompasso crescente entre  0S
governantes diretos e 0s préprios
interesses das elites do nosso pais
pode ser observado, em especial, na
politica educacional da Ditadura
Militar e mais propriamente nas
reformas do ensino universitario (Lei
n° 5.540/1968) e do ensino médio
(Lei n° 5.692/1971). Observando a
legislagdo, sua  montagem e
desdobramentos, essa tese do
descompasso pode ficar mais clara.
(p. 147)

A educacgdo, para os militares, sempre foi e parece
ainda ser uma area de relevante importancia. Durante a
ditadura militar “o poder se concentrava na Escola Superior
de Guerra” (GHIRARDELLLI, 2014, p.146). De forma direta
ou indireta o fato é que o campo educacional parece
elemento fundamental para que se depreenda uma analise do
projeto militar presente na historia do Brasil. Assim, entre a
ditadura militar instaurada em 1964 e a redemocratizacao
politica ocorrida em 1985 a educacdo, sob o comando dos

militares, pode ser sumarizada da seguinte forma:

O periodo ditatorial, ao longo de duas
décadas que serviram de palco para o
revezamento de cinco generais na
presidéncia da Republica, foi pautado
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em termos educacionais pela
repressdo, privatizacdo de ensino,
exclusdo de boa parcela dos setores
mais pobres do ensino elementar de
boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante na rede
publica regular, sem qualquer arranjo
prévio para tal, divulgacdo de uma
pedagogia calcada mais em técnicas
do que em propdsitos, com fins
abertos e discutiveis, tentativas
variadas de desmobilizagdo do
magistério, através de abundante e
confusa  legislagdo  educacional
(GHIRARDELLLI, 2014, p. 146-147).

Ainda para Ghirardelli (2014) apenas por meio de
muita condescendéncia um analista poderia encontrar saldos
positivos nas propostas e politicas educacionais efetivadas
neste periodo. Ademais, a¢des como as que firmaram os
doze acordos, MEC-USAID, entre 1964 e 1968, tiveram
objetivo cientificista, ou seja, de submeter as diretrizes da
educacdo brasileira ao mercado de trabalho - conforme a
acdo e as palestras do ministro da educacdo, do periodo, Sr.
Roberto Campos, ratificaram. Uma instituicdo que atuou a
favor de estabelecer politicas educacionais de cunho
tecnicista, submetendo a educacdo estritamente ao mercado
de trabalho, foi o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES), por meio do qual eram promovidos palestras,

eventos e estudos, a fim de fixar e promover essa agenda no
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campo da educacdo. (GHIRARDELLI, 2014; SOUZA,
1981)

[...] Em suma, de acordo com suas
préprias palavras [presentes nos
acordos  MEC-Usaid], fazia-se
necessario conseguir a formacéo do
“espirito civico e da consciéncia
social”’, conforme o0s ideais do
desenvolvimento pacifico de respeito
aos direitos humanos e de justica
social. Era uma férmula vazia, que
revelaria seu verdadeiro contetdo nas
disposicdes internas da organizagdo
universitaria. (GHIRARDELLL,
2015, p. 152).

Vale destacar que a atuacdo e composi¢do do IPES
foi importante, do ponto de vista da concatenacdo de
politicas educacionais. O referido instituto foi formado em
1961 e atuante até 1971. Era formado por empresarios de
S8o Paulo e Rio de Janeiro, além de contar com a
participacdo de figuras expressivas do alto escaldao militar
que governou o pais, participes apenas devidos sua ligacao
com o poder decisério militar, como foi o caso de Golbery

do Couto e Silva®.Tal 6rgdo contou com a participacdo de

% General Golbery do Couto e Silva nasceu em 21 de agosto de
1911 natural da cidade de Rio Grande/RS, foi um militar e politico
brasileiro. Formou-se na Escola Militar do Realengo em 1930 e
concluiu o curso da Escola do Estado Maior do exército em 1943,
atuou como informante da Forga Expedicionaria Brasileira na
Itdlia. Também foi um dos fundadores do IPES, e atuou coletando
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empresas e de pessoas civis, além de militares; tanto que
parte significativa de seus postulados e agenda foi
incorporado as acdes de estado, durante o governo de
Castelo Branco. Deste modo, é possivel afirmar que o
instituto teve “papel singular na historia recente de grupos de
pressdo e de propaganda ideoldgica que tiveram atuacdo na
sociedade brasileira”. (SOUZA, 1981, p. 19).

A plataforma programatica diante da qual se
constituiu o IPES abordou pontos como: Dar respostas
diante da pressdo popular que pedia 0 avan¢o da empresa
pUblica; se contrapor as criticas aderecadas ao capitalismo e
a presenca de empresas internacionais, no pais; realizar
propaganda que combatesse as visdes socializantes e
voltadas ao desenvolvimento econémico nacional. A atuagdo
do grupo tinha o objetivo de “conscientizar a sociedade”, a
fim de salvaguardar as estruturas e o regime capitalista
existente no Brasil, através de “contrapropaganda” e por
meio da formulacdo de propostas tecnicistas e autoritarias,

efetivadas com este fim. Para isso, contaram com a atuacao

informagdes para combater o “avango comunista” no Brasil,
principalmente na década de 50 e 60. Trabalho como Ministro de
Estado do Servigo Nacional de Informagdes do governo de Castelo
Branco produzindo informativos secretos. Teve discordancias da
atuacdo da “Linha Dura” e em 67 assumiu vaga no Tribunal de
Contas da Unido tornando-se chefe da casa civil do governo Geisel
em 1974. Afastou-se da politica e da midia por discordancias da
politica monetéria de Delfim Netto, durante o governo de Jodo
Figueiredo. Faleceu em S&o Paulo em 1987. (CHAIA, 2023)

102



de professores universitarios, técnicos e especialistas
alinhados com seus propdsitos. (SOUZA, 1981).

No campo educacional o IPES realizou convénios
com universidades e diferentes instituicdes de ensino, como
a Universidade Catolica de S&o Paulo e a Universidade
Catdlica de Campinas, o Instituto Universitario do Livro, o
Movimento Universitario de Desfavelamento, dentre outros.
Nesse interim, o instituto realizava pesquisas e grupos de
estudos, eventos e seminarios em colaboragdo com essas
instituicdes, a fim de produzir documentos e conhecimentos
que contribuissem para constituir e fortalecer as demandas
privatistas. Além disso, o IPES funcionou como plataforma
organizadora e propulsora do documento: “A educagdo que
nos convém”, e dentre suas publicacfes, estudos e pautas
fica evidente uma clara op¢do por um regime politico
autoritario, dando passagem e justificativa ao regime militar,
visto pelo proprio IPES como ferramenta necessaria para
salvaguardar o capitalismo privado e garantir 0
desenvolvimento econdmico do pais (SOUZA, 1981).

Tanto o IPES quanto o Instituto Brasileiro de Acéo

Democratica (IBAD)® foram instituicSes atuantes na guerra

% Organizacdo fundada em 1959 por Ivan Hasslocher atuava no
combate e contencdo da propagacdo do comunismo no Brasil.
Contava com financiamento nacional e internacional, atuou de
forma direta financiando parte da campanha contra Jodo Goulart.
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psicolégica que se desenvolveu a partir da ditadura militar, e
que a propria Escola Superior de Guerra (ESG) - em
documento de 1971 -, concebe como tal. Cabe lembrar que a
ESG era uma instituicdo relativamente recente, sendo criada
em 1949. Porém, como anteriormente explicado, a ESG
surgiu a partir de uma mobilizag8o interessada em separar e
organizar os curriculos da Escola Militar da Praia Vermelha.
Escola que, por sua vez, exerceu influéncia importante nos
movimentos politicos da década de 1960 e desempenhou
papel marcante durante o governo militar, fornecendo estofo
tedrico, juridico e estratégico (principalmente no campo

educacional), para as a¢bes do governo.

A partir de 1964, a ESG assume
papel estratégico no governo, sendo
possivel identificar de forma mais
explicita a presenca de sua Doutrina
na politica de Estado. A fim de
conhecer melhor essa proposta, 0
Manual Bésico da ESG é essencial,
dada sua minucia, em especial no
aspecto conceitual. Cada termo tem
sua acepcdo explicitada e os
conceitos apresentados sdo inter-
relacionados, de forma sistémica.
(GONGALVES; RANZI, 2012, p.
18)

Foi fechado em 1963 acusado~ de exercer atividade contraria a
seguranca nacional. (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2009)
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E nesse documento que temos a conceituacio da
supracitada Guerra Psicolégica®, em que as acdes
educacionais estavam inseridas. Os conceitos e formula¢des
conceituais presentes no documento sdo reflexo direto do
contexto de Guerra Fria, na tentativa de combater uma
ameaca comunista e proteger o bem nacional em nome do
patriotismo — que, na préatica, significava a defesa dos
interesses do grande capital internacional. Caracteristica
marcante do governo militar (GONCALVES; RANZI,
2012). O documento tinha como objetivo geral criar a¢des
estratégicas direcionadas ao desenvolvimento nacional.
Neste contexto é que s@o empregados os termos: Guerra
Psicoldgica, que traz consigo o entendimento de que a
educacdo é um Capital Humano a ser acumulado para a
evolucdo da sociedade e desenvolvimento econémico do
pais, pensamento afinado com a teoria desenvolvida na
Universidade de Chicago na década de 50 e 60 pelo

economista Theodore Schultz que seria, mais tarde, a base

%' O manual estabelece esse e outro conceito atrelado, & saber:
“Agao Psicologica — Agdo que congrega um conjunto de recursos
ou técnicas para gerar emocoes, atitudes, predisposi¢des e
comportamentos de individuos ou coletividades, favoraveis a
obtencdo de um resultado desejado”. 2.3 “Guerra Psicologica — E 0
emprego planejado da propaganda e da exploracdo de outras aces,
com o objetivo de influenciar opinides, emocGes, atitudes e
comportamentos de grupos adversos ou neutros, de modo a apoiar
a consecucdo dos Objetivos Nacionais” (ESG, 1975, p. 316)
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do pensamento neoliberal da escola de Chicago para a area
da educacdo (ALBINO, OLIVEIRA, MELO, 2021).

Desse modo, a educagdo passa a ser pautada na
Teoria do Capital Humano, preconizada por pensadores
americanos de escolas ligadas a administragdo e que
marcaram forte presenca no Brasil, devido aos acordos
MEC-USAID. Teoria assim concebida:

A acumulacdo do capital humano
através da educacéo tem
fundamentalmente dois efeitos: - o
aumento de produtividade do fator
trabalho, que se reflete no mercado
por aumento no salério real; - o
aumento de mobilidade do fator
trabalho, que passa a explorar, de
maneira mais efetiva, as
diferenciagdes de  produtividade
setorial existente na economia. [...]
Caracteriza-se, pois, a importancia
fundamental da educacdo do homem
como “investimento” mais produtivo
para o desenvolvimento. E através do
preparo profissional técnico-
cientifico que uma sociedade se
coloca em condicBes de assimilar a
tecnologia ja criada e de aplicar e
ampliar tecnologia mais desenvolvida
(ESG, 1975, p. 153 apud
GONGCALVES; RANZI, 2012, p. 21)

Outro ponto fundamental, possivel de ser analisado

nesse contexto, € o0 que se volta justamente ao tema da
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educacdo enquanto central para as forcas armadas. Seja
enquanto elemento endogdmico, voltado ao recrutamento e
ou para a constituicdo dos agentes, forcas, instituicdes e
capacitacdo da corporacdo; seja enquanto elemento
exogamico, ao pensarem a educacdo formal do pais como
area estratégica de formacdo moral e preparatoria para o
mercado de trabalho. Dai as reformas educacionais propostas
pelos militares terem esse carater bem explicito, baseado na
Teoria do Capital Humano de um ‘“administraciosmo”
pedagdgico que acabaria por ter 0 mesmo objetivo buscado
pela prépria corporacdo, como um todo, a de reproduzir a
divisdo social — corporativa —, para 0 campo social. Isto
porque enquanto as camadas mais populares, segundo essa
I6gica, deveriam ter uma educacdo apenas instrutiva,
preparando-se para o trabalho (a partir de um patriotismo a
ser instalado, somado ao pénico moral diante do
comunismo), as elites econdmicas desfrutavam de uma
formacdo elevada, que permitia ascender socialmente e
ocupar altos cargos politicos e administrativos.

As acles de propaganda que contribuiram para a
desestabilizacdo politica do governo de Jodo Goulart ja
denunciavam as premissas de Acdo Psicol6gica propostas
pela ESG, aplicando na pratica o principio de Guerra
Psicoldgica no campo da educagdo, uma vez que é no projeto

educacional que essas a¢fes terdo maior impacto.
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Da mesma forma, a segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 5.692/71, editada
durante o regime de ditadura militar, também previa que: “A
orientacdo pedagodgica [...] tinha por objetivo o
aconselhamento profissional afim de ‘formar bons cidad&os,
bem ajustados as leis, patridticos e contribuindo para o bem
comum’” (GONGCALVES; RANZI, 2012, p. 23), Como
podemos observar na seguinte analise: “Elementos presentes
na Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento,
proposta pela ESG, podem ser observados [..] na Lei
n°5.692/71” (GONCALVES; RANZI, 2012, p. 21), a qual
estruturou a reforma do entdo 1° e 2° grau, substituindo a
divisdo anterior dos niveis elementar e secundario. No
segundo grau, além das aulas de Moral e Civica, havia uma
descricdo de carga horéria especifica voltada aos estudos e
atividades de preparacgdo para o trabalho. O estudo de Moral
e Civica, segundo o préprio presidente General Médici, era
importante por apresentar aos jovens, “no seu aprendizado
de cidadania, os pr6-homens de nossa nacionalidade, ao
mesmo tempo em que se lhe fortalece a crenca nos
superiores principios da democracia brasileira”. (MEDICI,
1971, p. 151)

Outrossim, o financiamento da educacdo — neste
periodo em andlise —, era garantido ao nivel de educacdo

chamado de primeiro grau, ainda que constituido por poucas
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vagas. Além disso, havia uma difusdo de responsabilidades
entre os diferentes entes federados e a sociedade, que
resultava num sistema complexo. (GHIRARDELLI, 2015).
Acdes como formacdo acelerada de professores e ensino de
jovens e adultos, resultavam de discursos e prerrogativas
como: “O aluno que, por falta de oportunidade, tiver de
interromper o seu curso antes de completa-lo devera receber
uma formacdo mais terminal que o habilite a tornar-se um
cidaddo util a si e a sua comunidade”; sdo efetivadas de
forma parcial. (RELATORIO, 1971, p. 135 apud
GONCALVES; RANZI, 2012, p. 22) Note-se que 0
Relatério (1971) é resultado da producdo conjunta de um
Grupo de Trabalho que teve como intuito proporcionar as
solucdes que constariam na reforma educacional promulgada
enquanto Lei n°.5.692/71. Vale ressaltar que fizeram parte
da producdo desse relatdério membros do IPES. (SOUZA,
1981).

Diante do exposto compreendemos que a institui¢do
militar no Brasil construiu ao longo do século XX o discurso
de uma genealogia que permitiu a ela ocupar posicdo
privilegiada de poder-saber no seio da sociedade brasileira,
fazendo das politicas educacionais dispositivos potentes para
fortalecer e legitimar suas praticas discursivas e o regime de
verdade que sustentaram agdes politicas autoritarias. A elite

do exército constituiu uma organizacdo ideologicamente
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coesa, representando um alinhamento com outras elites do
campo econdmico nacional e internacional formadoras de
um capitalismo ocidental.

Afirmamos que o golpe militar de 1964 reflete a
configuragdo de uma conjuntura politica nascida com o
conceito de soldado-corporacdo. A principal evidéncia, neste
sentido, € que a partir de 1964 ndo houve apenas um
individuo que governou de forma personalista, como
ocorrera na ditadura Varguista ou em outros paises latino-
americanos e mesmo Europeus (Portugal, Espanha,
Alemanha e ltalia, para citar alguns). Deste modo, o poder
decisério ficou concentrado no estado-maior, a instituicao
“cérebro” da corporagdo militar. A institucionalizacdo da
cadeia de comando, diante deste quadro, funcionou como um
republicanismo militar, adicionando uma camada de
impessoalidade as decisdes e aos planos tracados, reforcando
a justificativa de que a politica militar representava, de fato,
um movimento moralizante da politica brasileira, garantidor
dos direitos civicos, do sentimento patridtico, do progresso,
da honra, valores forjados na prépria imagem inabalavel do
exército brasileiro.

Enfim, o contexto histérico analisado até o
momento, relacionado as contingéncias historicas que
permitiram a configuracdo genealdgica do poder-saber

militar e a militarizacdo da educacdo desvelam disputas entre
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interesses de grupos e camadas sociais especificas que,
muitas vezes, constituem aliancas entre si de modo a
estabelecer uma ordem estavel e contingente de manutencao
do sistema vigente. Tudo isto analisado a partir de uma
acepcgdo fundamental, qual seja, a de que o real é, sempre,
mediado por discursos e ou por praticas discursivas. Ou seja,
a realidade de cada individuo/grupo se da a partir de suas
contingéncias, ligadas por sua vez a uma posic¢ao de sujeito,
que olha para 0 mundo de determinada maneira, € ndo de
outra. Neste sentido, a realidade ¢é, sempre, atravessada por
distintas leituras, por oposi¢des ai colocadas. Que podem,
contingencialmente, estabelecer acordos diante de um
‘inimigo’ que, em certo momento, S€ apresenta como 0
representante de uma situacao limite.

Diante deste quadro as politicas educacionais,
notadamente aquelas desenvolvidas durante o golpe militar
de 1964, sofrem tensBes e impactos que se mantém presentes
mesmo na reordenacdo de forgas e disputas que deram vazao

a novas politicas no campo educacional.

1.3 O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE PAULO FRERE
SOBRE A DISCIPLINA E A EDUCACAO BANCARIA

Paulo Regulus Neves Freire foi um educador

brasileiro, nascido em Recife em 1921, que teve uma

111



contribuicdo fundamental para a histéria da educagdo no
Brasil e na América Latina, ainda com forte influéncia em
outros paises do mundo. Seu trabalho é famoso e celebrado.
Profundamente enraizada nos contextos populares, a praxis
de Paulo Freire revela situacGes ainda presentes no contexto
historico educacional contemporaneo, e, em vista do avango
do programa das Escolas Civico-Militares ele se torna cada
vez mais atual.

O desenvolvimento do trabalho do educador
apresentou alguns pontos marcantes, reveladores do poder
tedrico de Freire. Um deles foi em 1962, quando assumiu a
Direcdo do Servico de Extensdo Cultural (SEC) da
Universidade do Recife. A frente desse projeto Paulo Freire
ja demonstrou a importancia da chamada “cultura popular”,
ou seja, da valorizagdo da cultura e do conhecimento das
pessoas advindas do campo e das periferias. Esse
reconhecimento  do  contexto  historico,  vivéncias,
experiéncias e subjetivacGes do estudante foi e ainda seria
algo marcante no trabalho do Educador. Em 1962 ele inicia o
trabalho de “alfabetizagdo de jovens e adultos”,
desenvolvendo seu famoso método que seria divulgado pela
Secretaria de Estado de Educacdo, e que posteriormente seria
mundialmente reconhecido (BEISIEGEL, 2010;
BRANDAO, 2014; RUCKSTADTER; RUCKSTADTER;
SOUZA, 2021).
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Para 0 autor a a¢do educativa é de formacdo humana
e inseparavel da dimensdo politica. Nas palavras de Paulo
Ghirardelli (2012, p. 382), que foi aluno de Freire e relatou

essa experiéncia:

Ora, Paulo Freire viu a educacéo,
nesse projeto [...], segundo uma otica
antes antropoldgica que psicossocial.
Defendia um ensino respeitador até
mesmo do que pudesse parecer
idiossincrasias de individuos e
grupos. Seria, entdo, exatamente, um
ensino respeitador da cultura do
desenraizado, que havia sido negada
como cultura. Era justamente na
cultura negada e vista como
idiossincrasia barbara ou folclore tolo
que Freire imaginou mexer. Paulo
Freire passou a insistir que o
educador ganhasse vivéncia no meio
do educando. Nesse caso, 0 meio ndo
seria 0 meio natal, é claro, mas a
ideia era a de saber “ler o mundo”
pela 6tica com a qual o desenraizado
estaria tentando fazer o seu novo
mundo ganhar sentido. O educador
também deveria, de alguma maneira,
sentir-se como o desenraizado. A
vivéncia do educador no meio novo
do educando ndo deveria nunca ser
algo do &mbito da pesquisa, e sim da
real e efetiva vivéncia mesmo. O
folclore deveria deixar de ser folclore
para se tornar cultura. Cultura tdo
valida quanto a cultura hegemonica
no novo local. Talvez se pudesse
dizer, até mesmo, que se trataria da
criacdo de um estatuto axioldgico
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cultural sem qualquer disparidade.
Em boa parte dos casos, poder-se-ia
pensar até na destrui¢do de qualquer
escada epistemolégica entre a cultura
negada como cultura e a cultura
dominante no novo local. Paulo
Freire forcou a antropologizacdo da
no¢do de cultura exatamente para
poder criar mecanismos contra a
opressao, 0 resultado do
desenraizamento.

Esse desenraizamento pode ser entendido como um
reflexo da opressao sofrida por alguns grupos e classes, por

vezes, nagles inteiras, como o proprio autor explica.

Dizem alguns que ndo se pode
destituir uma pessoa de seu espirito.
De certo modo, Paulo Freire
contestou essa crenca. Ele se esmerou
em indicar circunstancias em que
povos, e até mesmo nagdes inteiras, e
ndo apenas classes sociais, poderiam
ver toda a sua cultura deixar de ser
cultura da noite para o dia. As
pessoas se viam roubadas. O ladrdo
havia levado suas almas. Foi ai que
Ihe veio a ideia de criar uma
pedagogia cujo primeiro passo fosse
de combate a destituicdo da cultura
de origem do individuo desenraizado.
Paulo Freire criou entéo aquilo que se
tornou uma de suas marcas mais
conhecidas: como ponto de partida da
educacdo dever-se-ia considerar a
cultura — em um sentido amplo — com
a qual o oprimido chega ao ambiente
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de ensino. (GHIRARDELLLI, 2012, p.
354)

Adicionar ao processo de formacdo educacional
esses principios ndo significa apenas observar as condi¢des
socioecondmicas do estudante, como foi entendido por certo
grupo e em certo tempo. 1sso pode incorrer justamente na
reproducdo de certas relagdes de poder assincronas. Resumir
0 oprimido a condicdo de oprimido, por meio de um
questionario socioeconémico, é uma forma superficial de
abordar a questdo levantada por Paulo Freire. Essa acao
precisa figurar como principio e objetivo do processo
educativo, considerando a subjetividade e a cultura local
como matéria prima para o processo de formacdo. Para tal,
no processo de formacao, isso significa respeitar o educando
em sua integridade, enquanto ser humano, afastando a
pratica de desenraizamento ou mesmo a producdo e
reproducdo da violéncia simbdlica e do capital cultural
arbitrario presente na educacdo®. (GHIRARDELLI, 2012)

*’Segundo Claudio Marques Martins Nogueira e Maria Alice
Nogueira (2002) capital cultural para Bourdieu consiste na
“conversdo de um arbitrario cultural em cultura legitima s6 pode
ser compreendida quando se considera a relagdo entre os varios
arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade e as relagdes
de forca entre os grupos ou classes sociais presentes nessa mesma
sociedade. No caso das sociedades de classes, a capacidade de
legitimagdo de um arbitrério cultural corresponderia a forca da
classe social que o sustenta. De um modo geral, os valores
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Paulo Freire (2022) em uma de suas principais
obras, “Pedagogia do Oprimido”, escrita durante seu exilio e
entre tantas outras, visa organizar sua atuacdo e sistematiza
algumas ideias que pontuaram como latentes a época. Ela
atravessou décadas e causou grande impacto na educacao
brasileira, e nela estd articulada uma de suas principais
construcBes tedricas: a ideia da libertagdo através da
educacdo além da elaboracdo e critica do que chama de
educacdo bancéria. Para o autor um elemento fundamental
na educacdo é o fato de que o agente do processo de
educacdo é o professor, e o aluno é o receptaculo. O
professor deve descrever ou narrar a realidade como alto
estatico e o aluno ali € um ouvinte, um espectador no
processo. Essa ideia se liga com a concepcdo de que a tarefa
do professor é dar a aula e a do aluno é receber, guardando-a
como puder, assim afirma o autor

Na visdo “bancaria” da educagdo, o saber ¢ uma
doacdo dos que se julgam sabidos aos que julgam nada
saber”. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da

ignoréncia, que constitui o que chamamos de alienacdo da

arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima seriam
aqueles sustentados pela classe dominante. Para Bourdieu,
portanto, a cultura escolar, socialmente legitimada, seria,
basicamente, a cultura imposta como legitima pelas classes
dominantes.
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ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.
(FREIRE, 2022, p. 81).

Essa é uma das raizes fundamentais da violéncia
simbodlica que a educacdo, tida como modelo bancério,
apresenta. Uma dicotomia entre figuras diferentes,
alicercado, também numa dicotomizagdo do conhecimento,
entre aquele que sabe e aquele que nada sabe. Coloca o
aluno como nada mais que um aluno, um deposito. Despido
da dimensdo humana, alijado de qualquer conhecimento,
técnica, tecnologia ou cultura que tenha. O aluno ideal e
idealizado é aquele que, inclusive, ndo atrapalha a dimenséo
sonora, principal, pelo qual opera a educacgéo nesse molde, o
som. A narracdo do sabido ndo pode ser interrompida sob
pena de se impedir qualquer aprendizagem, o aluno entéo
deve aquietar-se, ndao tem lugar de fala. Apenas pode agir
quando é chamado para tal e deve mais que resignar-se
diante desta situacdo de opressdo, docilmente. Essa situagdo,
conforme afirma o autor, nega a educacdo o processo de
busca, de formacdo. Por um lado, existe o que sempre sabe;
e, de outro, aquele que nunca sabe, e as relacdes se dao nessa
pressuposicdo de lugares fixos. Existe ai uma contradi¢éo
fundamental: educador/educando (FREIRE, 2022)

Assim, os seres humanos sdo vistos como aqueles
que devem se adaptar ao mundo, anulando o poder ou

potencial criador e criativo do educando. Ele é pensado, ndo
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pensa. Ele é objeto do processo e ndo sujeito. A intencdo do
opressor, nesse modelo, é tentar agir para transformar a
mentalidade do oprimido, sem jamais agir ou pensar nas
condicBes ou contextos que o oprimem. A contradicdo
educador/educando se revela numa tentativa de um encher o
outro com “pedagos seus”, na met&fora produzida por Freire
(2022, p.87). Nao raro o estudante é visto como
marginalizado, aquele que esta fora, fora do conhecimento,
fora da comunh&o dos valores intelectuais do ser humano,
produzido pela ciéncia; e deve ser, portanto, transformado
(pela acdo externa do opressor-educador) em membro de
dentro, interno, trocando sua condicdo de marginalizado pela
acdo do educador. Freire (2022) ainda ressalta a importancia
de ndo se culpar o educador do modelo bancario pela
desumanizagdo que causa (Freire usa especificamente esse
termo: “desumanizagdo” ao se referir a essa a¢do, em mais
de uma vez), pois esses reproduzem o sistema educacional
construido com esse viés, através dessa percepcao
modeladora do que é e o0 que deve ser a educago.

Essa desumanizagdo, portanto, é praticamente o
Unico resultado possivel desse processo de educacdo
bancéria. Ela é incapaz de perceber o ser humano como
criatura inconclusa, ciente de sua inconclusdo e na busca do
devir, do “ser mais” (FREIRE, 2022, p.101). Ignora, pois

ndo pode produzir o perigo do pensamento auténtico;
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condicdo de sua ruina. Desterritorializa, desterra,
descaracteriza os estudantes, transforma-os em alunos: seres
sem luz. Um sistema organizado por meio de uma
contradi¢do dicotdmica, cruel e violenta, propria de um
sistema de linha de montagem, de coisificagdo do humano,
retirando do processo fundamental de libertacdo e construcéo
humana a capacidade justamente do ser humano de
construir-se de forma minimamente consciente. (FREIRE,
2022).

1.4 A RECONSTRUGCAO DA EDUCACAO BRASILEIRA

As passagens acima, que de forma sintética retratam
0 pensamento do educador Paulo Freire, nos parecem
pertinentes, uma vez que se insere na discussao que aqui
passamos a estabelecer, qual seja, a da reconstrucdo da
educacdo brasileira, feita a partir de 1988.

A partir do final de 1980 e ao longo dos préximos
anos, a conjuntura politica brasileira altera-se sobremaneira
com o fim da Ditadura Militar, a Lei de Anistia e 0
reestabelecimento do Estado Democratico de Direito,
mediante a convocacdo de eleigbes para composicdo dos
governos estaduais e em dmbito nacional, que significaram a

saida dos militares do controle direto do poder politico.
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Também, nesse periodo, grandes mudancas ocorreram no
campo educacional. A Constituicdo de 1988 assinalou um
momento de grande importancia para a historia nacional,
pois marcou a retomada dos direitos sociais individuais e
coletivos. A educagdo aparece na Constituicdo como um
direito fundamental, dever da familia, da sociedade e do
Estado. Segundo a Constituicdo, o direito a educacdo deve
ser garantido por meio da fixacdo do financiamento publico,
tendo estabelecido percentuais minimos de recursos publicos
a serem investidos na area educacional pelas trés esferas
administrativas: Unido, Estados e Municipios e distribuidas
as competéncias especificas de cada instancia, de modo a
priorizar o acesso das criangas as escolas, conforme consta
no artigo 205. (BRASIL, 1988, GHIRARDELLI, 2015). Da
mesma forma, a educacdo passou a ter como principios
basicos “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (BRASIL, 1988, art. 205).

Na mesma direcdo a Constituicdo de 1988 instituiu
que ndo menos que 18% da receita publica anual deve ser
aplicada na educacdo, para sua manutencdo. Elemento
importante. Todavia, segundo Saviani (2019), o termo
manutencdo se refere, a priori, ha um sistema ja em
funcionamento e que deve ser, entdo, mantido. O que ndo era

0 caso, no Brasil, do ponto de vista educacional. Ao menos
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ndo de um ponto de vista de um sistema existente e
elaborado de forma planejada e unificada. Dessa forma,
mesmo com o estabelecimento deste indice minimo a ser
aplicado na educacdo, 0s recursos ndao demonstraram ser
suficientes para sanar o atraso estrutural, educacional,
brasileiro.

Porém, no periodo de 1985 e 1992 a efetivacdo de
politicas que garantissem o direito a educacdo oscilou entre
alguns avancos e sucessivos fracassos, causados pela
instabilidade econdémica. A “Emenda Calmon”, aprovada
durante o governo do presidente José Sarney, destinou 13%
do orcamento federal para a educacdo, e 0 Ministério da
Educacdo (MEC), por meio de seu Ministro, Marco Maciel,
incentivou o programa de distribuicdo do livro didatico nas
escolas, aumentando significativamente sua distribuico. Da
mesma forma, houve aumento da distribuicdo da merenda
escolar, incluindo a mesma no periodo de férias escolares.
Outrossim, foram criadas novas universidades e o Programa
“Educagdo para Todos™; além de serem criadas as

primeiras escolas técnicas federais do pais.

% Série de acdes articuladas ao redor da conferéncia de educacéo,
que resultaram na criacdo dos Planos Decenais para a educagdo
que, também segundo as previsdes constitucionais, visavam a
erradicacdo do analfabetismo até o ano 2000. Como conseqiiéncia
dos planos decenais a Conferéncia Nacional Educagdo Para Todos
de 1994 estabeleceu o pacto nacional para valorizacdo do

121



Ja no inicio da década de 1990, durante o governo
do presidente eleito Fernando Collor de Mello (1990-1992),
que sofreu impeachment, vemos a educagdo ser alvo de
discursos hiperbolicos, que na pratica desmobilizaram
institutos de pesquisa e fomento a ciéncia, no Brasil (CAPES
e CNPg)*; deixando um saldo bastante negativo para a
educacdo. Conforme a definicdo de Ghiraldelli (2015),
Fernando Collor de Mello deixou o “pais em frangalhos, em
particular o MEC e todo o aparato estatal de fomento a
cultura, educagdo e ciéncia”. (p. 223).

Em ambito estatal, um dos primeiros projetos
educacionais que surtiram efeito positivo e que,
posteriormente, se tornariam modelo para escala nacional foi

proposto por Darcy Ribeiro®®, no governo de Leonel Brizola,

magistério e qualidade da educacéo resultando, entre outras coisas,
na formulagdo do piso do magistério para educagdo fundamental,
além de mais tarde a criagdo do Fundo de Manutengdo e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). (VIEIRA, 2002)

% Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), é uma fundaco vinculada ao Ministério da Educagdo
que tem como objetivo expandir e consolidar o sistema de poés-
graduagdo strictu-sensu do pais. O Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico é um 6rgdo federal que
tem como objetivo o incentivo e fomento da pesquisa cientifica e
formulacéo de suas politicas no Brasil. (BRASIL, 2020a; BRASIL,
2020b)

% professor, escritor, historiador, antrop6logo e socidlogo
brasileiro, nascido na cidade de Monte Carlo/MG, em 1922.
Imortal ocupou a 112 cadeira da Academia Brasileira de Letras a
partir de 1993, foi reitor da Universidade de Brasilia (1961-1962),
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no estado do Rio de Janeiro. A inovacdo proposta foram os
Centros Integrados de Educacdo Popular (CIEPs) que

ficaram conhecidos por “Brizoldes”.

Eram escolas de tempo integral
voltadas para a infancia pobre
carioca. O ponto positivo dos CIEPs
logo veio a tona: uma vez instalados,
obrigaram os demais politicos, pelo
menos verbalmente, a dedicarem
atengdo especial & educagdo popular,
dado o sucesso que Brizola vinha
conseguindo com a construgéo de tais
escolas. Os CIEPs, apesar de
representarem inicialmente  uma
solucéo pratica  de politica
educacional que investia num projeto
arquitetbnico e menos num projeto
essencialmente pedagdgico, e apesar
de sobrepor uma rede paralela de
ensino a rede existente, trouxe de fato
oportunidades para uma teorizacdo
calcada em numeros e dados a
respeito das possibilidades da escola
de tempo integral. (GHIRARDELLI,
2015, p. 217).

chefe do gabinete da presidéncia da republica (1963-1964), senador
da repdblica pelo Rio de Janeiro (1991-1997) e ministro da
educacdo (1962-1963). Atuou na area da educacdo desde o governo
de JK designado por Anisio Teixeira a0 mesmo tempo que era
militante comunista. Produziu uma vasta obra educacional e tetrica
e foi um dos principais produtores da LDB de 1996. Autor da obra
“O Povo Brasileiro” em que trabalhou durante 30 anos faleceu em
1997. (FUNDAGAO GETULIO VARGAS, 2009)
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De todo modo, como o governador ndo conseguiu,
em tempo habil, construir todas as escolas necessarias e ou
prometidas, os CIEPs projetados por Darcy Ribeiro sofreram
retrocessos. Todavia, esta proposta pedagdgica estava
baseada em principios advindos do movimento
escolanovista, ja citado anteriormente, e se fundamentava no
carater pragmatico de formacdo técnica para o mercado de
trabalho. O prdprio Darcy Ribeiro escreveu um livro em que
critica 0 que chama de “pedagogias descabeladas”, calcadas
no verbalismo, na exclusdo, na decoreba, no mandonismo.
Critica, da mesma forma, o uso de novas tecnologias
educacionais (como radio e TVs), afirmando que estes
recursos, em verdade, reproduziam desigualdades entre o0s
alunos e ndo promoviam, de fato, um processo formativo de
qualidade. (GHIRARDELLLI, 1990, p. 18).

Cabe ressaltar que embora os pontos acima citados
representassem, na época, acertos institucionais voltados a
educacdo e que receberam apoio popular, os investimentos
no acesso a educacdo estdo sujeitos a um quadro de
instabilidade econdmica crescente, o que implica no
arrefecimento dos planos e programas educacionais, que
sofrem pausas e descontinuidades. (GHIRARDELLI, 2015).

Em meio a isso, o Brasil, apds os anos de ditadura,
ocupava uma posi¢do superior entre oS paises com oS

maiores indices de analfabetismo. Tal situacdo forcou o
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governo brasileiro a engajar-se na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada no ano de 1990. Dali foi
estabelecido um acordo com a UNESCO e o Banco Mundial,
entidades promotoras da Conferéncia, e que disseminam o
discurso de combate a pobreza via funcdo estratégica da
educacdo. A assinatura de um Documento intitulado Plano
Mundial de Educacdo para Todos fez com que o0 governo
brasileiro se comprometesse com a expansdo da oferta de
vagas na educagdo publica, em investir maiores
investimentos nesse setor e que iria combatera evasdo e
repeténcia, metas que foram instituidas nas seguintes

direcdes:

Elevacdo global do nivel de
escolaridade da populacdo; a
melhoria da qualidade do ensino
em todos os niveis; a reducdo das
desigualdades sociais e regionais
no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na
educacédo publica e
democratizagdo da gestdo do
ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola e a
participacdo das comunidades
escolares e local em conselhos
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escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 1998)

Em meados dos anos de 1990 as politicas
educacionais sdo forjadas pelas movimentacdes politicas de
elaboracédo e aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN), fruto de outro cenario politico e
resultado da articulagdo de forgas que diferem daquelas que
elaboraram a Constituicdo. De todo modo, a nova LDBEN,
Lei n°. 9.394 de 1996, foi produzida por meio de proposicdes
advindas do parlamento e de institui¢des extraparlamentares,
entidades educacionais da sociedade civil e, também, ligadas
a iniciativa privada. O resultado dessas articulagBes e
negociagdes politicas foi um améalgama que teve como
predominancia o projeto do Senador Darcy Ribeiro.

De todo modo, ressaltamos que a proposta do
Senador Darcy Ribeiro teve pontos positivos como 0s
ligados & educacgdo superior (ES), por meio de uma carga
horaria minima para professores atuarem como docentes, o
que impede a sobrecarga de trabalho em atividades de ensino
e favorece o desenvolvimento das demais areas que
compdem o tripé de sustentacdo da atuagdo das Instituicbes
de Educacdo Superior (IES) — ensino, pesquisa e extensdo.
Da mesma forma, a criagdo do Fundo de Manutengdo e

Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
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Profissionais da Educacdo (FUNDEB)®, que delimitou a
destinacdo de investimentos na manutencdo das escolas
plblicas, o custo por aluno, a determinacdo de planos de
carreira e de uma lei propria para remuneracdo dos
professores. Note-se que a década de 1990 foi instituida, no
Brasil, como a década da educacao.

Diante disso, autores como Demerval Saviani
(2019) atentam que a construcdo da nova Lei, inicialmente,
“criou novas esperangas”’, todavia, estas “resultaram
frustradas pela ofensiva neoconservadora que logrou tornar-
se politicamente hegemonica a partir de 1990”. (p. 295).
Podemos afirmar que essa chamada ofensiva
neoconservadora esteve, desde o inicio, atrelada ao avango
das politicas neoliberais no campo da educacdo que ampliam

cada vez mais a privatizacdo, abrindo espagos para a

% O FUNDEB é um fundo especial de natureza contébil estatal,
hoje ao todo sdo 26 fundos, recebem recursos de impostos da
unido, de estados e distrito federal além de municipios a ele
vinculados. Ele foi regulamentado em 2006 na Emenda
Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela lei 11.494/2007 e
pelo decreto 6.253/2007. Ele surge para substituir o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) que vigorou de 1998 a
2006. O FUNDEB hoje é um dos principais mecanismos de repasse
de verbas para financiamento do sistema educacional no Brasil, ja
que, os diferentes niveis da educagdo basica tem
coresponsabilidade entre as esferas de administragcdo publica, e o
plano de financiamento nacional proporcionado pelo FUNDEB
contribui muito na manutencdo do orcamento para a area.
(BRASIL, 2018b; 2023)
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geréncia dos interesses de grupos econdmicos, o que afeta o
amago da educacdo como politica pablica de promoc¢édo da
equidade social.

Segundo Saviani (2019), tal realidade produziu “o
déficit histérico em matéria de educagdo [que] foram se
acumulando de forma a neutralizar os pequenos avangos
obtidos”. (SAVIANI, 2019, p. 295). Da mesma forma, “a
situacdo acaba por se agravar, atingindo limites intoleraveis,
num contexto em que o Estado busca demitir-se de suas
responsabilidades transferindo-as para outras instincias.”
(SAVIANI, 2019, p. 296).

O documento elencou as diretrizes orcamentarias e
as metas a serem alcangadas, para cada nivel e modalidade
da educacdo. Foi um plano amplo e basilar para tentar, de
forma democrética, organizar os principios e diretrizes
nacionais da educacdo. Neste sentido, representou um
avango significativo e, como consequéncia, setores da
sociedade e as esferas de administracdo publica se
mobilizaram na tentativa de estruturarem agfes para garantir
sua execucdo. Foi um momento de proliferacdo de
estratégias administrativas, pedagdgicas e de producdo de
diversos documentos - e agles -, que foram empreendidos.
Nesse contexto, houve diversos projetos para o PNE, um de
autoria do MEC, outro substitutivo (bastante similar), de
autoria do Deputado Federal Nelson Marchesan (PSDB/RS).
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E ainda outro, surgido como resultado do Il Congresso
Nacional da Educacdo (CONED), realizado no ano de 1997.
O texto final, que foi para sancdo do presidente da
Republica, é originario do documento proposto pelo MEC,
muito similar ao do referido deputado, e, apesar de
apresentar um avango legislativo fundamental para a area da

educacdo:

[...] precisa ser visto no contexto
maior das politicas
governamentais, que, sob o
pretexto da existéncia de uma
crise fiscal e gerencial do Estado,
propGem a reducdo dos gastos
sociais e/ou seu redirecionamento
para setores supostamente mais
carentes, a privatizacdo, e
incentivo a participagdo da
sociedade na manutencdo de
servicos publicos. (DAVIES,
2001)

O processo politico demarcado com a elaboracdo do
PNE de 2014 também refletiu a disputa de interesses e
demandas que cobram responsabilidades do Estado na
garantia do direito & educacgdo publica de qualidade social
em contraposicdo a escalada neoliberal e neoconservadora
que fere a dimensdo da educacdo enquanto politica social.

Segundo o estudo de Davies (2001), por exemplo, as
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politicas educacionais tém favorecido o crescimento de
instituicdes privadas de ensino superior e o afrouxamento da
participacdo publica. Cabe ressaltar, aqui, que o documento
produzido pela Conferéncia Nacional de Educacdo do qual
resultou o PNE ficou restrito a andlises de questbes
pedagdgicas, atacando a evasdo escolar e as dificuldades
enfrentas pelas escolas, no cotidiano. N&o adentrando, por
sua vez, em questoes mais afetas aos aspectos estruturantes
da educacdo, principalmente diante de temas como os da
retracdo do investimento e da responsabilidade publica frente
ao capital privado; em expansdo (DAVIES, 2001).
Para Saviani (2019)

Observa-se, pois, que o problema
da manutencao e
desenvolvimento  do  ensino
estaria satisfatoriamente
equacionado nos termos
constitucionais, se 0 sistema ja
estivesse implantado e
funcionando plenamente como o
fizeram os principais paises que
instituiram 0s respectivos
sistemas nacionais de ensino a
partir do final do século XIX e
inicio do século XX. Porque nds
assim ndo procedemos, o déficit
histérico foi se acumulando. O
Nosso problema, portanto,
consiste no fato de que o sistema
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ndo esta instalado.  Serad
necessario fazé-lo. Mas para isso
0s recursos orcamentarios
regulares ndo sdo suficientes.
Impde-se um plano emergencial
gue permita investir macicamente
na construcdo do  sistema,
elevando-se substantivamente e
em termos imediatos o percentual
do PIB destinado a educacdo, o
que implica o status de prioridade
1 e a vontade politica de que se
falou antes. (p. 270)

De fato, o financiamento da educagdo brasileiras,
desde o estabelecimento do porcentual minimo de
investimento do PIB a ser enderecado a educagdo, nunca
chegou a alcancar os niveis pretendidos. Para se ter uma
ideia, com o passar dos anos o investimento em educagéo foi
de 4,2%, em 2000; para 6,2% do PIB, em 2018. Algo que,
por um lado, pode ser lido como nada insignificante,
representando, diante de outros paises, um aporte
importante, segundo dados do proprio Instituto Nacional de

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)*’, em 2020.

¥ O INEP tem uma longa atuagdo na histéria da educagio
brasileira. Ele foi criado durante a reorganizacdo do estado
brasileiro feito no golpe que instaurou o Estado Novo de Vargas
em 1937. Ele tinha como objetivo promover pesquisa e estudo para
orientar a politicas publicas para area da educagdo. O educador
Anisio Teixeira assumiu a direcdo do 6rgdo em 1952 e amplia o
escopo de atuagdo da instituicdo abrindo centros regionais de
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Porém, o acumulo da divida histérica, educacional, se
mantém. Soma-se a esse cenario o sempre renovado debate
sobre a retirada e ou diminuigdo do Estado-tanto do ponto
de vista do financiamento quanto da efetiva
responsabilizacdo pela condugéo da educacéo.
Contemporaneamente, apesar do fblego que o
financiamento da educacéo atingiu — passou dos 6% do PIB
em 2013-, e do cuidado para com a tentativa de lidar com o
tema da qualidade da educacdo, principalmente a partir do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em 2007, 0s
debates e forcas politicas tenderam a orbitar em torno de
velhas demandas, ou seja, a acdo de grupos empresariais,
portadores de uma agenda neoliberal, passou a pautaras
politicas educacionais emanadas do Estado, sendo mais

significativo, no contexto das primeiras décadas do século

pesquisa em educacdo que seriam fechados mais tarde no governo
Geisel. O INEP teve importancia fundamental no plano de metas
de JK, além também participar como agente de destaque nas
articulagBes para fundagéo da Universidade de Brasilia. Em 1964 o
INEP realiza o primeiro Censo Escolar apds a implementagdo do
Regime Militar e o afastamento de Anisio Teixeira da dire¢do do
instituto. Durante a ditadura o INEP vira 6rgdo autbnomo da
administracdo, muda sua cede para Brasilia, se instala no MEC e
tem seu escopo de atuagcdo ampliado com a extingdo de outros
orgaos similares. Na década de 90 o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (SAEB) é criado, e ap6s o INEP quase ser
extingo em crises do governo Collor, ele instaura as avaliagdes do
Ensino Superior, se torna Autarquia, e elabora 0 ENEM dentre
outras a¢des importantes. (BRASIL, 2023b)
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XXI, a atuacdo do grupo “Todos Pela Educacdo”. Esse grupo

surgiu de um:

[...] movimento langado em 6 de
setembro de 2006 no Museu do
Ipiranga, em Sdo  Paulo.
Apresentando-se como  uma
iniciativa da sociedade civil e
conclamando a participacdo de
todos o0s setores sociais, esse
movimento constituiu-se, de fato,
como um aglomerado de grupos
empresariais com representantes e
patrocinio de entidades como o
Grupo Pdo de Acucar, Fundacédo
Ita0-Social, Fundacdo Bradesco,
Instituto Gerdau, Grupo Gerdau,
Fundacdo Roberto  Marinho,
Fundacéo Educar-DPaschoal,
Instituto Itad Cultural, Faca Parte-
Instituto ~ Brasil  Voluntério,
Instituto  Ayrton Senna, Cia.
Suzano, Banco ABN-Real, Banco
Santander, Instituto Ethos, entre
outros. (SAVIANI, 2022, p 49)

Entre as politicas educacionais norteadas pelas
demandas neoliberais e efetivadas no contexto brasileiro
cabe citar a politica de avaliagdo em larga escala, feita

mediante exames nacionais como a “Provinha Brasil”®, que

% programa de avaliagdo em larga escala realizado em duas etapas
no segundo ano do Ensino Fundamental I, foi previsto no PDE
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contava com a acdo integrada do governo federal, estados e
municipios, no sentido de se alcancar as metas do PDE,
como a alfabetizacdo das criancas de até 8 anos de idade.
Fato que atrela o campo da educacdo a ideia de uma
“pedagogia de resultados” (SAVIANI, 2022) que tende a
ignorar a complexidade educacional e cultural do
pais(JESUS; REGO; SOUZA, 2022)* e coloca, por sobre o
problema histérico do atraso do processo
politico/educacional, persistente em um pais como o Brasil,
uma racionalidade tecnoburocréatica que tende a situar estes
complexos problemas diante de uma perspectiva unilateral
(avaliagBes quantitativas), que podem, sim, apontar para
déficits educativos a serem combatidos; mas que precisam
ser acompanhados por acBes — politicas — que efetivamente

enfrentem os contextos educacionais. Muitas das vezes

iniciado em 2007 com objetivo avaliar o nivel de alfabetizagio nas
séries iniciais, servir como ferramenta pedagégica para 0s
docentes, oferecer as redes de ensino ferramentas para identificar
dificuldades de aprendizagem e concorrer na melhoria da educagdo
Brasileira. (SANTOS LIMA,; SILVA, 2014)

*Alguns estudos apontam problemas nas provas de larga escala,
um deles é categdrico em sua conclusdo, ao afirmar que “a
racionalidade e a rigidez dos critérios estabelecidos em normativas
do Inep, acerca das avaliacbes em larga escala, ndo apagam a
existéncia de uma grande parte da populacdo em idade escolar
cujos dados e médias ndo sdo valorados pelo processo de avaliagdo
em larga escala hoje vigente” (WELTER; WERLE, 2021, p. 460).
O que resulta, por exemplo, em invisibilizacdo de dados e de
analises que levem em conta situagdes diversas existentes no pais.
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envoltos por problemas sociais que envolvem fragilidade
financeira, familiar; baixo capital cultural; inexisténcia de
planos de carreira e de cursos de qualificacdo, continuados,
de docentes; sobrecarga de trabalho de docentes; inexisténcia
de concursos publicos e, mesmo, de planejamento para a
garantia de formacdo de docentes, via fortalecimento de
cursos de licenciatura; infraestrutura escolar deficitaria e que
requer atualizag&o/investimento.

De fato, documentos como o PNE, que detém um peso
importante, do ponto de vista de definir politicas
educacionais mais abrangente, bem ora representem avangos
— justamente no sentido de deliberarem sobre acdes
coordenadas, voltadas a educagdo — por ouro lado, refletem
uma relacdo estreita com demandas neoliberais e
neoconservadoras em disputas no campo das atuais politicas
educacionais.

A Reforma do Ensino Médio e a produgdo da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atuam como
instrumentos que aprofundam a perda do carater pablico da
educacdo e, consequentemente, sua configuragdo como
politica social de direito de todos cidaddos e cidadas
brasileiros/as. A BNCC é uma contrarreforma, calcada em
um projeto atomista de sociedade que transfere a esfera
individual questbes de ordem social; procurando munir o0s

estudantes com habilidades e competéncias socioemocionais
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e técnicas, a fim de que possam se tornar gestores de suas
vidas; o individuo como empreendedor de si e que deve
assumir os riscos dos seus éxitos ou fracassos, em um mundo
altamente competitivo, desigual (do ponto de vista,
justamente, das condigbes materiais culturais/familiares).
Com isso, a maioria da populacdo perde direitos trabalhistas
Projeto que, grosso modo, mantém similaridades com a
pedagogia tradicional administracionista presente nos
acordos MEC-USAID e que aparecem como continuidade
histérica do fazer pedagdgico do periodo da ditadura. Dai

autores afirmarem:

[...] o documento analisado [BNCC]
impée a formacdo para a
empregabilidade em detrimento da

formacéo integral, geral,
emancipadora e rica de
potencialidades para 0

desenvolvimento das funcoes
psiquicas na escola e cujos elementos
ndo sdo sequer mencionados no
documento, constituindo, antes, uma
politica de padronizagdo  dos
contelidos de uma formagdo minima
e de introducdo de metodologias, sob
influéncia da organizacédo do trabalho
toyotista, do que uma proposta de
Educacdo critica, como forma de
emancipacdo dos  sujeitos da
aprendizagem. (FILIPE; SILVA;
COSTA, 2021, p. 803)
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Alguns estudos ja apontam a ligacdo umbilical e o
beneficiamento direto de empresas com o novo modelo de
ensino (re)implementado com a BNCC e a Reforma do
Ensino Médio. O grupo ‘Todos Pela Educacdo’ e o ‘ITAU
Cultural’ fomentaram a reforma e em documento afirmaram
ser, a mesma, a solucdo para a educacgdo ligada ao Ensino
Médio. Como verificou Catini (2020).

De todo modo, ap6s as instabilidades politicas
recentes vivenciadas no Brasil a partir da ocorréncia dos
manifestos de 2013 (que foram tomadas pela extrema-

%y observamos o recrudescimento, no cenério

direita
politico, das disputas pelo poder. No caso dos grupos aqui
citados, neoliberais e neoconservadores, e do ponto de vista
da educacéo, a busca por solugdes passa pelo que nomeiam
“crise da educagdo” — entenda-se, aqui, a presenca de
pessoas e de ideias de esquerda, comunistas, da nefasta

ideologia de género presente nas escolas, das tentativas

“0 Como apontado no livro documento jornalistico sobre a década
2013-2023, A Verdade Vos Libertara, de Gabriela Bil6 (2023). A
autora, presente e fotografa das manifestacfes de 2013, inicia a
obra pontuando, através de entrevistas de lideres do movimento e
com fotos das manifestacdes, que préximo de seu fim, os grupos
qgue mobilizaram as manifestacdes contra o aumento da tarifa
inflamaram um descontentamento geral na manifestagdo que
acabou cerceada e sequestrada pela extrema direita. Outro
apontamento que colabora essa analise esta no apanhado O Odio
Como Politica (MIGUEL, 2018), que dentre seus capitulos, mostra
COMO €esse grupo consegue ressoar com a insatisfacao, o recalque e
o ddio instalado no Brasil.
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subversivas, imorais, de se querer — via escolas -,
destituirem as familias tradicionais do poder sobre seus
filhos, seja sobre a influéncia a ser dada por estes diante de
temas como religido, etc. Dai trazerem para a arena de
discussdo a ideia de que esta crise da educacdo passa,
necessariamente, para além da educacdo, ou seja, esta fora
da educacdo (CASSIO, 2021; MIGUEL; GALLEGO, 2018).
Por isso, a presenga de discursos moralizantes, ancorados em
formas de panico moral. O que, para nos, faz estes mesmos
grupos se aproximarem de demandas de setores que
defendem as Escolas Civico-Militares pela “qualidade” de
resultados e preservacdo dos valores tradicionais de civismo,
patriotismo e moralidade. Ponto que, para nos, traz a tona o
tema das escolas civico-militares, interrelacionadas as
demandas do movimento Escola sem Partido, a BNCC e a

reforma do Ensino Médio*".

1 A Reforma do Ensino Médio foi uma reestruturacéo curricular
dessa fase do ensino realizada no governo de Michel Temer
(PMDB) através da Medida Provisoria 746/16 e regulamentada
pela Lei 13.415/2017. Ela visava corrigir o nimero excessivo de
disciplinas que ndo estariam adequadas ao mundo de trabalho
criando uma abertura pra instauragdo de itinerarios formativos,
disciplinas a seres construidas de forma descentralizada, pelas
instituicdes e redes de ensino valorizando a escolha do estudante e
0 protagonismo juvenil. A medida provisoria foi percebida como
um instrumento inadequado para alteragéo tdo drastica da estrutura
educacional, visto que ndo deu margem para debate social e/ou
criticas a alteragdo devido a uma pretensa criagdo de urgéncia na
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Dito isto, é mister ratificar o fato de que a politica
de militarizacdo da educacéo deve ser analisada como uma
decorréncia da articulagdo de demandas provenientes de
setores neoliberais e neoconservadores que passam a exercer
um poder-saber preponderante no campo de disputas das
politicas educacionais contemporaneas.

Pode-se afirmar que o conservadorismo é uma
corrente de pensamento que, originalmente, adveio do Reino
Unido, tendo com fundamento o Ceticismo do fil6sofo
David Hume e o empirismo do filésofo John Locke
(JACONDINO, 2022). Embora o conservadorismo seja
situado a direita do espectro politico, se estende para além
dos quadros partidarios. Neste sentido, pode ser entendido
como um movimento social mais amplo e ancorado em
ideias como a existéncia de uma natureza humana, ligada a
relacdo de Deus com os homens e a defesa de um Estado —
da Lei — regendo as agBes humanas, desde que estas ndo se
cologuem acima dos costumes e ou da tradicdo histdrica.
Uma de suas caracteristicas notorias € justamente seu apego

42
I

ao carater histdrico/geracional™, no sentido de entender que

proposta. (DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2017,
FERRETTI, 2018)

*“Apesar de ser este um ponto de importante e forte negacio
tanto para 0 conservadorismo quanto para 0
neoconservadorismo. Dentre seu arcabouco discursivo ndo ha
possibilidade para abertura contingente da arbitrariedade
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cada geracdo contribui para o desenvolvimento das
sociedades. Dai o conservadorismo ser reticente em relagdo
as ideias politicas que pregam mudancas drasticas,
revolucionarias na sociedade (ldem, 2022). Em ultima
andlise, o conservadorismo é demarcado por um sentimento
que aponta para o fato de que, provavelmente, temos mais a
perder do que a ganhar com as mudangas sociais.
Notadamente se estas se derem de forma radical.
(JACONDINO, 2022).

Para além de ser um pensamento meramente
reducionista, ou seja, que ndo quer trocar “o certo pelo
duvidoso”, existe uma caracteristica fundamental do
pensamento conservador, voltada aos costumes e tradicGes,
vistas como elementos que sedimentam efetivamente as
sociedades, compondo valores confiaveis — testados com o
decorrer do tempo. N&o buscam manter, pura e
simplesmente, as relagbes e condigdes sociais; mas,
outrossim, se norteiam por principios tradicionais, de modo a
orientarem as mudancas historicas para que estas ndo afetem

os valores e costumes arraigados na vida social.

subjetiva do ser humano, portanto, se desenvolve a defesa e o
apego a uma gama de tradigbes operando na diregdo de
fundamentar uma ordem ahistérica, elencando valores
derivados de tradigBes idealizadas como naturais, essenciais e
imutdveis.  (ALBINO, OLIVEIRA, MELO, 2021;
JACONDINO, 2022; VOSS, 2022)
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O conservadorismo é caracterizado por um apego as
instituicdbes  postas,  apresentando  resisténcias  aos
movimentos que questionam a ordem estabelecida pela
moral burguesa e cristd. O que hd é visto como mais
importante do que € cogitado pelas grandes ideias, envoltas
com promessas de mudanca, evolucdo, melhoria social; visto
que ha algo a se perder de concreto e isso deve ter um peso
maior do que a promessa de uma mudanca. Dai o empirismo
e ceticismo conservador. (JACONDINO, 2022).

De todo modo, o conservadorismo pode ser
interpretado — por um viés critico -, como ligado a
preservacdo das estruturas que estdo a servigo de grupos
dominantes. Neste sentido, o conservadorismo denota um
limite muito claro, uma incapacidade de lidar de forma
consistente com as relagBes sociais desiguais e excludentes,
ja que defende a existéncia de divisdes hierarquizadas entre
0s homens/grupos sociais calcadas em uma natureza humana
pretensamente  imutdvel. Da mesma forma, o
conservadorismo tende a se apegar a principios como os de
ordem/preservacdo social, adotando certa forma de
funcionalismo, ao produzir seu pensamento na dire¢do da
defesa da preservacdo das fungdes institucionais/sociais
estabelecidas. Essas caracteristicas fazem com que o
pensamento conservador tenda a querer preservar a

institucionalidade e a forma costumeira de se fazer o rito
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educativo, nas escolas. Dai sua atuacdo em defesa da
militarizacdo da educacdo.

Da mesma forma, e de modo mais recente, em
paises como o Brasil, tém se constituido certa hegemonia em
torno do chamado neoconservadorismo, uma vez que parece
se fazer abarcar pelo “senso comum”. (APPLE, 1997,
2003b) na direcdo do panico moral, diante da percepcdo da
perda de controle, da desordem, da anarquia, do comunismo,
e outros pretensos perigos que estariam cercando a
civilizacdo ocidental. Perigos que teriam adentrado campos
como o0s da educagdo, interpretado como estando fora de
controle e longe dos anseios e necessidades do “povo”.
(APPLE, 2003a).

O neoconservadorismo é um movimento mais
recente, historicamente, e pode ser compreendido como uma
pratica discursiva, ancorada no conservadorismo; todavia,
travestido com nova roupagem. Torna-se uma pratica
discursiva presente no interior de uma complexa rede de
poder, nomeada também por Apple (2003a) como
modernidade conservadora. Esse amplo movimento, que se
d& em rede e que nem sempre encontra um campo pacifico
de coesdo, constroi suas narrativas ao derredor de alguns
pontos: A defesa ao mercado e mercadorizacdo liberal da
sociedade, feita pelo grupo neoliberal; a defesa dos valores

tradicionais, advindos do passado idealizado, feita pelo
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grupo neoconservador; a defesa mais
enfatica/fundamentalista, que se da em nome de formas de
institucionalizacdo de monoteismos, feita pelo grupo de
populistas autoritarios; a defesa de uma perspectiva avalista,
em politica, efetivada pelo grupo denominado nova classe
média.

A partir desta pratica discursiva que preconiza e
valoriza um passado tido como glorioso, podemos observar
que “o pensamento e a a¢do neoconservadora valem-se da
concepcdo de uma certa ordem naturalizada do mundo e da
vida social, publica e privada, calcada em valores
tradicionais e morais”. (VOSS, 2022, p. 2). Essa ordem
naturalizada é associada e expressa pela permanéncia e
sucesso de valores tradicionais, como se estes fossem a
expressao da natureza humana - essencial e imutavel -, que,
em se transformando, perderia justamente seu carater
constitutivo, decaindo em direcéo a uma condi¢do inumana e
ou antinatural.

O neoconservadorismo, de todo modo, tal qual
colocado no pardgrafo acima -, se constitui a partir de
contingéncias histdricas particulares, situadas notadamente
nos paises do Ocidente, onde sdo promovidas politicas que
objetivam a recuperacdo de principios, regras, valores,

condutas e tradi¢Ges fortemente atreladas a questdes morais -
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, Qque, por sua vez, apelam a um patriotismo/civismo
nacionalista, burgués, cristdo. (VOSS, 2022).

A partir do exposto, 0 governo que se utilizou
desses elementos brevemente descritos acima, no Brasil, foi
eleito em 2018, momento entendido como 4&pice do
neoconservadorismo no Brasil, pois sdo reiteradas as
analises que colocam o presidente entdo eleito como simbolo
desse movimento neoconservador (LYNCH, 2022;
RODRIGUES; GALLETTI, 2022). Jair Messias Bolsonaro é
uma das figuras de grande  expressdo  do
neoconservadorismo, pois, articula ao redor de seu projeto
politico os supracitados elementos, “[...] Bolsonaro deu
forma e for¢a a uma nova cultura politica de extrema direita
que une elementos novos e velhos de ideologias reacionarias
e fascistas do Brasil e do Mundo” (LYNCH, 2022, p. 190).
Os elementos novos e velhos citados pelo autor séo
entendidos, aqui, justamente como 0 neoconservadorismo,
pois ndo se trata apenas da repeti¢cdo do conservadorismo do
século passado.

O discurso neoconservador e neoliberal encontrou
no Bolsonarismo uma cadmara de eco, o presidente eleito, ele
proprio militar, recorreu a politica de militarizacdo da escola
como forma de solugdo da “desordem” na area, esse conceito
vazio que pode significar muita coisa — e acaba por ndo

significando nada — mas que motivou o cumprimento da
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promessa de campanha, ou seja, de inserir na esfera da
educacdo publica o saber-poder militar como forma de
solucdo diante do caos predominante. O neoliberalismo do
projeto presidencial encontrou seu lugar de discurso na
figura do Ministro da Economia, Paulo Guedes. Ele préprio
defensor e estudioso das teses produzidas pela escola de
economia de Chicago, chega ao poder junto de Bolsonaro
nessa simbiose neoconservadorismo/neoliberalismo. Assim o
projeto montado como consequéncia dessa unido discursiva
representada pelas figuras politicas Jair Bolsonaro e Paulo
Guedes atuou na educacéo trazendo os militares para que, de
certa forma (como analisado no capitulo I1) privatizassem o
servico publico educacional, retirando a acdo dos
profissionais da 4area da educacdo uma parcela de
responsabilidade sobre o fazer escolar e, de certa forma,

também do poder publico civil.
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CAPITULO Il - O PERCURSO METODOLOGICO DE
INVESTIGACAO DA INSTITUCIONALIZACAO DAS
ESCOLAS CIVICO-MILITARES

O foco da pesquisa se direcionou a politica de
militarizac8o da educacéo publica, via institucionalizacéo do
PECIM no contexto brasileiro e paranaense, sendo a
tematica abordada sob a perspectiva tedrico-epistemolégica
pos-estruturalista, com vistas & anélise da construcdo
hegemoénica do discurso e das demandas provenientes de
professores/as de uma escola publica de Francisco Beltrdo
(PR) que aderiu ao Programa.

Assim, consideramos necessario apresentar uma
breve discussdo sobre a perspectiva tedrico-epistemolégica e
metodoldgica pos-estruturalista a partir do aporte teérico que
subsidiou a pesquisa. Um primeiro aspecto a ser salientado
acerca da perspectiva pos-estruturalista refere-se a negacéao
do sistema de pensamento moderno e de correntes tedrico
epistemoldgicas como o Marxismo e a Dialética, que deram
vazdo a producdo de metanarrativas, tais como: Deus,
Homem, Pétria, moral, razdo, justica. A ideia de estrutura é
parcialmente abandonada, pois na concep¢do de alguns
membros dessa heterogénea escola de pensamento — o0 pos-
estruturalismo —, ndo existe um centro a-histérico dotado de

poder de organizacdo da vida social.
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Jean-Frangois Lyotard, na famosa obra: “A condi¢ao
Pés-Moderna” (LYOTARD, 2009), uma das primeiras obras
que se referem ao tema, aponta para a questdo da crise das
metanarrativas (religiosas, politicas, morais, etc.), advindas
da modernidade, que acompanham a pés-modernidade. Ja
Zygmunt Bauman (1988; 2001) analisa a pos-modernidade
ndo como o fim da modernidade, mas a modernidade em
estado de liquidez, na qual a felicidade é elevada a valor
supremo e estd associada ao consumo, apelo a seguranca,
flexibilidade nos modos de agir e pensar que elevem a
capacidade de mobilidade dos individuos adaptados a
intensificacdo das mudangas tecnoldgicas, rapidez e
afrouxamento de lacos, relagcBes e certezas (BAUMAN,
1988; BAUMAN, 2001).

Logo, a p6s-modernidade ndo representa um avango
em relacdo a modernidade, mas parte do projeto moderno,
que colocou a razdo, a ciéncia e a técnica, ao lado do
HOMEM (do antropocentrismo), como centro de tudo. Os
acontecimentos do século XX (duas guerras mundiais,
ocorridas a partir da Europa, o ‘centro’ do mundo até ento;
a derrocada do projeto comunista soviético, que pretendia
acabar com a exploragdo do homem pelo homem; as crises
do capitalismo, mas, em simultaneo, sua aparente capacidade
de se reerguer; a ‘explosdo’ de movimentos contestatorios —

movimentos culturais —, ocorrida a partir dos anos 1960),
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causaram desgastes significativos das metanarrativas
advindas da modernidade.

Outro aspecto a ser destacado quanto a perspectiva
tedrico-epistemoldgica  poés-estruturalista  refere-se  ao
procedimento metodolégico de andlise do discurso.
Conforme Foucault (2019) todo discurso é produzido por
meio de préaticas discursivas e ndo-discursivas, formadas a
partir de conjuntos de enunciados e enunciacdes que
engendram relagBes de poder-saber e geram efeitos de
subjetivacéo, fabricando sujeitos de certo tipo a partir do
préprio discurso em funcionamento.

Dai os autores poés-estruturalistas apontarem a
analise do discurso como ferramenta para compreensdo de
um determinado processo historico, politico e social, 0 que
requer a problematizagdo das préticas discursivas e nao-
discursivas. Por isso ndo cabe nesta perspectiva qualquer
interpretacdo que redunde em pressupostos universalizantes,
como a afirmativa de que: “[...] 0 ser humano é o soberano
senhor de suas reflexdes e de seus atos, que seus
pensamentos e acbes sdo, fundamentalmente, racionais e
conscientes” (SILVA, 2000, p. 14-15).

As teorias pOs-estruturalistas se contrapdem ao
logocentrismo inaugurado pelo pensamento moderno que
sustenta a Idgica de um individuo cartesiano, autocentrado,

livre, racional, contemplativo, emancipado, consciente na
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sua relagdo de desvelamento e clarificacdo do mundo, via
razdo. A critica se da ndo no sentido de esvaziar a producdo
subjetiva, mas como forma pensar os modos pelos quais se
estabelece um sujeito de determinado tipo. Dai a
‘desconfianca’ em relagdo ao tema da consciéncia
individual, cartesiana, e da predominancia exagerada da
razdo (com suas consequéncias), por sobre as demais esferas
da vida.

Tanto o racionalismo quanto o
empirismo, embora distintos quanto a
origem do conhecimento e dos
principios da moralidade, encontram-
se no plano comum da valorizacdo da
razdo. Por ai vemos que as principais
caracteristicas do projeto moderno
sdo a ilimitada confianga na razéo,
supostamente capaz de dominar os
principios naturais e morais em
proveito dos homens, estimulando a
crenga numa trajetéria humana que,
pelo mesmo uso da razdo, conduziria
a sociedade para um estagio melhor.
Em outros termos, o projeto moderno
sintetiza-se pela fé na razdo como
indutora e garantidora do progresso
humano, tanto cientifico/técnico
quanto moral. (GEORGEN, 2012. p.
152)

Essa crenca no projeto secular, cientifico, de
evolugdo teleoldgica é uma das principais criticas apontadas

pelos teorias pos-estruturalistas. Crenca que aparece em boa
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parte das teorizacBes e das perspectivas epistemolégicas,
ontoldgicas e metodoldgicas, ainda que antagdnicas entre si,
advindas da modernidade (positivismo, funcionalismo,
marxismo). Parte dos fildsofos franceses da década de 60
observaram que essa crenga na evolucdo secular — mesmo
que cientifica — da humanidade nos levou ao tragico caos do
século XX, marcado por teorias cientificas nefastas (tais
como as ancoradas em leituras biologizantes e que buscaram
legitimar olhares xendfobos, racistas) e a produgdo da
epitome hedionda da ciéncia moderna: as bombas atémicas.
Afirmar isto ndo significa, em absoluto, negar a ciéncia e/ou
sua importancia; significa, isto sim, reafirmar aquilo que os
tedricos da Escola de Frankfurt ja o fizeram, ou seja, que
transformar a ciéncia em um mito — sem considerar que ela
pode ser usada para 0 bem ou para 0 mal da humanidade — ¢,
no minimo, ingénuo. A ciéncia ndo tem valor em si mesma,
como se acreditou durante muito tempo, durante o periodo
da modernidade, mas vale como produ¢do do pensamento e
dos conhecimentos que produz — conteldo e expressao.
Ainda quanto a concepc¢do teleoldgica do projeto
moderno, autores pos-estruturalistas importantes como
Michel Foucault (1979) elaboraram uma consideravel critica,
utilizando a base conceitual do trabalho feito por Nietzsche,
em obras como: “A Genealogia da Moral” (2019). Apoiado

em Nietzsche, Foucault afirma que a historia cientifica tenta
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extrair a esséncia das coisas, as identidades puras e
primeiras, por meio de um esforco em direcdo a seguranca
ontoldgica, mais do que qualquer outra coisa. Dai que a
busca por se encontrar um inicio puro e ideal — um comego
histérico nodal dos fatos, eventos e processos — tende a
produzir totalitarismos interpretativos, processos de
identificacdo, producles identitarias que, em nome de
alcancar a totalidade, a verdade absoluta, universal,
produzem visdes perspectivas acerca desta mesma verdade.
E nesta direcdo que autores como Ernesto Laclau (2015)
afirma que a construgdo do social é discursiva, antes de tudo.
E que os discursos hegemonicos (que articulam demandas
diferenciais e equivalentes na arena social), sdo contingentes,
pois s3o produto de uma historicidade “parcializada” de
valor, identitaria (que tende a excluir o diferente e/ou a tentar
agregar o diferente, mas sempre a partir de uma posicao de
sujeito); que enguanto garantidora de um sentido universal é
nula. Algo que sera exposto posteriormente (LACLAU,
MOUFFE, 2015)

Nietzsche, em diversas obras, ja sugeria a
importancia da desrazdo frente ao racionalismo opressor da
modernidade, numa de suas frases mais famosas dizia:
“Temos a arte para ndo morrer da verdade” (NIETZSCHE,
2008), indicando a saida em dire¢do ao discurso artistico e

estético, como resolucdo do dilema da vida moderna:
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burocratizada, niilista, empobrecida de forca criativa. Nos
primeiros aforismos de: “Além do Bem e do Mal” (2002) o
filésofo alemdo descreve as assustadoras semelhancas da
razdo e da desrazdo e de como o antagonismo de ambas
constitui o préprio ser humano que busca, dentro da légica
classica, fazer vencer uma por sobre a outra (NIETZSCHE,
2002). Trabalho dialético que se da, por norma, pela
exclusdo do diferente. Esse conceito vai culminar no irdnico
e aclamado sébio da terra de:“Assim Falou Zaratustra”
(1977), alegando a conjugacdo de Apolo e Dionisio na
construcdo de um novo projeto de ser humano
(NIETZSCHE, 1997), lido por Edgar Morin como Homo
Sapiens Demens, sujeito racional imbuido da subjetividade
artistica (MORIN; 2001). Por fim, para desatar o n6 do
logocentrismo, a subjetividade ganha o campo do debate, e é
com essa analise que o pos-construtivismo baseia a teoria do
discurso, que considera o uso e fungdo social da lingua
enquanto ferramenta discursiva imbuida e mecanismo de
afericdo de sentido e significado na vida social.

Toda essa delimitagio conceitual ndo ¢é
despropositada, pois é bastante difundida a ideia que “[...]
qualquer que seja a escolha metodoldgica do pesquisador,
ela implica em aspectos teodricos, e vice-versa.”
(LOSEKANN, 2012. p. 2). N&o apenas por tentar

empreender uma analise discursiva, voltada as escolas civico
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militares, € que adotamos a teoria de Ernesto Laclau em
nosso estudo; mas por percebermos que é necessariamente
essa pertinéncia em relacdo a formacgdo discursiva, que
retrata disputas entre demandas, que expressa distintas
posicdes de sujeitos envolvidos na producdo das politicas. E
uma mutua relagdo de ganho analisar o discurso utilizando
uma teoria que vé a centralidade do discurso.

Dai que conceitos como os de contingéncia e
precariedade sdo utilizados pelos pos-estruturalistas para
compor parte importante das analises desencadeadas.
Analisar a construgdo da hegemonia do discurso politico (em
um sentido laclauniano) significa poder compreender o0 jogo
de demandas diferenciais presentes no processo de
construcdo da politica, os sentidos atribuidos a politica que
permitem constituir equivaléncias e antagonismos em
relagdo ao discurso que tende a tornar-se hegemonico. Deste
modo, por meio da andlise de discurso buscamos
compreender o0 jogo politico, através dos pontos e posicOes
que tecem e constituem, na materialidade, a militarizacdo da
educacéo publica. A analise de discurso permite observar, de
forma critica, a relagdo entre demandas diferenciais que
expressam posicdes de sujeito no interior do campo politico
— discursivo —; o que significa uma maneira singular de

estabelecer uma forma de compreensdo da materializagao
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dos discursos nas arenas sociais, politicas e culturais,
incluindo o campo educacional.

Aqui, as sociedades (assim como 0s sistemas
linguisticos) sdo vistos como um conjunto de significacdo da
acdo social humana, de carater vazio, precario, contingente e
histérico (MENDONGCA, 2014; PETERS, 2000). Estruturas
sociais existem, mas sdo construidas sem que haja um
fundamento universal, a-histérico, que possa servir como
pardmetro de andlise da condigdo humana. N&o h4 teleologia
no poés-estruturalismo. Insistimos, neste momento, que 0s
autores pos-estruturalistas nos ddo ferramentas tedrico-
metodoldgicas de leitura, interpretacdo e compreensdo dos
discursos que sustentam politicas educacionais voltadas a
militarizacdo da educacdo publica: como as escolas civico-
militares, que vem crescendo em todo o Brasil, langando a
analise para o contexto local paranaense e, mais
propriamente, beltronense. Partindo da constatacdo inicial
sobre as implicacdes tedricas da escolha do método, e vice-
versa, compreendemos como tarefa importante analisar as
leituras feitas por professores que vivenciaram, nos Gltimos
anos, o processo de militarizacdo de uma escola publica.

Mas por que analise do discurso?

[...] pensar em termos de discurso
significa romper com qualquer
expectativa de encontrar
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simplesmente 0 “real”, 0
“verdadeiro”, o  “correto”, o
“objetivo”. Mas também significa
romper com o puro idealismo.
(LOSEKANN, 2012)

O discurso é um fendmeno social e aparece como
elo umbilical entre o material e o simbolico, entre a
materialidade e a mente, e mais: a prépria consubstanciacdo
do vivido. Conforme ja dito por Foucault (1995), somos
atravessados por discursos, formamos e somos formados por
eles. O que Foucault chamava de praticas discursivas.
Através desses sistemas linguisticos, transformados em acédo
e intencdo, compreendemos e nos relacionamos com o
mundo. Por isso, nosso intuito € de construirmos um
arcabouco de conceitos como ferramentas teérico-
metodoldgicas de leitura do campo social de modo que,
“através desses conceitos” possamos ‘“provocar uma analise
desconstrutivista capaz de evidenciar a natureza discursiva
de determinados fendmenos” (LOSEKANN, 2012, p. 2).

O discurso é um fendmeno social que enfeixa
cadeias de significado e as respectivas formacGes
discursivas, por meio de associa¢do para com as posicoes de
sujeito, que se consolidam tanto diante de suas demandas
identitarias quanto diante de suas relagbes sociais
caracterizadas pelo corte antagdnico, por meio das quais

podem ser compreendidas as logicas de significacdo,
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simbolizacdo, ou seja, as possibilidades de ser, existir e de
compreender a realidade, consolidadas pelos sujeitos
(LACLAU; MOUFFE, 2015). Ademais, ndo ha um fora do
discurso, pois sua fronteira é interna.

Cabe ressaltar que do ponto de vista da perspectiva
pos-estruturalista, com a qual nos afinamos, ndo se faz
pesquisa para descobrir “a verdade”, do ponto de vista do
jogo social. O que se busca fazer € compreender as distintas
interpretacbes de mundo, leituras advindas dos grupos
sociais, dos individuos; bem como, as relacBes que se
estabelecem entre estes grupos em conflitos que, em grande
medida, sdo produzidos a partir de “vontades de verdade”,
ou seja, cada grupo ou individuo constréi e tende a
considerar verdadeira e valorar sua perspectiva e/ou visao de
mundo. Diante do exposto, cabe ressaltar ndo haver “um
sujeito a salvar”, “uma verdade e ser descortinada”. Mas sim
uma analise acerca das interpretacbes advindas dos
discursos/posicGes de sujeito que colocam em jogo suas
demandas e buscam legitima-las como fundamento de uma
coletividade mais ampla, a exemplo da totalidade de um
social inexistente. Elementos que, via discursiva constituem
sociabilidades, os embates que se ddo, por exemplo, diante
de temas educacionais e que se desdobram a partir de
politicas como a que defende a militarizacdo da educacéo

publica via institucionalizacdo de escolas civico-militares.
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Para a concretizagdo do trabalho foram realizados
grupos focais com 11 professores de uma escola que nao
serd identificada para preservagdo dos dados, integridade e
seguranca tanto da instituicdo quanto dos profissionais que
participaram da pesquisa de campo. Os individuos
escolhidos para compor o grupo focal sdo parte do corpo
docente da instituico militarizada que participaram do
processo, trabalhando na escola antes e depois do processo
de militarizagdo da instituicdo para comentar sobre sua
experiéncia com o programa munidos de experiéncia capaz
de propor uma construcdo discursiva sobre as mudancgas
advindas da adesdo do programa.

O préximo item da dissertacdo aprofunda questbes
tedricas fundamentais para nossa interpretacdo do tema:
escolas civico-militares, a partir de perspectiva teorico-
epistemoldégica e metodologica embasada nas teorias
laclaunianas. Como a leitura construida por este autor ndo é
conhecida, na mesma medida de outras leituras ja
consagradas na é&rea da educagdo, entendemos como
importante apresentarmos a mesma, de forma mais
detalhada, a partir da anélise de categorias fundamentais
desta perspectiva de anélise social, tais como hegemonia,

antagonismo e pés-fundacionalismo.
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2.1 - PRODUGAO DISCURSIVA: HEGEMONIA,
ANTAGONISMO E POS-FUNDACIONALISMO

Neste capitulo dedicamos um espacgo importante, de
modo a apresentarmos o tedrico base da pesquisa, Ernesto
Laclau juntamente de  pressupostos e  questdes
metodolégicas. Primeiramente: Laclau foi um tedrico-
politico argentino que construiu extensa e impactante teoria.
E considerado um autor pds-marxista, conforme sua propria
determinacdo, consolidada no artigo de sua autoria: “Pds-
marxismo Sem Pedido de Desculpa” [traducdo livre] (1987).
A partir deste e de varios outros materiais, produzidos —
muitos deles em parceria com a intelectual Chantal Mouffe,
como o préprio “Hegemonia e Estratégia Socialista” (1985),
“Pds-marxismo Sem Pedido de Desculpa” e “Contingéncia,
Hegemonia e Universalidade” (2000) — Laclau realizou
importante contribuicdo para o debate da filosofia politica.
Sua obra seminal é: “Hegemonia e Estratégia Socialista”, de
1985, traduzida para a lingua portuguesa apenas em 2014.

Antes de iniciarmos a apresentacdo da obra e dos
conceitos fundamentais desenvolvidos pelo autor £
necessario acrescentar que tanto a obra de Laclau quanto de
Mouffe podem ser compreendidas como sistemas politico-
filosdficos extensos, complexos e imbricados, uma vez que

suas publicacdes seguem uma légica prépria e versam sobre
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diversas areas, utilizando variados conceitos. Nosso estudo
ndo pretende encerrar e dar por finalizada a discusséo acerca
dos autores e de suas obras. O que implica, inclusive, o
fendmeno da democracia, abordada a partir de uma leitura
que revolucionou parte das ciéncias sociais, ou seja, a partir
da ideia de democracia radical, apresentada na obra
supracitada. Dito isto, reforcamos que nossa ideia ndo foi a
de dividir ou de excluir parte da teoria do autor; mas a de nos
utilizaremos de conceitos que consideramos mais latentes ao
nosso estudo e que serviram diretamente ao propdsito de
analisarmos a construgdo hegemdnica do discurso que se
volta, nos Ultimos anos, a institucionalizacdo das escolas
civico militares. Notadamente os discursos encontrados a
partir de um grupo de professores/as que tem atuado nesta
instituicao.

Ernesto Laclau e Chantal Mouffe desenvolvem
importante obra na década de 80, uma das grandes
contribuic@es, a qual nesse momento esta para além de nosso
objetivo de analise, é justamente a ideia de democracia
radical, que serve de horizonte para abordagem dada pelos
autores na diregdo da construcdo efetiva da politica.
Ancorada em discursos que tendem, com o passar do tempo,
a alcancar maior legitimidade.

O pensamento dos autores serve primeiramente

como uma revisdo critica, ao analisarem o fato de que alguns
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postulados marxistas ndo conseguiram atingir sua
concretizacdo, no século XX, em boa parte dos paises, ao
redor do mundo; tanto no que se refere a construcdo
revolucionaria, quanto em algumas de suas dimensdes mais
propriamente tedricas. Para tal, os autores fardo uma analise
profunda dos principais trabalhos efetivados pelo
materialismo histérico-dialético, trazendo para a realidade
argentina, do século XX, a potencialidade conceitual desta
perspectiva.

O livro se utiliza de alguns suportes teoricos,
notadamente do conceito de hegemonia de Gramsci, para
observar as organizacdes sociais e politicas surgidas durante
e ap6s a década de 1960. Muitas delas chamadas de
movimentos culturais, tais como as lutas pelos direitos civis
— ocorrida nos EUA, que trouxe para a pauta de discussdo a
questdo racial e étnica -; 0 movimento de contestacdo hippie,
gue apresenta uma critica aos valores e costumes da familia
burguesa; os movimentos feministas, que protagonizaram a
critica aos padrdes machistas e patriarcais e mostram que as
desigualdades sociais decorrem ndo apenas da assimetria na
distribuicdo das classes sociais e da exploracdo do trabalho,
mas que, associada a elas, as relagBes de género, étnico-
raciais e sexistas geram o aprofundamento e acirramento da
exclusdo social; o movimento ambientalista, que adquire

mais visibilidade e faz a critica do modo de producédo
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capitalista, ancorado em um industrialismo que destréi o
planeta; o movimento LGBT, que passa a discutir as
questdes relativas as sexualidades ndo hegeménicas; 0s
movimentos estudantis, que dentre outras coisas criticam
tanto o capitalismo quanto 0s comunismos, que foram
ancorados em perspectivas anti democraticas. (TOURAINE,
1970; 1998)

Diante deste procedimento Laclau e Mouffe tentam
constituir uma nova chave de andlise para o debate politico
do século XX, dentro do campo progressista, em oposicao a
uma ala mais ortodoxa, que via/vé as demandas supracitadas
como mero reflexo das contradicbes do capitalismo,
dispostas diante da luta de classes. Visdo, esta Gltima,
atrelada a boa parte das analises marxistas, que continua se
apoiando na interpretagdo advinda do Manifesto do Partido
Comunista (2009) junto de outros texto seminais de Marx e
Engels, afirmando, mais uma vez, que as demandas advindas
da década de 1960 eram meros reflexos da luta de classes,
embasada, no que lhe concerne, na questdo do conflito
capital-trabalho. Pressuposto que advoga que superando esta
questdo fundamental, segundo esta perspectiva, as demais
questdes seriam superadas.

De todo modo, em “Hegemonia e Estratégia
Socialista” (2014), a visdo dos autores é de desconfianga

diante desta premissa. Afirmam, dentre outras coisas, que a
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luta de classes (ambientada no campo econémico) nédo
resolve nem atende, em absoluto, as diferentes demandas
sociais/culturais. Além disso, alguns movimentos sociais
(como os de género e relativos as sexualidades dissidentes),
tendem a ser tratados de forma secundaria e, por muitas
vezes, preconceituosa pelos proprios movimentos sindicais.
Da mesma forma, Laclau afirma que a leitura marxista,
direcionada ao campo econdmico, ndo contempla a
pluralidade de demandas, instdncias e campos sociais.
Sendo, portanto, incapaz de consolidar uma leitura acerca da
complexidade social, tipica do século XX.

Leitura semelhante, podemos afirmar, da do
socidlogo Alain Touraine (TOURAINE, 2008; 1970; 1998),
que em suas obras vai desenvolver uma ideia sobre a
sociedade pOs-industrial, a que surge em determinados
lugares, do ocidente, a partir dos anos 1960. Trazendo para a
arena de discussdo 0s movimentos decoloniais, criticas
crescentes diante do padrdo eurocéntrico, a mudanca de
postura diante do capitalismo — visto ndo como um mal e
algo a ser, necessariamente, superado, caso Se queira
consolidar avancos teleoldgicos, do ponto de vista social.
Touraine vai falar, inclusive, em movimentos culturais,
decorrentes da década de 1960, voltados mais para uma
produgdo de si, para um processo que considera

ressignificacdes diante de si, das demais pessoas e do
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mundo, do que para algum tipo de revolugdo macrossocial.
Leituras que, de certa forma, se aproximam daquelas
realizadas por Laclau e Mouffe.

A analise historica das correntes e pensamentos
marxistas e ndo marxistas sdo vistas a partir do conceito de
hegemonia, que Laclau e Mouffe recuperam em Gramsci e
renovam seu entendimento. Os autores percebem, por
exemplo, como a teoria de Rosa de Luxemburgo, por
exemplo, atingiu certo limite de andlise sobre a questdo da
determinacdo politica. A tensdo entre 0 espontaneismo e 0
dever historico, na andlise da articulagdo das lutas contra o
capital, feita por Rosa de Luxemburgo e outros, é analisada
pelo autor sob nova 6tica, desatando alguns dos nos tedricos
ali produzidos (LACLAU; MOUFFE, 2015). Utilizar o
conceito de hegemonia para perceber como se da a
instauracdo da ideologia dominante, no seio do senso
comum, autorizando e exteriorizando o interesse da classe
dominante, na dire¢do da manutencdo da sociedade
(GRAMSCI, 1978), adicionando a essa chave de leitura
pressupostos pds-estruturalistas, que salientam a importancia
fundamental da teoria geral do discurso e da questdo da
importancia crescente dos processos de legitimacdo
identitaria, diante dos novos movimentos sociais e da
ambientacdo do século XX; parece ser uma das questbes

encampadas por Laclau e Mouffe, diante da incapacidade do
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materialismo histérico dialético, no sentido de compreender
este processo de forma detalhada.

Outrossim, uma das principais diferengas entre o
conceito de hegemonia utilizado por Laclau e Mouffe, do
utilizado por Gramsci, é a concepg¢do do discurso vista como
sintese de duas logicas, da equivaléncia e da diferenca. A
hegemonia, entdo, para Laclau e Mouffe é uma formulacéo
tedrica calcada na incapacidade de alguma proposicdo
politica superar o antagonismo (que pressupfe a existéncia
de figuras opostas, disposta em um limite radical,
inegociavel e, principalmente, irreconcilidvel). A
equivaléncia é produzida em sistemas antagbnicos,
construindo, a partir de significantes vazios, a
universalizacdo de um conteGdo particular (conforme
abordaremos adiante). JA a dispersdo discursiva ocorre
quando ndo ha possibilidade de a hegemonia acontecer,
diante de momento de crise generalizada da politica,
momento que 0s campos discursivos contra hegemdnicos se
encontrarem dispersos. (LACLAU, 2011; 2014). Essas
movimentacBes de demandas diferenciais na construgdo dos
discursos hegeménicos, através do antagonismo e da
equivaléncia, constituem parte significativa da ontologia
politica de Laclau e revelam a constante situacdo de remenda
e sutura do politico (LACLAU; MOUFFE, 2015; LACLAU,
2011).
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2.1.2 LINGUAGEM, SEMELHANCA E DIFERENCA

A teoria poés-estruturalista, a partir de Laclau e
Mouffe, fornece novas maneiras de interpretar a realidade.
Os autores argumentam que a realidade é construida na
simbolizacdo discursiva e destacam a auséncia de um centro
conceitual imoével, que emane ordem ou organizagdo no que
é compreendido como sociedade. Desta forma, os autores se
contrapGem a teleologia histérica das tradigdes modernas.
Para os autores, nada é inevitavel, nem a permanéncia do
capitalismo, nem a revolucdo (LACLAU; MOUFFE, 2015).
Existe ai uma critica essencial ao fundamento da realidade e
da compreensdo do que significa a sociedade, ou seja, o fato
de ela ser fruto de constru¢des simbdlicas, impossivel de se
transformar em algo concreto — no sentido da totalizacéo.
Essa auséncia de centro, ou de centro fora do sistema -revela
a existéncia de uma falta constitutiva. Outra categoria
importante na teoria, visto que é justamente na auséncia da
totalidade que reside a possibilidade da compreensdo da
politica como campo de relagdes, de projetos que visam
tornarem-se legitimos (MENDONCA; RODRIGUES, 2014).

Aqui hd uma proximidade com a leitura que Michel

Foucault (2012) faz dos sujeitos: fabricados discursivamente.
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Entendendo discurso como um conjunto de enunciados,
consolidados a partir de uma dada formacdo historica. Na
mesma dire¢do, Foucault informa que o discurso ndo habita
apenas a esfera etérea do mundo, tal como o mundo das
ideias, de Platdo, mas se da na unido de acdes e simbolos,
tornando-se materializavel na vivéncia dos corpos/atitudes.
Por isso, aqui, o discurso é uma pratica, uma pratica
discursiva. Nossos corpos estdo sempre sendo atravessados
por discursos (MENDONCA, 2014). Somos seres
discursivamente corporificados, o corpo também é o lugar do
discurso, de todo modo, Foucault (2012), ao ampliar e
delimitar seu conceito de discurso, aponta que as praticas
discursivas estabelecem saberes como base de sua
construcdo, assentadas em relaces de poder que funcionam

e fazem circular efeitos de verdade.

Préaticas que formam
sistematicamente 0s objetos de que
falam. Certamente os discursos sdo
feitos de signos; mas o que fazem é
mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que 0s
torna irredutiveis a lingua e ao ato da
fala. E esse “mais” que ¢é preciso
fazer aparecer e que € preciso
descrever (Foucault, 2012, p. 55).

As relacbes de poder/saber estdo presentes nas

préticas discursivas, e constituem uma questdo-chave de
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leitura para compreender a politica de militarizacdo da
educacdo publica e a institucionaliza¢do das escolas civico-
militares. Os discursos, portanto, ndo sdo apenas sistemas de
signos, significados e significantes, mas corporificam agdes,
enunciados, praticas, comportamentos e atitudes (LACLAU;
MOUFFE, 2015).

E possivel entender que os discursos ndo constituem
totalidades fechadas, passiveis de significacbes e sentidos
absolutos, “[...] na complexidade da formagdo discursiva
uma identidade busca impor suas vontades na concorréncia
com outras, visando, com isso, universalizar seus conteudos
particulares” (MEDONCA, 2007, p. 250).

A significacdo, portanto, ndo é posterior a pratica
discursiva, isto porque o0s sentidos sociais ndo sdo
construidos a-historicamente, ndo sendo absolutos ou dados
em si mesmos. Eles acontecem como resultado de um campo
complexo de relagbes de poder/saber. A significacdo, ou a
construcdo de uma visao de realidade, se d4 numa ldgica de
semelhanca que, como ja mencionado, organiza e da sentido
ao real a partir de um vazio constitutivo. O conceito vazio,
portanto, atua como ferramenta de andlise do real que toma
este mesmo real como realidade, relacionado a negatividade,
a auséncia de uma inscrigdo primeira que pudesse totalizar o

campo simbdlico e o campo social de forma atemporal.
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Para Laclau (2014), por meio e uma perspectiva
Ontica, as associacdes se ddo em relacdo aos discursos, que
sdo para o autor: posicGes de sujeito. Sujeitos, grupos, que
passam a negociar suas demandas particulares a partir das
referéncias estabelecidas. Este processo gera a producao de
um campo social — discursivamente construido, reavaliado -
em constante negociacao, rasgado pelas virulentas posicGes
de sujeito. (LACLAU, 2014)

Esse processo constante de fissura, que se da através
da negociacdo, mostra como essa visdo pdés-estruturalista,
essa perspectiva ontolégica pos-fundacionalista, ndo nega a
estrutura social e nem vai em dire¢do a um relativismo;
apontando, apenas, para o fato de que a estrutura
fundamental da sociedade ndo tem fundamento para além da
prépria existéncia. Dai esta estrutura ndo se justificar, além
de sua existéncia. Essa situacdo, conforme é interpretada a
partir de Heidegger (MENDONGA, LINHARES, BARROS,
2016), apresenta a questdo do afundamento, uma vez que o
“fundamento € o abismo” (MENDONCA; LINHARES;
BARROS. 2016, p. 172). Laclau complementa esta
percepcdo ao afirmar que a auséncia Ultima de uma légica
universal, teleologicamente guiada (uma regra historica
fundamental, ou seja, um fundamento), voltado a organizar a
sociedade € justamente o que garante que logicas ou

estruturas parciais possam agir e produzir efeitos de
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fundamento, por isso o0 autor chama de centro fora do centro,
ou mesmo, limite/fronteira interna ao prdprio sistema. Essa
constatacdo leva a conclusdo quanto ao fato de que 0s
fundamentos séo contingentes e nunca totais.

Para Laclau (2014) todo esforco empirico de
totalizacdo é finito diante das infinitas possibilidades que
aquele jamais conseguira totalizar. Um exemplo é o que
ocorre com a ideia de democracia, que existe de fato na
contingéncia das mdltiplas possibilidades de pratica
articulatérias, que giram em torno da ideia de democracia.
Dessa forma, o fundamento nunca terd um principio final,
atingivel, visto que 0 mesmo é um entre outros possiveis,
nunca se esgotando. Ndo ha possibilidade de fechamento em
relacdo a como a democracia deve se dar, novamente, €
justamente por ndo existir esse fundamento Gltimo é que é
possivel existir fundamentos, porém parciais, que tentam
totalizar-se (LACLAU, 2014). Desse modo, a democracia
nunca termina, cada proposi¢do discursiva que se coloca
como democrética, torna-se contingente e precéria. Ela
funciona, entdo, como um sistema relacional de significados,
em que o limite faz parte do sistema, como aprofundaremos
adiante. O que ocorre, portanto, é que um fundamento, por
se produzir de forma precaria e contingente, se torna
arbitrario e se reveste de verdade (FOUCAULT, 2016) e/ou

como decorréncia de cadeias discursivas que preenchem o
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mundo das representagdes e estabelecem os predicados da
hegemonia (LACLAU, 2014).

As praéticas articulatérias trabalham com a ideia de
que existe uma forca de interiorizacdo (“padrio de
categorizagdo”), do qual dependem todos os outros sistemas
de significacdo relacional existentes. Como se as diferencas
entre os elementos, “as partes” de um mesmo sistema,
passassem a orbitar em torno do mesmo eixo, colocando em
suspenso a diferenca de um para o outro, de modo a
estabelecer/protagonizar outra relagdo de contraste, maior,
que se da nos limites da interseccdo. Assim, o sistema anula
as diferencas existentes de um elemento para outro elemento,
deixando seu processo de significacdo parte-parte em
suspenso, pois assumidos como tendo uma referéncia em
comum.

De modo a enfrentar este raciocinio Laclau lanca
médo do conceito de real e realidade, a partir de Lacan
(1988), para construir sua teoria ontoldgica. O vacuo elegido
como real, por Lacan, é aqui, justamente, 0 espago existente
entre significado e significante. O real é impossivel de ser
simbolizado, sendo aquilo que faz parte do elemento, mas
sem capacidade de ser representado por simbolos. Ele tem
significacdo, mas uma significacdo sem simbolo, portanto,
um significante vazio, pois a linguagem limita e ndo encerra

0 processo de significacdo. As demandas equivalentes ou
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antagbnicas fazem parte do movimento discursivo, o
constituem e sdo constituidas por eles; porém ndo sdo
reduzidas a ele, e eles ndo se reduzem a suas partes,
principalmente por o real ser numa dimensdo ndo
simbolizavel, e a realidade é aquela que posso representar
(LACLAU, 2011). Todavia, os limites do discurso
constroem a trama do tecido social, sempre em fissura,
disputando legitimidade discursiva diante de regimes de
verdade e ordens de discurso que interditam o que pode ou
ndo ser dito, o que é valido ou ndo. Para Foucault (2007),
esses limites podem ser entendidos como interditos ou
inadequacdes, exclusdes fixadas pela  necessaria
convergéncia da razdo e das relagcbes de poder diante da
verdade como vontade de verdade, que configuram seu
inverso constitutivo, ou seja, a ideia da ideia falsa. Nesse
sentido, os siléncios e as palavras, para além do seu sentido e
significado postos, podem desvelar a estrutura pela qual o
discurso é montado, pelo que se orienta, qual efeito de
verdade produz e que recursos elege para reivindicar seus
significados e seu lugar de lucidez. Isto porque existe uma
ameaca exterior diante da construgéo da l6gica do discurso, a
desrazdo. E através da palavra que se identifica a desrazéo e
a loucura, e ela funciona como corte antagdnico primordial
das préticas discursivas (FOUCAULT, 2016; 2007)
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Do ponto de vista dos discursos, a partir da
articulacdo (chamada por Laclau de ponto nodal), que um
discurso constréi em relacdo aos demais, tende a ocorrer a
disseminacdo de uma ideia hegemdnica, enquanto adota a
capacidade de esvaziar seu significado primeiro e incorporar
a complexidade de demandas discursivas particularizadas,
representando uma op¢do e ganhando sentidos novos,
adicionais e particularizados, diante de seu corte antagonico.
Quando isto ocorre tende a estabelecer (ou reestabelecer)
uma ordem, embasada na tentativa de fixar os sentidos. O
discurso privilegiado, diante da tentativa de fixar os
significados, é chamado de ponto nodal; e ao redor dele se
organiza a hegemonia. O senso comum €& um exemplo.
(ALVES, 2011).

A prética da articulagcdo consiste,
portanto, no carater parcial dessa
fixacdo; e o cardter parcial dessa
fixacdo procede da abertura do social,
resultante no que lhe concerne do
constante extravasamento de todo
discurso pela infinitude do campo da
discursividade. (LACLAU;
MOUFFE, 2015)

O antagonista, aquele outro, de fora, que figura
como centro negativo, constitutivo da prépria afiliacao

discursiva, pode também se tornar agregador das demandas e
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dos sentidos dados, se apresentando como constituido por
valor nulo, adotando a capacidade de se tornar — a0 menos
por um tempo —, hegemdnico, e em uma crise generalizada,
num momento de formacgdo ou reorganizacao da vida social,
consegue cindir a sociedade de cima a baixo. A associagdo
das identidades aos discursos se d4 em direcdo ao signo
capaz de nulificar-se num processo de “representacdo de
interesses”, como afirma Laclau e Mouffe (2014, p.73) a
fase intermediaria, de construgdo de novas articulagfes ao
redor do ponto nodal, Laclau chama de dispersdo discursiva,
ou seja, 0 que ocorre quando nenhum predicado tem
capacidade de condensar sobre si demandas que se tornam
antagbnicas em relagdo ao discurso hegembdnico. Ja a
associacdo de demandas equivalentes o autor chama de
momento. O momento discursivo é o ponto histérico em que
um individuo ou grupo adere a formacdo discursiva,
constituindo e sendo constituido por ele. A hegemonia poder
ser constituida em varios momentos, inclusive momentos
intercambiéveis (LACLAU; MOUFFE, 2015).

213 O CENTRO AUSENTE DA ONTOLOGIA
POLITICA

O sujeito, do ponto de vista do p6s-estruturalismo, é

entendido em relacdo a sua posicdo direta para com 0s
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discursos, que instrumentalizam a experiéncia da realidade.
Condicdo que pode colocar em contato um conteldo
particular, discursivo, diante da possibilidade de sua
universalizagdo. Ponto importante da teoria pos-estruturalista
de Laclau e Mouffe, que olham para a questdo da formacéo
discursiva, advinda do campo politico, pela via ontoldgica.
De modo a fornecer uma chave de anélise em torno da luta
pela hegemonia, prépria da instancia politica. Isto porque,
insistimos, os sujeitos sdo historicamente situados, estando
atados a posicdes de articulacdo, que se dao via producdo
discursiva. Alimentada pela busca da producdo da
hegemonia interpretativa da realidade. Processo que se
constréi a partir da construcdo de um significante vazio, de
uma leitura que tenha capacidade de exteriorizar seu valor,
instituindo-se como valor hegemonico.

A possibilidade de formacéo de significantes vazios
(como elaborada anteriormente), pode ser entendida, de
forma resumida, na lacuna que permeia a significacéo diante
do real, visto que os limites dos sistemas de significa¢do séo
internos e partes componentes dos proprios sistemas,
gerando “espagos/conceitos” vazios. As lacunas entre real e
realidade, que se da pela via da simbolizacdo, se desenvolve
tal como ocorre a cisdo entre o universal e o particular
(LACLAU, 2014). A politica, nesse cenario, € a luta pelo

sucesso a partir da universalizacdo do particular, feita por
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meio de um significante vazio. O sintoma do discurso
universal € experimentado como a vivéncia do caso
extrapolado. Assim, o universal é contingente e precario,

cindido, e se da diante de uma falta constitutiva:

Em virtude do carater contingente
desse vinculo entre o universal e 0
contetdo particular que funciona
como seu substituto (isto é, queesse
vinculo é o resultado de uma luta
politica pela hegemonia), a existéncia
do Universal sempre depende de um
significante vazio. [..] a unidade
definitiva so pode ser simbolizada na
forma de um significante
hegemonizado por um contetdo
particular — a batalha por esse
conteddo é a batalha politica.
(ZIZEK, 2016. p. 195)

A precariedade e a contingéncia aparecem, entdo,
porque o universalizdvel ¢é relativo ao contexto e,
principalmente, é delimitado pelo seu corte antagénico. De
todo modo, é dificil prever qual conteldo terd forga ou
capacidade para ocupar esse espaco (MENDONCA, 2014);
todavia, ao instituir-se como hegemonico, um discurso §,
sempre, historico e passageiro, tornando-se ponto de inflexdo
de antagonismos que estabelecerdo novas formacges
discursivas. Ele serd o exterior constitutivo de outros

discursos, que tentardo, no que Ihe concerne, através da luta
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politica, hegemonizar-se. Este movimento nos leva a ver que
0 sintoma vivido no campo politico, a partir destas
associagdes e tentativas de universalizacdo, sdo a propria
tentativa de construcdo do universal. Figurando como a
prépria configuragcdo social. Outrossim, o universal €
simbolizado e se torna realidade quando preenchido por um
conteldo particular; dai ser, o universal, dotado de uma
inevitavel falta constitutiva.

Nesse contexto, e para 0 interesse de pesquisa, a
condicdo da politica de militarizacdo da educacdo publica
expressa via institucionalizacdo de escolas civico-militares, é
a de figurar enquanto estratégia discursiva, dentro do campo
educacional, do discurso hegemonico contemporaneo, ou
seja, do discurso proposto e atualizado pelo governo federal
a partir de 2019 (que tomou corpo, de forma nada
desprezivel, dado o0 crescimento exponencial da
militarizacdo de escolas, no Brasil e no Parand). Situacdo
que coloca um conteldo particular como perspectiva
universalizante — ao propor a ‘cura’ dos males que, segundo
esta perspectiva, acometem a educagdo escolarizada no
Brasil envolta pela violéncia, pela falta de disciplina, pela
perda da autoridade dos professores, pela falta de qualidade.

Ignorar os problemas da educacdo, ou ndo os
perceber de forma critica, é uma estratégia discursiva

recorrente nesse processo de desenvolvimento neoliberal e
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neoconservador. A infinita crise educacional brasileira serve
a esse proposito como significante vazio, utilizado como
justificativa para incitar o panico moral afim de mobilizar
solucdes para problemas errados efou inexistentes. O
neoconservadorismo se beneficia frequentemente desse
antagonismo discursivo ao opor-se hum nivel moral a essa
crise idealizada, oferecendo a solucdo também dentro do
campo moral, pois Ihe é impossivel analisar criticamente o
entrecruzamento de problemas sociais, politicos e
econbémicos que envolvem e causam a real crise educacional.

Acdes, portanto, como a militarizacdo das escolas
publicas ou mesmo a Reforma do Ensino Médiotransferem
para 0 escopo individual a responsabilidade da resolucéo do
problema. Na primeira, calcando a transformacdo da
educacdo na perspectiva do controle disciplinar dos corpos,
que merecem e devem querer ser disciplinados — como
analisaremos adiante —; e, na segunda, advogando o
protagonismo juvenil e a prevaléncia da escolha individual
sobre o0 que deve ser estudado, como se o problema,
portanto, fosse a falta de escolha sobre o que estudar. O
apelo por disciplina é a solugdo frente a percepcao
neoconservadora de “falta de controle” (APPLE, 2003a), que
resulta na construcdo das estratégias de militarizacdo das
escolas publicas. Analisar de forma critica que muitas das

crises enfrentadas pelas instituicGes escolares em situacGes
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de pobreza, com falta de estrutura, professores, material,
transporte escolar, significaria olhar para o problema da
educacdo pela perspectiva social e coletiva, e responsabilizar
0 estado e talvez a falta de politica educacionais efetivas e de
longa duragdo como causa, iria na contra mdo do discurso
neoconservador que tenta individualizar a perspectiva de
mundo para retirar o estado da equacdo, mantendo as
desigualdades.

A defesa reiterada de uma crise da educacdo, esse
fantasma que assola o projeto educacional hd muito tempo,
funciona como um bode expiatorio para os mais diversos
tipos de solucdes. E usado, quase ao pé da letra, como
significante vazio, como justificativa, visto que incerta, para
as mais diferentes acdes - muitas delas calcadas numa certa
espécie de péanico moral -, como ja analisou também
Miranda (2017). Esses elementos, de forma conjunta,
demonstram uma parcela da capacidade que o discurso
advindo do governo federal de Jair Bolsonaro — em torno da
crise das escolas — alcangou, ao agregar distintas leituras
acerca do que se entende por crise da escola, no

contemporaneo.
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CAPITULO 1l — A IMPLANTACAO DO PECIM E
SEUS DESDOBRAMENTOS NO CAMPO ESCOLAR

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os
dados produzidos durante as visitas feitas no més de julho de
2023 a escola que constituiu 0 campo empirico da pesquisa.
O contato direto com o0s sujeitos - professores, equipe
diretiva e um servidor militar, cuja presenca e atuacao
naquele ambiente deve-se a adesdo dessa instituicdo de
ensino ao PECIM - possibilitou averiguar as percepcoes
desses sujeitos em relacdo ao referido Programa em
andamento na escola.

Cabe destacar que efetivamos uma primeira visita
para conhecer a instituicdo e obter a aceitacdo da equipe
diretiva e do corpo docente, na direcdo da participacdo na
pesquisa. No total, segundo o levantamento feito com a
coordenacdo da instituicdo, eram 14 os profissionais
elencados como amostra de nosso estudo - com base no
critério de atuacdo antes e depois da escola aderir ao PECIM.
Todos participaram da pesquisa.

Na primeira ida & escola foi possivel observar o
cotidiano escolar, em dia letivo. Os demais encontros se
deram em dois dias, durante o recesso escolar de julho, em

que foi feito uso da metodologia de grupos focais.
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Chegamos, portanto, a concretizagdo das agdes que visaram
responder aos objetivos da pesquisa, no que concerne a
investigar as demandas em disputa na politica de
militarizacdo da educacdo publica, via institucionalizacdo do
PECIM.

O Grupo Focal — realizado — foi uma ferramenta
excelente na coleta dos dados, conforme o proposto e
objetivado pelo estudo. Os relatos foram construidos em
conjunto, com cada membro tendo espago para expor sua
posicdo e percepcOes sobre o tema proposto. A dindmica do
grupo focal proporcionou uma experiéncia compartilhada
por todos os presentes. Coloca-los em dialogo na coleta de
dados possibilitou exercitar a construgéo coletiva do discurso
mediado pela interacdo com os colegas. A formacdo de
pequenos grupos também possibilitou a expressao das visdes
e percepcOes de cada participante, sem que um Unico sujeito
falante dominasse os dialogos. Houve momentos de debate
que enriqueceram a coleta dos dados, tendo esses ocorrido
de forma cordial e respeitosa, entre os docentes. Isso foi
fundamental, pois houve uma compreensdo que o objeto de
andlise e estudo ali ndo se direcionava apenas a percepgao
individualizada da pessoa que expunha suas ideias, mas sim
a manifestacdo das percepcdes elaboradas em consonancia

com sua atuagdo na escola.
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Assim, entendemos que 0 processo de elaboragdo
discursiva se deu através de negociacbes do campo
simbdlico compartilhado entre os membros do grupo focal.
O que permitiu uma abertura para o dialogo acerca do tema
tratado, tanto para o pesquisador observar, analisar e
interpretar as percepg¢des de cada sujeito falante, na relacéo
com outro colega, quanto ao préprio processo de adesdo ao
PECIM e a respeito do seu funcionamento na escola. Os
momentos de confluéncia e/ou conflito, no sentido do
discurso, foram especialmente ricos para a analise. A
posicdo de fala do individuo em relacdo ao grupo e ao
discurso também pdde ser compreendida e analisada no
grupo focal. Em alguns momentos, houve discordancias,
negociacdes e consensos provisorios, motivados pelo debate
e pela troca de ideias, atendendo de forma suficiente aos
objetivos da pesquisa.

Foi oportunizada também a fala individual para
aqueles que assim optassem por fazé-la, sem qualquer
implicacdo, prejuizo ou demérito, caso o sujeito se sentisse
coagido de qualquer forma diante da presenca dos colegas.
N&o houve a necessidade de justificar a mudanca por parte
do entrevistado e todos foram consultados individualmente
sobre essa possibilidade. Uma pessoa optou por uma
conversa individualizada. Ainda assim, foi possivel observar

que ndo houve dissonancias entre o discurso do sujeito que

181



optou pela entrevista individual e os demais que
participaram do grupo focal. A realizacdo dos grupos
aconteceu em intervalos curtos, e foram realizados em
sequéncia. As demandas administrativas e pedagdgicas
requeridas pelo trabalho na escola, durante a realizagdo dos
encontros dos grupos, focais dificultou a participacdo, em
alguns momentos. De todo modo, ndo foi possivel perceber
muitas dissonancias entre as falas dos participantes. Ao
trazermos, aqui, os fragmentos selecionados dos discursos
dos sujeitos participantes da pesquisa, optamos por
identifica-los pela funcdo que exerciam na escola. Nosso
intuito foi o de, a partir deste lugar ocupado pelos
participantes, focar em suas posi¢fes de sujeito em relacdo
ao discurso e compreender que as demandas e questdes eram
e estavam sendo tratadas a partir e para um espaco de
negociagcdo coletivo. As demandas em disputa, sejam
diferenciais, em processo de equivaléncia ou em
equivaléncia, eram demandas de um sujeito enquanto
professor, portanto, tratamos todos justamente como

“professor”.

3.1 AS PERCEPCOES EM RELACAO A ESCOLA, A
COMUNIDADE ATENDIDA E A ADESAO AO PECIM
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Na primeira visita feita a escola — campo da
pesquisa - foi possivel observar o ambiente, o funcionamento
e as interagdes entre os sujeitos pedagodgicos. A direcdo da
escola, o corpo docente contatado e o servidor militar que ali
atuavam mostraram-se receptivos a nossa presenca na escola
e a pesquisa, 0 que favoreceu o acesso as informacdes da
escola e 0 entrosamento na sua dinamica diaria. Essa escola
oferecia a Educacdo Basica nos niveis Ensino Fundamental -
Anos Finais - e 0 Ensino Médio, totalizando cerca de 15
turmas e mais de 700 matriculas, segundo o Censo Escolar.

A escola pesquisada estava situada em um bairro
pobre da cidade de Francisco Beltrdo, posicdo geografica
que se apresentou como elemento significativo nas formas
como o corpo docente, administrativo e militar da instituicéo
se referiam a mesma. A populagdo atendida pela escola era
composta, predominantemente, por trabalhadores/as de baixa
renda.

De acordo com o relato de muitos estudantes, ndo
havia transporte escolar disponivel, o que dificultava o
deslocamento dos que residiam mais distante da escola.
Outra dificuldade de permanéncia na escola, segundo o
relato de alguns professores, a localizacdo do prédio, situado
em uma extremamente Umida e que apresentava

temperaturas bastante baixas no inverno.
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Na percepcdo dos sujeitos docentes, da equipe
administrativa e do servidor militar, a infraestrutura
deficitaria da escola referia-se, principalmente, a falta de
salas de aula suficientes para a necessidade advinda do
aumento da demanda por oferta de vagas que a instituicdo
vinha recebendo. Segundo o relatado, a legislacdo vigente
previa um calculo de espaco viavel para cada estudante que
impedia a escola de aumentar 0 nimero de matriculas por
sala e ndo havia investimento para a construgao de novos (ou
maiores) espagos na escola. Foi relatado, ainda, que a escola
contava com dois laboratérios, que eram regularmente
utilizados pelos professores em suas atividades pedagégicas.
O que denotava o funcionamento minimo dos equipamentos
ali contidos.

Outro ponto critico que afetava o trabalho
pedagogico, apontado pelos docentes, era a falta de
equipamentos como impressoras, 0 que atrapalhava bastante
a realizacdo de muitas atividades. No dia da visita em
guestdo, acompanhamos uma longa conversa, feita para
alinhar pontos organizacionais, a fim de conseguirem
manejar o problema técnico de forma que as atividades
pedagogicas nao sofressem prejuizo. Na fala de um
educador: “A gente se vira com o que tem e faz o que da”! E

de fato o trabalho humano na criacéo e gestdo dos processos
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era requisitado e parecia se dar a contento, no sentido de
suprimir a dificuldade material existente.

Ainda na primeira visita feita a escola observamos
gue no muro anexo ao Ginasio fora grafada a frase: “Seu
sorriso vale mais que um diamante”. Um dos versos da
musica: “Dias de Luta, dias de Gloria”, do cantor e
compositor Charlie Brow Jr. E, mesmo com a pintura feita
no periodo em que la estivemos, no muro, foi preservada a
grafia. N&o foi possivel averiguar as circunstancias em que
essa frase foi ali escrita, quem a escreveu e por que ndo foi
coberta com a pintura. No entanto, tal registro sugere a
identificacdo daquela comunidade escolar com esse estilo
musical e com a letra dessa musica que, de certo modo,
expressava -a0 nosso ver -, o valor atribuido as relacGes
humanas, enquanto riqueza maior do que aquelas advindas
dos bens materiais. Pontos como as lutas cotidianas das
populagdes  periféricas, direcionadas a luta pela
sobrevivéncia; bem como aquela que se da diante da falta de
politicas publicas que garantam os direitos basicos e 0 acesso
a cidadania, pareceram transparecer a partir da realidade da
escola em questéo.

Por outro lado, os profissionais da educagdo
atuantes na instituicdo firmaram uma outra visdo, em relacdo
ao bairro e, consequentemente, & escola e & comunidade por

ela atendida, pois seus relatos remeteram a uma percepcao
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dessa localidade enquanto lugar perigoso, em decorréncia da
pobreza material, ligada a uma propensdo a violéncia.
Pensamos que a percepcdo da comunidade e da escola, como
lugar perigoso, decorresse da associacdo estigmatizada para
com a pobreza sofrida pelas comunidades periféricas, sendo
uma das principais razbes pelas quais o corpo docente se
mostrou favoravel a adesdo e implementacdo do PECIM.

A preocupacdo com a seguranca na escola também
foi evidenciada pelo uso de um sofisticado sistema de
monitoramento feito por meio do uso de cémeras de
vigilancia, dispostas em quase todas as areas da escola, com
precisdo e qualidade de gravagdo e imagem. As cameras
estavam presentes inclusive no interior das salas de aula e
acompanhavam o trabalho pedagégico ali realizado. Esse
sistema de vigilancia era ativado por movimento. Os
monitores estavam  dispostos num grande aparelho
televisivo, localizado a frente do militar responsavel pela
disciplina da instituicdo. Da mesma forma, bastante préximo
da equipe pedagdgica. Segundo relatado pela equipe diretiva
o sistema fora adquirido através de uma parceria direta da
instituicdo escolar com a Receita Federal, possibilitada pela
adesao feita ao PECIM.

No periodo em que estivemos na instituicdo foi
realizada a utilizacdo do sistema de vigilancia para

identificar uma situacdo de agressdo, na qual um estudante
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teria empurrado outro pelos corredores, causando
ferimentos. Esse episddio suscitou algumas indagagfes que
confirmam as estratégias adotadas para sanar conflitos na
escola: a crianca agredida aguardava o atendimento com um
geladinho (o doce) sobre o ferimento em seu rosto. Talvez
pela inexisténcia de materiais de primeiros socorros, que sO
foram adquiridos apés o acontecido. A utilizacdo do sistema
de vigilancia para resolucdo do problema, a partir da figura
do militar responsavel evidenciou o uso frequente e
corriqueiro do sistema, conforme fora dito pelos professores
participantes da pesquisa.

De todo modo, os docentes da instituicdo, em
reunido com o corpo militar da mesma, se mostraram
relutantes e um pouco desorientados quanto ao uso do
instrumento disciplinar, supracitado. A fala do profissional
da seguranca publica alocado na instituicdo, durante reunido
pedagdgico que ocorrera e que foi por nés acompanhada —
voltada a esclarecer sobre o sistema de fatos observados e
orientar os professores quanto a importancia do uso do
mesmo — foi acompanhada da fala que recomendou aos
professores realizarem o cadastro do fato observado positivo,
pois, segundo o policial este ndo estava sendo realizado na
quantidade indicada, ou a contento. Percebemos que a fala
indicava uma preocupacdo, por parte dos professores, na

direcdo de apontarem acdes consideradas negativas e nao as
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acOes positivas, advindas dos alunos. A importancia do
mecanismo de controle foi reafirmada, ele serve como
incentivo, como prémio para incentivar 0s bons
comportamentos dos estudantes.

Sobre os ocorridos que nos foi possivel acompanhar
durante nossa estadia, foi dito algo merecedor de nota: os
profissionais do corpo pedagdgico observavam uma gradual
mudanga no comportamento dos estudantes, em momentos
como 0s que se relacionavam a entrada na escola. Foi dito
que, em especial, os alunos que ingressavam no sexto ano
chegavam na escola portando costumes e praticas diferentes
dos cultivados na escola. Estes alunos eram protagonistas de
casos de indisciplina que ocorriam nos corredores da
instituicdo, notadamente durante os intervalos das aulas. O
problema mencionado era: “Os estudantes correm muito”.
Todavia, na mesma diregdo, foi dito: “Porém logo aprendem
e antes de ingressarem na sétima série ja estdo mais quietos e
parados”. Em dado momento, a0 apontarem para a camera
de vigilancia, mostrando um grupo de alunos conversando -
parados, em pé, e em um corredor - 0 comentario seguinte se
deu por meio de um elogio, orgulhoso.

Os dias de visita para realizacdo dos grupos focais
também demostraram o uso de dispositivos de vigilancia e
controle para a manutencdo da disciplina. A exemplo dos

relatérios de fatos observados pelo servidor militar, que
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afetavam a vida escolar dos estudantes —e que implicavam
em orientacbes dadas também aos docentes -, e que
operavam por meio da atribuicdo das notas, conforme o
comportamento dos estudantes.

Nos trés dias que passamos na instituicdo ndo foi
possivel, apesar de algumas perguntas direcionadas a isso,
compreendermos o exato funcionamento e estrutura deste
documento. O propésito era, segundo os envolvidos,
funcionar como mecanismo de sangdo disciplinar. No
entanto, € possivel afirmar que o corpo docente, o militar e a
equipe diretiva demonstraram, em repetidos momentos, se
utilizar de processos que emulavam a burocracia juridica,
existente, na resolucdo dos conflitos que porventura
ocorressem na instituicio. O mecanismo burocratico
utilizado pela escola, elaborado enquanto: Acusacéo, defesa
por parte da familia, retorno a Escola para defini¢cdo da acédo
institucional a ser feita, em relagdo ao respectivo aluno,
constava de assinaturas e tramites que seguiam um rito
enquanto instru¢do, punicdo e vigilancia. Todavia, maiores
informacdes sobre este documento sdo apresentadas adiante,
nesta mesma dissertac&o.

Assim, a politica de militarizacdo da educagéo,
materializada por meio da adesdo ao PECIM, foi encarada
como positiva pela equipe administrativa da escola e pelo

corpo docente que 14 trabalhava, no que se refere a melhoria
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do funcionamento e do trabalho desenvolvido na escola.
Leitura acompanhada, na época, por outra que afirmava que
a instituicdo necessitava passar por uma mudanca drastica,
que conforme a fala de um dos entrevistados apontou,
representaria a salvagdo “da escola das mazelas sociais que a
rodeiam”. A adesdo ao PECIM, neste sentido, teria se
apresentado como “a mudanga necessaria”. Avaliacao feita
de forma conjunta com a observagdo de que no tempo em
que a escola ofertava 0 ensino noturno — ensino medio -,
houve casos de estudantes que vinham para as aulas sob
efeitos de alcool e entorpecentes. Pratica que, segundo
suspeita levantada por alguns professores entrevistados,
estaria sendo acompanhada da venda destes mesmos
entorpecentes, no interior da instituicdo. Situacdo que com a
transformacdo da escola, em civico-militar, teria se
encerrado, por conta do fechamento do ensino noturno.

Cabe destacar, também, que outro indicativo
emblematico da mudanca percebida, por parte dos
profissionais da escola, em relacdo a adesdo da mesma em
relacdo a policia civico-militar referiu-se a alteracdo nas
estatisticas de frequéncia dos estudantes, e a consequente
nota da instituicdo diante das avaliagbes estaduais e
nacionais, produzidas por exames em larga escala. Importa
destacar que a frequéncia, que servia e serve como critério

de avaliagdo externa, feita por sobre as escolas, na escola
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pesquisada era afetada pela alta taxa de infrequéncia e pela
distorcdo idade/série, que colocava a escola diante de uma
critica diante de um patamar tido como de baixa qualidade,
no que se referia ao fazer pedagogico.

Ap6s a adesdo ao PECIM a percepcdo da
comunidade escolar e dos profissionais da educacdo, na
instituicdo, foi a de que a frequéncia dos estudantes
aumentara/melhorara. Foi relatado que antes da implantacéo
do Programa havia uma fuga continua e crescente de
estudantes, em dire¢cdo a outras instituicbes de ensino -
sempre em lugares mais distantes. Da mesma forma, apos a
adesdo ao Programa passou a se observar, por vezes, a
presenca de fila de espera para matricula na instituicdo. Ao
explicar essa grande procura pela escola, ap6s a
militarizacdo, as percepgdes convergiram, sob certo sentido,
para a analise que apontou para o fato de que certos pais
achavam “que a escola ‘civico’ € uma clinica de reabilitagdo
de aluno”.

Outrossim, a adesdo ao Programa parece ter
causado, ainda do ponto de vista dos pais, uma maior a
participacdo dos mesmos, nas questdes que envolviam a
escola, oferecendo suporte e apoio as acbes e decisdes ali
tomadas. Foi dito que os pais frequentavam mais a escola

para acompanhar ou explicar o comportamento de seus

191



filhos. Como afirmado por um dos profissionais do corpo
pedagogico da instituicdo: “As familias pegaram junto”.

E notéavel como as falas convergiram para uma visao
positiva sobre o processo de implementacdo do Programa,
demonstrando um otimismo acerca dos resultados ja obtidos
e futuros. Por diversas vezes, a “mudanca” foi confirmada
como necessaria e positiva. Nos encontros com 0s grupos
focais foi dito que os professores contrarios a adesdo ao
Programa pediram remocdo da escola. Restaram, na
instituicdo, portanto, sujeitos que demonstraram interesse em
participar de nossa pesquisa, a0 mesmo tempo que por meio
da exaltacdo diante dos alegados beneficios percebidos com
o PECIM. Esse foi o principal tom dos relatos, ou seja,
posicbes de afirmacdo e reafirmacdo durante as falas
coletivas do grupo. Desta forma, observamos a quase
inexisténcia de discursos contrarios a politica de
militarizacdo da educagdo publica. Todavia, algumas
questdes, como a relacionada ao ‘problema’ do ensino
noturno, apresentaram algumas linhas de inflexdo e ou
problematizacdo que acompanharam alguns profissionais da
escola, diante do processo de militarizacdo escolar. O que

serd apresentado abaixo.

3.2 OS DISCURSOS DOS PROFESSORES SOBRE O
PECIM
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Os discursos dos professores, durante e depois das
intervencdes do grupo focal, indicaram a defesa do Programa
PECIM. Uma defesa que habita uma esfera ampla, recheada
por demandas particulares, diferenciais. Essa defesa latu
sensu pareceu indicar que a adesdo ao Programa, um
desdobramento da politica de militarizacdo da educacédo
publica, figura como um significante vazio, pois o
aceite/endosso era dado a partir desse contexto de demandas
diferenciais que se tornavam equivalentes, apontando para a
construcao de um discurso que se torna hegeménico.

Portanto, os discursos dos professores nos grupos
focais sinalizaram a construcdo de cadeias de equivaléncia,
de concordancia e legitimacao da politica de militarizacdo da
educacdo publica. Os pontos de interseccdo apareceram nos
relatos dos sujeitos, em relacdo ao PECIM, com algumas
congruéncias mais salientes. [Esses pontos foram
compreendidos como demandas individuais, durante o
processo de construgdo da prética discursiva (LACLAU,
2014).

3.2.1 Demandas por disciplina

A questdo da disciplina figurou como uma demanda

central nas percepcles dos sujeitos pesquisados. As falas
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aqui trazidas apontam que o poder-saber dos militares,
presentes na escola, os autorizava/autoriza a ocuparem a
funcdo primordial de manter a disciplina. Elemento visto
COMO necessario para 0 cumprimento de regras
institucionais, para a melhoria do trabalho pedagdgico, da
aprendizagem e dos resultados nas avaliacfes, para que
exista comprometimento dos estudantes com os estudos.

Em relacdo ao questionamento feito por nds sobre
0s pontos positivos do Programa, um dos participantes da
pesquisa afirmou: “Noés percebemos que tinhamos muito
problema de indisciplina na sala” (Professor 02). Esse
discurso apontou a disciplina como uma das razdes centrais
de adesdo ao PECIM. Valorizagdo da disciplina também
ressaltada na seguinte fala: “Quando tinhamos quatro
militares, nossos alunos funcionavam como um reldgio,
tanto na questdo da disciplina quanto na questdo de dentro da
sala. Na questdo do comprometimento do estudo, mesmo,
dava para perceber a diferenca. Agora ja temos sentido que
deu uma diminuida novamente” (Professor 04). Esse novo
momento da escola se devia ao fato de haver, na época da
pesquisa, “apenas” um (1) militar atuando na escola, diante
de uma realidade que contara com quatro (4). Logo, o sujeito
falante aponta que quanto mais agentes militares houvesse
na escola, maior seria a disciplina. Esse discurso perpassa

uma associacao do fazer pedagdgico, das aprendizagens e do
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comprometimento dos estudantes com o0s resultados
pedagdgicos obtidos, com o poder disciplinar trazido pelo
poder militar.

Essa percepcdo também foi indicada em relacdo a
melhoria dos resultados nas avaliagfes de larga escala. Foi
mencionado, algumas vezes, uma baixa qualidade (sic) do
ensino, causada pela auséncia da instituicdo nos indicadores
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Outrossim, durante as visitas observamos que a
instituicdo promovia busca ativa dos alunos, 0 que parecia
funcionar, do ponto de vista da garantia da frequéncia
escolar. Tema que se ligava a outro, qual seja, 0 da evasao
escolar. Outro argumento usado para justificar a melhoria da
instituicdo, com a implantacdo do PECIM: “Nossa meta é
diminuir a evasdo escolar e é essa a mudanga que esta
acontecendo” (Professor 08). E ainda: “Algo que esta claro e
gue nds observamos, que é algo que estd mudando, e nds
estamos numa cultura diferente” (Professor 08). Eram
repetidos os relatos dos professores sobre a melhoria da
frequéncia escolar, em fungcdo da adesdo o PECIM.A
melhoria nos indices de frequéncia passou a ser entendida
como mudanca na cultura da escola, que entdo vinha
apresentando um crescimento na procura por matriculas.

Durante os dias de visita e enquanto eram realizados 0s
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grupos focais foi possivel observar trés estudantes, e seus
familiares, em busca de vagas na instituicdo.

Da mesma forma, um dos sujeitos participantes da
pesquisa assim ressaltou a validade da implementacdo do
Programa, referindo-se aos alunos “Eles tém um freio,
vamos falar assim, eles sabem até onde podem ir” (Professor
03). Esse professor ainda afirmou: “Eu acredito que todo ser
humano gosta de rotina, e gosta de disciplina, por isso que
precisa ter uma disciplina” (Professor 03). O singular sobre
essa afirmacdo é o conteldo valorativo observado na palavra
“gosta”, o que pode sugerir uma possivel analise que vai ha
direcdo da ideia — que intuimos problematizar aqui - de

serviddo voluntaria.

Diga-se, pois, que acaba por ser
natural tudo o que o homem obtém
pela educagdo e pelo costume; mas
da esséncia da sua natureza é o
que lhe vem da mesma natureza
pura e ndo alterada; assim, a
primeira  razdo da  serviddo
voluntaria é o habito: provam-no os
cavalos sem rabo que no principio
mordem o freio e acabam depois por
brincar com ele; e 0s mesmos que se
rebelavam contra a sela acabam
por aceitar aalbarda e usam muito
ufanos e vaidosos os arreios que 0s
apertam. (BOETIE, 2006, p. 29)
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A servidao voluntéria, muitas vezes percebida como
natureza humana, reforcada pela educacdo - na Otica do
habito disciplinado, portanto, possivel de ser extrapolada ao
outro, principalmente por aquele que, como na metafora
utilizada pelo autor, brinca com seus freios — é discutida pelo
escritor Etienne (2006), que se indagou e se indignou com a
docilidade adquirida pelos homens, acreditando que a Unica
explicagdo para esta estaria na naturalizacdo do habito. Nao
sendo, portanto, inata.

Importa destacar, todavia, que os discursos dos
professores indicavam a percepcdo de que o PECIM
resultara na melhoria da instituicdo. A indisciplina, como par
de oposicéo a disciplina almejada, era explicada por meio de
uma associag¢do vaga para com a violéncia e o desrespeito
(incivilidades). Nas palavras de um dos sujeitos
entrevistados: “A escola estava sofrendo uma perda de
identidade muito grande. Na época eu fui muito favoravel,
porque indiferente de ser civico-militar ou ndo, essa
institui¢do teria que ter um giro de 360 graus” (Professor
07). A percepcdo diante da desordem/indisciplina, neste
relato, denota o entendimento de uma “identidade perdida”,
por parte da escola; que tornaria inadiavel que ocorresse uma
mudanca. A crise escolar experimentada pela institui¢do, por
seus profissionais, abriu passagem para a entrada desse

corpo estranho, a presenca militar na instituicdo, para a
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solucdo de um aspecto visto como desastroso para a escola, a
indisciplina. Alias, diante deste tema os militares eram/séo
vistos como autorizados, pois especialistas, capazes de
corrigir os desvios e desajustes individuais/sociais.

Destacamos, ainda, que em outro momento 0s
relatos, de forma paradigmatica, apontaram que a
militarizacdo da instituicdo ndo era o objetivo almejado para
a solucdo dos problemas percebidos na mesma. Todavia, foi
a solugdo possivel, a contingéncia possivel. Existe ai um
mais um indicio de aceitacdo do PECIM por meio da
necessidade percebida de mudanca. Dai um dos
entrevistados ter afirmado: “Eu votei sim pelo contexto da
comunidade escolar e pela necessidade de uma retomada,
por causa da questdo da indisciplina, a questdo de falta de
regras, por toda questdo familiar a questdo social que
envolve essa escola” (Professor 03). Mais um discurso que
apresentou a demanda por disciplina como uma forma de
blindar a escola do que acontecia no seio das familias e das
comunidades periféricas, existentes ao derredor da
instituicdo. Por meio de uma leitura que entendia que tal
cisdo preservaria a escola de influéncias externas,
prejudiciais a educagéo dos estudantes.

Ainda com relacdo a mudanga para a escola civico-
militar, dois fendmenos sdo relevantes nesse processo. O

primeiro deles é que, segundo as falas, e principalmente
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segundo as informagBGes colhidas nas visitas de
reconhecimento da instituicdo, houve uma alteragdo grande
no quadro profissional de docentes. Foi facultado aos
profissionais alocados na instituicio a oportunidade de
alteragdo de quadro, ou seja, aqueles contrarios a mudanga
poderiam solicitar mudanca de instituicdo antes do inicio do
ano letivo em que a adesdo ao Programa se efetivara. 1sso
provocou uma dissidéncia, promovendo uma
homogeneizacdo no que concerne & adesdo a politica. Algo
retratado nos posicionamentos internos, como o referendado
pela fala seguinte: Varios tiveram oportunidade de sair da
escola, outros continuam aqui, porque nos acreditamos.”
(Professor 01). Percebemos, aqui uma, construcdo de
fronteira baseada num ideal importante, acreditar e
concordar com o processo de militarizagdo. Um processo
talvez similar ao observado na construcdo do ideal de
soldado, proposto pelo exército, durante a Era VVargas, como
ja apontado nesta dissertacdo.

O apoio ao Programa foi, também, assim proferido:
“Quando houve a implantagdo do civico-militar veio as
regras, veio todo o formato do civico-militar. Entdo, o que
aconteceu... eu, tenho ética, eu tenho responsabilidade, entéo
que eu fiz? Eu fiquei. Como a colega disse na época, esta no
barco? E pra ficar ali pra remar junto e se virar, no tem o

que tu fazer, sabe?” (Professor 01). A militarizagdo foi
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colocada, por meio desta fala - como em muitas outras — a
partir de uma conjuntura quase que de inevitabilidade.
Quando indagados sobre quem decidiu/indiciou pela adesdo
ao Programa, as respostas dos entrevistados convergiram no
sentido de indica e uma figura oculta: “O governo”, “o
nucleo”, ou ainda “os dados do SAEB”. Neste contexto, a
fala acima mencionada, relaciona a adesdo ao PECIM, foi
acoplada a uma postura ética e de responsabilidade
pessoal/profissional.

O segundo fendmeno que compés o discurso de
adesdo ao PECIM se atrelou ao desconhecimento acerca do
que era, de fato, o Programa civico-militar. Isto porque
melhores esclarecimentos acerca dos mesmos parecem ter
sido feitos ap6s a votacdo e no inicio do Programa. Diversas
falas de professores relataram desconhecimento, no
momento da consulta publica feita para escolherem ou néo
aderir a0 PECIM, o que mostra que havia falta de
conhecimento sobre o processo. O que é grave, visto que se
efetivara uma proposta de mudanga, sem conhecimento
prévio. O que dificultou, com certeza, a deciséo a ser tomada
pelos profissionais da escola. A prdpria votacdo, segundo
relatado, pareceu marcada por situagbes complicadas,
conforme afirmou um professor “Veio do governo, impds,
né? Ele ndo pediu a opinido de ninguém, inclusive até achei

interessante o dia que cheguei votar. Eu cheguei aqui e me
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pediram: ‘E dai, tu é a favor ou é contra?’ nao tinha o direto
de ir I& no quartinho e colocar um X no a favor ou no contra.
Tinha que ser na hora ali, tinha que ser na cara, assim: eu
disse, sou contra.” (Professor 02). Esse relato assinalado pelo
professor demonstra um certo tipo de constrangimento
realizado no processo de consulta publica, reforcada pela
fala de outro professor: “Eu queria continuar como antes e
também vim aqui pra votar e votei ndo, mas o voto era tdo
aberto que parecia que as pessoas eram induzidas a dizer sim
ou ndo.” (Professor 01).

Na construgdo do discurso acima colocada subjaz
uma implicacdo que parece reforcar a percepcdo de
inevitabilidade da adesdo ao Programa, isto porque indica
que a votacdo apareceu ndo como um mecanismo decisorio,
mas sim meramente protocolar. Antes de explicar seu
espanto diante da necessidade de votagdo aberta. o
profissional j& constroi a argumentacdo assinalando a
imposicdo do “governo”. Conforme também relatado, a
votacdo ocorreu de forma presencial, em dois dias do ano de
2020, ou seja, durante o periodo de isolamento social.

Independente disso, depoimentos como: “Eu acho
que mudou muito! Em sala de aula ainda a gente tem que
melhorar muito, mas melhorou pois os alunos te respeitam”
(Professor 03). Outro profissional entrevistado afirmou:

“Nao ¢ que mudou alguma coisa, ou grande coisa, isso vocé
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pode escrever com toda a propriedade! Ndo é que mudou
grande coisa, 0 que mudou foi a questdo da disciplina, da
cobranga!” O mesmo entrevistado, mais adiante, apontou: “E
outro comprometimento, tanto dos alunos quanto dos
professores, quanto dos pais dos alunos. E a Unica coisa que
mudou é o0 nome e saber que tem um regimento a escola, e
que vai ser cobrado. Sé, entre aspas né [risos]” (Professor
04). Ainda com relacdo a disciplina, foi dito: “Melhorou a
questdo da disciplina. Entdo essa é a mudanca, melhorou a
evasdo, diminuiu bastante, bastante mesmo!” (Professor 03).
Demandas diferenciais tornaram-se equivalentes,
convergindo na construgdo do discurso sobre, em favor, das
Escolas Civico-Militares, na percepcéo dos professores dessa
instituicdo publica, militarizada.

O elemento diferencial, em direcdo a disciplina, se
deu por meio da adesdo a um dispositivo de vigilancia e
controle — um sistema sofisticado de cameras, como ja
assinalado anteriormente; bem como a implantacdo do
registro de boletins de ocorréncia, chamados de FOs ou
Fatos Observados. Relatorios emitidos e que constituiam em
um histérico do aluno, na instituicdo. Dispositivo que,
inclusive, servia como critério para definicdo das notas
atribuidas ao desempenho dos estudantes. Os professores
eram 0s responsaveis pela emissdo desses relatorios, que

operava também via on-line. Segundo observado, eram
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registrados os comportamentos dos estudantes considerados
adequados e positivos, como o de ajudar um colega, seguir
alguma instrucdo especifica ou se comportar de maneira
exemplar. Por outro lado, ao ndo cumprir as normas,
envolver-se em brigas ou agresses, ou mesmo soltar a
amarracdo dos cabelos (pois segundo o manual militar, do
aluno, o cabelo das meninas deveria estar sempre amarrado),
implicava em penalidades e redugdo das notas. No final de
cada trimestre eram distribuidas condecoragdes, por meio de
um sistema de premiacdo, para 0os merecedores de honra.
Esses relatdrios contribuiam para que este procedimento
fosse feito, além de implicarem nas notas adquiridas nas
matérias estudadas. A punicdo e a premiagdo constituiam
mecanismos da meritocracia, de controle da ordem dada,
através do cumprimento da disciplina institucional.

Este procedimento (FO), transcorria, por vezes —
assim entendemos -, enquanto procedimento acusatorio, a
partir de um sistema judicial, interno a escola. As etapas
desse mini processo penal eram: O documento acusatorio,
elaborado e assinado pelo militar responsavel. Neste
documento eram descritos o fato violador praticado pelo
respectivo estudante. Estudante que era acusado de ter
praticado determinado ato, e cujos pais deveriam ter acesso
ao procedimento disciplinar adotado pela escola, de modo a

se pronunciarem. Procedimento que concorria para que
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houvesse acdo de acusagdo e defesa de atos praticados no
interior da instituicdo. De todo modo, apds a defesa feita e
assinada pelo responsavel - visto que 0s estudantes nao
tinham autonomia para se justificarem ou se explicarem,
durante os tramites do processo -, 0 documento retornava ao
militar responsavel para a instrucdo final. Acdo que poderia
desencadear carater de pena ou absolvi¢do. Em caso de pena
era gerada uma instrucdo por parte do militar responsavel,
com o resultado, para solugdo da questdo. Em uma de nossas
visitas a escola, ocorrida em dia/més letivo, foi dito que até
aquela data ja teriam ocorrido a feitura de 30 desses
processos, que se encontravam, para andlise, na mesa do
militar que trabalhava na instituicdo escolar. Ou seja, quase
duas ocorréncias por dia, uma para cada periodo letivo,
escolar.

Vé-se, deste modo, que a questdo disciplinar
apareceu como elemento central da analise discursiva

advinda dos profissionais da Escola.

3.2.3 Demandas por higienizacdo e ordem moral

Da mesma forma que diante do tema da disciplina, a
legitimacdo do PECIM também foi sinalizada pelas
percepcOes/leituras feitas pelos professores, diante do que foi

considerado o afastamento das mazelas da comunidade em

204



que a instituicdo estava situada. Ou seja, a ambientacdo
escolar, ancorada em uma perspectiva militar produziria uma
forma de separacdo entre os elementos endogenos -
escolares — e 0s exdgenos — advindos da realidade social,
econdmica, moral, atrelada as familias dos estudantes. Tal
procedimento tenderia, deste modo, a contribuir para a
correcdo dos possiveis desvios morais advindos dos
estudantes, tais como os relacionados a falta de habitos de
higiene. Correcdo que se daria por meio do disciplinamento
dos corpos escolares, dentro da escola.

A melhoria dos habitos de higiene dos estudantes
apareceu em relatos tais como o seguinte: “O que mudou foi
a questdo da disciplina, da cobranca. Nés tinhamos alunos
sujos, cabelos sujos, cabeldo, piolho, unha grande, tudo sujo,
fedido! Ai, as roupas deles! Hoje a gente pode ter alguns,
mas ndo é tanto!” (Professor 03). Neste discurso aparece
uma relagdo direta entre disciplina e higiene, a partir de uma
aproximacdo da higiene corporal e higiene comportamental.
Esse entrecruzamento entre disciplina e higiene denotava a
percepcdo, diante dos chamados maus habitos, revestidos de
relaxamento e descuido para com o corpo, associado a
condi¢do de pobreza. Condi¢do que, ndo sendo passivel de
ser alterada pela escola, poderia/deveria ser combatida
endogenamente por meio da acdo disciplinadora, militar. O

discurso carregava, deste modo, a percepcdo da necessidade
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de saneamento da pobreza, a partir da acdo disciplinar,
militar.

A percepcao da relacdo conflitante com o bairro, e
da necessidade colocada, na dire¢cdo de se produzir uma
educacdo moral nos estudantes apareceu de forma flagrante,
na seguinte fala: “Porque até pela cultura aqui do bairro,
muitos ndo tem uma estrutura familiar! Entdo, eles néo
sabem o0 que é disciplina, eles ndo sabem o que é se
organizar, eles ndo sabem nem mesmo organizar o material
deles. Dai a parte militar acaba trazendo essa ideia da
disciplina, da organizacdo, da organizacdo pessoal, enfim,
que pra eles la fora vai ser importante. Eles tém que saber
gue eles ndo podem chegar no trabalho sujos, descabelados,
entdo sdo coisas que eles vdo levar pra vida, daqui”
(Professor 05).

Deste modo, as percepg¢des dos professores sobre a
presenca e atuacdo dos militares, na figura de policiais
militares que aderiam ao PECIM, indicavam uma
preocupagdo em manter certa higienizagdo do ambiente
institucional, mediante a utilizacdo de mecanismos de
vigilancia e reforco da disciplina coativa, adotada na escola.
Na esperanca de que este procedimento pudesse influenciar
os habitos praticados pelas familias dos alunos e, mesmo, no
bairro onde se encontrava a escola. Essa percepcdo,

demarcada na instituicdo em relacdo a ordem, por meio da
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Gtica de valores morais/comportamentais, demonstrava uma
pressuposicdo de caréncia de ordem naquele contexto, ao
derredor da escola. Caracterizado por uma comunidade de
periferia.

Falamos, aqui, de higienizagdo do ambiente escolar
por entendermos que a realidade observada e o
posicionamento tomado pelos entrevistados, em relacdo a
ordem moral pretendida, com base no poder disciplinar dos
militares, refletia a compreensdo de que as escolas competia
0 cumprimento de uma acdo civilizatéria, calcada na
sobreposi¢do de certos héabitos e mandos, diante de uma
populacdo escolar advinda de um universo social néo
civilizado. N&o atinente as demandas advindas, por exemplo,
do mundo do trabalho. Assim sendo, entendemos que a
dicotomia  ordem/desordem  estaria  postulada na
diferenciacdo entre os espagos e as culturas das populacbes
dos centros urbanos, em oposic¢do as comunidades e culturas
periféricas, atinentes aos bairros mais pobres da cidade.
Neste sentido, haveria uma correlagdo de sentidos
dispendidos a partir da escola, processo civilizatorio,
disciplina corporal, higiene pessoal.

Deste modo, a militarizagdo da escola estaria
revestindo de legitimidade o exercicio do poder disciplinar,
que autorizava os militares a atuarem como agentes

catalisadores de um processo civilizatorio, dentro e fora da
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escola. Indicio da construcdo de uma cadeia de equivaléncias
que apontava na direcdo da construcdo de um discurso
hegeménico, favoravel a militarizacdo da sociedade e da
educacéo.

Conforme explica o Sociélogo Polonés Zigmunt
Bauman (1988), acerca do sonho de pureza, que estabelece a
fronteira entre o civilizado/ndo civilizado e a evidéncia do
drama civilizatério (BAUMAN, 1988), desencadeado na
modernidade sélida a partir da separacéo entre trabalhadores
e ndo trabalhadores (vagabundos); e desencadeada na
modernidade liquida (periodo contemporaneo) a partir da
separacdo entre consumidores e ndo consumidores (pobres,
sujos), vemos as instituigdes escolares — como a pesquisada -
, buscar solucionar esta tensdo por meio da presencga militar e
ou dos rituais que passa a consolidar, em direcdo a uma
pretensa ordem (institucional, comportamental, moral,
disciplinar), que se daria a partir do afastamento da sujeira
fisico/moral, em dire¢do a producdo do sonho de pureza. Dai
que a percepcao da existéncia da sujeira, vista como ainda
existente, mas em menor propor¢do, comprovaria a
diminuicdo dos maus hébitos e a consequente eficacia do
aparelho disciplinar que se dava na direcdo da vigilancia
exercida por sobre os corpos dos estudantes. Concorrendo
para que o ambiente avangasse na direcdo de se tornar, cada

vez mais, salutar/civilizado.
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Ainda em relagdo a este aspecto houve a seguinte
fala: “Hoje a gente pode ter alguns, mas ndo ¢ tanto! Eles
tém farda. Eles tém que lavar a farda!” (Professor 03). A
farda servia como uniforme, existente antes mesmo do
processo de implantacdo do regime civico-militar. Servindo,
todavia, como elemento de higiene social que contribuia para
amenizar as dissidéncias. O fardamento dos alunos assumia
um significado maior, um objeto fetichizado. Mecanismo de
adequacdo  postural/comportamental  esperada.  Cabe
ressaltar, entretanto, que embora houvesse a defesa do uso
do uniforme — que correspondia, inclusive, por meio de suas
insignias, aos distintos papéis e lugares ocupados na
hierarquia institucional -, nem todos o utilizavam. Porque
nem todos haviam recebido o fardamento, por parte do
governo do estado.

Outrossim, percebemos que o estabelecimento do
padrdo de comportamento promovido pela vestimenta
também acarretava situacBes de conflito, e possiveis
violagdes & cultura a que certos estudantes aderiam. Questdo
que fora explicada a partir do seguinte relato: “Trés alunos
do oitavo ano nunca receberam o uniforme, pelo tamanho
deles, eles sdo mais ‘fortes’! E tem uma menina que as vezes
é discriminada, pois ela tem de vir de saia, por causa da
religido dela” (Professor 06). Segundo 0 relato ndo havia

disponibilidade de uniformes em ndmeros maiores do
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padrdo, para os alunos com sobrepeso. De todo modo, foi
dito que os estudantes ndo tinham condi¢des de adquirirem o
uniforme, por conta prépria. O que, assim entendemos, devia
causar problemas neste sentido, pois 0s corpos que nao se
enquadravam no padrdo de normalidade construido pela
escola poderiam sofrer desajustes e, mesmo, formas de
discriminagdo. Situacdo que mostra a falha advinda do
estado, ao ndo proporcionar adequadamente os elementos
materiais, de modo a atender a populacéo escolar. Podendo
desencadear formas de violéncia simbélica e ou violacédo de
direitos.

Outros relatos apresentaram a valorizagdo dos hinos
patrios como simbolos do civismo/patriotismo: “Entdo, eu
vejo assim, que aqui pro bairro, aqui pro bairro foi uma coisa
boa. Eu dizia, eu pensava comigo, eu quero ver esses alunos
cantando o hino nacional, mostrando 0s dentes que nem
soldado!” (Professor 02). Outro relato apontou que: “E todo
dia: chega, canta o hino, enfileira, entra em fila! Entdo sdo
regras que o aluno e eu vai se acostumando. Eu peguei um
jeito de que eu, la na sala de aula, tenho que ser assim
também, e parece que ai até meu trabalho melhorou! Eu
sigo, todo o dia, a mesma regra e ai vocé tem a aula que
parece que melhorou.” (Professor 03).

Temos, aqui, o elemento do patriotismo/civismo

visto como importante, atrelado ao tema da necessaria
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imposicdo de disciplina e ordem, via presenca militar na
escola, diante de alunos que adviriam de um bairro
considerado “problema”. O civismo, 0 patriotismo, deste
modo, apareceria como condutor de formas de conduzir os
estudantes, advindos  deste  ambiente  periférico
(problemético), na direcdo correta, disciplinada, afeita a
absorgdo de uma nova forma de ser e se comportar.
Adequada ao mundo civilizado. Ora, essa estigmatizacdo
enderecada ao bairro pobre, juntamente com a ideia de que o
controle deve ser exercido, especialmente neste tipo de
ambiente, é justamente produto e produtor do processo de
eugenia, reforcado — consciente ou inconscientemente - pelo
PECIM, na regido. As falas pareciam atrelar a figura do
soldado como ideal de cidaddo, civilizado e patriético, que
deveria ser seguido, copiado, pelos estudantes. Lembramos,
aqui, que procedimento parecido com este fora produzido, na
historia brasileira, por meio do exército, ao atrelar a figura
do soldado/cidaddo simbolos tidos como incontestaveis de
exemplo moral. Sem que se pensasse, ha mesma dire¢do,
sobre sua real funcéo e ou papel a ser exercido na sociedade
brasileira (CASTRO, 2014).

Portanto, se mantém viva na histéria do Brasil a
tendéncia a se colocar o soldado como ideal de cidaddo. O
que, como ja foi tratado em capitulos anteriores, pode se

apresentar como um problema, com consequéncias amplas.
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Identificamos, portanto, a presenca reafirmada desse
discurso voltado ao ideal de soldado, a ser seguido inclusive
por estudantes. Ideal de cidadania, de postura patriética que,
diante de contextos sociais de fragilidade econdmica e
social, tende a ser visto como a alternativa — talvez nédo
desejada, a priori -, mas necessaria para resolver o problema
enddgeno, institucional.

Outro docente apontou o civismo/patriotismo como

importante, visto que trazia:

Regras, coisas diferentes, sabe. Mas
ai eu fui me adaptando e eu to
gostando... Porque eu to percebendo
que os alunos, pelo menos, cantam o
hino nacional. Pelo menos, te
respeitam. Talvez ndo tanto na sala,
mas aqui [aponta para o patio da
escola], porque antes nédo
respeitavam de jeito nenhum... Outra
coisa, em relacdo ao diretor da
escola, ele ndo foi escolhido, foi
simplesmente jogado pra nés. A
gente queria escolher nossa direcéo, e
ndo foi assim. SO que agora eu to
vendo que estd caminhando bem, e
eu, este ano, estou bem melhor que
ano passado. Porque ano passado,
quando a gente veio, depois de uma
pandemia, parecia que a caiu de
paraquedas! Muita coisa a gente ndo
sabia e ndo ficou claro para nés. Esse
ano ndo, no inicio do ano foi
explicado tudo, tanto é que agora
todos os professores estdo pegando
junto, na fila, na formagéo, dentro da
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sala. Ano passado era mais solto,
porque era uma coisa mais diferente,
e esse ano ta caminhando bem. Eu
também faco de tudo para que
funcione bem, como todo mundo ta
fazendo aqui, porque varios tiveram
oportunidade de sair da escola. Nos
continuamos  aqui, porque nds
acreditamos. (Professor 01)

Quando o docente afirma: “os alunos, pelo menos,
cantam o hino nacional! Pelo menos, te respeitam!”
demonstra a importancia dada a certos rituais — hinos patrios,
a feitura das filas - que eram vistos como promotores do
civismo/patriotismo. Na mesma diregdo, isto parecia
representar avangos considerados importantes, diante das
incivilidades antes observadas na escola. Dai que o controle
disciplinar, militarizado, tendo como horizonte o
civismo/patriotismo passou a constituir avancos tidos como
minimos, mas suficientes, para aquela escola publica,
posicionada como alvo de uma situagdo critica. Essa foi a
percepcao geral, reforcada por varios discursos advindos dos
professores. Uma das leituras mais contundentes, efetivada
por um dos profissionais da escola, e direcionada a situacdo
que vivenciavam diante dos alunos e antes da implantacéo
do regime civico-militar — colocada como que de perda total

de autoridade professoral -, se deu da seguinte forma:
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A frustracdo nessa época era muito
maior do que agora! N&o que a gente
ndo saia ainda frustrado! E quanto a
questdo do civico, a gente imaginou
uma coisa, mas na realidade ela é
totalmente diferente. Porque tem a
constituinte, tem a LDB, tem o
estatuto da crianca! Entdo, algumas
coisas que foram cogitadas que as
Escolas Civico-Militares poderiam
fazer, a gente ndo pode. A gente ndo
pode simplesmente transferir o aluno,
a gente ndo pode expulsar o aluno,
ele tem 0 mesmo direito que qualquer
outra escola regular - de qualquer
outro estado ou de qualquer
municipio tem. Entdo, o aluno que
esta aqui, ele é nosso, o problema é
nosso e nds tentamos, de todas as
formas, organizar a vida dele para
que entre dentro do dia a dia da
escola. (Professor 07)

O discurso inicia com uma comparacdo entre o
momento anterior ao da militarizacdo da instituicao, de crise,
e avanca na andlise que busca evidenciar o transcurso, com a
fase de militarizagdo. Ambos 0s momentos séo avaliados por
meio de uma dita sensacdo de frustracdo. Alias, cada vez
mais corriqueira entre os docentes, os professores. Cabe
salientar, aqui, todavia, que a sensacdo de frustracdo, apds a
implantacdo do regime civico-militar, ter se dado porque este
ndo permitiu que coisas como a expulsdo de determinados

alunos, da escola, ocorresse. Todavia, as leis que
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garantiam/garantem o0 acesso a educacdo ndo foram
suprimidas por conta do processo de implantacdo de escolas
civico-militares, e isso gerou frustragdo. O que convergiu
para o fato de que depoimentos enalteceram a necessidade da
presenca de mais policiais, na escola; bem como na questéo
de se aplicar, de forma mais intensa, 0s mecanismos de
controle e vigilancia na instituicdo. Provavelmente por conta
da sensacdo de desamparo e ou de serem incapazes de lidar
com as questbes que advinham de certos alunos
(incivilidades); mas que apontou para uma outra dimensdo,
bastante delicada e que ndo podemos ndo colocar, aqui, que
parecia apoiar o cerceamento do direito a educacdo, de
certos estudantes, a partir da presenga do regime civico-
militar implantado na instituicdo. Agdo frustrada por conta
das Leis que continuavam colocando a obrigatoriedade da
permanéncia dos alunos, nas escolas, independente da
situacdo enfrentada. Dai a afirmacdo, acompanhada de
frustracdo, que apontou para o fato de que nas escolas
civico-militar o aluno “tem o mesmo direito que qualquer
outro!” Qual a necessidade dessa afirmacao, se ndo houvesse
divida quanto ao direito & educagéo, estabelecido por lei? A
fala, deste modo, sugeriu que a militarizacdo poderia — teria
a o discurso apontou para uma visdo, construida sobre o

estudante, enquanto problema que precisa ser solucionado. E
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a solucdo possivel, diante da condicdo colocada, era clara:
Disciplina ou excluséo.

A anédlise terminou afirmando que a escola fazia
todo o possivel, e 0 que estava a altura dos profissionais que
ali trabalhavam, para resolver a questdo dos alunos-
problema. Que tentavam organizar a vida deles para que
entrassem no sistema disciplinar da instituicdo. Foi dito que,
por ndo conseguir lidar com a situacdo, a solucdo seria
expulsar os alunos-problema. O que nédo era possivel. Esta
analise, embora impactante, pode ser interpretada como que
um ‘grito de socorro’ diante de situagdes tidas como
incapazes de serem resolvidas pela escola, com as
ferramentas existentes nas escolas. De todo modo, representa
uma leitura complicada, ja que advinda de um professor.

Outrossim, a escola era vista como um espago
normativo e normatizador da conduta, da vida dos
estudantes. A existéncia dos mesmos fora da instituigdo,
consciente ou inconscientemente, ndo era levada em
consideragdo. Era descartada e subjugada por uma tentativa
de assujeitaros alunos, a partir de um trabalho
disciplinar/comportamental a ser incutido, assimilado e
mantido pelos mesmos, no minimo, enquanto frequentavam
0 ambiente escolar. O aluno, visto como ser problema, sem o
qual a educacdo seria possivel, acabava descaracterizado

como pessoa em situacdo de vulnerabilidade. Certas falas
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apontavam para esta interpretacdo, quando, ao analisarem a
auséncia de certo aluno, em sala de aula, em determinado
dia, foi dito: ‘N&o veio por qué? Porque choveu! Mas o
professor veio, vé& se caiu um pé? Eles ndo tém vontade. N&o
veio porque ele e a mée foram para o centro!” Outra analise
apontou o seguinte fato: “Por vezes, eu ougo: ‘€U Ndo quero
estudar! Eu venho porque a mae obriga!”” (Professor 03).
SituacBes que podem demonstrar situa¢fes de saturagéo,
entre gestdo pedagégica e certos estudantes/situagdes; mas
que ndo podem se tornar comuns, uma vez que O0S
depoimentos apontaram para uma situagdo, vivenciado por
estudantes, como a caracterizada pela falta de transporte para
se direcionarem & escola e ou pelo fato de que no inverno o
ambiente escolar era muito frio e Umido. Situacdo que tende
a concorrer para que alguns estudantes, por vezes, nao
frequentem a escola.

De todo modo, havia uma percepcdo de que muitas
auséncias se davam por falta de vontade, das familias e ou
dos préprios estudantes, no sentido de frequentarem a escola.
Todavia, foi dito: E, mas a gente, no contexto de como era e
como estd, deu um grande avanco! Entdo a mudanca, gragas
a Deus, veio” (Professor 03). Outro entrevistado concluiu:
“Se tivesse mais militares, mais cobranga... Mas assim, acho
que mudou da &gua para o vinho. E outra escola, é outro

rendimento, é outro comportamento, comprometimento!”
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(Professor 04). Leituras que reforcam a percepgédo — advinda
dos professores entrevistados - de que a situacdo precéria
que envolvia os estudantes talvez s6 pudesse, mesmo, ser
resolvida por meio da imposicdo de uma ordem, por meio da
adocdo de cobranga, por meio da adogdo de uma disciplina
imposta.

Por outro lado, e de forma ambigua, foi proferida
uma fala, no grupo focal, que pareceu apontar na diregéo de

uma possivel percep¢do antagbnica em relacéo ao PECIM:

E que sdo duas instituicBes
totalmente  diferentes (escola e
quartel), entdo assim, um militar vem
de um sistema hierdrquico muito
presente, muito! Entdo eu sempre
falo, ordem dada é ordem cumprida!
E nas escolas ndo é assim, vocé tem
que falar e refalar igual um filho,
vocé ta ensinando todo o dia, falando
todo dia a mesma coisa, e tem alguns
[militares] que ndo aguentam. Porque
para eles uma vez que eu falei ao
meu subordinado, ndo preciso ficar
repetindo, tem que acatar. Agora,
depois de, ja é o terceiro ano, né?
Depois deles entenderem, também,
conhecerem o0 que é uma escola -
porque muitos nunca tinham estado
dentro de uma institui¢do de ensino -,
ndo é aquela coisa morta, como um
batalhdo da policia. Num batalhdo da
policia cada um tem sua funcdo, faz,
cumpre e pronto. E na escola ndo. A
escola € um organismo vivo, cada
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segundo é uma situacdo e vocé tem
que estar mediando esses conflitos,
essas situagBes. Entdo, agora, eles
também estdo entendendo mais como
que funciona a escola. e isso é bem
bacana! A troca, agora, estd muito
mais facil, entre o pedagdgico e a
equipe diretiva. Até com 0s
professores. Hoje eles falam, como
ontem o militar falou [na reunido
pedagogica], os professores ja
conseguem ter com eles. Antes nédo
era tudo, nem eles sabiam como
chegar na gente; nem a gente como
chegar direito! Entdo, eu vejo assim,
que devagar a gente vai conseguindo
novas conquistas e vai melhorando o
Programa, se ndo findar. Ele tem uma
perspectiva de dar certo, em muitos
aspectos. Alguns nem tanto, porque
tem todo uma parte burocratica que
dai emperra algumas situagdes.
(Professor 07)

Este relato apresentou uma percepcdo de que a
disciplina militar era incompativel com o cotidiano escolar.
Da mesma forma, apontou que a resolugdo desta
ambiguidade deveria se dar em uma esfera de negociacao
constante. A ambivaléncia da realidade escolar se chocava,
na percepcdo do sujeito falante, com a idealizacdo da
hierarquia disciplinar advinda da corpora¢do militar. Essa
ambivaléncia, analisada por Bauman (1999)
funcionava/funciona como um certo tipo de inadequacédo da

realidade material, social, econdmica, notadamente advinda
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de paises caracterizados por desigualdades sociais, como o
Brasil, frente aos ditames racionais do projeto civilizatorio
que, desde a modernidade, se voltou a tragar um patamar de
evolucdo linear, constante, enderecada aos seres humanos. A
tentativa de enquadrar a realidade, e suas relagdes
complexas, amplas e ambivalentes em um modelo ideal —
por meio de uma narrativa que se pretenda universal -, como
forma de ‘resolver’ os problemas de determinada institui¢do
tende a apresentar ambiguidades e limitacGes, de modo a dar
conta do vivido. E o que pode ser dito diante da
arregimentacao escolar outorgada pela filosofia das escolas
civico-miliares.

Algumas destas inadequagdes ficaram salientes,
conforme relatado pelo professor, acima citado, ao
apresentar horizontes distintos — entre o campo escolar e o
campo militar. A realidade escolar resiste, de certa forma, a
ordem imposta. Este é um dos seus papéis. Questionar o
campo social. JA& o campo militar requer, enquanto
pressuposto de sua organizagdo, obediéncia irrestrita a
hierarquia. Dai que esta inadequacdo pode se apresentar
como condicdo de colapso da politica de militarizacao
escolar, segundo a perspectiva apresentada (BAUMAN,
1999; FOUCAULT, 2019; FOUCAULT, 1979).

Outrossim, o discurso acima descrito também

promove uma associacdo entre esse mundo ambivalente e a
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especificidade da realidade escolar, experimentada a partir
da atuacdo dos sujeitos da educacdo, que conformam um
organismo vivo. Que eleva a condic¢do de simples aluno ao
patamar de agente, que se movimenta, que imp8em suas
necessidades e demandas, e que cria situagbes novas,
momentos Unicos, diante das quais nenhuma ldgica racional
- artificialmente formulada - podera se sobrepor. Limite que
podera ser ajustado, ndo duvidamos, nas escolas; mas que se
apresenta como um entrave dificilmente resolvido a
contento, entre 0 mundo militar e 0 mundo escolar, civil.
Ajustado porque entendemos que a realidade social é,
sempre, produzida. Historicamente e contingencialmente
produzida. Que saberes e relacfes de poder, também sempre
em movimento, tendem a ser criados, adaptados justamente
pelas instituicoes.

Porém, o mesmo relato exposto no texto sinalizou
pistas na direcdo de um possivel esgotamento da politica de
militarizacdo escolar, calcado justamente no limite colocado
entre o0 ambiente/saber militar e o0 ambiente/saber
pedagogico, escolar. Somado a essa percepcdo, a falta de
efetivo militar para preencher as vagas do Programa, a falta
de melhor preparo dos agentes, policiais, para melhor
atenderem as demandas escolares — mesmo as disciplinares -,
também foram vistas como problematicas, no sentido da

construcdo da equalizacdo de poderes/saberes e das forcas
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existentes nas instituicbes escolares, civico-militares. O que
podera, no futuro, dificultar as negocia¢Ges simbodlicas a
serem realizadas nas instituicGes escolares que adotem esta
perspectiva de gestdo, de funcionamento. Ou seja, embora
tenha havido uma defesa da institucionalizacéo civico-miliar,
na escola pesquisada; por outro lado, ndo deixou de haver
algumas reflexdes acerca dos desafios e ou mesmo das

dificuldades que acompanham este processo.

3.2.3 Demandas por ensino noturno

Um dos desafios e problemas acoplados as escolas
civico-militares é o direcionado ao fechamento do ensino
noturno, nas escolas que implantam o modelo, devido a sua
configuragdo juridica. Caso da escola pesquisada. Ponto de
discussdo, quando da consulta publica para analise acerca da
implantacdo do Programa (PECIM), e que se configurou
como demanda ainda existente e que foi trazida, de forma
recorrente, nas falas dos professores entrevistados.
Transformando-se, inclusive, em alguns momentos, em
ponto de divergéncia acerca da adesdo do Programa. Uma
demanda complexa, mas que colabora para a feitura de uma
analise que busque compreender o fenébmeno das escolas

civico-militares, j& que atravessa diversas outras questdes.
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O fechamento do ensino noturno, na escola em
questdo, foi percebido como uma ameaca ao trabalho dos
professores. Muitos afirmaram ser esse o0 motivo de sua
resisténcia inicial diante do da adesdo ao Programa, ja que
sofreriam com a reducdo de suas cargas horarias. Outra
razdo foi apontada na fala de um professor: “Nosso bairro
depende do ensino noturno! NOs precisariamos dele,
indiferente se houvesse falta, se ndo houvesse falta dos
alunos, é uma necessidade do bairro” (Professor 08).
Importante destacar, neste discurso, a enunciagdo: “N0Ss0O
bairro depende do ensino noturno!”, haja vista, indicar uma
autoidentificacdo com o bairro e com 0 ensino noturno, o
que serviu/serve de justificativa para defender a oferta desta
modalidade, na escola, notadamente frente a realidade de
muitos estudantes, trabalhadores.

Apesar dessa resisténcia ao fechamento do ensino
noturno, ap6s o inicio do PECIM - como j& mencionado -
houve a diminuicdo da evasdo escolar, ocorrida no matutino
e vespertino, o que também foi frisado por meio da
afirmacdo: “Essa é a mudanca, melhorou a evasao, diminuiu
bastante, bastante mesmo!” (Professor 04), O problema da
evasdo e o fechamento do ensino noturno precisam ser aqui
relacionados, pois percebemos, ai, uma contradicdo
problematica. Apés a reconfiguracdo da escola, o problema

da evasdo melhorou; mas nos indagamos sobre a evasdo
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causada pela militarizagcdo da instituicdo, que se deu, por
exemplo, via fechamento do ensino noturno. Por qual motivo
ndo fazem parte do calculo sobre a evasdo escolar, na
percepcdo dos professores, os estudantes que tiveram o
acesso a educacdo dificultado por conta do fechamento do
turno noturno?

O préprio indice que mede frequéncia e evasdo da
escola, portanto, fica defasado, visto que a escola ndo atende
uma parcela significa da populacdo, ao seu redor. Claro esta
que a indisponibilidade do ensino noturno ndo era/é
considerada, do ponto de vista da frequéncia, pois ndo é
possivel quantificar - na porcentagem dos que faltam -
aqueles que nédo estdo estudando, aqueles que abandonaram a
escola devido as consequéncias da adesdo ao PECIM. Para
reforcar tal questionamento, presenciamos as seguintes falas
“Hoje nds temos alunos que ndo estudam mais. Eles vdo até
0 sétimo ano, ndo fazem o oitavo e 0 nono; muito menos o
ensino médio, porque a classe do nosso bairro é trabalhadora
e os filhos tém que comegar a trabalhar muito cedo.”
(Professor 08). Em outro momento, um professor comentou:
“Fui questionar o nucleo [de educacdo], pois eu sabia que
noés tinhamos demanda pelo noturno, de pessoas que era o
Unico momento para estudar” (Professor 03).

No entanto, alguns professores demonstraram

desconsiderar o problema causado com o fechamento do
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ensino noturno, ao justificarem que essas turmas seriam
extintas, de qualquer maneira. Portanto, o fechamento das
mesmas seria algo como uma perda aceitavel, visto que
inevitavel. Na época, conforme relato de um participante do
grupo focal, ndo havia necessidade de comprovacao
enquanto trabalhador — por parte dos estudantes, o que
concorria para que alguns solicitassem a troca de turno,
segundo o mesmo entrevistado: “Por preguica” (Professor
04). Contudo, vale destacar que a comprovacdo do trabalho,
por documento, sé é possivel em caso de trabalho regular.
Alguns individuos, desempenhando trabalhos informais, ndo
tém documentacdo comprobatéria, pois carecem de vinculo
empregaticio formal. Ademais, também foi relatado que
houve uma promessa no sentido de que haveria repasse das
matriculas do periodo noturno, da escola em questdo, para
outras instituicGes de ensino. O que, assim pareceu, ndo se
verificou na préatica. Foi dito que alguns poucos estudantes
voltaram a escola para concluirem seus estudos. Mas é
inegavel que houve um abandono de uma parcela dos
estudantes, com o fechamento do periodo noturno.

O cenério acaba por produzir uma situacdo
complexa e de certa forma perversa. O que parece se
processar € justamente uma troca do publico atendido na
instituicdo. Os estudantes do bairro tém acesso dificultado a

ela, sobretudo os que necessitam do ensino noturno - devido
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ao trabalho -; conforme relatado pelos préprios professores.
Por outro lado, héa fila de espera, crescimento de matriculas e
uma alta procura pela escola. Os professores relataram,
outrossim, que os estudantes vinham de longe, ou seja, “eles
moram distante, muitos alunos é bem longe onde eles
moram, e ndo tem um 6nibus, nenhuma locomocgédo! S6 os
pais ou a pé!” (Professor 06). Parecia que a escola, a partir
da adesdo do PECIM, passara a receber uma procura advinda
de familias de outros bairros da cidade. “Como a escola ¢
civico-militar vem crianca pra la do aeroporto! Nés temos
uns que sdo I& da... Esqueci o0 nome do bairro... Tém criancas
que vém de longe pra estudar aqui, porque é Civico-Militar.”
(Professor 04)

A implementacdo do PECIM estava processando
uma substituicdo dos estudantes. na escola. Alguns eram
deixados para tras, pois ndo se adequavam a nova instituicéo,
agora militar. Na fala de um professor “Porque quem nao se
deu bem aqui, no civico-militar, de aluno, saiu. Sabe, entdo
eu vejo assim, que trouxe muita vantagem.” (Professor 09).
Outra fala sobre a questdo do ensino noturno: “[...] eu sabia
que nos tinhamos uma demanda de pessoas que era 0 Unico
momento para estudar, os alunos com defasagem de
aprendizagem e tudo mais, mas era o Unico momento, 0
Unico lugar que eles tinham perto para ir. Entdo eles

disseram que passariam esses alunos aqui pro Alvorada, que
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é perto no Aguinaldo Sés. Entdo fiquei mais tranquila. S6
gue nado aconteceu isso. Na verdade, pelo que eu entendi, ndo
foi aberto as turmas. Era a proposta, irem todos pro Suplicy
[colégio], 14 pro centro da cidade, os alunos do noturno.”
(Professor 03).

A demanda pelo ensino noturno, relacionada a
frequéncia, evasdo e disciplina, constituia uma préatica
discursiva formada em uma cadeia de equivaléncia de
demandas diferenciais (LACLAU, 2014). Existia o
reconhecimento da evasdo, causada pelo fechamento do
noturno, e o0s professores davam maior ou menor
reconhecimento a esse problema. Porém, convergiam em
perceber como necessaria a adesdo ao PECIM, deixando de
lado seu posicionamento divergente diante da questdo da
diminuicdo de horas trabalhadas - 0 que acarretava redugéo
salarial (caso ndo houvesse complementacdo de horas, em
outra instituicdo); e diante da questdo da dificuldade de
acesso criada pela impossibilidade da oferta do ensino
noturno, em um contexto diante do qual ele se fazia
necessario.

Foi utilizado um termo que consideramos
significativo, para mencionar os professores que sairam da
instituicdo, quando esta foi militarizada. Parece que esse
conceito se estendia a esses estudantes desassistidos. Foi dito

que alguns professores “abandonaram” a escola, quando esta
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estava por ser militarizada. Essa situagéo, portanto, denotava
0 corte antagdnico, pois parecia ter havido uma escolha no
sentido de ficarem de fora - concepgdo que pareceu se
estender aos estudantes que, também, no final das contas,
“abandonaram” a escola. Tanto 0S professores quanto 0s
alunos que sairam da instituicdo ndo mereceriam ou teriam
decidido nédo fazer parte da mudanca, portanto, era “natural”
que ndo fizessem parte do grupo que ficou na instituicdo.
Portanto, ndo existiria evasdo escolar para aquele que nao
fazia, mais, parte da escola. A instituicdo reconfigurada era
outra, pois guem saiu (especialmente se por conta da
reconfiguragéo) pertencia ao fora.

Na tentativa de compor outra perspectiva sobre essa
questdo consultamos os dados do Senso Escolar, feito pelo
INEP (BRASIL, 2022; 2021; 2020; 2019; 2018; 2017; 2016;
2015) para avaliarmos quantitativamente o impacto do
fechamento do ensino noturno na instituicdo. Conforme os
dados e a consulta efetivada diante das escolas da Secretaria
de Estado de Educacido (PARANA, 2023), percebemos que a
média de variacdo de alunos, entre 2015 e 2022, era de -40
alunos por ano. Essa era a taxa de tendéncia anual,
considerando inclusive o impacto na evasdo escolar trazido
com o inicio da pandemia, em abril de 2020, quando foram
tomadas medidas de afastamento social para diminuigdo da

infeccdo causada pela COVID-19. Com o fechamento do
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noturno a variacdo do ano de 2021 ficou em -95 alunos
(significando, em nameros relativos, 48,71% dos estudantes,
naquele ano). Com base na tendéncia dos Ultimos anos era
esperada uma queda de 20 matriculas; porém, houve uma
sobra de 75 desisténcias. Esse foi o impacto causado pelo
fechamento do noturno. Esse momento de analise se
restringiu ao ensino médio, pois é este que tinha seu
funcionamento dado parcialmente. no periodo noturno. De
todo modo, um fator novo ocorreu com os dados de
matricula, apés a implementacdo do PECIM, pois quando
analisada apenas a taxa de variagdo de matriculas, nos anos
seguintes, obtivemos um valor positivo, 44 alunos/ano.
Apenas no ensino médio, sem 0 noturno, a taxa apresentou
um crescimento, entre 2021 e 2023. A percepcdo dos
professores converge com esses dados, nesse ponto, pois
apontaram um crescimento e uma procura, até mesmo com
fila de espera, para algumas turmas.

A andlise dos dados estatisticos, mesmo que timida,
serve para compor um cenario mais plural na tentativa de
compreensdo dos impactos da adesdo ao PECIM, justamente
pela notada percepcdo dos professores, em relacdo a
necessidade do ensino noturno. Da mesma forma, ajudou a
analisarmos como se constrdi a cadeia de equivaléncia que

vai justapor a importancia dessa necessidade, ou mesmo seu
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total abandono, na direcdo da construgdo em direcdo ao

discurso hegemdnico de legitimacéo do PECIM.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A percepcdo dos professores sobre o PECIM,
segundo analisado, andou na direcdo de verem, 0 mesmo,
enquanto “solugdo” dos problemas enfrentados no contexto
escolar. Apresentando-se, portanto, como quase inevitavel.
Entretanto, com este movimento se processaram algumas
violacdes de direitos, dentre eles — 0 mais sintomatico e
perverso -, afeito ao impedimento de acesso e ou
permanéncia a educacdo. Perversa, pois era direcionada a
uma populacdo pobre e periférica da cidade. Outrossim, a
politica de militarizacdo de escolas publicas, ao concentrar
seus esforgos em instituicdes percebidas em situagdo de
vulnerabilidade, instauravam/instauram a legitimidade da
ordem e da disciplina, no sentido da purificacdo moral da
populacdo periférica, via educacao.

Foi possivel observar a adesdo ao PECIM e a
consequente legitimacdo da politica de militarizacdo da
educacdo publica, a partir das percepcbes dos professores
que participaram da pesquisa. Uma série de motivos foram
elencados para justificar o posicionamento assumido pelos
professores em relagdo ao Programa. Esses motivos foram: a
diminuicdo de sua carga horaria, o fechamento do noturno, a
impossibilidade da escolha da Dire¢do da Escola, por parte

da comunidade escolar, juntamente com uma inseguranca
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sobre o que significaria ou como se daria, no cotidiano, a
mudanga trazida com a implantagdo do PECIM. Alguns
ainda manifestaram uma preocupagdo com a diminuigdo das
matriculas e ou diante da perda da identidade da escola. 1sso
fez com que esses docentes, com exce¢do de dois entre todos
0s participantes, se posicionassem contra a implantacdo do
Programa na escola. No entanto, essas demandas divergentes
deixaram de existir @ medida que o PECIM passou a ser
associado as melhorias identificadas no ambiente escolar.
Assim, a visdo da politica de militarizacdo se tornou
favoravel em vista dos ganhos atribuidos ao PECIM. Esses
ganhos perpassaram muito do ja exposto, porém, a demanda
por disciplina tornou-se preponderante.

E possivel apontar que, internamente, a nivel local
ou regional, ndo parecia haver alternativas de construcédo de
possibilidades para resolucdo das problematicas da escola.
Deste modo, os profissionais pareceram estar a espera de
uma intervencdo de agentes externos, nesse c€aso, 0S
militares. A comunidade escolar, passiva, se viu paralisada,
desamparada pela desordem da disciplina e da violéncia, e a
solucdo pra esse problema pareceu estar ligado a uma
solugdo advinda de fora. Externa, inclusive, ao campo
educacional/pedagégico.

Essa percepgdo, operando na esfera da microfisica
do poder (FOUCAULT, 1979), autorizava a militarizacdo da
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escola como politica publica, o que foi evidenciado
justamente na defesa e na adesdo ao PECIM; e também
diante da leitura feita pelos professores, que colocava esta
como a mudanga necessaria, diante da instituicdo
educacional, fragilizada. Dessa forma, a permanéncia do
Programa e ou a propria ampliagdo do mesmo, em estados
como o do Parand - em relacdo ao Programa adotado em
ambito federal - figura como mais uma prova da conhecida
tese que as politicas educacionais sdo de governo e ndo de
Estado.

Na percepcdo dos docentes, expressas por Sseus
relatos, constituiu-se um certo tipo de dimensdo pedagdgica
especifica, representada (inclusive geograficamente), por um
lado, pela sala de aula; e, por outro lado, por um espacgo
quase que ndo pedagdgico, mas disciplinar, que dar-se-ia nas
areas de convivéncia da instituicdo, patios, ginasio,
refeitério, sala da coordenagdo/direcdo e afins. Um dos
discursos, mencionado na secdo anterior, exemplifica essa
demarcacdo, quando o0 docente estabelece uma
especificidade: “Em sala de aula ainda tem muito que
melhorar” (Professor 03). O profissional elenca a melhora do
Programa, mas atenua seu efeito “em sala de aula”. Essa
outra dimensdo seria afetada pela militarizagdo, segundo 0s

profissionais, de forma tangencial.
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Inicialmente, tomando esse argumento pelo seu
valor de face, ja é possivel perceber uma contradicdo em
relacdo a base juridica, oficial do Programa, que ndo prevé
esse tipo de interferéncia. A atuagdo do campo militar deve
se restringir a aspectos dessa outra dimensdo, disciplinar e
administrativa. O que, em ocorrendo, configuraria outra
violacdo. Porém, esse tipo de isolamento dimensional —
dicotdmico — visto como passivel de ocorrer em uma
instituicdo educacional é fato possivel de ocorrer apenas do
ponto de vista do idealismo.

De todo modo, outra fala que evidenciou este
descolamento das areas do fazer educacional, foi observada:
“Os alunos [...] te respeitam, talvez ndo tanto na sala, mas
aqui [aponta para o patio da escola], porque antes nao
respeitavam de jeito nenhum” (Professor 01). Outro
posicionamento marcante foi o0 seguinte: “Chegamos até ter
quatro [militares]. Por duas, trés semanas ficamos com
quatro. Nossa, os alunos era um reloginho, tanto na questdo
de disciplina quanto na questdo de dentro da sala de aula!”
(Professor 04). A questdo de sala de aula, outra vez, aparece
aqui como contraposta a outra esfera disciplinar, de
convivio: “Entdo, eu acho assim, que na sala de aula
melhorou e muito! Eu falo por mim, melhorou a questdo da
disciplina, mas ainda pode melhorar mais!” (Professor 03).

O professor se coloca como autorizado a falar sobre seu
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ambiente de dominio, a sala de aula, diante de uma aparente
contraposicdo que haveria entre 0 ambiente pedagdgico e o
disciplinar/militarizado.

Assim, as demandas diferenciais construiam uma
cadeia de equivaléncia na diregdo da defesa do significante
vazio, representado na ideia do “PECIM enquanto uma
mudanga positiva” e que permitia a retomada da disciplina, o
cerceamento da violéncia, a administracdo dos conflitos
internos — justamente por conta da presenca e intervencao de
um militar, no ambiente da escola —, de modo a conter
comportamentos  indevidos  dos  estudantes  que
comprometiam as condi¢Bes apropriadas para a transmissao
do ensino e para a melhoria dos resultados advindos da
avaliacdo de desempenho, feitas pelos exames nacionais.
Pois, na visdo dos professores, a indisciplina era entendida
como entrave do processo pedagogico. A indisciplina
representava, em Ultima instancia, a impossibilidade de
sucesso do ensino e da atividade docente.

Dessa forma, a militarizagdo replicava uma
configuracdo que separava a educa¢do em duas grandes
areas, quase herméticas. Os militares, responsabilizando-se
por uma delas, deveriam fazer verter para a outra a ordem;
pelo processo de replicacdo da disciplina. A disciplina
deveria controlar o corpo do estudante, visto como aluno, e

este imbuido dela deveria se comportar em sala de aula
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como aprendera fora dela, ou seja, no ambiente militarizado.
Essa separacdo pode ser consequéncia de uma leitura que
compreende a educacdo a partir da acepgdo bancéria,
presente no administracionismo pedagdgico que esteve em
voga — do ponto de vista das politicas publicas para a
educacdo — nos tempos da ditadura militar. Perspectiva que
colocava o aluno como tabula rasa, receptaculo do
conhecimento, inerte no processo educativo. O alvo a ser
atingido pelo ato pedagdgico, nada sabendo de antemdo, e
devendo aprender com o professor, que vé sua tarefa de
ensinar exclusivamente como o ato de transmitir o
conhecimento para o aluno, em sala. Nessa concepcdo, 0O
aprendizado ¢é realizado em sala, pois ali é o espago
construido para a transmissdo do conhecimento. (FREIRE,
2022).

Vérias falas pareceram construir essa concepcao.
Dentre elas, a verificada em um trecho ja apresentado, mas
repetido, aqui: “Eles ndo sabem o que é disciplina, eles ndo
sabem o que é organizar, eles ndo sabem nem mesmo
organizar o material!” (Professor 05). Outra fala pareceu
colocar o estudante enquanto mero receptaculo/reprodutor
do conhecimento, e enquanto ser a histdrico: “A gente
coloca eles como protagonista e na realidade eles sdo um
papel em branco. Eles podem trazer uma carga de

conhecimento de vida? Pode. Mas um aluno do sexto, do
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sétimo ano, é um papel em branco! Entdo, ele vai aprender e
depois que ele aprender, vai se desenvolver” (Professor 05).

Assim se opera a divisdo entre o espaco de dentro e
o0 de fora da sala de aula. O segundo visto como ndo
pedagdgico. Ao mesmo tempo, e por outro lado, as relagbes
de poder internas ao fazer pedagdgico quase ndo sdo
percebidas como poder disciplinador. Mais uma vez, isso
pdde ser constatado na fala dos professores, ao assinalar uma
pratica diferente para a dimensio “sala”, daquela da
dimensdo externa, o “corredor”. Sendo a disciplina a pratica
intermediadora das duas dimensGes: “Agora ¢ mais
tranquilo, mas a gente acredita que se tivesse a quantidade
[de militares] proposta pelo Programa, seria bom, porque a
gente os teria mais no corredor, que é a funcdo deles. Esse
fluxo de aluno entrando e saindo da sala é eles que tem a
autorizacdo de cuidar. Acaba sobrando bastante pro
pedagdgico, porque ¢ uma pessoa s6” (Professor 11).

Nessa concepcdo aparece o entendimento de que o
professor é responsavel por apenas uma parte, uma dimenséao
da educacdo. O campo militar se ocupa da outra, que a
complementa. Isto porque esta leitura entende que a
vigilancia, o controle e a punic¢do, “ensinam” os estudantes a
serem disciplinados no ambiente escolar. A tarefa do
professor se resume a transmitir o conhecimento. Essa

demanda vé o processo de militarizacdo de forma positiva,
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como a solucdo para o grave problema de desordem
existente na escola. A educacdo, deste modo, passa a ser
assunto da seguranca publica.

Conforme analisado, em relacdo a corporacao
militar brasileira, essa instituicdo manteve preocupagéo e
projetos para a area da educacdo (tanto interna quanto
externa ao exército). Essa conjuncdo: educacgdo e seguranca
publica, parece se operar nao por confusao, outrossim, como
estratégia intencional. Segundo o PECIM os militares ndo
estdo na escola para cumprir o papel do professor, mas para
manterem o controle e a disciplinariza¢do. Todavia, eles ndo
chegam por acaso ou por mera imposi¢do, na escola, uma
vez que sdo autorizados a utilizar seus préprios métodos na
resolucdo das questbes educacionais. Talvez esse seja o
motivo de quase ndo haver resisténcia diante de sua presenca
e atuacdo. Os profissionais da educacdo pedem por mais
militares na instituicdo e estdo dispostos a seguir e a
endossar suas normativas, pois assim, como analisa Foucault
(2013), o professor: Livra-se desse surdo mal-estar através
de uma ocultagdo burocratica da pena” (p. 29), que fica sob
responsabilidade dos militares.

Dessa forma, compreendemos que a militarizacdo da
educacéo reforca e revitaliza o ideal de pedagogia bancéria,
para a qual o ensinar se resume a transmitir contedidos

prontos e, na sequéncia, avaliar os resultados. Contando,
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para isso, com a forca militar, expertise de controle e
vigilancia, para que o professor possa estar “livre para
ensinar”.

E imperativo analisar essa concep¢do de educacio
profundamente problematica, e, infelizmente bastante
comum (CRESTANI, JACONDINO, MINGORI, 2021;). Ela
reduz o processo de formacdo humana, sem considerar seu
horizonte transformador, reproduzindo as mazelas e
desigualdades sociais. E tributaria de uma forma de pensar a
sociedade e a educacdo que ndo valoriza o0 estudante
enquanto pessoa, nem a instituicdo enquanto local de
formacdo. Ignora, de forma ativa, as imbricadas relagdes de
poder existentes no fazer pedagdgico e elege a sala de aula
como altar de um conhecimento acritico, resumindo o
processo educativo a um ato de ensinar compreendido como
repeticdo de palavras — muitas vezes esvaziadas de sentido e
significado -, pois descontextualizadas da vida do aluno
(FREIRE, 2022).

De todo modo, entendemos que é preciso entender a
gestdo escolar no que concerne a distribuicdo de funcdes;
bem como as regras de convivéncia existentes entre 0s
segmentos que formam a comunidade escolar, uma vez que
voltadas ao funcionamento e execucdo das acgbes
administrativas e pedagogicas que devem visar 0s principios

basicos da educacdo: Formacdo para a cidadania e
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preparacdo para o trabalho. Previstos na legislacdo
(BRASIL, 1996). Esta leitura implica na compreenséo de
que todos os espacos e relagBes nelas vividas — nas escolas -
sdo pedagdgicas. Resta pensar que pedagogias estdo
presentes no contexto investigado. As observacdes feitas na
escola-campo dessa pesquisa e o0s relatos dos professores
indicam que a pedagogia norteadora das a¢fes promovidas
naquele contexto estava voltada ao disciplinamento dos
corpos e dos comportamentos, a obediéncia, ndo s6 dos
estudantes, mas também dos professores que legitimavam a
presenca e a intervencdo militar, pretensamente garantidora
da ordem. Feita por meio do posicionamento, que se da de
forma hierarquica, do papel de cada sujeito pedagdgico
voltado a transmisséo dos conhecimentos.

Aliado ao apurado sistema de puni¢do, presente na
instituicdo, se encontrava um amplo aparato de vigilancia.
Como ja mencionado em explicagdes anteriores, uma serie
de cameras sempre ligadas, inclusive dentro das salas de
aula, forneciam seguranca e estendiam as ferramentas de
controle para todos os espacos e ac¢les da instituicdo. Foi
possivel observar seu funcionamento, e a verdade objetiva
mostrada pelo sistema de vigilancia, para n6s estava calcada
no fato de que o estudante, se confrontado, era descreditado
frente a realidade material e objetiva advinda da vigilancia

sempre presente. Mecanismo que servia para mostrar ao
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estudante seu lugar na hierarquia do sistema ali construido e
para reforcar sua posicdo de inferioridade, diante das
relacdes de poder - assimétricas —mantidas justamente pela
vigilancia.

Dai que a vigilancia constante era a resposta dada
frente ao medo da violéncia, construido a partir da percepgdo
de crise e total auséncia de um prisma organizador, que
fornecesse ordem. Esse receio de uma possivel volta a um
estagio de “barbarie”, pré militarizacdo, justificava a
presenca do sistema de vigilancia, e o sentimento de
seguranca € o resultado desse processo. Assim se
configurava uma das demandas pelo PECIM, qual seja, uma
busca de seguranca objetivada no controle por mecanismos
de vigilancia constante, que s era operado por se pressupor
que os estudantes ali inseridos (e no bairro ao redor) eram
individuos perigosos, que necessitavam desse controle
maior, da presenca mais marcante de figuras de autoridade,
mesmo que advinda de agentes militares. O corpo periférico,
pobre, deve ser o alvo preferencial da acdo de controle e
punicdo, e a militarizacdo - como politica social e
educacional - é a solugdo encontrada.

Ser disciplinado é ser obediente, e em uma Escola
Civico-Militar os dispositivos de vigilancia e controle visam
o disciplinamento dos corpos e dos comportamentos. Os

estudantes devem obedecer, ficar em siléncio frente a fala do
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mestre, e assim serdo recompensados pelo sistema de aluno
destaque, quando receberdo condecoracdes e afins, por meio
de um elaborado sistema de penalidades, julgamentos,
punicdes e premiacGes. Evidéncias claras do poder
disciplinar, feito para docilizagdo dos corpos e almas dos
estudantes (FOUCAULT, 1979).

A disciplina, compreendida como tecnologia de
docilizacdo dos corpos dos estudantes, € o que, em Ultima
instdncia, justificava a adesdo ao PECIM na escola
pesquisada. A legitimidade atribuida, pelos professores, a
presenca e intervencdo do agente militar na gestdo da escola
- que se desdobrava em uma pedagogia do disciplinamento e
da ordem estipulada para o andamento do ensino — pode ser
apreendida a partir de falas como: “Com quatro militares]
nossa os alunos era um reloginho, tanto na questdo de
disciplina quanto em sala de aula” (Professor 04). A
percepcdo principal da atividade dos militares se dava no
campo da “cobranca”, do monitoramento dos corredores,
observando, vigiando. Uma das falas importantes, nesse
sentido, foi: “Entdo agora nds sd temos um [militar], entdo
fica bastante tempo descoberto. Mas é mais fécil a adaptagéo
com eles, a gente também aprendeu a lidar com eles”
(Professor 11). Descoberto é uma palavra significativa, aqui,
pois revela a inseguranca dos professores frente a percepgao

de desordem da instituicdo. Dai os militares cobrirem,
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protegerem os professores. A seguranga aparece CoOmo ponto

fulcral, o que leva a relacdo com o civismo/patriotismo,

atrelados ao processo de militarizacéo da educacdo. Uma das

falas, feita nesta direcdo, concatena uma série de topicos

abordados

Eu prefiro trabalhar agora. Claro que
a gente colocou uma expectativa
muito grande no programa e ele te
oferta muita coisa que, depois, na
verdade entdo se realiza, tipo a parte
militar a gente tem demanda pra
quatro  militares. Isso  nunca
aconteceu. Entdo, aquele trabalho que
era pra ser do militar, realmente
falha. O retorno a fila, o cantar o
hino, eu vejo isso positivo até pra
eles entrar na sala, pois eles entram,
ndo tranquilo, mas é melhor que
antes quando eles entravam de
qualquer jeito. Mas, talvez, se ela ndo
fosse civico-militar, a gente tivesse
algumas acdes. Ela [a escola] andaria
do mesmo jeito, mas eu acho que na
época a gente precisava desse choque
de realidade, de ter essa mudanga,
porque eu acredito que a gente néo ia
conseguir sozinhos. Tanto € que a
gente ficou com as mesmas pessoas,
antes do processo, e logo ap6s o
processo a gente viu a mudanca. Eu,
pelo menos, via nos alunos. E assim a
clientela mudou, o interesse dos pais
mudaram. (Professor 11)
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Destacamos o apontamento da “troca de clientela”
percebida pelo docente, como ja mencionado anteriormente.
O que nos sugere um processo de higiene social efetivado,
buscado, enquanto sonho de pureza (BAUMAN, 1988). A
descrenca advinda da afirmacdo: “N&o conseguiriamos
resolver sozinhos!”, demonstra a percep¢do de
vulnerabilidade e perda da autoridade dos professores, frente
aos graves problemas da instituicio. O que, como ja
mencionado, justifica essa acdo externa na solucdo desse
problema. A presenca e atuacdo de militares na escola ndo
era s6 valorizada e legitimada, como também reforgada pela
afirmacéo da necessidade de aumentar o nimero de agentes,
entendendo que de fato a resolucéo dos problemas se insere
no ambito do reforco do Programa, e ndo diante do fato de
que o préprio Programa pudesse encobrir os reais problemas.
Mais uma vez a militarizag&o era vista como positiva, e seus
efeitos percebidos no a&mbito disciplinar do controle dos
corpos, descrito pelos professores por meio de agdes como:
“O retorno a fila, cantar o hino!”. Esse controle convergia na
direcdo da ideia de civismo/patriotismo, inserida numa
perspectiva do pensamento conservador, conforme analisado
no capitulo anterior (JACONDINO, 2022).

O civismo/patriotismo aqui aparece como chave de
compreensdo conservadora, pois estd associada ao conceito

de degradacdo social a ser enfrentado e decorrente da
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auséncia desses valores nobres. O conservadorismo, em seu
sentido estrito, é justamente baseado num fundamento néo
variavel de que sempre ha coisas a serem mantidas, e que
diante de mudangas bruscas, revolucionérias, sempre ha mais
a perder, do que a ganhar. De que existe uma natureza
humana que precisa ser mantida e de que ganhos trazidos
pelo processo civilizatério podem ser revertidos, 0 que gera
incivilidade e retrocesso. Os momentos de crise, portanto,
numa leitura conservadora, sdo vistos como exemplos da
falta de valores tradicionais, conquistados pela civilizagéo,
que devem ser recuperados e reforcados. Por isso, é
fundamental o zelo e o apreco pelos principios
civicos/patridticos, principalmente em relacdo a educacao
das novas geragcdes (ALBINO, OLIVEIRA, MELO, 2021;
JACONDINO, 2022).

O resultado da militarizacéo foi avaliado, por parte
dos discursos dos professores, como positivo, pois os dados
utilizados como pardmetro de avaliagdo se deram de forma a
retratar pontos como: Os numeros de frequéncia e evasdo
aumentaram apos a separagdo do “joio do trigo social”, para
usarmos uma expressdo de Alfredo Bosi, utilizada em um
contexto similar (BARRETO, 2017, p.8). Apesar da
constatacdo do abandono e da evasdo causados pela adesdo
ao PECIM, naquele contexto escolar, foi considerado justo

que algumas pessoas ndo adequadas a instituicdo ficassem
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sem acesso ao ensino. Negar ou dificultar o acesso a
educacdo, compreendendo que o problema é o aluno, pobre e
periférico, aparece muitas vezes como suposto objetivo da
militarizacdo. Afirmamos esta sentenca, aqui, ndo com o
objetivo de colocarmos os professores como insensiveis; mas
como evidéncia de uma situacdo perversa em que 0s proprios
docentes — diante de percepgdes de mundo advindas do
campo empirico e ou enquanto abordagens sobre as questdes
educacionais e sociais — se ancoravam na questdo do
PECIM.

A ordem mantida através da disciplina foi outro
principio basilar do PECIM, indicado pela andlise
desencadeada a partir do estudo feito. O fazer pedagdgico,
dentro e fora das salas de aula, visavam o disciplinamento e
a docilizagéo dos corpos e dos comportamentos, autorizando
assim a acdo e presenca dos militares. Os professores
acabavam por transferir a responsabilidade, no que concernia
a manutencdo da ordem, aos especialistas no assunto de
controle e vigilancia: as forgas militares. A tarefa do
professor estaria atrelada apenas ao “dar a aula”. Fora dela,
que alguém como os militares assumam e resolvam 0s
problemas! O que concorreria para que ndo se perdesse a
serenidade da acdo de transmissdo de conhecimentos — para

nés, adotada enquanto educagdo bancéaria, calcada na
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pedagogia do disciplinamento, da obediéncia e da
docilizagdo -, a ser feita de forma segura.

Deste modo, demandas diferenciais se tornaram
equivalentes, mediante legitimacdo da politica de
militarizacdo da educacdo, em escolas publicas. Escolas que,
como mostrara 0 caso pesquisado, atendem populacBes
periféricas, alijadas de direitos sociais. Cabe destacar que a
auséncia da acdo estatal, na promocdo de politicas publicas
que garantam direitos sociais, como a educagdo, ndo implica
na falta de outras politicas que, como o PECIM, demarquem
0 poder estatal de impor - as comunidades e escolas - a
adocdo e o incremento de tecnologias de governo da vida
escolar, por meio de dispositivos de vigilancia e controle.
Que, ao fim e ao cabo, geram a responsabilizacdo individual
diante do éxito ou do fracasso diante dos resultados
alcancados.

De todo modo, algumas pistas surgiram, no sentido
da producdo de um possivel exterior constitutivo, advindo do
interior de um discurso, entendido como a possibilidade de
ndo negociacdo entre 0 campo escolar e o militar; visto que
eram vistos como possuidores de uma natureza e
caracteristicas muito diferentes. Notadamente no que se
refere a questdo disciplinar.

Cabe destacar que uma das principais demandas em

relacdo a construcdo do discurso pr6 militarizacdo das
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escolas pulblicas se configura numa busca de segurancga
objetiva, e € baseada no controle por mecanismos de
vigilancia constante. Esse mecanismo é operado a partir da
leitura que vé os estudantes, principalmente de bairros
estigmatizados, enquanto individuos perigosos e ou
incivilizados. Portanto, a militarizacdo significa a presenca
mais marcante dos mecanismos de controle e vigilancia.
Esse corpo estudante periférico e pobre, aqui, parece dever
ser o alvo preferencial da acdo de controle,
estimulagdo/punicdo, e a militarizacdo apareceria como
projeto que tornaria isto possivel.

Tal constatagdo entra em consonancia com a analise
do Soci6logo Erving Goffman (1961), que ao trabalhar com
0 conceito de instituicdes totais (entendemos que a propria
instituicdo escolar apresenta uma gama de similaridades com
estas instituigdes),observou que as relacdes — nas instituicdes
— tendem a ocorrer por meio da esfera do estere6tipo para
esteredtipo, e ndo de pessoa para pessoa, ou seja, as relagdes
ocorrem apenas num viés de funcdo a ser ocupada por cada
um, no interior das instituices. Uma funcdo ou posicéo
estereotipada, deste modo, dar-se-ia nas escolas a partir da
visdo consolidada acerca do que significa ser um “aluno”,
um “professor”. Do que significa ser um “militar”. Estes
esteredtipos, estes arquétipos, que entram em operagdo sem

que seja feito o reconhecimento das singularidades e ou das
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caracteristicas pessoais, tornam possiveis aos dirigentes
sentirem-se “superiores e corretos” (GOFFMAN, 1961, p.
19); enquanto tendem a fazer com que 0s internos - podemos
pensar, aqui, 0s estudantes -, “pelo menos sob alguns
aspectos”, se sintam “inferiores, fracos, censuraveis e
culpados” (GOFFMAN, 1961, p. 19).

Parece frutifera a aproximacdo da visdo de
disciplina e a ideia de Laclau (2002), sobre ordem: “[...]
Numa sociedade que passa por uma profunda
desorganizagdo social, a ‘ordem’ pode ser vista como a
inversdo positiva de uma situacdo de anomalia generalizada”
(p.122). No campo escolar, as aqui chamadas demandas
pedagdgicas, sdo questdes oriundas dos docentes sobre o
fazer pedagdgico. Esse fazer constituido por uma visdo
carregada da sensacdo de desorganizagdo social. Deste
modo, a desorganizacdo social estava presente na escola, sob
a perspectiva dos professores. Desordem que teria aparecido
depois de um inicio teleoldgico — de nascimento da escola -,
ancorado na ordem. Dai a frase, relacionada ao antigo diretor
da Escola: “O Vicente era nosso militar, aqui, antes de tudo
isso!” Aqui vemos a tentativa de se reatar a ordem perdida,
diante de um intervalo de tempo caracterizado pela “perda de
identidade”, calcado na desordem o no caos. Portanto, a
demanda por disciplina, acoplada & questdo da militarizacao

da escola, via PECIM, pode ser compreendida como passivel
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de gerar uma inversdo positiva, na dire¢do da solucéo diante
de uma anomalia generalizada.

Por esse motivo a demanda por disciplina se
apresentou como o ponto articulador, fundamental. O ponto
nodal diante do qual convergiam as demandas na direcdo da
busca pela retomada da ordem, do controle. Ficou
perceptivel e bastante reforcada, durante as falas do grupo
focal, a sensacdo de profunda desorganizacdo diante da qual
a instituicdo se encontrava, antes do PECIM. O cenério foi
descrito pelos professores como sendo inundado por
violéncia, desrespeito, uso (e possivelmente comercializacdo
ilegal) de substancias ilicitas, apologia a violéncia e ao
terrorismo. Portanto, a disciplina significava ordem diante
deste cenario, e a militarizacdo da escola era vista como a
solucdo para esse grave problema. Cabe destacar, por fim,
que esta autorizagdo vinha acompanhada de uma investidura
para que seu funcionamento abarcasse a area da educagdo,
atrelada a uma demanda maior, direcionada a temas como:
Civismo/patriotismo e moralismo. Vistos como entrando no
calculo para a efetivagdo da necessaria “mudanga” a ser
processada na escola.

Por fim, nossa andlise indicou a institucionalizagéo
da politica de militarizacdo da educacdo publica, no contexto
brasileiro, via Programas das Escolas Civico-militares, e que

se deu - na instituicdo analisada - a partir da percepcdo dos
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docentes de que essa politica era benéfica, pois, para estes a
situacdo ambivalente, complexa, da realidade escolar néo
parecia ser passivel de ser superada por uma acdo
educacional, pedagdgica. Para se concretizar, a mudanca
precisaria vir acompanhada dos controles de vigilancia e
imposicao da ordem, atravessados por um sentido de moral,
civico-patriotica, passivel de assegurar que ndo houvesse 0
retrocesso do projeto civilizatério conquistado até entdo. O
resultado dessa construgdo simbdlica apontou na direcdo da
construcdo de um discurso hegeménico, que pedia a
presenca de um certo tipo de ideal de soldado, visto como
figura  ideal-tipica,  passivel de  controlar  0s
corpos/comportamentos dos alunos/individuos  pobres,
moradores de regides periféricas. Vistos como um problema
praticamente insollvel, fora do eixo de interpretacdo
civilizatéria; portadora, por sua vez, de um estereétipo, de
uma visdo também ideal-tipica de escola e de aluno. Projeto
baseado num sonho de pureza civilizacional que se torna
excludente, que engendra mecanismos simbdlicos e praticos
de violéncia, por meio da violacdo do direito de acesso e
permanéncia a educacdo de uma parcela da populacdo
brasileira.

A escola, aqui, se reproduz enquanto instituicdo
moderna/disciplinar; disposta, todavia, diante de uma

realidade pés-moderna, ou seja, atravessada por temas como
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0 do crescimento das diferencas, da pluralidade de sujeitos e
realidades que passam a frequenta-la. Trazendo novos
desafios. Que, assim entendemos, parecem ser mais bem
enfrentados a partir da profusdo de profissionais da area da
educacdo, da salde, da assisténcia social. Mas que podem
ser enfrentados, por outro lado — conforme a pesquisa
acompanhou -, por iniciativas de governo como a que
defende a presenca das escolas civico-militares. Vistas como
capazes, a0 menos do ponto de vista enddgeno, interno as
escolas, como capazes de efetivarem a higienizacdo e a
moralizagdo ~ dos  comportamentos,  tidos = como

imprescindiveis para que o0 ato educativo se dé.
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w unioeste

Universiqsfis etafurl fe-oe i £2@08s-Graduacio

Comité de Etica emPesquisa— CEP

ANEXOIII

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO
CAMPO DE ESTUDO

Titulodo projeto: HEGEMONIA DISCURSIVA E CAMPO
ESCOLAR: A PERCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE
A MILITARIZACAO DE ESCOLAS PUBLICAS NO
ESTADO DO PARANA

Pesquisadore(s):Eduardo Nunes Jacondino e Rodrigo Luis
Mingori

Local da pesquisa: Escola
Responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa:

O(s) pesquisador (es) acima identificado (s) esta
(estdo) autorizado (s) a realizar a pesquisa e a coleta de
dados, os quais serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, assegurando sua confidencialidade e o0 anonimato
dos sujeitos participantes da pesquisa, segundo as hormas do
Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE.
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Francisco Beltrdo, Julho de 2023.

Diretor(a)
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APENDICE II

U unioeste

Universidade Estadual de Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacéo

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

ANEXO Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: HEGEMONIA DISCURSIVA E CAMPO
ESCOLAR: A PERCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE
A MILITARIZACAO DE ESCOLAS PUBLICAS NO
ESTADO DO PARANA

No6s, Eduardo Nunes Jacondino e Rodrigo Luis
Mingori, pesquisadores  responsaveis, podendo  ser
contatados por meio do telefone (46) 991306937,
convidamos vocé paraparticipar de nossa pesquisa, que tem
0 objetivo de analisar o processo historico, social e politico

de institucionalizacdo da politica de militarizacdo da
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educacdo publica no contexto brasileiro, via Programas das
Escolas Civico-militares, seus desdobramentos no estado do
Parana e, particularmente, no ambito de uma escola publica
do municipio de Francisco Beltrdo.

Esperamos, com este estudo, contribuir para
contextualizar o processo histérico e politico de
militarizacdo da  educacdo publica no  Brasil,
problematizando os efeitos da politica de militarizacdo da
educacdo publica, no Brasil e no estado do Parana.

Para tanto, nos utilizaremos de entrevistas no
formato de grupo focal que serdo gravadas, abordando o
tema do programa de militarizacdo das escolas publicas.

Durante a execucdo do projeto vocé poderéd sentir
alguns desconfortos e/ou incomodos ao entrar em contato
com algum tipo de pergunta ou assunto que podera levantar
elementos particulares e singulares de sua pessoa. No caso
de ocorrer desconforto, incomodo, choro ou alteragdes no
humor, o pesquisador avaliard a situacdo em conversa
individual e se colocara & disposicdo para o0s
encaminhamentos que se fizerem necessarios.

Sua identidade ndo serd divulgada e seus dados
serdo tratados de maneira sigilosa. Vocé
ndo pagard nem recebera para participar do estudo. Além
disso, vocé podera cancelar sua participacdo na pesquisa, a

qualguer momento. No caso de davidas ou da necessidade de
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relatar algum acontecimento, vocé pode contatar oS
pesquisadores pelos telefones mencionados acima.
Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas
entregue ao sujeito da pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar

da pesquisa.

Nome

Assinatura;

Eu, Rodrigo Luis Mingori, declaro que forneci todas as
informacdes do

projeto ao participante e/ou responsavel.

Francisco Beltré&o - Pr, Julho de 2023.
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